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Tietotekniikka on tullut pysyvaksi osaksi lasten eldamé& ja koulumaailmaa. Oppilaiden eldmaéan
kuuluvat kiinteasti etenkin heiddn mukanaan kulkevat alypuhelimet. Yhteiskunnan teknologinen
kehitys ja toisaalta oppimiskésityksen muutos nakyvat koulussa ja vaativat koulun reagointia. Uusia
oppimisen valineita ja menetelmid on otettava kayttoon.

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd dalypuhelimen opetuskdyton mahdollisuuksia
alakoulussa. Tutkimuksessa kartoitettiin alypuhelimen hy6édyntdmisen eri tapoja ja opettajien
kokemuksia &lypuhelimen opetuskaytostd.  Kiinnostuksen kohteena olivat &lypuhelimen
opetuskaytolla saavutettavat hyodyt ja siihen liittyvat haasteet. Tutkimus on toteutettu laadullisen
tutkimuksen menetelmin. Tutkimuksen aineisto on keratty kevéalla 2014 sahkoisen kyselyn avulla.
Avoimeen kyselyyn vastasi 22 alypuhelinta opetuskédytossd hyddyntanytta opettajaa. Vastaajat
tyoskentelivat alakouluissa eri puolilla Suomea.

Tutkimuksen mukaan dalypuhelinta voidaan hyodyntdd opetuksessa monella tapaa.
Tiedonhaku ja kuvaaminen ovat helppoja toteuttaa dlypuhelimen avulla. Alypuhelinta voidaan
kayttdd oppimiseen esimerkiksi pelien tai erilaisten kyselyiden avulla. Opettajat kokivat
alypuhelimen eduksi sen vaivattomuuden ja helppokayttoisyyden. Opettajien kokemuksen mukaan
dlypuhelimien hyodyntaminen innosti oppilaita ja nosti oppimismotivaatiota. Alypuhelimen
opetuskayton haasteita olivat ty6rauhahairiot ja oppilaiden puutteelliset tietotekniset taidot.

Osa opettajista hyddynsi oppilaiden alypuhelimia opetuksessa siksi, ettd koululla ei ollut
tarjota tarpeeksi laitteita oppimisen tarpeisiin. Opettajat toivoivat, ettd koululla olisi enemman
laitteita, koska he néakivat oppilaiden laitteiden hyddyntdmisesséd riskina eriarvoistumisen. Osa
opettajista oli omaksunut uuden oppimisen periaatteita ja naki alypuhelimien hyddyntamisen olevan
tulevaisuutta. Heiddn mielestddn oppilaiden laitteiden erilaisuus on henkilékohtaiseen
oppimisympéristoon luontaisesti kuuluva asia.

Opettajien kokemuksen mukaan muut opettajat ja oppilaiden vanhemmat suhtautuivat
alypuhelimien hyoédyntdmiseen vaihtelevasti. Osa opettajista sai &lypuhelimien hyddyntdmiseen
tukea kollegoilta. Osa taas joutui perustelemaan alypuhelimien opetuskayttoa.

Avainsanat: &lypuhelimet, opetusteknologia, perusopetus
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1 JOHDANTO

Kiinnostuin oppilaiden &lypuhelimien hyddyntamisesta opetuksessa ensimmaisen kerran ollessani
6.-luokan opettajan sijaisena. Huomasin, ettd oppilaat ottivat jatkuvasti puhelimet esille, vaikka se
oli kiellettya. Jdin pohtimaan sitd, miten suuri merkitys alypuhelimilla on oppilaiden eldmasséa ja
kuinka koulu yleensa kieltda niiden kayton kokonaan. Toisaalta olin kuullut mobiiliopetuksesta ja
tiesin, ettd &lypuhelimia voidaan kéyttdd opetuksessa hyodyksi. En kuitenkaan keksinyt
tilanteeseen sopivaa tapaa valjastaa alypuhelimia oppimisvélineiksi enkd ollut oikein varma,
olisiko se ollut sopivaakaan koulun saéntdjen puitteissa.

Minua alkoi kovasti kiinnostaa alypuhelimen opetuskaytto ja siihen liittyvat haasteet. Aloin
kiinnittdd huomiota julkisuudessa ké&ytyihin keskusteluihin, joissa esitettiin puheenvuoroja
puhelimien hyddyntdmisen puolesta ja vastaan. Kerroin eréalle opettajalle olevani kiinnostunut
dlypuhelimien hyodyntdmisestd opetuksessa, johon opettaja totesi: ”Sen mind vaan haluaisin
ndhdi, ettd miten se onnistuu!” Hén oli sitd mieltd, ettd dlypuhelimien hyddyntdminen onnistuisi
loistavasti, jos oppilaat olisivat luonnostaan oppimishaluisia. Hanen mielestdédn oppilaita eli
oppiminen kiinnosta, vaan he hyddyntavét innolla kaikki mahdollisuudet puuhata jotakin muuta
oppitunneilla.

Kouluissa teknologian maard on lisdantynyt koko ajan, mutta sitd ei valttamatta osata tai
haluta kayttad. Tiukassa taloustilanteessa turhautuminen Kalliisiin laitehankintoihin on
ymmérrettdvad ja laitteet vaativat usein péivittamistd. Tietotekniikka tuo kuitenkin opetukseen
monenlaisia mahdollisuuksia. Tietotekniikan hallinta alkaa olla jo jokapéivaisen elaman edellytys
kun esimerkiksi pankkipalvelut ja monet muut toiminnot ovat siirtyneet nettiin. Nettiyhteyden
hyddyntdminen tuo myds monipuolisia mahdollisuuksia opetuksen toteuttamiseen. Kalliiden ja
jatkuvasti uusimista vaativien laitteistojen hankkimisen vaihtoehtona on oppilaiden omien
laitteiden hyodyntaminen. Alypuhelimet ovat yleistyneet ja suurimmalla osalla oppilaista sellainen
kulkee mukana repussa paivittdin. Lasten rajaton padsy internetin tietol&hteille tuo
mahdollisuuksia, mutta se tuo myds tarpeen kasitelld koulussa tietoturvaa ja muita
nettikdyttaytymiseen liittyvia teemoja. Mika olisikaan parempi véline néiden asioiden
harjoittelemiseen kuin oppilaan oma &lypuhelin?



1.1 Alypuhelimien opetuskaytto julkisessa keskustelussa

Oppilaiden kannykoihin liittyvaa keskustelua on kayty julkisuudessa eri ndkokulmista. Mediassa
on ollut ndkyvilla asiantuntijoiden puheenvuoroja sekd kénnykdiden opetuskayton puolesta ettd
vastaan. Moninaiset puhujat ovat paasseet &aneen myos yleisonosastoilla. Julkisuudessa on esitetty
huolia muun muassa langattomien verkkojen ja k&nnykdéiden terveysvaikutuksista.

Alypuhelimien opetuskayton puolesta on julkisuudessa puhunut kasvatuspsykologian
professori Kirsti Lonka (Mustonen 2012, Korkeakivi 2014). Hén perustelee tieto- ja
viestintatekniikan opetuskayttda tulevaisuuden osaamistarpeiden huomioimisella ja oppilaiden
motivaation nostamisella. Lonkan mukaan opettajan perustehtdvd on muuttunut ja vanhojen
toimintatapojen toistaminen johtaa uupumukseen.

Iltalehdessd (Baraka 2012) taas kerrottiin opettajien olevan huolissaan arveluttavista
siséllgistd, joihin oppilaat padsevat omien puhelimiensa vélityksella. Jutussa kerrottiin myods
Vaestoliiton kiinnittdneen huomiota siihen, miten useat alle 10-vuotiaat katsovat pornoa jopa
paivittdin. Juttu ei varsinaisesti arvostellut koulun toimintaa, vaan siind oltiin enemman huolissaan
vanhempien valinpitamattomyydesté.

Aamulehdessa (Lehtovaara 2013) Piikkion yhteiskoulun rehtori Marko Kuuskorpi seka
terveys- ja hyvinvointitoimittaja Raija Kivimetsa esittivat nakemyksidéan &lypuhelimen
sopivuudesta lapsille. Keskustelu kiteyttaa hyvin julkisuudessa &lypuhelimen puolesta ja vastaan
esitettyja ndkemyksid. Kuuskorven mukaan éalypuhelin on: “luonnollinen osa lapsen ymparistoa,
sosiaalista maailmaa ja luomisprosessia.” H&nen mielestddn tapamme lapsen motivaation, jos
suljemme vékisin lapselle tarkedn virikeympariston. Kivimetsa puolestaan nostaa keskusteluun
alypuhelimen terveysuhat. Hanen mukaansa tekniikka lisaa lasten stressia ja keskittymishairioita.
Se, ettd puhelinta pidetdan oisin paalla, héiritsee unta, mikd taas aiheuttaa keskittymis- ja
muistihairioita. Kivimetsan mielesta alypuhelin vahentd4 liikkumista ja sosiaalisia kontakteja. Han
on myo6s huolissaan alypuhelimen sdhkomagneettisesta sateilystd. Kuuskorpi tuo esille, ettd on
vanhempien ja opettajien tehtdvéd asettaa rajat laitteiden kaytOlle niin, ettd lapsilla ja& aikaa
tarpeeksi myos liikkumiselle ja ulkoilulle. Kuuskorpi (Loikkanen 2013) toteaa myds, ettd
vanhanaikainen toimintakulttuuri ajaa peruskoulua irti muusta yhteiskunnasta ja peruskoulun
pysahtyneisyys on syyné jopa lasten ja nuorten syrjaytymiseen.

Maarit Korhonen (2014) on teoksellaan ”Herda koulu” tuonut oman panoksensa koulun
uudistamiskeskusteluun. Korhonen on omassa luokassaan poistanut pulpetit ja tuonut niiden tilalle
sohvia ja uudistanut luokkaopiskelua my6s mobiilioppimisen keinoin. Korhosen ajatukset olivat

syksylla 2014 esilla mediassa (esim. Leppéanen 2014).



1.2 Tutkielman rakenne

Tama tutkimus kohdistuu niin sanottuihin oppimisen uusiin muotoihin ja valineisiin. Tutkielman
ensimmadisessa teorialuvussa tuon esille oppimisen uudistamisen pohjalla olevia muutoksen
tarpeita ja perusteluja uusien menetelmien ja valineiden kayttdonotolle. Kuvailen myos sit,
millaisina tutkijat ndkevéat nykypaivén oppilaat; miten oppilaat ovat muuttuneet ja miten heitd tulisi
opettaa. Perehdyn siis siihen, mita tulevaisuuteen téhtddvassa koulussa pitéisi opettaa ja mitka
voisivat olla niité keinoja, joilla se parhaiten onnistuu.

Toisessa teorialuvussa keskityn tutkimuskohteena olevan vélineen, eli alypuhelimen
tarjoamiin mahdollisuuksiin opetuksessa ja opetuksen onnistumisen edellytyksiin. Madrittelen
mobiilioppimisen kasitteen ja kerron alypuhelimen opetuskdytdsta aiemmin julkaistuista
tutkimuksista. Perehdyn siis siihen, miten alypuhelin voi vastata opetuksen ja oppimisen tarpeisiin
aiemman tutkimustiedon pohjalta.

Teoriaosuuden  jalkeen  madrittelen  tutkimustehtavéni  tarkemmin  ja  kerron
tutkimusmetodeista. Kuvaan myds aineiston hankinta ja analyysiprosessia. Tulosluvussa pyrin
aineistoni avulla kertomaan, millaista alypuhelimen opetuskéyttd on alakoulun opettajien kertoman
mukaan.

Rajaan tutkimukseni koskemaan alakoulua. Se on saanut vdhemman huomiota alypuhelimiin
liittyvassa keskustelussa, vaikka d&lypuhelimia koskevat ilmiét ovat ajankohtaisia myods
alakoulussa. Tutkimuksessa haluan pysytella lahella koulun arjen nakdkulmaa ja huomioida sen,
ettd suuri osa opettajista (mind mukaan lukien) ei ole tietotekniikkavelhoja. Tutkimuksen
ulkopuolelle j&& tieto- ja viestintatekniikkaan ja mobiiliopetukseen usein liitetty etdopetus ja

etdoppiminen.



2 TULEVAISUUDEN TAIDOT JAMITEN
NIITA OPETETAAN

Tulevaisuuden taidot (21st Century Skills) ja 2000-luvun oppiminen (21st Century Learning)
puhuttavat koulumaailmaa, tutkijoita ja paattdjia sek& kansallisesti ettd kansainvélisesti.
Teknologinen  kehitys ja oppimiskasityksen muutos ovat vaikuttaneet esimerkiksi
opetussuunnitelmauudistuksen tavoitteisiin. "Opetussuunnitelmatydssa on kysymys tulevaisuuden
sivistyksen rakentamisesta” (OPH 2012). Tulevaisuuden taitojen ajatellaan olevan jotain sellaista,
joihin  koulu ei aiemmin ole lapsia valmentanut tarpeeksi. Koulujérjestelmd ja sen
opetusmenetelmét kaipaavat kehittdmistd, jotta oppilaille voitaisiin taata heidan eldmassa
tarvitsemiansa tietoja ja taitoja. Ajattelun taustalla on muutos teollisesta yhteiskunnasta
tietoteolliseen yhteiskuntaan, jolloin tyontekijoiltd odotetaan aivan toisenlaisia taitoja ja
valmiuksia kuin 1900-luvulla. Keskitssd ovat vuorovaikutustaidot ja elinik&inen oppiminen.
NyKkyisyyden ja tulevaisuuden tyontekijoilta odotetaan yhd enemmaén joustavuutta ja kykya
oppia uutta jatkuvasti. Tulevaisuuden tyourat ovat katkonaisia ja muuttuvia. Endé ei valmistuta
yhteen ammattiin ja tehdd sen parissa koko tyduraa, vaan ihmisten taytyy jatkuvasti kouluttautua ja
kehittdd osaamistaan. Tietotekninen osaaminen on yhd enenevassa maérin keskeinen osa
tyontekoa. Sen lisaksi sosiaalinen media on tullut vahvasti osaksi tydeldmaa. Sosiaalisessa
mediassa menestyminen voi tuoda tyOpaikan ja péainvastoin sosiaalisessa mediassa
epéonnistuminen voi vieda sen. 2000-luvun taitojen arviointia kehitteleva Assessment & Teaching
of 21st Cebtury Skills -tutkimus (ATC21S 2009-2014), jossa Suomikin on mukana, madarittelee
tietoyhteiskunnassa tarvittavia taitoja. Naitd taitoja ovat: 1. ajattelun tavat (luovuus,
innovatiivisuus, Kriittinen ajattelu, ongelmanratkaisu, paatoksenteko ja oppimaan oppiminen) 2.
tyoskentelyn tavat (kommunikaatio ja yhteisty6taidot) 3. tydskentelyn valineet (informaatio- ja
kommunikaatioteknologia sek& informaatiolukutaito) 4. maailmassa elamisen taidot (globaali ja

paikallinen kansalaisuus, tydura seka kulttuuritietoisuus ja sosiaalinen vastuu).



2.1 Diginatiivit ja koulun muutostarpeet

Viimeaikoina on keskusteltu koulun etdadntymisesté lasten ja nuorten kiinnostusten kohteista. On
puhuttu diginatiiveista (esim. Prensky 2001, 2007), uudesta nettisukupolvesta, joille koulun
puurtaminen on vierasta ja oppimismotivaatiota tyrehdyttavad. Prensky (2007, 38) kuvailee sitd,
miten erilaiseksi teknologian kehitys on muokannut eri sukupolvien vapaa-ajan ympériston. Ne,
joiden eldamadssé teknologiset innovaatiot ovat olleet aina, eivat edes koe teknologista kehitysta
mullistavana. Prenskyn mukaan diginatiivit oppilaat ajattelevat ja kasittelevat informaatiota eri
tavalla kuin aiemmat sukupolvet. He puhuvat &idinkielendan internetin, tietokoneiden ja
videopelien digitaalista kieltd (Prensky 2001, 2007, 46). Prenskyn (2007, 39-42) mielesta
digitaaliteknologian kehitys on johtanut uusiin tarpeisiin lasten oppimisen alueella, koska
elinymparist6lla ja kulttuurilla on niin suuri vaikutus ajatteluprosesseihin.

Niit4, jotka eivat ole syntyneet digitaaliseen maailmaan, mutta el&vat nyt sen keskuudessa,
Prensky kutsuu digitaalisiksi maahanmuuttajiksi. Maahanmuuttajien tapaan aiemmat sukupolvet
yrittavat opetella uutta kieltd, mutta heidan "aksenttinsa™ sailyy. Prenskyn mukaan ongelma syntyy
siitd, ettd vanhentunutta kieltd puhuvat digitaaliset maahanmuuttajaopettajat kamppailevat
opettaessaan uutta kieltd puhuvia diginatiiveja. Oppilaiden on valilla vaikea ymmartad, mista
opettajat puhuvat ja opetusmenetelmét tuntuvat heistd vanhanaikaisilta. Prenskyn mielestd
opettajien tulisi hyvaksya oppilaiden kiinnostuksen kohteiden muutos ja antaa lasten auttaa heita
oppimaan heidédn maailmastaan. (Prensky 2001, 2007.)

Prenskyn nékemyksié diginatiiveista on kritisoitu. Prenskyn ndkemyksissé on peréa siin,
ettd kaikkien opettajien ei ole helppoa omaksua uusia tietoteknisida vélineitd osaksi omaa
toimintaansa. Asia ei kuitenkaan ole néin selkeésti sukupolveen sidottu. Myds opettajista 16ytyy
taitavia tietotekniikan hyddyntdjia. Vaikka lapset ovatkin tottuneempia erilaisten laitteiden
lasndoloon, kaikkien taidot hytdyntaa niitd eivat ole samalla tasolla. Ei voida ajatella, ett4 on
olemassa homogeeninen nettitaiturien sukupolvi, jolla on yhtaldiset myotasyntyiset tietotekniset
taidot. Sen sijaan lasten ja nuorten nettitottumukset ovat moninaisia. Esimerkiksi Kupiainen (2013)
pitdd luovuutta, kayttajalahtoisyyttd ja Prenskyn (2011) kayttdméa kasitettd digitaalisesta
viisaudesta digitaalisen kulttuurin potentiaaleina, mutta han muistuttaa, etteivat ne ole jonkin
sukupolven ominaisuuksia. Lapsia ja nuoria on opetettava ja kasvatettava digitaalisen kulttuurin
toimijoiksi (Kupiainen 2013).

Kolb ja Tonner (2011) kirjoittavat mobiiliteknologian, eli pienikokoisten helposti mukana
kuljetettavien tietoteknisten laitteiden eli mobiiliteknologian (esim. tabletit ja alypuhelimet),

yleistymisen tuomista muutoksista. Mobiiliteknologia on muuttanut tapaamme kommunikoida,



jakaa siséltdja ja saada informaatiota. N&in etenkin nuorten kohdalla, jotka ovat jatkuvassa
yhteydessé kavereihin ja muuhun maailmaan oman henkilékohtaisen mobiililaitteensa vélityksell&.
Nuoret ovat tottuneet mobiililaitteiden myo6ta vélittoméan ja yhteisolliseen, informaaliin tapaan
oppia. Koulun muodollinen (formaali) tapa oppia poikkeaa heille vapaa-ajalla tutusta oppimisen
tavasta. Koulussa nuorten tdytyy irrottautua heille luontevasta tavasta olla jatkuvasti l&sna
alypuhelimen kautta ja totuttautua koulun didaktiseen oppimisen tyyliin. Tdma on monille
oppilaille vaikeaa. Kasvattajien olisi siten syyta tutustua uusien laitteiden potentiaaliin. Oppilaille
tulee suoda mahdollisuus kayttad oman aikansa laitteita opettajan laitteiden sijaan. (Kolb & Tonner
2011, 160-161.) Opetuksessa ja oppimisymparistojen kehittdmisessd on mielekasta kayttad
oppilaille luontevia tyovélineita (Kankaanranta & Vahtivuori-Hanninen 2011, 9).

Teknologia on muuttanut lasten tapaa olla ja eldd, mutta vaikutuksensa silla on ollut myds
lasten tapaan kasitelld tietoa. Oppilaat ovat tottuneet monimuotoisiin, esimerkiksi kuvaa ja tekstia
yhdisteleviin teksteihin. Koulussa taas painottuu kirjoitetun tekstin merkitys etenkin oppilaiden
omissa tuotoksissa. Kupiainen ja Sintonen (2009, 70-74) kertovat yhden esimerkin siitd, miten
oppilaiden kirjallinen tydskentely on muuttunut. Esimerkissa oppilaan tehtavané on ollut vastata
kirjallisiin kysymyksiin vihkoonsa, mutta oppilas on Kirjallisten vastausten lisaksi piirtanyt
aiheesta kuvan. Olen itse havainnut oppilaiden tydskentelya seuratessani, ettd monilla oppilailla on
tapana piirtdé asiaa selventavid kuvia kirjoitetun tekstin ohelle. Kupiaisen ja Sintosen (2009, 72)
mukaan taméa ilmentad oppilaiden pyrkimyksia yhdistdaa koulun ja sen ulkopuolisia lukutaitoja.
Koulun vaatima tekstipohjainen késittely on kaukana oppilaan omasta kokemusmaailmasta (Saljo
2001, 208-209), joten hédn tuo asian ldhemmas omaa kokemusmaailmaansa kuvan avulla.

Koulumaailma ja oppilaiden eldmismaailma ovat jossain maérin erilld&n toisistaan.
Kiinnostavaa on se, miten koulu tahén suhtautuu. Aika pitkélle koulussa pidetdan kiinni omasta
kulttuurista, joka asetetaan oppilaiden elamismaailman edelle. Oppilaat saattavat kohdata koulussa
“oikeassa elamissd” jarjettomiltd tuntuvia asioita, mutta koulussa he toimivat koulun tavalla
sivuuttaen oman ajattelun (Kupiainen & Sintonen 2009, 73). Kupiainen ja Sintonen kertovat
esimerkin laskutehtavéstd, jossa viisi ilmapalloa pitda jakaa kahden lapsen kesken. Oikea vastaus
koulumaailmassa on 2,5, vaikka ilmapalloa ei todellisuudessa voida jakaa kahtia.
Koulumaailmassa olisi keskeistd luoda mahdollisuuksia eri elaménalueiden (kuten koti, koulu ja
harrastus) vuorovaikutukselle. (Kupiainen & Sintonen 2009.) Muutoin ndma eri alueet pysyvét
erillisind ja oppilaiden tunne koulumaailman merkityksettomyydesté kasvaa.



2.2 Lukutaidon moninaisuus ja mediakasvatus

Lukutaito on kautta aikain yksi tarkeimmistd koulussa opittavista taidoista. Sen merkitys ei
suinkaan ole vahentynyt teknologisoituneessa yhteiskunnassa. Lukutaidon ké&site on sen sijaan
laajentunut. Lukutaito ei enda tarkoita pelk&stddn painetun tekstin lukutaitoa, vaan sen ohella
puhutaan muun muassa medialukutaidosta, digitaalisesta lukutaidosta ja visualisesta lukutaidosta.
Lukutaito on saanut osakseen useita kasitteitd, jotka painottavat hieman eri asioita, mutta ovat
kuitenkin jossain maarin péaéllekkaisia. Ne pitavét sisalladn ajatuksen yhteiskunnan ja kulttuurin
muutoksesta painetun tekstin aikakaudelta digitaalisen teknologian ja visuaalisen kulttuurin media-
aikakauteen.

Uudessa Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (POPS 2014, 20-21) on otettu yhdeksi laaja-
alaisen osaamisen tavoitteeksi monilukutaito. Opetussuunnitelman mukaan: "Monilukutaito
merkitsee taitoa hankkia, muokata, tuottaa, esittdéd ja arvioida tietoa eri muodoissa, eri
ymparistoissa ja tilanteissa seka erilaisten vélineiden avulla. Monilukutaito tukee Kriittisen
ajattelun ja oppimisen taitojen kehittymista." Monilukutaitoon katsotaan siséltyvan peruslukutaito,
Kirjoitustaito, numeraalinen lukutaito, kuvanlukutaito, medialukutaito ja digitaalinen lukutaito.
Perinteisen oppimisympériston lisédksi oppilaiden tulee voida harjoittaa taitojaan monimediaisissa
oppimisympaéristoissé. Opetussuunnitelmassa puhutaan erilaisista viestimuodoista nauttimisesta ja
oppilaille merkityksellisten viestien tulkitsemisesta. Oppilaille luodaan nédin mahdollisuus
hyodyntdd omia vahvuuksiaan ja kiinnostuksen kohteitaan oppimisessa, osallistumisessa ja
vaikuttamisessa. (POPS 2014, 20-21.) Median moninaisten viestien tulkitseminen alkaa
suurimmalla osalla lapsista jo kotiymparistossd ennen kouluik&d, mutta kotien valmiudet tarjota
tietoteknisia valmiuksia eivat ole yhtaldisia. Koulun tehtdvd on opettaa kaikille oppilaille
digitaalista lukutaitoa ja jossain maarin tasoittaa kotien valisia eroja. Tdma asettaa suuria haasteita
koulutuksen kehittdmiselle (mm. Drenoyianni & Stergioulas 2011).

Lukutaitoa voidaan l&hestyd pohtimalla sen merkitystd digitaalisessa yhteiskunnassa.
Kupiainen ja Sintonen (2009, 41) puhuvat lukutaidon kahtalaisesta merkityksestd. Perinteisesti
lukutaito liittyy sivistykseen, emansipaatioon ja voimaantumiseen. Lukutaito mahdollistaa
yhteiskuntaan osallistumisen ja oman itsen ilmaisemisen. "Lukeminen ja Kirjoittaminen ovat
yhdessd  ‘sivistystekniikoita’, joiden avulla osallistutaan kulttuuriin ~ ja  merkityksen
vastaanottamiseen, vaihtoon ja tuottamiseen™ (Kupiainen & Sintonen 2009, 31). Digitaalisen
lukutaidon kohdalla taas korostuu lukutaidon Kkiinnittyminen teknologian kehitykseen, talouteen ja
kaupankéyntiin. "Digitaalisen ajan medialukutaito on osa tekstitaidon kokonaisuutta.

Kulttuurimme on siirtynyt kirjallisen tekstin konventioista moninaisiin multimodaalisiin
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tekstimuotoihin, ja ndiden lukeminen vaatii omat tekstitaitonsa ja -taitajansa™ (mt, 34). Ei riit,
ettd oppilas oppii lukemaan ja kirjoittamaan, vaan hénen on osattava navigoida moniulotteisessa
digitaalisessa ymparistossd. Digitaalinen lukutaito ei ole yksilon kognitiivinen kyky, vaan se on
koko joukko sosiaalisia kéytéanteita. (Tsitouridou & Vryzas 2011, 3-4.)

Medialukutaidon opetuksessa korostuu kolme l&htokohtaa, joita ovat kasitteellinen, taitoihin
pohjautuva ja sosiokulttuurinen. Kasitteiden avulla oppilas pystyy jasentdméaan, purkamaan ja
uudelleen rakentamaan media-ilmi6itd. Median kéyttétaidot voidaan jakaa teknisita taidoista
kognitiivisiin ja sosiaalisiin taitoihin. Sosiokulttuurinen lahtokohta taas tuo esille yhteisollisen
jakamisen ja tiedon muodostamisen perusperiaatteet. (Kupiainen & Sintonen 2009, 99.)
Medialukutaito on moniulotteinen lukemisen ja kirjoittamisen taito, jonka kehittymiseen vaaditaan
mediakasvatusta (Kupiainen & Sintonen 2009, 31). Kupiainen ja Sintonen (2009, 15) maarittelevét
mediakasvatuksen kasvatukseksi ja opiksi "mediasta median parissa”. Heiddn mukaansa:
"Mediakasvatus on tavoitteellista vuorovaikutusta, ja sen osapuolina ovat kasvattaja, kasvatettava
ja mediakulttuuri.” (mt. 31). Pelkastddn mediavaltaisessa ymparistossd kasvaminen ei kehité
medialukutaitoa eikd mediakasvatuksena voida pitdd pelkkaa median hyddyntamista opetuksessa.
Kupiaisen ja Sintosen (2009, 15) mukaan: "Mediakasvatuksen ensisijaisena tavoitteena on tuottaa
medialukutaitoa ja medialukutaitoisia kulttuurin toimijoita. Medialukutaito on taitojen rypas, ja se
liittyy seka mediatekstien vastaanottamiseen ettd vuorovaikutteisuuteen, osallisuuteen ja
omaehtoiseen kulttuuriseen tuottamiseen."” Mediakokemus on arvokas sinallaankin, mutta
medialukutaitoinen henkild kasittelee median viesteja laajemmin, syvemmin, yhteisollisemmin ja
eettisemmin (mt. 30-31).

Kouluinstituutiota voidaan kritisoida siité, ettd se edellyttdd oppilailta tietynlaisia luku- ja
kirjoituskdytantdjd, joita koulun ulkopuolisessa “reaalimaailmassa” ei vilttimattd tunneta (esim.
ainekirjoitus).  Mediakulttuurissa ~ vallalla  olevat luku- ja  Kirjoituskaytannét  seka
kommunikointitavat eivat noudata koulusta tuttua institutionaalista kaytantéa (Kupiainen &
Sintonen 2009, 49). Myos eri ikdryhmien ja elaman eri alueiden, kuten koti ja harrastukset,
lukutaitokdytannot ovat muodostuneet erilaisiksi (mt. 47). Kolussa olisi tarpeen rakentaa siltaa
erilaisten lukutaitokaytantojen valille pikemmin kuin yll&pitdd omaa muista alueista poikkeavaa
kaytantoaan. Kupiainen ja Sintonen (mt., 78) avaavat asiaa seuraavasti: "Lukutaidon kannalta on
olennaista ymmartaa, ettd koulun avaaminen media- ja populaarikulttuurin suuntaan tuo
mukanaan myods uudenlaisia lukutapoja ja sosiaalisen toiminnan muotoja, jotka eivat esimerkiksi
aina sovi koulun tarjoamiin tila- ja aikarakenteisiin tai lukutaidon alueelle."”

Kupiainen ja Sintonen (2009, 53) tuovat esille mielenkiintoisen nakemyksen lukutaidon

riskeistd. Lukutaidon dilemmaksi nimetty kasite tarkoittaa sitd, ettd lukutaitoinen hyédyntéa
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lukutaidon muihin kohteisiin kuin niihin, joissa lukutaito on opittu. Lukutaitoa on tdmén varalta
pyritty kontrolloimaan ja asettamaan sille yhteiskunnallisia tavoitteita (mt. 54). Erityisesti
koulumaailmassa kontrollointi on vahvaa. Etenkin tietotekniikkaa hyddynnettédessa on suuri riski,
ettd oppilaat ajautuvat "vaarille” sivuille ja kayttavét tunneilla aikaa "vaarien" asioiden parissa.
Olisiko siis koulussa syyta pikemminkin ehkaista téllaisten mahdollisesti vahingollisten taitojen
opettamista? Kupiainen ja Sintonen (2009, 54) ehdottavat vaihtoehtoiseksi ratkaisuksi Kkriittisten
lukutaitojen ja voimaannuttavien sosiaalisten kaytantdjen omaksumista seka eettista arvioimista.
Ehka tdma olisi se suunta, mihin koulussakin olisi syyta kulkea. Oppilailla tulisi olla enemman

valmiuksia median kriittiseen arviointiin.

2.3 Uusi tietotekninen oppimisymparisto

“Tieto ja viestintditekniikka merkitsee tdrkeintd oppimisen edellytysten muutosta
sitten Kirjan”

(Kansallinen tieto- ja viestintatekniikan opetuskayton suunnitelma 2010, 7).

Tieto- ja viestintatekniikan (TVT) opetuskéytdon vahvistaminen on Suomessa keskeinen
koulutuspoliittinen tavoite (OPH 2011, 5). TVT:n opetuskayton kehittamisella tdhdataan etenkin
osaamisen ja kansainvélisen kilpailukyvyn nostamiseen (Kansallinen tieto- ja viestintatekniikan
opetuskayton suunnitelma 2010, 8). TVT:n opetuskdytdsséd on kyse nimenomaan tulevaisuuden
taitojen ja osaamisen vahvistamisesta (Kankaanranta & Vahtivuori-Hénninen 2011, 9).

Uudessa Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (POPS 2014, 21) yksi seitseméastd laaja-
alaisesta osaamistavoitteesta on tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen. Se kietoutuu osaltaan
monilukutaidon osaamisalueeseen. Tieto- ja viestintateknologia ndhd&an seké oppimisen kohteena
ettd vélineend. Kaikilla oppilailla tulisi olla yhtaldiset mahdollisuudet tdméan taitoalueen
kehittdmiseen. Tieto- ja viestintatekninen osaaminen on jaettu neljaan padalueeseen. Ensimmainen
padalue on tieto- ja viestintdteknologian toimintaperiaatteiden ja keskeisten késitteiden tunteminen
seka kaytdnnon taitojen kehittdminen. Toinen padalue on tieto- ja viestintdteknologian
vastuullinen, turvallinen ja ergonominen kayttdminen. Kolmas osa-alue pitdd sisallaan
tiedonhallinnan seka tutkivan ja luovan tydskentelyn tieto- ja viestintatekniikan avulla. Neljds osa-
alue on tieto- ja viestintatekniikan kayttdminen vuorovaikutuksessa ja verkostoitumisessa.
Oppilaan aktiivisuutta, itselleen sopivimpien tyotapojen loytdmista sek& yhdessd tekemista ja

oivaltamisen iloa pidetédan tarkednd. "Tieto- ja viestintateknologia tarjoaa valineitd tehda omia

12



ajatuksia ja ideoita nakyvaksi monin eri tavoin ja siten se my0s kehittaa ajattelun ja oppimisen
taitoja.” (POPS 2014, 21.)

Koulujen tietoteknisissa laiteymparistdissda on suuria eroja. Joissakin kouluissa on yksi
tietokoneluokka, jota on mahdollista kayttdd yhden oppitunnin verran viikon aikana luokkaa
kohden tai erillisten varausten mukaan. Luokkien poytdkoneet ovat kiinteédsti yhteen paikkaan
asennettuna, mika rajoittaa niiden kayttomahdollisuuksia. Tietokoneiden asettelu vaikuttaa siihen,
millaisia tehtavétyyppeja tunneilla voidaan toteuttaa. Esimerkiksi riveihin asetellut tietokoneet
vaikeuttavat ryhmatyoskentelyd (llomaki & Lakkala 2011, 71). Poytakoneiden lisaksi kouluissa
voi olla kéaytossa kannettavia tietokoneita tai tabletteja. Joillakin luokilla on kaikille oppilaille
saatu kayttoon tabletit tai alypuhelimet. Vaikka laite- ja valineresurssit olisivat samantyyppisid, on
teknologian osaamisessa, pedagogisessa ja teknisen kayton tuessa sekd opettajien
koulutusmahdollisuuksissa eroja (llomaki & Lakkala 2011, 73).

Tietotekniset laitteet ja sovellukset Kkehittyvat nopeasti, mik& on otettava niiden
opetuskaytossakin huomioon. Koulujen laitehankintoja tehdessa on tarke&ad miettid, miten hyvin
hankittavat laitteet vastaavat opetuskéyton tarpeita. Myo6s laitteiden ja ohjelmistojen toimivuus
sekd yhteensopivuus ovat keskeisid opetuksen sujuvuuden kannalta. Sairanen, Syvanen, Vainio,
Vuorinen ja Viteli (2011, 203) edellyttdvat teknologialta muun muassa helppoa ja nopeaa
kaytettavyyttd sekd pedagogista joustavuutta, jotta teknologian kayttd opetuksessa voisi olla
arkipéivaa. Laitteiden pitdd olla mielelladn jatkuvasti saatavilla, jotta niitd voidaan kayttaa
joustavasti tarpeen mukaan. Joustavuus ei nayta kouluissa toteutuvan, silla 45 % opettajista joutuu
varaamaan kayttévuoron hyodyntéakseen tietotekniikkaa opetuksessaan (Mikkonen, Sairanen,
Kankaanranta & Laattala 2012, 13).

Koulu nayttéisi olevan eri viivalla TVT:n kaytdssa oppilaisiin nahden. Suurin osa opettajista
kayttdd yksisuuntaisia ja tiedon toistamista mahdollistavia teknologioita ja sovelluksia, kun taas
oppilaat keskittyvat viihteellisiin siséltoihin (Jarveld, Jarvenoja, Simojoki, Kotkaranta & Suominen
2011, 51). Tietotekniikan viihdekdyttd ja sosiaalinen media muokkaavat kouluikaisten lasten ja
nuorten tietotekniikan kayttotottumuksia. Kayttotottumukset nékyvat myos kouluymparistossa.
(OPH 2011, 39.) Oppilaat tarvitsisivat tukea ja ohjausta tietotekniikan monipuoliseen
hyddyntamiseen, koska oppilaiden vapaa-aikana kayttama tietotekniikka ei yleensé tue oppimista
(Jarveld ym. 2011, 50).

Yksi syy koulun TVT:n kayton jalkeenjadneisyyteen on asenneilmasto. OPH:n (2011, 61)
raportin mukaan TVT:n opetuskéyttod leimaa “jonkinasteinen pioneerihenki”. Vain asiaan
vihkiytyneet ovat riittdvan kiinnostuneita ja taitavia, vaikka yhteiskunnan digitalisoituminen

edellyttdisi muuta. Koulumaailman tulisi valmistautua tulevaisuuteen pedagogisella,
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toiminnallisella ja kulttuurisella tasolla. OPH (mt, 10) asettaa tavoitteeksi opetusmenetelmien ja
toimintakulttuurin muutoksen seké tehokkaan TV T:n pedagogisen soveltamisen.

Teknologisia Vvélineitd voidaan pitdd oppimisen vélineind siind missa kynad, paperia ja
kirjaakin. Mik&an ndistd ei tuota tehokkaasti oppimista ilman pedagogiikkaa. Tietoteknisié
valineitd saatetaan vierastaa siksi, ettd niitd ilman on pystytty opettamaan tehokkaasti ennenkin ja
lisdksi laitteet vanhenevat ja muuttuvat nopeasti. Tietotekniikka poikkeaa muista valineista siin,
miten se mahdollistaa erilaisten elementtien, kuten tekstin, kuvan ja musiikin, yhdistdmisen. Eri
elementtien yhdistdminen ja idean monipuolinen tydstdminen syventdd tiedon sisdistamista.
Teknologian keinoin voidaan edistad myos erilaisten oppijatyyppien (visuaalinen, auditiivinen ja
kinesteettinen) oppimista. (Niemi & Multisilta 2014a, 19-20.)

Finnable 2020-tutkimuksessa havaittiin tekijoita, jotka edistavat TVT:n ottamista osaksi
koulun arkea. Ensinndkin TVT:n on oltava osa koulun strategista suunnittelua ja
toimintakulttuuria, jolloin se on sulautunut muuhun toimintaan. Toiseksi koulussa on oltava
yhteisend tavoitteena kaikkien oppilaiden oppiminen, mikd nékyy etenkin oppilaskeskeisyytené.
Opetussuunnitelman on oltava joustava ja annettava tilaa erilaisille kaytanndille. Koulussa
edistetadn viestintad ja vuorovaikutusta ja johtajuudella on keskeinen merkitys tuen antamisessa ja
innostamisessa. Lisaksi opettajien osaaminen on térkeda sekd sitoutuminen koulun tavoitteisiin.
(Niemi & Multisilta 2014b, 73.)

Niemi ja Multisilta (2014a) kertovat, ettd Finnable 2020 —tutkimuksen mukaan opettajat
suhtautuvat péaasiassa positiivisesti TVT:n opetuskayttoon, mutta se koetaan myds haastavaksi ja
aikaa vievaksi. Samassa tutkimuksessa havaittiin, ettd opettajien k&sityksen mukaan alakoulussa
TVT:n kaytto edisti oppilaiden oppimista toisiltaan, luovuutta ja oppimiseen sitoutumista (mt., 31).
Tieto- ja viestintatekniikan kayttod opetuksessa perustellaan usein oppilaiden motivaation
nostamisella. Motivaatio on ilmi@, joka muotoutuu oppilaan ja oppimisymparistén ominaisuuksien
vuorovaikutuksessa. Motivaatio on yksil6llistd, mutta siihen voidaan vaikuttaa oppimistilanteen ja
—tehtévien suunnittelulla. (Veermans & Tapola 2006, 78.) Motivaatio voidaan jakaa ulkoiseen ja
sisdiseen motivaatioon. Ulkoinen motivaatio perustuu oppimisesta saavutettavaan palkkioon.
Esimerkiksi ulkoisesti kiinnostavat tai elamykselliset teknologiset piirteet voivat saada oppilaan
toimimaan, mutta eivat johda syvélliseen ja pitkdkestoiseen pohdintaan. Sisdinen motivaatio
tarkoittaa oppijan omaa mielenkiintoa tehtdvén suorittamiseen. Sisdisesti motivoitunut oppija on
sinnikkddmpi kuin ulkoisesti motivoitunut. Tieto- ja viestintdtekniikka voi tukea sisdista
motivaatiota, jos tietoteknisestd ympéristostd on tukea tyoskentelyssa. (Jarveld, Hékkinen &
Lehtinen 2006, 61)
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Tieto- ja viestintdtekniikka mahdollistaa oppilaiden yksilOllisen etenemisen. Se tuottaa
oppilaille onnistumisen ja ymmartdmisen kokemuksia, jotka vahvistavat oppimiseen suuntautuvaa
motivaatiota. (Jarvela ym. 2006, 63.) TVT:n tydskentelytavat voivat haastaa oppilasta uudella
tapaa ja antaa uusia mahdollisuuksia, miké& ilmenee myods oppilaan motivaatiossa (Veermans &
Tapola 2006, 65). Toisaalta TVT:n kayttd sindnsa ei valttdmatta tue syvéllistd oppimista, vaikka
oppilaat ovatkin motivoituneita teknologian kayttajia. Oppilaiden kiinnostuksen heréttaminen ei
riitd, vaan kiinnostusta tulee pitdd ylla oppimisen tavoitteiden saavuttamiseksi. (Mt., 70-72).
Ymmartdvad oppimista ja oppilaiden motivaatiota tukevan tekniikan tehtdvdnda on tukea
oppimisessa ja oppimisympdrist0issd vuorovaikutteisuutta, monipuolisia kerronnan ja ilmaisun
muotoja, opetuksen ja oppimisen sovittamista yksilollisiin oppimistyyleihin, palautteen antamista
sekd yhteistyota ja yhteisollisyyden kehittymistd. (Kansallinen tieto- ja viestintatekniikan
opetuskayton suunnitelma 2010, 8.)

OPH (2011, 44) on madritellyt ihanteellisen oppimistilanteen, jossa kéytetddn tieto- ja
viestintatekniikkaa. Oppimistavoitteiden tulisi olla riittdvan vaativia ja ne on méaritelty selkeasti,
oppilaan omalle tahdolle annetaan tilaa ja samalla tuetaan oppilaan myonteista kéasitysta omista
kyvyistadn ja oppimistaidoistaan. Oppijat ovat melko itseohjautuvia, hyvia suorituksia
analysoidaan yhdessa ja oppijoita kannustetaan ottamaan kayttéonsé hyvia strategioita. Opettaja
korostaa sisdisen motivaation merkitystd oppimistilannetta jarjestdaessadn. Oppimissisallot valitaan
huolellisesti ja esitellddn kiinnostavasti. Opettaja ohjaa tilannetta selkeésti, mutta kontrolloi
mahdollisimman vahén ja huomaamattomasti. Toiminta on mahdollisimman yhteisollistd, mutta
erilaiset oppimistyylit huomioiden annetaan oppilaille mahdollisuus myo6s yksildlliseen
tyoskentelyyn. Tilan tulisi olla miellyttdvd, oppilailla mahdollisuus valita paikkansa ja myos
liikkua valilla.

Tieto- ja viestintatekniikka vahvistaa oppilaiden yhteistyotd ja laajentaa oppimisen
ymparistoiksi koulun ympariltd yritykset, museot, Kirjastot ja muut ympdristét. Oppikirjojen ja
muiden oppimateriaalien digitalisoituminen lis&antyy ja ohittaa tulevaisuudessa painetun
materiaalin. (Kansallinen tieto- ja viestintdtekniikan opetuskdyton suunnitelma 2010, 10-11).
Digitaalisten oppikirjojen my6td on mahdollista tuottaa oppilaskeskeisempéaéd materiaalia, minka
uskotaan johtavan parempiin oppimistuloksiin (OPH 2011, 19). Tieto- ja viestintatekniikka
mahdollistaa oppilaiden yksildllisten oppimisen tyylien, tarpeiden ja muiden yksil6llisten erojen
huomioimisen. (Kansallinen tieto- ja viestintatekniikan opetuskayton suunnitelma 2010, 7.)

15



2.4 Uudet oppimisen muodot ja opetusmenetelmat

Aikojen saatossa kasvatustieteessa on ollut valloilla erilaisia oppimiskésityksida. Perinteisiin
oppimiskasityksiin  lukeutuvat behaviorismi  (arsyke-reaktio-oppiminen) ja kognitiiviset
informaationprosessointiteoriat (oppimisen systemaattinen ohjaaminen). Uusia, nykyisin vallalla
olevia oppimiskasityksid ovat konstruktivismi ja sosio-kulttuuriset teoriat. Konstruktivistisen
oppimiskasityksen mukaan oppija rakentaa itse kayttotilanteeseen sopivan tiedon pienista
palasista. Sosio-kulttuurinen oppimiskasitys taas painottaa oppimista sosiaalisessa kontekstissa eli
tieto muodostuu yhteisOllisesti ryhman sisélld. Sosio-kulttuurisessa oppimisessa kulttuuri on
keskeinen oppijan ajattelun tyokalujen lahde. Oppimiskéasitykset ohjaavat vahvasti opettamista ja
opiskelua. Oppimiskésitysten pohjalla ovat tiedonfilosofiset kasitykset siitd, mita tieto on, miten se
syntyy ja rakentuu. (Silander 2012, 16-17.)

Oppimiskasityksen muutoksen liséksi tieto- ja viestintatekniikan kehitys on lisdnnyt tarvetta
uudenlaisten oppimisymparistdjen kehittdmiselle (Hakkinen, Juntunen & Laakkonen 2011, 53).
Tieto- ja viestintatekniikan hallitseminen on monitasoista. On tarkeda osata kayttaa laitteita, mutta
se ei viela riitd. Tieto- ja viestintitekniikkaa tulisi osata kéayttda ajattelun kehittdmiseen ja
yhteiseen tiedonrakenteluun (mt., 52). T&ssd tehtdvassd koulu saa térke&n roolin. Diginatiivit
oppilaat eivat vélttdmattd hallitse teknologisia laitteita monipuolisesti, koska ovat tottuneet
kayttdmaan niita pééasiassa viihdetarkoituksiin ja ystavien kanssa viestittelyyn. Sen liséksi, etta
koulussa on kéytossd tarpeeksi laitteita, on pedagogiikkaa péivitettava vastaamaan 2000-luvun
tarpeisiin. Opetusmenetelmien tulisi olla enemman yhteisollisia, toiminnallisia ja tutkivia. Opettaja
ei ole endi tietoldhde, vaan tasa-arvoinen toimija ja oppimisen ohjaaja (esim. Drenoyianni &
Stergioulas 2011).

Tulevaisuuden koulusta on kirjoitettu paljon, mutta ei ole olemassa yhtendistd nakemysté,
millainen tulevaisuuden koulu tulee olemaan tai millainen sen pitdisi olla (ks. esim. Vélijarvi
2011). Kupiaisen ja Sintosen (2009, 24-25) mukaan tulevaisuuden koulukulttuurissa on: "tilaa
omien ideoiden testaamiselle ja erilaisten vaihtoehtojen kokeilemiselle. Oppijat otetaan huomioon
erilaisine tarpeineen, ja yhdessa ideoiminen, tekeminen ja kokeminen korostuvat. lImapiiri
kannustaa kysymdan ja Kkyseenalaistamaan; oppimistilanteissa toisten kuunteleminen ja
huomioiminen merkitsevat."

Yhteisty6taidot ja tiedon muodostaminen yhdessa ovat keskeisid uusia oppimisen tarpeita.
Yhteisollisessa oppimisessa oppilaat luovat ja jasentelevat tietoa yhdessa. Keskustellessaan ja
kuunnellessaan toisiaan oppilaat muokkaavat toistensa ajattelua ja péaéattelyd, mik& parhaimmillaan

johtaa uuden tiedon luomiseen. Yhteisollinen oppiminen edellyttdd aikaa ja tilaa neuvotteluille
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sekd ilmapiirin, jossa on lupa olla eri mieltd. (Hakkinen ym. 2011, 53-54.) Yhteisollisen oppimisen
tavoitteet ovat johtaneet myds oppimisymparistojen tarkasteluun. On alettu kiinnittd4d huomiota
oppimisympéristdihin ja siihen, miten ne soveltuvat yhteiséllisen oppimisen tarpeisiin. Perinteinen
luokkatila pulpetteineen ei vélttdmattd muovaudu helposti yhteisollisen oppimisen tilaksi. Myds
teknologian roolia on pohdittava. Sosiaalisen vuorovaikutuksen ja osallistuvan toiminnan merkitys
on noussut tarkedksi teemaksi oppimisympadristdjen suunnittelussa, koska vuorovaikutuksen
néhdaan tukevan tiedon rakennusprosessia (Hakkinen ym. 2011, 53).

Sormunen ja Lavonen (2014, 117-118) Kkirjoittavat mielekkaasta oppimisesta. Mielekds
oppiminen on tavoitteellista, vuorovaikutteista, yhteisollista ja tilannesidonnaista. Oppiminen on
aktiivista tiedon rakentamista. Oppimisprosessissa oppilaat suunnittelevat ja arvioivat omaa
opiskeluaan ja oppimistaan aktiivisesti. Oppilaat kokevat opiskellessaan péatevyyden ja
yhteenkuulumisen tunnetta ja opiskeltava asia on heille merkityksellinen.

Perinteisesti oppitunti on edennyt l&ksyjen tarkistuksesta uuden asian opettajajohtoiseen
opiskeluun ja harjoittelemiseen. Opitusta asiasta on annettu kotildksy, joka taas on tarkistettu
seuraavan tunnin alussa. Tata perinteista mallia on kritisoitu siitd, ettei tunnilla ja& aikaa oppilaiden
yksilolliselle huomioimiselle ja sosiaaliselle tiedon rakentamiselle ja siitd, ettd oppilas tydskentelee
padasiassa yksin. Perinteisen oppitunnin kaavan voi kaantaa toisin pdin, jolloin puhutaan Flipped
learning —menetelmastd eli k&&nteisestd opetusmenetelméstd. Tamé tarkoittaa sitd, ettd
kotitehtavéana oppilailla on tutustua uuteen aiheeseen esimerkiksi teknologian avulla. Oppitunnilla
sovelletaan ryhmaétoita ja aktiivista keskustelua tiedon rakentamisessa. Oppilaalla on siten muiden
oppilaiden ja opettajan tuki uusien asioiden oppimisessa. (Ketamo 2014, 254-255.)

PLE (Personal Learning Environment), suomeksi henkilékohtainen oppimisymparistd, on
ideologia, joka tavoittelee oppijakeskeisyyttd ja uusia oppimisen tapoja. Keskeisia ovat
henkilokohtaisuus,  yhteisollisyys, oppimiskeskeisyys, oppimisen Kkeinotekoisten rajojen
rikkominen informaalin ja formaalin rajapinnassa ja ainerajojen valilla. PLE:n toteuttaminen
vaihtelee, koska valmiita malleja ei ole. Se voi koostua oppijan itsensa hyvina ja tarpeellisina
pitdmistd oppimisen tyokaluista. Myos yhteisOllisyydelld on merkittavd rooli PLE:ssa. PLE
tdydentda perinteista oppimisymparistéa tuomalla yksildllisyyden ja itseohjautuvuuden, toisaalta

yhteisollisyyden osaksi oppimisprosessia. (Hakkinen ym. 2011, 55-56.)
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3 ALYPUHELIMEN HYODYNTAMINEN
OPETUKSESSA

Kuten jo aiemmin on tullut ilmi, on kouluilla suuret paineet paivittad tietoteknisia ymparistojaan.
Laitehankinnat ovat kuitenkin kalliita ja voi olla vaikeaa arvioida sita, milld laitteilla olisi eniten
kayttdarvoa koulussa. Yhd enemmaén laitehankinnoissa suositaan kiinteiden poytédkoneiden ja
ATK-luokkien sijaan liikuteltavia ratkaisuja. Kannettavat tietokoneet ja tablet-laitteet ovat
suosituimpia uusia laitteita kouluissa. Laitehankintojen kalleus ja laitteiden jatkuva péivittdmisen
tarve on tuonut esille myds mahdollisuuden hyédyntéé oppilaiden omia mukana kulkevia laitteita.
Yhé suuremmalla osalla oppilaista kulkee jatkuvasti mukana &lypuhelin mobiilidatayhteydella.
Oppilaiden laitteiden kayttéonotto kouluissa laajentaa oppilaiden oppimisedellytyksid, kun
koulujen puutteelliset laitteet eivat en&a ole esteena tietotekniikan hyddyntamisessé.

Padjarvi, Happo ja Pekkala (2012) ovat kartoittaneet kouluikéisten lasten kaytdssé olevia
laitteita Suomessa ja sitd, mihin lapset laitteita kayttdvat. Heiddn mukaansa 7-9-vuotiaista
suomalaislapsista 91%:lla on oma kannykkd ja 10-12-vuotiaista kéytdnndssa Kaikilla.
Tutkimuksessa selvisi, ettd alle 10-vuotiaiden lasten puhelimista joka viidennessa oli nettiyhteys ja
10-12-vuotiaiden puhelimista jo 45% oli yhteys. Mita k&nnykagilla ja yhteyksilla sitten tehdaan? 7-
9-vuotiaat tavallisimmin soittavat tai vastaanottavat puheluita. Sen liséksi he lahettavat teksti- tai
multimediaviesteja ainakin kerran viikossa. Vajaa puolet pelaa tai kuvaa videoita kadnnykallaan
viikoittain. Paajarvi ym. toteaa, ettei k&nnykasta ole tullut 7-9-vuotiaille péivittdista kéayttoesinetta.
10-12-vuotiaat kayttdvat jo enemmdan omia kannykoitddn soittamiseen ja viestittelyyn. Heille
yleisempad on musiikin kuuntelu (lahes 70% ainakin viikoittain) kuin pelaaminen. My6s videoiden
ja kuvien ottaminen on yleisempaa (yli 60% ainakin viikoittain) kuin nuoremmilla ikaryhmilla.
(Paajarvi ym. 2012, 29-31.)

Tassd luvussa maédrittelen ensiksi mobiilioppimisen kasitteen ja kerron, millaisia
mobiilioppimisen ominaisuuksia alypuhelimessa on. Sen jalkeen kerron &lypuhelimen haasteista

opetuskaytossé seka alypuhelimen opetuskaytosta tehdyista tutkimuksista.
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3.1 Mobiilioppiminen

Mobiilioppiminen tarkoittaa oppimista ja kommunikaatiota mobiiliteknologian avulla (Tella 2003,
7). Mobiiliteknologiaa ovat erilaiset liikuteltavat pienikokoiset laitteet, kuten tabletit ja
alypuhelimet. Mobiililaitteen vélitykselld on mahdollista olla yhteydessa internettiin ajasta ja
paikasta riippumatta. Yhteyksien toimiessa ohjelmien ja netin dérelle padsee nopeasti verrattuna
tietokoneen kaynnistamiseen kuluvaan aikaan. Alypuhelimen pieni koko tekee siitd helposti
mukana kulkevan. Tamén paivén alypuhelimissa on kosketusnayttd, GPS-navigaatio, digitaalisen
median soitin, kamera, videokamera, Internet-selain, mahdollisuus ladata tuhansia sovelluksia ja
mahdollisuus videopuheluihin. Alylaitteet mahdollistavat kommunikaation, personalisaation (eli
yksilolliset kayttotavat), yhteistyon, luovuuden ja innovaatiot kuluttamisen, luomisen ja jakamisen
kautta. Alypuhelimet voivat olla yksiléllisia oppimis- ja tallennuslaitteita. Ne tarjoavat alustan
erilaisiin oppimistarpeisiin ja —tyyleihin. (Kolb & Tonner 2011, 159-160.)

Sharples, Taylor ja Vavoula (2005) maérittelevat mobiilioppimisen sen kautta, miten se
poikkeaa perinteisestd kasityksesta luokkahuoneoppimisesta. Ensinnékin oppijoiden ja oppimisen
ajatellaan olevan jatkuvasti liikkeessa. Oppiminen on tilassa liikkuvaa, koska jossakin tilassa
opittua voidaan hyoédyntdd tai syventdd toisessa tilassa. Oppiminen on ajassa liikkuvaa, koska
aiemmin opittuja asioita kohdataan uudelleen ja esimerkiksi elinikdinen oppiminen on mahdollista
varhaisessa idssa opittujen strategioiden myotd. Liikumme aiheesta toiseen monessa eri
oppimisprojektissa, emmeka etene ainoastaan yhden opetussuunnitelman mukaan. Liikumme
siséén ja ulos myos teknologian kanssa esimerkiksi yhteyksien kattavuusalueista. Ndmé asiat eivat
valttamatta ole vieraita perinteiselle kouluoppimiselle, mutta keskeistd on ndkokulma, josta
oppimista katsotaan. (Sharples ym. 2005)

Teknologian kehitys on lahentynyt uusia késityksia elinikéisestd oppimisesta. Sharples ym.
(2005) ovat keranneet taulukkoon (Taulukko 1) oppimisen uusien madritelmien piirteitd ja

mobiiliteknologian ominaisuuksia.
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TAULUKKO 1. Uuden oppimisen ja mobiiliteknologian yhtenevéisyyksia (Sharples ym. 2005).

UUSI OPPIMINEN | MOBIILITEKNOLOGIA
Personalisoitu Henkilokohtainen
Oppijakeskeinen Kéyttajakeskeinen
Tilaan sidottu Mobiili
Yhteisollinen Verkottunut
Kaikkialla lasna Kaikkialla lasna
Elinikéinen Pitkakestoinen

Taulukossa esille tulevat uuden oppimisen ja mobiiliteknologian piirteet vaikuttavat hyvin
samantyyppisiltd. Molemmissa on nahtavissa yksilollisyys ja oppijakeskeisyys, mutta toisaalta
myos yhteisollisyys ja verkottuminen. Myos liikkuvuus ja jatkuva lasn&olo ovat uuden oppimisen
ja mobiiliteknologian yhteisid piirteitd. Taulukosta ilmi tulevien yhtaldisyyksien perusteella
voidaan ajatella, ettd mobiiliteknologia vastaa hyvin uusia oppimisen piirteita.

Sharples ym. (2005) kertovat MOBIlearn projektissa tehtyja huomioita mobiilioppimisesta.
Ensinnékin he muistuttavat oppijoiden valitsevan aina sen tydvalineen, joka kussakin tilanteessa
on parhaiten saatavilla. Liikuteltava teknologiakaan ei ole yht& joustavasti liikkuvaa kuin oppija
itse, joten tilanteen mukaan oppija valitsee tyovélineekseen mobiililaitteen, kiintedn tietokoneen,
kirjan tai kynédn ja paperin. Toiseksi he toteavat oppimisen limittyvan arjen muihin tilanteisiin,
joten sitd ei voida erottaa muista jokapdivaisista toiminnoista (esim. keskustelu, lukeminen ja TV:n
katselu). Arjen toiminnot voivat sen sijaan tarjota oppimiselle kontekstin. Konteksti syntyy
oppijoiden ja ympariston vuorovaikutuksessa. Yksi oppimisen piirre on se, ettei se etene aina
tavoitteen saavuttamiseen, vaan se voi synnyttad myos uusia tavoitteita. Tavoitteen saavuttaminen
ei voi olla aina oppimisen arvioinnin peruste, jos oppiminen onkin johtanut uusiin olennaisiin
kysymyksenasetteluihin. Sharples ym. pitdvat mobiiliteknologian vaarana valvottua lapsuutta, josta
esimerkkeja 16ytyy lapsen toimintaa jatkuvasti tallentavista ja sijainnin kertovista sovelluksista.
Mobiilioppimisessa on syyta pohtia siis myds yksityisyyttd ja omistajuutta koskevia eettisia
kysymyksia. (Sharples ym. 2005.)

Kolb ja Tonner (2011, 161-163) listaavat asioita, joihin dlypuhelimien opetuskéayttssa tulee
olla varautunut. Ensinndkin on syytd luoda s&&nnot suotavalle &lypuhelimen kaytolle. Saannét
tulee luoda ennen puhelimien valjastamista opetuskayttoon. Toiseksi &lypuhelimien
hyddyntaminen koulussa edellyttdd opettajilta hyvééd oppilaiden valmistelua asiaan. Oppilaille

pitdd opettaa turvallista ja soveliasta alypuhelimen kayttod. Oppilaiden pitdd ymmartdd kuvien,
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videoiden, viestien ja muiden tuotostensa jakamisen seuraukset. Ainakin ndm& asiat tulisi
oppilailla olla hallussa: digitaalinen jalanjélki, julkiset rekisterit sekd vastuukysymykset.

Omia laitteita hyodynnettdessa koulu voi edellyttdd seuraavia asioita (Kolb & Tonner 2011,
163-164):

1. Puhelimien pita4 olla aanettémalla aina, kun opettaja ei ole ohjeistanut muuta.

2. Kommunikaatio-ominaisuuksia ei tule kayttad opetuksen aikana tai muutoin héiritsevasti.

3. Jokaisella opettajalla on mahdollisuus sallia mobiililaitteiden kéyttd opetuksen aikana.

4. Opettaja saa madritelld &lypuhelimille paikan, missé niita pidetaan silloin, kun niité ei tarvita
opetuksessa.

5. Koulun kaytavilla (ja mahdollisesti joissakin muissakin tiloissa)ei saa kayttad puhelimia, koska
se voi hairitd muita tunteja.

6. Tunnilla hairitsevaan puhelimen kayttoon suhtaudutaan samalla tavoin kuin hairiéihin yleensa.

Ensin siis varmistetaan oppilaiden turvallinen &lypuhelimien k&ytto, sitten luodaan koulun
yleiset sadnnot. Taman jalkeen luokissa opettaja ja oppilaat yhdessa laativat omat s&d&annot luokassa
tapahtuvalle alypuhelimien kaytolle. Luokassa edellytetddn esimerkiksi myds varinahalytyksen
poissulkemista, alypuhelimien pitamista vaarinpdin pulpetilla tai opettajan pdydélla. Tuntien
aikana ei myoskaan saa lahetelld muuta kuin tunneille kuuluvaa siséltéa eika oppilaisiin liittyvia
kuvia tai muita sisélt6ja saa lahettdd luokan ulkopuolisille ilman kyseisen henkilén lupaa.
Saantdjen laatimisen jalkeen opettajat selvittdvat, mité oppilaat osaavat tehda laitteillaan. (Kolb &
Tonner 2011, 165.)

Vanhempia pitdd informoida &lypuhelimien hyddyntdmisestd opetuksessa. Kolbin ja
Tonnerin (2011, 166) mukaan opettaja voi esimerkiksi l&hettdd vanhemmille lupakaavakkeen,
esitelld alypuhelimen pedagogista kayttéa vanhempainillassa tai muussa vastaavassa tapahtumassa
tai pitaa erityisen tydpajan vanhemmille, jossa opetetaan mobiiliturvallisuutta ja sitd, miten lapsille
voi olla mallina alypuhelimen kayttajana.

Alypuhelin voi olla oppimisessa tukena monella tapaa. Kolb ja Tonner (2011, 167) listaavat
seuraavia asioita:

* Opetuksen yksil6llistdminen

* Oppiminen koulun ulkopuolella

* Oppilaiden osallisuus laajempaan yhteiséon

* Oppimissiséltdihin motivointi ja osallistaminen
* S&4stéd aikaa

* Lukutaidon harjoittelu

* Kodin ja koulun yhteistyo
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* Véliton yhteys informaatioon ja mahdollisuus asioiden tutkimiseen

Shuler (2009) luettelee viisi tapaa kehittdd koulutusta mobiililaitteiden avulla. Ensinndkin
oppilaita olisi rohkaistava ajasta ja paikasta riippumattomaan oppimiseen. Mobiililaitteet
mahdollistavat oppimisen todellisissa tilanteissa ja luovat sillan koulun ja sen ulkopuoliseen
maailmaan. Toiseksi mobiililaitteet soveltuvat digitaalisen tasa-arvon edistdmiseen, koska ne ovat
suhteessa edullisia ja helposti saavutettavissa olevia myds pienituloisille. Kolmanneksi ne edistavat
2000-luvulla vélttaméatonté yhteistyota ja viestintad. Neljanneksi ne sopivat luonnollisesti erilaisiin
oppimisympéristoihin, missd suuremmilla laitteilla olisi hankaluuksia. Ja viidenneksi ne
mahdollistavat yksilollisia oppimiskokemuksia. Mobiililaitteiden avulla voidaan toteuttaa
eriyttamista ja osallistuvaa oppimista.

Mobiilioppimisen keskeisimmat tavoitteet ovat ensinnékin oppilaiden saatavilla olevien
laitteiden monipuolisen hallitsemisen ja hyddyn saavuttaminen ja toiseksi oppimaan oppimisen ja
itsesadtelyn taidot. Mobiililaitteita oppimisessaan hyddyntavéat oppilaat pohtivat itselleen ominaisia
tapoja oppia ja l0ytavat laitteistaan opiskelua tukevia tyokaluja. Henkilékohtainen laite motivoi
oppilasta tutkimaan laitteen kdyttémahdollisuuksia. (Sormunen & Lavonen 2014, 122.)

Mobiiliopetuksessa  voidaan  hyodyntdd avoimia oppimisymparistdja.  Avoimissa
oppimisympérist0isséd voidaan toteuttaa monipuolisesti erilaisia oppimistehtévid ja tydmuotoja,
kuten esimerkiksi ryhmakeskusteluja, yhteisollistd suunnittelua tai yksilollisia tehtavid. Avoin
oppimisympaéristd voi tukea oppilaan yksilollistd kiinnostusta, koska tehtévat ja oppimateriaali
voidaan muodostaa oppilaan kiinnostuksen mukaisesti. Opettajan on myds helppo seurata oppilaan
tyoskentelyd oppimisympariston tyokalujen avulla. (Veermans & Tapola 2006, 75-76.)

Sormunen ja Lavonen (2014, 119-122) antavat ohjeita mobiililaitteen kdytt66n oppimisessa.
Ensimmaisend tulisi selvittdad, mitd laitteita on kaytdossa. Oppilaiden laitteet voivat olla eri
valmistajilta, jolloin niilld on eri kayttojarjestelmat. Oppilaiden henkilokohtaisia laitteita
kaytettdessd on kysyttdvd vanhempien lupa. Kolmanneksi Sormunen ja Lavonen kehottavat
valitsemaan oppimisympdriston tai pilvipalvelun, johon on paasy kaikilla laitteilla. Tallaisia ovat
esimerkiksi Microsoft OneDrive, Microsoft Office 365 sekd Google Drive. Oppilaille pitédé luoda
tunnukset néihin palveluihin. Luokalle voi luoda tunnuksen myds videoiden jakoa varten
YouTubeen. Valittuun palveluun tulee suunnitella rakenne, joka tukee oppimista. Tiedostoja
voidaan tallentaa esimerkiksi oppiaineiden mukaan muodostettuihin kansioihin. Sormunen ja
Lavonen pitévat tarkedna sitd, ettd laite olisi luonteva osa oppimistilannetta, joten sen kaytto tulisi
olla rutiininomaista ainakin jonkin aikaa. Sittenkin, kun laitteen kaytté on omaksuttu, on tarkeda
kannustaa ja muistuttaa oppilaita laitteiden kayttoon ja ideoiden jakamiseen. Oppilailla pitdisi olla

my06s aikaa “leikkid” laitteilla. Havainnoidessaan oppilaiden kokeiluja opettaja voi 10ytdd uusia
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tapoja laitteen pedagogiseen kayttbon. Sormunen ja Lavonen pitavat tdrkednd laitteiden
kayttoonotossa yhteisOllisyyttd. Oppilaiden pystyvyyden tunnetta ja oppimista laitteen avulla
voidaan tukea yhteissuunnittelulla ja kannustamalla mobiililaitteen kayttéon. (Sormunen &
Lavonen 2014, 119-122.)

Euroopan Unionin raportissa Johnson ym. (2014) asettavat mobiilioppimisen muutaman
vuoden sisélla tapahtuvaksi kehitykseksi. Heiddn mukaansa mobiilius on digitaalisen ajan
avainominaisuus ja se muovaa tulevaisuuden koulua.

Perinteisesti TVT on néhty tekstinkasittelyn, tiedonmuokkauksen ja séhkdpostin vélineena.
Mobiililaitteella voi tehdd néitd kaikkia, mutta se tarjoaa myds monia muita oppimista tukevia
ty6tapoja. Mobiilioppimisen yleisimmat valineet ovat alypuhelin ja tablet-laitteet. Alypuhelimille
ja tableteille yhteistd ovat samat kayttoliittymat, joten niiden kautta voi yleensa kayttad samoja
sovelluksia. Yleensé se, mita voidaan tehda alypuhelimella, voidaan tehdd myds tabletilla ja toisin
pain. Siksi monet tassa tutkimuksessa alypuhelimesta todetut asiat patevat myos tablet-laitteisiin.
Kouluk&yttoon naiden kahden valilla on kuitenkin se ero, ettd oppilaat eivét yleensa kuljeta
koulussa omia tablet-laitteita ilman erillista pyyntoa. Alypuhelimet sen sijaan suurimmalla osalla

kulkevat aina mukana ja alypuhelimissaan osalla heista on mobiili yhteys internetiin.

3.2 Alypuhelimien puutteet ja opetuksen haasteet

Shuler (2009, 6) tuo esille viisi keskeisintd haastetta mobiiliopetukselle. Ensimmaisend on
mobiilioppimisen negatiiviset puolet, joita ovat hairitseva tai epdeettinen kaytos, terveyshaitat ja
tietosuoja-asiat. Toisena ovat kulttuuriset normit ja asenteet, jotka vastustavat mobiililaitteita
kouluissa. Kolmantena haasteena on se, ettei ole olemassa laajalti hyvaksyttyd mobiilioppimisen
teoriaa. Neljds haaste tulee laitteiden laajasta Kirjosta. Viidentend ovat mobiiliteknologian
kaytettdvyyteen liittyvat haasteet, kuten pienikokoinen néyttd ja akun lyhyt kestévyys. Shuler
(2009, 7) kuuluttaa naiden haasteiden huomioimista opetuksen suunnittelussa. Naihin asioihin on
varauduttava opetuksen sujuvuuden ja toimivuuden takia. Shuler pitdd tarkedna sita, etta
mobiiliopetuksessa panostetaan niithin ominaisuuksiin, jotka ovat laajalti saatavissa oppilaille.
Viimeisimman teknologian hyddyntdminen ei ole valttdméatta mielekastd, jos kaikilla ei ole pa&sya
sen pariin. Koulutuksessa olisi keskityttava niihin ominaisuuksiin, joista kaikille oppilaille olisi
hy6tyd. Muutoin saatetaan vain syventdd digitaalista kuilua, eli oppilaiden tietoteknisten taitojen
eroja.

Tyorauhaongelmat ja k&nnykdiden avulla tapahtuva epéeettinen kdaytdés on nahty ongelmina

oppilaiden k&nnykodiden maaran lisdantyessd kouluissa. Siihen on monissa kouluissa reagoitu
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totaalisella k&nnykkékiellolla, jolloin oppilaan kénnykkd ei saa olla ndkyvilla ollenkaan
koulupéivén aikana. Asia voidaan ndhda toisellakin tapaa, jos k&nnykoilla tapahtuvaa hairintaé
vertaa esimerkiksi tunnilla tapahtuvaan paperilappusten lahettelemiseen. Alypuhelimella viestittely
ei valttamatta poikkea lappujen Kirjoittelusta ja lahettamisesta tunneilla joten laite itsessaan ei luo
ongelmaa, vaan kyse on kayttdytymisen ongelmasta. Tytkalun poistaminen ei poista ongelmaa,
koska oppilaat keksivét sitten uusia tapoja hairitd. (Kolb & Tonner 2011, 162.)

Tieto- ja viestintatekniikan opetuskayttd vaatii opettajilta kiinnostusta ja kykyé uusien
laitteiden ja sovellusten hallintaan. Opettajien haluttomuudessa ottaa uusia laitteita opetuksensa
tueksi on nahtdvissa taustalla pelko lisdantyvastda tyomaarasta. Opettajat kokevat yleisesti
tietotekniset taitonsa paremmiksi kuin kykynsa soveltaa tietotekniikkaa pedagogisesti (Mikkonen,
Sairanen, Kankaanranta & Laattala 2012, 14). Monipuolinen ja kéyttdjien tarpeista lahteva
tietotekniikan kayttoonotto edellyttdd koko koulun toimintakulttuurin uudistamista. Koulun
johtajuutta, opetuksen suunnittelua, opetusmenetelmid, tiloja, oppimistehtdvia ja arvioinnin
kéytanteitd pitdd tarkastella uudella tavalla (Kankaanranta & Vahtivuori-Hanninen 2011, 10).
Mikkosen ym. (2012, 15) tutkimuksessa lahes puolet opettajista kokivat, ettei omassa koulussa ole
helppoa lahtea kehittdmaan uusia toimintatapoja.

Mobiililaitteiden hyodyntdmisessé opettajan rooli painottuu laitteiden pedagogisen kayton
suunnittelijana, oppilaiden opiskelun ohjaajana ja kannustajana. Opettaja asettaa toiminnalle
tavoitteet ja valitsee sisallét. (Sormunen & Lavonen 2014, 123.) Alypuhelimen tuomat
mahdollisuudet voivat olla opettajalle vieraita, jos han ei ole aiemmin hyddyntanyt vastaavaa
laitetta. Mobiililaitteeseen tutustuminen ja opetuksessa hyddyntdminen vaatii aikaa ja totuttelua.
Opettajan avoin asenne luokan laitteita kohtaan lisdaa pedagogisesti jarkevéaa kayttéa. Oppilaiden
kanssa yhdessa suunnittelu ja uusien laitteiden hyddyntaminen loppujen lopuksi rikastaa ja
helpottaa opettajan tyota. (Sormunen & Lavonen 2014, 128.)

Alypuhelimien ja langattomien yhteyksien terveysvaikutuksista on oltu huolissaan. Talla
hetkell& ei ole varmaa tietoa siitd, aiheutuuko kannykdiden kaytosta terveydelle vaaraa vai ei.
Sateilyturvakeskus (STUK 2009) luettelee joitakin keinoja, joilla lasten kannykoiden kayttoa
voidaan rajoittaa. Rajoitusten mukaan lasten puhelimeen puhumista kannattaa jossain maarin
valttdd ja suosia esimerkiksi tekstiviesteja. Tassa tutkimuksessa en perehdy syvemmin téhan

nakokulmaan.
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3.3 Aiempia tutkimuksia alypuhelimen opetuskaytdsta ja mobiilioppimisesta

Mikkonen ym. (2012) ovat kartoittaneet tietoteknisten laitteiden ja ohjelmien opetuskayton
tilannetta. Tutkimuksessa 56% opettajista ilmoitti, ettei anna oppilaiden kéayttad omia k&nnykditaén
osana koulutyota. Tutkijat toteavat kdnnykdiden hyddyntdmisen vaativan uudenlaista ajattelutapaa
ja toimintakulttuuria. Opettajista mobiililaitteita opetuksessa paivittain kaytti 28%. 3.-6.luokkia
opettavat luokanopettajat ovat innokkaimpien tietotekniikan hyodyntédjien joukkoa. Téllaiset
opettajat eivat rakenna opetustaan oppikirjan mukaan, luottavat tietoteknisiin taitoihinsa ja heilla
on korkea motivaatio opetella lisda. He ovat tyytyvdisia kayttaméansa vélineistoon, joka on koko
ajan saatavilla. Heilld on tydyhteison tuki ja mahdollisuus vaikuttaa koulun laitehankintoihin.
Véhiten innokkaiden ryhmasta tutkijat 16ysivéat 1.-2.luokkien opettajia, jotka kokevat tietotekniikan
opetuksessa rasitteena. (Mikkonen ym. 2012, 16-17.)

Sairanen ja Syvanen (2011) tutkivat osallistuvan havainnoinnin keinoin kahden alakoulun
ensimmaisen luokan ja yhden esiopetusryhmén mobiilin siséllontuotannon kéaytanteitd. Kouluille
toimitettiin alypuhelimia, joihin oli raataldity ohjelmistoa koulun kayttdon. Sairasen ja Syvésen
mukaan alypuhelimet vakiintuivat jossain maarin osaksi koulun arkea, mutta vaihtelu koulujen
valilla oli merkittdvad. He eivat kuitenkaan saaneet tietoa kaikesta &lypuhelimen kaytosta, koska
siitd ei jadnyt jalked. Tutkimuksessa todettiin, ettd alypuhelin soveltui hyvin koulun ja kodin
valiseen epévirallisempaan yhteydenpitoon. Mobiili sisdllontuotanto toimi  vanhemmille
valittémana vaylana koulun ja esikoulun maailmaan. Muita muutoksia tutkimuksessa ei juurikaan
havaittu kuin digikameroiden korvautuminen &lypuhelimilla. Suurimpina haasteina mobiilin
sisalléntuotannon  omaksumisessa tutkijat pitivat eri teknologioiden yhdistdmistd ja
toimintakulttuuria.

Sormunen ja Lavonen (2014) ovat toteuttaneet kehittamistutkimuksen alypuhelinten kaytdsta
personoidussa luonnontieteiden opetuksessa alakoulun viidensill& luokilla. Opetuksen personointi
tarkoittaa erilaisten oppilaiden oppimisprosessin tukemista huomioimalla oppilaiden erilaisia
tarpeita ja eriyttdmalla. Sormusen ja Lavosen kehittamistutkimuksessa mobiiliteknologia nahtiin
personoitua oppimista tukevana valineend. Kehittdmisprosessissa oppilaat saivat ideoida, miten
laitteita hyddynnetaan annettuihin oppimistehtéviin ja opettajat suunnittelivat toiminnan oppilaiden
ideoinnin pohjalta. Oppilaiden osallisuus tuki oppilaiden autonomian ja ryhmaan kuulumisen
tunnetta. Tutkimuksessa havaittiin, ettd opetuksessa saannollisesti toistuneet kayttotavat siirtyivat
osaksi oppilaiden oppimisprosessia. Oppilaat kuitenkin tarvitsevat opettajan tukea uusien

tyGtapojen omaksumiseen. (Sormunen & Lavonen 2014.)
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IPodien opetuskéayttokokeilusta tutkijat Ciampa ja Gallagher (2013, 316-322) saivat
seuraavanlaisia tuloksia:
1. Vertaisoppiminen: Opettajat olivat helpottuneita vastavuoroisesta opetuksesta, kun oppilaat
opettivat heitd iPodien ominaisuuksien ja sovelluksien hyddyntdmisessa. Jopa ensimmaisten
luokkien oppilaat osasivat kayttaa laitteita paremmin kuin opettajat olettivat, eiké& heidan tarvinnut
kayttdd aikaa laitteen kéayttotaitojen opetteluun. Vertaisoppiminen toimi myds muodostamalla
pareja paivakotilapsista 5.-luokkalaisten kanssa.
2. Motivaatio: Opettajien mukaan oppilaiden oppimismotivaatio ja sitoutuminen oppimiseen
lisddntyi, mik& oli ndhtdvissa muun muassa oppilaiden tuotteliaisuudesta. Teknologia tarjosi
hiljaisille oppilaille vaylan tulla esille ja paransi joidenkin kykyé keskittyd. Valiton palaute,
kilpailu ja haasteet lisésivat tydskentelyyn sitoutumista, niistd nauttimista ja motivaatiota.
3. Itseohjautuva oppiminen: Mitéd tutummaksi laitteet tulivat oppilaille, sita itsendisempia oppijoita
heistd tuli. Oppilaista tuli tietoisia laitteiden mahdollisuuksista ja kaytettavyydestd. Tallainen
itsendistyminen tapahtui ennalta odottamatta. Myd6s oppilaiden vanhemmat huomasivat, ettd heidan
lapsistaan oli tullut itseohjautuvia, autonomisia oppijoita.
4. Personalisoitu ja eriytetty oppiminen: Oppimista voitiin sovittaa erilaisiin opetussuunnitelman
sisaltéihin, mika oli tarpeen etenkin yhdysluokissa. Mobiiliteknologian avulla pystyttiin opettajien
mielesta jopa edistam&an inkluusiota.
5. Oppimisymparistdjen laajentuminen: Mobiiliteknologia tukee oppilaiden luokanulkopuolista
oppimista.
6. 21st-century skills (uusi oppiminen): Rehtorin visiona oli merkityksellinen, sitoutunut
oppiminen, jossa kaikilla oppilailla olisi aktiivinen rooli. Koulun tarjoamat laitteet antoivat
mahdollisuuden mobiilioppimiseen myds niille oppilaille, joilla ei ole kotona laitteita. Myods
tallaiset oppilaat suhtautuivat mobiilioppimiseen luontevasti. Koulutyoskentely voi kaventaa
digitaalista kuilua oppilaiden vélilla. Rehtori edellytti opettajilta transformatiivista lahestymistapaa
pelkkien perinteisten opetusmenetelmien sijaan ja toivoi, ettd oppilaat eivat olisi ainoastaan
kuluttajien roolissa, vaan toimisivat myos sisallontuottajina.
7. Mobiilioppimisen riskit: iPod Touch-avusteinen opetus tuo sosiaalisia, teknologisia ja resursseja
koskevia haasteita, jotka oli otettava huomioon. Vanhemmat olivat huolissaan tasavertaisuudesta ja
sovellusten kustannuksista, kun niitd hankittiin myds kotona oleviin laitteisiin. Vanhempia huoletti
my0s netin sopimattomat siséllot, joihin lapsilla tulisi olemaan pé&sy. Vanhemmat toivoivat
tasapainoa uusien ja vanhojen oppimistyylien valille.

Ciampa & Gallagher (2013, 324-325) toteavat, ettd vaikka mobiilioppiminen ei olekaan

ihmel&éke, olisi sen oltava nédkyva osa uutta oppimista. Mobiilimultimedia tdydentda perinteisia
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oppimateriaaleja ja lisd4 oppimisen vaikuttavuutta. Tutkijoiden mukaan hyvat tulokset téssa
tutkimuksessa olivat mahdollisia, koska opettajille tarjottiin teknologista tukea vertaismentoroinnin
kautta. He saivat henkilokohtaista tukea asiantuntevilta kollegoilta ja suunnittelivat tyoskentelya
yhteisesti. Tutkimuksessa pidettiin tdrkednd informoida vanhemmille, mitd koulussa tehdaan ja
miten he voivat olla lastensa tukena oppimisessa kotona.

Shulerin (2009) raportti vetdd yhteen Yhdysvalloissa ja muualla mobiiliopetusprojekteista
saatuja kokemuksia. Projektit ovat kohdistuneet laajalti eri oppiaineisiin, kuten Kkielet ja
matemaattiset aineet, ja taitoihin, kuten yhteistyotaidot ja kriittinen ajattelu. Hanen mukaansa
mobiililaitteiden avulla voidaan lisété tietoa, taitoja ja ndkemyksié, joita lapset tulevat tarvitsemaan
2000-luvulla. Ne sopivat seké& oppimisen personalisointiin, ettd yhteisty6taitojen harjoittamiseen.
Shuler havaitsi joitakin jannitteitd mobiilioppimisen kentélla esimerkiksi sen suhteen, kéytetaanko
massatuotannon vai oppimiseen spesifioituja laitteita. Shuler tuo esille mobiilioppimisen
asiantuntijoiden turhautumisen siihen, ettei mobiilioppimisen taustalla ole monialaista johtajuutta,
joka kokoaisi yhteen tutkimuksen, teollisuuden, opettajankoulutuksen ja poliittiset toimijat.

Mobiilioppimiselle pitéisi luoda yhteinen strategia, jota lahdetdén yhdessé toteuttamaan.
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4  TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimuksen tavoitteet

Taméan tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, milla tavoin luokanopettajat ovat hyddyntaneet
alypuhelimia opetuksessaan alakoulussa ja miten he ovat kokeneet dlypuhelimen soveltuvan
opetuskayttoon. Tutkimuskysymykseni ovat: 1. Milld tavoin dlypuhelimia hyddynnetéan
opetuksessa alakoulun luokilla? 2. Miten alakoulun opettajat ovat kokeneet &lypuhelimen
opetuskayton? Ensimmadiseen kysymykseen siséltyy se, millaisia sovelluksia tai sivustoja
alypuhelimilla kaytetadn ja millaista toteutettu tydskentely on. Olen kiinnostunut siitd, miten
monipuolisesti &lypuhelimia hyddynnetddn ja millaisissa tehtavissa niitd hyodynnetéan. Toiseen
kysymykseen taas liittyvat opettajien kokemukset siitd, millaisia etuja alypuhelimien
hyodyntdmisessd on ja toisaalta, millaisia haasteita tai vaikeuksia kohdataan, kun oppilaat
kayttavat alypuhelimia oppimisen tukena.

Sit4, mihin alypuhelimia kéytetddn ja miten opettajat ovat sen kokeneet, ei juurikaan ole
kartoitettu.  Mobiiliopetusta  tutkittaessa on  enimmékseen  keskitytty  yhdenlaiseen
hyodyntdmistapaan ja tutkittu toiminnan toteutumista. Tassa tutkimuksessa halusin enemman
kartoittaa sitd, millaisia kdytantdja opettajat ovat kehittdneet millaisia hyotyja tai haasteita he
nakevéat alypuhelimien opetuskaytossa. Olen liséksi ollut kiinnostunut siitd, nakyyko opettajien
vastauksissa tarve kehittdd koulua aiemmin tutkielmassa méariteltyyn tulevaisuuden oppimisen
suuntaan.

Milla tavalla dlypuhelimia opetuksessa hyddynnetdaan? Millaisia ovat ne edellytykset, joita
alypuhelimen hyoddyntdminen opetuksessa vaatii? Mikd opettajia motivoi &lypuhelimien
opetuskaytossa? Millaisia reaktioita opettajat ovat kohdanneet oppilaiden, vanhempien tai muiden
opettajien puolelta? Muun muassa néita kysymyksia olen pohtinut tdhén tutkimukseen ryhtyessani.
Tarkastelemalla opettajien kasityksia alypuhelimen opetuskdytostd, voidaan saada tietoa
alypuhelimen kayttoarvosta opetuksessa. Nain saamme tietoa my0ds siitd, miten opetus
alypuhelimen avulla voidaan tai kannattaisi jarjestad seka siitd mink& asioiden pitéisi muuttua tai
mita taytyisi kehittdd, jotta alypuhelimien hyddyntdminen opetuksessa olisi mielekdstd oppimista

tukevaa.
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4.2  Laadullinen tutkimus ja sisallénanalyysi

Tama tutkimus on laadullinen tutkimus &lypuhelimen hyddyntdmisestd opetuksessa alakoulussa.
Laadullisen tutkimuksen tehtdvd on Eskolan ja Suorannan (1998, 75) mukaan maailman
kasitteellinen ymmartaminen. Koska alypuhelimen opetuskéyttd on varsin uusi ja jasentelematon
ilmio, on siita tarpeen tehda késitteellisesti ymmarrettdvampad. En ole kiinnostunut niink&an siita,
miten yleinen ilmid on kyseessa vaan siitd, millaisia piirteita liittyy niihin opetuskaytantéihin, joita
alypuhelimen hyodyntdmiseen on muodostunut. Laadullisessa tutkimuksessa ei pyritd
universaaleihin lainalaisuuksiin vaan ymmartavéan selittdmiseen. Tarkoitus on tehdd jokin
historiallisesti ja kulttuurisesti ehdolliseksi ké&sitetty asia ymmarrettavaksi. (Alasuutari 2011, 55.)
Laadullisen tutkimuksen menetelmin pystyn tuottamaan uutta tietoa aiheesta, jota ei ole vield
paljoa tutkittu. Laadullisen tutkimuksen keinoin on mahdollista paasta niihin merkityssisaltdihin
kiinni, jotka t&ss& ilmidssa ovat kiinnostavia ja olennaisia.

Laadullinen tutkimus tutkii merkityksia (Eskola & Suoranta 1998, 51). Alasuutarin (2011,
60) niakemyksen mukaan todellisuus on aina merkitysvilitteista. Alypuhelimen opetuskayton
merkityksiin on mahdollista paéstad kasiksi tulkitsemalla opettajien kokemuksista muodostuneita
kasityksid asiasta. Alypuhelimien hyodyntdmisessd merkityksia muodostuu monella tasolla.
Ensinndkin kiinnostavaa on oppimiskokemuksen merkitys oppilaalle, sitten &lypuhelimen merkitys
opetusvalineend opettajalle seka se, millainen merkitys alypuhelimien hyodyntdmiselle annetaan
tyOyhteisdssd, paattdjien taholta tai yleisemmin yhteiskunnassa. Tdma tutkimus kurkistaa kaikille

néille merkityksen tasoille, mutta aineistossa adnessé ovat opettajat.

4.3  Aineiston keruu avoimen verkkokyselyn avulla

Opettajien kokemuksien tutkimuksessa on luontevaa kerdtd aineisto opettajilta itseltaan.
Alasuutarin (2011, 83) mukaan merkitysrakenteita tutkittaessa aineiston tulee olla tutkittavien
omin sanoin muodostamia. Pohdin vaihtoehtoina haastatteluja, lehtikirjoituksia, kyselya tai
raportteja alypuhelimen opetuskokeiluista. Lehtikirjoitukset eivédt olisi soveltuneet tahan
tutkimukseen, koska ne ovat yleensa toimittajien Kirjoittamia. Ongelmana olisi ollut erottaa
opettajien kasitykset toimittajien tai muiden Kirjoittajien ké&sityksista. Lehtikirjoitukset aiheesta
painottuvat mielipiteiden esittdmiseen eikd kaytdnnon kokemukset alypuhelimen opetuskaytosta
tule juurikaan esille. Yritin etsia raportteja tai muita teksteja alypuhelimen opetuskéyttokokeiluista,
mutta se oli vaikeaa eika niista l0ytynyt kovin hyvin vastauksia kysymyksiini. Haastattelu soveltuu
erinomaisesti kokemuksien tutkimiseen, mutta pidin ongelmallisena sitd, ettd valitsemalla

haastateltavat, olisin samalla valinnut sen, mink& tyyppista alypuhelimen opetuskayttéd tuon
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tutkimuksessa esille. Kyselyn avulla on mahdollista tavoittaa laajempi vastaajakunta ja taten
laajempi kuva ilmidsta ilman ettd aineisto kasvaisi kohtuuttoman suureksi verrattuna pro gradu-
prosessiin kuuluvaan kohtuulliseen tydmaaraan.

Kyselyaineisto ei ole luonnollinen aineisto, vaan se on tutkimusta varten tuotettu. Siind on
tutkittavien muodostamia todellisuutta koskevia vastauksia tutkijan esittdmiin kysymyksiin. Se on
kuitenkin siind mielessa pala tutkittavaa maailmaa, ettd se on nayte tutkimuksen kohteena olevasta
kielestd ja kulttuurista (Alasuutari 2011, 88). Avoimessa kyselyssd vastaajat muodostavat
vastaukset itse, eivatkd valitse tutkijan muodostamista vaihtoehdoista. Tutkittavat péasevéat omin
sanoin kertomaan kokemuksistaan. Tdman tutkimuksen aineisto on keratty avoimen kyselyn
avulla.

Kyselytutkimuksen heikkoudet liittyvat Kirjoitetun tekstin analysoimiseen, vastaajien
motivaatioon ja ymmarrykseen sekéd katoon. Vastaajien motivoiminen kyselyyn vastaamiseen on
hankalaa ilman kasvokkaista kontaktia. Lisaksi vastaajien rehellisyydesta ja huolellisuudesta ei ole
tietoa. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 195-197.) Kyselyaineistosta ei ole mahdollista havaita
vastaajan &anenpainoja, ilmeitd, epérdintia tai muuta non-verbaalia viestintdd. Tassa mielessa
kirjallisena kerétty Kkyselyaineisto ei ole rikasta ja moniulotteista (ks. Alasuutari 2011, 85).
Sahkoiseen kyselyyn on mahdollista vastata monenlaisissa tilanteissa eiké tutkija saa tietoa siita
onko vastaajalla ollut kiire tai muita h&iriotekijoita vastaamistilanteessa.

4.4  Kyselylomakkeen muotoilu

Paadyin tekemaan avoimen kyselyn e-lomakkeena, koska se on vastaajille vaivaton vaihtoehto.
Sahkdposti- tai Facebook —viestin yhteydessd on helppoa lahettad linkki, jolla kohdehenkilot
padsevat vastaamaan suoraan valmiiseen lomakkeeseen. Verkkokyselyn laatiminen ja lahettdminen
on kustannustehokasta ja melko vaivatonta. Siihen on myds suhteellisen vaivatonta vastata.
Vaivattomuus liséé todenndkdisyytta vastausten saamiseen.

Kyselylomakkeessa selvitin  taustatietoina vastaajan syntymévuoden, sukupuolen,
tyokokemuksen alakoulun opetustydstd vuosina, koulutustaustan ja tydskentelypaikkakunnan.
Lisaksi kysyin vastaajan omasta alypuhelimen kéytosta. Seuraavaksi kysyin koulun tietoteknisista
valineistd. Halusin tietdd, millaisia tietoteknisia valineitd koulussa on opetuskayttoon ja miten
vastaaja ajattelee niiden soveltuvan opetuskayttoon. Seuraavassa osiossa kysyin &alypuhelimen
opetuskayttoon liittyvia avoimia kysymyksid. Keskeistd téssa osiossa oli se, milld tavoin
alypuhelinta on hyédynnetty ja miksi, miten se on vaikuttanut opetukseen/oppimiseen ja miten
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muut (opettajat, vanhemmat ym.) ovat suhtautuneet &lypuhelimen hyddyntamiseen. Kyselyn
kysymykset [0ytyvét liitteestd 1.

4.5 Kyselyn lahettaminen

Tutkimuksen kohderyhména ovat alakoulun opettajat, jotka ovat hyddyntaneet alypuhelinta
opetuksessaan. Aiheessa, jossa tutkija ei tieda henkilokohtaisesti potentiaalisia vastaajia, joudutaan
keksimddn keinoja vastaajien l0ytdmiseksi. Seuratessani Facebookin julkisen “Tieto- ja
viestintdtekniikka opetuksessa” —ryhmén keskusteluja huomasin, ettd ryhmassé kdydaan paljon
keskustelua alypuhelimien opetuskéytostd ja Kirjoittajina on myds luokanopettajia.
Kyselytutkimukseen on luontevaa hakea vastaajia sieltd, misséd ihmiset yleensdkin ovat
tavoitettavissa (Réasanen & Sarpila, 2013, 70), joten sosiaalinen media toimii hyvéana
tutkimusaineiston ~ keruuvayland.  Paatin  laittaa  kyselyyni  vastauspyynnén  ryhmén
keskustelualueelle. Laitoin vastauspyyntoni ensimmdisen kerran Facebookin “Tieto- ja
viestintdtekniikka opetuksessa”-ryhman keskustelualueelle 26.3.2014. Ryhmassa oli talldin 7511
jasentd. Ryhmé on julkinen, joten viesteja voi lukea Kkirjautumatta Facebookiin. Uusin viestini
keskustelualueella kolme kertaa.

Pyrin jakamaan kyselyani lumipallo-otannan tyyppisesti. Lumipallo-otannassa etsitdan
tutkittavassa toiminnassa mukana olevia henkildita informanteiksi, joiden kautta pyritdén
loytamaan lisad haastateltavia (ks. Hirsjarvi & Hurme 2008, 59-60). Esitin vastauspyynndssé
toiveen, ettd viestiani jaettaisiin eteenpédin mahdollisille vastaajille. Lumipallon vierimisté oli
kuitenkin mahdotonta seurata, koska en osoittanut viestidni tietyille henkildille enka taten voinut
varmistaa viestin levidmistd. Sain tutkimusta tehdessani tietooni joitakin opettajia tai kouluja, jotka
ovat hyodynténeet alypuhelimia opetuksessaan. Kohdistin kyselyn heille suoraan ja pyysin myos
heitd valittdmaan vastauspyyntod eteenpéin. Epdilen, ettei vastauspyyntoni levinnyt kovin laajalle,
koska vastausten maard ei kohonnut kovin suureksi enka saanut (opettajien ilmoittamien
tyoskentelykuntien perusteella) vastauksia kaikkiin suoraan osoittamiini vastauspyyntéihin.

Internet helpottaa kyselyiden jakamista, mutta ihmiset eivat silti erindisistd syista koe
vastaamista tarpeelliseksi. Mit4 tarkemmin kyselyn ldhettdminen pystytddn kohdentamaan juuri
niille henkilGille, joilta vastausta toivotaan, sitd todenndkdisemmin vastauksia myos saadaan.
Ihmiset vastaavat kyselyihin, joiden aiheen tuntevat tarkeédksi. Kyselyihin ei vélttdmaétta tule paljoa
vastauksia, koska ihmisille osoitetaan nykyisin paljon kyselyitd (Rasdnen & Sarpila 2013, 71).
Avoimien kysymysten vastaukset saattavat myods jaada lyhyiksi, koska vastaaminen halutaan

hoitaa nopeasti. Ihmiset saattavat olla ylityollistettyja tai vasyneitd vastaamaan. (Hirsjarvi, Remes
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& Sajavaara 2009, 195-197.) Minulla ei ole tietoa siit4, miten suuri osa Facebook -ryhmén yli
7000 jasenesta on kiinnostuneita juuri alypuhelimen opetuskaytosta tai ovatko siitd kiinnostuneet
enimmaékseen ylakoulun, toisen asteen tai aikuiskoulutuksen opettajat. Ei ole tietoa siitd, miten
yleista alypuhelimen hyddyntaminen alakouluissa on, joten mielesténi aineiston koolle ei ole

aiheellista asettaa maarallista tavoitetta tissa laadullisessa tutkimuksessa.

4.6 Aineiston kuvailu

Sain kyselyyni yhteensa 26 vastausta. Vastaajista naisia on 18 ja miehia kahdeksan. Vastaajat ovat
syntyneet vuosina 1956-1988. Heidan tyokokemuksensa vaihtelee alle yhdestd vuodesta yli 20
vuoteen. Yksi vastaajista ei ilmoittanut tyokokemustaan. Yli 60% vastaajista on koulutukseltaan
kasvatustieteen maistereita/luokanopettajia, viisi filosofian maistereita/aineenopettajia, kaksi
erityisopettajaa sekd yksi humanististen tieteiden kandidaatti. Yhdellda vastaajista on
korkeakoulututkinto, mutta ei mainintaa minka alan ja minka tasoinen. Yksi vastaaja ei ilmoittanut
koulutustaustaansa. Vastaajat tydskentelevat ympari Suomea. (Tyoskentelypaikkakunnat
maakunnittain: Pohjanmaa, Pohjois-Pohjanmaa, Lappi 3, Pdijat-Hame, Kanta-Hame, Uusimaa 10,
Keski-Suomi, Pirkanmaa 3, Eteld-Karjala, Pohjois-Savo, Etel&d-Savo sekd Kymenlaakso.) Yksi ei
ilmoittanut tydskentelypaikkakuntaansa. Aineistossa on edustettuna varsin laaja ikdjakauma ja
vastaajat asettuvat alueellisesti laajalle.

Vastaajista nelja kertoi hyddyntaneenséd opetuksessaan koulun tarjoamia tablet —laitteita. He
olivat kayttdneet opetuksessaan sellaisia sovelluksia, joita ei ole mahdollista hyddyntaa
alypuhelimilla ja muutenkin heiddn vastauksensa kuvasivat selvésti tablet-laitteiden
hyodyntamista. Paatin jattdd nama vastaukset pois aineistostani, koska ne eivat kuvanneet
alypuhelimen opetuskayttfd. Aineistoni koostuu 22 alypuhelimia opetuksessaan hyddynténeen
opettajan vastauksesta.

4.7  Aineiston analyysi

Aloitin aineiston analyysin lukemalla saamiani vastauksia useaan kertaan vastaus kerrallaan ja
kysymys kerrallaan. Kasittelin vastauksia niiden jarjestysnumeroiden mukaisesti ja pidin
havaintoja tehdesséni Kkirjaa siitd, mista vastauksesta olen kyseisen havainnon tehnyt. Ndin minun
oli helppoa palata havaintojen lahteille, kun késittelin aineistoa useaan kertaan. Aloin aika nopeasti
I6ytaa vastauksista &lypuhelimen opetuskayttoon liittyvid piirteitd, joita kutsun merkitysyksikoiksi.

Merkitysyksikkd kasitteend tulee fenomenografisesta analyysistd, jota esimerkiksi Huusko ja
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Paloniemi (2006) ovat esitelleet. Merkitysyksikko on véitelause, joka kertoo jotakin alypuhelimen
opetuskaytosta. Se ei vélttdmatta ole suora lainaus, vaan jokin ajatuksellinen kokonaisuus. Vaikka
tutkimukseni ei suoraan noudata fenomenografian periaatteita, sopii merkitysyksikon kasite
mielestdni hyvin kuvaamaan analyysin alkuvaiheessa tekemidni havaintoja. Jokainen
merkitysyksikkd kertoo jonkin aineistossa ilmi tulevan alypuhelimen opetuskayttoon liittyvén
asian. Merkitysyksikot perustuvat vastaajien kokemuksiin &lypuhelimen opetuskaytosta. Ne voivat
olla paallekkaisia tai ristiriitaisia keskendén. Merkitysyksikkd voi tulla esille useammassakin
vastauksessa, mutta se ei ole sen edellytys. Mydés yhden vastaajan kokemus on merkityksellinen.

Etsittyani aineistosta merkitysyksikkojd, aloin ryhmitell& niitd ja muodostaa niisté suurempia
kokonaisuuksia. Kerasin ryhmiin merkitysyksikkojd, joissa puhuttiin samasta aiheesta, kuten
esimerkiksi opettajan tyytyvéisyydesta/tyytymattémyydesta koulun tarjoamiin tietoteknisiin
laitteisiin tai tyoyhteisdn suhtautumisesta alypuhelimien opetuskayttéon. Muodostin kasitysta siita,
miten opettajien kokemukset jakautuivat eri ryhmien sisalld. Esimerkiksi koulun tarjoamien
tietoteknisten laitteiden kohdalla suurin osa opettajista toivoi koulun hankkivan lisdéd laitteita
opetuksen tarpeisiin, kun taas joidenkin mielestd olisi jarkevdmpaa opettaa oppilaita
hyodyntdmaan heiddn omia laitteitaan monipuolisemmin. Merkitysyksikdista kokoamani
aihekokonaisuudet olen jasentanyt vastauksiksi Tutkimuksen tavoitteet -alaluvussa esittamiini
tutkimuskysymyksiin. Néistd kokoamani tutkimustulokset esittelen luvussa viisi.

Analyysini on ollut teoriachjaavaa. Tuomi ja Sarajarvi (2009, 96-97) kertovat teoriaohjaavan
(eli teoriasidonnaisen) analyysin olevan kytkoksisséd teoriaan. Teoriaohjaavan analyysin
analyysiyksikot tulevat aineistosta, mutta teoria tuo analyysiin uusia nékodkulmia ja vie néin
analyysia eteenpdin. Teoriaohjaavassa analyysissa aineistoladhtoisyys ja teorian tuomat mallit
yhdistyvat toisiinsa. Ottaessani aineiston kasittelyyn pyrin aluksi lukemaan sitd sellaisenaan ja
halusin péastad selville siitd, mitd opettajat minulle ovat kertoneet. Aloin aineistolahtdisesti
jasennelld aineistoa, mutta jo pian aloin myds pohtia sen yhteytta aiempaan tietoon. Kirjoitin
teoriaosiota ja tein analyysia samanaikaisesti ja vuorotellen, koska halusin niiden olevan
vuorovaikutuksessa keskend&n. En siis muodostanut aluksi teoreettista viitekehystd, jota olisin
teorialahtdisen analyysin tapaan testannut. En myoskéén pyrkinyt tdysin sivuuttamaan teoriaa
analyysissa, joten se ei ole puhtaasti aineistolaht6inen.

Kaikki aineiston vastaukset kertovat siitd, millaista alypuhelimien hyddyntdminen
opetuksessa voi olla. Opettajilla voi olla vastakkaisiakin kokemuksia. Analyysissa pidén jokaista
kokemusta yhtd arvokkaana ja todellisena. Ajattelen jokaisen vastaajan olevan asiantuntija
tutkimassani aiheessa. Vastaajat ovat vastatessaan kasitteellistaneet omaa ja oppilaiden toimintaa

(ks. Eskola & Suoranta 1998, 139-145) ja miné vastatusten tulkitsijana jasentelen néité kasitteita ja

33



pohdin niiden merkityksid. Tutkija antaa tutkittavalle merkityksen oman merkitysmaailmansa
rajoissa (Varto 2005, 97).
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5 ALYPUHELIMEN OPETUSKAYTTO
ALAKOULUSSA

Tassé luvussa esittelen tutkimustulokseni. Olen koonnut aineistosta 16ytamiéni merkitysyksikoita
taulukoiksi, joista ilmenee hyvin se, millaisia vditteita alypuhelimen opetuskayttsta opettajat ovat
kuhunkin aihealueeseen tuottaneet. Olen numeroinut vastaukset ja kéytdn tekstissd vastaajista
numerotunnuksia. Olen merkinnyt taulukoihin kunkin aineistosta ldytyvan merkitysyksikon
kohdalle sen vastauksen numeron, josta kyseinen véite 16ytyy. Tekstissa on my0s aineistositaatteja,
joihin tulkintani perustuvat. Ajattelen sen tuovan tutkimukseen l&pinédkyvyytté ja luotettavuutta.
Aineistositaatit ovat suoria lainauksia vastaajien Kirjoittamasta tekstistd ja ne siséltavat kaikki

vastaajien tuottamat Kirjoitus- ja lyontivirheet.

5.1 Alypuhelimen hyddyntamisen tavat opetuksessa

Alypuhelimen opetuskayton erittelyd voidaan lahestyd eri tavoin. Voidaan pohtia, millaisia
tehtdvia on toteutettu, millaisia sovelluksia on hyddynnetty tai mitka alypuhelimen ominaisuudet
milloinkin on ollut kaytdssa. Voidaan miettia opetustilannetta. Onko tehtdvia tehty yksin, parin
kanssa vai ryhméassa? Onko opetustilanne ollut opettajajohtoinen, yhteiséllinen vai itseohjautuva?
Mihin oppiaineisiin alypuhelimen hyddyntaminen on liittynyt? Alypuhelimen opetuskéyton
tutkimuksessa on keskeista ottaa esille ne alypuhelimen ominaisuudet, joita voidaan opetuksessa
hyodyntadd seka ne sovellukset ja nettisivut, joiden kayttdminen on mielekéstad alypuhelimella.
Kaikki opetukseen hyvin soveltuvat nettisivut eivat valttamatta sovellu alypuhelimella
hyodynnettaviksi alypuhelimen ndyton koon tai puuttuvien ominaisuuksien ja sovellusten (esim.
Flash) takia. Seuraavaksi tuon esille sitd, milla tavoin &lypuhelinta voidaan oppimiseen alakoulussa
hyddyntad aineistoni mukaan ja millaisia tydtapoja opettajat ovat tuoneet esille.

Olen jaotellut aineistossa esille tulevaa &lypuhelimen opetuskayttdd kolmeen osaan.
Ensinnékin olen listannut &lypuhelimen ominaisuuksia, joita aineiston mukaan voidaan
opetuksessa hyddyntda. Toiseksi olen madritellyt erilaisia aihealueita, joita vastaajat ovat kertoneet

késitelleensd &lypuhelimien avulla. Aihealueet ovat tdssd hyvin laajoja kokonaisuuksia, jotka

35



voivat pitéa siséllaan hyvin erilaisia oppisisaltojé ja erityyppisia tehtavénantoja. Kolmanneksi olen
luetellut ne sovellukset ja nettisivut, joita opettajat ovat kertoneet kayttdneensd opetuksessaan.
Kokosin dlypuhelimen ominaisuuksista, opetuksen aihealueista seka nettisivuista ja sovelluksista
taulukon 2 selkiyttdméan &lypuhelimen hyoédyntdmisen eri tapoja. Taulukossa on reunoilla
alypuhelimen ominaisuus, keskelld aihealue, jota kyseisen ominaisuuden avulla on mahdollista
késitelld ja oikealla reunalla sovellus tai nettisivu, joka on ollut kyseisen aihealueen kasittelyssa

kaytossad. Taulukossa on suluissa vastauksen numero, jossa kyseinen asia tulee esille.

TAULUKKO 2. Alypuhelimella kasitellyt aihealueet seka puhelimen ominaisuudet ja sovellukset,
joita niissa on hyddynnetty.

ALYPUHELIMEN AIHEALUE NETTISIVU/SOVELLUS
OMINAISUUS

Internetyhteys ja nettiselain Tiedonhaku (1, 2, 3, 6, 7, 10, | Google (2, 3, 25)
11, 12, 15, 16, 18, 22, 23, 25,
26)

Internetyhteys ja nettiselain Kielen opiskelu - esim. | Netin sanakirjat (2, 4, 11)
sanojen etsiminen (2) tai

synonyymihaku (4)

Internetyhteys ja nettiselain Lukeminen ja Kkirjoittaminen | Blogit (12)
(18) Kidblog (5, 21)
Wiki (19)
Internetyhteys ja nettiselain Musiikin kuuntelu (18, 25) Youtube (25)
Internetyhteys ja nettiselain Kyselyt ja tietovisat Kahoot (11, 22, 24, 26)
Socrative (3, 5, 6, 11)
Internetyhteys ja nettiselain Vuorovaikutus Todaysmeet.com (23)
Wilma (18)
Kamera Kuvaaminen (1, 5, 6, 7, 10,

12, 15, 16, 18, 19, 21, 26)
Videointi (5, 6, 10, 15, 16, 18,
19)

Kamera + sovellus Kuvankasittely (1)
Videoeditointi (18)
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Kuvakertomukset (18)

Animaatio (18)
Aaninauhuri Aénen tallennus (6, 15, 16)
Muistio Kirjoitustehtavat (23)

Muistiinpanojen  tekeminen

(15, 18)
GPS-paikannin Suunnistus (18) Sportstracker (18)
Taskulaskin (3, 25)
Ladattava sovellus Tietovisa Quizlet (11, 17)
Ladattava sovellus Karttaohjelmat (6, 10) Google Earth (15)
Ladattava sovellus Pelit (6, 7, 15, 18) Matikkapelit (5, 7)

Kielipelit (4, 7)

Ladattava sovellus QR-koodin lukeminen (5)
Ladattava sovellus Kasitekartta Mindmeister (15)
Ladattava sovellus Vuorovaikutus WhatsApp (17, 18)

Kuten taulukosta on néhtdvissg, on dlypuhelimessa itsesséan ominaisuuksia, joiden kayttdminen
sindllaéan voi jo tuoda opetukseen lisdarvoa. Téallaisia ominaisuuksia ovat muun muassa kamera,
aaninauhuri ja muistio. Naiden lisdksi internetyhteys ja —selain tuovat liséd mahdollisuuksia
kayttdd puhelimia oppimisen tukena. Selaimella kaytdssa olevat ominaisuudet, kuten hakukoneet
(esim. Google), sanakirjat ja vuorovaikutuksen mahdollistavat nettisivut (esim. Todaysmeet.com)
tuovat opetukseen uusia ulottuvuuksia. Tiedonhaku mainittiin lahes kaikissa vastauksissa ja se
onkin yksi helpoimpia ja yleisimpié tapoja hyddyntaa alypuhelinta koulumaailmassa. Tietoldhteita
tarvitaan kaikissa aineissa ja nettiliittymalla varustetusta puhelimesta tietoa saa nopeasti ja
vaivattomasti. Nopeutta ja vaivattomuutta alypuhelimen avulla saadaan myds kielten opiskeluun
netin sanakirjojen avulla. Aineistossa ei mainittu yhtdan sanakirjaa nimeltd, mutta muun muassa
Googlella on kaantaja (translate.google.fi), jonka avulla voidaan hakea kaannoksia yksittaisiin
sanoihin tai jopa pidempiin tekstipatkiin.

Alypuhelimella voidaan harjoituttaa lukemista mill4 tahansa netista loytyvalla tekstilla ja
kirjoittamista esimerkiksi blogeissa. Joihinkin blogeihin on olemassa oma puhelimelle ladattava
sovellus (esim. Kidblog), jonka avulla blogin Kkirjoittaminen ja hallinta on helpompaa.
Alypuhelimissa on lisaksi jonkinlainen muistio, johon voidaan tuottaa lyhyita teksteja.

Vuorovaikutuksen mahdollistavat sovellukset (esim. Todaysmeet) ja selaimessa toimivat
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kysely/tietovisat (Kahoot ja Socrative) tulivat aineistossa esille. Todaysmeet on virtuaalinen
keskustelualue, jossa ujoimmat ja hiljaisemmatkin oppilaat voivat paastd puhelimen valityksella
aaneen. Kysely ja tietovisasovelluksissa ja -sivuilla opettaja voi muodostaa kysymyksia
opittavasta aiheesta, joihin oppilaat vastaavat puhelimien avulla. Tietovisoilla voi heratella
oppilaiden kiinnostusta opeteltavaan aiheeseen tai testata oppilaiden osaamista.

Kaikista &lypuhelimista 16ytyy kamera, joten kuvaamista on helppo liittdd koulutehtéviin.
Kuvaaminen ja videointi tulivat monessa vastauksessa esille tapoina hyddyntda &lypuhelimia
opetuksessa. Se, mitd varten kuvia otetaan ja mihin niitd hyodynnetddn, jai aineistossa
enimmakseen pimentoon. Kuvien hyoddyntdmiseen on olemassa lukemattomia keinoja ja niita
voidaan kayttad hyvin monenlaisissa tehtévissa kaikissa oppiaineissa. Aineistossa tuli esille
esimerkiksi sovelluksien avulla tehtdvat kuvakertomukset ja animaatiot (vastaaja 18). Videointia
voidaan hyoddyntaa esimerkiksi erilaisten esitysten tallentamiseen. Myds kameran aaninauhurin
avulla voidaan tallentaa esityksia ja tehda vaikkapa kuunnelmia. Aanen nauhoittaminen voi olla
my0s apuna lukemaan opettelussa.

Alypuhelimen ominaisuuksiin liittyvat sovellukset tuovat lisamahdollisuuksia oppimiseen
alypuhelimen avulla. Erilaiset kamera- ja videosovellukset laajentavat kuvallisen ilmaisun
mahdollisuuksia esimerkiksi kuvatarinoiden tai animaatioiden tekemiseen. Kiinnostavia ovat myos
erilaiset karttasovellukset ja &lypuhelimen gps-paikanninta hyédyntédvan Sportstrackerin tai muun
vastaavan sovelluksen hyodyntdminen suunnistuksessa tai muuten ulkona liikkumisessa.
Aineistossa ei tullut esille geokétkentdd, jota voidaan myds toteuttaa oppilaiden kanssa.
Geokéatkennassa etsitddn &lylaitteen gps-paikantimen avulla maastosta sinne piilotettuja kétkoja.
Geokatkent&a varten on olemassa omia karttasovelluksia.

Aineistossa jotkut opettajat kertoivat hyoddyntdneensa pelisovelluksia oppimisessa.
Aineistossa ei mainittu pelien nimid, mutta aiheena ovat olleet ainakin matematiikka ja kielet.
Puhelimelle voi myos ladata qr-koodin lukijan, jonka avulla voidaan toteuttaa esimerkiksi
tehtavératoja. Myos qr-koodien tekeminen on mainittu aineistossa. Oppimiseen soveltuvat mygs
erilaiset kasitekarttasovellukset, joista Mindmeister tuli esille tdssé aineistossa.

Pari opettajaa mainitsi aineistossa WhatsApp:n, joka on sosiaalisen median sovellus. YKksi
opettaja kertoi, ettd oppilaat viestittelevat sen avulla laksyistd. Laksyista viestittely ei varsinaisesti
ole opetuskéyttod, eika néin ollen opettajan vastuualueella. Mikali opettaja kuitenkin jollain tavoin
haluaa kyseistd sovellusta kouluasioihin kayttdd, on otettava huomioon sovelluksen 16-vuoden
ikéraja. Yksi opettaja kertoi hyddyntdvansa Wilmaa, joka on koulun ja kodin vélinen
yhteydenpitokanava. Sitd opettaja ei eritellyt, mihin hdn Wilmaa kayttdd. Kyse saattaa siis olla

enimmaékseen vanhempien tai toisten opettajien kanssa viestittelysta kuin opetuskéytosta.
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5.2 Koulun tarjoamat laitteet vs. BYOD

Edellisesséd luvussa kerroin siitd, millaisia asioita &lypuhelimilla on alakoulussa tehty.
Kiinnostavaa on myds se, minkd takia opettajat ovat paatyneet hyodyntdmaéan alypuhelimia
opetuksessaan ja ennen kaikkea oppilaiden omia laitteita. Oppilaiden omien laitteiden
hyodyntdmiseen ja ylipdatadn kannykoiden kayttoon kouluympéristdssé on suhtauduttu
ristiriitaisesti ja jopa voimakkaan negatiivisesti. Tama huomioiden taytyy kysyé opettajilta, miké
mahtaa olla syyna siihen, etta alypuhelimet on péatetty ottaa koulussa kayttoon. Tassa luvussa tuon
esille niité asioita, jotka ovat alypuhelimien opetuskayttoon valjastamisen taustalla.

Yksi tarkea tekijd on tietenkin opettajan oma asennoituminen opetuksen uudistamista
kohtaan. Muutama opettaja (6, 12, 19) kertoi olevansa kokeilunhaluinen ja on sen vuoksi paatynyt
hyodyntdmaan éalypuhelimia opetuksessa. Esimerkiksi vastaaja 19 on kokenut olevansa
edelldkévija ja muiden opettajien pitdneen héntd jopa kummajaisena. Vastaaja 6 puolestaan pitda
alypuhelimen hyodyntdmista pioneerityond. Kaikki opettajat eivat aineistonkaan mukaan
suhtautuneet pelkastaan innolla uusien oppimisvalineiden kayttdonottoon, mistd kerron enemmaén
jatkossa. Yksi syy alypuhelimien hyédyntdmiseen on nimittdin se, ettd koulun tarjoamat laitteet
eivat vastaa opetuksen tarpeisiin.

Olen kertonut luvussa 2.3 siit4, etta tieto- ja viestintatekniikan opetuskayton lisédminen on
Suomessa keskeinen koulutuspolitiikan tavoite. Koulujen tietotekniset ymparistt vaativat
kuitenkin pdivitystd. Kysyin avoimessa kyselyssd, miten koulun tarjoamat laitteet soveltuvat

opettajien mielestd opetuskayttoon. Kokosin ndisté vastauksista taulukon 3.

TAULUKKO 3. Opettajien  kokemukset  koulun tarjoamien laitteiden  soveltuvuudesta
opetuskayttoon

Koululla ei ole tarpeeksi laitteita oppilasmaéradn suhteutettuna (1, 17)

Koulun laitteet ovat hitaita ja jalkeenjaaneita (22)

Tietokoneita on vain atk-luokassa (26)

Erillinen tietokoneluokka ei ole tata paivaa (16)

Tietokoneluokka ei ole aina vapaana (10, 24)

Tietokoneluokkaan siirtyminen on vaivalloista (11)

Tietokoneluokassa on ongelmia Javan kanssa (2)

Opettajien tietokoneet ovat vanhentuneita ja hitaita (26)

Opettajille ei ole tarjolla edes kannettavia tietokoneita (16)
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Pitaisi olla enemman kannettavia tietokoneita (21)

Kannettavien siirtely ja paivittdminen on tyolésta (23)

Koululla ei ole tarpeeksi liikuteltavia laitteita (7, 24)

Koululla ei ole ’pédeja” kaikille (3)

Tabletit voivat olla varattuja muualle (10)

Koulu on hankkinut luokan kéytt6on tabletin (18)

Koululla on oppilaiden kéayttdon alypuhelimia (15, 19)

Aineistossa tuli esille tyytyméattdmyys koulun tarjoamiin tietoteknisiin laitteisiin. Laitteita on
opettajien mielesta lilan vahan oppilasmadraan suhteutettuna tai niiden kaytettdvyydessa on
ongelmia. Tietokoneluokkaa pidetdan hankalana, koska sinne siirtyminen on vaivalloista eiké se
edes ole aina kaytettavissa. Vastaaja 21 toivoi koululle enemmaén kannettavia tietokoneita, mutta
vastaaja 23 piti niiden siirtelyé ja paivittamista tyolaana. Ylipaénsa liikuteltavia laitteita toivottiin
lisaa. Parilla koululla oli oppilaiden kéyttéon alypuhelimia. Niitd hyddynnettiin lahinna siina
tapauksessa, etta jollakulla ei ollut omaa alypuhelinta. Pari opettajaa nosti esille tyytymattomyyden
opettajan kaytdssa oleviin laitteisiin.

Myos koulun tarjoamaan nettiyhteyteen liittyvét asiat nousivat esille aineistossa. Etenkin
liikuteltavien laitteiden kohdalla langaton internetyhteys on tarpeen. Kaikissa kouluissa ei ole
langatonta internetyhteyttd ollenkaan. Né&in kertoi aineistossa vastaaja 6. Koulun verkko voi olla
suojattu niin, ettei siihen voida liittdd oppilaiden laitteita. N&in on esimerkiksi vastaajan 18
koulussa. Koulun tarjoamaa yhteyttd hitaaksi puolestaan kutsuivat vastaajat 2, 5, 10 ja 11.
Oppilaiden omia laitteita hyddynnettédessd voidaan kayttda oppilaiden omia mobiilidatayhteyksia,
miké&li se vanhemmille sopii. Kaikilla oppilailla ei kuitenkaan ole puhelimessa mobiilidatayhteytt4
tai mobiilidatayhteydet saattavat olla liian hitaita (esim. vastaajat 19, 22, 24).

Oppilaiden omien laitteiden hyddyntdminen on ollut opettajien késityksien mukaan
mielekéstd, kun koulun tarjoamat laitteet eivat ole riittdneet opetuksen tarpeisiin. Omien laitteiden
hyddyntdminen voidaan ndhdd myos itsessdén arvokkaana asiana ja oppilaiden erilaisia laitteita
voidaan pitd4 henkilokohtaiseen tietotekniseen ymparistoon kuuluvana asiana. Bring Your Own
Device —ajattelu (BYOD) tulee esille aineistossa. BYOD tarkoittaa suorana suomennoksena ~Tuo
oma laitteesi”, eli sitd, ettd kaikilla olisi opiskelussa tai ty0sséd kaytossadn heille tutuimmat ja
mieluisimmat laitteet. BYOD tarkoittaa koulun kohdalla enimmaékseen juuri oppilaiden omien
alypuhelimien hyddyntdmistd oppimisessa. Seuraavassa taulukossa luettelen aineistossa esille

tulleita BYOD —oppimisen etuja.
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TAULUKKO 4. BYOD-oppimisen edut aineiston mukaan

BYOD on tulevaisuutta (6, 19)

Olemassa olevien laitteiden kaytté on mielekasta (18)

BYOD mahdollistaa luontevan teknologian hyddyntdmisen osana oppimista (3, 5)

Oman laitteen kéayttd on oppilaalle motivoivaa (18)

HenkilOokohtaisten laitteiden kayttd on olennaista, koska erilaisuus kuuluu asiaan (12)

Laiteriippumattomuus on tavoiteltava asia (12)

Aineistossa 0sa opettajista oli omaksunut BYOD-ajattelun ja ajatteli sen olevan luontainen
kehityssuunta tulevaisuudessa. Vastaaja 19 totesi omien laitteiden hyddyntdmisen olevan
tulevaisuutta ja vahvisti tata viel& toteamalla: “mitd nopeammin niin sitd parempi.” Opettajille oli
tarkeda myos se, ettd teknologiasta saataisiin luonteva osa opetusta. Erilliseen tietokoneluokkaan
siirtyminen ja varauksen takana olevien laitteistojen siirteleminen vaatii aina aikaa ja tietotekniikan
hyodyntdmisen ajankohdan suunnittelua. Se, ettd oppilaiden laitteet ovat koko ajan l&sna ja
nopeasti kayttdon otettavissa, mahdollistaa teknologian luontevan hyédyntdmisen tilanteessa kuin
tilanteessa. Aineistossa vastaaja 12 puhui myods henkil6kohtaisten laitteiden kéyton
olennaisuudesta. Henkilékohtainen laite on osa henkilokohtaista oppimisymparistoa.

Siing, ettd hyodynnetdan oppilaiden omia laitteita, nahddadn myos ongelmia. Seuraavassa
taulukossa olen listannut aineistossa esille tulevia oppilaiden omien laitteiden hyddyntdmiseen
liittyvid ongelmia seké alypuhelimiin oppimisen vélineena liittyvia ongelmia ja aineistossa naihin

mainittuja ratkaisuja.

TAULUKKO 5. Oppilaiden omien laitteiden hyddyntamisen ongelmat sekd alypuhelimen
opetuskayton ongelmat ja ratkaisut

ONGELMA RATKAISU

Kaikilla oppilailla ei ole &lypuhelinta (2, 7, 10, | Oppilaat voivat lainata koulun tablettia (2, 3,
11, 23, 24, 25, 26) 24, 26)

Koulun tietokoneet kaytossa (25)

Opettaja on antanut omia laitteitaan oppilaiden
kayttoon tunneilla (5, 11)

Voidaan tehda paritoita (7, 10, 11, 23, 25, 26)

Oppilaiden laitteiden  hyodyntdminen on | Koulun pitéisi tarjota tarpeeksi laitteita (17, 21,
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ristiriidassa  maksuttoman  perusopetuksen | 24)

periaatteen kanssa (17, 25)

Oppilaiden laitteiden hyddyntdminen voi

tuottaa eriarvoisuutta (10, 11, 17, 21, 24, 25)

Oppilaiden puhelimissa on erilaisia | Opettajan  tutustuttava eri laitteisiin  ja

kayttojarjestelmia (7, 12)

opeteltava niiden kayttoa (12, 18, 21)

Opettaja on ottanut selvaa eri
kayttojarjestelmille sopivista sovelluksista (12,

18)

Maksullisten  sovellusten kayttd hankalaa

oppilaiden omissa puhelimissa (18)

Opettaja on etsinyt ilmaisia sovelluksia (18)

Korvausvastuu oppilaan laitteen rikkoutuessa
(24)

Alypuhelin  on koulussa oppilaan omalla
vastuulla (10)

Tiedonsiirto on haastavaa (1, 6, 12, 19)

Oppilaat ovat siirtaneet tiedostot johdon kautta
koneelle kotonaan ja lahettdneet sahkopostilla
opettajalle (1)

Nettiyhteydet tuottavat ongelmia (11, 23, 24,
26)

Opettaja on jakanut nettiyhteyden omasta
puhelimestaan (6)
Opettaja on liittanyt laitteita verkkoon omilla
tunnuksillaan (18)

Puhelimissa on vélilla toimintahairidita (25)

Oppimateriaalit tukevat huonosti

mobiililaitteita (18)

Opettaja  on  valinnut  oppimateriaalit

yhteensopivuuden perusteella (18)

Alylaitteet tuntuvat toisinaan liian pienilta

kuvien katsomiseen tai tiedonhakuun (15)

Opettaja on ottanut lapparin kayttoon (15)

Akkujen kestavyys (6, 11, 19, 24, 26)

Oppilaiden puhelimia hyddyntdessa tulee vaistaméattd eteen erilaisten laitteiden ja niiden
kayttojarjestelmien hallitseminen. Opettajan taytyy ottaa erilaiset kéyttojarjestelméat huomioon
suunnitellessaan opetusta ja valitessaan oppimateriaaleja. Kaikkia sovelluksia ei esimerkiksi pysty
lataamaan kaikkiin kayttojarjestelmiin. Osa voi toimia vaikkapa vain Applen laitteissa ja osa
Android-kayttojarjestelmassa. Joitakin sovelluksia on kehitetty useammalle kayttojarjestelmalle. Ei

siis riitd, ettd opettaja 10ytédd hyvan oppimissovelluksen, vaan hanen on myos otettava selvaa siita,
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missa kéyttojarjestelmissd se toimii ja onko oppilaiden laitteissa juuri niitd kayttojarjestelmia.
Varminta on valita opetuskayttoon sellaisia materiaaleja, jotka toimivat nettiselaimen kautta. Niitd
pystyy kayttdmaan kaikilla kayttojarjestelmilla.

“Alypuhelin on erittiin hyvi dokumentointiviline” kertoo vastaaja numero 19. Kerattyja
dokumentteja, kuvia ja teksti& olisi yleenséd mielekastda myos esitella muille oppilaille tai ainakin
valittdd opettajalle. Tiedostojen siirtdminen saattaa olla joissain tapauksissa ongelmallista, kuten
vastaajat 1, 6, 12 ja 19 ovat kertoneet. Tiedonsiirtoon voidaan 10ytdd monia ratkaisuja, joista
vastaaja 1 on kertonut yhden. Useimmiten kuvien ja muiden tuotosten lahettdminen onnistuu
parhaiten langattomasti vaikkapa juuri opettajan sahkopostiin. Langattomassa tiedonsiirrossa
tarvitaan nettiyhteyttd, mistd pddsemmekin seuraavaan alypuhelimien hyddyntamisen haasteeseen.
Kuten jo aiemmin totesin, liikuteltavat laitteet edellyttavat koululta langatonta yhteyttd. Kaikissa
kouluissa sita ei kuitenkaan ole tai se on suojattu niin, ettei oppilaiden laitteilla ole siihen péasya.
Monilla oppilailla on puhelimessaan mobiilidatayhteys, mutta aineistossa opettajat kertoivat
tyytymattomyydestd mobiiliyhteyksiin. Yhteyksien nopeuksissa on eroja ja ne saattavat patkié.

Koulua pidetdan jahmeana ja menneisyytta edustavana systeemina. Alypuhelimien kohdalla
voidaan vélineen todeta usein olevan jahmedmpi kuin koulun. Liittymien ja laitteiden
kaytettavyyden epdvarmuus rajoittaa opettajan innostusta. Laitteet ja yhteydet kuitenkin kehittyvét

koko ajan, joten myos edellytykset tulevaisuuden oppimiseen paranevat.

5.3  Opetustydon muutokset

Edelld toin jo esille muutaman asian, miten &alypuhelimien hyddyntdminen opetuksessa on
muuttanut opettajan tyotd. Oppilaiden kdytdssa olevat laitteet ovat eri merkkisié ja ne toimivat eri
kayttojarjestelmin. Opettajan olisi hyva tuntea eri kayttojarjestelmi ja hallita niiden kayttdmisessa
ainakin perusasioita, jotta han voisi mahdollisimman hyvin auttaa oppilaita laitteiden
kayttdmisessa. Joidenkin opettajien mielestd opetustyo ei ole alypuhelimien hyddyntamisen myoéta
muuttunut milldén tavalla. Esimerkiksi vastaaja 7 kertoo, ettd ilman alypuhelimia vastaavia
tehtdvid voisi toteuttaa tietokoneilla ja digikameralla. Aineistosta l0ytyvid &lypuhelimien
opetuskayton myoté tapahtuneita opetustydn muutoksia olen listannut seuraavaan taulukkoon.

TAULUKKO 6. Alypuhelimien hyédyntamisen myota tulleet opetustyon muutokset

Alypuhelin tuo opetukseen vaihtelua (12, 13, 24)

Alypuhelimen hyddyntaminen tekee opetuksesta joustavaa (10)
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Opetusmenetelmat ovat monipuolistuneet ja ajanmukaistuneet (12)

Alypuhelimella tyoskentely on lisannyt yhdessa tekemista (22)

Alypuhelin tuo lasten maailman lahemmas koulua (23)

Oppilaiden osallistaminen on helppoa (23)

Opetus on oppilaslahtdisempéé (26)

Alypuhelimen hyodyntamisella voidaan tahdata itseopiskeluun (4)

Alypuhelimien ansiosta useampi oppilas voi kuvata samanaikaisesti (21)

Alypuhelin tuo siis opetukseen vaihtelua, monipuolisuutta ja joustavuutta. Alypuhelimilla on
mahdollista toteuttaa oppilaslahtoisempaa opetusta ja osallistaa oppilaita. Alypuhelimien
hy6dyntdmisen tavoitteeksi voidaan ottaa itseopiskelu. Alypuhelimen hyddyntaminen helpottaa
opetuksen jarjestelyja, kun oppilaat voivat esimerkiksi ottaa kuvia puhelimillaan. Talldin saastyy
tunnista aikaa muihin asioihin eik& opettajan tarvitse jarjestella digikameroiden hankkimista
tunnille.

Vastaaja 22 toteaa, ettd alypuhelin “on ollut pelastus monta kertaa”. Vastaaja kertoo
hyodynténeensa alypuhelimia tiedonhakuun ja hanen vastauksessaan on nahtavissa myos pettymys
koulun tarjoamiin laitteisiin: “Tulevat jiljessd. Hitaita, ei langatonta verkkoa.” Alypuhelin on
tuonut helpotuksen koulun laitteisiin turhautuneelle opettajalle.

Opettajille &lypuhelimet ovat tuoneet vaihtelua ja helpotusta tyon jarjestelyihin. Miten
alypuhelimien hyoddyntdminen on sitten vaikuttanut oppilaiden tydskentelyyn? Seuraavaan
taulukkoon olen koonnut aineistosta opettajien luonnehdintoja siitd, millaista oppilaiden

tyoskentely alypuhelimilla on.

TAULUKKO 7. Millaista alypuhelinta hyodyntévien oppilaiden tydskentely on?

Puhelimen kayttdé motivoi oppilaita (1, 5, 6, 12, 16, 18, 22, 26)

Alypuhelimien hyédyntaminen herattaa oppilaiden mielenkiinnon (11)

Alypuhelimen opetuskaytto edistaa oppimisen iloa (11)

Alypuhelimen hyodyntaminen tukee oppilaiden “workflowta” (16)

Oppilaat ovat innostuneita (5, 6, 11, 19, 22, 24, 26)

Oppilaiden tydskentely on ennakkoluulotonta (6, 12)

Oppilaiden tytskentely on luontevaa (12, 16)

Oppilaiden tydskentely on keskittynytta (12)
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Alypuhelimen opetuskaytté innostaa erilaisia oppijoita (15)

Oppilaiden tydskentely on innovatiivista (16)

Oppilaiden tyoskentely on rohkeaa (12)

Oppilaat toimivat aktiivisemmin (5)

Oppilaasta tulee aktiivinen tiedon etsija (23)

Oppilas ei voi seurata passiivisena sivusta (24)

Oppilaat oivaltavat asioita enemmaén itse (1)

Oppilaiden kiinnostus oppimiseen ja tiedonhakuun on lisaéntynyt (2)

Oppilaiden tiedonkasittely (hakeminen, 16ytdminen ja tuottaminen) on itsendisempaa (25)

Oppilaat keskustelevat enemman keskenddn (23)

Selkeasti lypuhelimen hyddyntaminen opetuksessa motivoi opettajien mielesté oppilaita. Oppilaat
ovat vastaajien mielestd innostuneita oppimaan &lypuhelimien avulla. Opettajien kokemusten
mukaan oppilaat ovat myods aktiivisempia ja itsendisempid, kun saavat kayttad alypuhelimia
oppimisen vélineind. Kiinnostavaa oli liséksi se, ettd oppilaiden tydskentelya luonnehdittiin myos
keskittyneeksi. Etenkin tietovisoissa ja kyselyissa opettaja pystyy seuraamaan oppilaan
tyoskentelya, jolloin kukaan ei voi jaada seuraamaan sivusta. Alypuhelin voi toisaalta olla hyva
valine myos yhteisollisessé oppimisessa, jolloin oppilaiden keskustelulle ja yhteiselle toiminnalle
jaétilaa.

Alypuhelimen hyodyntdmisessd on my6s oppilaiden toiminnan kohdalla omat riskinsa.
Puhelimien esille ottamisen on pelatty johtavan tyorauhan hairiintymiseen ja toisaalta on néhty
myoOs tarve mediakasvatukseen koulussa. Seuraavassa taulukossa on listattu ndihin aiheisiin

liittyvia asioita aineistosta.

TAULUKKO 8. Alypuhelimen opetuskayttoon liittyvia riskeji ja niita ehkaisevia ratkaisuja

RISKI RATKAISU

Oppilaat kyllastyvat nopeasti ja alkavat tehda | Tyodskentelyn valvominen ja hyva ohjeistus

omiaan (4) ehkaisevat ongelmia (16)

Joskus oppilaat harhailevat vaarille sivuille (25)

Alypuhelimen kayttaminen oppimiseen aiheutti | Tyodskentely alkoi sujua, kun oppilaat alkoivat

aluksi hdmmennysta (2) mieltdd puhelimen tyovalineeksi (2)

Oppilaat saattoivat pelata puhelimillaan ilman | Oppilaille on laadittu puhelimen kaytto6n
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lupaa (2) pelisddnnot. Jos saantdja ei noudateta, laitetaan
puhelimet kiinni (2)

Alypuhelimista aiheutuu joskus ty6rauha-

/jérjestyksenpito —ongelmia (25)

Oppilailla on netiketti hukassa (10) Hyvé ohjeistus (10)

Oppilailla ei ole tietoa lahdekritiikista (23) Harjoitellaan lahdekritiikkia (23)

Alypuhelimien hyédyntaminen oppimisessa on alkuun oppilaille aivan uusi asia. He ovat tottuneet
kayttdmaan laitteitaan péadasiassa viihdetarkoituksiin, kuten pelaamiseen ja kavereiden kanssa
viestittelyyn. Oppilaat saattavat luulla, ettd koulussa puhelimilla tehdddn samoja asioita kuin
vapaa-aikana, joten puhelimien hyddyntdminen opetukseen voi olla heistd hadmmentéavaa.
Opettajan onkin asetettava selkeat pelisaannét alypuhelimien kéytolle koulussa. Kun ndista
sadannoista pidetaan kiinni, alkaa tydskentely sujua, kuten vastaaja 2 on kertonut.

Tarkedd on myos huolehtia siité, ettd oppilaat ymmartavat tarpeeksi hyvin lahdekritiikista
etsiessddn netista tietoa koulutehtdvid varten. Alakoulun oppilaiden kanssa on hyvé pohtia sita,
mistd voi tunnistaa luotettavan tiedon ja millaisilta sivuilta sitd voi etsid. Oppilaiden kanssa on
tarpeen keskustella myos tekijanoikeuksista ja muista netissé toimimisen hyvista kaytanndista.
Esimerkiksi kiusaamisen ehkadisemiseksi ja tietosuojan vuoksi on hyva pohtia oppilaiden kanssa
millaisia Kirjoituksia ja kuvia netissa kannattaa jakaa ja kenen lupa kuvien julkaisemiseen pitaa

olla.

5.4  Alypuhelimen opetuskayton hyvat puolet

Opettajat ovat tuoneet aineistossa esille erilaisia &lypuhelimen hyddyntamiseen liittyvid etuja.
Tassa listaan niitda, jotka liittyvat nimenomaan alypuhelimeen opetuksessa hyddynnettavana

laitteena.

TAULUKKO 9. Alypuhelimen hyvit puolet

Puhelimien hyddyntdminen on vaivatonta (1, 2, 3, 5, 6, 7, 9, 11, 12, 16, 18, 22, 25)

Alypuhelimella tiedonhaku on néapparaa (6, 12, 15, 22, 25)

Alypuhelinta voi kayttaa koulun ulkopuolisessa ymparistossa (19, 25)

Alypuhelin on kateva pienen kokonsa takia (10, 19)
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Lapset ovat tottuneita pieneen ndyttdon ja ndppaimistdon (18)

Alypuhelin on oppilaille tuttu laite (1, 3, 7, 10)

Alypuhelin sopii hyvin hitaille kasin kirjoittajille (15)

Alypuhelin on sopiva valine kinesteettiselle oppijalle (2)

Alypuhelin on erittain hyva dokumentointivaline (19)

Alypuhelimella on helppo arkistointi, jarjestaminen ja analysointi (5)

Alypuhelimella on katevai tehda opetustehtivii (16)

Alypuhelimella on katevaa hakea ja toistaa musiikkia (25)

Moni vastaaja kuvaili alypuhelimen hyddyntamista vaivattomaksi. Puhelimet ovat heidédn
mielestddn helposti saatavilla ja nopeasti hyodynnettavissa. Osa opettajista oli sitd mieltd, ettd
oppilaat osaavat kayttdd hyvin heille tuttua laitetta (19, 22). Jotkut opettajat tosin kertoivat
oppilaiden tarvitsevan paljon apua laitteiden kayttamisessa (11, 18, 21, 23). Oppilaiden
kayttotaidoissa on siis vaihtelua, vaikka kyseessd onkin yleensa oppilaan oma laite. Yleisimmin
oppilaat kéayttavat &lypuhelimiaan viihdetarkoituksessa, joten oppimiskdaytossa voi olla
harjoittelemista. Jotkut opettajat kokevat oppilaiden opastamisen laitteiden kaytossd tydlaana
(esim. vastaaja 21), kun taas toiset kokivat sen johtavan sujuvaan tydskentelyyn jatkossa (esim.
vastaaja 6).

Vastaajat 10 ja 19 toivat esille puhelimen pienen koon positiivisena asiana. Pienen kokonsa
ansiosta sitd on helppoa kuljettaa mukana, joten se on kétevé ottaa mukaan vaikkapa metsaretkelle,
kuten vastaaja 25 tuo ilmi. Etenkin koulun ulkopuolella hyddynnettdessa korostuu
mobiilidatayhteyden tarve, jos dlypuhelimella halutaan tehd& nettiyhteyttd vaativia asioita, kuten
esimerkiksi hakea tietoa.

Alypuhelimen soveltuvuutta erilaisille oppijoille tuovat vastaajat 2 ja 15. Vastaaja 2 kertoo
alypuhelimen hyoddyntévén kinesteettista oppijaa, koska se tuo “ndprdidmisen tunnun”. \astaaja
15 taas pitad alypuhelinta sopivana hitaille késin Kirjoittajille. Kuten vastaaja 18 kertoo, lapset ovat
tottuneita alypuhelimen pieneen ndyttdon ja ndppaimistoon, joten ne eivét valttdamatta aiheuta
heidan tydskentelyssadn ongelmia. Aikuiset saattavat vierastaa enemman vaikealta tuntuvaa pienta

néppéimisto4, jossa voi olla vaikeaa osua oikeaan kohtaan.

5.5 Tyodyhteison ja oppilaiden vanhempien asenteet

TyoOyhteison asenteilla voi olla suuri merkitys uusien opetusvalineiden ja opetusmuotojen

kokeilussa ja omaksumisessa. Toisaalta opettajat ovat erilaisia. Osa opettajista tukeutuu mielell&dan

47




tyotovereihin, kun taas osa tekee mielellddn asioita yksin eikd kaipaa kokeiluihinsa tukea.
Aineistossa tuli esille tydyhteison eli muiden opettajien ja myds opetuksen jarjestdjan, eli kunnan

asenteita alypuhelimien opetuskayttod kohtaan. Seuraavassa taulukossa luettelen naité asioita.

TAULUKKO 10. TyGyhteison ja opetuksen jarjestdjan asenteet &lypuhelimen opetuskéyttoa
kohtaan

Muut opettajat suhtautuvat paésiassa positiivisesti (25)

Osa opettajista suhtautuu avoimesti (1, 3, 5, 10)

Osa opettajista on kannustavia (1, 23)

Osa opettajista on kiinnostuneita (6)

Osa opettajista ihailee oppilaiden taitoja hyddyntéé laitteitaan (18)

Muutkin opettajat kokeilevat &lypuhelimen hyddyntamista (15)

Kollega tydparina (6)

Kollegoilta saa neuvoja ja vinkkeja (16)

Opettajat tekevét yhteistyota (12)

Alypuhelimen opetuskaytélle ei ole koulussa yhteisia pelisaantoja (23)

Opettajat saavat itse paattad alypuhelimien kaytosta (2)

Osa opettajista mukana, osa ei (19)

Alle 50-vuotiaat opettajat jakavat kokemuksiaan (16)

Nuoret opettajat suhtautuvat positiivisemmin kuin vanhat (26)

Muut opettajat suhtautuvat vaihtelevasti (12, 23)

Muut opettajat eivét ota kantaa (22)

Muut opettajat eivéat hyddynnéd alypuhelimia (21)

Osa opettajista suhtautuu epdilevasti (6)

Vanhemmat opettajat suhtautuvat negatiivisesti (16)

Kollegoilla (vahvoja) negatiivisia asenteita (5, 7, 10, 18)

Osa opettajista pitad oppilaiden puhelimia “kaiken pahan alkuna” (1)

Muut opettajat ajattelevat sen tuottavan eriarvoisuutta (7, 11)

Muiden opettajien suhtautuminen on aineiston mukaan vaihtelevaa. Osa opettajista suhtautuu
positiivisesti ja jopa ihailee oppilaiden taitavuutta. Osa opettajista vaihtaa kokemuksiaan

kollegoiden kanssa ja saa heiltd vinkkeja. Aineistossa tuli kuitenkin vahvasti esille myos
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painvastaista suhtautumista. Jotkut ovat kokeneet muiden opettajien suhtautuvan vahvan
negatiivisesti ja haluavan kieltdd koko alypuhelimet koulusta. Parissa vastauksessa tuli esille, etta
vanhemmat opettajat suhtautuvat alypuhelimien hyddyntdmiseen negatiivisemmin Kkuin
nuoremmat.

Seuraavaan taulukkoon kokosin opettajien kokemuksia &lypuhelimen opetuskéyttoon

saamastaan tuesta.

TAULUKKO 11. Opettajan saama tuki dlypuhelimien opetuskayttéon

Opettaja ei saa tukea &lypuhelimen hyddyntamiseen (1, 3, 4, 5, 7, 21, 22)

Tyo6nantaja ei tue alypuhelimen opetuskaytdssa (16)

Kunta valmistelee ohjeita oppilaiden laitteiden koulukéytt6on (10)

Kunta tarjoaa koulutusta (15)

Kunta on ollut mukana élypuhelimia hyddyntavén hankkeen rahoituksessa (19)

Kunta hankkii uusia laitteita (15)

Monella opettajalla oli se kokemus, ettei saa tukea alypuhelimen opetuskayttdon. Osa ndista
opettajista oli saanut jonkinlaista koulutusta, mutta se ei ehka sitten ole ollut tydnantajan
jarjestamaa tai maksamaa. Jossakin kunnassa oli tulossa yhteisid ohjeita oppilaiden laitteiden
hyodyntamiseen.

Vanhempien suhtautuminen on keskeistd ainakin oppilaiden omien laitteiden
hyodyntdmisessd. Omien laitteiden hyddyntdminen ei ole suotavaa, jos vanhemmilta ei ole saatu
silhen lupaa. Seuraavaan taulukkoon olen koonnut opettajien kokemuksia vanhempien

suhtautumisesta &lypuhelimen opetusk&yttoon.

TAULUKKO 12. Vanhempien asenteet dlypuhelimien opetuskéyttdd kohtaan

Vanhemmat suhtautuvat alypuhelimien hyédyntdmiseen yleensé positiivisesti (2, 6, 7, 12, 16, 19,
21, 23)

Vanhemmat sallivat lastensa puhelimien kayton koulussa (1, 7)

Vanhemmat kokevat hyodylliseksi sen, ettd koulussa opetetaan hyodyntaméan puhelimia

monipuolisesti (5)

Vanhemmat ovat tyytyvaisia siihen, ettd oppilaat voivat hyddyntda koulun langatonta verkkoa (2)
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Osa vanhemmista suhtautuu varauksella (6, 21)

Vanhemmat ovat huolissaan laitteiden rikkoutumisesta (10)

Vanhemmat kokevat paineita alypuhelimien hankkimisesta (23)

Osalla vanhemmista vahvoja negatiivisia asenteita (5)

Aineiston mukaan vanhemmat suhtautuvat &lypuhelimien hyddyntamiseen yleensa positiivisesti.
He ovat antaneet luvan laitteiden hyddyntdmiseen ja ovat tyytyvaisid, kun heidan lapsensa oppivat
hyodyntdmaan puhelimiaan monipuolisesti. Kaksi opettajaa kertoo kuitenkin vanhempien
suhtautuvan varauksella &alypuhelimien opetuskédyttéon. Vanhemmat saattavat olla huolissaan
kalliiden laitteiden rikkoutumisesta tai koulukéyton asettavan paineita &lypuhelimen hankinnalle.
Osalla vanhemmista on vastaajan 5 mukaan vahvoja negatiivisia asenteita. H&n kertoo kuitenkin
vaikuttaneensa oppilaiden vanhempien negatiivisiin asenteisiin esittelemalla samoja oppimisen
vélineitda vanhemmille. H&n kertoo, ettd osallistavan keskustelun valineiden ottamien

vanhempainiltoihin ja luokan yhteisiin tapahtumiin on auttanut paljon.
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6 JOHTOPAATOKSET

Tassa tutkimuksessa olen selvittanyt &lypuhelimen kayttGtapoja ja opettajien kokemuksia
dlypuhelimen hyodyntamisesta alakoulussa. Alypuhelimen ominaisuuksien ja erilaisten sovellusten
myo6tad on voitu toteuttaa tehtdvid uudella tapaa. Esimerkiksi tiedonhaku ja kuvaaminen ovat
alypuhelimien avulla helppoja toteuttaa ilman ennakkovalmisteluja. Uusia elementteja opetukseen
ja oppimiseen ovat tuoneet vuorovaikutteiset sovellukset ja muut mobiililaitteille ominaiset
piirteet, kuten liikuteltavuus ja pelillisyys. Moni opettaja ei kuitenkaan ole ottanut alypuhelimien
kapasiteettia monipuolisesti kayttéon, vaan hyodyntaa siitd yhta tai kahta ominaisuutta.

Vaikka kaikki Kkyselyyni vastanneet opettajat ovat hyddyntaneet opetuksessaan
alypuhelimia, on heidédn suhtautumisessaan dalypuhelimen opetuskayttéon havaittavissa eroja.
Opettajalle alypuhelin saattoi olla esimerkiksi digikameran korvike eikd sen hyddyntamiseen
liittynyt ajatusta oppilaiden monipuolisista tietoteknisista taidoista. Joku opettajista totesi, ettd
kayttdd alypuhelimia vain silloin kun “on pakko”. Osa opettajista oli huolissaan oppilaiden
laitteiden hyddyntamisen johtavan eriarvoistumiseen, kun kaikkien oppilaiden vanhemmilla ei ole
varaa yhtd uusiin ja hienoihin puhelimiin. N&ma opettajat olivat sitd mieltd, ettd koulun on
tarjottava tarpeeksi laitteita opetuksen tarpeisiin.

Tutkimuksessani muutama opettaja oli selvésti omaksunut tulevaisuuden taidot osaksi
opetusta. He toivoivat saavansa tietotekniikan luontevaksi osaksi opetusta. He nakivét oppilaiden
omien laitteiden hyddyntamisen ilmiselvand ja toivottavana tulevaisuuden koulussa. Heidén
mielestdan oppilaiden laitteiden erilaisuus kuuluu asiaan, koska kaikki ihmiset eivat muutenkaan
paady hankkimaan samoja laitteita. Myos uudessa opetussuunnitelmassa mainitaan tavoitteeksi se,
ettd oppilaat 10ytavat itselle sopivimmat tyotavat (POPS 2014).

Teknologian luonteva hyddyntdminen edellyttéd sité, ettd oppilaiden ja opettajien kéyttoon
on olemassa tarpeeksi eri tilanteisiin sopivia laitteita. Se, ettd koulu tarjoaisi laitteet, helpottaisi
erityisesti niiden opettajien tyOtaakkaa, joilla ei itselld ole paljoa kokemusta erilaisten laitteiden
kéayttamisestd tai muuten erityisen hyvia tietoteknisia taitoja. Koulun omat laitteet eivat myoskaan
asettaisi oppilaita vertailun alle eik& koulun toiminta voisi siis asettaa heité eriarvoiseen asemaan.

Toisaalta se, ettd oppilaiden laitteita ei hyddynnetd opetuksessa, ei estd oppilaita vertailemasta
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puhelimiaan ja kiusaamasta laitteiden arvon perusteella. Siksi olisikin ehkd hyddyllisempaé ottaa
asia kasittelyyn siltd pohjalta, ettd jokainen meistd pé&atyy omassa tietotekniikan kaytGssaan
erilaisiin laitteisiin. Kaikki eivat osta kalleimpia &lypuhelimia, vaikka niihin olisi varaa. Kyse on
myos kayttotottumuksista ja —tarpeista. Alypuhelimien opetuskayttoon valjastamisessa, niin kuin
muidenkin uusien opetusvélineiden kanssa, voidaan sadstyd monilta vastoink&ymisilta, kun niiden
kaytolle laaditaan saannot.

Alypuhelimien hyodyntamiseen opetuksessa voidaan 10ytaa paljon hyvid perusteluja.
Ensinnakin koulujen olisi entistda enemmaén panostettava laitehankintoihin, jotta koulun tarjoamat
laitteet riittaisivat tieto- ja viestintatekniikan oppimistavoitteille asetettuihin tarpeisiin. Kaikissa
kouluissa tietotekniikan luonteva ja joustava kayttd osana opetusta ei ole mahdollista. Oppilaiden
laitteet tuovat koulun laitteiston puutteisiin edullisen ratkaisun. Taman liséksi oppilaiden maailma
ja heille tutut wvalineet tuovat koulun puurtamiseen lisda intoa ja jopa kohottavat
oppimismotivaatiota. Pelit ja sosiaalinen media ovat nykypdivan lapsille luontaisia
toimintaymparist0j4, joita on mahdollista hyodynt&é oppimisen tarpeisiin.

Haasteita alypuhelimien hyodyntdmiseen tuovat opettajien vaihtelevat taidot seka
negatiiviset asenteet, jotka liittyvat oppilaiden omien laitteiden tai ylipaansé teknologian asemaan
kouluoppimisessa. Oppilaiden omien laitteiden hyddyntdminen asettaa oppilaat alttiiksi vertailulle,
jonka pelatddn johtavan kiusaamiseen. Myos oppilaiden vanhempien kykya ja halukkuutta
alypuhelimien hankintaan on epailty. Tosiasiassa lahes jokaisella oppilaalla on oma alypuhelin. Jos
ei ole tai oppilas ei sitd halua kayttaa, voidaan hyodyntdd koulussa olemassa olevia laitteita.
Teknologian tarpeellisuus koulussa ja oppisisélldissa tulee jo opetussuunnitelmassa
valttamattomyydeksi, joten “turha taistella tuulimyllyjd vastaan”, Kuten aineistossani Vastaaja 6
asian ilmaisee.

Toimiva ja helposti kayttoon otettava verkko on yksi alypuhelimien opetuskayton haaste.
Koulujen yhteydet on vyleensa rajattu koulun laitteiden kaytettaviksi ja oppilaiden omat
mobiilidatayhteydet ovat usein hitaita. Toisaalta my6s koulun verkko voi kuormittua useiden
laitteiden samanaikaisesta kaytostd. Koulun verkon kéayttéon liittyy tietoturva- ja
yksityisyyskysymyksid, mitka pitdd ottaa huomioon. Koulun tarjoama verkko edistdisi
yhdenvertaisuutta. Alypuhelimet 1oytyvat lahes kaikilta oppilailta, mutta jatkuva nettiyhteys ei
etenkddn pienemmille oppilaille ole vélttdamatta pelké&stdédn hyva asia. Lapset eivat osaa suojella
itsedan netin vahingollisilta sisélloiltd, joten netin kdyton tulisi olla mahdollisimman pitk&an
valvottua.

Teorialuvussa tuon esille lukutaidon merkitystd yhteiskunnassa ja sitd4, miten koulun tulisi

kasvattaa oppilaiden medialukutaitoa. Muun muassa uusi opetussuunnitelma on nimennyt
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monilukutaidon yhdeksi perusopetuksen tavoitteeksi (POPS 2014). Aineistossa medialukutaito tuli
vain parissa vastauksessa esille lahdekritiikin ja netiketin kautta. Vastausten perusteella néyttaisi
siltd, ettd opettajat eivat valttamatta ole vield omaksuneet mediakasvatuksen tavoitteita osaksi
omaa opetustaan. Tai sitten mediakasvatuksen tavoitteet eivéat jostain muusta syysta tulleet
nékyviin tassa tutkimuksessa. Pidan kuitenkin hyvin mahdollisena myos sitd, ettd kouluissa on
herétty tarpeeseen reagoida jollain tavalla tietoteknisten laitteiden kehitykseen ja siitd syysta
alypuhelimia on alettu valjastaa oppimisen tarpeisiin. Koulun olisi kuitenkin yha enenevéssa
maarin tarpeen ottaa tietoteknisten taitojen ohelle myds mediakasvatuksen tavoitteet. Ei riita, etta
oppilaat osaavat kayttaa laitteita, jos he eivét osaa tulkita niita viesteja, joita he laitteiden kautta
kohtaavat. Teknologia on sekd oppimisen kohde, ettd véline. Nahtavéksi jaa, milla tavoin uusi

opetussuunnitelma ja uudet opettajasukupolvet muokkaavat koulumaailmaa.

53



7 POHDINTA

7.1 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Eskolan ja Suorannan (1998, 17) mukaan tutkimuksen objektiivisuus syntyy tutkijan
subjektiivisuuden tunnistamisesta. Objektiivisuus on heiddn mielestaan tarke& tavoite, vaikka se
onkin ideaalinen. Olen useassa kohtaa tutkimustani tuonut esille omia né&kemyksiani ja
kokemuksiani alypuhelimen opetuskaytosté ja siihen liittyvistd asioista. Myds Varto (2005, 104)
muistuttaa, ettd mielenkiinto vaikuttaa nakokulmaan, jolla tutkija tarkastelee tutkittavaa. Tama on
tietysti tarke&dd niin tutkimuksen aloittamisessa kuin sen kuluessakin. IIman mielenkiintoa ei
syntyisi tutkimusta. On kuitenkin térkedd, ettei anna mielenkiinnon sokaista. Oma mielenkiintoni
on ohjannut tarkastelemaan alypuhelimen opetuskayttdda luokanopettajan nakdkulmasta ja hyvin
kaytannonlaheisesti.

Laadullinen tutkimus perustuu tutkijan tulkinnoille. Tutkija tekee tulkintoja tutkittavasta
oman merkitysmaailmansa pohjalta (Varto 2005). Tulkintoja ohjaa my0s aineiston laatu. Rasésen
ja Sarpilan (2013, 69) mukaan Kkirjallisista vastauksista tehddan enemmaén virhetulkintoja kuin
kasvokkain annetuista vastauksista. Tutkimukseni aineisto on Kkirjallista, joten en ole voinut
huomioida tulkinnoissani vastaajien aanensavyja tai ilmeitd. En ole myoskaan paassyt esittdmaan
heille tarkentavia kysymyksié. Olen pyrkinyt tekem&&n mahdollisimman tarkkoja tulkintoja, mutta
en tietenkdin voi olla varma siitd, olisiko joku muu tulkinnut saman aineiston joiltain osin toisin.

Tutkimuksen eettisyyden kohdalla tulee pohtia sen vaikutuksia tutkittavien ja muiden
elamismaailmaan (Varto 2005). Miten tdmé tutkimus muuttaa ihmisten kasitystd maailmasta ja
omasta itsestddn? Vastaajien yksityisyyden vaalimiseksi en ole tuonut esille heidan
tyoskentelypaikkakuntiensa nimié. Olen ilmaissut niiden sijainnin muilla tavoin. Ndin muodostuu
késitys siitd, miten vastaajat sijoittuvat maantieteellisesti, mutta tutkittavia ei ole mahdollista
tunnistaa. Tutkittavat eivat varsinaisesti tuoneet esille arkaluontoisia asioita, mutta kyselyssa
kysyttiin esimerkiksi tydyhteisdon ja oppilaiden vanhempiin liittyvia kysymyksid, joissa olisi
voinut tulla esille tutkittavalle haitallisia asioita. Alypuhelimen kiyttd opetuksessa ei valttimatta
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ole kovin yleista esimerkiksi pienilla paikkakunnilla, joten vastaajan saattaisi pystyd tunnistamaan.
Taman vuoksi jatin tydskentelypaikkakunnat nimedmatta.

Varto (2005) painottaa tutkimustyon merkityksellisyyttd. Tutkimuksen tekijd on vastuussa
parhaasta mahdollisesta ihmisen ymmartamisestd, koska tutkimuksen tulokset kietoutuvat osaksi
yleistd merkitysten maailmaa ja ihmisten kokemuksia. Tutkimuksen tulosten vaikutukset asettavat
tutkimustyolle suuret eettiset vaatimukset. (Varto 2005, 18-21.) Pro gradu —tutkimuksen kohdalla
tutkimuksen vaikutukset eivat kantaudu kovin laajalle, koska sita ei pideta tieteellisesti suuressa
arvossa. Pro gradu on ennen kaikkea opinnaytetyd. Se julkaistaan verkossa, mista kuka tahansa voi
sen lukea.

Tutkimuksen eettisyyteen kuuluu vastaajien anonymiteetin suojaaminen. Vaikka muut eivat
pysty vastaajia tunnistamaan, voivat he itse tunnistaa itsensd, etenkin aineistolainauksista. Tama
seikka on saanut minut pohtimaan tulkintojeni oikeellisuutta. On tarkeéd, etteivét tutkittavat voi
kokea tulleensa tulkituiksi véaralla tavalla. Siksi olenkin miettinyt tulkintoja tehdessani myos

toisin tulkinnan mahdollisuuksia.

7.2  Tutkimuksen aikasidonnaisuus

Tutkimuksen historiallisuus vaikuttaa tutkimuksen tulkintoihin (ks. Varto 2005, 100-101). Tamén
tutkimuksen tulkinnat on tehty aikana, jolloin koulujen ajatellaan olevan jaljessa niille asetetuissa
tavoitteissa etenkin tieto- ja viestintdtekniikan osalta. Alypuhelimien opetuskayttod on
perddnkuulutettu asiantuntijoiden ja pééattajien taholta, mutta yhteista kéasitysta sen mielekkyydesta
ei ole muodostettu. Myds silla on vaikutusta millaisia muita tietoteknisia vélineitd on yleisesti
kaytossa, millaisia yhteyksia on olemassa ja millaisia ominaisuuksia élypuhelimissa on. Toki myods
silld on merkitystd, millainen kasitys tutkijalla itsellddn on tutkimastaan ilmitstd. Tutkimuksen
myo6ta myos tutkijan itsensa kasitys tutkittavasta muuttuu (Varto 2005, 18).

Tieto- ja viestintatekniikkaan liittyvien tutkimusten sidonnaisuus aikaan on ilmeista.
Tietoteknologiset laitteet, sovellukset ja kayttotavatkin muuttuvat nopeaa vauhtia. Siita huolimatta,
ettd kehitys teknologian saralla tapahtuu nopeasti ja osa tutkimukseni tuloksista jossain maarin
vanhenee hyvin piankin, pidan taman tutkimuksen tekemista juuri nyt tarkeana. Alypuhelimen
opetuskaytto voi toimia hyvané ratkaisuna tassa ajassa, kun koulu opetusmenetelmineen on jossain
maarin erkaantunut lasten elamistd ja koulut ovat taloudellisesti ahtaalla. Alypuhelimen
opetuskayttd vaikuttaa olevan vield harvinainen ja jasentyméton ilmio, jota tarkastelemalla ja
analysoimalla voimme ehk& tavoittaa parempia oppimistuloksia. Oppilaiden on térke&a oppia

hyddyntamaadn heilld kdytossa olevia laitteita tulevaisuuden oppimisen ja tyonteon vuoksi. Talla
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hetkelld oppilailla on kaytossdédn alypuhelimia. Niiden taitava ja monipuolinen hallitseminen
oppimisen ja tydskentelyn vélineend tukee heidan kykyaan myos oppia kéyttdmaan uusia laitteita.
Jatkossa olisi kiinnostavaa saada lisda tietoa alypuhelimen hyddyntamisen tavoista.
Oppimispelien ja sovelluksien kehittdminen ei tunnu oikein edes vielda alkaneen ja on hyvin
mielenkiintoista seurata, mihin suuntaan kehitys l&htee kulkemaan. Olisi toivottavaa, ettd
alypuhelimien hyddyntamiselle 16ytyisi yhteisid tavoitteita ja ohjeistuksia, etteivat opettajat
joutuisi pohtimaan nditd asioita yksinaan. Kaikissa kouluissa ei ole opetuksen tarpeisiin ndhden
tarpeeksi tietoteknisié laitteita. Oppilaiden laitteet voisi ndhdd enemmaén tiedollista ja taidollista

tasa-arvoa tuovina kuin sen uhkana.
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Liite 1(1)
KYSELYLOMAKE

Opiskelen luokanopettajaksi Tampereen yliopistossa ja teen pro gradu tutkimusta &lypuhelimesta
opetusvalineend alakoulussa. Mikéli olet hyddyntanyt opetuksessa élypuhelimia, toivon etté vastaat
kyselyyn. Késittelen vastaukset luottamuksella. Vastaamiseen kuluu noin 15 minuuttia.

Kysely dlypuhelimen opetuskaytosti

Vastaukset muodostavat aineiston kasvatustieteen pro gradu tutkimukseen.

Taustatiedot

. Syntymavuosi
. Sukupuoli
. Tyokokemus alakoulun opetustydsta
. Koulutustausta
. Tamanhetkinen tyoskentelypaikkakunta
. Mihin itse kaytat alypuhelinta?
-puhelut ja tekstiviestit
-kuva- ja videosovellukset
-tiedon haku
-yhteisopalvelut (esim. Facebook)
-karttapalvelut
-opetuksen suunnittelu
-pelaaminen
-ostokset
-uutisten lukeminen
-kalenteri
-sahkopostien lukeminen
-muistiinpanojen tekemiseen
Mihin muuhun kaytat alypuhelinta?

SOOI WDN

Koulun tietotekniset valineet

1. Mité tietoteknisia vélineita koulussasi on opetuskayttoon?
-erillinen tietokoneluokka
-oman luokan tietokone
-kannettavia tietokoneita
-tablet-laitteita
-alypuhelimia
2. Miten koulun tarjoamat laitteet soveltuvat opetuskayttéon?
Alypuhelimen opetuskayttd

1. Oletko saanut koulutusta alypuhelimien tai vastaavien (esim. tablet-laitteiden) opetuskayttoon?
en
kylla
Jos kyll&, niin millaista koulutusta olet saanut?
2. Miksi olet valinnut alypuhelimen opetusvalineeksi?
3. Minké luokan opetuksessa olet kayttanyt alypuhelimia?
1. luokan



2. luokan
3. luokan
4. luokan
5. luokan
6. luokan
4. Mistd opetuskaytossa olleet puhelimet ovat olleet perdisin?
-oppilaiden omia
-koulun hankkimia
-jonkun muun tarjoamia
Jos vastasit edelliseen "jonkun muun tarjoamia”, niin kirjoita tahan kenen?
5. Miten usein olet kayttanyt alypuhelimia opetuksessa?
6. Milld tavoin olet hyddyntanyt &lypuhelimia opetuksessa?
7. Mita sovelluksia olet kayttanyt?
8. Miten luonnehtisit oppilaiden tyGskentelya alypuhelimilla?
9. Mita hyotyja olet havainnut alypuhelimen opetuskéayttssa?
10. Millaisiin haasteisiin tai ongelmiin olet torménnyt alypuhelimen opetuskéytssa?
11. Millaisia ratkaisuja olet keksinyt ilmenneisiin ongelmiin?
12. Miten opetusmenetelmét ovat muuttuneet &lypuhelimien kayton myota?
13. Miten muut opettajat ovat suhtautuneet alypuhelimien opetuskayttoon?
14. Miten oppilaiden vanhemmat ovat suhtautuneet dlypuhelimien hyédyntdmiseen opetuksessa?
15. Miten muut opettajat, koulu tai kunta ovat tukeneet sinua alypuhelimien hyddyntamisessa
opetuksessa?
16. Mitd muuta haluaisit kertoa alypuhelimien opetuskaytosta?

Vastauksesi tallentuvat vasta, kun olet klikannut seuraavalla sivulla olevaa "valmis™ painiketta.
Kiitokset vastauksistasi!

Mukavaa kevétté toivottaen,

Saara Lehto

saara.m.lehto@uta.fi



