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Tutkimus késittelee koulumaailmassa vallitsevia rajoja ja sddntojé, jotka vaikuttavat oppilaiden ja
opettajien toimintaan. Osa ndistd rajoista ja sddnndistd on ndkyvid, osa ndkyméttomia.
Kuvataidetunnit ovat osa koulujédrjestelmdd ja samalla osa sosialisaatioprosessia, jonka avulla
kasvatetaan yhteiskuntakelpoisia kansalaisia.

Tutkimuksen kohteena on erdéin pirkanmaalaisen lukion kuvataidetunnit ja tavoitteena on tehda
nakyviaksi niitd asioita, jotka méadrittelevat kuvataidetuntien toimintaa. Empiirinen aineisto kerdtdén
viikon aikana kahdesta erikokoisesta lukion kuvataiteen peruskurssin ryhmistd, joista toisessa on
kymmenen ilmoittautunutta oppilasta ja toisessa kaksikymmentd. Molempia kursseja opettaa sama
kuvataideopettaja.

Tutkimus on luonteeltaan kvalitatiivinen ja siind kéytetdin metodologiana etnografista
lahestymistapaa. Tutkielman tavoitteena on tutkia koulussa vallitsevaa kulttuuria ja etnografian
avulla erilaisia kulttuureja voidaan tutkia siséltd késin. Tutkimuskysymyksend on, millaisia rajoja
on kuvataidetunnilla. Tavoitteena on tukia, miten oppilaat ja opettaja kokevat kuvataidetunnit.

Etnografisessa tutkimuksessa aineistoa pyritddn tarkastelemaan eri suunnista. Tdssd tutkimuksessa
saadaan kolme eri ndkokulmaa aiheeseen. Kentdlld tehtdvdt havainnot ovat oleellinen osa
etnografisen tietdimyksen syntya ja tutkimuksen yhtend ndkokulmana ovat tutkijan omat havainnot,
kenttapéivikirjan merkinnét sekd valokuvat kuvataidetunneilta. Toisen nédkokulman aiheeseen tuo
kuvataideopettajan haastattelu ja sen pohjalta syntyneet piddtelmat. Kolmas nédkokulma
kuvataidetunneista saadaan oppilaiden silmin katsottuna, kun he saavat ryhmissd miettid
kuvataidetunnin rajoja ja tuoda oman ndkemyksensé esille valokuvien kautta.

Tutkimustuloksissa nousee esiin neljd eri aihealuetta, jotka mdidrittelevit kuvataidetuntien
toimintaa. Nadmé aiheet ovat /. aika, 2. tila ja arkkitehtuuri, 3. oppilastuntemus seki 4. normit ja
sddnnot. Oppilaiden ja opettajan nikemykset ndistd kuvataidetuntien toimintaa rajoittavista asioista
kuitenkin poikkeavat toisistaan. Oppilaille suurin rajoittava tekijd kuvataidetunneilla on se, ettid
kuvataidetunnit koetaan yhtend aineena muiden aineiden joukossa eikd sen mahdollisuuksia
luovuuden ja yhteiskuntaan vaikuttamisen keinona vélttaméttd ymmaérretd. Opettaja puolestaan
kokee epdkdytinnollisen tilan ja oppilasméddrdn sekd oppilastuntemuksen rajoittavan
kuvataidetuntien mahdollisuuksia.

Avainsanat: etnografia, koulu, kuvataidekasvatus, sosialisaatio
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1 JOHDANTO

Yhteiskunnassa sdédnnot ovat koko ajan lasnd. Myd6s koulun arki on tdynné kieltoja ja sdéntd;ja.
Minua kiinnostaa koulussa vallitsevat sdénnoét ja rajoitukset. Olen pohtinut sitd, mihin rajoja
tarvitaan. Tarvitseeko sddntdjd olla olemassa? Olen ymmartinyt, ettd sdéintdjen ja rajoitusten avulla
pyritddn kasvattamaan yksil6ité, jotka pystyvét toimimaan ryhméssé ja ovat ndin ollen lopulta
tdysivaltaisia jdsenid yhteiskunnassa, silld yhteiskuntaan sosiaalistaminen on yksi koulun
tarkeimmisté tehtdvistd. Yksilot pystyvét toimimaan yhdessa, jos heilld on yhteiset pelisdannot ja
kaikki noudattavat niitd. Rajoja ja sdéntojé tarvitaan, jotta yhteiso toimii. Jos kaikki tekisivdt oman

mielensd mukaan, olisi tuloksena todennakdisesti kaaos.

Opiskelen luokanopettajaksi visuaaliseen kulttuuritutkimukseen painottuvassa maisteriohjelmassa ja
valmistumisen jilkeen voin tydskennelld sekd luokanopettajana ettd peruskoulun kuvataiteen
aineenopettajana. Ndin ollen olen kiinnostunut kuvataidekasvatuksesta ja kuvataidetunneista. Pro
gradu —tutkielmassani ldhden tutkimaan sitd, millaiset asiat madrittdvdt kuvataidetuntia ja
rajoittaako kuvataidetuntien toimintaa mikddn. Mitd mieltd opettaja on asiasta? Entd miten oppilaat

kokevat kuvataidetunnit?

Vaikka tutkimuksen kohteena ovatkin kuvataidetunnit, en kuitenkaan koe tutkimuksen nidkokulman
olevan taidekasvatuksellinen vaan tarkoitukseni on kaiken kaikkiaan tutkia koulussa vallitsevia
rakenteita. Tutkimuksessani ldhestyn aihetta kuvataidekasvatuksen ndkokulmasta késin. Minua

kiinnostaa, miten kuvataidetunnit suhteutuvat koulun muuhun kontekstiin.

Kuvataidetunnit kiinnostavat minua etenkin siksi, ettd tilanteena kuvataidetunteja pidetddn usein
rennompina kuin koulun muuta arkea. Kuvataidetunneilla sallitaan toimintaa, joka ei ole vélttdmétté
muuten sallittua. Oppilaat voivat liitkkua ja jutella paljon vapaammin kuin monen muun aineen
tunneilla ja he saattavat pitdd kuvataidetunteja hengidhdystaukoina koulun muun arjen keskelld.
Oletukseni on, ettd ndenndisestd vapaudestaan huolimatta kuvataidetunneillakin on sddntojd ja
rajoituksia, jotka midrittdvit sekd oppilaiden ettd opettajan toimintaa. Minua kiinnostaa tietdd,

millaisia ndma sdidnndt ja rajoitukset ovat.



Tutkimukseni on kvalitatiivinen ja ldhestyn aihetta etnografisen metodologian pohjalta, silld haluan
tutustua ja ikddn kuin paistd sisdlle kuvataidetunnin ilmapiiriin. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa
tutkitaan kohdetta kokonaisvaltaisesti ja ldhtokohtana on todellisen eldmdn kuvaaminen (Hirsijérvi
1997, 157). Olen ldasnd tutkimukseni kohteena olevassa yhteisOssd ja teen havaintoja sielld.
Tutkielmani tavoitteena on tutkia koulun kulttuuria ja siksi etnografinen l&hestymistapa tuntui
parhaalta vaihtoehdolta. Etnografian tavoitteena on ldhestyd erilaisia kulttuureja "siséltépdin"
(KvaliMOTYV). Etnografia on metodologiana monipuolinen ja sen avulla voi tehdd nédkyvéksi

erilaisia ihmisen toimintaa rajoittavia kdytantoja (Lappalainen 2007, 14).

Teen tutkimuksen erddn lukion kuvataidetunneilla kahdessa eri ryhmaéssd, joilla on sama
kuvataiteen pakollinen peruskurssi kidynnissd. Pyrin kartoittamaan aihetta kolmesta eri
nakokulmasta kisin - tutkijan, oppilaan ja opettajan. Tutkijana havainnoin kahden ryhmén tunteja
kolmella eri kerralla, jolloin teen tutkimuspdivikirjaa ja kirjaan havaintojani ylds. Oppilaiden
nikokulmaa aiheeseen saan, kun teetdn heilld valokuvaustehtdvén, jossa he saavat kuvata, millaiset
rajat nakyvét kuvataidetunneilla. Tdméan lisdksi haastattelen kuvataideopettajaa, joka kertoo omia

kokemuksiaan aiheesta.

Tutkimukseni késittelee sosialisaatiota ja sitd millainen rooli kasvatuksella ja koululla instituutiona
on yksilon sopeutumisessa yhteiskuntaan. Kuvataidetunnit ovat osa koulujérjestelméé ja néin ollen
osa sosialisaatioprosessia. Tutkielmassani yritdn selvittdd, millainen asema kuvataideopetuksella on

nuorten elamassa.

Tutkielmani rakentuu seuraavalla tavalla. Aluksi ldhden liikkeelle siitd, ettd mdadrittelen, mita
tarkoitetaan sosialisaatiolla. Tdmén jilkeen késittelen sitd, miten sosialisaatio nékyy ja ilmenee
kouluinstituutiossa sekd sitd, miten se ilmenee lukioikdisten parissa. Seuraavaksi esittelen

kuvataidekasvatuksen asemaa opetussuunnitelmassa seka historiaa ja suhdetta kouluinstituutioon.

Teoreettisen osuuden jélkeen siirryn oman tutkimusaineistoni pariin. Ennen etnografiseen
tutkimukseen tutustumista esittelen tutkimusongelman ja —kysymyksen sekéd joitakin aiempia

etnografisessa hengessa tehtyjd koulumaailmaan liittyvié tutkimuksia.

Tamén jilkeen kerron tutkimukseni kohteesta, omista havainnoistani sekd opettajan ja oppilaiden
nakokulmasta aiheeseen. Lopuksi kokoan tutkimustulokset yhteen, teen johtopddtoksid aiheesta ja

arvioin tutkimuksen luotettavuutta.



2 YHTEISON NORMIT JA SOSIALISAATIO

Jokapdividinen eldmd on jatkuvaa vuorovaikutusta ja ajatustenvaihtoa toisten kanssa (Berger,
Luckmann 1966, 33). Ymmaértadkseen toista tdytyy ihmisilld olla yhteinen kieli ja arvomaailma,

joiden pohjalta ldhted liikkeelle.

Sosialisaatio on prosessi, jonka aikana ihminen oppii ja sisdistdd yhteiskunnan jésenend
toimimiseen tarvittavia tietoja, asenteita, arvoja, kisityksid, kéyttdytymismalleja, normeja ja
uskomuksia. Lapsista ja nuorista tulee sosialisaation kautta yhteiskunnan tdysivaltaisia jasenid, silla
he sisdistdvit sosialisaation avulla yhteison normit ja kdyttdytymismallit. Sosialisaatio on koko
elamidn jatkuva prosessi, joka alkaa lapsuudessa ja jatkuu koko eldmén. Sosialisaatio on
vuorovaikutusta toisten ihmisten kanssa ja sen aikana kehittyvét ne sosiaaliset taidot, joiden avulla

ithminen voi kommunikoida muiden kanssa. (Saarniaho, 2005.)

Koska sosialisaatio on kulttuurin omaksumista, voidaan sosialisaation sijasta kéyttdd myos
nimitystd kulturisaatio, silld ei ole kulttuuria ilman yhteiskuntaa eikd yhteiskuntaa ilman kulttuuria.
Sosialisaation kautta siirtyvit traditiot ja vallitseva kulttuuri kasvavalle sukupolvelle. (Antikainen
1998, 102 - 103, 116) Koska sosialisaation vaikutuksesta kulttuuriperintd siirtyy sukupolvelta
toiselle, on se yhteiskunnan keino ylldpitdé jatkuvuutta (Salonen 1997, 166). Ihminen sosiaalistuu
kasvatuksen avulla siithen kulttuuriin ja sosiaaliseen ympdristoon, jossa hin eldd, silld kasvatusta
ohjaavat kulttuurin siséltimat arvot, normit ja kéytdnnot (Antikainen 1998, 14). Institutionaalisen
kasvatuksen avulla ohjataan yksil6jd kulttuurissa toimimiseen, kulttuurin tuottamiseen sekd sen

kayttdmiseen (Kiil 2009, 48).

Inhimillinen kasvu ja kehitys tapahtuvat ihmisyhteisdssd ja sosiaalisessa vuorovaikutuksessa.
Vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa muotoutuu yksilon tietoisuus itsestd. (Antikainen
1993, 10, 81.) Peter L. Berger ja Thomas Luckmann ovat mééritelleet sosialisaation kaksi tasoa,
jotka ovat primaari- ja sekundaarisosialisaatio. Ensimmadistd lapsuuteen ajoittuvaa sosialisaatiota
kutsutaan primaarisosialisaatioksi, jonka aikana lapsi kasvaa yhteiskunnan jéseneksi ja omaksuu
ympérillddn vallitsevan arvomaailman sekd maailmankatsomuksen. Primaarisosialisaatiota seuraa
sekundaarisosialisaation vaihe, joka kohdistuu jo muotoutuneeseen minuuteen ja sisdistettyyn

maailmaan. Sekundaarisosialisaation aikana yksilo saattaa havahtua huomaamaan, ettd



primaarisosialisaation aikana kehittynyt kuva maailmasta ei olekaan yksi ja ainoa. (Berger &
Luckmann 1966, 149 - 161.) Sekundaarisen sosialisaation aikana muodostuu yksilon sosiaalinen

identiteetti, jonka kautta yksilé omaksuu oman roolinsa yhteiskunnassa (Antikainen 1998, 104).

Yhteison arvot ovat kuitenkin muuttuvia ja ne vaihtelevat yhteiskunnasta ja ajasta toiseen.
Yhteison yleinen ihmiskésitys asettaa kasvatukselle arvopddmairét ja rajoitukset. Tamén yleisen
ihmiskésityksen mukaan normitetaan yhteiskunnassa hyvén ja ei-hyvin, toivotun ja ei-toivotun
sekd sallitun ja kielletyn rajat. (Varri 1997, 34 - 35.) Yhteisollisesti sovitut tavat vaikuttavat
yksilon kdyttdytymiseen. Thmisen yhteisossd olemista méérittivdt ohjeet ovat kaytdstapoja.
Kéytostavat kuitenkin muuttuvat ajasta ja paikasta riippuen: toisaalla normaalina pidetty tapa voi
jossain toisaalla olla kiellettyd tai epékohteliasta. (Kiil 2009, 19 - 20.) Uusi sukupolvi pitdd opettaa
kayttdytymadn ja siksi tarvitaan erilaisia sanktioita. Jos sosialisaatio instituutioon sujuu odotetusti,

pakkotoimenpiteitd voidaan kdyttdd sadsteliddsti ja valikoivasti. (Berger, Luckmann 1966, 75.)

Opetustyd ja péivittdinen kanssakdyminen ovat tdynnd tilanteita, joissa kasvatettaville vélittyy
viestejd oikeasta ja vidrdstd. Opettajilla tulisikin olla valmiuksia pohtia kohtaamiaan
moraaliongelmia ja kykyéd tehdd niiden pohjalta perusteltuja eettisié ratkaisuja. (Pitkdnen 1996, 5.)
Kasvatuksen ja kasvattajan tehtdvd on osoittaa rajat, jotka tukevat yksilollistd kasvua ja ovat
vélttimattomid yhteisollisen olemisen kannalta. Rajat osoittavat paikan yhteisdssi ja sen, ettd nuori
ei ole yksin (Sava 2007, 169, 181.) Jos vastuu siirretddn ilman ehtoja oppilaalle, osoittaa se koulun
edustajien itseymmarryksen puutetta, samoin kuin perinteisten institutionaalisten kaytintdjen

sokea noudattaminen (Laine 1997, 161).

Tarkoitus ei ole kasvattaa ainoastaan olemassa olevaa maailmaa varten niin kuin se on, vaan myos
niin kuin sen tulisi olla. Talloin kasvatettavalla on mahdollisuus tehdd vaihtoehtoisia moraalisia
ratkaisuja my0s wuusissa tilanteissa. (Hoffmann 1996, 11 - 12.) Parhaimmillaan
sosialisaatioprosessissa syntyy jotakin uutta, jota ei ole aiemmin ollut olemassa. Luovuus on osana
sosialisaatioprosessia silloin, kun seké kasvattaja ettd kasvatettava keksivit tuoreita tapoja jisentda

todellisuutta. (Salonen 1997, 168.)



3 SOSIALISAATIO KOULUSSA

3.1 Kouluinstituutio

Kun puhutaan koulusta instituutiona, tarkoitetaan silld perinteisesti peruskoulua. Tutkimuksessani

kdytin termid koulu myos puhuessani lukiosta.

Koululaitos ylldpitdéd yhteistd kulttuuria. Koulun liséksi kasvattavia yhteisdjd ovat esimerkiksi koti,
kirkko ja erilaiset jérjestot. Kasvatusinstituutiot ovat osa sosialisaatiota ja kasvatus on
sosiaalistamista sithen kulttuuriin ja sosiaaliseen ympdéristoon, jossa ihminen eldd. (Antikainen,

1998, 11, 36; Siljander 1997, 9.)

Kasvattaja toimii yhteiskuntansa ideologian ja kasvatustavoitteiden vilittdjdnd. Yhteison ja
kasvattajan omien normien vélilld voi ilmeta ristiriitaa, mutta tdstd huolimatta esimerkiksi opettaja

on tahdostaan riippumatta myds instituutionsa ideologian edustaja. (Varri 1997, 20.)

Yhteison ja yhteiskunnan arvoja opitaan peruskoulussa. Arvot siirtyvit sekd tiedostetusti ettd
tiedostamatta yksildihin. Afneen lausutun rinnalla kiellettyd ja sallittua médrittivit sanallinen,

kirjallinen, kuvallinen seka julkilausumaton, hiljainen moraali. (Kiil 2009, 9 - 57.)

Virallista koulua mééritelldan opetussuunnitelmissa, arjen oppimateriaaleissa, toimijoiden vélisissa
hierarkioissa sekd luokkahuoneen vuorovaikutuksessa (Tolonen 2001, 78). Tietoa ja taitoa
korostavan virallisen opetussuunnitelman liséksi koulu toimii kirjoittamattoman etiketin mukaan.
Oppilaat esimerkiksi viittaavat tai seisovat jonossa ulko-ovella. Tdtd kirjoittamatonta sdanndstod
kutsutaan piilo-opetussuunnitelmaksi ja useimmiten oppilaat joutuvat noudattamaan sitd. (Kiil

2009, 58; Antikainen 1993, 33.)

Piilo-opetussuunnitelmaa toteutetaan koulun arjessa usein oppilaan ja opettajan tiedostamatta sité.
Piilo-opetussuunnitelma muodostuu muun muassa oppitunnin pituudesta, ainejaosta, koulun
hierarkiasta sekd todistusjdrjestelmistd. Piilo-opetussuunnitelma asettaa oppilaille erilaisia

vaatimuksia luokkahuoneessa. Tasmadllisyys, hiljaa istuminen, odottaminen, annettujen tehtévien



kanssa puuhaaminen ja pitkdjénnitteisyys ovat esimerkkejé piilo-opetussuunnitelman vaatimuksista.

(Broady 1987, 15, 33.)

3.2 Sosialisaatioprosessi lukiossa

Peruskoulua ja lukiota voidaan pitdd omina instituutioinaan. Yleisen oppivelvollisuuden vuoksi
peruskoulu tavoittaa ldhes koko ikédluokan, mutta lukion kdyminen perustuu vapaaehtoisuuteen.
Lukioon mennddn yleensd peruskoulun pédétyttyd. Peruskoulun kuluessa tapahtuneen
sosialisaatioprosessin aikana yhteiskunnan sdénnét ja normit ovat tulleet tutuiksi. Sosiaalisiin
rooleihin valmistautuminen ja niiden omaksuminen kuuluvat nuoruuteen (Antikainen 1998, 155).
Vaikka sosialisaatioprosessi ei olisikaan vield padtoksessddn, ovat nuoret luoneet kuvaa omasta

identiteetistdén ja suhteestaan yhteiskuntaan.

Vaikka lukioikdiset eldvitkin nuoruuden vaihetta, joka Antikaisen (1993, 115) mukaan on
lapsuuden eli hoivan, ohjauksen ja valvonnan alaisena olemisen ja aikuisuuden eli itsellisyyden ja
vastuullisuuden vilissd, ovat he jo melkein aikuisia, silld opintojensa aikana he tdysi-ikdistyvét ja

saavat 18 vuotta tiytettyddn oikeudet tiysivaltaiseen yhteiskunnan jdsenend toimimiseen.

Mannerheimin lastensuojeluliiton nuorten netti sivustolla on koottu lista niistd asioista, joihin nuori

on oikeutettu ja velvoitettu 18 vuotta tiytettydan:

o Taysi-ikdisyys, nuori saa pddttdd omista asioista ja omaisuudesta.

e Nuori voi hankkia henkilo- kuorma- tai moottoripyordajokortin.

e Miehilld alkaa asevelvollisuus sen vuoden alusta, jolloin hdn tdyttdd 18 vuotta. Naiset
saavat mennd vapaaehtoisina armeijaan.

e Nuori saa mennd naimisiin tai rekisteréidd parisuhteen.

e Adnioikeus eli saa dicinestdidi vaaleissa.

e Oikeus toimeentulotukeen olosuhteista riippuen.

Sosiaalistumisprosessi, joka on ollut kdynnissd tdhdn asti, alkaa olla paétoksessdin. Koska

peruskoulu sosiaalistaa yhteiskuntaan, lukion jatko-opiskelupaikakseen valinneista suuri osa lienee



sosiaalistunut yhteiskuntaan eikd heilld ole suurta tarvetta kyseenalaistaa yhteisid sddntdja.
Peruskouluun verrattuna lukiossa on vapaampi ilmapiiri ja vastuu opintojen edistymisestd on

siirtynyt enenevissd madrin oppilaalle itselleen.

3.3 Kuvataidekasvatus instituution sisalla

Jotta opettaja hallitsisi opetustilannetta, tiytyy luokassa olla tietyt rutiinit ja sddnnét, jotka ohjaavat
luokkahuonekéyttaytymistd. Hyvd oppilaantuntemus puolestaan mahdollistaa keskittymisen
oppimisen kannalta olennaiseen sekéd oppilaiden motivaation ohjailuun ettd hairiokayttaytymisen

ennakointiin. (Maatta 2001, 3.)

Kuvataidetunneilla vallitsee yleensd rennompi ja vapautuneempi ilmapiiri kuin monella muulla
koulun tunnilla ja sielld sallitaan toimintaa, joka ei ole valttdiméttd muuten sallittua. Tarja
Kankkusen (2004, 149) tutkimuksessa selviéé, ettd oppilaat odottavat kuvataidetunneilta rennompaa
ilmapiirid kuin muiden aineiden tunneilta. Kuvataiteen tunneilla heilldi on mahdollisuus liikkua

vapaammin luokassa ja jutella vierustoverin kanssa.

Kuvataiteen opetus on ollut monessa murroksessa ja se saa perustella olemassaoloaan ja
tarpeellisuuttaan  opetusohjelmassa sdédnnollisin -~ véliajoin. Piirustuksen ja kuvaamataidon
opetuksesta on siirrytty kuvataiteen opetukseen 2000-luvulla. Uutta opetussuunnitelmaa
suunniteltaessa kdydddn aina kddenvdantdd kuvataiteen paikasta ja miérdstd suhteessa muihin

aineisiin.

Vaikka kuvataideopetuksen siséllolliset vaatimukset kasvavat jatkuvasti, ei kiytettdvissd oleva
tuntimdérd ole kasvanut. Tdmin takia kuvataideopettaja joutuu pohtimaan sitd, mitd hidn haluaa

opetuksessaan painottaa. (Koivurova 2010, 59.)

Pirkko Pohjakallio (2005) on tarkastellut véitoskirjassaan kuvataidekasvatuksen historiaa ja paikkaa
koulussa sekd sen muuttuvia perusteluja 1900-luvulta 2000-luvulle mentidessd. Painopisteend
hinelld on 1960- ja 1970-lukujen vaihde, jolloin oppiaineen perustelut kokivat murroksen ennen

kaikille yhtendisen peruskoulun syntyé.
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Kansakouluun piirustus oppiaineena syntyi teollisen vallankumouksen myoétd, silld kehittyvélle
teollisuudelle tarvittiin piirtdmis- ja suunnittelutaitoisia sekd esteettiseltqi maultaan harjaantuneita
tyoldisid. Toisaalta taideopetuksella on juurensa myos ylimpien luokkien koulutuksen historiassa,
silld esteettisen kielen merkitys on korostunut taide- ja makukasvatuksessa. Ylimmille luokille taide

on ollut tapa erottautua rahvaasta ja ilmentdd valtaa. (Pohjakallio 2005, 35 - 36.)

Peruskouluun siirryttiin  1970-luvulla. Aiemmin arvostuksessa alempaan luokkaan kuuluneet
kuvaamataidonopettajat olivat taistelleet oppiaineelle ja itselleen tasa-arvoista asemaa muiden
aineiden rinnalle. Toisaalta peruskouluhanke oli uhka kuvaamataidonopettajien ammattikunnalle,
silld naytti siltéd, ettd taideopetus vdhenisi oppikouluun verrattuna. Entiset kansakoulunopettajat eli
tulevat peruskoulun luokanopettajat tulisivat saamaan entisen oppikoulun kaksi ensimmaéisti
luokkaa, jolloin kuvaamataidonopettajat menettdisivdt suuren osan tunneistaan. Aiemmin
oppikoulussa kuvaamataidonopettajat olivat vastanneet sivistyneiston kuvataidekasvatuksesta, jolla

oli ollut erilaiset tavoitteet kuin kansakoulun piirustuksen opetuksella. (Pohjakallio 2005, 69 - 70.)

Koulun taidekasvatuksesta kaytiin kiivasta keskustelua, silld peruskoulun opetussuunnitelmaa
laadittaessa ehdotettiin kuvaamataidon ja kdsityon yhdistdmistd oppiaineeksi nimeltd muotoaminen.
Kuvaamataidon opettajat pyrkivédt kuitenkin tuomaan ndkyvéksi kuvaamataidon uudenlaista,
entisestd piirustuksesta poikkeavaa profiilia. He halusivat osoittaa modernin kuvaamataidon
opetuksen merkityksen nuorten maailmankuvan jésentdjinéd sekd visuaalisen ajattelun rakentajana.
(Pohjakallio 2005, 96 - 97.) Néin taiteen roolia haluttiin korostaa kuuluvaksi jokapéivéiseen
elimdin. Julkisen keskustelun ja kulttuurialan vaikuttajien tukemana kuvaamataito séilyi

itsendisend oppiaineena peruskoulussa (Pohjakallio 2005, 116 - 117).

Vuoden 1994 opetussuunnitelman jédlkeen kaikille yhteistd kuvaamataitoa on yldasteella vain
seitsemédnnelld luokalla (Pohjakallio 2005, 193). Paidvastuu kuvataiteen opettamisesta on siis

nykyéén ala-asteen luokanopettajilla, joilla ei ole vélttdméttd aineenopettajan péatevyytta.

2000-luvulla kuvaamataidon opetuksessa koettiin seuraava murros, kun aineen nimi muuttui
kuvaamataidosta kuvataiteeksi. Nimen vaihdos synnytti keskustelua vaihdoksen tarpeellisuudella.

Uutta nimed kuvattiin muun muassa elitistiseksi ja epatarkaksi. (Pohjakallio 2005, 194.)

Kuvataiteen asema kuvastuu oppiaineen nimen muutoksissa ja siind, ettd suurimman osan

kuvataiteen opetuksesta antavat luokanopettajat ja peruskoulussa kuvataiteen aineenopettaja opettaa
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oppiainetta kaikille ainoastaan seitseminnelld luokalla. Tdmi olisikin térkedd ottaa huomioon
luokanopettajien koulutuksessa, jotta luokanopettajilla olisi laajemmat tiedot ja taidot opettaa
kuvataidetta ja luoda pohjaa yldkoulun puolella jatkuvalle kuvataidekasvatukselle. Lukioon

menevilld nuorillakin kuvataidetta on vain yksi pakollinen kurssi.
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4 TUTKIMUKSEN TAUSTA JA TOTEUTUS

4.1 Tutkimusongelma ja tutkimuskysymys

Pro gradu —tutkielman aihetta pohtiessani pdidllimmaisend mielesséni oli koulumaailmaan liittyvat

sdannot ja rajoitukset ja se, kuinka ne ndkyvét koulun arjessa ja ovat osa instituution rakenteita.

Kuvataidetunnit kiinnostavat minua siksi, etti ne usein eroavat ilmapiiriltddn koulun muusta arjesta.

Haluan tutkia, milld tavalla oppilaat ja opettaja kokevat kuvataidetunnit lukiossa. Olettamukseni on,

ettd esimerkiksi seuraavat asiat luovat rajoja ja madrittdvit toimintaa kuvataidetunnilla:

kaytettdvissd oleva aika
koulun jérjestyssddnnot
tila/arkkitehtuuri
opetussuunnitelma

ryhmén koko

Tavoitteeni oli maarittdd ndistd [dhtokohdista kisin tutkimusongelmaani.

Tutkimuskysymysti pohtiessani nousi mieleeni seuraavanlaisia kysymyksia:

Millaiset rajat vallitsevat kuvataidetunnilla?
Miten rajat ndkyvét kuvataidetunnilla?
Kuka rajoja luo — opettaja vai oppilaat?

Mihin sddntoja ja rajoituksia tarvitaan?

Néiden ajatusten pohjalta kehittelin varsinaisen tutkimuskysymykseni, joka tiivistdd edelliset

kysymykset yhdeksi tutkimuskysymykseksi:

Millaisia rajoja on kuvataidetunnilla?
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4.2 Aiempia tutkimuksia

Peruskoulua ja my0s sen kuvataideopetusta tutkivia tutkimuksia on tehty Suomessa laajasti.
Etnografista tutkimusta on tehty varsinkin pdivikodeissa, mutta enenevdssd méiédrin myds
peruskoulussa. Esittelen tdssd muutamia peruskouluun liittyvid tutkimuksia. Lukioon tai sen

kuvataideopetukseen kohdistuvaan tutkimukseen en ole torméannyt.

Tarja Kankkunen (2004) ldhestyy peruskoulun kuvataideopetusta sukupuolen ndkokulmasta ja
kayttdd etnografista tutkimusta metodologianaan tutkimuksessaan 7ytot, pojat ja “erojen leikki”.

Sukupuolen rakentuminen koulun kuvataideopetuksen arjessa.

Koulussa esiintyviin sdént6ihin, rajoituksiin ja kieltoihin liittyvdd tutkimusta on tehnyt esimerkiksi
Karolina Kiil (2009), joka on kéyttdnyt yhtend metodologianaan etnografista ldhestymistapaa. Hian
vertailee tutkimuksessaan yldkouluikdisten suomalais- ja virolaisnuorten kasityksid koulun

kuvataidetunnilla kielletyistd kuvista.

Kaarlo Laine (1997) on tutkinut nuorten ja koulun suhdetta koulun arkikulttuurin kautta. Hén
tarkastelee sitd, miten rutiinit, aika ja tilarakenteet vaikuttavat opettajien ja oppilaiden olemiseen

koulussa ja siithen, miten he koulun kokevat.

Anniina Koivurova (2010) on puolestaan tutkinut kuvataidetuntitilannetta ja visuaalisen ilmaisun
mahdollisuuksia ~ ja  rajoja  seitsemdsluokkalaisten = oppilaiden = kokemusten  kautta
vaitostutkimuksessaan Kuvien rajat. Toivotut ja torjutut kuvat kuvataidetunnin sosiaalisessa tilassa.
Hén tutkii, miten eri tekijat vaikuttavat oppilaiden visuaaliseen ilmaisuun kuvataidetunneilla ja

millaisena sosiaalisena tilanteena seitsemisluokkalaiset kokevat kuvataidetunnit.
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S ETNOGRAFINEN TUTKIMUS

Etnografinen ldhestymistapa tuntui tutkimukseni kannalta luontevimmalta valinnalta, koska
etnografisella tutkimuksella pystytdédn tarkastelemaan aineistoa eri suunnista. Erilaisten aineistojen
avulla pyritddn ilmidtd tai tapahtumaa ymmartdméén pinnallista kuvailua paremmin (Palmu 2003,
7). Etnografisen tutkimuksen vahvuuksia on se, ettd pystytddn kuvaamaan tutkittavien kokemuksia

ja kisityksié siitd, millaisena maailma nayttaytyy (Nissi 2014, 336).

Etnografialle ei ole olemassa yhtd maiéritelmdd. Jos halutaan ilmentdd kulttuurin ilmiditd ja
prosesseja sekd niiden merkityksid yksildille ja yhteisoille, voidaan puhua etnografiasta. Etnografia
voidaan ymmartdd koko tutkimusprosessia ohjaavana ja sitd mdidrittdvand tutkimusotteena, jolla
pyritddn kulttuurin syvélliseen analyysiin. Etnografialla ei kuitenkaan pyritd antamaan kaiken
kattavaa ja tyhjentdvad vastausta tutkimuksessa esitettyihin kysymyksiin vaan tavoitteena on lisdta
tietoa ja ymmarrystd tutkimuksen kohteena olevista ilmidistd. (Himeenaho & Koskinen-Koivisto

2014,7-8,27.)

Etrnografiaa on maédritelty monin tavoin ja eri tieteenalojen, tutkijayhteisdjen ja tutkijoiden
nidkemykset siitd, mitd etnografisella tutkimuksella tarkoitetaan vaihtelevat. Etnografialla saatetaan
esimerkiksi viitata tutkijan kéyttimien menetelmien kirjoon silloin, kun tutkimuksen sisdltyy
lasndoloa tutkimuksen kohteena olevassa yhteisossd. Tutkimus voidaan ymmartdd etnografiaksi
myos silloin, kun tutkimuksen tavoitteena on tuottaa kuvausta kansasta, kulttuurista tai yhteisosta.
Etnografian voi ymmértdd myds tutkimusprosessia jdsentdvdnd teoriana eli metodologiana.

(Lappalainen 2007, 9 - 10.)

Kouluinstituutiot ovat erés etnografisen tutkimuksen keskeisid kohteita (Lappalainen 2007, 12).
Suuri osa Suomessa tehdyistd etnografisista viitostutkimuksista on kohdistunut peruskouluun,
mutta my0s pdiviakoteja, ammatillista koulutusta ja koulukoteja on tutkittu (Gordon & Lahelma

2007, 29).
Etnografia on kokemalla oppimista, jolloin tutkija eldd tutkimansa yhteison arkipdivdd midrdtyn

pituisen jakson. Tutkijan tavoitteena on oppia yhteison ajattelu- ja toimintatavat eli kulttuuri

sisdltdpdin ja ymmartid sosiaalisen eldmén kiytintdja. (Eskola & Suoranta 1998, 106.)
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Etnografisessa tutkimuksessa tietoa tuotetaan osallistumisen, erilaisten aineistojen hyddyntdmisen
sekd aineiston ja teorian vuoropuhelun avulla. Etnografia on metodologinen ldhtokohta, jossa uusi
tieto syntyy paitsi tutkijan ja tutkittavan vilisessd vuoropuhelussa myos tutkijan erilaisista
aineistoista tekemien tulkintojen ja aiempien teoriakeskustelujen vélisessd dialogissa. (Rastas 2010,

65.)

Etnografisia aineistonkeruumenetelmid on monenlaisia kuten kenttdmuistiinpanot, haastattelut,
videot, valokuvat ja erityyppiset digitaaliset aineistot tai henkildkohtaiset dokumentit. Tutkijan
kentdltd kertyneet kokemukset ja tunteet muodostavat myods tdrkedn osan aineistoa. Lukuisat
vélineet ja nidkokulmat mahdollistavat erilaisia analyysi- ja tulkintamahdollisuuksia, jonka takia
jokainen etnografia on ainutlaatuinen yhdistelmd erilaisia tekemisen tapoja. (H&meenaho &

Koskinen-Koivisto 2014, 16.)

Etnografisessa tutkimuksessa haastattelut ovat osa suurempaa empiirisen materiaalin kokonaisuutta.
Tutkimuskysymystd ldhestytdén eri aineistojen yhtdaikaisen kéyton avulla. Aineistoja luetaan
rinnakkain ja ristiin ja ne parhaimmillaan tdydentdvit, mutta myos kyseenalaistavat toisiaan.
(Huttunen 2010, 42 - 43.) Etnografisessa tutkimuksessa aineiston tuotanto, analyysi, tulkinta ja

teoretisointi kulkevat limittdin (Lappalainen 2007, 13).
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6 AINEISTON KERUU

6.1 Tutkimuksen kohde

Olen toteuttanut tutkimuksen vuoden 2014 aikana. Tutkimuksen empiirisen aineiston kerdsin
vuoden 2014 keviddlla Pirkanmaalla sijaitsevasta lukiosta. Haastattelun litteroinnin seka

tutkimuksen varsinaisen analysointiosuuden tein syksylld 2014.

Kerdsin aineistoani lukion kuvataidetunneilla. Olin viikon ajan seuraamassa ja havainnoimassa
kahden kuvataiteen peruskurssin ryhméa. Kurssit olivat olleet kidynnissé jo jonkin aikaa ja jatkuivat
vield havainnointijaksoni jdlkeen. Toiseen ryhmidn oli ilmoittautunut 12 oppilasta ja toiseen
ryhmidin 20 oppilasta. Molempia kursseja piti sama opettaja. Joillekin oppilaille timé oli ainut
kuvataiteen kurssi lukiossa. Viikon aikana molemmilla ryhmilld oli kolme 75 minuutin

kuvataidetuntia.

Havainnointiaineistoni koostuu kenttépéivakirjasta, jota kirjoitin viikon aikana sekd valokuvista,

joita kuvasin kuvataideluokassa. Valokuvat toimivat 1dhinnd oman muistini tukena.

Tuntien havainnoin ja niistd tekemieni muistiinpanojen lisdksi tutkimusaineisto muodostui
kuvataideopettajan haastattelusta, jonka tein havainnointiviikkoni jilkeiselld viikolla. Haastattelun
avulla saadaan selville, miten tutkittava havaitsee ympérdivin maailman sekd, miten hén ajattelee ja
tuntee. Havainnoinnin avulla puolestaan saadaan tietoa siitd, toimivatko ihmiset niin kuin sanovat

toimivansa. (Hirsijarvi 1997, 207.)

Havainnoinnin ja haastattelun liséksi teetdtin vield oppilailla seuraavalla viikolla tehtdvén, jossa he
saivat pienissd ryhmissd pohtia kuvataidetunnin rajoja. Pyysin oppilaita valokuvaamaan sen, missi
heididn mielestddn kulkee kuvataidetunnin rajat. Lisdksi pyysin oppilaita kirjoittamaan paperille,
miksi he ottivat kyseisen kuvan, mitd he haluavat kuvalla sanoa ja miten kuvataidetunnin rajat

nékyvit kuvassa.

17



Tein tutkimusta vuoden 2014 keviilla juuri ylioppilaskirjoitusten aikaan. Lukio on erikoislukio,
jossa osalla oppilaista on hyvinkin yksildllisesti rdétéldity opinto-ohjelma. Niinpd peruskurssilla
olevat oppilaat voivat olla miltd tahansa vuosikurssilta ja osa oppilaista osallistui kurssin aikana

ylioppilaskirjoituksiin tai oli tunneilta muista syistd poissa.

Ennen kuin aloin tehdi tutkimusta, hankin tutkimusluvan (Liite 1) Tampereen kaupungilta. Lupa

mahdollisti tutkimuksen tekemisen. Lihestyin myds lukion rehtoria ja koulun kuvataideopettajaa
ennen lupahakemuksen ldhettimistd, jotta sain myds heiddn suostumuksensa tutkimukselle.
Toteutin tutkimuksen empiirisen osuuden maaliskuussa 2014. Tutkimuslupakyselyt (Liite 2) laitoin
jakoon pari viikkoa ennen tutkimuksen alkua. Oppilaat veivdt lupakyselyn huoltajilleen
allekirjoitettavaksi tai allekirjoittivat sen itse sen mukaan olivatko tdysi-ikdisid vai eivit. Yksikdin

oppilas ei kieltdytynyt tutkimuksesta.

6.2 Oppituntien havainnointi

Kentdlld oleminen ja sieltd kertyneet havainnot ovat yksi osa omaa tutkimustani. Huttusen (2010)
mukaan kenttdtyd on etnografian ydin. Sen aikana kerdtddn erilaisia konkreettisia aineistoja kuten

haastatteluja tai pidetddn havainnointiin perustuvaa kenttdpdivikirjaa. (Huttunen 2010, 58.)

Suomalaiset kouluetnografit varustautuvat tyypillisesti kyndlld ja viholla mennessdén kentélle ja
nauhoittavat tekeménsd haastattelut (Gordon & Lahelma 2007, 29). Kyni ja vihko olivat myds
minun vélineeni, kun kirjasin havaintojani ja ajatuksiani ylos. N&@méad perinteiset
muistiinpanovalineet valitsin siksi, ettd niitd on helppo kantaa mukanaan ja niiden kéyttdminen ei

kiinnité liiaksi huomiota.
Muistiinpanoja  tehdessd  kirjataan  ylés se, mikd tutkimuksen kannalta tuntuu
tarkoituksenmukaiselta. Kaikkia havaintoja ei kirjata ylos vaan muistiinpanojen tekeminen on jo

erddnlaista esianalyysia, vaikka se vield perustuisikin pitkélti intuitioon. (Gronfors 2001, 136.)

Havainnoinnin tapoja on monia ja tutkijalla voi olla useanlaisia rooleja havainnoitavassa yhteisossa.

Gronfors (1982, 87 - 88) esittelee neljéd osallistumisen astetta:
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1) havainnointi ilman varsinaista osallistumista
2) osallistuva havainnointi
3) osallistava havainnointi eli toimintatutkimus

4) piilohavainnointi

Myo6s Vilkka (2006, 18) on luokitellut tutkimuksen havainnoinnin tapoja. Hénen mukaansa
havainnoin tapoja on tarkkaileva havainnointi, osallistuva havainnointi, aktivoiva osallistuva

havainnointi, kokemalla oppiminen ja piilohavainnointi.

Oma havainnointini voidaan luokitella havainnoinniksi ilman varsinaista osallistumista eli
tarkkailevaksi havainnoinniksi, silld pysyin sivussa luokan tapahtumista muutamaa pientd
poikkeusta lukuun ottamatta. Jos havainnointijaksoni olisi kestdnyt pidempddn, olisin
todenndkdisesti osallistunut luokan toimintaan aktiivisemmin. Nyt valitsin tarkoituksella
tarkkailevan havainnoijan roolin tutkimuksessani, jotta pystyin muutaman tunnin aikana
keskittymédn varsinaiseen havainnointiin. En mydskdén halunnut vaikuttaa ryhmien toimintaan
omalla toiminnallani vaan seurata mahdollisimman autenttista luokkahuonetoimintaa. Eskolan ja
Suorannan mukaan tutkijan pitdisi vaikuttaa mahdollisimman vihén tutkimansa yhteison eldmain
(Eskola & Suoranta 1998, 100). Tutkija voi olla pelkkd havainnoija, joka ei osallistu merkittavasti
tutkittavien eldméain ja toimintaan, vaikka tutkittavat tietdvatkin, ettd heité tutkitaan (Gronfors 2001,

130).

Havainnoimalla hahmotamme ympiéristédmme, reagoimme siithen ja yritdimme ymmartda
nikemiddmme ja kokemaamme (Gronfors 2001, 124). Jos tutkija on samassa todellisuudessa
havainnon kanssa, hén saattaa saada havainnosta kiinni ja ymmairtdd havaitun suhteessa
asiayhteyteen (Vilkka 2006, 9). Kouluetnografiaa tehtdessd ei kuitenkaan valttdmaéttd tarvitse
osallistua koulun arkeen, koska tutkija on itse kidynyt koulua ja saattaa ammattinsa puolesta olla
aktiivisesti tekemisissd koulumaailman kanssa. Hédn on jo osallistunut tutkimansa kulttuurin
toimintaan ja saavuttanut titd kautta keinot ja ymmarryksen tulkita havaitsemaansa. Tutkimuksen
kannalta voi olla parempikin, ettd tutkija ainoastaan havainnoi eiké yritdkédén osallistua toimintaan.

(Varto 2005.)
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6.3 Haastattelu

Haastattelussa tarkoitus on selvittdd, mitd haastateltavalla on mielessddn. Haastattelu on

keskustelua, jota tutkija johdattelee eteenpédin. (Eskola & Suoranta 1998, 86.)

Havainnointijaksoni péétteeksi haastattelin  opettajaa. Olimme keskustelleet ja jutelleet
havainnointijaksoni aikana, mutta timén lisdksi koin, ettd haluan vield haastatella opettajaa ja

esittdd héanelle lisdd tutkimukseeni liittyvid kysymyksia.

Vaikka etnografialle on tyypillistd, etti aineistonkeruuaika on pitkd, useasta kuukaudesta jopa
useaan vuoteen, voi se olla myds lyhyempi. Jos etnografisen tutkimuksen ajanjakso on lyhyehkd,
ollaan kentdlld yleensd yhtd haastattelua pidempi ajanjakso. Nidin ollen raja epamuodollisen
keskustelun ja suunnitellun tutkimushaastattelun vililld on liukuva. Etnografinen haastatteluaineisto
ei vilttdmittd olekaan aina litteroidun haastattelun muodossa vaan haastatteluaineistoksi
miellettdvdd materiaalia voi 10ytyd esimerkiksi kenttdpdivékirjan sivuilta. Erilaiset kohtaamiset ja

epamuodolliset keskustelut ovat osa tutkimusaineistoa. (Huttunen 2010, 41, 46.)

Haastattelua varten olin miettinyt kysymysrungon, jonka avulla johdattelin haastattelua eteenpdin,
mutta tarvittaessa tein lisdkysymyksid tidydentddkseni keskustelua. Haastattelua voi pitdd

puolistrukturoidun ja teemahaastattelun valimuotona.

Puolistrukturoidussa haastattelussa kysymykset ovat kaikille haastateltaville samat ja haastateltavat
saavat vastata omin sanoin kysymyksiin. Teemahaastattelussa haastattelun aihepiirit on mietitty
etukédteen, mutta kysymysten tarkkaa muotoa ja jirjestystd ei ole mééritty etukdteen. Haastattelijan
tehtdvind on pitdd huoli siitd, ettd kaikki teemat kdyddén 14pi haastattelun aikana ja hénelld on
esimerkiksi tukilista késiteltdvistd asioista, mutta ei valmiita kysymyksié. (Eskola & Suoranta 1998,

87.)

Nauhoitetun haastattelun muutin analyysia varten Kkirjoitettuun muotoon eli litteroin sen.
Litteroinnin avulla aineistosta pystyy havaitsemaan yksityiskohtia ja litterointi toimii myds muistin

apuna (Ruusuvuori & Tiittula 2005, 16).

Noin puoli tuntia kesténeestd haastattelusta syntyi litteroitua tekstid viitisen sivua. Litteroimani

tekstin tarkoituksena on ennen kaikkea analysoida puheen asiasisdltod, joten litteroinnin olen tehnyt

20



peruslitteroinnin tasolla. Olen litteroinut puheen sanatarkasti puhekielti noudattaen, mutta olen
jattdnyt naurahdukset tai muut tunneilmaukset merkitsemattd. (Yhteiskuntatieteellinen tietoarkisto.)
Jos kiinnostuksen kohteena ovat haastattelussa esiin tulevat asiasisillot, ei kovin yksityiskohtainen
litterointi ole tarpeen. (Ruusuvuori 2010, 423 - 424.) Oman tutkimukseni kannalta pidin

oleellisimpana juuri haastattelussa nousseiden asiasisdltdjen tutkimista.

6.4 Valokuva osana etnografista tutkimusta

Viikon kestineen havainnointijaksoni jélkeen teetdtin oppilaille valokuvaustehtdvén, jonka avulla
halusin selvittdd heiddn kokemuksiaan ja mielipiteitddn kuvataidetunneista. Ajatuksenani oli, ettd
oppilaat tyoskentelevdt pienissd ryhmissd. Ryhmédn kokoonpanon he saivat pééttdd itse, silld
ajattelin, ettd tuttujen ryhmin jésenten kesken oppilaat saisivat tehtivistd todennékdisesti enemmén

irti kuin toisilleen vieraiden ryhmén jésenten kanssa.

Valokuvan valitsin tekniikaksi sen takia, ettd valokuvat ovat nuorille luonteva tapa viestid.
Valokuvien ottaminen on nuorille tuttua. Kulttuurimme on kuvallistunut, silld kuvia tuotetaan
nykyddn enemmin ja monimuotoisemmin kuin ennen (Seppd 2012, 11). Visuaalisuus on yha
isommassa roolissa nykyisessd yhteiskunnassa ja nuoret kayttavit valokuvia viestimiseen. Kuvat
toimivat itseilmaisun vélineind, joita ihmiset tuottavat itse jokapéivéisessd eldmdssddn (Seppénen
2005, 22 - 23). Valokuvaaminen ei mydskéén rajoittaisi ilmaisua sen mukaan, kuinka taitava on
vaan mahdollisuudet kuvan ottamiselle ovat kaikilla samat. Nykyddn ldhes kaikilla on
puhelimellaan mahdollisuus ottaa kuvia, joten hyddynsin tdtd mahdollisuutta. Teknisten
ominaisuuksien ihmettelyyn ei menisi turhaa aikaa, kun oppilailla olisi kdytdssddn tuttu laite.
Minulla oli mukanani myds kamera sen varalta, jos joku ei pystyisi kdyttimién omaa puhelintaan.

Yhtd ryhmai lukuun ottamatta kéyttivat oppilaat omia puhelimiaan kuvaukseen.

Valokuvaaminen on ollut aina osa etnografista tutkimusta. Kun kulttuuria yritetddn ymmartia,
viélittyvdat merkit ja symbolit moniaistisesti. Kuvat tdydentévit tekstid ja ne voivat tuoda
tutkimukseen lisdd syvyyttd. Valokuvat ovat yksi ndkdkulma, jonka avulla voi tuoda kulttuurista
lisda tietoa (Pink 2002, 5 - 18; Kankkunen 2004, 44.) Aineiston tallentamisen lisdksi kuvaamalla
voidaan tuottaa jotakin. Kuvaamalla voidaan tuoda nékyvéksi tai uudella tavalla ymmarrettaviksi

sekd tutkittavaa kohdetta ettd tutkijan omia aineistoa ja tutkimusta koskevia ennakko-oletuksia.
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Kuvaamalla voidaan saada sisdllollisesti uusia ndkokulmia tutkittavasta ilmiostd. (Paju 2009, 211,

215.)

Visuaalisessa etnografiassa on kyse kuvien tutkimisesta kulttuurin tuotteena. Kameraa ja muita
tallennusteknologioita kéytetddn aineiston kerddmiseen. Tutkimuksen kohteena on kulttuurien
tuottama ei-verbaalinen data ja kommunikointi tapahtuu kuvilla tai muilla ei-sanallisilla medioilla.
Kuvia kéytetdén muistiinpanovélineind, muistin apuna, kuvituksena raportissa tekstin lomassa seké
etnografisen kerronnan vilineend. (Kankkunen 2004, 45 - 46.) Omassa tutkimuksessani kaytin
valokuvia, sekd oppilaiden ettd itseni ottamia, ndissd kaikissa muodoissa osana etnografista
tutkimusta. Visuaalisuus on suuressa roolissa tutkimuksessani, silld oppilaiden nédkdkulma

tutkittavaan aiheeseen tulee esiin padasiassa juuri valokuvien kautta.
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7 AINEISTON ANALYYSI JA TULKINTA

7.1 Tutkijan ndkékulma

Odottelua ja kdytidvan mittaamista

Havainnointijaksoni alkaa maaliskuisena maanantaina aamupiivélld. Olen sopinut tulevani kello
11.15 alkavalle tunnille. Kiipedn rappuset kolmanteen kerrokseen ja 16yddn kuvataiteen luokat
helposti. Hetken aikaa odoteltuani huomaan luokan oven lukujdrjestyksessd maininnan siitd, ettd
tunti alkaakin vasta kello 11.50. En oikein tiedd, mitd pitdisi tehd4, joten jatkan odottamista ja
katselen kdytdvédssd ympdrilleni. Olo tuntuu hieman orvolta, kun seisoskelen yksin kdytdvéssa.
Toivottavasti paikalle ei tule ketddn ihmettelemddn, mitd teen sithen aikaan kuvataideluokkien

edustalla.

Vitriinissd on oppilaiden tekemid to6itd ja seindlld joitakin kuvataiteeseen liittyvid lehtileikkeita.
Odottaminen tuntuu turhauttavalta ja mietin, mitd kaikkea olisinkaan voinut tehdd timén puolen
tunnin aikana, jos olisin tiennyt aikataulumuutoksesta. Mutta titdhdn tdméd koulumaailma on:

aikatauluja, joihin ei itse pysty vaikuttamaan.

Onneksi kuvataideopettaja tulee paikalle hetken pédstd ja pddsen tutustumaan luokkatilaan ennen

oppilaiden saapumista.

Luokkatila

Kun opettaja avaa oven luokkaan ja astun sisélle ovesta, on ensivaikutelmani tilasta hyvin runsas.
Katse harhailee drsykkeestd toiseen. POytidpinnat ovat tiynna vérejd, kirjoja, kuvia, kynié, siveltimia
ja muuta materiaalia. Oppilaiden pdydit ovat kuitenkin suurin piirtein tyhjia.

Luokka tuntuu pieneltd ja ahtaalta. Malliltaan luokkahuone on kapea ja pitkd. Pitkulaisen huoneen

katto on matalalla. Luokasta puuttuu se avaruuden tunne, minké olen tottunut kuvataideluokkiin

liittdmadn. (Kuva 1)
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Kuva 1. Kuvataideluokka

Nykyéadnkin luokkahuonejirjestys noudattelee yleenséd jo kansakouluissa ollutta jirjestystd, jonka
tavoitteena oli avoin ja hallittava tila, jossa ei ole esteitid ndkyvyydelle. Télldin opettaja voi helposti
hallita luokkaa katseellaan, kun tila on suorakaiteen muotoinen ja pulpetit muodostavat
viivasuorissa jonoissa ja tdsmdllisissd riveissd jérjestelman, jossa nikyvyys on hyva ja oppilaille
muodostuu yksiloivé tila. Téllaisia arkkitehtonisia ratkaisuja kdytetddn edelleen valvonnan apuna.

(Ojakangas 1997, 38 - 39.)

Juttelemme opettajan kanssa sithen asti, kunnes oppilaat saapuvat paikalle. Opettaja kertoo, ettd
esimerkiksi varastointitilaa heilld on huonosti kdytossdén. Keskustelun aikana kdy myos ilmi, ettid
ylioppilaskirjoitukset sattuvat olemaan parhaillaan kéynnissd ja osa oppilaista saattaa olla

kirjoituksissa ja sen takia pois tunneilta.

Oman paikan etsimisti

Ensimmaéinen ryhméd on kahdesta ryhmaéstd se pienempi. Oppilaita on ilmoittautunut kurssille 12.
Lasken, ettd nyt paikalla on kymmenen oppilasta. Oppilaat aloittavat tydskentelyn itsendisesti ilman

sen kummempaa opettajan ohjeistusta. Oppilaat tekevdt savesta torsoja. Niiden tekeminen on
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aloitettu perjantaina, joten nyt on toinen tunti, kun he tekevit ty6td. Yksi oppilas on ollut pois

perjantaina ja aloittaa vasta nyt torson tekemisen. Opettaja neuvoo, mitd hdnen pitad tehda.

Etsin omaa paikkaani luokassa. Tunnin aluksi olen luokan etuosassa ja annan oppilaiden menna
paikoilleen ja aloittaa tydskentelyn. Oppilaat ovat sijoittuneet luokassa taakse ja keskelle. Edessa ei
istu kukaan. Yhden pdydédn &ddressd on kaksi tai kolme oppilasta. Oppilailla on ihan mukavasti

tyoskentelytilaa. Tunnelma luokassa on rauhallinen.

Siirryn luokan takaosaan istuskelemaan. Tuntuu luontevammalta istuskella sielld kuin luokan
edessd. Takana saan olla enemmain tarkkailijan asemassa, kun oppilaiden selédt ovat minuun pdin. En
ole tarkkailtavana vaan voin istua huomaamattomammin seuraamassa tilannetta. Toisaalta
oppilaiden toimia olisi helpompi seurata toisesta suunnasta eli luokan etuosasta késin, kun ei olisi

selkdarmeijaa edessé.
Opettaja pitdd nimenhuudon, jonka aikana minulle selvidd, ettd tunnilla on yksi ylimdirdinen
oppilas. Han on tullut ilmeisesti viettimdin hyppytuntia kuvataideluokkaan. Kuinkahan moni

oppilas menisi viettiméin hyppytuntiaan esimerkiksi matematiikan tai fysiikan tunnille?

Kévtettivissi oleva aika

Opettaja kertoo minulle, ettd torson tekemiseen tarvittavaa savea on kaikilla suurin piirtein sama
médrd kdytossddn. Vihdn isommankin torson olisi voinut tehdd, mutta isomman tyon tekeminen
veisi suhteettoman paljon aikaa kurssista, jonka aikana pitdisi ehtid kdsittelemddn monta muutakin
asiaa. Tdméa peruskurssi on monelle oppilaalle ainut kuvataiteen kurssi lukiossa, joten sen aikana
pitdisi ehtid kdsittelemddn kuvataiteen kenttdd mahdollisimman laajasti ja monipuolisesti ja samalla
pitdisi saada oppilaiden kiinnostuksen herddmddn niin paljon, ettd he valitsisivat my6hemmin

kuvataiteesta myos valinnaisia kursseja.

Péddasiassa oppilaat tekevét annettua tehtdvdd, mutta tunnin loppua kohden juttelu kaverin kanssa
lisddntyy. Oppilaat alkavat lopetella tyoskentelyddn omatoimisesti noin kymmenen minuuttia ennen
tunnin loppua. “Nimikirjaimet torson pohjaan”, ohjeistaa opettaja. Oppilaat laittavat keskenerdiset
tyot pussiin. Joitakin kirosanoja kuuluu silloin tdlldin parin pojan juttelun lomassa. Opettaja katsoo

heitd kulmien alta, mutta ei puutu muuten tilanteeseen.
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Kun oma paikka on siisti, oppilas voi ldhted. Oppilaat pyyhkivit poytidan ja vievdt vilineet pois.
Opettaja kehottaa viemddn kuivat murut roskakoriin. Oppilaat moikkaavat opettajaa lahtiessdén pois

luokasta.

Seuraavaksi on vuorossa isompi ryhmé. Téssd ryhméssd on 20 oppilasta.

Oppilaat tulevat luokkaan ja tiyttdvit tilan takaa eteenpdin. He tulevat luokkaan omaa tahtiaan ja
viimeinen oppilas on luokassa noin kymmenen minuuttia tunnin virallisen alkamisen jilkeen.
Monella on mukanaan eviitd, joita he aluksi syovit.

Kun oppilaat tayttavit luokkaa, tuntuu, ettd olen hyvin pieni ja jdin heidédn jalkoihinsa. Isommassa
ryhmidssd oppilaat tuntuvat pidemmiltd ja kookkaammilta kuin pienemmaéssd ryhmaéssé.
Havainnointi luokan takaosasta kdsin tuntuu taas luontevimmalta vaihtoehdolta.

Kummassakaan ryhmaissd oppilaat eivit lilemmin reagoi vieraan ihmisen ldsndoloon. Kun kerron
heille, kuka olen, vain pari poikaa hymyilee ja katsoo silmiin, muut katselevat torsojaan tai jotain

muuta pdydalld olevaa tavaraa.

Kun oppilaat saavat torsonsa valmiiksi, antaa opettaja heille lisdtehtdviksi tehdd riipuksen savesta.

Yksi oppilas pyytdid lupaa tehdé ldksyjé ja opettaja antaa hinelle luvan, kun torso on jo valmis.

Oppilaat haluavat kuunnella musiikkia ja opettaja laittaa heidén toivomansa radioaseman soimaan.

Edessé poydélld on pari pahvilaatikkoa, joihin oppilaat vievit valmiit torsonsa ja korunsa. Tilaa on

rajoitetusti kdytossd, joten jarjestelmillisyys on tirkedd, jotta valtytddn kaaokselta.
Opettaja kiertdd luokassa ja neuvoo oppilaita. Kédytettdvissd oleva materiaali asettaa omat
vaatimuksensa tyoskentelylle. Materiaalin kanssa tdytyy opetella tulemaan toimeen. Savityot on

tarkoitus polttaa, joten ne tiytyy kaivertaa ontoiksi ennen kuivumista.

Muutama oppilas kaivaa puhelimen esille, kun on saanut torsonsa valmiiksi.
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Opettaja kertoo oppilaille tulevasta retkestd Sara Hildénin museossa parhaillaan olevaan Andy
Warholin ndyttelyyn. Joku oppilaista kysyy: ”Onko pakko?” ja opettaja vastaa: ”On”. Oppilaat

jatkavat jutteluaan kaverin kanssa, vaikka opettaja onkin dénessa.

”Mités, kun en halua tehdé tota systeemid?” kysyy erds tyttd. Opettaja esittdd vastakysymyksen:
”Mitd systeemid?” “Tuolta alhaalta,” tyttd vastaa. “Jitd vain tekeméttd,” sanoo opettaja. Tdssé
vaiheessa huomaan, etti kukaan oppilaista ei ole tehnyt torsolleen sukupuolielimii. Ainoastaan
naistorsoille on tehty rinnat ja joissain tdissd rinnat korostuvat. Erds poika muotoilee juuri
parhaillaan naistorsolleen tarkasti ninnejd. Miksi naisen rintoja on hyvaksyttavimpad esitelld kuin
ithmisen muita sukupuolielimid? Hévelidisyys tulee tdssd kohtaa voimakkaasti esille. Toisaalta
luokan seinilld olevissa torsojen mallikuvissa ei monessakaan ole sukupuolielimid ndkyvilld. Ne on
joko jétetty tekemattd tai kétketty kankaalla tai torso on katkaistu niin, ettei sukupuolielimid ndy.

(Kuva 2)

Kuva 2. Torsojen mallikuvia

Lopputunnista opettaja ndyttdd videon Andy Warholista. Oppilaat jatkavat omia puuhiaan. Joku
tekee torsoa, joku harjaa hiuksiaan ja joku ndppdilee puhelintaan. Loppua kohden ainakin osa
ndyttdd seuraavan myos videota. Istun itse luokan perélli ja videon yksityiskohdat eivit ndy minulle

asti yhté selvisti kuin opettajalle, joka luokan edesséd kommentoi videon tapahtumia.
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Tunti loppuu. Monet oppilaat ovat olleet 1dhtokuopissa jo jonkin aikaa. Viimeisetkin siivoavat

paikkansa ennen 1dhtodan.

Uusi tehtdvinanto

Seuraavilla tunneilla on tarkoitus aloittaa uuden tehtévin parissa. Aluksi oppilaat etsivét luokassa
olevista kirjoista pienissd ryhmissd kuvan, joka on heiddn mielestdén vaikuttava ja kirjoittavat
perustelujaan paperille. Tdémén jidlkeen kuvat esitellddn dokumenttikameralla koko luokalle.
Pienemmaissd ryhméssd oppilaat kertovat valinnoistaan vapautuneesti ja kuvia tulkitaan yhdessa.
Isommassa ryhméssd oppilaat puolestaan haluavat, ettd opettaja lukee heidédn ajatuksensa paperista.
Yhteiseksi keskusteluksi tarkoitettu tilanne muuttuu opettajan monologiksi. Oppilaat juttelevat kylla
vieruskaverin kanssa, mutta eivit julkisesti. Opettaja yrittdd kyselld oppilailta, mitd mieltd he ovat

2

kuvista. Mutta tuntuu, etti opettaja hautautuu “omaan kammioonsa ” opettajan pdydédn takana.

Poydélla on iso kirjapino, jonka taakse opettaja jaa 1dhestulkoon kokonaan piiloon.

Yhteisen kuvien katselu hetken jidlkeen opettaja kertoo oppilaille seuraavasta tehtévasti. Oppilaiden
on tarkoitus tehdd Banksyn tai Warholin hengessd sabluunalla kuva jostakin julkisuuden henkilosta.
Opettaja esittelee muutamia urheilijoiden kuvia, joista osa on minulle tuntemattomia. Tajuan,
kuinka tdrkedd nuorisokulttuurin tuntemus on opettajalle, jotta hin pystyy kehittelemédén nuoria

kiinnostavia aiheita.

Molempien ryhmien toimintaa leimaa tdlld kertaa tietynlainen levottomuus. Kuvataidetunnille onkin
luonteenomaista, ettd tilassa liikkutaan ja kuvantekijin prosessia seurataan (Koivurova 2010, 84).
Useammat oppilaat kdyvit tuntien aikana kysyméssd opettajalta, voivatko kdydd vessassa. Osa
oppilaista kysyy puolestaan lupaa ldhted pois tunnilta erindisistd syistd johtuen vahin aikaisemmin.
Varsinkin isommassa ryhmaésséd oppilaat ldhtevdt luokasta ja tulevat luokkaan uudestaan, eivétki
vélttdmittd ilmoita opettajalle, mihin poistuvat. Erdélle oppilaalle opettaja tokaiseekin selvisti
narkéstyneend, kun tdma tulee kahvikupin kanssa luokkaan: "Nytkd se haki kahvia lisdd kesken

tunnin?”
Molemmissa ryhmissd tunnit loppuvat noin kymmenen minuuttia aikaisemmin kuin

lukujérjestykseen on merkitty. Torsojaan viimeistelevit oppilaat jdévit kuitenkin luokkaan loppuun

asti.
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Lukujdrjestyksen myotd kouluun muotoutuvat tila-aikareitit, jotka kertovat, missd opettajan ja
oppilaan tulisi olla tiettynd kellonaikana. Oppitunnit ja vilitunnit rytmittdvit pédivdd. Vaikka
opettajat toimivat portinvartijoina suhteessa institutionaaliseen aikaan, ennen tunnin paittymista
oppilaat ennakoivat tunnin paittymistd ja siirtymistd joko vilitunnille tai vapaa-aikaan. (Tolonen

2002, 82 - 85.)

Havainnointijakson viimeiset tunnit

Odottelen luokan oven edessd isomman ryhmén oppilaiden kanssa tunnin alkua. En ole kokeillut
ovea eikd kukaan oppilaistakaan, mutta olettamukseni on, ettd se on lukossa. Yksi poika kokeilee
ovea ja se tosiaan on lukossa. Opettaja tulee tunnille pari minuuttia myohéssd, koska on ollut

valvomassa ylioppilaskokeita. Siirrymme luokkaan sisélle.

Mieleeni tulee, kuinka hyvin oppilaat oikeastaan tuntevat kuvataideluokan ja sen suomat
mahdollisuudet. Luokassa on paljon taidekirjoja ja muuta materiaalia. Tila loisi mahdollisuuksia
niille, jotka ovat niistd kiinnostuneet. Tuntuu kuitenkin, ettd oppilaat eivét saa kuvataidetunneilla
irti kaikkea sitd, miké olisi mahdollista. He eivit valttdmattd tiedd oma-aloitteisesti, missd mitdkin

on vaan opettaja neuvoo tai hakee materiaalin heille.

Monilla oppilaista on puhelimet esilld. Onko niistd kuitenkaan loppujen lopuksi haittaa? Kautta
aikojen oppilaat ovat piirrelleet vihkojen kulmiin tai supisseet vieruskaverin kanssa. Puhelimella
nédppdily on hiljaista puuhaa. Ajatuksiinsa vaipunut oppilas ei kuule sen enempéa kuin puhelintaan

nédppdilevé oppilas.

Luokassa on rauhallinen tunnelma ja oppilaat kyselevét neuvoja myds toinen toisiltaan.

Opettaja varoittelee paperiveitsien terdvyydestd sekd viristd, joka ei ldhde pois vaatteista. Nayttaa
siltd, ettd oppilaat eivdt ole mitenkddn ottaneet huomioon vaatetuksessaan kuvataidetuntia.
Kenelldkddn ei ole minkéénlaista suojavaatetta vaan oppilailla ndyttdd olevan normaalit vaatteet
padlla. Tytoilld on pitsipaitoja ja erilaisia koruja. Ilmeisesti koulun kuvataidetunnit koetaan sen
verran siistiksi toiminnaksi, ettei oppilaille ole tullut mieleenkdén suojata vaatteitaan esimerkiksi

mahdollisilta maaliroiskeilta.
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Viimeisilld tunneilla liitkun oppilaiden joukossa enemmin kuin kahdella ensimmaiselld kerralla.
Pienemmén ryhmén tunnilla minulta kysytddn jopa neuvoa silld aikaa, kun opettaja kiy
kopioimassa yhtd kuvaa. Tuntuu hankalalta siirtyd tarkkailijasta neuvonantajan rooliin. Onneksi

opettaja ei ole luokasta kauan pois.

Luokassa on hiljaista, kun oppilaat keskittyvit toidensd tekemiseen. Tuntuu, ettd pienemméissa
ryhmissé oppilaat kuuntelevat opettajan ohjeita tarkemmin kuin isommassa ryhmassé. Tydskentely
on my®ds jarjestelméllisempéd ja keskittyneempééd kuin isommassa ryhmaissi. Oppilaat miettivét ja
suunnittelevat tekemistddn enemmén. Koska on kyseessd havainnointijaksoni viimeiset tunnit, en
padse kuitenkaan nidkemddn oppilaiden tdéiden lopullista muotoa, joten minulle jdd arvoitukseksi,

ovatko toisen ryhmén tydt mahdollisesti parempia kuin toisen ryhmaén.

7.2 Opettajan nikokulma

Haastattelemani kuvataiteen opettaja on nainen, joka on aloitellut opettajan uraansa 1980-luvun
alussa. Hénelld on siis pitkd opettajan ura takanaan niin peruskoulun kuin lukionkin kuvataiteen
opettajana. Nykyisessd tyOpaikassaan hidn on ollut muutaman vuoden. Péivdlukion kuvataiteen
tuntien lisdksi opettaja pitdd kuvataiteen tunteja myos iltalukion puolella. Pdivé- ja iltalukion tunnit

jéarjestetddn samassa kuvataideluokassa.
Toteutin haastattelun opettajan omassa tyOympdristossd eli kuvataideluokassa. Olen koonnut
haastattelun pohjalta kuvataideopettajan esiin nostamat kuvataidetuntien toimintaan rajoittavasti

vaikuttavat aihealueet neljdén eri teemaryhmééan.

Tila ja arkkitehtuuri

Koulun arkkitehtuuri vaikuttaa sithen, miten koulussa ollaan ja liikutaan. Tila luo puitteet fyysiselle

toiminnalle seké sosiaaliselle ja kulttuuriselle vuorovaikutukselle. (Gordon ym. 2007, 50 - 51.)
Opettaja kokee luokan tilana asettavan rajoja opetukselle ja tydskentelylle. Lukion kuivataideluokan

suunnittelussa ei  ole huomioitu kuvataiteen opetuksen erityistdi luonnetta verrattuna

teoreettisempien aineiden opetukseen vaan se on muodoltaan ja korkeudeltaan samanlainen lukion
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muiden opetustilojen kanssa. Tilana luokka on ahdas varsinkin isoimpien opetusryhmien kohdalla.
Kun jokainen oppilaspaikka on tdynni, ei yhdelld oppilaalla ole kovinkaan isoa tilaa kdytossdan.
Palomidirdysten takia osaa oppilaista ei voi my0Oskddn ohjata tydskentelemidén kuvataidesiiven
kaytidvassd, vaikka sielld olisi hyvin tilaa, silld kdytavd toimii poistumisreittind hatdtilanteissa eikd

sitd ndin ollen saa tukkia.

Kuvataiteen opetuksen mahdollisuudet rajoittuvat huomattavasti, jos koulussa ei ole huomioitu siti,
ettd kuvataiteen opetus vaatii erityiset tilat. Tydtiloissa pitdd pystyd esimerkiksi kidsittelemdin
erilaisia materiaaleja, sdilyttimédn vilineitd, materiaaleja ja toitd sekd huoltamaan vélineita.

(Miitti 2001, 6.)

Erilaiset laitteet rajoittavat, mutta my0s mahdollistavat opettajan mielestd toimintaa
kuvataidetunneilla. Opettaja kokee omien taitojensa ja tietojensa vaikutuksen voimakkaana.
Erilaisten kurssien ja kurssitusten kautta omaa osaamistaan voi pdivittdd, jolloin uusinta teknologiaa

voi hyodyntda opetuksessa paremmin.

Oppilaat

Oppilaiden ldhtotasot ovat lukion kuvataiteen tunneilla hyvin erilaisia. Osa on opiskellut
kuvataidetta viimeksi peruskoulun seitsemidnnelld luokalla, kun taas osalla on kuvataide ollut
yldkoulussa valinnaisaineena ja sen lisdksi he ovat saattaneet vield vapaa-ajallaan harrastaa
kuvataidetta esimerkiksi kuvataidekoulussa. Isossa ryhméissd eriyttdimien on vaikeaa ja opetuksessa
on edettdvd enemmiston mukaan. Tastd huolimatta oppilaat kritisoivat harvoin tehtdvdnantoja liian
helpoiksi. Jos joku oppilas on kuitenkin tehnyt vastaavanalaisen tehtivén aiemmin, on hinelld

mahdollisuus toteuttaa tehtdva esimerkiksi eri materiaalista.

Opettajan mielestd lukiossa on helpompi olla tdissd kuin peruskoulussa. Kaikki tekevit toitd eika
kurinpito-ongelmia ole. Opettaja voi olla ”16ysempi” kuin peruskoulun kuvataidetunteja pitdessddn.
Oppilaat saavat esimerkiksi valita paikkansa itse, mutta yleensd he hakeutuvat samoille paikoille.
Isossa ryhmaéssd vapaavalintaiset paikat helpottavat tilaongelmaa, silli oppilaita on usein poissa

lukion erikoistumisalan vuoksi.

Md oon antanut ite valita. Ettd enkd, joskus md oon tai en ees oo viime aikoina
puuttunut siihen, ettd tietysti siitd ndkee heti, ettd tietyn tyyppiset oppilaat menee
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luokan taakse ja tota sittenhdn sen voi niin kuin ja siitdhdn on sitten hyotydkin, ettd
tietdd ketd sielld istuu ja kuinka niitd voi kédyd-

Opettaja oppii tuntemaan oppilaansa peruskurssin aikana huonosti. Hénelld on lukuvuoden aikana

kymmenen peruskurssia, joten uusia oppilaita on paljon.

Mmm, sekotan oppilaita toisiinsa ja tddl on paljon samanndkésid tyttoja. Md yleensd
selitdn ja poikiakin tietysti, selitin tunnin alussa tai ykkoskurssilla, etten md opi teitd
tunteen tdn kurssin aikana, anteeksi en opi teiddn nimid, ettd muistan ehkd kasvoja ja
muistan, missd istut ja mitd toitd teit, mutta nimid en yritdkddn opetella, kun en niitd
opi.

Péddosa tyoskentelystd tapahtuu koulussa, mutta joskus joitain toitd voi viedd myos kotiin tehtavaksi.

Varsinkin oppilaat, jotka joutuvat olemaan paljon poissa tunneilta, saavat kotitehtivia.

I4n vaikutus ja sosiaalistuminen kuvataideopettajaksi

[dn myo6td haastateltavani tuntee vapautuneensa opettajana.

Ja tota toisaalta koen sillai, ettd mitd vanhempi on niin toisaalta on ehkd helpompi,
helpompikin tehd tdtd tyotd, ettd on niin kuin tavallaan kokemusta ja joskus uskaltaa
irrotellakin ja keksid ja tehd jotain, nuorena olin sillai aika tosikko ja tiukkapipo ja
tein niin kuin tiukasti sitd, mitd oli opetettu, mutta nyt on niin kuin tai maailma on
muuttunut niin paljon, ettd oon luopunut monista jutuista. Varmaan vois vieldkin
enemmdn luopua jostakin.

Kuvataideopettajan ja opettajan ylipddtddn voidaan sanoa kédyvian ldpi kolminkertaisen
sosiaalistumisprosessin ~ opetustyohon.  Ensimméinen  sosiaalistuminen  tapahtuu  oman
oppivelvollisuusajan aikana koulunpenkilld istuttaessa. Toinen sosiaalistuminen tapahtuu
opettajankoulutuksessa, jossa omaksutaan, joskus jopa kovin ideaaleja, arvoja ja normeja
ammatista. Kun uusi opettaja astuu tyopaikalleen kouluyhteison, alkaa kolmas sosiaalistumisvaihe,
jonka aikana opettaja voi huomata, ettd hdnen omaksumansa tavoitteet ja asenteet saattavat olla
ristiriidassa  todellisen  koulun kéayténteille. Opetustyolle asettavat omat puitteensa
opetussuunnitelmat, kirjalliset sdddokset sekd kunkin koulun omat toimintamallit ja tavoitteet.
Néiden virallisten vaatimusten lisdksi erilaiset kirjoittamattomat normit ohjaavat opettajan

ammattikuvan muotoutumista. (Maitta 2001, 1.)
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Normit ja sdannot

Vaikka lukion tunnit ovatkin ’16ysempid” kuin peruskoulun tunnit, on lukiossakin joitain sdantoja.

Niitd ovat esimerkiksi vdlineiden huoltoon liittyvét sddnnot.

Lukiolaisten kanssa ei ole oikeastaan muita kiellettyjd kuva-aiheita kuin hakaristi. Toisaalta opettaja

on tehnyt joskus listan niistd maneereista, mitd lukion kuvataidetunneilla ei saa endi tehda.

Jaa oon md joskus laatinut sellasen listan, listan puolittain leikilldni, ettd mitd ei saa
tehdd, mikd mun mielestd pitdis oikeestaan taas tehdd, ettd tota aurinkoa ei saa tehdd
sinne kuvan yldreunaan semmosena tinne ndin nurkkaan ndin. Ei tehdd, ettd se on
niin kuin ala-astejuttuja eikd tehdd tota jddtelototteréd, auringonlaskua ja sitd
auringonkiloa eikd tehdd tota tdlldsid jotain niin kuin oikein tyypillisid karmeita
maneereja niin joskus oon kdynyt ldpi, ettd ne on niin kuin jo ndhty, ettd nyt ei tehdd
ndistd mitddn vaan sun pitdd tehdd joku oma, oma ratkasu. Mutta tota nekin on, tulee
enemmdn yldasteella kuin lukiossa.

Sekd oppilailla ettd opettajilla on tiedostettuja ja tiedostamattomia normeja siitd, mitd
kuvataidetunnilla saa tehdd. Kuvataidetunnit pidetdén julkisessa koulutilassa, jossa vallitsevat
kouluyhteison sddnnot ja sosiaaliset rajoitukset. Koulun ideaalina on tarjota nuorille kasvuun
vakaita ja perusturvallisia arvoja. Tdma ideaali voi kuitenkin olla térméyskurssilla taidemaailman,
uutiskuvastojen, populaarikulttuurin  ja eri medioiden tarjoamien kuvastojen kanssa.
Kouluopetuksessa tulisi kuitenkin antaa oppilaille vélineitd késitelld kuvakulttuurin moninaisuutta.
Tdssd vaaditaankin opettajalta herkkyyttd tunnistaa nuorten kykyd késitelld kuvia ja
kuvataideopettaja joutuu tekeméén paiatoksid siitd, millaisia kuvallisia keskustelunavauksia héan tuo

tunneille. (Koivurova 2010, 20 - 21.)

Taidekirjojen kuvat ovat haastateltavan mielestd lukioikiisille sopivaa katsottavaa ja tarvittacssa

niistd voidaan keskustella.
Opetussuunnitelmaa opettaja ei koe rajoittavana, silld opetussuunnitelma on niin laaja, ettei siitd
pysty toteuttamaan kaikkea vaan opettaja voi valita itselleen parhaimman tavan toteuttaa

suunnittelmaa.

Jokainen opettaja, myds kuvataideopettaja, joutuu ponnistelemaan oman taide- ja

kasvatusosaamisensa, muuttuvan maailman, koulumaailman sekd kotikasvatuksen arvojen
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ristitulessa. Vaikka kuvataideopettaja on suhteellisen vapaa tekemddn yksilollisidkin
opetussuunnitelmia, on kouluopetuksen vapaus rajoittuneempaa kuin muun maailman vapaus.
Opetussuunnitelman tavoitteet, arviointikriteerit, koulumoraali, jérjestyssddnndt sekd rajallinen aika
vaikuttavat opetustuntien sisdltdihin. Kuvataideopettajan valinnat vaikuttavat sithen, millaiseen

visuaaliseen maailmaan oppilaat padsevit tutustumaan. (Kiil 2009, 52 - 53.)

7.3 Oppilaiden nikékulma

Aluksi pyysin oppilaita jakautumaan ryhmiin ja tdmén jdlkeen kerroin heille tehtédvdnannon.
Pienemmain ryhmén oppilaat muodostivat neljd ryhméa ja isomman ryhmén oppilaista muodostui
kahdeksan ryhmaii. Pienryhmissd oli kussakin 2-3 oppilasta. Kaiken kaikkiaan pienryhmid

muodostui 12 kappaletta.

En halunnut ohjata oppilaiden ajatuksia mihink&&n suuntaan vaan kerroin yksinkertaisesti ilman
alustusta tai selityksid, ettd haluan heiddn kuvaavan sitd, missd kulkee kuvataidetunnin rajat.

Heijastin kysymyksen vield kaikkien nakyville dokumenttikameralla.

Pyysin oppilaita miettimddn hetken aikaa kysymystd ryhmén jdsenten kesken ja ottamaan tdméin

jilkeen aiheesta kuvan. Kuvauspaikan oppilaat saivat paattis itse.

Kun ryhmd oli ottanut kuvan, pyysin heité vield vastaamaan kirjallisesti muutamaan kysymykseen:
1) Miksi otitte timén kuvan?
2) Miti haluatte sanoa kuvalla?

3) Miten kuvistunnin rajat nikyvit kuvassa?

Vastaukset kerdsin A4 kokoiselle paperille, jolle oppilaat kirjoittivat selityksensd kédsin. Halusin
kuulla oppilaiden tulkintoja ottamistaan kuvista, silld kuvien tulkinnassa ei vélttimatta ole oleellista
se, kuinka niitd tulkitsee vaan dialogi, joka kuvasta syntyneiden tulkintojen vililld kehittyy

(Seppédnen 2001, 198). Valokuvat kerésin sdhkdpostiini, jonne oppilaat léhettivdt ne puhelimillaan.

Lopuksi yritin viritelld aiheesta keskustelua, silld olisin halunnut oppilaiden vield omin sanoin

kertovan ottamistaan kuvista ja siitd, miten ne kuvaavat aihetta. Keskustelu ei kuitenkaan ottanut
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tulta alleen vaan kukin ryhma luki omasta paperistaan vain sen, mita oli sithen kirjoittanut, mutta ei

ollut halukas avaamaan ajatuksiaan enempia.

Sepén (2012, 22,141) mukaan katsoja tulkitsee kuvia oman kulttuurisen oppimisprosessinsa kautta
ja yksilollinen kokemismaailma vaikuttaa kuvien tulkintaan. Oppilaiden ottamien valokuvien
tulkinnassa mindkin olen kdyttdnyt hyvékseni aiempaa taustaani. Olen aikaisemmalta
koulutukseltani kuvataiteilija ja ndin ollen olen ollut paljon tekemisissé erilaisten kuvien kanssa
sekd niiden tekijind ettd niiden katsojana ja tulkitsijana. Oppilaiden ottamien valokuvien
analysoinnissa kdytdn hyvéksi tdtd kuvataiteilijan taustaani ja kuvien analysointi perustuu pitkalti

subjektiiviseen tulkintaani oppilaiden omien kirjallisten selitysten liséksi.

Olen jakanut oppilaiden kuvat niiden teemojen mukaan neljdén eri ryhmaén.

Hyvi ja huono maku, ajatusten ja mielipiteiden heritteliji, tunteiden tulkki

Valokuvassa etualalla poika kurkistaa oven takaa ja ovessa lukee wc. Kuvassa nikyy lisdksi patka
kaytdvaa sekd kaksi muuta ovea, lasiovi sekd ovi, jossa lukee wc henkilokunta. Harmaa ja okra
kiyvét vuoropuhelua. Kiytdavén seind ja katto ovat okran vériset, lattia ja ovet harmaita. Oven takaa
kurkkaavalla pojalla on harmaa paita ja okra tukka. Ainoastaan lasiovien yldpuolella oleva vihred

valo/kyltti rikkoo harmaan ja okran vuoropuhelun.

Ryhmai kertoo kuvasta seuraavaa:

Meiddn ryhmdamme kuvasi kiusallista tilannetta, joka asettaa rajat hyvin ja huonon
maun vilille kuvaamataiteessa. Kuvasimme tdtd, koska se lukeutuu yhteen muista
tavoista, kuvataiteen ohella, purkaa paineita ja samalla se esittid monia eri
mielipiteitd/ajatuksia katsojassa niin kuin kuvataiteessa kuuluu.

Ryhmin oppilaat kokevat kuvataiteen tehtdviksi toimia ajatusten ja mielipiteiden ilmentéjidnd seka
herdttivan keskustelua hyvédn ja huonon maun vililli. Kuvataiteen avulla voi purkaa myds
tunteitaan. Itselleni jaa tissd kohtaa epdselviksi, mitd he tarkoittavat silld, ettd kuvasivat tilannetta,
koska se on yksi tapa purkaa paineita. Kokeeko oppilas we:ssd kdynnin tuntien lomassa tai aikana
tuovan hetkellisen hengidhdystauon, oman ajan, oppituntien sddtelemddn arkeen? Vai ovatko
kuvataidetunnit heiddn mielestddn vastaavanlainen hengihdystauko teoreettisempien aineiden

lomassa? Vai kokevatko ryhmin oppilaat, ettd tilanteena wc:n ovesta kurkkiva poika kyseenalaistaa
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koulun moraalisia kdytinteitd? Wc:n ovi toimii ikddn kuin symbolina "hyvélle ja huonolle maulle”.
Ovi voi kétked taakseen kaiken sen, mitd lukioikdiset ovat oppineet pitimdin huonona makuna.

Hyvi maku puolestaan on oven “julkisella” kdytdavén puolella.

Aika ja ovet

Kellosta kuvan ottaneen ryhmén oppilaat ovat sitd mieltd, ettd kuvataidetunnin rajat ovat kellon
ajasta riippuvaisia. Tunnit alkavat ja paittyvét tiettyyn aikaan ja tuntien aikana kuvataidetta on

kaikkialla. Aika siis rajoittaa tai mahdollistaa kuvataiteen tekemisen.

Suuri osa ryhmistd (6 kpl) kuvasi, joko kuvataideluokan ovea tai kuvataidesiipeen johtavaa

kdytidvén ovea.

Erds ryhmd médritteli ottamaansa kuvaa seuraavasti: “Kuvasimme D-siiven ovea. Sen takana
sijaitsee koulun kuvisluokat, johon kuvaamataito ldhinnéd keskittyy koulussamme.” Toinen ryhma
kertoi kuvastaan ndin: ”Kuvassa on kuvataideluokan ovi. Jos siitd astuu ulos ei ole kuviksen tunnilla

eli siind menee kuvataidetunnin rajat.”

Ovet sulkevat ja yhdistivét. Opettajalla on avain luokkahuoneen oveen ja avaamalla tai sulkemalla
oven han hallitsee luokkahuonetta. Oppitunti alkaa, kun opettaja avaa oven ja vélitunnin ajaksi ovi
taas suljetaan. Oppilaalle luokkahuone ei ole avoin tila. (Laine 1997, 56 - 57.) Sekd kelloa
kuvanneen ryhmidn (Kuva 3) ettd ovia kuvanneiden ryhmien oppilaat (Kuva 4) kokevat
yksiselitteisesti kuvataiteen rajoittuvan sille maédriteltyyn aikaan ja paikkaan kouluinstituution
sisdlld. Kuvataiteen oppitunnin aikana oppilaat saattavat kokea, ettd kuvataidetta on kaikkialla,
mutta tunnin pééttyessd ja oven sulkeuduttua taiteen tekeminen unohtuu. Kuvataide on yksi

oppitunti muiden oppituntien joukossa.
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Kuva 3. Ryhmi 6

Kuva 4. Ryhmi 3
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Taivas rajana

Kahdessa ryhmiéssd oppilaat ovat sitd mieltd, ettd kuvataidetunnilla melkein mikéd tahansa on

mahdollista. Molempien ryhmien kuvassa on ikkuna, josta avautuu ndkyma sisalté ulos.

Ryhmiit perustelevat valintojaan seuraavilla tavalla:

Otimme valokuvan lukiomme ikkunasta, missd ndkyy taivas. Otimme kuvan siitd koska
tehtdvinanto oli ottaa sellainen kuva, mikd kuvastaisi kuvataidetunnin rajoja ja taivas
on mielestdmme osuva vertauskuva tdhdn. Taivas on vapautta ja tdynnd uusia ja
tuttuja asioita. Kuvataidetunnin rajat ovat mielestimme ldhes rajattomat, paperille
voi luoda mitd tahansa. (Kuva 5)

Kuvataiteen tunti on ihan mitd ihmisen mieli haluaa kehittdd.

Vaikka molemmissa kuvissa onkin kuvattu ikkunasta ulos avautuvaa maisemaa seki taivasta, rajaa
ikkunalasi samanaikaisesti sisd- ja ulkotilan toisistaan. Periaatteessa vain taivas on rajana, mutta
kuitenkin ikkunat rajoittavat ajatusten lentoa. Kuvista jd4 mieleen unelmoiva ja haaveileva

tunnelma. Tuolla jossakin on jotain, mika jai vield arvoitukseksi.

Ainakin toisessa ryhmissd oppilaat kokevat, ettd kuvataidetta tehdddn péddasiassa paperille.
Standardikokoisten paperien koko ja muoto méidrittavat ndin ollen niille syntyvid teoksia ja
harjoitustditd. Erilaiset tekniikat kuitenkin mahdollistavat kuvataiteen monipuolisen tekemisen ja
havainnointijaksoni aikana oppilaat muovasivat muun muassa savesta ihmistorsoja. Oppilaiden
mielikuvasta huolimatta kuvataiteen tunneilla kidytetddn erilaisia tekniikoita. Onko paperille
tekeminen oppilaille kuitenkin se tutuin tekemisen muoto? Ehké oppilaat kokevat, ettd paperilla he

pystyvit ilmentdmaén ajatuksiaan monipuolisemmin kuin vieraammilla tekniikoilla.

Kuvataidetunnilla oppilaan tila ei ole niin intiimi kuin useimmilla muilla tunneilla. Oppilas on osa

sosiaalista yhteisod eikd koskaan tiysin vapaa kuvittelemaan. (Koivurova 2010, 84, 111.)
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Kuva 5. Ryhmi 5
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Tekniikat

Kuvataiteen opetuksessa kiinnitetddn huomiota erilaisiin kuvan tekemiseen liittyviin sdéntoihin ja

tekniikkaan kuten sommitteluun, varioppiin ja perspektiiviin.

Erds ryhmaé on ottanut valokuvan luokan seinilld olevasta variympyréstd. Ryhmén oppilaat ovat sitéd

mieltd, ettd variympyré on oleellinen osa kuvataidetta, koska kuvataiteessa kéytetddn vireja.

Virien kdyttdd harjoitellaan kuvataidetunneilla. Vérien sekoittaminen tulee oppilaille tutuksi jo
peruskoulun alaluokilla ja sitd harjoitellaan vield my6hemminkin. Maalaamisen harjoittelu on yksi
osa kuvataiteen opetusta. Ovatko viriympyrdstd kuvan ottaneet oppilaat ajatelleet, etté
kuvataidetunnit ovat pddasiassa vain vérien kanssa tyOskentelyd? Kokevatko he, ettd tunneilla ei
tehdd muuta kuin maalataan? Vai ovatko he mahdollisesti ajatelleet, ettd virien kanssa tydskentely
rajoittaa heidédn tekemistddn? Virien sekoittaminen koetaan hankalaksi ja tunneilla aika kuluu

teknisten asioiden parissa kamppaillessa. Omissa toissé sisdlto jdé teknisen suorittamisen jalkoihin.

Kuva 6. Ryhmi 4
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Erddlla toisella ryhmilld on kuvattuna koulun kéytdvassd ikkunan edessd olevaan ritilddn
kiinnitettyja oppilaiden tekemid maalauksia. (Kuva 6) Itselleni kuvasta tulee hyvin rajoittunut ja

santillinen mielikuva.

Ryhmai puolestaan kuvailee kuvavalintaansa seuraavasti: ”Kuvasimme néytilla olevia taideteoksia,
jotka olivat aseteltu riviin. Taideteoksissa on “kuvataiteen rajat” eli laidasta laitaan teoksia eri
aiheista ja eri tekniikoilla tehty. Lisdksi kaide rajaa kuvaa hienosti.”” Tdméd ryhmid on ottanut
huomioon valokuvaa ottaessaan yhden kuvataiteeseen liittyvan peruskésitteen eli sommittelun.
Valokuvaa ei ole vain ripsdisty vaan he ovat tiedostaen kiinnittineet huomiota kuvan
sommitellullisiin seikkoihin. Oppilaat ilmeisesti kokevat, ettd kuvataidetunneilla tekniikat ja aiheet

luovat mahdollisuuksia ennemminkin kuin rajoittavat tydskentelya.
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8 LOPUKSI

Tutkimuksessani halusin selvittdd, mitkd asiat madrittdvat toimintaa kuvataidetunnilla ja miten
oppilaat ja opettaja kokevat kuvataidetunnit. Aihetta ldhestyin kolmesta eri ndkokulmasta késin eli

oppilaan, opettajan ja tutkijan eli omien havaintojeni kautta.

Tutkimuksessa esiin nousseet teemat noudattivat péddasiassa ennakkoon olettamiani
kuvataidetuntien toimintaan vaikuttavia asioita. Suhtautuminen kyseisiin teemoihin saattoi vaihdella
sen mukaan, oliko kokijana oppilas vai opettaja. Seuraavaksi esittelen tutkimustulokset ja niiden
pohjalta esiin nousseet neljd aihealuetta siitd, mitkd seikat maérittdvét ja luovat omalta osaltaan

rajoituksia kuvataidetuntien toimintaan.

8.1 Tutkimustulokset

1. Aika

Oppilaat kokivat kuvataidetuntien rajoittuvan tiettyyn aikaan lukujirjestystd. Kuvataiteen koettiin
olevan yksi oppiaine muiden lukiossa opetettavien aineiden joukossa. Toisaalta oppilaat myds
kokivat, ettd kuvataiteen tunnit mahdollistavat kuvataiteen tekemisen, vaikka tekemista ei tuntien

ulkopuolella koettaisikaan omakohtaiseksi.

Opettaja puolestaan kokee ajan rajallisuuden siind, ettd kdytettdvissd olevat tunnit pitdisi pystyd
hyodyntdmddn mahdollisimman tehokkaasti. Kuvataiteen peruskurssilla pitdisi pystyd antamaan
oppilaille laaja ja perusteellinen késitys kuvataiteen kentdstd ja samalla herdtelld heidin

mielenkiintoaan kuvataidetta kohtaan. Aikaa tdhédn on kéytettdvissd kuitenkin rajoitetusti.
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2. Tila ja arkkitehtuuri

Kuvataideluokan suunnittelussa pitdisi kiinnittdd huomiota kuvataiteen opetuksen erityisiin
vaatimuksiin. TyOskentelytilassa pitdisi pystyd kdsittelemadn, sdilyttdméadn ja huoltamaan erilaisia

vilineitd ja materiaaleja. Ahdas tila rajoittaa mahdollisuuksia.

Tutkimukseni kohteena olleen lukion kuvataideluokka ei tdytd nditd kaikkia vaatimuksia ja
varsinkin isompien ryhmien kohdalla tila tuntuu ahtaalta. TyOskentelyn pitdd kuitenkin tapahtua

luokassa, silld oppilaita ei voi ohjata tyoskentelemddn esimerkiksi kdytdville palomaardysten takia.

Oppilaat eivit tuoneet vastauksissaan esille tilan ahtautta, mutta kokivat, ettd kuvataidetunnit
rajoittuvat luokkahuoneeseen. Suurin osa oppilaista oli sitd mieltd, ettd luokkahuoneen ovi

maédrittelee sen, missi kuvataidetta tehddén tai ei tehda.

Muutama oppilas oli kuitenkin toista mieltd tilan kdytostd. Heiddn mielestddn kuvataiteen
tekemisessd vain taivas toimii rajana. Kuvataidetunnit eivit siis rajoitu neljan seinin sisille vaan
ovat tdynnd mahdollisuuksia ja vapautta, vaikka fyysinen tekeminen sijoittuukin pédasiassa

luokkaan.

3. Oppilastuntemus

Oppilaiden l&htotasot ovat hyvin erilaisia, silld osalla kuvataiteen opetusta on ollut viimeksi
seitseménnelld luokalla ja osalla harrastuneisuutta on puolestaan huomattavasti enemmaén. Isossa
ryhmadssa eriyttdminen voi olla hankalaa, silld opettajalla ei ole yhtd oppilasta kohden kovin paljon

aikaa kéytettdvissadn.

Kuvataiteen peruskursseja on lukuvuoden aikana monta ja oppilaita ndilld kursseilla paljon.
Oppilastuntemus jdd heikoksi, silli opettaja ei ehdi kurssien aikana tutustumaan kunnolla
oppilaisiinsa. Kaikki oppilaat eivit mydskddn ole aina tunneilla paikalla vaan saattavat suorittaa

osan tehtévista itsendisesti.

Lukiossa ryhmét vaihtuvat ja niiden kokoonpano muuttuu aineesta toiseen. Tdmi ndkyy myos
kuvataidetunneilla. Oppilaat eivit valttdmattd tunne toisiaan kovin hyvin ja ovat toisilleen vieraita.

Osa oppilaista tuntuu istuvan jokaisella kuvataidetunnilla omissa oloissa itsekseen eikd ota
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kontaktia muihin oppilaisiin. Osa oppilaista taas tuntuu olevan tutummassa seurassa ja keskustelee

vieruskaverin tai vieruskavereiden kanssa.

4. Normit ja sddnnot

Oppilaiden vastauksissa nousi esille kuvataidetuntien mahdollisuudet ajatusten ja mielipiteiden
herittelijind. Kuvataiteena avulla voi purkaa ajatuksiaan ja sen kautta kdydaan keskustelua hyvén ja

huonon maun rajoista.

Kuvataiteen opettaja kokee ién ja kokemuksen vaikuttaneen opetustyyliinsd. Kokemuksen myoté
hén on tullut avarakatseisemmaksi. Opettajan omat rajat eivét ole endi niin voimakkaasti 1dsnd kuin
uran alkuaikoina. Lukiossa voi myds olla rennompi kuin peruskoulussa. Téstd huolimatta liittyy
lukion kuvataidetunteihinkin joitain sddntdjd. Namid sddnnot koskevat ldhinnd kuvien aiheita.
Tietynlaiset kuvien aiheisiin liittyvéit maneerit eivdt ole hyviksyttyjd vaan oppilaiden tulisi kehittda

omaa kuvallista ilmaisuaan eikd tyytyéd valmiisiin ratkaisuihin.

Taidekuvasto puolestaan on lukioikdisten kanssa ldhestulkoon rajattomasti kdytossd. Esimerkiksi
taidekirjojen kuvissa ei ole tabuaiheita vaan arkaluontoisia kuvia voidaan ldhestyd keskustelun

kautta.

Kuvan tekemiseen liittyvédt sddnnot ovat myoOs ldsnd kuvataidetunnilla. Luokan seinilldi on
esimerkiksi erilaisia vdrien kdyttoon ja ihmisen anatomiaan liittyvid ohjeita. Kuvien tekemisessd
kiytetddn erilaisia tekniikoita, jotka yhtd aikaa sekd mahdollistavat ettd rajaavat oppilaiden
tyoskentelyd. Monipuolinen ja hyvé tekniikoiden hallinta mahdollistaa kuvallisen itseilmaisun,
mutta samaan aikaan erilaisten tekniikoiden kaytté voi myos rajoittaa kuvan tekemistd, jos

kaytettivissd oleva tekniikka ei ole oppilaalle tuttu.

8.2 Johtopaitokset

Lukion kuvataiteen peruskurssi on tdynnd mahdollisuuksia. Kuvataiteen opettajan kontolle jaa se,
miten hén ldhtee opetussuunnitelmaa toteuttamaan. Mahdollisuuksia on paljon ja kéytettdvissa

olevaa aikaa rajoitetusti. Lukion opetussuunnitelmassa kuvataideopetuksen keskeiseksi tavoitteeksi
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on maédritelty se, ettd oppilas ymmartdd taiteen merkityksen niin omassa eldméssddn kuin
yhteiskunnassakin. Téhdn tavoitteeseen pyritdén silld, ettdi omaa ja muiden kuvallista kulttuuria
opitaan tulkitsemaan, arvostamaan seké arvottamaan ja opetuksessa tuetaan mielikuvituksen, luovan

ajattelun ja assosiaatiokyvyn kehittymistd (Lukion opetussuunnitelma 2003, 200).

Lukiossa suoritettavan, monelle ainoaksi kuvataiteen kurssiksi jadvén, peruskurssin eli Mind, kuva

ja kulttuuri —kurssin tavoitteisiin on opetussuunnitelmassa kirjattu seuraavaa:

Mind, kuva ja kulttuuri (KUI), tavoitteet:

oppii tarkastelemaan visuaalisen kulttuurin ilmioitd kriittisesti ja tulkitsemaan niiden
sisdltojd, muotoja ja merkityksid yksilon ja yhteiskunnan kannalta sekd soveltamaan
oppimaansa omassa tyoskentelyssddn

..ymmdrtid kuvataiteen ja muun visuaalisen kulttuurin merkityksen omassa
eldmdssddn ja yhteiskunnassa. (Lukion opetussuunnitelma 2003, 201.)

Lukiossa oppilaiden tulisi siis ymmartdd kuvataiteen mahdollisuudet sekd omakohtaisesti ettd
yhteiskunnan kannalta. Kuvataide voi olla keino jdsentdd kasvavan nuoren kuvaa itsestddn ja
suhteestaan ympérdivdin maailmaan. Kuvataiteen avulla voidaan kritisoida ja tuoda julki
mielipiteitd yhteiskunnasta. Kuvataide voi toimia tunteiden tulkkina ja mielipiteiden heréttelijana.
Se voi olla hyvin henkilokohtaista tai suunnattu suurille massoille. Tdssd on paljon tavoitteita

yhdelle muutaman viikon mittaiselle kurssille, jossa oppilaiden 1dhtotasot ovat hyvin erilaisia.

Tutkimuksen perusteella osa oppilaista tuntui késittineen kuvataiteen mahdollisuudet ja
ymmartdvan sen vaikutuksen yhteiskunnassa. Osalle oppilaista kuvataiteen tunnit taas tuntuivat
olevan vain yksi oppiaine muiden oppiaineiden joukossa. Tunneilla tehddédn se, mitd opettaja vaatii,
mutta kokonaisvaltaisen suhteen luominen kuvataiteeseen jai saavuttamatta ainakin téssi vaiheessa.

Kun tunti loppuu, jéa kuvataide luokan oven sisépuolelle odottamaan seuraavaa kertaa.

Kuvataidetunneilla olisi parhaimmillaan mahdollisuus vaikuttaa oppilaiden sekd sosiaaliseen ettd
luovaan kehitykseen. Kuvataidetunti mahdollistaisi ajatusten vaihdon sekd kuvien kautta ettd
sanallisesti. Oppilaat voisivat keksid ratkaisuja ongelmiin yhdessé ja jalostaa ajatuksiaan eteenpiin.
Tutkimukseni havainnointijakson aikana oppilaat keskittyivit pddasiassa kukin oman tehtdvénsa
tekemiseen ja saattoivat kysyd vililld apua opettajalta. Vertaisoppiminen oppilaiden vélilld jdi
vahiiseksi. Oppilaat eivit ilmeisestikddn tunteneet toisiaan hyvin, silld lukion kurssimuotoisuuden

takia kiinteitd ryhmii ei valttimattd padse muodostumaan. Oppilaat keskustelivat toistensa kanssa
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melko vdhén ja monet keskittyivdt seurustelemaan hiljaisina hetkind puhelimensa kanssa. Oppilaat
olivat hyvin hiljaisia silloinkin, kun opettaja yritti viritelld keskustelua jostakin aiheesta.

Tilanne olisi voinut olla toisenlainen, jos nuoret olisivat tunteneet toisensa paremmin. Nyt
oppimistilanteet jdivdt vaisuiksi ja keskustelutilanteet eivét olleet niin hedelmallisid kuin ne olisivat

voineet olla. Pienemmassi ryhméssa ilmapiiri oli vapautuneempi kuin isommassa ryhmassa.

Anniina Koivurova (2010, 297) kuvailee oman tutkimuksena pohjalta ideaalista kuvataidetuntia,

joka hdnen mukaansa on turvallinen ja jossa oppilasta ymparoi luotettava yhteiso.

Tdlloin  luovuuden edellytys, psykologinen turvallisuus, oppilaan ihmisarvon
hyviksyminen, arvostelusta vapaa ilmapiiri ja empaattisuus toteutuvat.

Luovuus on oleellinen osa kuvataidetta, silld taidetta syntyy oivallusten ja uusien ajatusten kautta.
Luovuudesta on hyotyd myOs muualla kuin taiteen kentélld, silld innovatiivisuus perustuu
luovuudelle. Tuttujen ihmisten keskelld luovuus péddsee kukoistamaan eri tavalla kuin vieraiden
ympéardimand. Turvalliseksi koetussa ympiristdssd rajat ovat kauempana kuin turvattomammaksi

koetussa ymparistossa.

Kuvataidetunnilla vaikuttavat oppilaan omaksumat normit, eettiset ja esteettiset kisitykset sekd
sosiaaliset suhteet (Koivurova 2010, 287). Koulun aikataulut ja opetussuunnitelmat méadrittavat sen,
ettd oppilas on tietyssd paikassa tiettyyn aikaan. Oppilaiden sosiaalinen tila muotoutuu puitteissa,
johon vaikuttavat koulun sddnnot, kuri, numeroarvostelu sekd oppilaiden ja opettajien viliset
suhteet. (Tolonen 2002, 14.) Opetussuunnitelmat, piilo-opetussuunnitelmat, tilan arkkitehtuuri,
kiytettdvissd oleva aika ja materiaali luovat jonkinlaisia rajoja tunneille, mutta vield suurempi

vaikutus lienee sosiaalisilla suhteilla ja silld, kuinka turvalliseksi oppilaat kokevat ymparistonsa.

8.3 Tutkimuksen luotettavuuden arviointi ja jatkokysymykset

Etnologisen kenttityon aikana jdd aina jokin asia kysymdttd tai kiinnostava tilanne havainnoimatta
Kenttédtyota ei voi koskaan tehdé tdydellisesti ja tyhjentdvisti. (Fingerroos & Jouhki 2014, 102.)
Niin kdvi myos omassa tutkimuksessani, silld analyysivaihetta tehdesséni nousi esiin kysymyksid ja
ajatuksia, joita en ollut valttiméttdi miettinyt empiiristd aineistoa kerdtessdni. Koska tein

analysointivaihetta puolisen vuotta sen jdlkeen kun olin kerdnnyt aineistoa, ei lisdkysymysten
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esittdminen ollut endd mahdollista, silld havainnoimani tilanne oli jo jddnyt taakse ja jatkoin
analysointia kdsissini olevan materiaalin pohjalta.

Etnografiseksi tutkimukseksi havainnointijaksoni kuvataidetunneilla oli melko lyhyt, mutta uskon
kuitenkin saaneeni kiinni tunneilla vallitsevasta ilmapiiristd. Tutkimalla aihetta kolmesta eri
ndkokulmasta késin sain laajuutta ja pohjaa tutkimaani aiheeseen. Havainnointijaksoni oli yksi
ndkokulma aiheeseen. Opettajan haastattelulla sain toisen nékokulman ja oppilaille teetittimani
tehtdvian avulla kolmannen ndkokulman tutkimukseeni. Nidin pddsin késittelemdén tutkimaani

aihetta useammasta eri kulmasta, mika on etnografiselle tutkimukselle tyypillista.

Vaikka tutkimukseni kohdistui vain yhden koulun, yhden kuvataideopettajan kahden ryhmin
tunneille, uskon saaneeni tutkimukseni kannalta oleellista tietoa tutkimuskysymyksiini. En usko,
ettd tutkimustulokset olisivat muuttuneet oleellisesti, vaikka tutkimusaineisto olisikin kerétty

suuremmasta tutkimusjoukosta.

Tutkittavan ilmion kuvaaminen on usein tdrked osa etnografista tutkimusta, mutta ollakseen
tutkimusta etnografia ei voi olla pelkkdd kuvausta vaan sen on oltava my0s analyysia ja tulkintaa.
Keskeiset teoreettiset kisitteet auttavat avaamaan aineiston merkityksid. (Huttunen 2010, 48.)
Tutkimuksessani olen yrittdnytkin kuvauksen ohella myds analysoida ja tulkita kerddmiéni

aineistoa monipuolisesti sekd avannut keskeisimpié teoreettisia késitteita.

Erindiset asiat jdivdt vield mietityttdmddn mieltdni ja niiden pohjalta olisi kiinnostava jatkaa
tutkimuksen tekemisté. Olisi esimerkiksi kiinnostavaa tietdd, mikd on oppilaiden mielestd hyvéaa ja
huonoa makua. Entd millaisia kokemuksia nuorilla on muiden aineiden tunneista? Kuinka
merkitykselliseksi nuoret kokevat kuvataiteen opetuksen koulussa verrattuna muiden aineiden
tunteihin. Kokevatko nuoret kuvataiteen opetuksen tarpeelliseksi osaksi kehitystddn? Myos

opettajien sosiaalistumisprosessi omaan ammattiinsa olisi mielenkiintoista tutkittavaa.
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