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Peruskoulun ja yleisen kirjaston yhteistyolla on pitkét perinteet oppimisen ja kulttuuri-
sen toiminnan ylldpitdmisessd. Tamédn tutkimuksen tehtdvdnd on tutkia didinkielen ja
kirjallisuuden opettajien kédsityksid koulun ja yleisen kirjaston yhteistyon nykytilasta,
haasteista, tarpeista ja tulevaisuuden toiveista. Késittelen tutkimuksessani erityisesti
kahta eri yhteistydalueen roolia: tiedonhallintataitojen opettamista sekd lukuharrastuk-
sen edistdmistd ja innostamista. Tutkimus toteutettiin teemahaastattelemalla kahtatoista
Tampereen eri yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden opettajaa.

Haastatelluista opettajista kymmenen kaytti vdhintdén yhtd vuosiluokkaa sdidnnollisesti
kirjaston tarjoamassa tiedonhaun opetuksessa. Opettajat kévivét kirjaston tiedonhaun
opetuksessa seitsemdés- ja yhdeksésluokkalaisten kanssa. Seitsemédsluokkalaisten tiedon-
haun opetuspakettiin oltiin vaihtelevasti tyytyviisid. Osa opettajista toivoi niihin enem-
min nettitiedonhakua, ldhdekritiikin opettamista ja opetustehtivddn integroitumista.
Yhdeksasluokkalaisten kirjallisuusesitelmaan liittyvadan tiedonhaun opetukseen opettajat
olivat tyytyvdisid, koska se vastaa oppilaiden sen hetkiseen tiedontarpeeseen. Kahdella
opettajalla oli enemmaén kuin kaksi vuotta aikaa siitd, kun he olivat viimeksi kéyttineet
kirjaston tarjoamia opetuspaketteja opetuksensa tukena. Tahén vaikuttivat tyytymétto-
myys tiedonhaun opetuksen siséltoon ja aikataululliset ongelmat. Lukuharrastuksen
edistdmiseksi ja innostamiseksi opettajat toivoivat kirjaston jérjestdvin kirjavinkkausta
yhté systemaattisesti kuin tiedonhaun opetusta. Kirjavinkkaus olisi tirkedd ja hyodyllis-
td erityisesti kahdeksasluokkalaisille, joiden opetussuunnitelmaan kuuluu eri kirjalli-
suuslajeihin tutustuminen.

Kirjastoyhteistydon suurimpia haasteita opettajien mielestd ovat kiytdnnon ongelmat,
nuorten heikko lukutaito ja nuorten suhtautuminen kirjaston kiyttoon. Kéytdnnon haas-
teina esiintyivét aikataululliset ongelmat, johon liittyivdt opettajan kiireinen ja opetus-
suunnitelmaan sitova opetusarki sekd aikaa vievd matka koulun ja kirjaston vililla.
Nuorten heikko kiinnostus lukemista kohtaan koettiin my6s haasteena sekéd se, etteivit
kaikki nuoret ole tottuneet kdyttdmién kirjaston palveluja.

Opettajat suhtautuivat kirjastoon myonteisesti ja kirjastoyhteistyotd tehneet opettajat
kokivat tiedonhaun opetuksen hyddylliseksi oman opetuksensa tukena. Opettajat koki-
vat myoOs tarkednd sen, ettd nuoret oppisivat kiyttdmadn kirjastoa ja nakisivét kirjaston
hyddyn elinikdisen oppimisen ja lukuharrastuksen tukemisen kannalta. Opettajat pitivit
myo0s hyddyllisend kirjastohoitajan laajaa kirjallisuustuntemusta ja tiedonhaun asiantun-
tijuutta. Tulevaisuudessa opettajat toivoivat yhteistyoltd erityisesti sitd, ettd kirjasto tar-
joaisi aktiivisesti omia palvelujaan opettajille.

Avainsanat: koulun ja kirjaston yhteistyo, didinkielen ja kirjallisuuden opettajat, yleiset
kirjastot, tiedonhankintataidot, lukuharrastuksen edistdiminen
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1 JOHDANTO

Peruskoulun ja yleisen kirjaston pitkdperinteistd yhteistyotd pidetddn tirkednd muotona oppimisen
ja kulttuurisen toiminnan ylldpitdmisessd. Perusopetuksella on sekd kasvatus- ettd opetustehtéiva,
kun taas yleinen kirjasto tarjoaa jokaiselle kansalaiselle mahdollisuudet sivistykseen ja kirjallisuu-

den harrastamiseen.

Tutkimukseni tehtdva on selvittid eri yldkoulujen adidinkielen ja kirjallisuuden opettajien késityksia
koulun ja yleisen kirjaston yhteistydon nykytilasta, haasteista, tarpeista ja tulevaisuuden toiveista.
Tarkastelen myos opettajien odotuksia yleisen kirjaston koululle tarjoamista yhteistydalueista ja
heidédn tyytyvédisyyttdin kokemaansa kirjastoyhteistydhon. Tutkimuksessa késittelen erityisesti kah-
ta eri yhteisty0dalueen roolia: tiedonhallintataitojen opettamista sekd lukuharrastuksen edistimista ja

innostamista.

Koululla on tirked tehtdvé oppilaalle, perheille, elinkeinoeldmaille ja koko yhteiskunnalle. Niin ol-
len koulu ei laitoksena voi yksin mééritelld tehtdvainsa ja paikkaansa, vaan koulu on aina instituu-
tiona keskustellut 1dhiymparistonséd kanssa tarkistaakseen seké tehtidvinsid ettd paikkansa kulloises-
sakin yhteiskunnallisessa tilanteessa. Tdma tarkoittaa kuntakohtaisen opetussuunnitelmaa laatiessa
ja opetuksen jérjestdmisessd yhteistyon huomioimista esimerkiksi muun perusopetuksen ja kodin
kanssa. Toisaalta tdmi tarkoittaa myds yhteistyotd opetuksen jérjestimisessd, jossa oppimisympa-
ristd laajenee koulun ulkopuolelle. Ndin ollen koulun ja yleisen kirjaston yhteistyo toteuttaa opetuk-

selle ja kasvatukselle asetettuja tavoitteita sekd koululle annettuja tehtdavid. (Méaensivu 2004, 98.)

Uudet oppimis- ja tietokdsitykset, koulun uudet tydskentelytavat, itsendisen ja omaehtoisen opiske-
lun lisddntyminen ja kunta- ja koulukohtaiset opetussuunnitelmat ovat korostaneet viime vuosi-
kymmenind koulun ja kirjaston yhteistydmuodon tdrkeyttd ja ovat haastaneet kehittdméén yhteisia
linjauksia. Niukat voimavarat karsivat koulukirjastojen mahdollisuuksia toteuttaa monipuolisen

oppimisympiriston vaatimuksia. (Heikkild & Ayris 1995, 3.)

Koulun ja yleisen kirjaston yhteistyohon liittyy kuitenkin monenlaisia haasteita. Yksi suuri haaste
kirjaston ja koulun yhteistydssd on kahden eri ammattiryhmin tietiméttdmyys toistensa toimintata-
voista. Kouluvéen ja kirjastoalan ammatilliset taidot eivét kohtaa, ellei mielikuvia toisen osapuolen
tavoitteista ja tyonkuvasta saada realistiseksi (Kolu 2001, 56). Uusi tyokulttuuri sekd opettajan ettd
kirjastonhoitajan ammatissa on tuonut myos uusia haasteita koulun ja yleisen kirjaston yhteistyo-

hon. Tietotekniikan ja viestintdtekniikan nopea kehittyminen sekd oppimisfilosofiassa tapahtuneet



muutokset ovat tuoneet muutoksia kummankin ammattiryhmén tyonkuvaan. (Nikander 2001, 30 —

31.)

Ylékouluikéiset nuoret ovat kirjaston kohderyhména haastava, silld kyseessd on helposti kirjaston
asiakkuudesta putoava ikédluokka. Néin ollen peruskoulussa opittava kirjastonkéytto tulisi olla yhte-
ndinen elinikdisen oppimisen tukemiseksi ja toteutua systemaattisesti koko peruskoulun ajan. Talla
hetkelld koulun ja kirjaston yhteisty0 on valtakunnallisen opetussuunnitelman puitteissa hyvin kun-
ta-, koulu- ja opettajakohtaista, jolloin vastuu ylikoulujen oppilaiden kirjasto-opetuksesta on ai-

neenopettajilla, ellei yhteistydstd olla tehty erityistd sopimusta koulun ja kirjaston vélilla.

Aikaisemmat Pro gradu — tutkielmat koulun ja kirjaston vilisestd yhteistyOstd ovat suurelta osin
késittdneet sekd opettajien ettd kirjastonhoitajien nikokulmat aiheeseen. Niissd tutkimuksissa ai-
neistonkeruumenetelma ja tutkimustulokset ovat olleet hyvin kirjastokeskeisié, silld opettajien vas-
tausprosentti on jaényt paljon alhaisemmaksi kuin kirjastonhoitajien. Niin ollen yldkoulun aineen-
opettajien nikokulma aiheeseen toisi tutkimuksellisesti uutta tietoa koulun ja yleisen kirjaston yh-
teistyon nykytilasta, haasteista, tarpeista ja tulevaisuuden toiveista. Tdtd voitaisiin kiytdnnon tason
kannalta hyodyntié esimerkiksi yhteistydsopimusten laatimisessa. Tutkimustulokset lisdisivit myos
tietoisuutta siitd, minkélaista asiantuntijuutta ja palvelumuotoja opettajat odottavat yleisten kirjasto-
jen taholta. Toisaalta tutkimustulokset auttavat myds kirjastonhoitajia suunnittelemaan yhteistyohon

tarvittavia tyokaluja paremmin.



2 YHTEISTYON LAHTOKOHDAT

Tassd luvussa késittelen koulun ja kirjaston yhteistyon kannalta tdrkeitd taustatekijoitd. Méadrittelen
peruskoulun ja yleisen kirjaston tehtdvid ja niitd ohjaavia lainsdddantdjd ja linjauksia, jotka ovat
tutkimusaiheen kannalta keskeisid. Tamén jdlkeen esittelen sekd koulun ettd kirjaston yhteistydhon
liittyvid kasitteitd, jotka kuuluvat sekéd opetustoimen ettd kirjaston tehtéviin ja tulevaisuudenlinjauk-

siin.
2.1 Peruskoulu

Suomessa vakituisesti asuvilla lapsilla on lakiin perustuva oppivelvollisuus. Suomen koulutusjarjes-
telmd muodostuu yhdeksénvuotisesta yleissivistavistd perusopetuksesta (peruskoulu), jolla on seké
kasvatus- ettd opetustehtidva. Tavoitteena on tukea oppilaiden kasvua ihmisind ja yhteiskunnan jése-
nind sekd opettaa tarpeellisia tietoja ja taitoja. Peruskoulu kisittdd vuosiluokat 1 - 9 (7 — 16 — vuoti-
aat), joista kuuden ensimmadisen vuoden aikana opetusta antaa luokanopettaja ja kolmen viimeisen

vuoden aikana aineenopettaja. (Opetushallitus: Perusopetus. Viitattu 10.4.2012.)

Perusopetuksen jérjestimistd ohjataan lainsddddnndn, opetussuunnitelman valtakunnallisten perus-
teiden ja paikallisen opetussuunnitelman avulla, joista koulun toiminnan kannalta keskeisin on Ope-
tushallituksen pééttdmé perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Niissd médritellddn kasva-
tus- ja opetustyonkannalta keskeiset asiat. Nditd ovat esimerkiksi tyotd ohjaavat oppimiskasityk-
seen, oppimisympdristoon, toimintakulttuuriin ja tyGtapoihin liittyvdt periaatteet, oppiaineiden ja
aithekokonaisuuksien tavoitteet ja keskeiset sisdllot, ja oppilaan ohjaukseen, tukemiseen ja arvioin-
tiin liittyvét toimintalinjat. Viimeisimmaét perusteet on laadittu vuonna 2004 ja Valtioneuvon péét-
taméssd “Koulutuksen ja tutkimuksen kehittimissuunnitelmassa vuosille 2011 — 2016 linjataan,
ettd perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet uudistetaan vuoden 2014 loppuun mennessi.
(Opetushallitus: Perusopetus. Viitattu 10.4.2012; Tulevaisuuden perusopetus — valtakunnalliset ta-
voitteet ja tuntijako 2012, 10.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa miéritelldén aihekokonaisuudet, jotka ovat sellaisia
kasvatus- ja opetustyon keskeisid painoalueita, joiden tavoitteet ja sisdllot sisdltyvét useisiin oppiai-
neisiin. Kirjaston ja koulun vélisen yhteistyon kannalta yksi tirked aihekokonaisuus on viestintd ja
mediataito. Tamén aihekokonaisuuden tavoitteissa mainitaan, ettd oppilas oppii kehittdméién tie-

donhallintataitojaan sekd vertailemaan, valikoimaan ja hyodyntdmédn hankkimaansa tietoa sekd



kdyttdimadn viestinndn ja median vilineitd tiedonhankinnassa, -vélittdimisessad sekd erilaisissa vuo-

rovaikutustilanteissa. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 16 — 18.)

Varsinainen kirjastoyhteistyd opetussuunnitelman perusteissa nostetaan esille didinkieli ja kirjalli-
suus — oppiaineen yhteydessd. Vuosiluokkien 1-2 kohdalla mainitaan kirjaston kdyton opettelua.
Vuosiluokilla 3-5 oppiaineen keskeisimmissé sisélldissd mainitaan tiedonhallintataidot, joihin sisil-
tyy myds kirjaston aineiston ryhmittely ja siséltdihin tutustuminen, kirjojen haku ja varaus, yksin-
kertaisia tiedonhakuja tietoverkoista ja tiedonhaun vaiheita ohjatusti. Vuosiluokkien 6 — 9 arviointi-
perusteissa eritellddn erilaisia tavoitteita, joista kirjaston kéytto liittyy oppilaan taitoon tuottaa teks-
tejd ja hyodyntéa niitd eri tarkoituksiin. Kirjaston lisdksi oppilaan tulee osata kiyttda tietoverkkoja,
tieto- ja kaunokirjallisia teoksia seké suullisesti vélitettyd tietoa tiedonhankinnassaan; hin osaa vali-

ta ldhteensd ja myos ilmoittaa ne. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 24 — 56.)

Opetussuunnitelman perusteet uudistetaan vuoden 2014 loppuun mennessd. Uudistettavissa opetus-
suunnitelman perusteissa nostetaan tieto- ja viestintitekninen osaaminen nykyisid perusteita vah-
vemmin esille. Tieto- ja viestintidtekninen osaaminen muodostuisi neljds osa-alueesta, jotka ovat
kéytdnnon taidot ja oma tuottaminen, vastuullinen ja turvallinen toiminta, tiedonhankinta ja tutkiva
tyoskentely sekd viestintd ja vuorovaikutus. Uudistettujen paikallisten opetussuunnitelmien mukai-
nen opetus alkaa syyslukukauden 2016 alusta alkaen. (Tieto- ja viestintdtekninen osaaminen noste-

taan vahvemmin opetussuunnitelmaan. Viitattu 24.5.2014).

2.2 Yleinen Kkirjasto

Suomen kirjastoverkostoon kuuluu yleiset eli kunnalliset kirjastot, tieteelliset kirjastot (yliopisto-,
ammattikorkeakoulu-, ja erikoiskirjastot) sekd koulujen ja oppilaitosten oppilaitoskirjastot. Lainsaa-
dint6 médrittelee yleisten kirjastojen toiminnan tehtivét ja puitteet. Kirjastolain mukaan kunnan
tehtdvd on jdrjestdd kirjastolaissa tarkoitetut kirjasto- ja tietopalvelut. Yleiset kirjastot tarjoavat
mahdollisuuden pédstd tiedon ja kulttuurin ldhteilld kaikille tasapuolisesti (OKM — Yleiset kirjastot.
Viitattu 12.4.2014)

Yleisistd kirjastoista 18 toimii maakuntakirjastona ja niiden tehtdvit sdéddetdén kirjastoasetuksella.
Maakuntakirjastojen tehtdvini on tukea alueensa yleisten kirjastojen tieto- ja kaukopalvelua, kehit-
tad toiminta-aluetta koskevaa tietopalvelua, perehdyttdd alueen kirjastojen henkildstod kirjastotyon
uusiin toimintamuotoihin ja kehittdmishankkeisiin sekd suorittaa asianomaisen ministerion muut

tehtavit. (OKM — Kirjastojen tehtdvit ja tyonjako. Viitattu 20.4.2014)



Yleiselld kirjastolla on siis peruskoulun lisdksi tehtdvind toteuttaa ja vahvistaa Suomen perustus-
laissa todettuja jokaisen kansalaisen sivistyksellisid oikeuksia. Kirjastojen tulevaisuuslinjauksissa
painotetaan yhd enemmén tiedonhallintataitojen térkeyttd. “Opetusministerion kirjastopolitiikka
2015. Yleiset kirjastot. Kansalliset strategiset painoalueet” — julkaisussa (2009, 7) mééritetddn
Suomen yleisten kirjastojen toiminnan suunta ja paamaard. Ohjelman yksi keskeinen viesti liittyy
kirjaston ja koulun suunnitelmalliseen yhteistyohon.

”Oppimisprosesseissa tiedonhallintataidot ovat keskeisid. Vastuuta perus- ja toisen
asteen oppilaiden kirjasto- ja tietopalveluista ei tule siirtda yleisille kirjastoille ilman suunnittelua,
asianmukaista sopimusta ja voimavarojen kohdentamista. Oppijan tietohuollon onnistumisen edel-
lytys on, ettd kunnassa on riittdvisti korkea-asteen kirjastoalan henkilostod. Opetus- ja kirjastotoi-
men yhteisty0 tehostaa voimavarojen kédyttdd ja on taloudellisesti jarkevaa.”

Yhdistyneiden kansakuntien Kasvatus-, tiede- ja kulttuurijarjest6 UNESCOn Yleisten kirjastojen
julistus (1994) ja UNESCOn Yleinen koulukirjastojulistus (1998) antavat linjauksia siithen, kuinka
paikallisesti ja alueellisesti kehitetddn yleisten kirjastojen palveluja ja kaikenikdisten oppijoiden
tietohuoltoa. UNESCOn Yleisten kirjastojen julistuksessa (2001, 5 — 6) esitetddn yleisen kirjaston
avaintehtdvit, jotka liittyvit tietoon, luku- ja kirjoitustaitoon, kasvatukseen ja kulttuuriin. Nama
tehtivét ovat:
e Lasten lukutottumusten luominen ja vahvistaminen ja pienesti pitden
e [Kaikentasoisen yksildllisen ja omaehtoisen koulutuksen seki yleisen koulutuksen tukeminen
e Mahdollisuuksien antaminen luovalle itsensi kehittdmiselle
e Lasten ja nuorten mielikuvituksen ja luovuuden edistiminen
e Kulttuuriperinnén tuntemuksen, taiteiden arvostuksen, tieteen saavutusten ja keksintdjen
edistdiminen
e Mahdollisuuden antaminen kaikenlaisen esittdvén taiteen esilletuomiseen
e Kulttuurin monimuotoisuuden suosiminen sekd kulttuurien vilisen kanssakdymisen vaali-
minen
e Suullisen perimétiedon vaaliminen
e Sen varmistaminen, ettd kansalaiset saavat kiyttoonsa kaikenlaista yhteisodin koskevaa tie-
toa
e Riittdvien tietopalveluiden tuottaminen paikallisille yrityksille, yhdistyksille ja eturyhmille
e Tiedon ja tietokoneiden kéyttotaidon kehittdminen
e Kaikkien ikdryhmien kirjallisten harrastusten ja hankkeiden tukeminen ja osallistuminen

niihin, seké tarvittaessa niiden alkuun saattaminen



2.3 Koulun ja kirjaston yhteiset intressit

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa sekd kirjaston tulevaisuudenlinjauksissa painote-
taan tulevaisuuden tietoyhteiskunnan oppijoita ja heidén tiedonhallintataitojaan. My06s oppimisym-
paristod ohjaavat omat periaatteet, jotka liittyvét sekd peruskoulun ettd yleisen kirjaston toimin-

taympéristoon.
2.3.1 Tiedonhallintataidot ja informaatiolukutaito

Tiedonhallintataitojen (information skills) ja informaatiolukutaidon (information literacy) opettami-
nen on oleellinen osa koulun ja yleisen kirjaston poliittisia linjauksia, joten on aiheellista mairitelld
my0s ndma toisilleen ldheiset késitteet tarkemmin. Késitteiden méadrittelyn pohjana voidaan néhda
vuonna 1974 Yhdysvaltojen hallituksen laatima teollisuuspoliittinen asiakirja, jossa ensimmaéisen
kerran esitettiin, ettd informaatiolukutaitoiseksi voidaan kutsua henkil6d, joka on saanut koulutusta

erilaisten tiedonldhteiden soveltamiseen osana omaa tyotdéan. (Aaltonen 2003, 15.)

Tiedonhallintataitojen médrittelyssé on ollut erilaisia painotuksia liittyen siihen, korostetaanko tie-
donhallintataitoja prosessina vai prosessin ldpikdymiseen yksilon edellyttimid taitoja. Lyhyesti
médriteltynd tiedonhallintataito on taitoa valita, tulkita ja kdyttda erilaista informaatiota yksilon ja

ryhmén ajattelun aineksina. (Lappalainen 2003, 27.)

Perusopetuksen suunnitelman perusteissa puhutaan tiedonhankinnasta (information seeking), jota
késitteend ei voi madrittdd yksiselitteisesti. Yleisesti ottaen tiedonhankinnalla voidaan ymmairtaa
tiedontarpeesta nousevaa toimintaa ja sen tarkoituksena on relevanttien tiedonléhteiden ja kanavien
tunnistaminen ja valitseminen, jotta niitd voitaisiin hyddyntéa tiedontarpeiden tyydyttamiseksi. Tie-
donhankinta saa merkityksensé palvellessaan jotakin pddméératoimintaa, esimerkiksi opiskelua tai

ongelmien ratkaisemista. (Savolainen 2009, 91.)

Kirjastot tarjoavat palveluissaan tiedonhaun opetusta, jossa tiedonhaku (information retrieval) on
osa tiedonhankintaa. Tiedonhaulle on tyypillistd, ettd se kohdistuu tietokantaan, johon tallennettu
tieto voi olla esimerkiksi tekstid, viitteitd, kuvia jne. Onnistuneeseen tiedonhakuun kuuluu, ettd tie-
don tarvitsija valitsee oikean hakustrategian ja muotoilee asianmukaisen hakulausekkeen, jotta tar-

vittava informaatio saadaan tietokannasta. (Savolainen 2009, 77-78.)

Informaatiolukutaito kdsittdd viisi osaamisvaatimusta: 1) tiedontarpeen tunnistaminen, rajaus ja

ilmaiseminen, 2) informaation etsiminen tehokkaasti ja tuloksekkaasti, 3) informaation arvioiminen



kriittisesti seké informaation ldhteiden ja kanavien vertailu, 4) informaation kdyttdminen tehokkaas-
ti haluttuihin tarkoituksiin ja uuden tiedon rakentamiseen ja 5) informaation kéyttoon liittyvien ta-
loudellisten, juridisten ja eettisten ndkokohtien ymmaértiminen ja niiden mukaan toimiminen.

(Sormunen & Poikela 2008, 20 —21.)
2.3.2 Oppimisympéristo

Oppimisympdristd voidaan méiéritelld tilaksi tai paikaksi, jossa oppijat voivat kiyttdd erilaisia véli-
neitd ja informaatioldhteitd, saavuttaa oppimistavoitteita ja ratkaista oppimisen ldhtokohtana olevia
ongelmia. Oppimisympéristd on kokonaisuus, johon kuuluvat opettaja ja oppilaat tietoineen, taitoi-
neen ja taipumuksineen, oppimistehtdvit, kdytettdvit materiaalit ja tietoldhteet sekd oppimisen tu-

loksena syntyneet tuotokset. (Jaakkola, Nirhamo, Nurmi, Lehtinen 2004, 36.)

Kulttuuriset tekijat vaikuttavat myos oppimisymparistoon. Naitd tekijoitd ovat esimerkiksi yhteison
arvot, normit ja odotukset, sekd fyysiset kontekstitekijit eli toimintaympéristd. Osa oppimisympé-
ristOstd syntyy myos oppimis- ja tydskentelyprosessien kautta. Oppimisympériston voisi laajasti
madritelld koko opetus- ja oppimiskontekstin kokonaisuudeksi. (Jaakkola, Nirhamo, Nurmi, Lehti-

nen 2004, 36.)

Tieto- ja viestintitekniikka (TVT) liittyy oppimisympéristdihin kahdella eri tavalla: fyysistd oppi-
misympadristod voidaan kehittdd TVT:n avulla ja toisaalta teknologian mahdollistama laite voi itses-
sddn toimia oppimisympéristond. Ensimmaéiisessd tapauksessa voidaan esimerkiksi tuoda oppilaille
luokkahuoneeseen tietojenkaisittelyéd ja vuorovaikutusta tukevia laitteita. Sen sijaan myds verkkosi-
vusto voi toimia oppimisympéristond, jossa oppilaalla on kéytdssé erilaista multimediaa sekd vuo-
rovaikutustydkaluja. Oppimisymparistdjd suunniteltaessa on alettu yhd enemmin panostamaan so-

siaalisen vuorovaikutuksen ja osallistuvan toiminnan merkitystd. (Manninen 2007, 74.)

Talla hetkelld eletdédn hyvin murroksellista aikaa teknologian hyodyntdmisessa ja sen mahdollisuuk-
sien nakemisessd oppimisympéristond. Keijo Sipild on tutkinut vditdstydssdin tieto- ja viestintitek-
niikan kdyttdd opetus-, opiskelu- ja oppimisprosesseissa ja tulosten mukaan pedagoginen muutos ei
ole edennyt yhtd nopeasti kuin teknologinen kehitys. Teknologisten vilineiden lisdksi tarvitaan kou-
lutusta ja konkreettista mallia, jotta koulujen jokapaiviiset opetuksen ja oppimiseen liittyvét kdytan-
teet pystyisivdat muuttumaan. Mobiililaitteet ja langattomat verkot ovat kuitenkin tuoneet teknologi-

an osaksi jokapdivéistd oppimista ja opettamista. ( Sipild 2013, 7-8.)
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Kirjastot ovat 10ytdneet myds mobiilipalvelujen mahdollisuudet oppimisympériston nakokulmasta.
Oulun kaupunginkirjasto ja Tampereen kaupunginkirjasto tarjoavat peruskoululaisille sekd toisen
asteen opiskelijoille OUTI- ja PIKI-verkkokirjaston opastusta mobiililaitteiden avulla. Tehtdvit
ovat vuorovaikutteisia ja niitd voi tehdd dlypuhelimilla, tableteilla ja tietokoneilla. Sovellus auttaa
esimerkiksi opettajia ohjaamaan verkkokirjaston kayttoon koulussa. Toisaalta mobiilitehtdvid on
mahdollisuus tehdd myos kirjastossa, jossa ei ole mikroluokkaa. (Opettele verkkotiedonhakua mo-
biilisti OUTI-verkkokirjastossa. Viitattu 3.8.2013; Tampereen kaupunginkirjasto : Helmikuu 2014.
Viitattu 20.5.2014.)

11



3 YHTEISTYOALUEET

Yleisempid yhteistyOalueita koulun ja yleisen kirjaston vélilld ovat kirjastonkdyton opetus, tiedon-
hankintataitojen opettaminen, lukuharrastuksen herdttiminen ja syventdminen seké kulttuuritoimin-
ta. Vield muutama vuosikymmen sitten lasten ja nuorten ohjaaminen kirjaston kayttoon oli siséllol-
lisesti keskeisin yhteistydmuoto. Kuitenkin 1990-luvulta ldhtien sen laajimmaksi osa-alueeksi on
muodostunut tiedonhallintataitojen opettaminen, joka kuuluisi olla koko koulua, opettajia ja oppiai-

neita koskettava sisiltéalue. (Sinko 2001, 17.)

Kisittelen tdssd luvussa laajemmin tiedonhankinnan ja kirjallisuuden opettamiseen liittyvia késittei-
td sekd niihin kuuluvia konteksteja tutkimusaiheen ndkdkulman kannalta. Muuttuvat tietoympéristot
sekd halu &idinkielen ja kirjallisuuden oppimistulosten parantamiseen otetaan huomioon opetus-
suunnitelman tulevaisuuden linjauksissa. Ne ovat myds ajankohtainen puheenaihe seké koulun ettad
yleisen kirjaston ammattikentdlld. Néiin ollen tiedonhallintataitojen opettaminen seké lukuharras-
tuksen heréttdminen ja syventdminen tulevat olemaan tutkimukseni kannalta kaksi keskeistd yhteis-

tyoaluetta.
3.1 Tiedonhankintataitojen opettaminen

Tiedonhallinta- ja tiedonhankintataitojen opettaminen on tullut ajankohtaiseksi keskusteluksi seka
pedagogisen ettd tiedonhankinnan asiantuntijuuden alueella, kun internet on helpottanut opettajien
ja oppilaiden péésya erilaisten dokumenttien pariin erityisesti langattomassa oppimisymparistossa.
Tami haastaa mm. opettajat pohtimaan omia opetusmenetelmidén. (Tanni 2008, 85.) Opetushalli-
tuksen madrittelemdssd opetussuunnitelmassa sekd tulevaisuuden linjauksissa otetaan huomioon
tiedonhankinnallisten taitojen merkitys ja elinikdisen oppimisen edistdminen. Valtioneuvoston laa-
timassa “Koulutuksen ja tutkimuksen kehittdmissuunnitelmassa vuosille 2011 — 2016” mukaan op-
pilaita tulisi ohjata ja kannustaa omatoimiseen ja kriittiseen tiedonhankintaan ja sitd edellyttivén
tieto- ja viestintiteknologian kéyttoon (Tulevaisuuden perusopetus — valtakunnalliset tavoitteet ja

tuntijako 2012, 34).

Tiedonhankintataitojen opettaminen ulottuu koko perusopetuksen kattamalle alueelle. Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteissa oppiaineiden tavoite- ja sisdltdluonnoksiin on kirjattu tiedon-
hankinnan prosessin eri vaiheisiin liittyvien taitojen opiskelua, tutkivan oppimisen ja tiedon ilmai-

semisen taitoja sekd tiedon luotettavuuden arviointia. Erilaisiin tiedon l4hteisiin tutustutaan useaan

12



otteeseen. Ensimmadisilld vuosiluokilla harjoitellaan kirjaston kéyttod, tiedon etsimistd, kerddmista,
muuntamista ja tallentamista ja tutustutaan omanikiisten mediasiséltdihin. Oppiaineiden méadra li-
sadntyy luokilla kolmannesta yhdeksédnteen, joten myds tiedonhankinnan tarkastelundkdkulmat laa-
jenevat ja monipuolistuvat. Niin ollen tiedonhankintataitoja kartutetaan vihitellen oppimista syven-

tden ja laajentaen. (Lappalainen 2003, 29.)

Opetussuunnitelmassa tiedonhallintataidot pyritddn siséllyttimain kaikkiin oppiaineisiin ja aiheko-
konaisuuksiin. Perinteisesti ne on yhdistetty didinkielen opetukseen, mutta erilaiset tapausesimerkit
ovat osoittaneet tiedonhankintataitojen integroituvan hyvin myos esimerkiksi historian, kuvaama-
taidon, eliménkatsomustaidon, biologian ja kemian opetukseen. (Aaltonen 2003, 19.) Tiedonhallin-
tataitojen laajalle alueelle levittdytyminen voi olla myds ongelmallista. Aineenopetuksessa haasteel-
liseksi saattaa muodostua se, ettei kenelldkédédn ole vastuuta oppilaan kokonaistaitojen kehittdmises-
td. Ratkaisuna voitaisiin ndhdé oppiaineiden rajat ylittdva yhteistyd opettajien vélill4. (Lappalainen

2003, 33.)

Kirjastoyhteistydssd yhteistyokumppanit koulun puolelta tulisivat olla kaikki aineenopettajat. Kou-
lujen yhteistyd tapahtuu paljolti vield yksittdisten opettajien kautta ilman koko koulun kattavaa
suunnitelmaa. Toimivimmalle tasolle yhteistydssd paéstiisiin, jos koululla on oma kirjasto ja kirjas-
tonhoitaja, jonka kanssa yleinen kirjasto voisi yhdessd suunnitella toimivat kehykset yhteistyolle.
(Sinko 2001, 17 — 19.) Nykyéén kouluilla ja yleisilld kirjastoilla saattaa olla yhteistydsopimukset,

joissa médritellddn yhteiset tavoitteet, vastuualueet ja toimenpiteet tehokkaalle yhteistyolle.

Informaatiolukutaidon opetusvastuu jakaantuu seké opettajan ettd kirjastonhoitajan asiantuntijuuden
alueelle. Opettajat ovat pedagogiikan ja oppiaineen asiantuntijoita, kun taas kirjastonhoitajien ja
informaatikkojen vastuu ulottuu tiedonhankintaan. Opettajilla on usein vaihtelevia késityksid tie-
donhankinnan hyvén osaamisen sisdlloistéd ja he kokevat valmiutensa opettaa esimerkiksi internetin
kayttod puutteellisiksi. Kirjastonhoitajien puolelta ongelmana sen sijaan voi olla pedagogisen osaa-
misen puute sekd keskittyminen l1dhinnd tiedonhaun tekniikkaan ja informaatioldhteisiin. Suuret
kirjastot ovat perustaneet pedagogisten informaatikkojen virkoja, jotta informaatiolukutaidon opet-
taminen edistyisi ja my0s koulun ja kirjaston yhteistyd vahvistuisi. (Sormunen & Poikela 2008, 21

~22)

Koulussa opetettavien tiedonhankintataitojen ohjaamisen sekd ohjaamattomuuden ongelmat ovat
ajankohtainen puheenaihe. Lukiolaiskoulutuksen arvioinnissa on noussut esiin, ettei tiedonhakua ja

tietotekniikkaa opeteta lukiossa riittavisti. Kuitenkin kysyttdessd, miten lukio-opetusta tulisi muut-
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taa, jotta se valmistaisi paremmin opiskeluun korkeakoulussa, olivat tiedonhankinta ja informaa-
tiolukutaito neljannelld sijalla. Tiedonhankinta on sekid opettajien etti oppilaiden kdsitysten mukaan
avointa ja epamairiistd. Ongelman ratkaisuna olisi tiedonhankinnan erityispiirteiden huomioiminen
opetuksessa, opiskelussa ja oppimistehtdvien muotoilussa. Jotta tiedonhankinta néhtdisiin késittei-
den ja kielellisten ilmaisujen seké tietotekniikan yhteiskdyttond, se edellyttdisi tiedonhankinnan
ohjaamisen erityisyyden huomioimista opettajien perus- ja tiydennyskoulutuksessa ja koulujen kay-
tannoissd. My0s kirjaston ja koulun yhteisty6lla on tisséd tapauksessa merkittdva rooli. (Halttunen

2012, Mielipide C4.)

Tiedonhallintaopetukseen liittyvdad véitoskirjatutkimusta tekevd Anu Ojaranta on esitellyt kirjalli-
suuskatsauksessaan informaatiolukutaitoa késittelevid tutkimuksia, jotka liittyvdt oppimisympadris-
toihin ja sielld toimiviin ihmisiin. Han on ottanut 1dhtokohdakseen seké opettajien etté kirjastonhoi-
tajien nakokulmat. Opettajiin liittyvissd kansainvilisissd tutkimuksissa kdy ilmi, ettd opettajien
asema informaatiolukutaitojen opettamisessa on merkittdva, mutta suurimmalla osalla opettajista on
epamairidinen kisitys koko informaatiolukutaidon kisitteestd. Tiedonhaun opettamista ei valttimét-
td oteta huomioon opettajakoulutuksessa, mutta opettajien ja rehtoreiden mielestd nditd taitoja tulisi

kuinkin parantaa. (Ojaranta 2011, 3 —4.)

Mikko Tanni sen sijaan on tutkinut véitdskirjassaan opettajaharjoittelijoiden tiedonhankintaa ja hei-
dén késityksiddn informaatiolukutaidon opettamisesta. Hin toteaa aikaisempien tutkimusten osoit-
tavan, ettd opettajat tunnistavat informaatiolukutaidon tirkeyden oppimistavoitteena, mutta he har-
voin osoittavat konkreettisia strategioita sen suorittamiseen. Jopa aineenopettajat keskittyvit tehté-
vistd suoriutumiseen liittyviin menettelytapoihin eivitka ole tottuneet tutkivan oppimisen suunnitte-
luun ja opettamiseen. Samanlainen ongelma on suomalaisissa kouluissa eikd sithen ole vield tartuttu
opettajankoulutuksessakaan. Opettajaharjoittelijoilla on mahdollisuus tuoda muutoksia informaa-
tiolukutaidon opettamiseen kouluissa. Opettajankouluttajat sen sijaan uskovat, ettd opettajaharjoitte-
lijat voivat siirtdd informaatiolukutaitonsa toimivaksi opetusmenetelméksi ilman, ettd heille anne-
taan tdhdn opastusta. Tannin tutkimuksen mukaan opettajaharjoittelijat kdyttivdit monipuolisesti
tiedonhankinnan kanavia ja tiedonléhteitd tuntisuunnittelussa, mutta he hyddynsivit kokemuksiaan

vain pinnallisesti késityksissdan informaatiolukutaidon opettamisesta. (Tanni 2013, 3-4.)

3.2 Lukuharrastuksen edistiminen ja innostaminen

Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen keskeinen tavoite peruskoulussa on, etti “oppilaasta kehit-

tyy hyvé lukija ja kirjoittaja, joka — ymmartdi ja osaa lukea ja kirjoittaa erilaisia tekstejd. Han pys-
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tyy valitsemaan, lukemaan, tulkitsemaan ja arvioimaan erilaisia teksteji.” Aidinkielen opetuksen
tehtdvdni on opettaa monenlaista ja — tasoista lukutaitoa, jonka varmentamiseen, syventdmiseen ja
laajentamiseen tarvittavaa kiinnostavaa ja oppijan ikdkaudelle sopivaa aineistoa tulisi olla runsaasti

ja helposti saatavilla. (Sinko 1999, 69 — 70.)

Suomalaisessa koulussa opiskelu padsddntdisesti perustuu kaupallisen kustantamon tuottamaan op-
pikirjaan. Oppikirjojen siséltd on opetushallituksen opetussuunnitelmallisten ohjeiden mukainen
oppimateriaalikooste, joka soveltuu koko valtakunnan alueella kiytettiviksi. Aidinkielen ja kirjalli-
suuden oppikirjoihin sisdltyy yleensd lyhyitd kaunokirjallisia tekstejd tai laajempien tekstien kat-
kelmia. Téllainen oppikirja saattaa olla joissakin kunnissa koulujen tarjoama ainoa véline kirjalli-
suuden opiskeluun koko perusopetuksen aikana. (Kolu 2001, 47.) Kuitenkaan pelkkd didinkielen
oppikirja ei riitd lukemisen ja kirjallisuuden opettamiseen, silld didinkielen ja kirjallisuuden opetuk-

sen tavoitteita ei voi saavuttaa ilman kaunokirjallisuutta ja kokonaisia teoksia (Sinko 1999, 71).

Aidinkielen ja kirjallisuuden oppiaineessa voidaan nihdi uudenlaisia haasteita opettamisen kannal-
ta. Tdmi myos ilmenee valtioneuvon laatimasta ”Koulutuksen ja tutkimuksen kehittdimissuunnitel-
massa vuosille 2011 — 2016”. Téssa asetuksessa mainitaan, etti didinkielen ja kirjallisuuden osalta
oppimistulokset ovat laskussa ja eriytymisséd oppilaiden ja koulujen taustatekijoiden mukaan. Néi-
hin epékohtiin tulisi puuttua mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. Ndin ollen opetus- ja kulttuu-
riministerion asettama tyoryhmia ehdottaa oppilaan oppimiselle ja kasvulle perustaa rakentavien
oppiaineiden tuntimiirad lisittaviksi. (Tulevaisuuden perusopetus — valtakunnalliset tavoitteet ja

tuntijako 2012, 50.)

Vuoden PISA 2012 ja 2009 — tutkimustulokset puhuvat osittain myds heikkenevin lukutaidon puo-
lesta. Kolmen vuoden vilein jdrjestettivin PISA-tutkimuksen tarkoituksena on selvittid, kuinka 15-
vuotiaat nuoret hallitsevat tulevaisuuden yhteiskunnan, tydeldmén kehityksen ja laadukkaan eldmén
kannalta keskeisid tietoja ja taitoja. Vuoden 2009 tutkimuksessa pdédpaino oli lukutaito, jota on ai-
kaisemmin tutkittu vuonna 2000. Tutkimustulokset osoittivat, ettd kansainvélisesti verrattuna suo-
malaisnuorten lukutaito on erinomaista, mutta viimeisen yhdeksdn vuoden aikana se on heikenty-
nyt. Heikkojen lukijoiden osuus oli kasvanut ja erinomaisten lukijoiden osuus vdhentynyt. Huoles-
tuttavia merkkejd 16ytyy my0Os nuorten asenteissa ja motivaatiossa. Suomalaisnuorten kiinnostus
lukemista kohtaan on selvisti laskenut verrattuna vuoteen 2000. Suomessa on myds laskenut koulun
ulkopuolella omaksi ilokseen lukevien nuorten méérd. Vuonna 2012 pédpainoalueena oli matema-

titkkka, mutta my0s lukutaitoa mitattiin. Suomen lukutaidon keskiarvo on edellisiin paddaluemittauk-
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siin verrattuna laskenut selvésti. (PISA 2009-raportti selittdd PISA-tulosten syitd ja muutossuuntia.

Viitattu 20.10.2013; Pisa 2012: Suomalaisnuorten osaaminen laskussa. Viitattu 24.5.2014).

Yksi valtakunnallinen Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittama hanke lukuharrastuksen kehitta-
miseksi on kolmevuotinen Lukuinto-ohjelma, jonka toteuttaa Oulun yliopiston humanistinen tiede-
kunta seké kasvatustieteiden tiedekunta vuosina 2012-2015.

”Lukuinto-ohjelman tavoitteena on luoda toimintamalleja lasten ja nuorten luku- ja
kirjoitustaidon kehittimiseksi, vahvistaa opettajien ja kasvattajien ja kirjastoammattilaisten tietoi-
suutta, osaamista ja keinoja lasten ja nuorten monipuolisen luku- ja kirjoitustaidon ja lukuinnostuk-
sen tukemisessa sekd mediakasvatuksessa. Ohjelman tavoitteena on myds vahvistaa lasten ja nuor-
ten kiinnostusta ja kykyd monipuoliseen lukemiseen ja kirjoittamiseen, vahvistaa lasten ja nuorten
erilaisten tekstien ja mediasiséltdjen kayttod sekd edistidd padsyd tietoon ja siséltdihin (tiedonhallinta
ja medialukutaito).”

Ohjelman kohderyhméni ovat lasten ja nuorten lisdksi opettajat, kirjastoammattilaiset ja vanhem-
mat. Ohjelman myo6td luodaan toimijaverkosto sekd kehitetdén ja levitetddn toimintamalleja. (Lu-

kuinto. Viitattu 24.5.2014).

Kirjavinkkaustoiminta on yksi vakiintunut kirjaston tarjoama toimintamuoto koululle, jonka avulla
pyritddn herdttiméin ja vahvistamaan oppilaan lukutaitoa ja — harrastusta, mutta myds tarjoamaan
kouluille yleisen kirjaston monipuolista ja kattavaa aineistokokoelmaa. Vinkkauksen padasiallisena
tarkoituksena on kertoa yleisdlle hyvistd kirjoista juuri sen verran, ettd jokainen 16ytiisi itselleen

sopivan kirjan. (Saine 2008, 38.)

Kirjallisuusdiplomit ovat myds yksi tehokas keino lukemisen innostajaksi. Yleisesti ottaen kirjalli-
suusdiplomin tarkoituksena on lukuharrastuksen herattiminen, kirjallisuuden lajeihin perehdyttimi-
nen, yleissivistyksen kartuttaminen, kirjallisuuden merkityksen ymmaértaminen sekd kansalliseen ja

kansainvéliseen kulttuuriin kasvattaminen (Saarela 2001, 169).

My®s kirjailijavierailut, erilaiset kampanjat, kilpailut, teemaviikot ja ndyttelyt olisi kannattavaa to-
teuttaa yhteistyOsséd ja yhteisrahoituksella kirjaston ja koulun kesken (Sinko 2001, 26). Téllainen
toiminta ndhddén myods yhtend lukuharrastuksen herdttdmisen ja syventdmisen muotona koulun ja

kirjaston yhteistydssa.
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4 TUTKIMUKSIA

Koulun ja yleisen kirjaston vélisen yhteistyon haasteet ovat jo pitkdédn herételleet tutkijoita kiinnos-
tumaan aiheesta seki kotimaisella ettd ulkomaisella kentdlld. Suomessa on tehty useampia tapaus-
tutkimuksia, joiden kohteena on ollut tietyn kirjaston ja koulun yhteisty6. Tiedonhallintataidot ja
sithen liittyvdt uudet haasteet tietoyhteiskunnassa ovat myds ajankohtainen puheenaihe kansallisella

tasolla.

Kansainviliset tutkimustydt ovat viimeisen vuosikymmenen aikana keskittyneet tiukasti informaa-
tiolukutaitoon ja sen opetusmenetelmiin. Ulkomaisissa tutkimuksissa esiintyy usein koulun opetta-
jien ja varsinaisten koulukirjastojen tai koulukirjastonhoitajien ja kirjastonhoitajien yhteistyon ni-
kokulmia. Koulukirjasto késitteend on kuitenkin suomalaisittain hyvin erilainen kuin maailmanlaa-

juisesti ymmarrettynd (Kolu 2001, 50).

4.1 Tapaustutkimuksia

Suomessa on tehty muutamia opinndytteitd ja Pro gradu — tutkielmia liittyen koulun ja kirjaston
yhteistyohon. Useat tutkimukset ovat tapaustutkimuksia ja kohdistuvat tietyn paikkakunnan kou-

luun ja kirjastoon.

Yksi tapaustutkimus on Kaisa Variksen Pro gradu — tutkielma (2003), jossa tarkastellaan Kon-
tiolahden kunnan ala-asteiden ja kirjaston yhteistoimintaa. Tutkimuksen kiinnostuksen kohteena oli
erityisesti saada selville, miksi yhteistyon tiivistdiminen on tullut tarkedksi teemaksi kirjasto- ja ope-
tusalan keskusteluissa. Tuloksista kéy ilmi, ettd yhteistyon suurimpia ongelmia ovat resurssien va-
hyys ja selkeiden yhteistydsuunnitelmien puuttuminen. Tarkeimmiksi yhteistyon kehittdmiskohteik-
si ndhdédn tiedonhallintataitojen ohjauksen jirjestiminen ja lasten ja nuorten lukuharrastuksen edis-

tdminen.

Pirjo Humalainen on tutkinut my6s vuonna 2010 valmistuneessa Pro gradu-tutkielmassaan koulun
ja kirjaston yhteistyotd tapaustutkimuksen avulla. Tasséd tutkimuksessa pyrittiin selvittdméan, min-
kilaisia yhteistydmuotoja koululla ja kirjastolla on Laihialla ollut ja mitd ne tulevaisuudessa mah-
dollisesti voisivat olla ottaen huomioon teknologisen kehityksen ja alueellisen kirjastoyhteistyon.
Tutkimukseen liittyvd kysely oli ldhetetty peruskoulujen opettajille/rehtoreille sekd muutamalle
kirjastonhoitajalle. Haastattelutuloksista ilmeni, ettd kaikki yhteistydssd mukana olleet vastaajat

kokivat yhteistyon tarpeelliseksi. Useimmat olivat tyytyvéisid ja kokivat nykyisten yhteistydmuoto-
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jen riittdvan. Positiiviseksi muutokseksi oli koettu kirjavinkkauksen ja tiedonhaun- seki kirjaston-

kéyton opetuksen ajankohtaistuminen. (Humalainen 2010, 61 — 62.)

4.2 Opettajien kasityksia tiedonhankinnasta

Informaatiolukutaito ja tiedonhankinnan opettaminen on ajankohtainen aihe kotimaisella tutkimus-
kentilld. Miia Kulmala on vuonna 2008 ilmestyneessd Pro gradu — tutkielmassaan selvittdnyt mil-
laisia késityksid yldkoulun aineenopettajilla on tiedonhallintataitojen opettamisesta nykytilanteen
kannalta sekd suhteessa opetussuunnitelman vaatimuksiin, oppilaiden taitoihin ja kirjaston tarjo-

amiin palveluihin.

Haastatteluun osallistuneilta aineenopettajilta (nelja &didinkielen ja kirjallisuuden opettajaa, nelja
tietotekniikan opettajaa, kolme reaaliaineiden opettajaa) kysyttiin, kdyttaviatko he koulun kirjastoa
tai yleistd kirjastoa opetuksellisiin tarkoituksiin, tekevitkd he yhteistyota kirjastonhoitajien kanssa
ja kuinka tirkednd he pitévit kirjastoa tiedonhallintataitojen opetuksessa. Vain yksi haastateltu, i-
dinkielen ja kirjallisuuden opettaja, kertoi kéytténeensd yleistéd kirjastoa aktiivisesti opetuksessaan.
Muuten koulun kirjaston puutteet tai vaikeudet kayttdd kirjastoa eivét haitanneet opettajia. Tama
ilmeni varsinkin tietotekniikan ja reaaliaineiden opettajien vastauksista. Syitd kirjaston kayttdmét-
tomyydelle mainittiin sen hankala sovittaminen oman oppiaineen opetukseen, aikapula seki hanka-
lat kdytdnnon jarjestelyt. Opetuksen suunnittelu yhdessa kirjastonhoitajan kanssa ei innostanut opet-
tajia, mutta yksi didinkielen ja kirjallisuuden opettaja mielelldén tiivistdisi yhteistyotd. Kaiken kaik-
kiaan timén tutkimuksen tuloksista ilmenee, ettd opettajat suhtautuvat myonteisesti kirjaston tarjo-

amiin palveluihin, mutta itse kirjaston kdyttd on véhdiisti. (Kulmala 2008, 70 — 74.)

Anu Ojaranta tekee télld hetkelld vaitoskirjatutkimusta, jonka tarkoituksena on selvittdd, ovatko
kansallisen opetussuunnitelman informaatiolukutaidon vaatimukset sekd tiedonhallinnan ja tiedon-
hankinnan opetuksen taso samalla tasolla. Tutkimuksessa selvitetdin myds ndkdkulmaa, josko kou-
lukirjastolla on antaa lisdarvoa informaatiolukutaidon sekd tiedonhaun opettamisessa. Tuloksista
toivotaan nidkyvin myds se, millaisia asenteita opettajilla ja kirjastonhoitajilla on informaatioluku-
taidon ja tiedonhaun opettamisessa. Ndma voisivat antaa lisdd tietoa siitd, mihin suuntaan informaa-

tiolukutaidon ja tiedonhankinnan opetusta tulisi Suomessa kehittdi. (Ojaranta 2010, 1 —2.)

18



4.3 Yhteistyomallit

Yhdysvaltalainen tutkija Patricia Montiel-Overall on kehittdnyt opettajan ja kirjastonhoitajan yh-
teistyolle (Teacher and Librarian Collaboration, TLC) neljé erilaista mallia: koordinointi (coordi-
nation), yhteistyd (cooperation), integroitu opettaminen (integrated instruction) seki integroitu
opetussuunnitelma (integrated curriculum). Ndiden mallien pddmadrdnd on edistdé opettajan ja kir-
jastonhoitajan yhteistyon jatkumoa ja saada sen vilille tiivis sitoutuneisuus ja tiedostava osallistu-

minen.

Montiel-Overallin mairitelmidn mukaan yhteistyd (collaboration) on luottamuksellinen ja toimiva
suhde kahden tai useamman samanveroisen osallistujan vililld, johon kuuluu jaettu ajattelu (shared
thinking), jaettu suunnittelu (shared planning) seki jaettu luominen uudistuvaan ja yhdistdvidn
opettamiseen (shared creation of innovative integrated instruction). Tdmin mukaan jaettu ajattelu
tarkoittaa yhdessa ajattelua, jonka ei tarvitse kuitenkaan olla yksimielistd ajattelua. Tarkoituksena
on myds, ettd osallistujat yhdessd suunnittelevat ja luovat jotain uutta. Tdmadn mééritelman tulisi

nékya opintosuunnitelman kaikilla alueilla. (Montiel-Overall 2005, 32.)

Montiel-Overallin yhteistyomallien taustalla on tutkija Loertscherin (1982, 1988, 2000) kehittimé
luokittelu opettajien ja kirjastonhoitajien yhteisesti osallistumisesta (involvement) kouluympéristos-
sd. Luokittelu kuvailee vaihtelevat osallistumisen tasot, jossa pyritddn koulun suunnitelmalliseen

kehittymiseen.

Opettajan ja kirjastonhoitajan yhteistyoteoria (TLC) on maédritelty opettajan ja koulukirjastossa
tyoskentelevdn kirjastonhoitajan vilille, mutta teoriaa voidaan osittain soveltaa my0s opettajan ja
yleisessd kirjastossa tyoskentelevin kirjastonhoitajan yhteistydtapauksessa. Kyseessd on kuitenkin

kahden eri ammattiryhmén edustajan tekemén yhteistyon mééritteleminen ja sen kehittiminen.

Malli A: Koordinointi (coordination) on yhteinen pyrkimys, joka edellyttdd vdhdn osallistumista
opettajan ja kirjastonhoitajan vélilld. Yksilo voi suorittaa merkittdvin osan koordinointivastuusta
muita yksiloitd varten. Tdsséd tapauksessa koordinointi tarkoittaa tehtdvien ja tapausten organisoin-
tia, jarjestamistd sekd synkronisointia. Yhteistyo sisdltdd pienimmén mahdollisen méérin yhteyden-
pitoa, kollegiaalisuutta ja luottamusta. (Montiel-Overall 2005, 35-36.) Tdssd mallissa esimerkiksi
kirjastossa tehtiisiin yksin suunnitelmat kouluyhteistyotd varten eikd koulun tarpeita ja odotuksia

otettaisi huomioon.
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Malli B: Yhteistyossa (cooperation) opettaja ja kirjastonhoitaja alkavat tyoskenteleméén 1dhemmin
parantaakseen oppilaiden oppimismahdollisuuksia. Opettaja ja kirjastonhoitaja tekevét oppitunneilla
yhteistyotd jakamalla tehtdvid. Téssd mallissa tavoitteet ja paddmaiérd on kehitetty itsendisesti vaikka
yhteinen ohjeistus voi olla olemassa. Opettaja ja kirjastonhoitaja opettavat oman asiantuntijuutensa
alueella, jota ei ole vélttdimittd huomioitu yhteisen ohjeistuksen laatimisessa. (Montiel-Overall

2005, 36.)

Malli C: Kokonaisvaltainen opettaminen (integrated instruction) kuvastaa syvempai tasoa osallis-
tumisesta, sitoutumisesta ja luottamuksesta opettajan ja kirjastonhoitajan vélilld. Tdhédn malliin si-
séltyvit yhteistyon (collaboration) mairitelmait jaetusta ajattelusta, suunnittelusta ja uuden luomi-
sesta. Opettajat ja kirjastonhoitajat pyrkivit tietoisesti yhdistdiméén ja sitomaan eri asiantuntijuuden
alueet seki erityisesti huomioivat opettamisen jasentimisen. Opettaminen on suunniteltu aikomuk-
sena auttaa opiskelijoita yhdistimain koulu ja kirjasto aktiivisesti oppimiskokemuksiin. Yhteisvoi-
min suunnitellut, toteutetut ja arvioidut oppitunnit ja tehtdvét yhdistidvit koulun ja kirjaston opiske-

lussa. (Montiel-Overall 2005, 36 - 38.)

Malli D: Integroitu opetussuunnitelma (integrated curriculum) siséltié opettajan ja kirjastonhoitajan
yhteistyon (TLC) koko opetussuunnitelmassa. Opettaja ja kirjastonhoitaja tapaavat sddnnollisesti,
jolloin he yhtendistévit informaatiolukutaidon ja siséllon yhteisid pyrkimyksié kdyttden. Tahén kuu-
luu yhteinen ajattelu, suunnittelu, toteutus ja arviointi koko opetussuunnitelmassa. Tdssd mallissa
koulun rehtori on apuna opettajan ja kirjastonhoitajan yhteistyon (TLC) vakiinnuttamisessa ja sen
laajentamisessa koko opetussuunnitelmaa kattavaksi toiminnoksi. Rehtori myds vilittdd resurssit

(ajan, ammattitaidon, rahoituksen) timén mallin toteuttamiseksi. (Montiel-Overall 2005, 38.)
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5 TUTKIMUSASETELMA

Tassd luvussa esittelen tutkimuskysymykset, kdytettivan tutkimusmenetelméan sekd tutkimusaineis-

ton keruun ja sen analyysin.

5.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimukseni tarkastelee peruskoulun didinkielen ja kirjallisuuden opettajan kisitystd koulun ja
yleisen kirjaston yhteistydstd. Haluan saada selville, minkilaista kirjastoyhteistyotd aineenopettaja
talla hetkelld toteuttaa didinkielen opetuksessa. Tarkoituksena on my0s tutkia, mihin ollaan tyyty-
viisid nykyisessd yhteistydssd ja mihin haluttaisiin parannettavaa sekd mitké asiat koetaan haasta-
viksi ja mitkd hyodyllisiksi yhteistydssd. Kiinnostavaa on myds kartoittaa didinkielen opettajien

toiveita tulevaisuuden yhteistyolta.
Tutkimukseni pddongelma alaongelmineen on seuraava:

Mika on didinkielen ja kirjallisuuden opettajien kédsitys koulun ja yleisen kirjaston yhteistyostd?
a) Miten kirjastoyhteystyo toteutuu tiedonhallintataitojen opetuksessa?
b) Miten kirjastoyhteisty6 toteutuu kirjallisuuskasvatuksen opetuksessa?
c) Miké on opettajien mielestd haastavaa kirjastoyhteistyossa?
d) Miké on opettajien mielestd hyodyllistd kirjastoyhteistydssi?

e) Mitd opettajat toivovat kirjastoyhteistyoltd tulevaisuudessa?

5.2 Tutkimusmenetelmé

Tutkimukseni tarkoituksena on todellisen eldimén kuvaaminen, joten asianmukainen tutkimusmene-
telméd on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa pyritddn myos

tutkimaan kohdetta mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 161, 2009.)

Tutkimukseni kannalta olennaisin tapa kerdtd aineistoa on haastattelu, koska tavoitteena on saada
selvittdd se, mitd jollakulla on mielessdén. Haastattelu on tutkijan aloitteesta tapahtuvaa ja johdatte-
levaa keskustelua. Haastattelu on yksinkertaisesti méadriteltynd tilanne, jossa henkild (haastattelija)
esittdd kysymyksid toiselle henkildlle (haastateltava), mutta viime vuosina haastattelutyypit ovat
muuttuneet enemmén keskustelunomaisiksi. Se on enemménkin vuorovaikutusta, jossa kummatkin

osapuolet vaikuttavat toisiinsa. Vuorovaikutteiselle haastattelulle on tyypillistd, ettd se on 1) ennalta
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suunniteltu; 2) haastattelijan alulle panema ja ohjaama; lisdksi 3) haastattelija joutuu usein moti-
voimaan haastateltavaa ja pitiméén haastattelua ylld; 4) haastattelija tuntee roolinsa ja haastateltava
oppii sen; 5) haastateltavan on luotettava siihen, ettd hinen kertomisiaan késitellddn luottamukselli-

sesti. (Eskola & Suoranta 1998, 85.)

Tutkimukselleni aiheenmukaisin haastattelutyyppi on teemahaastattelu, jossa aihepiirit on etuka-
teen madratty. Tamé haastattelutyyppi edustaa sellaista menetelmédd, jossa haastattelu ei ole liian
ohjattu, mutta jolla olisi ennalta méarétyt raamit aineiston kerdémiselle. (Eskola & Suoranta 1998,

86.)

Teemahaastattelun haastattelurunko ei sisélld yksityiskohtaista kysymysluetteloa vaan teema-
alueluettelon, jotka edustavat teoreettisten pédkisitteiden spesifioituja alakésitteitd tai — luokkia.
Varsinaisen toiminnan kannalta haastattelukysymykset kohdistuvat ndihin alueisiin. Haastattelija
voi jatkaa ja syventdd keskustelua teema-alueiden pohjalta niin pitkélle kuin tutkimusintressit edel-

lyttavit ja haastateltavan edellytykset ja kiinnostus sallivat. (Hirsjdrvi & Hurme 1988, 41 —42.)

Kysymykset jaetaan niiden siséllon mukaan kahteen ryhméén: tosiasiakysymyksiin ja mielipideky-
symyksiin. Tosiasiakysymykset voidaan edelleen tietokysymyksiin ja yksityisiin tosiasiakysymyk-
siin (taustakysymykset). Tietokysymykset kisittelevit sitd, mitd vastaajat tietdvét tai tiedostavat
kohteena olevista asioista. Mielipidekysymykset méérittelevdt sen sijaan haastateltavan tunteita,

asenteita, arvoja ja mielipiteitd. (Hirsjarvi & Hurme 1988, 44 — 45.)

Haastattelututkimusta tehdessé tulee ottaa huomioon myos tutkimuseettiset kysymykset. Koska tut-
kimuksessani haastattelin ihmisid oman ammattinsa edustajina, on erityisen tirkedd, ettei heidin

henkil6dllisyytensé kéy raportista ilmi. (Tiittula & Ruusuvuori 2005, 17.)

Keratyn haastatteluaineiston analysoin siséllonanalyysin avulla. Sisdllonanalyysia ohjaa tutkimuk-
sen suunnitteluvaiheessa keskeisiksi havaitut késitteet ja silloin alustavasti asetetut hypoteesit.

My®0s teemahaastattelun aikana syntyneet hypoteesit ohjaavat analyysia. (Hirsjérvi 1988, 115.)

5.3 Tutkimusaineisto

Tutkimuskohteena ovat Tampereen kaupungin eri yldkoulujen didinkielen ja kirjallisuuden opetta-

jat. Tutkimusaineistoni koostuu 12 opettajahaastattelusta, joista jokainen tyoskentelee eri koulussa.

Haastateltavat opettajat opettivat sekd ylédkouluissa ettd yhtendiskouluissa. Alueellisesti haastatelta-
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vat opettajat jakaantuivat tasaisesti jokaiselle yhteistoiminta-alueelle: itdiseltd alueelta tutkimukseen

osallistui 4 opettajaa, keskiseltd alueelta 4 opettajaa ja lintiseltd alueelta 4 opettajaa.

Pilottihaastattelu tapahtui syyskuussa 2013 ja loput 11 haastattelua huhtikuussa 2014. Léhestyin
haastateltavia opettajia ensin sahkopostin avulla, mutta vain kaksi opettajaa vastasi haastattelupyyn-
tooni. Lopulta soitin jokaiselle sdhkdpostiin vastaamattomalle opettajalle erikseen ja sain puhelin-
keskustelun avulla heiddt suostumaan mukaan tutkimushaastatteluun. Jokainen haastattelu tehtiin

kunkin opettajan koulussa ja heidin tyodajallaan.

Haastattelut nauhoitin opettajien luvalla Olympus -sanelimella. Lyhin haastattelu kesti 14 minuuttia

ja pisin 36 minuuttia. Jokaisen haastattelun litteroin sanatarkasti.

Haastatelluista opettajista yksitoista oli koulutukseltaan filosofian maistereita ja yksi oli filosofian
kandidaatti. Suurimmalla osalla pd4aineena oli suomen kieli ja sivuaineena kirjallisuus. Sivuaineena
oli opiskeltu my0s kasvatustiedettd. Nuorin haastatelluista opettajista oli syntynyt vuonna 1987 ja

vanhin 1954. Enimmilldin tyGvuosia oli kertynyt n. 30 vuotta ja lyhin tyékokemus oli 2 vuotta.

Aineistonkeruumenetelméind tutkimuksessani toimi teemahaastattelu teema-alueisiin sisdltyvien
kysymysten (Liite 1.) avulla. Aluksi haastattelurunkoon kuului taustatietoihin liittyvit strukturoidut
kysymykset. Tdmén jilkeen kysymysten teemoina olivat tiedonhaun sekd lukuharrastuksen innos-
tamisen ja edistimisen yleistilanne, koulun ja kirjaston yhteistyo seka kirjastoyhteistydon merkitys ja
tulevaisuuden toiveet. Teemahaastattelun luonteen omaisesti kysymysten jérjestys ja luonne saattoi
vaihdella haastateltavan vastauksien mukaan ja aiheeseen liittyvid lisdkysymyksid muodostui ta-

pauskohtaisesti.

Haastattelutuloksia analysoin sisdllonanalysointimenetelmélld saadakseni vastaukset laatimiini tut-

kimuskysymyksiin.
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6 TULOKSET

Tassd luvussa tarkastelen tutkimushaastatteluiden tuloksia. Kaikki haastateltavat opettajat olivat
joskus tehneet yhteistyotd kirjaston kanssa. Kymmenen opettajaa teki sddnndllistd yhteistyotd kir-
jaston kanssa eli kdytti kerran vuodessa védhintddn yhtd vuosiluokkaa kirjaston tarjoamassa opetuk-
sessa. Kahdella opettajalla oli enemmaén kuin kaksi vuotta aikaa siitd, kun he olivat viimeksi kaytta-

neet kirjaston tarjoamia opetuspaketteja opettamisen tukena.

Tiedonhaun opetus ja kirjavinkkaus olivat yleisempid yhteistydmuotoja, joista opettajat olivat tie-
toisia ja joita he olivat hyddyntineet kirjastoyhteistydssd. Suurin osa opettajista ei ollut tutustunut
tai ei ollut tietoinen mitd muita palveluja kirjasto tarjoaa opetuksellisten tavoitteiden tukemiseksi.
Eréds opettaja mainitsi, ettd opetustyd vie niin paljon energiaa ja suunnitteluaikaa, joten hén ei ehdi
tarkemmin paneutua muihin kirjaston palveluihin. Erds opettaja sen sijaan mainitsi sen, kuinka ope-
tussuunnitelma sitoo opettajan tiiviisti tyohonsé: seitseminnelld luokalla yhteistyotd voisi vield tii-

vistdd, mutta yhdeksédnnelld luokalla jokainen tunti on korvamerkitty jollekin kisiteltdville asialle.

Suurin osa opettajista piti kirjastoyhteistydssd hyodyllisend sitd, ettd koulu saa sddnnollisesti kirjas-
tolta tietoa kirjaston tarjoamista palveluista. Timén toiveen yhteydessa opettajat korostivat sité, ettd
koulueldmin arki on niin hektistd, etti muuten kirjastossa kdyminen saattaisi unohtua. Muutama
opettaja mainitsi myds, ettd tietty yhteyshenkilo kirjaston puolelta auttaa yhteistyon tekemistd ja sen

kehittdmista.

Tulokset esitellddn viiden teeman mukaisesti ja ne ovat sisdlloltdédn samat kuin haastattelurungossa.
Luvun kaksi ensimmadistd alalukua siséltdvét tiedonhaun opetuksen sekd lukuharrastuksen innosta-
misen ja edistdimisen opetusmenetelmid sekd kirjastoyhteistydohon liittyvid kdytdntdja. Kolme vii-
meistd alalukua késittelevit kirjastoyhteistyon haasteita, opetuksellisia hyotyjd sekd tulevaisuuden

toiveita.

6.1 Tiedonhaun opetus

Opettajat kayttivit vastauksissaan tiedonhallintataitojen opetuksesta yleisimmin termid tiedonhaun
opetus. Néin ollen kédytdn raportissa termid tiedonhaun opetus puhuttaessa tiedonhallintataitoihin
liittyvistd asioista. Tiedonhaun opetuksesta puhuttiin hyvin eri laajuudella. Osa opettajista kertoi

tiedonhaun opetusmenetelmistd hyvin yksityiskohtaisesti ja toiset taas hyvin yleiselld tasolla.
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6.1.1 Opetusmenetelmiit

Tiedonhaun opettaminen voidaan nidhdd hyvin laaja-alaisesti integroituna useampaan aihekokonai-
suuteen ja oppiaineeseen. Erds opettaja mainitsee, ettd tiedonhakutehtévid tehdddn koulussa koko
ajan ja se on integroitu moneen asiaan. Oppilas kdyttdd oppiaineesta riippumatta tehtdvien lahteeni

kirjan ja netin lisdksi omaa kokemusta ja tietotaustaansa.

Tiedonhaku liittyi vuosiluokasta riippuen usein osaksi esitelméntekoa tai ryhméty6td, mutta tiedon-
hakua kiytettiin osana myo0s tekstiartikkeleiden lukemista, jossa kysymysten avulla etsitddn tietoa
tekstistd. Yksi opettaja laski tiedonhaun osaksi myds kirjallisuustulkintaa, jossa oppilaat analysoivat
kaunokirjallista tekstid etsimdlld tekstistd esimerkiksi pddhenkilot, sivuhenkil6t ja tarinan kéanne-

kohdat.

Monet opettajat mainitsivat tiedonhaun opetuksen osaksi seitsemésluokkalaisten esitelmén tai ryh-
mityon tekemistd, joka saattoi opettajasta riippuen olla tietokirjaesitelmad, tekstilajityd, kirjaesittely,
esitelmé yhteisesti kaikille méarétystd aiheesta tai esitelméd omasta valitsemastaan aiheesta. Erés
opettaja méadritteli tarkemmin, miten tiedonhakua kisitellddn osana suullisen esitelmén tekoa. Aluk-
si he keskustelevat minkilaisissa tilanteissa tietoa pitdd hakea ja miten oppilaat ovat sitd tottuneet
sitd hakemaan. Tdmén jélkeen vertaillaan erilaisia keinoja ja harjoitellaan tiedonhakumenetelmia

atk-luokassa.

Kahdeksannella luokalla tehddan kriittistd mediaan liittyvad tiedonhakua, johon kuuluu esimerkiksi
lehtien lukeminen, uutisten tekeminen ja mielipidekirjoituksen kirjoittaminen Aamulehteen. Tata
varten oppilaat etsivit taustatietoa keksiminsd uutisen ja mielipidetekstin aiheista. Erds opettaja
mainitsee my0s kahdeksannella luokalla tehtdvén aineistopohjaisen kirjoitelman tietynlaisesta ai-
heesta, jossa joutuu kdyttdmddn opettajan valitsemia aineistoja kirjoituksen ldhteend. Kahdeksas-

luokkalaiset tekevit myds esitelmén jostain kirjallisuuden genresté, johon liittyen pitdi etsid tietoa.

Yhdekséasluokkalaisilla on laaja tutkielma kotimaisen kirjallisuuden aiheesta. Oppilas tekee esitel-
min tai kirjailijakansion valitsemastaan kirjailijasta ja yhdestd tai useammasta teoksesta. Tutkiel-

maa varten oppilas etsii tietoa henkildsté ja teoksista.
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6.1.2 Kirjastoyhteistyo

Haastatelluista opettajista yhdeksén oli hyddyntényt vuosittain kirjaston tarjoamaa tiedonhaun ope-
tusta seitsemasluokkalaisille. Suurin osa opettajista kdvi tiedonhaun opetuksessa oppilaidensa kans-

sa kirjastossa.

Kahdella koululla kirjastonhoitaja tuli koululle pitimdin tiedonhaun opetusta. Yhdelld koululla reh-
tori sopii kirjaston kanssa, milloin kirjastonhoitaja tulee koululle ja hoitaa opetuksen kahden péivin
aikana kaikille seitsemédsluokkalaisille. Talloin opetus saattaa olla myds jollain muulla oppitunnilla
kuin didinkielen, koska yhteistd aikataulua on mahdoton jarjestdé pelkdstdén didinkielen oppituntien
aikana. Toisen opettajan koulussa kirjastonhoitaja tulee pitiméén yhden tiedonhaun opetustunnin

koulun tietokoneluokassa ja toinen tunti pidetdin kirjastossa, jossa tehddén hyllyhakuharjoituksia.

Kaksi opettajaa mainitsi, ettd kirjaston seitsemédsluokkalaisille tarjoama opetus liittyi suoraan oppi-
laiden tietokirjan esitelmén tekemiseen. Monissa muissa vastauksissa ilmeni juuri tima toive saada
tiedonhaun opetus osaksi oppitunnin sisiltod ja esimerkiksi oppilaan esitelmén tekoa. Tiedonhaun
opetuksen sisdltoon toivottiin vihemmaén teoriaan liittyvdd luentotyyppistd opetusta ja enemmén
toiminnallisia tehtdvid tiedonhakuharjoituksista. Myos 1dhdekritiikin opettamista toivottiin enem-

man.

Yksi opettaja kritisoi sitd, ettd seitsemésluokkien tiedonhaun opetus keskittyy litkaa kirjaston oman
verkkokirjaston opettamiseen ja hédn toivoi enemmaén tiedonhakua internetistd, josta oppilaat kuiten-
kin etsivit tietoa. Tdmén opettajan mielestd nykynuorta on vaikea saada kiyttdiméan kirjallisuuslah-
teitd, kun netistd saa jo laajasti hyvéaa tietoa. Netin rajaton tietoméard kuitenkin hdmmentéa oppilai-
ta ja sen hyddyntdmiseen tarvitaan hyvdd opastusta. Opettaja néki nettitiedonhaun, tiedon arvotta-

misen ja sen kritiikin isona haasteena tiedonhaun opetuksessa.

Toinen opettaja sen sijaan korosti erityisesti painetun ldhteen merkityksestd. Han piti kirjaston jér-
jestdméiéd tiedonhaun opetusta hyddyllisend siind mielessd, ettd oppilaat ymmartivit, ettd on olemas-
sa Googlen lisdksi my0s painettuja tiedonldhteitd. Muutama opettaja oli my0s tyytyvéinen siihen,
ettd kirjastossa opetetaan seitsemésluokkalaisille yleistajuisesti kirjastonkdyttoon liittyvid perusasi-

oita.

Kolme opettajaa ei ollut kiyttanyt seitsemédsluokkalaisia kirjastossa sdédnnollisesti. Ndmé opettajat,
jotka eivit olleet hyddynténeet kirjaston seitseménnelle luokille tarkoitettua opetusta, olivat kylld

tietoisia kirjaston jarjestimistd opetuspaketeista ja kirjasto oli niitd heille tarjonnut. Erds opettaja,
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joka oli viimeksi tehnyt kirjastoyhteistyotd yli kolme vuotta sitten, mainitsi ettd tiedonhaun opetus
kirjastolla oli ollut niin vaatimatonta, ettd monipuolisen oppikirjan avulla hdn pystyy helpoiten itse
opettamaan tarvittavat asiat koulun atk-luokassa ilman aikataulujérjestelyjd. Opettaja toivoi enem-
maén joustavuutta kirjaston puolelta ryhmén vastaanottamiseksi, silld koulun eldma on niin kiireista,
ettd suunnitelmia ei voi tehdd kahden viikon piddhdn. Kaksi opettajaa mainitsi, ettd he eivét olleet
pitdneet seitsemidnnen luokan opetuspakettia niin onnistuneena kokonaisuutena, ettd kéyttiisi aikaa
ryhmikédynnin jarjestimiseen. Toinen ndistd opettajista mainitsi, ettd kirjaston aika vastaanottaa
ryhmié rajoittuu aamuun ennen kuin kirjasto avataan, joten se ei ole toiminut koulun aikataulujen
kanssa. Opettaja myos mainitsee, ettd matkanteko kirjastolle vie liitkaa aikaa, joten yksi tunti jda
liian irralliseksi kokonaisuudeksi ja kaksoistunnin jirjestiminen veisi koko aamupiivin. Kolmas
ndistd opettajista mainitsi, ettd hinelld on niin vilkkaita ryhmid, ettei hén pysty heiddn kanssaan
kirjastoon ldhtemdan. Kaksi opettajaa mainitsi myds, ettd tiedonhaunopetukseen liittyvit asiat on
késitelty toisella oppitunnilla, joten paillekkdisyyksien vélttimiseksi he eivit ole ottaneet samoja

asioita omaan opetukseen.

Nelja opettajaa kaytti vuosittain yhdeksdsluokkalaisia kirjastossa ja hyddynsi kirjallisuusesitelméén
liittyvéad opetuspakettia. Téssd paketissa etsittiin kirjailijaesitykseen tietoa sekd netti- ettd painetuis-

ta ldhteistd. Kaikki opettajat olivat olleet tdhdn opetuspakettiin erittdin tyytyvaisia.

Yhdeksasluokkalaisia opettajat kayttivét kuitenkin harvemmin kirjastossa kuin seitsemésluokkalai-
sia. Yksi opettaja mainitsi, ettd hdn ei ole vield hyddyntanyt kirjaston yhdeksénnelle luokalle tar-
joamaa opetuspakettia, mutta harkitsee tulevaisuudessa sen hyddyntdmistd. Erds opettaja mainitsi,
ettd yhdeksédsluokkalaisille tarkoitettu tiedonhaun opetuspaketti olisi erittdin hyddyllinen, mutta
pitkd vilimatka estdd ldhtemasti opetusta tarjoavaan kirjastoon. Kolmas opettaja sen sijaan oli kylla
tietoinen opetuspaketista, mutta halusi itse opettaa aiheeseen liittyvin tiedonhaun, koska oli opetta-
nut sitd jo niin usein. Erds opettaja oli joskus kidynyt luokkansa kanssa kirjaston tiedonhaun opetuk-
sessa ja hyddynsi sieltd saamaansa materiaalia jatkossa pitden itse samanlaista opetusta koulun tie-

tokoneluokassa.

Kirjastokdynnin hy6tyyn ja mielekkyyteen vaikuttavat paljon kirjastonhoitajien pedagogiset taidot
sekd nuoriin suhtautuminen. Tdmi tuli ilmi kuuden opettajan vastauksesta. Témi seikka tuli
useimmiten vastauksista esiin siind vaiheessa, kun kysyttiin opettajien tyytyvéisyyttd tiedonhaun
opettamiseen. Jokainen luokkakdynti riippuu paljon siis myds kirjaston jarjestimdn opetuskdynnin
vetdjastd. Erds opettaja mainitsee, ettd hin odottaa, ettd kirjastonhoitaja osaa puhua yhdeksisluok-

kalaisille ja osaa olla reipasotteinen. Toisen opettajan mukaan opetuksesta huomaa, jos kirjastoih-
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minen ei ole halukas vetiméédn ryhmaa. Erds opettaja mainitsee, ettd jotkut kirjastonhoitajista ovat
luontevasti 14snd murrosikdisten kanssa ja tietdvit miten heilld pitdd puhua, kun taas toiset kirjas-

tonhoitajat ovat enemmainkin omassa maailmassaan eivétka saa kontaktia nuoriin.

Erds opettaja, joka kéytti luokkaansa sdadanndllisesti kirjastossa tiedonhaun opetuksessa, pohti sité,
ettd osaavatko oppilaat myohemmin hyddyntdd saamaansa oppia ja jadko heilld kirjastokdynnista
mitddn kdteen. My0s pari opettajaa mainitsee, ettd vaikka he kdyvit sdédnnollisesti seitsemasluokka-
laisten kanssa tiedonhaun opetuksessa, niin aika #dkkié kirjastossa opitut tiedonhakuasiat oppilailta

unohtuvat.

Tiedonhaun opetuksessa oltiin tyytyvéisid sithen, ettd sitd jarjestetddn. Erds opettaja oli tyytyvdinen
sithen, ettd kouluun tuleva kirjastonhoitaja ottaa mukaan kirjoja ja ettd ne ovat konkreettisesti nih-
tavilld ja osana tiedonhakutehtdvad. Muutenkin oltiin tyytyviinen siihen, ettd kirjasto ottaa koulu-
ryhmin aina hyvin vastaan ja he kokevat olevansa tervetulleita kirjastoon. Opettaja oli kokenut aina

kirjastossa kdydessdin, ettd kirjaston puolelta halutaan tehdé yhteistyota.

6.2 Lukuharrastuksen edistiminen ja innostaminen

Jokainen opettaja késitti lukuharrastuksen edistimisen ja innostamisen didinkielen oppiaineessa
hyvin omalla tavallaan. Useimmat nékivét sen hyvin olennaisena osana omassa opetuksessaan. Osa
opettajista sen sijaan koki, ettei téllaiseen innostamiseen ole olemassa mitddn tietynlaisia menetel-
mid tai sellaiseen ei ole edes ollut tarvetta. Kaiken kaikkiaan lukemaan innostamista pidettiin haas-
tavana tehtdvand sellaisille oppilaille, joilla lukuharrastusta ei ole etukdteen ollenkaan. Myds erot

paljon lukevien ja vihin lukevien oppilaiden vililld ovat suuret.

Kahdeksasluokkalaisten opetussuunnitelmaan kuuluu kaunokirjallisuuden lajeihin tutustuminen.

Jokaisella opettajalla oli hyvin erityyppisid opetusmenetelmié eri genrelajien késittelemiseen.

Yhdeksi yleiseksi tavoitteeksi didinkielen opetuksessa mainittiin, ettd nuoret oppisivat lukemaan
mahdollisimman monipuolisesti ja hyddyntdméén lukemaansa omassa kokemuspiirissidén. Kauno-

kirjallisuuden lisdksi luetutetaan tietokirjoja, sanomalehtii ja nettiartikkeleita.
6.2.1 Opetusmenetelmiit

Suurin osa opettajista kdytti lukutunteja lukuharrastuksen edistdmisen keinona. Luettavan kirjan

valitseminen vaihteli opettajakohtaisesti. Jotkut opettajat pitivét tirkeénd sitd, ettd oppilaat saavat
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itse valita luettavan kirjan. Erds opettaja korosti sitd, ettd jokainen on niin erilainen lukija ja maail-
ma on tdynné kirjoja, ettd jokaisen oppilaan pitdisi saada lukea itsed kiinnostavasta aiheesta. Toi-
saalta toinen opettaja mainitsi, ettd tissd saattoi ongelmaksi muodostua se, ettd vihdn lukeneet nuo-
ret eivit kykene valitsemaan itselle sopivaa ja kiinnostavaa kirjaa. Ndille oppilaille opettaja valitsi

luettavan kirjan.

Useat opettajat luetuttivat kaikille oppilaille saman kirjan, jotta luokalla olisi tartuntapintaa yhteisel-
le keskustelulle. Erds kaikilla oppilailla samaa kirjaa luetuttava opettaja mainitsi tarkedksi sen, ettd
nuoren pitdd oppia lukemaan my®os sellaisia kirjoja joista ei tykkda, jotta nuori oppisi perustelemaan
oman mielipiteensd miksi tykkdd tietyntyyppisesti kirjasta ja miksi ei. Pari opettajaa my0s mainitsi,
ettd jos oppilas perustellen sanoo miksi opettajan valitsema kirja ei hinelle sovellu, niin sitten oppi-
laan on mahdollista vaihtaa kirja. Yhdelld opettajalla oli tavoitteena, ettd oppilas lukisi edes koko-
naisen kirjan, koska jotkut ylikouluun tulevista oppilaista eivét ole koskaan lukeneet kirjaa alusta

loppuun.

Lukutuntien yhtend hyvéni puolena pidettiin sitd, ettd tunnin aikana paistddn hyvin vauhtiin luke-
misessa. Kirjan lukemisen jatkaminen kotona saattaa olla osalle oppilaista haastavaa, jos heilld on
vapaa-ajallaan paljon harrastuksia ja muuta tekemisti. Yksi opettaja tosin mainitsee, ettd osa oppi-

laista on sitd mieltd, ettd lukemiseen on helpompi keskittyéd kotona kuin koulussa.

Lukutunnilla luetuista kirjoista tehddin erilaisia tehtdvid vililld yksin ja vililld ryhméssd. Kaksi
opettajaa kertoi kiyttdvansd my0Os draamallisia keinoja. Yksi néistd opettajista kertoi, etti jos oppi-
laat lukivat samaa kirjaa, opettaja késitteli kirjan teemoja keskustelemalla niistd oppilaiden kanssa
erilaisten mielikuvaharjoitusten avulla. Esimerkiksi Louis Sacharin Paahde-kirjan tarinaan liittyen
han kaytti “kuuma tuoli”-harjoitusta, jonka avulla oppilaat eldytyvét kirjan eri henkil6ihin. Sama
opettaja mainitsi myos prosessidraaman erittdin hyddyllisend kirjallisuuden innostamisen opetus-
keinona. Hén oli kasitellyt oppilaiden kanssa esimerkiksi Minna Canthin eldmié prosessidraaman

avulla.

Kahdella opettajalla oli kokemusta lukupiireistd lukemisen innostamisen menetelmani. Se koettiin
hyvani keinona, koska lukupiirissd oppilaat itse kertovat kirjoista toisilleen. Haasteena on kuitenkin
ollut tiukka opetussuunnitelma, jonka puitteissa lukupiirejd ei ehdi jdrjestimdan jokaisella vuosi-
luokalla. Toinen opettaja myds mainitsee, ettd joskus seitsemésluokkalaisten lukutaito on alkujaan
niin heikkoa, ettd aika menee sellaisten perusasioiden opetteluun, jotka olisi pitdnyt oppia jo aikai-

semmin ja ndin ollen lukupiirille ei ole ollut aikaa.
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Kaksi opettajaa piti itse kirjavinkkausta. Toinen heistd kertoi, kuinka hdnen mielestdén on erityisen
tarkedd se, ettd oppilaille kerrotaan eri kirjojen sisdlloistd, joita he voisivat lukea. Ndin ollen oppi-
laat kiinnostuvat kirjoista ihan eri tavalla kuin ettd oppilaalle annettaisiin kirja kdteen ilman sen
kummempaa esittelyd. Erds opettaja laittoi seitsemédsluokkalaiset vinkkamaan toisilleen lukemiaan
kirjoja. Opettaja piti tdtd hyodyllisend, koska tdlld tavalla hin itsekin pysyy kérryilld nuortenkirjalli-

suudesta.

Kaksi opettajaa kertoi kéyttdvanséd paljon déneen lukemista yhtend lukemaan innostamisen opetus-
menetelmina ja he olivat havainneet timén hyvin tehokkaaksi keinoksi saada nuoret kiinnostumaan
kirjan tarinasta. Kummatkin opettajat lukivat erityisesti novelleja ddneen. Toisen opettajan mukaan
vanhanaikaisella ddneen lukemisella on ihan erityinen merkitys nuorten monimediaan totutussa ar-
jessa. Toinen opettaja mainitsi erityisesti lukemattomat pojat, jotka ovat kaivanneet, etti heille lue-
taan. Saattaa olla oppilaita, joille ei ole koskaan kotona luettu ja jotka koskaan eivit ole itse luke-
neet kunnolla muuta kuin pakollisia kirjoja ja nekin huonosti kahlaten. Niin ollen opettajat ovat
kokeneet, ettd daneen lukeminen on ollut tehokas ja tirked lukemaan innostamiskeino heidin ope-
tuksessaan. Adneen lukemisen jilkeen kumpikin opettaja on keskustellut oppilaiden kanssa kysei-

sen tarinan teemoista.

Yksi opettaja kertoi kuinka seitsemésluokkalaisilla saattaa olla hyvin selvi késitys itsestdén yldkou-
luun tultaessa, ettd onko hin lukija vai ei. Néin ollen opettaja jarjestdd heti syksylld seitsemésluok-
kalaisille kirjamessut, jossa oppilaat tekevit unelmien kirjakansia ja esittelevét toisilleen omien kus-
tantamoiden kirjauutuuksia. Sama opettaja mainitsi, kuinka heikon lukutaidon omaavilla oppilailla
on saattanut ala-asteella tulla vastenmielinen asenne lukemista kohtaan, jolloin tarinoiden lumo on
jaanyt kokematta. Opettaja kehotti niitd oppilaita kuuntelemaan dédnikirjoja, koska vdyld tarinaan

voi tapahtua yhti lailla sekd sanojen lukemisena ettd kuunteluna.

Erés opettaja mainitsi, ettd erityisesti seitseménnelld ja kahdeksannella luokalla on aikaa lukea luku-
tunneilla nuortenkirjoja, mutta yhdeksénnelld luokalla lukeminen painottuu kotimaisen kirjallisuu-
den esitelmiin ja nédin kaunokirjallisuuden lukeminen on enemmankin tiedonlisdédmistd kuin luku-
harrastukseen innostamista. Opettaja toivoi, ettd tdmin tehtdvin myota oppilaat kuitenkin innostui-
sivat lukemaan enemmén kaunokirjallisuutta ja klassikoita, vaikka sellaisia kokemuksia hénelld ei

kuitenkaan varsinaisesti ollut.

Kahdeksasluokkalaisten kirjallisuudenlajeihin tutustumista pidettiin innostavana oppilaiden kannal-

ta. Lajeihin tutustumisessa hyddynnettiin esimerkiksi lukupéivékirjoja, tekstindytteitd seka kirja- ja
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elokuvatrailereita. Erddn opettajan tehtdvand oli, ettd oppilaat kirjoittavat novellin valitsemastaan

genrelajista. Yksi opettaja luetutti ryhmissé saman genren kirjan, josta oppilaat tekivit esitelmén.

Yksi opettaja mainitsi, ettd lukuharrastuksen edistiminen on opettajan omalla vastuulla. Opettaja
tykkasi itse lukea nuortenkirjoja, mutta se vaatii opettajalta paljon. Toisaalta nuorten kirjojen luke-

mista hén ei pitdnyt pahana, vaan sen avulla hidn pysyy ajan tasalla miti uusia kirjoja on tarjolla.

Nelji opettajaa mainitsi, ettd heiddn oppilaillaan on mahdollista suorittaa kirjallisuusdiplomi ja heil-
14 kaikilla se oli vapaaehtoista. Yksi opettaja mainitsi, kuinka heiddn koulussaan diplomin suoritta-
minen oli viime vuonna hyvin suosittua ja hian kannustaa oppilaita niiden suorittamiseen. Toisessa

koulussa kirjallisuusdiplomin suorittaminen oli sen sijaan suunnattu vain kahdeksasluokkalaisille.

Kuudessa koulussa ei suoritettu kirjallisuusdiplomia. Yksi opettaja piti tirkednd kirjallisuusdiplo-
min suorittamista erityisesti ala-asteella, jossa didinkielen opetukseen on enemmén oppitunteja ja
ndin ollen myds enemmin lukutunteja. Ylékoulussa aikaa lukutunteihin ei ole enédé niin paljon. Toi-
sen opettajan mielestd innokkaasti lukevilla nuorilla on paljon muitakin harrastuksia, joten he eivit

ole olleet innokkaita suorittamaan diplomeja.

Yksi opettaja sen sijaan mainitsi, ettd heilld oli meneilldin koulukohtainen kilpailu, jossa eniten
sivuja lukeva luokka voittaa liput Linnanméelle. Tata kilpailua varten opettaja oli valinnut seitse-

misluokan, jossa on jo valmiiksi paljon lukemista harrastavia oppilaita.
6.2.2 Kirjastoyhteistyo

Kukaan opettajista ei ollut kdyttinyt oppilaitaan sdénnéllisesti kirjaston jérjestdmissd kirjavink-
kauksissa. Kaksi opettajaa oli kédyttdnyt kahdeksasluokkalaisia kokeiluluontoisessa vinkkauksessa ja
kaksi opettajaa mainitsi, ettd heididn koulussaan oli kerran kdynyt kirjavinkkari esittelemissé kirjoja.
Kolmessa ndistd tapauksista opettaja oli itse ottanut yhteyttd kirjastoon ja yhdessé tapauksessa kir-
jasto oli itse tarjonnut opettajalle mahdollisuutta osallistua kirjavinkkaukseen. Kaksi opettajaa mai-
nitsi, ettd heille oli kylld kirjastosta tarjottu tiedonhaunopettamisen lisdksi kirjavinkkausta, mutta

aikataulullisista syistd he eivit padsseet osallistumaan siihen.

Kirjavinkkauksesta oltiin kylld kiinnostuneita ja sitd toivottiin kirjaston puolelta samalla tavalla
systemaattisesti tarjottavaksi kuin tiedonhaun opetuspakettejakin. Kirjavinkkaus néhtiin luontevana
osana kahdeksasluokkalaisten kirjallisuuslajeihin oppimista, miké tekisi lajeihin tutustumisen eld-

vimmaksi ja mielenkiintoisemmaksi. Erds opettaja ideoi, ettd kirjasto voisi jdrjestdd teemavinkkipa-
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joja eri kirjallisuuslajeista, joihin useampi luokka voisi osallistua yhti aikaa. Kirjavinkkausta toivot-

tiin myos maahanmuuttajaoppilaille.

Erés opettaja korosti sitd kuinka kirjallisuuden kenttd koko ajan laajenee ja kuinka oppilaita kiin-
nostaa erityisesti tietynlaiset genret, esimerkiksi fantasiakirjallisuus. Téll6in opettaja ei voi hallita
jokaista lajityyppid tdydellisesti ja nédin ollen kirjastosta 10ytyy asiantuntemusta laaja-alaiseen kirjal-
lisuudentuntemiseen. Erds toinen opettaja piti kirjavinkkausta hyvand mahdollisuutena, mutta epdili

sitd, kuinka kirjaston resurssit riittdvat vinkkaustoimintaan.

Kirjavinkkausta pidettiin hyddyllisend myos sellaisille ryhmille, jotka ovat erityisen motivoituneita
lukuharrastukseen. Esimerkiksi didinkielen valinnaisille kursseille kirjavinkkaus ndhtiin hyvéna
lisdnd, koska tuolloin ympérillda on my6s muita kirjoista kiinnostuneita lukijoita, jolloin nuoret us-

kaltaisivat keskustella ja kyselld kirjoista avoimemmin.

Pari opettajaa toivoi, ettd pitkdn vilimatkan vuoksi kirjastosta tultaisiin koululle vinkkaamaan kirjo-
ja. Samalla ndhtiin kuitenkin ongelmallisena se, etteivit oppilaat pysty saman tien lainaamaan kirjo-

ja, joista he vinkkauksen myo6td innostuvat.

Monet opettajista, joiden koulu oli l&helld kirjastoa, kéyttivdt oppilaitaan kirjastossa hakemassa
lukemista lukutunnille tai kirjailijaesitelméd varten. Erityisesti kahdeksas- ja yhdeksédsluokkalaisten
kanssa opettajat kidvivit hakemassa sopivia kirjoja ilman erityistd ajanvaraamista tai ryhméopastus-
ta. Yhdelld koululla oli oma aktiivinen koulukirjasto, jossa oli oma tietokanta lainausta varten ja
koulukirjasto oli aktiivisessa kdytossd. Kaupungin ylldpitimén oppimateriaalikeskuksen tarjoamia
palveluja hyddynsi jokainen tutkimukseen osallistunut opettaja. Kirjasto nédhtiin siis hyddyllisené
kokoelman kannalta, joka tdydentdd koulun omaa pientd kokoelmaa sekd oppimateriaalikeskuksen

tarjoamia kirjasarjapaketteja.

Kolme opettajaa oli kdynyt kirjaston jarjestiméssd Kirjakutsu-tapahtumassa, jossa kirjastonhoitajat
esittelevit edellisen vuoden lasten- ja nuortenkirjoja. Niistd kaksi opettajaa mainitsi, ettd tapahtuma
on ollut aina niin antoisa, ettd he tulevat jatkossakin hyddyntdméén niitd. Tapahtumasta saa paljon

hyvéa tietoa uusista kirjoista, mistd on hyotyd opetustyodssa.
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6.3 Kirjastoyhteistyon haasteet

Kirjaston kanssa tekemissd yhteistyossd ndhtiin monenlaisia haasteita. Osa liittyi kdytdnnon jérjes-
telyihin, osa oppilaiden kokemattomuuteen kirjaston kdyttdjind ja osa nuorten eritasoiseen lukutai-

toon.
6.3.1 Kiytinnon ongelmat

Yleisin mainittu haaste kirjastoyhteistydssi oli aikataululliset ongelmat. Aidinkielen opetuksessa on
vidhdn tunteja ja tiukka opetussuunnitelma, jolloin ei ehditdi muun opetuksen puitteissa keskittyd
kirjastoon. Pari opettajaa mainitsi, ettd kirjaston kanssa on vaikea 16ytdé yhteisté aikaa, kun kirjasto
tarjoamat opetusajat sijoittuvat vain kirjaston aukioloaikojen ulkopuolelle, miké opettajan aikatau-
luun saattaa olla mahdoton. Yksi opettaja mainitsi, ettd tiedonhaun opetusta tarjotaan vasta touko-
kuussa, jolloin tuona ajankohtana kouluilla on paljon muuta erikoisohjelmaa ja ndin ollen alkuvuosi
olisi ajankohtana hyodyllisempi. Yhteisen ajan 16ytdmiseen toivottiin erityisesti kirjaston puolelta

joustavuutta.

Erés opettaja mainitsi oman ehtimittomyyden ja aikaansaamattomuuden yhteistyon haasteeksi. Hian
kuitenkin koki, ettd aina kun hén on halunnut kirjaston kanssa yhteisty6td, niin se on jarjestynyt

hyvin.

Yksi mainittu haaste oli se, ettd kirjasto sijaitsee kaukana, jolloin vdlimatka tuo ongelmia. Bussilla
litkkkuminen nuorisojoukon kanssa luo opettajalle lisdvastuuta ja siind koetaan olevan omat riskite-

kijdnsa. Vilimatka tuo myos aikataululliset ongelmat kirjastossa kdymiseen.

Toinen kdytantoon liittyvd haaste oli kirjastokortti. Monella nuorella saattaa olla kortti hukassa tai
sithen kertynyt niin paljon maksuja, ettei haluta sen vuoksi ldhted kirjastoon lainamaan kirjoja. Yksi
opettaja harmitteli sitd, ettd oppilaat ovat aikaisemmin voineet kdyttdd kaupungin matkakorttia kir-

jastokorttina, mutta nyt tdimi palvelu on poistumassa.

Kaksi haastatteluun osallistunutta opettajaa tyoskentelivét kouluissa, joissa oli tietynlaiset painotus-
alueet opetuksessa. Néihin kouluihin oppilaat tulivat ympéri Tamperetta, jolloin kaikille oppilaille
oma ldhikirjasto ei ole koulun ldhelld oleva kirjasto. Erds opettaja mainitsee timén haasteeksi var-
sinkin yhdeksésluokkalaisilla, jotka haluavat lainata kirjailijaesitelméédnsé varten aineistoa ja kirjoja
tarvitaan useamman kuukauden ajan. Niin koulun kirjastokdynnin yhteydesséd kaikki eivét lainaa

kirjoja, koska vapaa-ajallaan he eivit kiytd koulun ldhelld olevaa kirjastoa. Tampereen kaupungin-
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kirjaston kdyttosdantoihin kuuluu, ettid jos palauttaa lainan johonkin muuhun kaupunginkirjaston
toimipaikkaan kuin siihen josta se on lainattu, joutuu maksamaan euron kuljetusmaksun. Ndin ollen

oppilaat eivit pystyisi palauttamaan kirjoja ilman maksua omaan ldhikirjastoon.
6.3.2 Kirjastokasvatus

Yksi haaste kirjastoyhteistydssd oli se, ettd oppilaat ovat vieraantuneet kirjaston kadytostd. Téhin
mainittiin syyksi esimerkiksi kodin malli eli kun vanhemmat eivdt kdytd kirjaston palveluja, niin
mydskddn nuori ei ole valttiméttd koskaan kdynyt lapsena kirjastossa. Erddn opettajan mukaan
Suomi on télld hetkelld niin kahtiajakautunut maa, etteivit joidenkin nuorten vanhemmat vélitd on-
ko nuorella esimerkiksi kirjastokorttia vai ei. Kaksi opettajaa otti esiin my0ds sen, ettid alakoulussa

opittu kirjasto- ja kirjallisuusharrastus on suuressa roolissa edelleen ylikouluidssa.

Toisaalta kolmen opettajan kokemukset oppilaiden suhtautumisesta kirjastoon l&dhtemisestd oli
pdinvastainen. Oppilaat ldhtevdt kuulemma mielelldén kouluympyrdiden ulkopuolelle ja kirjastossa

vierailu tuo mukavaa vaihtelua koulussa pidettédviin oppituntiin.

Eréds opettaja mainitsi kuinka hénen opettamassaan koulussa oppilaat ovat heikosti kiinni kirjalli-
suuden maailmassa, jolloin jo ihan kirjojen kisittelemisestd pitdisi olla oma kurssinsa. Néin ollen

opettamisen pitdisi alkaa ihan alusta kirjaston perusasioiden opettelusta.
6.3.3 Nuorten lukutaito

Opettajat mainitsivat nykynuorten heikon lukutaidon yhdeksi suurimmaksi haasteeksi seké didinkie-
len opetuksessa ettd kirjastoyhteistydssd. Oppilaita on vaikea saada innostumaan kaunokirjallisuu-
den lukemisesta. Varsinkin kuilu paljon ja vdhdn lukevien nuorten vililld on kasvanut suureksi.
Erés opettaja oli huomioinut, ettd tilanne on muutamassa vuodessa muuttunut huonompaan ja tahén

on esimerkiksi vaikuttanut nuorten ajankaytto.

Nuorten lukemisen vaikeus tuo myos ristiriitaisia tuntemuksia opettajan ammatilliseen vastuuseen.
Joillekin oppilaille yhden kirjan lukeminen jaksossa saattaa olla ylivoimaista, mutta lukeminen kui-
tenkin kuuluu oppiaineeseen ja opettajan tulee sitd vaatia. Opettaja ei kuitenkaan haluaisi, ettd lu-

kemisesta tulisi pakotettua oloa, vaan ettid lukeminen olisi mukavaa, elamyksellisti ja rentouttavaa.

Erés opettaja mainitsee, ettd oppilaiden mielestéd kirjastosta on vaikea 10ytda kiinnostavia kirjoja ja
ndin ollen hén toivoi, ettd kirjastossa esimerkiksi nuorten uutuuskirjat olisivat helpommin néhtivis-

séd ja houkuttelevammin esilld. Sama opettaja toteaa haasteena my0s nuorten vaatimukset kirjoihin,
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jotka “imaisis kauheesti mukaansa”. Opettajan kokee lukemisopettamisen vaikeutena sen, ettd oppi-

laille pitdd sanoa, ettd palkinto lukemisessa tulee usein vasta lopussa.

Haasteena pidettiin my®ds sitd, ettd on paljon oppilaita, joiden vaikea lukea pitkdi tai pienella tekstil-
14 kirjoitettuja kirjoja. Nama lukijat tarvitsevat selkokirjoja, jotka olisivat myds nuorista kiinnosta-

via. Selkokirjoja on paljon lapsille, joten ne eivét aihepiiriltdén kiinnosta ylikouluikéisia.

6.4 Kirjastoyhteistyon tarpeellisuus oppimistavoitteiden kannalta

Kahden haastatellun opettajan koulu oli 1dhikirjaston yhteydessd. Erds opettaja arvosti suuresti kau-
pungin laajaa kirjastoverkkoa ja piti ldhikirjastoa erityisen tirkednd. Hén arvosti sitd, ettd nuoren
kanssa on matala kynnys menné kirjastoon hoitamaan kiytdnnon asioita, esimerkiksi hakemaan uusi
kirjastokortti, kun kirjasto on saman katon alla. Opettaja kehui my®ds sitéd, kuinka uusia ideoita syn-
tyy pelkdstddn keskustelemalla kirjastovden kanssa. Hén oli esimerkiksi pitinyt ilmaisutaidon tun-

nille osallistuneiden oppilaiden kanssa satutunnin kirjastossa.

Koulun ollessa kirjaston ldhelld, opettajat mainitsivat kirjaston kokoelman hyddyllisyyden lukemi-
sen tukena. Yleensd oppilaat saavat vapaasti kdyda lainaamassa lukutunnilla luettavan kirjan ja niin

ollen kéyttavit paljon hyddyksi yleisen kirjaston laajoja kokoelmia.

Moni opettaja piti kirjastoyhteistyotd tarpeellisena, jotta oppilas kasvaisi kirjaston asiakkaaksi ja
oppisi, ettd kirjastosta tulisi keskeinen osa eldmaa ja siité jéisi positiivinen mieli. Erds opettaja myo6s
mainitsi, kuinka tirkedd on se, ettd oppilailla olisi matala kynnys ldhted kirjastoon ja kysyé sielld

rohkeasti apua ja ettd se tekisi oppilaista uteliaita ja omatoimisia.

Tiedonhaun opetuksen ja kirjavinkkauksen tarpeellisuutta korostettiin. Yhdeksénnelle luokalle tar-
jottuihin opetuspaketteihin oltiin tyytyvéisid ja niistd pidettiin sen vuoksi, ettd ne oli integroitu niin
tasmallisesti kirjallisuustehtdvéén, jota oppilaat suorittivat. Erds opettaja mainitsi kuinka kirjasto-
vierailu on ollut oppilaidenkin mielestd merkityksellinen, kun se on tullut juuri sen hetkiseen tar-
peeseen. Tédssd my0s nédhtiin oppilaan tulevaisuuden tarpeet eli jatko-opinnot. Yhdeksdsluokkalais-
ten on hyvé nidhda esitelmén tekemisen kautta, ettd téllaisissa asioissa saa apua kirjastosta ja sinne

kannattaa jatkossakin menna.

Kirjastoyhteistyotd tekevit opettajat luottivat kirjastonhoitajien taitoon seké tiedonhaun ammattilai-

sena ettd kirjallisuuskentéin laajana tuntijana ja pitivét sitd hyodyllisend. Kirjaston apu ja ammatti-
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taito ovat hyodyllisid tiedonhaun opetuksessa, kun opettajan aika ei riitd kaikkeen. Opettajat kokivat

usein, ettd he oppivat itsekin uutta kirjasto-opetuksen yhteydessa.

6.5 Tulevaisuuden toiveet

Puolet opettajista toivoi, ettd kirjasto jatkaa yhteydenpitoa ja ettd heille tulisi aina tieto siitd, mité
kirjastolla on tarjota. Useammassa haastattelussa tuli esille se, ettd opettajan tyd on niin kiireista,
jolloin on tirkedd ettd kirjasto ottaa opettajiin yhteyttid. Erds opettaja toivoi opetuspakettien tiedot-
tamisen lisdksi myds muiden kirjaston nuorten palveluiden ja tapahtumien tiedottamista oppilaille

opettajan kautta.

Osa opettajista toivoi tulevaisuudessa myods oman aktiivisuutensa parantuvan. Erds opettaja mainit-
si, ettei hdn ole tehnyt mitdén sen asian suhteen, ettd on ollut tyytymiton seitsemésluokan opetuspa-
kettiin ja on jdttdnyt sitten vain menemdtti kirjastoon. Hén mietti, ettd voisi itse vaikuttaa siihen,
ettd pyytéisi kirjastolta samanlaista opetusta kuin yhdeksisluokkalaisille. Opettaja totesi, ettd on

my0s hénen tehtdvinsa ndyttdd oppilaille, etté kirjastoon on luontevaa menna.

Osa tulevaisuuden toiveista liittyi yhteistydmuotojen lisddmiseen ja sisdltojen kehittimiseen. Kirja-
vinkkauksen lisdédmisté toivottiin samalla tavalla systemaattiseksi kuin tiedonhaun opetusta. Myos
eri teemoihin liittyvié kirjavinkkauksia toivottiin. Haluttiin my6s seitsemésluokkalaisten tiedonhaun
opetuspaketin integroitumista esitelmén tekoon, ettei se jdisi irralliseksi osaksi opetusta. Eréds opet-

taja toivoi kirjaston puolelta myds kirjailijavierailuja, joita tarjottaisiin kouluille.

Kaksi opettajaa mietti kirjallisuuden tulevaisuutta laajemmalla mittakaavalla kuten sdhkdisen kirjan
tulevaa merkitystd ja sen vaikutusta ihmisen suhtautumisessa kirjallisuuteen. Toinen opettajista
pohti sité, ettd jakaantuuko tulevaisuudessa ihmiset niihin, jotka edelleen lukevat kirjoja (oli ne sit-
ten painettuja tai sdhkoisid) ja tietdvit miten tietoa haetaan ja sitten nithin, jotka tyytyvét pinnalli-

seen surffaamiseen.

Useat opettajat toivoivat, ettd kirjastoyhteistyd jatkuisi entiseen malliin. Lahikirjastojen tarkeyttd

korostettiin, silld kirjastossa nuoret voivat turvassa viettii aikaa ja tehda ldksyjd koulun jilkeen.
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7 POHDINTA

Téassd luvussa késittelen tuloksia tutkimuskysymyksien jarjestyksen mukaisesti. Tutkimuksen paa-
kysymys oli mika didinkielen ja kirjallisuuden opettajien kisitys on koulun ja kirjaston yhteistyosta.
Téhin vastatakseni késittelen jokaista teemahaastattelussa esitettyd teemaa vertaillen alakohdittain

viitekehyksessé esiteltyyn teoriaan ja aikaisempiin tutkimuksiin.

7.1 Tiedonhaun opetus

Kirjasto voidaan néhdi opetusta tukevana oppimisympaéristond. Kirjasto tarjoaa ammatti-thmisen
tiedot ja taidot oppimisen tukemiseksi seké tilan, jossa etsitddn tiedonldhteitd opetustehtévin suorit-
tamiseksi. Oppimisympéristd nédhddan kuitenkin koko opetus- ja oppimiskontekstin kokonaisuute-
na, jolloin kirjasto ei voi toimia tdydellisend oppimisympéristond opetustavoitteiden saavuttamisek-
si. Kuten haastatellut opettajat kertoivat, kirjastossa jirjestetty tiedonhaun opetus on parhaimmillaan
osa laajempaa opetustehtdvidd ja oppimisprosessia. Esimerkiksi yhdeksédsluokkalaisten kirjallisuus-
esitelmédn eri vaiheisiin liittyy erilaisia oppimisvaiheita, jolloin kirjasto tukee oppimisympéaristona
vain oppimisen tietynlaista osa-aluetta. Tieto- ja viestintdtekniikan mahdollisuudet oppimisympéris-
tond ilmeni opettajien vastauksessa, kun he puhuivat seki kirjaston ettd koulun atk-luokista, joissa
opetetaan tiedonhakua. Esimerkiksi mobiililaitteiden hyddyntdminen ei esiintynyt kenenkéddn opet-
tajan vastauksessa, vaikka niiden suosio oppilaiden keskuudessa on selvisti kasvanut. Taémé vahvis-
taa Sipildn viitoskirjatutkimuksen (2013, 7 — 8) tulosta, etteivit opetusmenetelmaét ole vield eden-

neet koulussa yhtéd nopeasti kuin teknologinen kehitys.

Tiedonhaun opetus tulisi olla osana kaikkien oppiaineiden sisdltdkokonaisuuksia. Kuten erds opetta-
Jja mainitsi, ettd tiedonhakutehtévit ovat integroitu moneen asiaan eika sen tulisi olla pelkéstidén osa
didinkielen ja kirjallisuuden oppiainetta. Télla hetkelld opetussuunnitelman perusteissa tiedonhallin-
tataidot ja kirjaston kéytto liittyy vahvasti didinkieli ja kirjallisuus — oppiaineen siséllollisiin tavoit-
teisiin. Tama on kuitenkin huomioitu tulevaisuuden linjauksissa, kun opetussuunnitelman perusteita
uudistetaan. Tiedossa on, ettd tieto- ja viestintiteknistd osaamista tullaan nostamaan nykyistd vah-

vemmin esille.

Jotkut opettajat kokivat kirjastossa pidetyn tiedonhaun opetuksen irralliseksi kokonaisuudeksi, jo-
hon oppilaiden on vaikea yhdistdd aiemmin oppimaansa. Monen opettajan mielesti olisi hyddyllis-

td, jos tiedonhaun opetus liittyisi oppilaan sen hetkiseen tiedontarpeeseen ja oppimistehtdvén suorit-
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tamiseen. Oppilaat ymmartdisivét, ettd kirjasto on luonteva ja tirked paikka osana tiedonhankinta-
prosessia ja tésté olisi heille hyotyd myos myohemmaéssi koulutusvaiheessa. Ilman tarkoituksenmu-

kaista tiedonhakua oppilaat helposti unohtavat kirjastossa oppimansa tiedot ja taidot.

Kirjaston puolelta opettajat toivoivat my0s nettitiedonléhteiden ja ldhdekritiikin opettamista. Inter-
netin rajaton tietomé&érd johtaa oppilaat hallitsemattomaan tiedonhakuun ja — kdyttoon, minka oh-
jaamisessa opettajat kaipaavat kirjastoammattilaisen apua. Vaikka nuoret ovat tottuneita internetin
kéyttdjid esimerkiksi sosiaalisen median puolella, niin tiedonhallintataitojen ja informaatiolukutai-
don oppimisessa nuoret tarvitsevat vield paljon tukea. Toisaalta jotkut opettajat painottivat myos
sitd, ettd oppilaille on tirkedd opettaa my0s painettujen ldhteiden merkitystd ja tdssd kirjaston rooli

on tarkea.

Montiel-Overallin (2005, 36) yhteistyomalliin sovellettaessa opettajan ja kirjastonhoitajan yhteistyo
toteutuisi Malli B:n mukaisesti, jossa kumpikin jakaa opetustehtdvit oman asiantuntijuuden alueel-
le. Opettaja ja kirjastonhoitaja tekevit yhteisty0td, mutta tavoitteet ja padmadrét on kehitetty itsendi-
sesti. Kirjastot tarjoavat omia palveluja ja opetuspaketteja, mutta niiti ei ole varsinaisesti suunnitel-
tu yhdessd koulun tai opettajan kanssa. Tarvitaan opettajan omaa aktiivisuutta, jos halutaan raiti-

161d4 tiedonhaun opetus osaksi sen hetkistd opetustehtivaa.

Opettajat puhuivat oppilaiden tiedonhallintataidoista ja tiedonhaun opettamisesta hyvin vaihteleval-
la tasolla. Vain yksi opettaja kertoi hyvin tdsméllisesti minkélaisia opetusmenetelmié hian kayttaa
tiedonhaun opettamisessa eri vuosiluokkien opetustehtévissd ja yhdisti tiedonhaun jokaiseen oppi-
aineeseen kuuluvaksi. Ojarannan (2011, 3 — 4) kirjallisuuskatsauksen ja Tannin (2013, 3 — 4) vii-
toskirjatutkimuksen tulosten perusteella opettajilla ei ole selvdd késitystd informaatiolukutaidon
kisitteestd ja vaikka tdma asia pitdisi ottaa jo opettajakoulutuksessa huomioon, niin se jdi edelleen
esimerkiksi opettajaharjoittelijoilla hyvin pinnalliseksi késitykseksi. Haastatellut opettajat mielsivét
tiedonhaun kuuluvan yleisemmin seitsemésluokkalaisten esitelmédntekoon tai yhdeksdsluokkalaisten
kirjallisuusesitelmén suorittamiseen. Tdmé saattoi johtua siité, ettd kirjasto oli tarjonnut heille ni-
menomaan ndille vuosiluokille opetuspakettia, joten haastattelutilanteessa he yhdistivit vain ndma

opetustehtdvit tiedonhaun opettamiseen.

7.2 Kirjallisuuskasvatus

Suhtautuminen nuorten lukuharrastuksen edistdmiseen ja innostamiseen oli hyvin opettajakohtaista.

Jokainen haastateltu opettaja kasitti lukuharrastuksen edistimisen késitteend hyvin omalla tavallaan,
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mihin selvisti vaikuttivat opettajan oma kiinnostus kirjallisuutta kohtaan sekd koulukohtaiset ope-
tussuunnitelmat. Opettajilla on kuitenkin vapaus muokata opetusta haluamaansa suuntaan, joten
myOs omakohtaiset kiinnostuksen kohteet opetusmenetelmien kdytossd ndkyivit selvésti. Esimer-
kiksi opettaja, joka oli juuri opiskellut luovaa kirjoittamista ja ilmaisutaitoa, kaytti paljon niita kei-

noja my0s omassa opetuksessaan.

Opettajien toiveet kirjastoyhteistyOssd liittyivdt suurimmaksi osaksi kirjavinkkauksen systemaatti-
seen tarjontaan. Jotkut opettajat ndkivit vinkkauksen auttavan vdhén lukevia, esimerkiksi maahan-
muuttajanuoria, 10ytdmddn sopivaa luettavaa asiantuntevan kirjastonhoitajan avustuksella. Toiset
opettajat sen sijaan nakivét vinkkauksen tukevan erityisesti paljon lukevien nuorten lukuharrastusta.
Niin ollen opettajat nékivét kirjavinkkauksen juuri sen perustarkoituksen mukaisesti, kun sen tehté-
vind on vahvistaa ja heréttdd lukuharrastusta kaikenlaisille lukijoille monipuolisen kirjallisuuden

avulla.

Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajan arki on kiireisti, koska opetussuunnitelma sitoo opetuksen
tiiviiseen aikatauluun jokaisella vuosiluokalla ja aineenopettajan toimenkuvaan liittyy opetuksen
lisdksi paljon myos oppilashuoltoon liittyvid asioita. Opettaja luottaa kirjastonhoitajan asiantunte-
vaan kirjallisuudentuntemukseen ja erityisesti kahdeksasluokkalaisten eri genrelajien esittelyssd oli

opettajilla selvi tarve saada tukea kirjaston osaamisesta ja kokoelmista.

7.3 Haasteet koulun ja kirjaston yhteistyossa

Kiaytdnnon ongelmat muodostuivat opettajien mielestd suurimmaksi haasteeksi kirjastoyhteistydssa.
Yleisin kdytdnnon ongelma oli aikataululliset haasteet. Opettajan ammattikuva on muuttunut viime
vuosikymmenind uuden opetusteknologian ja oppimisfilosofioiden myo6td. Myos tiukka opetus-
suunnitelmaan sitova aikataulu ei anna paljon litkkumavaraa. Kirjaston puolelta toivottiin jousta-
vuutta opetusaikataulujen jirjestdmiseksi. Toisaalta kdytdnnon ongelmiin saattoi liittyd myos se,
ettd kirjasto sijaitsi liian kaukana koulusta. Aikaa ja mielekkyyttd kirjastoon matkustamiseen esime-

riksi bussilla ei ole, jos ryhma on vilkas.

Opettaja joka ei ollut tehnyt kirjastoyhteisty0td moneen vuoteen sanoi, ettd ongelmana on osittain
myOs hdnen oma asenteensa ldhted luokan kanssa kirjastoon. Aikataulujen jirjestiminen tuntui
opettajalta liian ty0l4éltd, vaikka kirjasto ei ole fyysisesti koulusta kaukana. Huono kokemus vii-
meisimmastd opetuskerrasta oli jddnyt opettajalle niin vahvasti mieleen, ettd hén koki itse hoitavan-

sa saman siséllon opettamisen helpommin koulussa. Opettaja ei ollut keskustellut kirjastonhoitajan
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kanssa omista toiveistaan parantaa opetussisiltdd, vaan oli ndhnyt parhaaksi keinoksi jattdd ryhma-

kéynnit kokonaan pois.

Kirjastonhoitajien pedagogiset taidot esiintyivét usean opettajan vastauksessa. Kirjastossa jérjeste-
tyn opetuksen onnistumiseen vaikutti opettajan mielestd paljon se, kuinka kirjastonhoitaja suhtautui
nuoriin ja kuinka halukas hén oli pitimédan ryhmékéyntejd. Vaikka kirjastoammattilaisella on tieto
ja taito tiedonhallintataitojen sisdltoihin, saattaa opetuksellinen osuus jdddé heikoksi, jos kirjaston-

hoitajalla ei ole kokemusta tai halukkuutta pitdé opetusta.

Opettajien huoli nuorten lukutaidosta vahvistaa vuoden 2009 ja 2012 PISA-tutkimustuloksia sen
osalta, ettd nuorten lukutaito on laskenut ja myOs motivaatio lukemiseen on heikentynyt. Usean
haastatellun opettajan vastauksesta kdvi ilmi se, ettd lukuharrastus kilpailee monen muun nuoren
eldméén liittyvén aktiviteetin kanssa. Heikko lukutaito liittyy my0s nuoren asenteeseen lukemista
kohtaan: kun lukeminen on vaikeaa, niin sitd ei tahdota edes harjoitella. Néin kuilu paljon ja vdhin
lukevien nuorten vililld vain syvenee. Tdmé vaikuttaa my0s siithen, ettd oppilaat ovat opettajien
mielestd vieraantuneet kirjaston kaytosté, jonka taustalla ovat mm. nuoren kotiolot. Kaikilla nuorilla
koti ei tue lukuharrastusta, joten sen puolesta opettajat arvostivat kirjastoa, koska se takaa kaikille

tasapuolisen mahdollisuuden lukemiseen.

7.4 Koulun ja Kkirjaston yhteistyon hyodyllisyys

Tutkimuksessa mukana olleet opettajat suhtautuivat kirjastolaitokseen positiivisesti ja oppilaiden
perehdyttdminen kirjastokulttuuriin oli jokaisen opettajan mielestd tirkedd. Kirjaston kanssa sdén-
nollisesti yhteistyotd tehneet opettajat pitivét tiedonhaun opetusta ja kirjaston kokoelmaa hyodylli-
send tukena didinkielen opetuksessa. Myos sellaiset opettajat, jotka kédvivit oppilaidensa kanssa
vahin kirjastossa, pitivit kuitenkin kirjastokasvatusta hyodyllisend ja sen puitteissa miettivét, ettd
yhteistyotd pitdisi lisdtd. Tuloksista ilmeni, ettd opettajien mukaan nuoret ovat vieraantuneet kirjas-
ton kdytostd ja ndin ollen kirjastoon ldhteminen on yhd suurempi kynnys monelle nuorelle. Vaikka
tiedonhaun opetus on yleisin kéytetty yhteistydmuoto koulun ja kirjaston vililld, niin tarvetta olisi
edelleen perinteiselle kirjastonkdyton opetukselle, jossa nuori ohjattaisiin omatoimiseksi kirjaston

kaiyttdjaksi.

Vaikka erds opettaja piti kirjastoa hyvin hyodyllisena ja itselle tirkednd paikkana sekd vapaa-ajalla
ettd tyohon liittyvdn materiaalin etsimisessd, niin se ei valttdmittd tarkoittanut sitd, ettd opettaja

tekisi kirjastoyhteistyotd systemaattisesti. Tama tuli esille myos Miia Kulmalan pro gradu — tutki-
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muksessa (2008, 70 — 74), jossa aineenopettajat suhtautuivat kylld myonteisesti kirjaston tarjoamiin
palveluihin, mutta kuitenkin kirjaston kiytt oli vahaistd. Samantyylisid syitd kirjaston kayttdmét-
tomyydelle 10ytyi Kulmalan tuloksista eli aikapula, hankalat kdytdnnon jirjestelyt sekd hankala so-

vittaminen oman oppiaineen opetukseen.

Opettajat pitivét tiedonhaun opetusta ja kirjavinkkausta hyodyllisind yhteistydmuotoina. Erityisen
tyytyviisid he olivat silloin, kun opetus oli integroitu opetustehtdvdan. Kirjasto ndhtiin myos oppi-
misympdaristond hyodyllisend, koska se toi vaihtelua ja mielekkyyttd asioiden oppimiseen kouluym-

pariston ulkopuolella.

Yleisen kirjaston ja koulun sijainti samassa rakennuksessa oli tuottanut hyodyllisid yhteistydmuoto-
ja opettajan ja kirjaston henkilokunnan viélille. Opettaja piti tarkedna sité, ettd oppilaiden on helppo
menni kirjastoon oppimistehtdvien ja vapaa-ajan puitteissa, kun kirjasto on osa koulua. Myos kir-
jaston henkil6kunta tulee opettajalle tutuksi ja heiddn kanssaan on helppo sopia yhteistydstd, kun
tunnetaan toisen toimintaympéristd. Yleinen kirjasto on samalla tavalla helposti ldhestyttdva paikka
mitd koulukirjasto olisi. Téssd tapauksessa yhteistyd on parhaimmillaan Montiel-Overallin (2005,
36 — 38.) yhteistyomallin mukaisesti kokonaisvaltaista opettamista, jossa yhteistyohon liittyy jaettu
ajattelu, suunnittelu ja uuden luominen. Kirjaston kanssa samassa rakennuksessa ollut koulun opet-
taja oli kehittdnyt uusia yhteistyokuvioita esimerkiksi ilmaisutaidon tunnille, kun ideoita pystyi ke-

hittdmaan helposti ldhelld tydskentelevan kirjastonhoitajan kanssa.

7.5 Toiveet tulevaisuuden yhteistyosta

Monet opettajat toivoivat, ettd kirjastot ottavat yhteyttd opettajiin ja tarjoavat heille tarjoamiaan
palveluja ja opetuspaketteja. Kiireisen opetusarjen keskelld kirjasto helposti unohtuu, jos yhteyden-
pito olisi pelkistddn opettajan vastuulla. Yhteistydssa toivottiin siis kirjaston puolelta aktiivisuutta
ja aikataulujen kanssa joustavuutta. Toisaalta muutamat opettajat mainitsivat my0s sen, ettd yhté

lailla yhteistyohon vaikuttaa heiddn oma aktiivisuus tarttua kirjaston tarjoamiin palveluihin.

Yhteistydomuodoissa opettajat toivoivat tiedonhaun opetukseen sisdllon kehittdmistd. Opettajat ko-
kivat tarkedksi sen, ettd oppilaat padsevit tutustumaan kirjastoon ja oppivat etsimddn sieltd tarvit-
semaansa tietoa senhetkiseen tiedontarpeeseen. Opettajat toivoivat myds kirjavinkkauksien jérjes-
tamistd, mikd korostaa sitd, ettd kirjastonhoitajan ammattitaitoon monipuolisen kirjallisuuden tunti-

jana luotetaan.
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Kirjaston merkitys monipuolisten kokoelmien osalta korostui lukuharrastuksen tukena, kun oppilaat
tarvitsevat lukemista lukutunneille. Téssd nékyy yleisesti heikko taloustilanne, kun kouluilla ei ole
varaa hankkia kirjasarjoja opetuskéyttoon. Opettajien toiveena olikin, ettd kirjastoverkosto pysyisi

ennallaan ja ldhikirjastot olisivat edelleen koulujen l&dheisyydessa.

Kaksi opettajaa pohti kirjan ja lukemisen tulevaisuutta. Digitaalisen tiedon saatavuus ja e-kirjojen
vaikutus nuorten lukutapoihin on aihe, joka herittidd keskustelua seké opetustoimen etté kirjastoken-
tdn puolella ja joka varmasti tulee muuttamaan kummankin ammattiryhmén tyokulttuuria tulevai-

suuden saatossa.
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8 JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksessani haastattelin Tampereen eri yldkoulujen didinkielen ja kirjallisuuden opettajia ja
halusin selvittdd heiddn kisityksidédn koulun ja kirjaston yhteistyostd. Opettajat olivat kéyttdneet
saannollisesti seitsemidsluokkalaisia ja yhdeksdsluokkalaisia kirjastossa tiedonhaun opetuksessa.
Kirjavinkkaus oli yhteistydmuoto, jota toivottiin samalla tavalla systemaattisesti jarjestettivéksi
kuin tiedonhaunopetusta. Tutkimustuloksista voi padtelld sen, ettd opettajat arvostivat kirjastoa ope-
tuksen tukena, mutta kokivat sen suurimmaksi haasteeksi aikataululliset kdytdnnon ongelmat. Kir-
jaston tulisi tehokkaasti markkinoida omia palveluitaan opettajille, silld opettajat ovat kylld kiinnos-
tuneita kirjaston kanssa tehtévéasti yhteistyostd, mutta he helposti unohtavat sen kiireisen ja opetus-

suunnitelmaan sitovan opetusaikataulun puitteissa.

Nuorten heikentyvé lukutaito on asia, johon tarvitaan valtakunnallisia ratkaisukeinoja. Kirjaston ja
koulun yhteistyd on kuitenkin esimerkiksi kirjavinkkauksen osalta ruohonjuuritason toimintaa nuor-
ten lukuharrastuksen tukemiseksi ja edistimiseksi. Aidinkielen opettajan tehtivd lukemaan innos-
tamisessa on haastavaa, kun nuoren lukutaito on heikko eiké kiinnostusta lukemiseen 16ydy. Opetta-
jat toivovat tukea kirjaston puolelta elimyksellisen ja houkuttelevan kirjallisuuden 16ytdmiseksi

kaiken tasoisille lukijoille.

Opettajat ja kirjastonhoitajat ovat kaksi eri ammattiryhmai, joilla on omat tehtdvénsa ja tyorytmin-
sd. Aktiiviseen yhteistyohon liittyy helppo ja mutkaton yhteydenpito opettajan ja kirjastonhoitajan
valilla. Opettaja kokee tirkeédksi sen, ettd hén tietdd keneen ottaa kirjastossa yhteyttd, jos hin haluaa
sopia yhteistyohon liittyvistd asioista. Avoimuus, joustavuus ja helposti ldhestyttdvyys ovat opetta-

jien mielestd oleellisia tekijoitd toimivalle kirjastoyhteistyolle.

Vihdisen haastatteluaineiston ja laadullisen tutkimuksen luonteen puolesta tutkimukseni tuloksia ei
voida yleistdd kaikkiin tamperelaisiin didinkielen ja kirjallisuuden opettajiin. Haastatellut opettajat
tyoskentelivit kuitenkin eri kouluissa ja alueellisesti sijoittuivat tasaisesti ympéari Tamperetta, joten
tuloksiin tuli monipuolisia nikemyksiéd erilaisista yhteistyokokemuksista. Tutkimustulokset hah-
mottavat kirjastolaisille opettajien toiveita ja kokemuksia tdméanhetkisistd yhteistyokuvioista ja aut-

tavat jatkossa kehittimiin kouluille suunnattuja kirjastopalveluja.
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Kirjastopalvelujen kehittdimisen kannalta on tarkeda, ettd myos jatkossa selvitetddn asiakkaiden néa-
kemyksii ja kirjastopalvelujen kohtaamista. Jatkotutkimuksen kannalta olisi mielenkiinoista selvit-
tad myOs oppilaiden késityksid ja oppimiskokemuksia kirjastossa jdrjestetyistd opetuksista. Ovatko
tiedonhaun opetus ja kirjavinkkaus hyodyllisid oppimistehtdvien suorittamisessa ja tavoitteiden saa-

vuttamisessa oppilaiden ndkdkulmasta?

Opettajien ndkokulma koulun ja kirjaston yhteistyOstd avaa késityksiéd toisen yhteistyokumppanin
toimintavoista. Toimivan yhteistyon suunnitteluun tarvitaan seké koulun ettd kirjaston ammattiryh-

man avointa kommunikointia seké yhteiset kehykset tavoitteiden saavuttamiseen.
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LIITTEET

LIITE 1: Haastattelukysymykset

A) Taustakysymykset:
1. Ika

2. Koulutus

3. Tyokokemus vuosina
B) Yleistilanne:

1. Millaisia opetusmenetelmid liittyy tiedonhallintataitojen opettamiseen vuosiluokilla 7-9 didinkie-

len ja kirjallisuuden — oppiaineessa?

2. Millaisia opetusmenetelmié liittyy kirjallisuuskasvatuksen ja lukuharrastuksen edistdmiseen vuo-

siluokilla 7-9 didinkielen ja kirjallisuuden - oppiaineen siséllossd?

3. Mitka néisti tiedonhallintataitojen ja kirjallisuuskasvatuksen opetusmenetelmistd vuosiluokilla 7-

9 liittyvét mielestési kirjaston kayttoon?
4 . Kéytatko/oletko kayttianyt kirjaston palveluja ndiden opetuksellisten tavoitteiden tukena?
a) Jos ei > siirtyy timén osion jélkeen osioon D)

» Miksi?
» Oletko tietoinen mitd palveluja kirjasto tarjoaa nédiden opetuksellisten tavoit-

teiden tukemiseksi? Yhteistyosuunnitelma? Kollegat kertoneet?
b) Jos kylli:

» Kuinka usein?

» Minké vuosiluokan/-luokkien opetustavoitteiden tukemiseen kirjaston palvelu-
ja olet hyodyntanyt?

» Miti kirjaston palveluja olet hyodyntényt opetuksen tukena?
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» Oletko tietoinen mitd muita palveluja kirjasto tarjoaa ndiden opetuksellisten

tavoitteiden tukemiseksi? Yhteistyosuunnitelma? Kollegat kertoneet?

C) Koulun ja yleisen Kkirjaston yhteistyo:
1. Mihin kirjaston tarjoamiin palveluihin olet ollut tyytyvéinen?
a) Tiedonhallintataitojen opetuksessa? Miksi?
b) Kirjallisuuskasvatuksessa ja lukuharrastuksen edistimisessd? Miksi?
2. Mihin kirjaston tarjoamiin palveluihin et ole ollut tyytyvédinen?
a) Tiedonhallintataitojen opetuksessa? Miksi?
b) Kirjallisuuskasvatuksessa ja lukuharrastuksen edistdmisessd? Miksi?
4. Mika on haasteellista kirjastoyhteistyossa? Miksi?
5. Miké on hyodyllisté kirjastoyhteistydssd? Miksi?
D) Merkitys+Tulevaisuuden toiveet
1. Koetko kirjastoyhteistyon oppimistavoitteiden saavuttamisen kannalta tarpeelliseksi?
a) Jos ei: miksi?
b) Jos kylla: miksi?

2. Millaisia toiveita sinulla on kirjastoyhteistydltd tulevaisuudessa?
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