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Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, miten ymparist- ja luonnontiedon oppikirjojen tehtévat
tukevat perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden tavoitteita ja sen oppimiskasityksia
peruskoulun kuudennella luokalla. Tutkittavat kirjat ovat kuudennen luokan ymparistd- ja
luonnontiedon  oppikirjat  eri  kustantajilta  kolmen  viimeisimman  perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden muutoksen jalkeen. Ensimmaisend tavoitteena on tutkia miten
oppikirjat ohjaavat perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden tavoitteiden tayttamiseen.
Toisena tavoitteena on tutkia, miten oppikirjojen tehtavat ohjaavat opetussuunnitelmien kasityksiin
oppimisesta ja niiden edellyttamiin tyGtapoihin.

Tutkimus on laadullinen ja tutkimuksen analyysimetodi on teoriaohjaava sisallon analyysi.
Aineisto analysoidaan aiemman olemassa olevan tiedon pohjalta ja tarkastellaan miten oppikirjojen
tehtdvat tayttavat opetussuunnitelmien kasitykset oppimisesta ja niiden vaatimista tyotavoista.
Tutkimuksessa  tarkasteltiin ~ jossain ~ maarin  oppikirjojen  siséltdjen  vastaavuutta
opetussuunnitelmissa maariteltyihin kasiteltaviin aihealueisin ja todettiin oppikirjojen vastaavan
sisélloltaén opetussuunnitelmia hyvin.

Oppikirjojen tehtdvat luokittelin kolmeen eri tehtavatyyppiin, jotka edustavat erilaisia
tyotapoja opetuksessa. Oppikirjojen todettiin olevan hyvin erilaisia ja tehtdvien maard vaihteli
tutkittavissa kirjoissa suuresti. Oppikirjojen tehtdvien ohjaavuudessa ja vastaavuudessa
opetussuunnitelmissa ilmeneviin oppimiskésityksiin huomattiin olevan eroja, mutta oppikirjoissa ei
huomattu olevan erityistd kehitystd vuosien kuluessa. Oppikirjojen tehtdvien vastaavuus
opetussuunnitelmien oppimiskésityksiin todettiin olevan oppikirja- ja kustantajakohtaista.

Avainsanat: oppimiskasitykset, oppikirja, opetussuunnitelma, ympdrist6- ja luonnontieto
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1 JOHDANTO

Tutkimukseni aiheena ovat peruskoulun kuudennen luokan ymparisto- ja luonnontiedon oppikirjat
sekd niiden tarjoamat tehtévat. Oppikirjat ovat keskeinen opetuksen vdline, jota on kéytetty
peruskoulujen opetuksessa pitkaan. Niiden merkitys ympdristd- ja luonnontiedossa on merkittava

kuten monissa muissakin oppiaineissa.

Suhtautuminen oppikirjoihin ja niiden tarjoamiin siséltdihin on vaihdellut suuresti, mutta varsinkin
ymparistd- ja luonnontiedossa on usein oppikirjaa kuvailtu vain apuvélineeksi ja tietolahteeksi.
Oppikirjojen oletetaan usein noudattavan tarkasti opetussuunnitelmia ja olevan ajantasaisia
oppimiskasityksiltadn. Oppikirja on siis aina kiinni vallitsevassa opettamisen ja oppimisen
traditiossa. (Mikkild-Erdman, Olkinuora ja Mattila 1999, 436) Ympdristo- ja luonnontiedon opetus
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaisesti tulisi pohjautua oppilaan omiin
havaintoihin ja kokemuksiin ja opetus tulisi toteuttaa osittain ulkona luonnossa, eikd opetus saisi
perustua pelkk&an oppikirjaan. (Opetushallitus 1994, 80; Opetushallitus 2004, 170.)

Tutkimuksessa tarkastelen ymparistd- ja luonnontiedon oppikirjojen tehtavia oppimiskasityksista
liikkeelle lahtien. Pyrin l0ytdmadn opetussuunnitelmien ymparistd- ja luonnontiedon osioista
vallitsevat  oppimiskésitykset, joiden pohjalta tarkastelen oppimateriaalien vastaavuutta
opetussuunnitelmien opetus- ja oppimiskéasityksiin. Lahden liikkeelle oppimiskasityksista ja niiden
muutoksesta historiassa. Kaésittelen oppimiskasityksia perusopetuksen opetussuunnitelmien

perusteiden pohjalta ja tarkastelen niiden muutosta eri opetussuunnitelmien aikoina.

Oppikirjoja ja niiden tehtévia tarkastelen opetussuunnitelmien ja niiden oppimiskasitysten pohjalta.
Tutkimuksessa  pyritddn  l0ytdmaan  oppikirjojen  vastaavuutta  opetussuunnitelmien
oppimiskésityksiin ja ohjaavuutta oppimiskasitysten vaatimiin tyotapoihin. Tarkastelussa on
oppikirjoja eri perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteiden aikakausilta sekd eri kustantajilta.

Tarkastelen oppikirjoja omina kokonaisuuksina peilaten niit4 opetussuunnitelmiin.



2 TUTKIMUKSEN TAUSTOJA

Tassé luvussa avaan tutkimuksen l&htokohtia ja tutkimuksen tekoon liittyvid kiinnostukseni
herattdjid ja taustaoletuksia, jotka ovat vaikuttaneet omaan mielenkiintoon tutkimusaihetta
kohtaan. Tutkimusaiheen valintaan ovat vaikuttaneet seikat, joiden nakokulmat eroavat selvasti

opettajankoulutuksen ja kdytanndn opetuksen parissa.

2.1 Tutkimuksen lahtokohtia

Ymparistd- ja luonnontiedon opetus n&hdaan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ja
opettajankoulutuksessa selvasti toiminnallisena sekd kokemuksellisena oppiaineena. Kokemukseni
oppiaineesta on kuitenkin varsin erilainen. Opetus tapahtuu lahinnd luokassa ja on luonteeltaan
toteavaa Kirjan lapikdymistd. Oppikirjat nayttelevéat téallaisessa opetuksessa suurta o0saa ja

vaikuttavat opetuksen toteuttamiseen sek& oppilaiden toimiin suuresti.

Luokanopettajan koulutuksen ympaéristo- ja luonnontiedon sivuaineessa painotettiin toiminnallisia
tutkivan oppimisen tyotapoja, jotka tukevat opetussuunnitelman perusteiden mukaista
oppimiskasitystd. Toiminnalliset tyotavat tuntuivat minusta luontevalta lahestymistavalta
ymparisto- ja luonnontiedon opettamiseen, mutta kohdattuani enemman tydeldmaa aloin Kiinnittaa
huomioita eroihin kdytannon opettajan tydssa ja opettajankoulutuksen ajatuksiin opetuksesta.
Oppikirjojen ollessa yksi keskeisimmistd opetukseen vaikuttavista tekijoistd, minua alkoi
kiinnostaa oppikirjojen tarjoamat tehtdvat ja niiden vaikutus kaytettdviin tyGtapoihin.
Oppikirjoihin sidottu opetus tuntui minusta kovin toteavalta, eiké se nain ollen edusta nykyaikaisia
késityksié opetuksesta. Oppikirjoissa on kuitenkin varsin paljon eroja, jotka vaikuttavat opetukseen
ja sen toteuttamiseen. Taman vuoksi pyrin selvittdmaan oppikirjojen vaikutusta opettamis- ja

oppimiskasityksiin seké niiden ohjausta kaytettaviin tytapoihin.



2.2 Aiempaa tutkimusta

Oppimateriaaleja on tutkittu varsin runsaasti monista eri nakokulmista. Viirin (2003) mukaan
oppikirjatutkimus on vilkastunut viimeisten vuosien aikana, mutta painottunut tekstin luettavuuden
tutkimukseen varsinkin ala-asteen oppikirjojen tutkimuksessa. Omassa tutkimuksessaan Viiri
késittelee oppikirjojen tekstin asiasisallon analyysin nakokulmasta. Tutkimuksessa verrattiin

oppikirjan esitysté ilmiosté ilmion tieteellisen selityksen malliin. (Viiri 2003, 139.)

Mikkil&d-Erdman, Olkinuora ja Mattila tutkivat vuonna 1999 ala- ja yldasteen sekd lukion
oppikirjoja ja huomasivat, ettd suurin osa oppikirjoista perustui edelleen vanhoihin késityksiin
oppimisesta ja ne olivat rakennettu kappale kappaleelta kasiteltdviksi kokonaisuuksiksi (Mikkila-
Erdman, Olkinuora ja Mattila 1999, 440). Mikkila ja Olkinuora aloittivat tutkimuksensa jo aiemmin
vuonna 1990 ja oppikirja-analyysissaan totesivat, etta oppikirjat johdattivat paremmin yksittaiseen
tietoon kuin oppiaineen ajattelutapaan (Mikkila-Erdman, Olkiuora ja Mattila 1999, 438). Varsinkin
ympéristo- ja luonnontiedossa oppiaineelle tyypillinen kokonaisvaltainen, holistinen lahestymistapa
on varsin keskeinen, mika tulee ilmi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa, jossa
puhutaan kokonaisuuksien jasentelystd ja ymmartamisestd (Opetushallitus 2004, 170). Mikkila-
Erdman, Olkinuora ja Mattila (1999) tutkivat oppikirjoja selvasti laajemmin muun muassa
kuvituksen kannalta. Heidan tutkimuksessaan on otettu huomioon useampi luokka-aste seké&
useamman oppiaineen kirjoja. Heidan tutkimuksensa lahtokohtana olivat oppimiskésitykset, joiden

ilmentéjana oppikirjat nahtiin.

Alanko ja Lindberg (2010) tutkivat pro gradu -tutkielmassaan ympadristd- ja luonnontiedon
oppikirjojen tehtavid neljannen luokan osalta. Heidan tyonsa keskittyi enemman tehtévien
analysointiin, ja he kayttivat aineistona myos tehtévakirjoja, joissa tehtavia on selvasti enemman.
Alangon ja Lindbergin tutkimus sisalsi tehtdvien vertailun vuoden 2004 perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteisiin.

Martti Raekunnas tarkasteli Luma-kokeiluja ja kokemuksia -raportissa (2000) ympdristd- ja
luonnontietoa, sen kehitysté ja siihen liittyvid oppimiskésityksia ja tyGtapoja opetussuunnitelmien
kannalta. Raekunnas kokosi raportissaan ympdristo- ja luonnontiedon teemoihin liittyvan liitteen
opiskelun taidoista. Raportti kokoaa tavoitteita alakoulun luokka-asteille ymparisto- ja

luonnontiedon opetuksessa.



Aiempi tutkimus ei kuitenkaan ole keskittynyt niin selvasti oppikirjojen ja niiden tehtdvien
tutkimiseen kuin tdma tutkimus keskittyy. Oppikirjojen tehtavat ovat oppilaille hyvin tavanomaisia
toita, joihin opetuksessa uhrataan paljon aikaa. Téstd syysta tutkimukseni keskittyy oppikirjojen

tehtéviin, tarkoituksenaan selvittéa tehtavien roolia ja ajanmukaisuutta oppikirjoissa.



3 OPPIMISKASITYKSET

Oppimiskasitykset ovat ajatusmalleja, jotka vaikuttavat vallalla olevaan opetustyyliin.
Oppimiskasitykset ovat vaihdelleet hyvin paljon aikojen kuluessa ja niiden muutokset ovat
vaikuttaneet suuresti opetuksen kaytantoihin ja toteutukseen. Oppimiskésitykset ovat sidoksissa
kulttuurisiin asenteisiin, arvoihin ja vallitsevaan yhteiskuntajéarjestykseen. (Cantell 2001, 13.)

Oppimiskasitykset ovat siis sidoksissa aikaan ja paikkaan niiden ymparistdvaikutusten vuoksi.

Oppimiskasityksia on tutkittu 1980-luvulla oppimisen tulosten perusteella. Samalla on selvitetty
oppimisen pinnallisuutta ja syvéllisyyttd, mutta mukaan tulleet uudet kasitykset oppimisesta ovat
painottaneet oppimista prosessina ja oppimisympéristojen vaikutusta oppimiseen. Vaikka
oppimiskasitykset ovat kokeneet muutosta, on vanhojen perinteiden kannattajia yha ja opetus
saattaa usein perustua varsin vanhoihin ajatuksiin oppimisesta. (Cantell 2001, 13-14). Seuraavassa
esittelen oppimiskasitysten historiaa ja niiden muutoksia. Tassa tydssa tarkastelen kolmea
oppimiskasitysta: behaviorismia, konstruktivismia ja sosiokontruktivismia. Behaviorismi ja
konstruktivismi on néhty vastakkaisina késityksind (Rauste-von Wright 1997, 16), mutta ne ovat
kuitenkin olleet omana aikanaan hyvin vahvoja nakemyksia oppimisesta. Sosiokonstruktivismi on
taas konstruktivismin jalkeldinen, jonka perusajatus on edeltdjansa kaltainen. On Kkuitenkin
pidettdva mielessa, ettd oppimiskésitykset esiintyvét harvoin puhtaina késityksind vaan ne ovat
kéytdnnodssa aina paallekkain kaytannon toteutuksessa (Cantell 2001,14).

3.1 Behaviorismi

Oppimisen tutkimus painottui 1910-1970 luvulla behavioristiseen tutkimukseen, jonka avulla
pyrittiin hahmottamaan oppimisen perusilmiditd. Tutkimusta tehtiin 1ahinnd laboratorioissa, ja
oppimista tutkittiin eldinkokeiden avulla. (Rauste-von Wright 1997, 15) Behavioristinen
oppimiskasitys pitdd sisallddn ajatuksen tiedon siirtdmisestd opettajalta oppijalle. John Locken
mukaan oppijan mieli on puhdas taulu, johon kuviot piirtyvdat omat aistihavainnoin vélitettyna.
Behavioristiseen kasitykseen liittyy vahvasti nakemys syy- ja seuraussuhteista. Oppimisprosessiin

liitettiin harjoittelu, palkitseminen ja rangaistukset.



(Cantell 2001,15) Rauste-von Wrightin  mukaan olennaista behaviorismissa on tiedon
rekisteroiminen (kokemusperéistd), oikeiden reaktioiden oppiminen tarjottuihin &rsykkeisiin
(vastaus kysymykseen), eteneminen osista kokonaisuuteen ja nékemys opetuksesta tiedon

siirtdamisend oppilaisiin (Rauste-von Wright 1997,17).

Behaviorismin ongelmina on koettu havaintoihin perustuvat tulkinnat, jotka saattavat olla
virheellisia ja heikkous monimutkaisten taitojen kehittdjané ja selittajana. Behavioristinen tutkimus
ei pida sisédllaén lainkaan oppijan sisaisid prosesseja, koska niista ei ole saatavilla valittémia ja
suoria havaintoja. Monimutkaisten taitojen kehittjané ja selittdjana behaviorismi on heikko, koska
usein tieto jaa pinnalliseksi ja monimutkaiset tiedot ja taidot jaavéat kehittyméttd. (Enkenberg 2000,
11)

3.2 Konstruktivismi

Konstruktivismi on kognitiivisten oppimiskasitysten vallitsevin muoto, jonka keskeisin piirre on
oppijan tiedon rakentaminen eli konstruointi. Painopiste on siis tiedon subjektin luovassa
alykkyydessa seké tiedon tuottamisen yhteisollisessa perustassa, toisin kuin behaviorismissa, jonka
mukaan oppimisen pohjana on ulkoisten arsykkeiden tuottama reaktio (Puolimatka 2002, 41-42).
Konstruktivismi voidaan jaotella kahteen lajiin; yksilokeskeiseen konstruktivismiin ja sosiaaliseen
konstruktivismiin (Tynjala 1999, 26). Kasittelen tadsséd yksilokeskeistda konstruktivismia ja

my6hemmaéssa sosiokonstruktivismia.

Rauste-von Wright (1997, 17) nakee konstruktivismin keskeisimpien piirteiden olevan oppijan
aktiivinen konstruointiprosessi, oppimisen liittyminen toimintaan, opittavan asian liittyminen omiin
kokemuksiin ja ongelmiin, oppimisen tilannesidonnaisuus ja vuorovaikutus seka itseohjautuvuus.
Oppimisprosessi nahdaan konstruktiivisessa oppimiskésityksessa oppijan aktiivisena toimintana
tietojen vastaanottamisena seka tiedon kasittelyna ja merkitysten luomisena. Keskeisend ajatuksena
on oppimisen subjektiivisuus ja se, ettd oppiminen ei ole tiedon siirtdmistd vaan oppijan rakentamaa
tulkintaa ymparoivéasta todellisuudesta. (Cantell 2001, 20) Oppija vertaa uutta rakentamaansa tietoa
aiempiin kokemuksiinsa ja oletuksiinsa, mink& tuloksena uusi tieto assosioituu uudeksi
kokonaisuudeksi (Tynjala 1999, 61-62).

Rauste-von Wrightin mukaan faktojen péivittdminen tapahtuu parhaiten tietokonepéétteen tai

kirjallisten julkaisujen avulla(1997, 7). Opettajan tehtdv&néd on faktojen jakamisen sijaan edistaa
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erilaisten toimintavalmiuksien osaamisen oppimista, eli sitd miten oppija rakentaa itselleen tietoja ja
taitoja, jotka ovat ihmisen elaméanhallinnan valttaméattomié perusedellytyksid. Rauste-von Wrightin
mukaan konstruktivismista on suuresti kiinnostuttu, mutta sen soveltamisessa on ldhes

poikkeuksetta tormatty ongelmiin, jotka ovat osittain johtuneet perinteista opetuskaytannoissa.

1970-luvulla tapahtui muutos oppimiskasityksissa. Tuolloin alettiin n&hd& niin opettaminen kuin
oppiminenkin toimintaprosesseina, jotka ovat kytkoksissaan toisiinsa. Etualalle nousee kysymys,

miten oppija luo kuvan maailmasta, jossa han el&a ja miten se on konstruoitu.

3.3 Sosiokonstruktivismi

Sosiokonstruktivismi oppimiskasitys on konstruktivismin jalkeldinen, jossa keskeisend ajatuksena
on, ettd oppiminen n&hd&an sosiaaliseen, kulttuuriseen ja historialliseen kehykseen liitettyna
sosiaalisena ilmiona (Cantell 2001, 22). Sosiokonstruktivistisessa oppimiskasityksesséa oppijan
nédhdaan toimivan yhdessa muiden oppijoiden kanssa jakaen ja yhdistden tietoa. Monissa
tutkimuksissa konstruktivismi, sosiokonstruktivismi ja kontekstuaalisuus siséltdvéat samoja piirteita,
ja kasitteita kaytetdan rinnakkain (Cantell 2004, 70).

Kontekstuaalisessa oppimiskasityksessa keskeisenda on opiskeltavan asian liittdminen oikeaan
elaméan ja tavoitteena on opittujen asioiden hyddyntdminen ja soveltaminen jokapéivaisessa
arkielamassa. (Cantell 2004, 70.) Véisasen(2000, 47) mukaan kontekstuaalisen oppimisen
tarkeimmat ominaisuudet voidaan tiivistdd kolmeen kohtaan, jotka ovat: (1.) uutta tietoa hankitaan
laajentamalla ja korjaamalla aikaisempaa tietamystd, (2.) uudet ajatukset saavat merkityksen, kun ne
esitetddn yhtendisessa suhteessa toisiinsa ja (3.) tiedosta tulee kayttokelpoista, kun sitd opitaan

tilanteissa, jotka siséltavat soveltamista konkreettisiin tilanteisiin.

Opitun soveltaminen jokapédivdiseen arkielamdan vaatii tiedonsiirtoa ja siirtovaikutusta eli
transferia, joka voi tapahtua muun muassa eri henkil6iden tai eri oppiaineiden vélilla (Cantell 2004,
71). Esimerkkind Cantell antaa maantieteen tunnilla opittujen asioiden hyddyntamisen
yhteiskuntaopin tai kuvataiteen puolella ja toisaalta my6s koulun ulkopuolisissa tilanteissa.
Perusajatuksena opittu kirjatieto alkaa eldd oikeaa eldmda todellisissa arjen tilanteissa.

Jerosen(2005, 53) mukaan kontekstuaalinen lahestymistapa on biologian opetukseen suositeltava,
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silla luonnon ja ihmisen vélisen suhteen ymmartamiseen tarvitaan ymparistoherkkyytté, ekologista

tietoa ja ryhmassa toimimisen taitoja.

3.4 Oppimiskasitykset ymparisto- ja luonnontiedossa

Oppimiskasitykset ovat ympéristOkasvatuksessa keskeisesséd o0sassa, koska opetussuunnitelmien
tavoitteissa korostetaan kokemuksellista, elamyksellista ja omien havaintojen kautta tapahtuvaa
ympariston ja sen ilmididen jasentdmistd. Cantell (2004, 72-73) korostaa kontekstuaalista
oppimiskasitystd ymparisto- ja luonnontiedon opetuksessa. Kontekstuaalisessa oppimiskasityksessa
luodaan laaja-alaisempia kokonaisuuksia ja niiden sosiaalisia, historiallisia ja poliittisia merkityksié.

3.4.1 Luonnontiedon opetuksen kolme kehitysvaihetta

Ymparisto- ja luonnontiedon opetus on kehittynyt paljon vuosikymmenten kuluessa. Muuttuneet
oppimiskasitykset ovat osaltaan vaikuttaneet luonnontiedon kehitykseen ja sen opetukseen.
Seuraavassa esittelen luonnontieteissa vallinneita oppimiskasityksié kouluopetuksessa.

Ahteen (Ahtee ja ym. 1994, 55) mukaan luonnontiedon opetuksessa ja opetuskésityksissé voidaan
havaita kolme Kkehitysvaihetta, jotka ovat: (1.) traditionaalinen, (2.) empiristinen ja (3.)
konstruktivistinen opetuskésitys. Ensimmadinen, traditionaalinen opetuskasitys on keskittynyt
lahinna kaavojen ja lauseiden ulkoa opetteluun seka tuloksen tai produktin muistamiseen. Tallainen
ulkoa opettelu ei Ahteen mukaan auta ilmion selittdmiseen todellisessa maailmassa, ja se
pahimmillaan johtaa véariin vastauksiin, kun asiaa ei muisteta tdysin tarkasti. Suurimpana
ongelmana traditionaalisessa opetuksessa oli opitun tiedon jddminen pinnalliseksi ja irralleen
muusta tiedosta (Ahtee 1994, 55-56.)

Seuraavana luonnontiedon kehitysvaiheena oli empiristinen eli behavioristinen opetus- ja
oppimiskasitys. Edellisen opetuskésityksen ongelmista viisastuneena liikkeelle 1ahdettiin oppilaiden
konkreettisista havainnoista todellisista ilmitistd. Havainnon tai kokeen pohjalta yleistettdvan
kaavan tai lain tekeminen ei ole sek&n ongelmatonta. Empiristinen késitys oletti kaikkien
oppijoiden tekevan saman havainnon, ikdan kuin kaikki ottaisivat saman kuvan kameralla.
Havaintojen objektiivisuus ja rajallisuus jattivat edelleen opitun tiedon pinnalliseksi ja oppijalle
mahdollisuuden erehtyd omissa tulkinnoissaan. (Ahtee 1994, 56.)
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Kolmantena kehitysvaiheena konstruktivistinen ké&sitys otti huomioon oppijan aktiivisen roolin
tiedon rakentajana, ja se késittdd oppimisen aktiiviseksi vuorovaikutukseksi ympériston kanssa.
Ahtee (1994, 57) tiivistdd konstruktivistisen kasityksen keskeiset perusteet kahteen kohtaan: 1.
oppilas konstruoi uudet kasitteet olemassa olevien ajattelu- ja tietorakenteiden pohjalta ja 2.
jokaisella oppilaalla on omat ajattelu- ja tietorakenteensa. N&ma perusteet asettavat opettajalle
haasteen tuntea oppilaidensa ldhtokohdat, jotta muodostetut mahdollisesti virheelliset kasitykset
voidaan korjata, ja jotta ne eivat vaikuta uuteen hankittuun tietoon negatiivisesti. Opettajan on myos
tunnettava oppilaiden lahtokohdat, jotta uusi opiskeltava asia ei ole liian vieras oppilaille. Oppilailla
tulisi my6s olla jonkinlainen kokemus opetettavasta asiasta, jotta heidan ajattelurakenteensa olisi
kyllin kehittynyt. Mikali opetettava asia on liian vieras, saattaa oppiminen Ahteen(1994, 58)

mukaan jaada ulkoa opetteluksi.

3.4.2 Tutkiva oppiminen

Tutkiva oppiminen on monitahoinen oppimisen malli, joka siséltaé useita sovelluksia ja sen toteutus
ei ole mitenkdaan yksiselitteistad. Tutkiva oppiminen esiintyy yhtend luonnontieteiden opetuksen
keskeisena toimintatapana ja vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissakin se
mainitaan. Tutkivan oppimisen lahtokohtana on konstruktiivinen oppimiskasitys, ja se keskittyy
tarkasteltavan aiheen ymmartdmiseen ja ilmion selittdmiseen. Tutkiva oppiminen perustuu
ongelmaldhtoiseen oppimiseen ja oppimisprosessi lahtee liikkeelle arkiongelmasta, johon
sovelletaan aiempia tietoja ja taitoja. (Hakkarainen ym. 2002, 208.)

Tutkiva oppiminen ei perustu opettajalta saatuihin valmiiksi pureskeltuihin tietoihin, vaan oppijan
on itse otettava selvad ilmidsta ja rakennettava selitysmalli itsendisesti. Tutkivan oppimisen yksi
keskeisimpia l&dhtokohtia on asiantuntijuuden jakaminen, jossa opiskeluryhmén jasenet tukevat
toisiaan. (Hakkarainen ym. 2002, 208.) Tassd tutkimuksessa kaytdn tutkivan oppimisen yhta

sovellusta, ongelmalahtdista oppimista.
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4 OPETUSSUUNNITELMAT

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ovat yksi keskeisimmistd opetusta ohjaavista
asiakirjoista, joissa ilmaistaan opetuksen tavoitteet, oppisisallot, opetusjarjestelyt ja
oppilasarvioinnin  perusteet.  Opetussuunnitelmissa otetaan myods kantaa oppimis- ja
opetuskasityksiin. (Heinonen 2005, 7.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita kutsuttiin
aiemmin peruskoulun opetussuunnitelman perusteiksi ja kdytan asiakirjasta myos lyhennettd pops
valttadkseni pitkdn nimen toistoa. Tassa tyossa késitdn opetussuunnitelmalla perusopetuksen ja
peruskoulun  opetussuunnitelman perusteet, jotka ohjaavat kunta- ja koulukohtaisia

opetussuunnitelmia ja niiden kautta tapahtuvaa kaytannén opetusta.

4.1 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

Opetussuunnitelmat voidaan Heinosen (2005, 12) mukaan jakaa kahteen luokkaan, jotka ovat
lehrplan eli oppiainejakoinen opetussuunnitelma ja curriculum -tyyppinen oppimiskokemuksiin
kiinnittyvd opetussuunnitelma. Saksalainen lehrplan-tyyppinen opetussuunnitelma kuvailee
oppiaineet ja niiden sisallot tarkasti ja keskeisend madraavana tekijana on tuntijako. Curriculum on
taas yleistavampi ja kokonaisvaltaisempi suunnitelma, joka maéarittelee ne tiedot, taidot ja arvot,
joita on téarkeinta kasitella koulussa. (Heinonen 2005, 12.) Syrjéalaisen (1994, 9) mukaan Suomen
opetussuunnitelmat noudattavat selvasti lehrplan-mallia. Toisaalta Patrikaisen ja Myllerin(2002,
190) mukaan myds Suomessa ollaan siirtyméssa kohti curriculum-mallia. Tama curriculum-mallia
kohti siirtyminen nékyy mielestani opetussuunnitelmissa mainittavissa aihekokonaisuuksissa, joissa
tuntijako ei ole valttamatta endd maaradva tekija. Aihekokonaisuuksien esimerkkind Cantell (2004,
84) mainitsee kestavdn kehityksen aihekokonaisuuden, joka siséltdd ekologisen, taloudellisen

sosiaalisen ja kulttuurisen ndkékulman.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet antavat useita eri tavoitteita kuudennen luokan
ympéristo- ja luonnontieteen osaamiselle sekd opettamiselle. Ympadristo- ja luonnontieto ei ole aina
nimettynd oppiaineena, vaan tavoitteet on hajotettu biologian, maantiedon, fysiikan sek& kemian

oppiaineisiin. My6s muihin aineisiin on tarjottu sisallytettdvan ympéristé- ja luonnontiedon aiheita,
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kuten kasitoihin ja musiikkiin. Heinonen kertoo vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden ohjaavan opetusta entistd tarkemmin ja yksityiskohtaisesmmin (Heinonen 2005, 8).

4.2 Ymparisto- ja luonnontieto viimeisimmissa opetussuunnitelmissa (1985-2004)

Seuraavassa késittelen peruskoulun ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita ymparisto- ja
luonnontiedon osalta vuosilta 1985, 1994 ja 2004. Vuoden 1985 opetussuunnitelmaa tarkastelen
vain opetussuunnitelmien yleisen kehittymisen kannalta opetussuunnitelmissa tapahtuneen

muutoksen kuvailun vuoksi.

4.2.1 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985

Vuoden 1985 pops antaa kuudennelle luokalle varsin vahan tavoitteita ja ympéristooppi késittelee
lahinna luonnonopillista oppiainesta, joka on siséllytetty biologian, maantiedon seka kasityon
oppimaariin (Kouluhallitus 1985, 106). Opetussuunnitelma on muutenkin mielestani varsin suppea

ja antaa kunnallisille toimijoille todella paljon liikkumisvaraa.

Vuoden 1985 peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa tavoitteet jaetaan kolmen otsikon alle,
joita ovat tiedolliset, taidolliset ja asenteelliset tavoitteet. Tiedollisen kasvatuksen tavoitteina ovat
(1)sopeutuminen ympéristoon antamalla tietoa ihmisia sek& luontoa koskevien suhteiden valisista
vaikutuksista, (2)havainnoinnin seka luokittelun opettelu ja niihin liittyvat kasitteet (kielellinen
ilmaisu), (3) ympariston ongelmat ja niiden ratkaiseminen havaintojen ja ajattelun johdolla ja (4)

maailmankuvan muodostuminen ja jasentyminen.

Taidollisen kasvatuksen tavoitteina ovat: (1) harjaantua turvalliseen liikenteeseen ja hyviin tapoihin,
(2) kaikkien aistien kdyttaminen havainnoidessa, (3) havaintojen ja kokemusten vertailu, jarjestely
ja niiden ilmaisu, (4) kokeelliset menetelmat ongelmanratkaisussa ja tietolahteiden kayttd, (5)
valineiston kayttoon ja tarkkuuteen mittaamisessa seka siisteys ja jarjestys tyopaikalla ja (6) tottua

valttdmaan tuhlausta ja hoitamaan omaa elinymparistoaan.

Asenteellisen kasvatuksen tavoitteet ovat: (1) myodnteinen suhtautuminen kouluty6hon ja ihmisten
valiseen vuorovaikutukseen ja hyviin tapoihin sekd liikenneturvallisuuteen ja oikeisiin
terveystottumuksiin, (2) yhteistyokyky ja toisten mielipiteiden kunnioittaminen ja asiallinen

suhtautuminen tosiasioihin, (3) vastuuntuntoinen suhtautuminen elinympdariston suojeluun,
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elinehtojen séilyttdmiseen sekd luonnonvarojen sadstamiseen ja (4) tutkimus- ja tiedonhalun

vahvistaminen sek& ympériston ilmididen moninaisuuden tukeminen.

Tavoitteet ovat varsin laajalta alueelta ja liittyvat yleiseen koulunkayntiin ja eldmaan, varsinkin
asenteelliset tavoitteet kuten myoOnteinen suhtautuminen kouluty6hén ja ihmisten véliseen
vuorovaikutukseen ja hyviin tapoihin eivat milld&n lailla liity pelk&stddn ympdristo- ja

luonnontietoon.

Kuudennen vuosiluokan ympéristoopille on annettu vuoden 1985 opetussuunnitelmassa varsin
vahan aiheita ja nekin vahéat ovat siroteltu kasityon, biologian ja musiikin oppimaéariin. Fysiikan ja
kemian aiheet ovat jaettu muihin oppiaineisiin, koska vuoden 1985 opetussuunnitelman mukaan
fysiikka ja kemia alkoivat oppiaineina vasta yldasteella. Kuudennelle vuosiluokalle ympéristéoppiin
annetaan vuoden 1985 opetussuunnitelmassa seuraavat aiheet:

- Aineen rakenne

- Valo ja aani

- Magnetismi ja sahko

- Palaminen ja l&amp6

- Ty0 ja energia

(Kouluhallitus 1985, 108.)

Vuoden 1985 pops:issa korostetaan opetusjarjestelyjen konkreettisuutta, havainnollisuutta ja
elaméanlaheisyyteen perustuvaa opetusta. Tarkednd pidetddn omasta elinympéristosta saatuja
havaintoja, kokemuksia ja tietoja oppiaineen sisalldistd. Oppilaskeskeisten seka toiminnallisten
opetusmenetelmien kayttda korostetaan ja omakohtaista kokemusta pidetddn havainnoinnin,
ajattelun ja paattelyn kehittajana (Kouluhallitus 1985, 109). Pelkké&én Kirjalliseen opetusmateriaalin
kayttdon perustuvaa opetusta ei suositella millekaan vuosiluokalle. Arvioinnin perustaksi annetaan
tiedolliset, taidolliset ja asenteelliset tavoitteet, joiden arviointi pyritddn toteuttamaan jatkuvan
naytdn havainnoinnin perusteelle ja laajojen summatiivisten kokeiden kayttdmistd ei nahda
tarkoituksen mukaisena (Kouluhallitus 1985, 109).

Biologia on omana osionaan vuoden 1985 opetussuunnitelmassa, ja siind olevat kuudennen
vuosiluokan tavoitteet kuuluvat mielestani selvasti ympérist- ja luonnontiedon aihealueisiin. Pops
on puolestaan varsin suppea maaritellessaan kuudennen vuosiluokan aiheita biologian alalla. Se

antaa kuudennelle luokalle opeteltavaksi kuusi aihetta:
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- Pelto ravinnontuottajana

- Kasvupaikkatekijat

- Kasvien korjuu ja varastointi

- Tarkeimpid kotielaimia

- Uhanalaisia ja sukupuuttoon kuolleita eldin- ja kasvilajeja
- Eliokunnan sukupuu rakennemallina

(Kouluhallitus 1985, 167)

Myo6s maantieto on erillisend osana vuoden 1985 pops:issa. Kyseinen osio kasittelee maantietoa,
sen opetusta ja sen aiheita samoin kuin edell& esitettyj& oppiaineita varsin suppeasti. Kuudennen
vuosiluokan maantiedon tavoitteisiin kuuluvat seuraavat aiheet:

- Maapallon karttakuva

- Maapallon liikkeet

- Aasian, Australian ja Oseanian aluemaantieto

(Kouluhallitus 1985, 171.)

Kuudennen luokan ymparistttiedon tavoitteet olivat vuoden 1985 pops:issa varsin vaatimattomat ja
nojautuvat suuresti muihin oppiaineisiin. Seuraavana kappaleena pops:issa on kansalaistaito, joka
pitaa sisallaan nykyisen ymparistotiedon osa-alueita, kuten terveytta koskevia ja ihmisen kasvuun
liittyvia tavoitteita. (Kouluhallitus 1985, 111.)

Peuskoulun opetussuunnitelman perusteiden lisaksi kouluhallitus teki peruskoulun opetuksen
oppaita, joissa annettiin tarkempia ohjeita opetuksen toteuttamiseen, aiheiden lapikdymiseen seka
esimerkkikokeita tunteja varten. Ohjeet kattavat kaikki edellda mainitut viisi aihetta, ja se mukailee
popsia miltei sanatarkasti arviointia koskevassa osiossaan (Kouluhallitus 1987). Peruskoulun

opetuksen oppaat muistuttavat l&hinnd nykyisid opettajanoppaita.

4.2.2 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994

Vuoden 1994 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kerrotaan jo heti alussa, ettd
ymparisto- ja luonnontieto on oppiainekokonaisuus, johon siséllytetddn biologian, maantiedon,
ympéristoopin ja kansalaistaidon tavoitteita ja sisélt6ja. Opetussuunnitelma ei erittele luokka-asteita

maéadritellessadn tavoitteita ja kasiteltdvia aiheita. Opetuksessa tulisi opetussuunnitelman mukaan
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korostaa oppilaiden aktiivisuutta ja keskinaistd yhteistoiminnallisuutta painottavia tyotapoja.
Vuoden 1994 opetussuunnitelmassa mainitaan vield erikseen, ettd oppilailla on sukupuolesta
riippumatta mahdollisuus tutustua myos fysiikan ja kemian ilmidihin ja niihin liittyviin teknisiin
sovelluksiin. (Opetushallitus 1994, 80.) Ymparisto- ja luonnontiedon yhtend keskeisimpana
tavoitteena on vuoden 1994 opetussuunnitelman mukaan oppilaan kasvun tukeminen tutkivaksi ja

toimivaksi kansalaiseksi, joka on kiinnostunut luonnosta, sen tutkimisesta ja suojelusta.

Tavoitteet ja siséllot eivét ole vuoden 1994 opetussuunnitelmassa luokiteltu vuoden 1985 tavoin
tiedollisiin, taidollisiin ja asenteellisiin tavoitteisiin, vaan ne on laitettu yhteen erillisind kohtina
varsin paljon suppeammin kuin aiemmin. Vuoden 1994 opetussuunnitelma maarittad ymparisto- ja
luonnontiedon tavoitteet seuraavasti:

Opiskelun tavoitteena on, ettd oppilas

- oppii luonnossa liikkuen hankkimaan eldmyksid, havaitsemaan sen kauneuden ja
monimuotoisuuden ja tuntemaan elollisen ja elottoman luonnon rakenteita ja vaikutussuhteita

- oppii havainnoimaan ympaéristédan ja tehda mittauksia ja kokeita myds omatekoisilla vélineilla

- harjaantuu tekemaén johtopééatoksid havainnoista seké kuvailemaan niita

- oppii tutkimaan aineita ja niiden ominaisuuksia sek& tutustuu energian merkitykseen luonnossa

- oppii tuntemaan eli6itd ja niiden elinymparist6ja seké luokittelemaan niita

- harjaantuu hahmottamaan maaston, kuvan ja kartan suhdetta, sekd tekemdan ja kayttdmaan
yksinkertaisia karttoja

- rakentaa ja jasentdd kuvan Maasta taivaankappaleena ja maantieteellisend kokonaisuutena seké&
tutustuu ihmisen toimintaan maapallolla

- oppii havaitsemaan ja seuraamaan ihmisen aiheuttamia muutoksia sekd luonnossa etta
rakennetussa

ymparistossa ja etsii ongelmien ratkaisukeinoja ja vaikuttamisen mahdollisuuksia

Vuoden 1994 pops kuvailee ympéristo- ja luonnontiedon aihe-alueita hieman edellist4(1985)
tarkemmin ja tarkentaa aiheita otsikkotasoa paremmin. Aihealueet ovat seuraavat:

- Aline ja energia

- Eli6t ja elinympaéristot

- Maapallo ja sen alueet

- IThminen ja ymparisto

(Opetushallitus 1994, 81.)

18



Liséksi vuoden 1994 opetussuunnitelmassa mainitaan opiskelun luonne ja opetuksen lahtokohtia -
kohdassa, ettd luontoa ja sen ilmidita tutkittaessa pyritadn kehittdmaan seuraavia taitoja:

- ilmididen havaitseminen

- kysymysten esittdminen ja asioiden vertailu

- havaintojen tekeminen ja niiden kirjaaminen

- tulosten tulkitseminen ja niiden arvioiminen

- johtopéaatdsten tekeminen

Kuten aiemminkin, vuoden 1994 popsin mukaan opiskelun pohjana tulisi olla oppilaan omat
elamykset, kokemukset ja havainnot. Oppikirjaa ei mainita 1994 popsissa lainkaan ja yleisesti
opetussuunnitelma tuntuu painottavat kokemuksellista opetustapaa, jossa oppiminen tapahtuu

monella eri toiminnallisella tavalla. (Opetushallitus 1994, 82-83.)

Vuoden 1994 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ei mainittu ala-asteen kohdalla
lainkaan biologian tai maantiedon osioita. Biologia ja maantieto alkoi tuolloin oppiaineena vasta
ylaasteella, mika jatti ympaéristo- ja luonnontiedon osion mielestani vajaaksi. Opetussuunnitelman
perusteet kuvaa oppiainetta hyvin lyhyesti ja tiiviisti. Kuvailun pitaisi kattaa koko ympdristo ja
luonnontiedon opiskelu ala-asteen ajalle.

Vuoden 1994 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet eivdat anna suoraan tavoitteita
kuudennelle vuosiluokalle, vaan se antaa hyvin ympdripyoreita lahtokohtia ja suuntaviivoja
opetukselle. Toisaalta aiheiden esittely ja rajaus on selvésti tarkempaa kuin aiemmassa vuoden 1985

opetussuunnitelmassa.

4.2.3 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004

Vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ei mainita 6. luokan ymparisto- ja
luonnontiedon opetuksen osalta mitdan, vaan kuudennen luokan tavoitteet ja ainesiséllét ovat
biologian, maantiedon, fysiikan ja kemian osioissa. Kyseisen opetussuunnitelman mukaan
oppimisen tulee perustua tutkivaan oppimiseen ja koostua ulkona seka luokkahuoneessa
tapahtuvasta opiskelusta. Tarkoituksena on tutkia eldmaa ja sen ilmiditad. (Opetushallitus 2004,
176.)
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Vuoden 2004 opetussuunnitelman mukaan maantiedon oppiaineen tarkoituksena on oppia
ymmaértdamaan luonnon ja ihmisen toimintaa ja niiden vuorovaikutusta erilaisilla alueilla.
Tavoitteena on laajentaa oppilaan maailmankuvaa ja luoda pohjaa kansojen ja kulttuurien véliselle
suvaitsevaisuudelle ja kansainvélisyydelle. Biologiaan ja maantietoon integroidaan terveystietoa,
jonka tavoitteena on, ettd oppilas ymmartdd omaa psyykkista ja fyysistd kasvua sekd sosiaalisena
prosessina, ihmisen ja hanen ymparistonsa valisend vuorovaikutuksena. (Opetushallitus 2004, 176.)

Tavoitteet vuoden 2004 opetussuunnitelmassa nayttavat hyvin paljon edellisen popsin kaltaisilta ja
ovat niin ikdan samoin ilmaistuna.

Oppilas oppii

- tuntemaan elidlajeja, niiden rakennetta ja eldmaa seka elidlajien sopeutumista elinympaéristoihinsa

- hahmottamaan eliokunnan kokonaisuuden ja luokittelemaan elidita

- litkkumaan luonnossa seka havainnoimaan ja tutkimaan luontoa maastossa

- ymmartdmaan, ettd ihminen on ravinnontuotannossaan riippuvainen muusta luonnosta

- kehittdmaan  ymparistolukutaitoaan, toimimaan ymparistoystavallisesti, huolehtimaan
lahiympaéristostadn ja suojelemaan luontoa

- tietdmaan perusasiat ihmisen rakenteesta ja elintoiminnoista

- arvostamaan kasvua ja kehitysta jokaisen henkilokohtaisena prosessina, tunnistamaan murrosian
tunnuspiirteita sekd ymmartamaan ihmisen seksuaalisuutta

- pohtimaan kasvuun, kehitykseen, ihmisten erilaisuuteen ja sosiaaliseen vuorovaikutukseen
liittyvié

kysymyksia

- ottamaan vastuuta omista teoistaan sekd ottamaan huomioon toiset ihmiset

- laatimaan ja tulkitsemaan Kkarttoja seka kayttamaan tilastoja, diagrammeja, kuvia ja sahkoisia
viestimid maantieteellisen tiedon lahteina

- hahmottamaan maailmankartan ja tuntemaan sen keskeisen nimistén

- ymmaértdmaan ihmisen toiminnan riippuvuutta ympadriston tarjoamista mahdollisuuksista
maapallolla

- perehtyy Euroopan maantietoon ja maapallon muihin alueisiin sekd oppii arvostamaan ja

suhtautumaan myonteisesti vieraisiin maihin, niiden kansoihin ja kulttuureihin.
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Keskeiset sisallot vuoden 2004 opetussuunnitelmassa ovat mielesténi selkedmpid ja tarkempia kuin
aiemmin ja jokaisen otsikkotason alle on kuvailtu aihesisaltod tarkemmin. Keskeisiin sisaltéihin 5.
ja 6. luokalle kuuluvat vuoden 2004 pops:issa seuraavat:

- Eli6t ja elinympaéristot

- Ihmisen rakenne, elintoiminnot, kasvu, kehitys ja terveys

- Luonnon monimuotoisuus

- Eurooppa osana maailmaa

- Ihmisten eldamén ja elinymparistdjen monimuotoisuus maapallolla

Vuoden 2004 opetussuunnitelmaan tuli uutena edellisiin verrattuna hyvan osaamisen kriteerit, jotka
on koottu tavoitteita ja aihesisaltdjd yhdistelemalla. Suurin osa kriteereistd on péépiirteisia ja
kokonaiskuvaa tdydentdvid, mutta 16ytyy sieltd yksityiskohtaisempia kriteereitikin, kuten “oppilas

tietdd, ettd viherkasvit valmistavat oman ravintonsa yhteyttimisen avulla”. (Opetushallitus 2004,

178.)

Vuoden 2004 pops:issa vain mainitaan ulkona opiskelu ja tutkiva oppiminen, mutta ei puhuta sen
enempéd kokemuksellisuudesta tai oppikirjojen kéytosti. “Opetuksen tulee tapahtua sekid maastossa
ettd luokkahuoneessa.” Tutkiva oppiminen késitetdidn opetussuunnitelmassa mielestdni
yksinkertaisena tydmuotona, joka perustuu oppilaiden tekemiin kdytannon harjoitustoihin ja itse
oivaltamiseen, koska tutkiva oppiminen kokonaisuutena on varsin monitahoinen oppimisen muoto

eik& ole oppimisen mallina yksiselitteinen.

4.3 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden oppimiskasitykset ja niiden
muutos ymparisto- ja luonnontiedon osalta

Seuraavassa kaésittelen perusopetuksen opetussuunnitelmissa ilmenevia oppimis- ja opetuskasityksia

seka niissé tapahtuneita muutoksia opetussuunnitelmauudistuksien aikana.

Vuoden 1985 peruskoulun opetussuunnitelman perusteet ei juurikaan késittele oppimiskéasityksia,
vaan se tarjoaa vain tiedolliset, taidolliset sek& asenteelliset tavoitteet, jotka opetuksen tulee tayttaa
(Kouluhallitus 1985, 102). Pops:issa mainitaan menetelméllinen vapaus, joka siséltad erilaisten
tyotapojen kéyttdmisen opetuksessa, mutta se ei kuitenkaan perustu oppimiskasityksiin vaan
opetettaviin siséltéihin (Kouluhallitus 1985, 60). Vuoden 1985 opetussuunnitelmassa tyydytaan siis

kuvailemaan oppisisaltdjé ja tavoitteita ja jatetddn opettajalle vapaat k&det muodostaa oma kasitys
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oppimisesta. Toisaalta opetuksen lahtokohdissa mainitaan, ettd opetuksen l&htokohtana ovat
oppilaan omat havainnot ja yhtena tavoitteena on oppilaan perehdyttaminen erilaisiin tyotapoihin.
Oppilaskeskeisia opetusmenetelmié korostetaan omakohtaisen ja toiminnallisen tydskentelyn kautta
(Kouluhallitus 1985, 109). Oppilas siis ndhdaan havainnoijana ja tiedon keréajané ja opettajan rooli
behavioristisena tiedonjakajana ei ole keskeista. Mielesténi tallainen kasitys oppilaasta tukee jossain

madrin tutkivan oppimisen ajatusta, joka tulee mydhemmissa opetussuunnitelmissa esille.

Raekunnaan (2000, 4) mukaan vuoden 1994 opetussuunnitelman suurimmat muutokset nékyvét
siing, ettd esille nostettiin ensimmadisen kerran oppimisen ja opiskelun prosessitavoitteet -
tutkiminen ja ajatteleminen. Ennen tatd keskityttiin oppiaineen siséltOtavoitteisiin 1ahinna
luettelemalla, mita sisaltéja millakin vuosiluokalla tulisi opettaa. Oppisisallét taas muodostuivat
ldahinna sen mukaan mitd aineenopettajat halusivat ylaasteella opettaa. VVuoden 1985 peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet oli varsin suppea ohjenuora, mitd seurata kaytdnnon opetuksessa.
Tavoitteet olivat maailmaa syleilevia ajatuksia, jotka eivat valttamattd liittyneet ymparisto- ja

luonnontiedon opetukseen millaan lailla.

Raekunnas (2000, 4) kuvailee opetussuunnitelman muutoksen johtuvan oppimiskésitysten
muutoksesta  konstruktivistisempaan  suuntaan  sekd  ympdristdasioiden  korostumisesta
yhteiskunnassa, miké on jopa vahvistunut ajan mukana. Sava (1991) tiivistad koulun uutta suuntaa:
koulun toimintaa on kehitettdava sellaiseksi, ettd se perustuu oppilaiden omiin kokemuksiin ja
mahdollistaa heidan aktiivisen osallistumisensa, toiminnallisuutensa ja vastuullisena subjektina

toimimisen oppimistoiminnan eri vaiheissa.

Raekunnas nékee aiemman ympadristé- ja luonnontiedon opetuksen olleen varsin
oppikirjasidonnaista ja siséltdja korostavaa. Perinteisessa opetuksessa Raekunnas (2000, 4) néki
aktiivisena toimijana lahinnd opettajan. Tiedon kasittely nahtiin olevan lahinnd toteavaa eik&
kehittdnyt syy-seurauksien ymmartamistd. Oppikirjoihin perustuvassa opetuksessa oppilaille
muodostuu varsin rikkonainen kuva luonnosta ja sen ilmidistd, mikd saattoi nakya vield
ylioppilaillakin. Tdmé& johtuu Raekunnaan(2000, 5) mukaan siit4, ettd opetus on toteavaa ja irrotettu
oppilaiden omista luontokokemuksista jolloin oppilaiden omat itse rakennetut selitysmallit eivéat
joudu koetukselle koulussa. Oppikirjasidonnaisuus ja oppimisen prosessiluonteen huomioimatta
jattdminen johtavat pinnalliseen tietoon, joka ei siirry todelliseen maailmaan ja heikosti muistettuna

aiheuttaa vaarinymmarryksid myéhemmin.
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Vuoden 1994 opetussuunnitelmassa nahdaan oppilaan aktiivinen rooli tietorakenteensa jasentajana
merkittdvana osana oppimiskasitystd. Oppilas ndhdéaan yksilong, jonka omat kokemukset tuottavat
erilaiset lahtékohdat uuden oppimiselle. Tehokas opettaminen kuvaillaan optimaalisten
oppimismahdollisuuksien luomiseksi seka positiivisen oppimishalun virittdmiseksi. Opettajan
rooliksi jad ohjaajan sekd oppimisympaériston suunnittelijan rooli. Oppiminen nahd&an sosiaalisena
vuorovaikutuksena, jonka vuoksi ty6tapojen merkitys on suuri. (Opetushallitus 1994, 10.)

Tiedon méaéran kasvaessa on tarkedd valita opetukseen oleellista tietoa, jotta oppilas pystyisi
jasentdmaddn ja  kehittdmd&n omaa tietorakennettaan. Oppilaalle on vuoden 1994
opetussuunnitelman mukaan kehityttdva kaésitys erilaisista tietolahteistd sekd kyky arvioida
tietoldhteitd ja niiden paikkansapitavyytta. (Opetushallitus 1994, 10.) Esiin nostetaan myos
kriittinen suhtautuminen tietoon, vanha tieto saattaa olla vanhentunutta tai véaaraa ja uusi

oikeellisempi tieto tulee vallalle.

Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa oppimiskésitysté kuvaillaan vain yhdessé kappaleessa yleisesti,
mutta se nahddan hyvin vuoden 1994 popsin kaltaisena yksiléllisena ja yhteisollisend tietojen ja
taitojen rakennusprosessina, jonka kautta syntyy kulttuurinen osallisuus. Oppiminen n&hdaan
tavoitteellisena toimintana, joka tapahtuu erilaisissa tilanteissa ja opettajan ohjauksessa seké&
vuorovaikutuksessa niin opettajan kuin vertaisryhmén kanssa. Opittavana tavoitteena nahdaan myos
erilaiset oppimis- ja tyoskentelytavat, jotka ohjaavat kohti elinikéistd oppimista. Oppimisen
tilannesidonnaisuutta ~ sekd&  ongelmaratkaisun ~ osuutta  korostetaan  vuoden 2004
opetussuunnitelmassa. (Opetushallitus 2004, 18.)

Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa biologian osiossa korostetaan tutkivaa oppimista ja omaa
havainnointia sekd johtopaattsten tekoa. Oppimiskasityksia ei mainita juurikaan oppiaineen
kohdalla, mutta konstruktivistisen oppimiskasityksen perinne on l&sna oppiaineen kohdalla
kokonaisuuteen tédhtdavassa opetuksessa, jossa oppilas muodostaa omien kokemustensa paalle uutta
tietoa. Aihealuetta késitelladn suurempana kokonaisuutena, jotta oppilas voisi muodostaa

suuremman kokonaiskuvan. (Opetushallitus 2004, 176.)

Oppimisympdristét, joita  opetussuunnitelmassa kuvaillaan  varsin  paljon ilmentdvat
sosiokonstruktivistista kasitystd oppimisesta. Oppimisymparistjen tavoitteena on luoda oppilaalle
ymparisto, joka tukee konstruktivistisia ideoita oppilaan aikaisempien kokemusten jasentamiseen ja

uuden tiedon luomiseen. (Opetushallitus 2004, 18.)
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Lopuksi voidaan todeta, ettd opetussuunnitelmat ovat ympadristo- ja luonnontiedon osalta
kehittyneet vallalla olevien oppimis- ja opetuskasitysten mukana, vaikkakin oppiaineen tavoitteet
ja sisallét ovat pysyneet hyvin samoina vuosien kuluessa. Tavoitteiden ja sisaltdjen luonnehdinta
vaihtelee opetussuunnitelmissa selvésti ja myo6hemmisséd opetussuunnitelmissa tulee ilmi

kokonaisvaltaisempi aihekokonaisuuksiin painottuminen yksittaisten ilmididen tutkimisen sijaan.
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5 OPPIKIRJAT JA NIIDEN TEHTAVAT

Aiemmin mainitsin opetussuunnitelman olevan yksi keskeisimmistd opetusta ohjaavista
dokumenteista, mutta opetussuunnitelmaa ei kuitenkaan koeta kovinkaan tarkedksi asiaksi yleisesti
opetustydssa. Arkitodellisuudessa merkittdvimpid opetusta ohjaavia asioita ovat oppimateriaalit,
opettajan omat kokemukset ja ndkemykset seka intuitio. (Syrjaladinen 1994, 13.) Mikkil&d-Erdman
ym. (1999, 436) nékivat oppikirjojen pysyneen hyvin samankaltaisina jo pitkadn. Heiddn mukaansa
niissa vain todetaan faktat sen sijaan, etté lukijalle mallitettaisiin korkeatasoisempaa ajattelua.

Oppimateriaaleilla kasitetddn usein kaikki materiaali oppikirjoista tydkirjoihin, monisteisiin ja
nykyadn sédhkoiseen oppimateriaaliin asti. Oppimateriaaliin voidaan nidhda kuuluvan kaytanndssa
kaikki oppimisen tueksi suunnitellut asiat ja jopa havainnollistamisvélineet, kuten diat ja
muovailuvahat (Lahdes 1997, 234). Tassa tyossa tarkastelen oppimateriaaleista vain oppikirjoja ja

niiden osia.

Heinosen mukaan oppikirja on vanhin ja keskeisin véline oppimateriaaleista. Oppikirjaksi nd&hdaan
nykyisin yleensa vain opetustarkoituksiin laadittu teos. Heinonen tarkentaa oppikirjan méaaritelmaa
siten, ettd oppikirjat pohjautuvat nykyaan opetussuunnitelmiin ja opetussuunnitelman perusteisiin.
Oppikirjoissa otetaan myos kantaa opetusmenetelmiin ja sitd kautta myods oppimiskasityksiin.
(Heinonen 2005, 29) Oppikirjojen tarkastusmenettely poistettiin vasta vuonna 1992, jolloin
Kouluhallitus ei enda kaynyt lapi ja hyvaksynyt oppikirjoja ennen kayttdonottoa. Tamén johdosta

oppikirjat ovat nykyaan monenkirjavia ja sisalloltdan eriavia.

Valitsin tutkimukseni kohteeksi ympéristo- ja luonnontiedon oppikirjat kuudennella luokalla, koska
ne kokoavat ala-asteen oppisiséllét yhteen ja ovat monipuolisempia sisalloltddan kuin alempien
luokkien oppikirjat. En sisallyttanyt tutkimukseen lainkaan tyokirjoja, koska niitd on selvésti
vdhemman kaytossd kouluissa ja keskityn 1ahinnd lukukirjoihin, jotka ovat opetuksen
perustyOkaluja. Oppikirjojen tehtavien tarkasteluosiossa tarkastelen tehtdvien tarkoitusta
opetuksessa. Ohjaavatko oppikirjojen tehtavat opetussuunnitelmien tavoitteita kohti (tutkivaa
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oppimista, huomioiden tekemistd ympéristostd sekd pééattelyn kehittdmisestd), kertaavatko ne
oppilaalle ainoastaan aiemman oppikirjan kappaleen vai toimivatko kirjat pelkastaan tietoldhteena

oppilaille, jolloin tyot seké tehtavét jadvat opettajan omalla vastuulla.

5.1 Tutkimusaineiston esittely

Tutkimuksessani  luokittelen  oppikirjat  perusopetuksen  opetussuunnitelman  perusteiden
ilmestymisten mukaisiin ryhmiin ja tarkastelen niitd opetussuunnitelmien perusteella, miké
mahdollistaa sisdltdjen ja tavoitteiden tarkastelun sek& niiden muutosten arvioinnin. Valitsemani
oppikirjat on tehty joitain vuosia opetussuunnitelmamuutoksen jalkeen, jotta ne olisivat ehtineet
mukautua aina uusiin opetussuunnitelman perusteisiin. Valitsin Kirjat, joihin ovat vaikuttaneet 1994
ja 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Nadiden kahden eri aikakauden valilla
tarkastelen mahdollisia muutoksia niin opetussuunnitelmissa kuin oppikirjoissa. Késittelen myds
yhtd vuoden 1985 opetussuunnitelman aikaista oppikirjaa, mutta jatdn sen kasittelyn kuvailun
asteelle. Oppikirjoissa tarkastelen vain niiden tehtdvid, koska ne ohjaavat oppilaan toimintaa
selvasti enemmaén kuin itse oppikirjan tiedollinen sisaltd. Sisélsin tarkasteluuni vain biologian,
maantiedon ja yleisen ympéristoopin alueet kirjoista, koska joissain kirjoissa fysiikka-kemian osiot
ovat siséllytettyind ympéristo- luonnontietoon ja toiset kustantajat taas julkaisevat oman Kirjan

fysiikan ja kemian opetukseen ja joku kustantaja taas ei julkaise lainkaan oppikirjaa aineeseen.

Seuraavassa esittelen kasittelemani oppikirjat yleisesti ja erittelen oppikirjojen erityispiirteit,
mikali mainittavia erityispiirteita kirjoista 16ytyy. Olen pyrkinyt valitsemaan oppikirjat aina selvéasti
opetussuunnitelman ilmestymisen jélkeiseltd ajalta, jotta ne olisivat ehtineet mukautua uuteen

opetussuunnitelmaan ja paivittdmaan itsensa ajan mukaisiksi.

Esittelen oppikirjat 1&hinnd niiden yleisilmeen ja tehtévien perusteella, koska tassa tutkimuksessa on
tarkoituksena tarkastella oppikirjojen oppilaille suunnattuja tehtdvia ja niiden vaikutusta
tyotapoihin. Luokittelen tehtdvat Polku 6 -kirjan luokittelun mukaisesti perustehtéaviksi, soveltaviksi
tehtéviksi ja tutkimuksiksi. Perustehtévat ovat toteavia tehtévid, joiden vastaukset I6ytyvat suoraan
kappaleesta ja niiden tarkoituksena on lis4td teorian tietomadréd oppilaan mielessd ja kappaleen
asioiden kertaaminen tai mieleen palauttamien. Soveltavat tehtdvédt vaativat oppilaalta
tiedonhankintaa jostain muualta kuin oppikirjasta tai omaa pohdintaa ja péaattelyd tehtavan
suorittamiseksi. Tutkimukset taas ovat toiminnallisia tehtévid, joissa tehddan havaintoja, ja uutta

tietoa luodaan kokemalla ilmi6 tai asia itse.
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Jatin tarkastelusta pois joistain kirjoista l6ytyvat fysiikan ja kemian osa-alueet, koska niita ei
kaikissa Kkirjoissa ollut lainkaan ja myds opetussuunnitelmissa on eroja fysiikan ja kemian
sijoittumisessa eri vuosiluokille. Kirjojen tarkastelussa jatin my®s huomioimatta selvasti
oppitunneille tarkoitetut harjoituskokeet, joita loytyi parista kirjasta. Harjoituskokeet liittyivat
lahinn& fysiikan ja kemian opetukseen ja ne vaativat erityisvalineitd ja ne saattoivat sisaltdd hieman
vaarallisiakin tyOvaiheita, joita oppilaiden ei olisi hyvéa tehda ilman valvontaa. Tarkasteluun valitsin
siis oppilaille suunnatut tehtdvat ymparistd- ja luonnontiedon osalta, jotka keskittyivat lahinna

biologian ja maantiedon aiheisiin.

Késittelemiani Kirjoja on seitsemén kappaletta ja ne ovat seuraavat:
Koulun maantieto 6, 1986. Otava.
Koulun biologia 6, 1993. Otava.
Koulun ymparistotieto 6, 1997. Otava.
Luonnonkirja 6, 2003. WSOY.
Jaljilla 6, 2008. Tammi.
Polku 6, 2009. Edita.

Koulun biologia ja maantieto 6, 2009. Otava.

5.1.1 Vuoden 1985 peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden jalkeiset kirjat

Koulun biologia 6 ja koulun maantieto 6:

Koulun biologia 6 -oppikirjassa ei ollut yhtdan tehtdvaa oppilaille, joten kaikki tehtdavat jaivat
opettajan vastuulle. Opetussuunnitelman mukana ilmestyi opetuksen opas -vihkoset, joissa oli
esimerkkitehtévid ja -kokeita opetuksen avuksi, mutta itse oppikirja ei sisélld yhtédan tehtavaa.
Otavan julkaisema Koulun maantieto 6 -kirja on hyvin samankaltainen Koulun biologia 6 -kirjan
kanssa. Maantiedon Kirjassakaan ei ole yhtdan tehtdvad ja se keskittyy vain Aasian ja Afrikan
kasittelyyn. Kirjat tdydentdvat toisiaan ja luovat biologian ja maantiedon aiheista

opetussuunnitelman mukaisen kokonaisuuden.
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5.1.2 Vuoden 1994 peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden jalkeiset kirjat

Koulun ymparistotieto 6:

Koulun ymparistétieto 6 -kirjassa oli tehtavid yhteensa 165 kappaletta. Naistd perustehtévia oli 96,
joihin vastaukset l6ytyivat suoraan kappaleen tekstistd, tiivistelméalaatikosta tai jopa suoraan
kappaleiden otsikoista. Soveltavia tehtdvid, jotka perustuvat oppilaiden omiin kokemuksiin ja
pohjatietoihin, kuten “luettele vihkoosi maitotuotteita ja alleviivaa ne, joista pidat erityisesti” sekd

“kirjoita postikortti Australiasta kotiin”, oli kirjassa 42 kappaletta.

Oppikirja siséltdd myos tutkimussivuja eri aiheista, kuten perunasta, l&mmaostd sekd hapoista ja
emaéksista. Tutkimussivuilla on koetehtdvid, jotka ovat selkeésti toiminnallisempia kuin oppikirjan
muut kappaleiden tehtavat. Luokitellessani tehtdvida luokittelen nama toiminnallisiksi tai
tutkimustehtdviksi. Naitd kokeita en ole laskenut kokonaistehtdvamadraan. Toiminnallisia
tutkimustehtavia oli 27 kappaletta. Tutkijan sivuja kuitenkin on vain viisi, jokaisessa on kuitenkin

useita tehtavia.

Fysiikan osiossa on luokassa tehtdviad kokeita, mutta muuten oppilaiden tekemat kokeet ovat hyvin
vahaisid. Ympdriston havainnointi keskittyy l&hinnd omien mieltymysten esilletuomiseen ja
ympariston kohtaamiseen, kuten kysymyksessd Mikd on suosikki maitotuotteesi? Luonnon
kohtaaminen esiintyy vain lintujen aanien kuuntelussa ja fysiikan ilmididen harjoituskokeissa,
mutta muuten painotettaan luokassa tai kotona tehtdvid mielikuvaharjoituksia ja keksittyjen
tarinoiden kirjoittamista. Kirjassa on runsaasti oppilaan omaa pohdintaa vaativia tehtavié, kuten
mieluisimpien peruna- ja maitotuotteiden listaaminen, mutta muista lahteista tiedonhankinta jaa

vahaiseksi.

Luonnonkirja 6:

Luonnonkirja 6 on ensimmadinen Kirja, jossa tutkimustehtéviin on panostettu selvésti enemman.
Kirjassa oli erikseen tieto- ja taitosivut, jotka nimensa mukaan sisaltavét tietoa asioista ja ilmigista.
Taitosivut sisalsivat harjoituskokeita ja toiminnallisempia tehtdvid. Kappaleiden tietosivujen
jalkeen seuraa siis aina viidestd kuuteen perustehtdvédd, jotka koostavat edellisen kappaleen
tdrkeimmat opittavat asiat. Yhteensd nditd perustehtdvia on 213 kappaletta ja ne on sijoitettu

“Tarkista tietosi”-laatikkoon. Koonti- tai tiivistelmalaatikkoa ei ollut, mutta kirja antoi kappaleiden
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jalkeen vinkkeja tiedonhankintaan. Esimerkkeind tastd sanastoa on k&annetty englanniksi ja kirja
tarjoaa nettilinkkej, joista tietoa saisi hakea.

Kirjassa on 38 taitosivua, joissa kaikissa on esimerkkiharjoitusty®, josta on vield tarjolla ydesté
kolmeen sovellusta, joita oppilaat voivat tehda. Taitosivujen tehtavét ovat hyvin toiminnallisia ja
monipuolisia seké avaavat kappaleen varsin hyvin. Taitosivujen tutkimustehtévid on kirjassa 113

kappaletta.

Kéytannossé kaikki kappaleet alkavat taitosivulla, joissa on pienid toiminnallisia tehtavia, joita
oppilaat pystyvat itse toteuttamaan. Taitosivujen tehtavissé on selvasti tarkoitus ohjata oppilasta
kohti opetussuunnitelman tavoitteita kuten elamyksellisyyttd, aistien kayttod ja tutkimuksellista
otetta asioiden ja ilmididen tarkasteluun kuten tiedon kerdadmiseen. Kappaleiden jalkeiset tehtdvat
vaikeutuvat tehtdvien edetessd ja “Tiedonjahtiin avuksi” -laatikko ohjaa selvasti oppilaita myo6s
muihin tietoldhteisiin. Kirjan tehtdvat ovat selvasti joko perustehtévid tai toiminnallisia
tutkimustehtdvia. Soveltavia tehtdvia kirjasta ei 16ydy, koska soveltaviin tehtdviin on liitetty

toiminnallinen osuus, minka vuoksi niista tuli tarkastelussani tutkimustehtavia.

5.1.3 Vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden jalkeiset
Kirjat

Jaljilla 6:

Jaljilla 6 -kirjassa on perustehtdvia 71 kappaletta. Nama perustehtdvéat seuraavat opittua kappaletta,
ja vastaukset loytyvat suoraan kappaleen tai tiivistelmélaatikon tekstistd. Soveltavia tehtdvia on
kymmenen ja ne on nimetty “Ota selvdd” -tehtéviksi. Pohdintatehtdvét tassa Kkirjassa sisaltavéat

jonkinlaista tiedonhakua, mutta jadvat kuitenkin oppilaiden omien kokemusten kertaukseksi.

Tutkimustehtévia on vain kahdeksan kappaletta. Kirjasta 10ytyy varsin suppeasti tutkimustehtévia,
joissa tehtdisiin jotain toiminnallista. Kirja alkaa tutkimuksen teko-ohjeilla, mutta harjoitustoité ja

tutkimuksia tehdaan kuitenkin varsin vahan.

Jaljilla 6 -kirjan tehtdvat ovat varsin suppeita, ja vastaukset niihin 16ytyvét suurelta osin kappaleen

jilkeisen koontilaatikon yhteenvedon perusteella. “Ota selvdd”-tehtdvat ovat ainoita

29



tiedonhankintaan ohjaavia tehtévid. Tutkimustehtdvat ovat mielestdni heikkoja, eik&

toiminnallisuutta juurikaan korosteta.

Polku (biologia ja maantieto) 6:

Kirja luokittelee jo itse tehtévat perustehtéviksi, soveltaviksi tehtéviksi ja tutkimuksiksi. Soveltaviin
tehtdviin saattaa liittya tiedonhankintaa muualta kuin oppikirjasta tai tutkittavia kuvateksteja ja
taulukoita oppikirjasta. Perustehtdvia Polku-kirjassa on 130 kappaletta ja soveltavia 113 kappaletta.

Tutkimuksia on 36 ja niihin sisédltyy viel& liséksi yhdesta kahteen tutkittavaa lisdkysymysta.

Polku-kirja on selvasti modernimpi Kirja, miké nékyy sen tutkimuspainotteisuudessa. Tutkimussivut
sisaltdvat toiminnallisempia tehtdvia kuin mitd perus- ja soveltavat tehtdvat ovat. Nama
toiminnalliset tehtavét vaativat oppilaalta paattelyd, seka tuottavat opetussuunnitelmassa mainittuja
elamyksid. Perustehtavét ja soveltavat tehtdvdt ovat myos varsin monipuolisia, ja ne tarjoavat
oppilaalle runsaasti tekemistd sekd eriyttdvat jo itsessddn vaikeutumalla oppilaan padstessa
pidemmalle tehtdvissa. Osa soveltavista tehtdvistd ohjaa oppilaita tiedon hakuun esimerkiksi
“tutustu johonkin kehitysyhteistyoprojektiin ja tee siitd lyhyt selostus vihkoosi” -tyylisilla tehtavilla.
Tehtdvien nimedminen perus ja soveltaviksi tehtaviksi selkiyttdd hyvin ja antaa oppilaalle hyvan

kuvan tehtévien vaatimasta tyostéa.

Koulun biologia ja maantieto 6:

Perustehtdvia Koulun biologia ja maantieto -kirjasta 16ytyy 130 kappaletta. Kappaleiden jélkeiset
tehtdvat ovat lahes kaikki perustehtévid, joiden vastaukset on mahdollista 16ytda suoraan itse

kappaleesta.

Soveltavia tehtdvia kirjasta loytyy 25 kappaletta. Suurin osa soveltavista tehtévista 10ytyy
kappaleita kertaavista kertaussivuista. Kirjassa on myos seitsemén tutkijan sivua, joissa jokaisessa
on muutamia hieman toiminnallisempia tai tiedon hakua vaativia tehtdvid. Tutkimustehtavia

kirjassa on 23 kappaletta.

Koulun biologia ja maantieto 6 -kirjassa ei korosteta toiminnallista oppimista tehtdvissa, mutta se

ottaa kuitenkin toiminnallisen ja tutkivan oppimisen edes jotenkin huomioon. Kirjan tehtdvat ovat
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suoraan kappaleista ja muu tiedonhankinta jaa hyvin véhdiseksi. Toiminnallisiksi tehtaviksi voi

sanoa ainoastaan osaa tutkijan sivujen tehtévistd, jotka tehdaén ulkona luonnossa.

Lopuksi voidaan todeta, ettd kirjat ovat monenkirjavia ja tehtéviltadn hyvin erilaisia. Tutkivaa
oppimista on Kkorostettu opetussuunnitelmissa, mutta tdma ei véalttdmattd ndy oppikirjoissa
mitenk&an. Oppilaille suunnatut tehtdvét ja niiden méaarat vaihtelevat kovasti kustantajien ja
oppikirjojen valilld. Ymparisto- ja luonnontiedon opetusta ei ole milloinkaan tarkoitettu
perustettavan pelkastaan oppikirjaan, vaan opetussuunnitelmat nimenomaan korostavat luonnossa
tapahtuvaa oppimista ja tutkivaa otetta opetukseen. Oppikirjojen tehtévien ja niiden vaatimien
tyotapojen tarkastelussa voidaan jossain mé&&rin huomata perusopetuksen opetussuunnitelmien

perusteiden vaikutus niihin, vaikkakin tehtévat vaihtelevat suuresti kirjojen valilla.
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6 TUTKIMUSTEHTAVA

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, miten kuudennen Iluokan ympéristo- ja
luonnontiedon oppikirjojen tehtévét vastaavat perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
tavoitteita ja oppimiskasityksia. Méaérittelin kaksi tutkimuksen péékysymysta, joiden tavoitteena on
selvittdd tutkittavaa ilmiotd. Ensimmaiseksi tutkimuksessani selvitdn miten ympéristo- ja
luonnontieto ja siihen liittyvat kasitykset ovat muuttuneet perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteissa vuosien 1985 ja 2004 vélillla.
Toinen paékysymys selvittdd oppikirjojen tehtdvien vastaavuutta opetussuunnitelmien tavoitteisiin
ja opetus- ja oppimiskasityksiin. Tavoitteena on selvittdd oppikirjojen tehtévien ohjaavuutta

perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteiden oppimiskasitysten edellyttamiin tyotapoihin.

1. Miten ymparist6- ja luonnontieto -oppiaineen sisallot ja tavoitteet ovat muuttuneet vuosien 1985,

1994 ja 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa?

2. Millaisia tehtéavid ymparistd- ja luonnontiedon oppikirjoissa on? Vastaavatko ne

opetussuunnitelmien tavoitteita ja opetus- ja oppimiskasityksia?

32



7/ TUTKIMUKSEN ETENEMINEN

Luvun tarkoituksena on avata tutkimuksessa kaytettyja menetelmid ja tutkimuksen tekoon liittyvia
vaiheita. Seuraavassa esittelen, miten olen pyrkinyt avaamaan ja esittelem&an tutkimusaineistoa
sekda sitd miten sen avulla voidaan selvittdd tutkittavaa ilmiotd. Esittelen myds aineistossa

kayttamaani luokittelua, jota tarkastelen aiemmin esitetyn viitekehyksen pohjalta.

7.1 Tutkimusmenetelmat

Tama tutkimus on laadullinen tutkimus, jonka pyrkimyksend on selvittdad tutkittavaa ilmiota
mahdollisimman monipuolisesti ja syvéllisesti. Tavoitteena on tarkastella ilmitta aiemman
tutkimustiedon perusteella ja kuvailla ilmiota sekd tehda siitd uusia havaintoja. Tassé tutkimuksessa
tutkitaan laadullisesti aineistoa, joka koostuu oppikirjoista ja niiden tehtévistd. Aineiston analyysi

tuotetaan siséllénanalyysin avulla.

Sisallonanalyysin avulla kuvailen tutkittavaa aineistoa, mika tuottaa teoreettisen tulkinnan ja
pohdinnan perustan. Aineisto kuvaa tutkittavaa ilmittd ja analyysin tarkoituksena on luoda
sanallinen ja selkea kuvaus ilmidsta. Tavoitteena on jarjestaa aineisto tiiviiseen ja selkedédn muotoon

kadottamatta sen sisaltdmaa informaatiota (Tuomi ja Sarajarvi 2009, 108).

7.2 Aineiston analyysi

Sisallonanalyysin avulla voidaan analysoida miltei mita vain dokumentteja, ja se sopii myos taysin
strukturoimattomaan aineistoon. (Tuomi ja Sarajarvi 2009, 103.) Sanallisesti kuvatusta aineistosta
voidaan myds tuottaa maarallisia tuloksia. Tassé tutkimuksessa jatdn maarallisen tutkimuksen vain
luetteloinnin asteelle enké tuota sindnsé maaréllista aineistoa. Sisallonanalyysi voi olla induktiivista
eli aineistolahtoista tai deduktiivista eli teorial&htdistd. Tassa tutkimuksessa kaytan deduktiivista eli
teorialahtdistd analyysimallia, jossa aineiston luokittelu perustuu aikaisempaan viitekehykseen.

Aiemman luokittelun perusteella voidaan tunnistaa ja poimia aineistosta viitekehykseen sopivia ja
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siella madriteltyd seikkoja, jotka valitaan analyysirunkoon ja tuloksena kerrotaan ilmididen
sopivuus aiempaan viitekehykseen. (Tuomi ja Sarajarvi 2009, 115.)

Luokittelen tarkastelemani oppikirjojen tehtdvat kolmeen eri luokkaan: 1. perustehtavat, 2.
soveltavat tehtavét ja 3. tutkimustehtdvat, jotka edustavat oppimiskasityksiltadn eri nakemyksia.
Nykyaikainen konstruktivistinen ja sosiokonstruktivistinen oppimiskasitys perustuu ympéristo- ja
luonnontiedon osalta soveltaviin ja tutkimustehtdviin, jotka ty6tapoineen tayttdvat myds
opetussuunnitelmassa kuvaillun vaatimuksen oppilaan omista havainnoista, kokemuksista ja omasta
oivaltamisesta. Perustehtévat taas edustavat perinteistd empiristista kasitysta oppilaalle siirrettavasta
tiedosta. Nykyaikaiset oppimiskasitykset ymparistd- ja luonnontiedossa siséltda soveltavien ja
tutkimustehtavien Kkaltaisia tyomuotoja, joten niiden maaran tulisi lisdantyd oppikirjoissa
opetussuunnitelman tavoitteiden mukaisesti. Toisaalta myds perustehtdvilla on edelleen oma
paikkansa ympéristo- ja luonnontiedon opetuksessa. Perustehtdvat tarkastavat ja luo tietopohjaa
perustiedoista, jotka oppilaan pitdd tietdd ja tuntea ennen kuin hdn voi muodostaa

monimutkaisempia tietorakenteita niiden paalle.

Tehtavien luokittelun tarkoituksena on selvittdd oppikirjojen tehtdvien vastaavuutta
oppimiskasityksiin. Mikéli oppikirjat seuraavat aikaansa ja mukautuvat uusiin oppimiskésityksiin,
talldin niiden tehtdavat myos tukevat oppimiskasitysten vaatimia ty6tapoja. Nain ollen
oppimiskasityksia vastaavien tehtdvien maaran tulisi lisdantya oppimiskasityksen yleistymisen

myota.

Laadullisen tarkastelun lisaksi listaan tehtdvatyyppien maérien Kkehitystd, eli tarkastelen
yksinkertaisesti ovatko tietyt tehtavatyypit yleisempia kuin toiset, ja onko tapahtunut muutosta
oppimiskasitysten ja opetussuunnitelmien muuttuessa. Téllaista tarkastelua ei vield voida kutsua
maéarélliseksi tutkimukseksi, mutta tdam& tarkastelu antaa jonkinlaista tietoa tehtavétyyppien

yleisyydesté seké oppikirjojen painottumisesta tiettyihin tapoihin késitell& opittavaa siséltoa.

34



8 TUTKIMUSTULOKSET

Seuraavassa kuvailen tutkittujen oppikirjojen tehtdvien vastaavuutta perusopetuksen
opetussuunnitelmien perusteiden oppimiskasityksiin ja niiden tavoitteisiin. Liséksi tarkastelen
erilaisten tehtavatyyppien maaria eri aikakausien seka kustantajien oppikirjoissa. Pyrin selvittdmaan
tehtdvien  ohjaavuutta  opetussuunnitelmien  oppimiskésityksiin.  Aluksi tarkastelen

opetussuunnitelmista ja oppimiskasityksistd saamiani tuloksia.

8.1 Opetussuunnitelmat ja oppimiskasitykset

Opetussuunnitelmissa  ilmenevat  oppimiskasitykset  noudattelevat  aiemmin  esitellyn
luonnontieteiden opetuksen kehitystd traditionaalisesta vaiheesta konstruktiiviseen késitykseen.
Konstruktivistisella ja sosiokonstruktivistisella oppimiskésityksella on ollut uusimpiin eli vuosien
1994 ja 2004 opetussuunnitelmiin selva vaikutus, joka nakyy opetussuunnitelmissa oppilaan
tiedonrakentamisen huomioimisella. Vuoden 1985 opetussuunnitelma sisélsi ajatuksia
samankaltaisesta tiedon rakentumisesta ja opiskeltavat asia olivat arkielaméaan sidottuja.

Nykyaikaisia oppimiskasityksia edustaa mielestani parhaiten vuoden 2004 opetussuunnitelma, joka
korostaa tutkivan oppimisen mallia sek huomioi oppilaan omaa roolia oppijana aiempia enemman.
Aihekokonaisuuksien muodostaminen oppiaineen sisdlle vastaa nékemystd kokonaisuuksien

opettelemisesta ja hahmottamisesta.

8.2 Miten oppikirjojen tehtavat tukevat opetussuunnitelmien tavoitteita?

Oppikirjat ovat oppisisalléltaan yllattavan samankaltaisia, vaikka Kirjat ovat ilmestyneet 16 vuoden
aikana. Otavan kirjat ovat pysyneet melkein muuttumattomina sisall6iltdan. Tehtavien ja
tehtavatyyppien méarén kannalta oppikirjat taas ovat kovin erilaisia. Oppikirjat on selvésti tehty
vastaamaan opetussuunnitelmien tavoitteita, ja niissd tulee esiin kaikki opetussuunnitelmissa
mainitut aihealueet, jotka on valittu opetettavaksi. Oppikirjojen tehtdvat vastaavat selvésti

oppiaineen siséltdjen tavoitteisiin.
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Seuraavien taulukoiden avulla esittelen opetussuunnitelmien sisélttavoitteiden tayttymista

oppikirjoissa. Taulukoissa ensimmaisessa sarakkeessa on opetussuunnitelmassa mainittu opetettava

aihe ja seuraavassa sarakkeessa on oppikirjan nimi ja merkintd, mikali aihe késitell&an oppikirjassa.

Taulukoissa x tarkoittaa, ettd aihe on kasitelty oppikirjassa ja - taas ettei aihetta ole késitelty

lainkaan tai se on kasitelty hyvin heikosti. Aiheet ovat opetussuunnitelmista poimittuja keskeisié

sisalt6ja, joten niiden kasittely on ensisijaista. Nain ollen niiden kasittely tulisi olla ensisijaista

ymparisto- ja luonnontiedon opetuksessa.

Taulukko 1. Oppiaineen sisélttavoitteiden tayttyminen oppikirjassa vuoden 1985 perusopetuksen opetussuunnitelman

pohjalta.

POPS 1985 aiheet 6.luokan biologian ja

Koulun biologia 6,

Koulun maantieto 6,

maantiedon osalta. Otava 1993 Otava 1986
Pelto ravinnontuottajana X
Kasvupaikkatekijat X
Kasvien korjuu ja varastointi X
Tarkeimpia kotieldimia X
Uhanalaisia ja sukupuuttoon kuolleita eléin- ja X

kasvilajeja

Eliokunnan sukupuu rakennemallina

Maapallon karttakuva X
Maapallon liikkeet X
Aasian, Australian ja Oseanian aluemaantieto X

Katsaus vuoden 1985 opetussuunnitelman aikaisiin oppikirjoihin osoittaa, ett4 opetussuunnitelman

aihealueet tulevat suurimmaksi osaksi oppikirjoissa ilmi, mutta esimerkiksi eliokunnan sukupuu

rakennemallina j&a kasittelemattd, vaikka peruskoulun opetussuunnitelman perusteet vuodelta 1985
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(Kouluhallitus 1985, 167, 171) madrittelee aihealueen selvésti kuudennelle vuosiluokalle.

Taulukko 2. Oppiaineen sisaltotavoitteiden tayttyminen oppikirjoissa vuoden 1994 perusopetuksen opetussuunnitelman

pohjalta
POPS 1994 aiheet ympéristo- ja | Koulun Luonnon-
luonnontiedon osalta. ympadristotieto | Kirja 6,
6, Otava 1997 | WSOY 2003
Aine ja energia X X
Eliét ja elinymparistot X X
Maapallo ja sen alueet X X
Ihminen ja ympéristo X X

Vuoden 1994 opetussuunnitelman aihealueet tulevat kasitellyiksi tarkastelemissani kirjoissa
kokonaisuudessaan. Kirjoissa kasiteltiin myds paljon muuta kuin opetussuunnitelman edellyttdmat
aiheet. Keskeiset sisallét ovat opetussuunnitelmassa kohtalaisen suppeat ja vasta ylaasteella alkavat
biologia ja maantieto veivat paljon aiheita mukanaan siirtyessdén yléaasteelle opetettaviksi
oppiaineiksi.
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Taulukko 3. Oppiaineen siséltétavoitteiden tayttyminen oppikirjoissa vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman

pohjalta
POPS 2004 aiheet 5.-6. luokalle | Jaljilla 6, | Koulun Polku 6, Edita
biologian ja maantiedon osalta. Tammi 2008 | biologia  ja | 2009
maantieto 6,
Otava 2009
Eliét ja elinymparistot X X X
Ihmisen rakenne, elintoiminnot, kasvu, X - X
kehitys ja terveys
Luonnon monimuotoisuus X X X
Eurooppa osana maailmaa - - -
Ihmisten eldmédn ja elinymparistdjen X X X
monimuotoisuus maapallolla

Vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet biologian ja maantiedon osalta
maéaritelld&n 5. ja 6. vuosiluokille yhteisiksi. Keskeisten sisélt6jen kasittely on selvésti aiempaa
I6yhempad, ja osaa aiheista ei késitelld lainkaan. Vuoden 1985 opetussuunnitelmasta kirjoihin on
jaanyt Aasia, Australia ja Oseania aihekokonaisuudeksi, vaikka sitd ei erikseen
opetussuunnitelmassa mainita. Taméd nakyy myo6s vuoden 1994 opetussuunnitelman mukaisissa
kirjoissa. Taulukosta voidaan huomata, ettd Eurooppa o0sana maailmaa -aihetta ei ole
tarkasteltavissa oppikirjoissa lainkaan. Tamé ei kuitenkaan tarkoita, ettei aihetta ole ollenkaan
kirjoissa. Kirjasarjojen aiemmat 5. luokan Kirjat késittelevat Eurooppaa opetussuunnitelman

mukaisesti.

Keskeiset siséllot opetussuunnitelmissa tulevat oppikirjossa hyvin ilmi ja oppikirjojen vélilla ei
suuria eroja ole. Suurimmat erot oppikirjojen vélilla on siing, ettd milla vuosiluokalla jokin tietty
aihealue tai kokonaisuus opetetaan. Se ei ole ongelma, mikéli opetuksessa kaytetddn samaa

kirjasarjaa luokka-asteesta toiselle.
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8.3 Miten oppikirjojen tehtavat vastaavat opetussuunnitelmien oppimiskasityksia

Tassa luvussa tarkastelen oppikirjoissa esiintyvid tehtévid, niiden madrid ja niiden vastaavuutta
opetussuunnitelmissa esiintyviin oppimiskasityksiin. Oppikirjojen tehtdvien ja oppimiskasitysten
vertailun teen oppikirjan ilmestymisen aikaiseen opetussuunnitelmaan. Tavoitteiden osalta
oppikirjoissa on eroja lahinnd oppimista koskevissa tavoitteissa. Sisallollisesti oppikirjat ovat hyvin
samankaltaisia ja tayttdvat opetussuunnitelmien keskeisten siséltjen tavoitteet. Vuoden 1994 ja
2004 perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa mainitaan yhdeksi tavoitteeksi, ettd oppilas
oppii havainnoimaan ymparist6a luonnossa liikkuen. Suurin osa oppikirjojen tehtavistd on kuitenkin
luonteeltaan toteavia. Tehtdvissa poimitaan oppikirjan sisallosta tietoa, joten havainnoiminen ja

elamyksellisyys jadvat selvasti paitsioon oppikirjan tehtavissa.
Seuraavassa taulukossa esittelen oppikirjojen tehtdvien maarat tehtavatyypeittdin seka tehtévien

kokonaismaaran. Taulukosta tulee ilmi oppikirjan nimi, sen tehtdvamaaréat tehtavatyypeittdin seka

kaikkien tehtdvien mééara yhteensa.
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Taulukko 4. Tehtdvien ja tehtdvatyyppien méarét oppikirjoissa.

Oppikirja perustehtdvi | soveltavia | tutkimustehtévid | Yhteensa
a

Koulun biologia 6 ja - - - -
koulun  maantieto,
Otava 1986, 1993

Koulun  ymparisto- 96 42 27 165
tieto 6, Otava 1997

Luonnon- kirja 6, 213 - 113 326
WSOY 2003

Jaljilla 6, Tammi 71 10 8 89
2008

Koulun biologia ja 99 25 23 147
maantieto 6, Otava

2009

Polku 6, Edita 2009 130 113 36 279

Ylla olevasta taulukosta voidaan huomata, ettd oppikirjoissa on suuria eroja tehtévien
kokonaismaarasséd. Tehtdvien lukumaara vaihteli tutkituissa Kkirjoissa 89 kappaleesta 326
kappaleeseen, mikali tehtavia kirjassa oli. Seuraavaksi kayn lapi kirjat yksilokohtaisesti ja analysoin

tehtdvien lukumaéraa tehtavatyypeittain.

Otavan Koulun biologia 6 ja Koulun maantieto 6 eroavat selvasti uudemmista oppikirjoista
tehtévien puutteen vuoksi. Kirjat on ilmeisesti tarkoitettu vain tietolahteiksi. Tallainen tietol&dhteena
toimiva oppikirja tukee vuoden 1985 opetussuunnitelman maaritelmaa luokan ulkopuolella
tapahtuvasta opetuksesta. Oppikirjoja ei selvasti ole ollut tarkoitus kayttdd pelkastddn luokassa
opiskellessa, ja ndin ollen opettajalle jaa vastuu rakentaa oppilaille tehtévia ja harjoituksia. Toisaalta
opetussuunnitelman kanssa ilmestyneissa peruskoulun opetuksen oppaissa on selvat tehtavat ja

harjoituskokeet, joita voidaan tunneilla toteuttaa.
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Koulun ympéristotieto 6 vuodelta 1997 edustaa tehtavien lukuméaarén osalta kirjojen keskivertoa.
Kaikki tehtavatyypit olivat edustettuina kirjan tehtévissa. Niiden lukumé&aréssd nakyi selva
oppikirjapainotteiseen opetustapaan nojautuminen. Perustehtdvid on eniten, 96 kappaletta ja
soveltavia ja tutkimustehtdavia on 69. Puhtaasti toiminnallisia tutkimustehtdvia oli kirjassa vain 27.
Kirjassa oli soveltavia tehtavia varsin paljon (42), mutta useat niistd olivat kuudesluokkalaisille
hieman yksinkertaisia, eivatkd ne mielestdni tukeneet opetussuunnitelman tavoitteita

kokemuksellisuudesta ja toiminnallisuudesta.

# Ki]‘jui[u vihkoos1 nauta-
perheen jasenet. Anna niillc
kutsumanimet.

2. Luettele vihkoosi maito-
tuotteita. Alleviivaa ne.
joista pidit erityisesti.

s A

Kuva 1. Koulun ympadristétieto (1997, 30) tehtavat.

Edelld kuvaamani kaltaiset tehtavat ovat mielestani kuudesluokkalaiselle tavattoman yksinkertaisia,
mutta toisaalta tukevat opetussuunnitelman tavoitetta ympériston havainnoinnista. Tehtdva numero
1 (kuva 1) on luokiteltu tutkimuksessani perustehtdvaksi sen toteavan luonteen vuoksi. Tehtévén
vastauksen voi poimia suoraan samalta sivulta tehtdvan kanssa. Tehtdvdn numero 2 luokittelen
soveltavaksi tehtdvaksi, koska se vaatii oppilaan tukeutumista eri lahteisiin kuin mita perustehtavat
vaativat. Tamé& kyseinen tehtdva on huono esimerkki soveltavasta tehtavasta, mutta tdmén tyylisia

tehtévia oli Kirjassa runsaasti.

Luonnonkirja 6 taas on selvasti painottunut tutkimuksellisiin tehtéviin. Kirjassa on erittéin runsaasti
perustehtdvia, 213 kappaletta, jotka kertaavat kappaleiden keskeisid sisalt6ja. Tutkimustehtavia
kirjassa on 113 kappaletta, mikd on ylivoimaisesti suurin mé&aréd tarkastelemissani Kkirjoissa.

Soveltavia tehtdvid Kirjassa ei ole lainkaan, vaan tehtdvat ovat joko perustehtévia tai
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tutkimustehtdvia. Oppikirjassa on kappaleiden lopussa tiedonhakua auttavia Kkasitteitd ja
englanninkielisia termeja. Tutkimustehtévat eivat ole mitenkaan laajoja tutkimuksia, vaan pienié
toiminnallisia tehtévid, jotka oppilas voi suorittaa vaikka kotimatkallaan tai oppitunnin alussa
opettajan johdolla. Tutkimustehtavédt avaavat kappaleen ja ovat ilmeisesti suunniteltu aiheen

esittelyyn ennen tarkempaa kasittelya.

Luonnonkirja 6 -kirjan tehtévat on selvésti rakennettu nykyaikaisen oppimiskésityksen pohjalle.
Kirjassa on todella runsaasti perustehtdvia ja toiminnallisia tutkimustehtdvia ja se kannustaa ja
opastaa my6s muiden tietolahteiden kayttoon. Tutkimustehtdvat ovat usein ryhmatoitd, joissa
oppilaat toteuttavat tehtdvan pienissd ryhmissd, mikd on vuoden 1994 opetussuunnitelman
tavoitteiden mukaista oppilaan omaa aktiivisuutta ja keskinaistd yhteistoiminnallisuutta painottava

tyOtapa.
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Kuva 2. Luonnonkirja (2003, 42) taitosivu.

Ylla esittelen esimerkin Luonnonkirja 6 -kirjan taitosivusta. Taitosivuja on kirjassa runsaasti ja ne

siséltavat aina muutaman toiminnallisen tehtévén, jotka saattavat vaatia my6s muita l&hteita.

Jaljilla 6 on uusista kirjoista suppein tehtaviltaan. Perustehtévia on vain 71 kappaletta ja soveltavia
tehtévié sekéd tutkimustehtdvid on selvésti vahiten otettaessa lukuun Kirjat, joissa tehtavia ylipaataan
on. Kirja alkaa kuvailemalla tutkimuksen tekemistd ja arvioimista, mutta itse tutkimustehtavat
jaavat hyvin pieneen osaan. Tutkimustehtdviéd oli vain 8 kappaletta ja soveltavia tehtdvia on 10
kappaletta. Useat tutkimustehtévét ovat paljon aikaa vievid ja vaativat paljon erityisvalineistod,
miké saattaa itsessadn olla oppilaita motivoivaa, mutta ei valttdmétta tarkoituksenmukaista.
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Jaljilla 6 -kirjassa on vain yksi ulkona luokasta tehtava tutkimustehtdva ja muut kirjan tehtdvisté on
selvasti sidottu luokkahuoneeseen tai erityiseen opetustilaan. Vuoden 2004 opetussuunnitelman
mukaan opetuksen tulisi tapahtua ulkona luonnossa ja luokkahuoneessa. Jéljilla 6 -oppikirja ei
mielesténi tue tat4 tavoitetta opetukselle. Tutkiva oppiminen ja eldmyksellinen toiminta ja& tassa

kirjassa selvésti vahemmalle kuin muissa oppikirjoissa.

Koulun biologia ja maantieto 6 -kirjassa on tarkastelemistani kirjoista toiseksi vahiten tehtavia,
yhteensd 147, mutta soveltavien tehtévien ja tutkimustehtédvien méara on 48 eli perustehtdvia on 99.
Kirjan tutkijan sivut vastaavat luonnonkirjan taitosivuja, jotka pitavéat sisallaan pienia toiminnallisia
tehtdvia. Tutkijan sivuilla on neljastd kuuteen soveltavaa tai toiminnallista tutkimustehtévaa, joita
oppilaat pystyvat suorittamaan itse ilman erityisia apuvélineitd. Kertaussivut kertaavat oppilaille
késitellyt kappaleet hieman soveltavammin kuin kappaleiden yhteydessa olevat tehtdvat. Tutkijan
sivut toiminnallisine tehtédvineen edustavat mielestdni vuoden 2004 opetussuunnitelman

maaritelmaa elamyksellisesta ja kokemuksellisesta ulkona ja luokassa tapahtuvasta opetuksesta.

Polku 6 -oppikirjassa on tarkastelluista kirjoista toiseksi eniten tehtévid. Perustehtdvia kirjassa on
130, soveltavia 113 ja tutkimustehtavia 36 kappaletta. Kirja méaérittelee jo itse tehtavatyypit
perustehtaviksi, soveltaviksi tehtaviksi ja tutkimuksiksi, mikéd selkiyttdd mielesténi tehtavien
tarkoitusta. Tutkimustehtdvét ovat pienid toiminnallisia tehtavid, jotka aiheesta riippuen tehdaan
padosin ulkona luokasta. Tutkimustehtavat ovat hyvin samankaltaisia kuin luonnonkirjassa ja
koulun biologia ja maantieto -kirjassa. Polku 6 -kirja on selvésti tehty vuoden 2004
opetussuunnitelman mukaan ja tehtavét tukevat opetussuunnitelman oppimiskasityksia ja niiden

vaatimia tydtapoja.

Lopuksi voidaan todeta, ettd opetussuunnitelmien tavoitteet ja kasitykset oppimisesta nakyvét
jokaisessa kirjassa jollain tavalla. Eroja kirjojen valillda on selvasti, ja toiset kirjat ovat ottaneet
huomioon huomattavasti enemman opetussuunnitelmien muuttuneita oppimiskasityksiad kuin toiset.
Toisaalta Kirjat ovat joltain osin hyvin samankaltaisia. Luonnonkirja 6 -kirjan taitosivut, Koulun
biologia ja maantieto 6 tutkijansivut sekd Polku 6 -kirjan tutkimukset ovat hyvin samankaltaisia
toteutustavoiltaan. Kaikki ndma sisaltavat pienié toiminnallisia tehtavid, joiden tekemiseen ei tarvita
aikuisen tai opettajan apua, eli ne voidaan tehd& jopa kotitehtéving, ja toisaalta ne eivat tunnilla
tehtyind vie aikaa erityisen paljoa. Toiminnalliset tutkimustehtévat sopivat myos ryhmaétehtaviksi,

mika taas on opetussuunnitelmien madritelman mukaista ymparisto- ja luonnontiedon opetuksesta.
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Luonnonkirja 6, Koulun biologia ja maantieto 6 ja Polku 6 vastaavat mielestani uusimman vuoden
2004 opetussuunnitelman oppimiskasityksia ja tavoitteita. Luonnonkirja 6 on tehty vuoden 1994
opetussuunnitelman pohjalle, mutta se runsaine tutkimustehtdvineen ja muualta tiedon hakuun

ohjaavana oppikirjana edustaa mielestani parhaiten uusimpia trendeja opetuksessa.

8.4 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuuden arviointi téssa tutkimuksessa on koko tutkimusprosessiin liittyva
kysymys laadullisen aineiston vuoksi. Analyysistd ei ole saatavilla puhtaita méaaréllisia tuloksia,
vaan tulokset perustuvat aineiston kuvailuun ja tutkimuksen tulosten liittdmiseen aiempaan teoriaan,
minkd wvuoksi tutkimuksen luotettavuutta arvioidessa on otettava huomioon koko tutkimus

prosessina.

Tutkimuksen luotettavuutta arvioidessa tutkija pyrkii vélttdamaan virheitd, ja se on yksittaisen
tutkimuksen keskeinen asia. Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arviointi on varsin haastavaa
sen moninaisen tutkimusperinteen vuoksi. (Tuomi ja Sarajarvi 2009, 134.) Tutkimusmenetelmien
luotettavuutta kasitelladn yleensa validiteetin ja reliabiliteetin kasittein. Namé kasitteet ovat
syntyneet madrallisen tutkimuksen piirissd ja vastaavat alun perin madréllisen tutkimuksen
tarpeisiin (Tuomi ja Sarajarvi 2009, 140). Seuraavassa pohdin tdman tutkimuksen luotettavuutta

Tuomen ja Sarajarven (2009, 140-141) tekemén luotettavuuden arviointi -listauksen perusteella,

Ensimmaisend on tarkasteltava tutkimuksen kohdetta ja tarkoitusta. Tédssa tutkimuksessa kohteena
ovat ympaéristd- ja luonnontiedon oppikirjojen tehtévat, joita tarkastelen oppimiskasitysten ja
opetussuunnitelmien lahtokohdasta. Tarkoituksena on saada tietdd miten tehtdvat ovat muuttuneet

opetussuunnitelmien muuttuessa ja vastaavatko tehtavat vallalla olevia oppimiskéasityksia.

Seuraavaksi tutkijan on pohdittava omaa suhtautumistaan tutkittavaan ilmiéon ja huomioitava se
tutkimusta tehdessaan sekd& pohdittava omaa sitoutuneisuutta tutkimukseen. Tutkija itse on yksi
laadullisen tutkimuksen luotettavuuden kriteeri, koska tutkija ndhdaan ajattelevana subjektina ja
keskeisend tutkimusvélineend. Sitoutuneisuutta Tuomi ja Sarajarvi (2009) avaavat kolmella

kysymyksellda: 1. Miksi tdmé& tutkimus on sinusta tarked? 2. Mit4 olet olettanut tutkimusta
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aloittaessasi? 3. Ovatko ajatuksesi muuttuneet? (Tuomi ja Sarajarvi 2009, 140.) Kyse on siis
ennakko-oletuksista ja omasta ja yleisestd mielenkiinnosta tutkittavaan ilmioon tai ongelmaan. Oma
kiinnostukseni tutkimuksen aiheeseen on ldhtenyt omista havainnoistani oppikirjojen tehtévien
erilaisuudesta, mika vaikuttaa ndkemykseeni ja sitoutuneisuuteeni tutkimusta kohtaan. Oppikirjojen
tarkastelu on mielesténi varsin tarkedd, koska oppikirjoja ei enéé tarkasteta virallisesti ja vertailua
oppikirjojen valilla on varsin vahan. Tutkimusta aloittaessani arvelin oppikirjojen tehtavien véliset
erot paljon suuremmiksi, kuin mitd ne tutkimuksen edetessd osoittautuivat olevan. Tutkimus

osoittaa eroja oppikirjojen tehtdvissa, mutta sisalléltdan oppikirjat ovat hyvin samankaltaisia.

Aineiston keruu ja sen kayttd ovat tutkimuksen luotettavuutta arvioidessa keskeisessd asemassa.
Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa merkittavasti se, miten aineisto on kerétty ja miten sita
kaytetdan tutkimuksessa seka mita aineistoksi on valittu. Johdonmukainen raportointi tutkimuksesta

on selva tutkimuksen luotettavuuden tekija. (Tuomi ja Sarajéarvi 2009, 141.)

Tassa tutkimuksessa olen pyrkinyt valitsemaan aineistoni mahdollisimman kattavasti, kuitenkin
keskittyen kaytetyimpien oppikirjojen tarkasteluun. Tarkastelin oppikirjojen tehtavid samaa
luokittelua k&yttden ja perustin luokittelun jo olemassa olevaan luokitteluun. Laadullisen kuvailun
lisdksi vertailen oppikirjoja niiden tehtadvien maarallisen luokittelun perusteella, eli tutkin eri

tehtavatyyppien suhdetta toisiin tehtavatyyppeihin.

Tama tutkimus ei anna yleistettavéa tietoa ympaéristd- ja luonnontiedon oppikirjojen tehtdvisté,
koska tutkimani aineisto kasittdd vain yleisimmat oppikirjat suurimmilta Kkustantajilta.
Tutkimuksen tuloksissa ilmenee kuitenkin seikkoja, jotka edustavat kuvailtuja ilmidita ja jotka

tukevat aiempien tutkimusten tuloksia.
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9 JOHTOPAATOKSET JAPOHDINTA

Tutkimuksen paatarkoituksena oli selvittad kuudennen luokan oppikirjojen tehtavien vastaavuutta
opetussuunnitelmissa ilmenevien oppimiskésitysten edellyttdmiin tyGtapoihin ja tehtévien
ohjaavuutta niihin. Oppikirjoja ja niiden tehtdvid tarkastellessani huomasin, ettd oppikirjat
noudattavat perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden tavoitteita ja aihesisaltdja. Havaitsin
myo6s, ettd oppikirjat ovat muuttuneet ja kehittyneet opetussuunnitelmien ja niiden
oppimiskasitysten mukaisesti.

9.1 Tutkimuksen tulosten pohdintaa

Oppikirjojen tehtdvien tarkastelusta voidaan huomata, ettd oppikirjojen tehtdvissa ja
tehtavatyyppien maarissa ei voi nahda selvad kehittymistd mihinké&én tiettyyn suuntaan. Tehtévien
maard, tehtdvatyypit ja tehtdvien painottuminen tutkivaan oppimiseen on hyvin Kirja- ja
kustantajakohtaista. Osa kirjoista on hyvin perinteisid, ja tehtavét painottuvat perustehtéviin kun
taas toiset kirjat antavat paljon tehtdvid, joiden joukossa on paljon tutkimustehtavid. KaikKki
oppikirjat vastaavat sisalloltdan opetussuunnitelman tavoitteita, mutta tehtdvissd ja niiden
ohjaavuudessa oppimiskasitysten vaatimiin ty6tapoihin on runsaasti eroja. Opetushallituksen
suorittama oppikirjojen ennakkotarkastus poistui vuonna 1992 ja oppikirjojen sisallon arviointi jdi
opettajien harteille. Tdma tutkimus osoittaa, ettd vaikka oppikirjat ovat kesken&in hyvin saman
sisaltoisid, niin eroavaisuuksia 16ytyy silti runsaasti. Oppikirjojen arviointi on hyvin tarkeéda ja
kaytdnnon opetustydtd tekevien vastuu kaytettdvistd oppimateriaaleista on suuri, jotta
opetussuunnitelmien asettamat tavoitteet tulisi tdytettyd, mikali opetus perustuu lahinn&
oppikirjoihin.

Vuoden 2004 opetussuunnitelman mukaisissa oppikirjoissa kahdessa kolmesta I6ytyi tutkijansivuja
ja tutkimuksia, joiden tarkoitus oli toteuttaa toiminnallisia tehtdvid, mutta vuoden 2009 Polku-
kirjassa tutkimukset olivat tyoldita ja hankalia toteuttaa. Ne myds jaivat oppilaille

erityistapauksiksi, ja tdysin oman tutkimuksen tekeminen ja& vahiin. Toinen vuoden 1994
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opetussuunnitelman mukaisista kirjoista taytti opetussuunnitelman kasitykset tehtdviensa osalta
todella hyvin ja jopa seuraavankin opetussuunnitelman osalta. Luonnonkirjassa oli runsaasti
tehtévia, ja kappaleiden alussa olevat taitosivut ovat esimerkillinen tapa toteuttaa tutkivaa oppimista
sekda motivoida oppilaita aiheeseen. Luonnonkirja ohjaa my6s opetussuunnitelman mukaisesti

oppilaita kayttam&aan muita tietolahteita. Liséksi se antoi vinkkejé ja vihjeitd tiedonhakuun.

Tutkimukseni tuotti aiempia tutkimuksia tukevia tuloksia oppikirjoista opetussuunnitelmia tukevina
oppimateriaaleina. Toisaalta tutkimus myods osoitti tiettyjen oppikirjojen vastaavan toisia Kirjoja
paremmin opetussuunnitelmien asettamiin tavoitteisiin opetuksesta ja oppimisesta. Tdmanlainen
tutkimustulos vaikuttaa 1&hinnd kaytannon kouluty6hon ja toivottavasti heréttdd lukijassa ajatuksen
oppikirjojen laadusta ja merkityksesta koulussa kéytettaviin tyotapoihin ja oppikirjojen kaytosta

tietolahteena.

Tutkimuksen merkitys muille tutkijoille on l&hinna aiempien tutkimuksien taydentdmista.
Tutkimustulokset tukevat aiempia kasityksid ympadristo- ja luonnontiedon opetuksesta,
oppimateriaaleista ja oppimiskasityksistd. Aiempien tutkimusten pohjalta tarkasteltuna

tutkimukseni luo suurempaa kuvaa oppimateriaaleista oppimiskasitysten ilmentgjiné.

9.2 Jatkotutkimusaiheita

Tutkimus kuvasi oppikirjojen tehtdvida ja niiden vastaavuutta opetussuunnitelmien perusteiden
tavoitteille. Jatkotutkimuksen kohteina oppikirjojen tehtdvat tarjoavat runsaasti vaihtoehtoja.
Samankaltaista laajempaa tutkimusta olisi kdytdnndn opetustyon kannalta mielestani tarkeaa tehda

oppimateriaalien kehittdmisen vuoksi.

Késittelin  tutkimuksessani vain suurimpien kustantajien yleisimpien oppikirjojen tehtavia.
Oppimateriaalina sédhkoiset oppimateriaalit tarjoavat runsaasti tehtdvia ja uudet séhkdiset laitteet
mahdollistavat uusia tyOtapoja. Erilaisten oppimateriaalin ké&yttéd olisi mielestani kiinnostava

tutkimusaihe, jota voisi tutkia jatkona télle tutkimukselle.

Opettajien opetustydssa kayttdmien tyotapojen ja oppimateriaalin hyddyntdmisen selvittdminen olisi
mielestani tarkedd opetuksen kehittdmisen kannalta. Sosiokonstruktivistinen oppimiskasitys on

vallitseva peruskouluissa ja sitd pidetddn usein oppimisen kannalta tehokkaana opetuksen
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lahtokohtana kokonaisuuksien opettamiseen. Perusopetuksen tavoitteiden kannalta olisi
mielenkiintoista tietdd, miten erilaiset oppimateriaalit ja kdaytettdvat opetustavat vaikuttavat

oppimistuloksiin.
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