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Tiivistelma:

Lonnrotista Laureaan—Kotitalousalan ammattikasvatus vuosina 1890—2000

Timin kasvatustieteen alaan kuuluvan viitskirjan tavoitteena on kuvata ja tulkita
kotitalousalan ammattikasvatuksen historiallisia kerrostumia, muutoksia ja jatku-
vuuksia hallinnollis-poliittisesta ndkékulmasta. Tavoite tismentyy tutkimuskysymyk-
seksi: Miten kotitalousalan ammattikasvatus on muotoutunut tapauskoulujen aineis-
ton valossa?

Tutkimuksen viitekehys muodostuu ammattikasvatuksesta kasvatuksen muotona.
Kotitalouden alan ammattikasvatuksen paradigma kasittda toimialan, koulutuksen
hallinnoinnin sekd koulutuksen osa-alueet. Niistd koulutus asettuu keskié6n hallin-
nollis-poliittisen lahestymistavan mukaisessa tarkastelussa. Menetelmavalintana on
kasvatuksen historia. Tutkimuksen eri tavoin informatiivinen aineisto koostuu toimi-
alaa ja yleistd koulutusta seki hallinnointia kisittelevistd tutkimuksista, tilastoista ja
dokumenteista. Kiytossi on kahden tapauskoulun arkistot sekd haastattelemalla koottu
aineisto. Tapauskouluista Elias Lonnrotin Eménnyyskoulu edustaa ammatillista kou-
lutusta ja Jirvenpidn Kotitalousopettajaopisto alan opettajankoulutusta. Kotitalou-
den kehittiminen on lihtenyt litkkkeelle sekd kaupunkimaisen ettd maaseutumaisen
eliminmuodon suunnista. Tamin tutkimuksen painopiste sijoittuu lihtékohtaisesti
maaseutumaiseen kotitalouteen. Maaseudulla kotitalous liittyi kiintedsti kodinhoito-,
karja- ja maataloustyohon.

Tapauskoulujen kertomukset kohtaavat Laurea-ammattikorkeakoulussa palvelu-
yrittdjyyden ja palvelujohtamisen koulutusohjelmina. Jo ennen 1990-luvulla toteutu-
nutta ammatillisen toisen ja korkea-asteen erottamista toisistaan tapauskoulut koki-
vat monia toimialan, hallinnon ja koulutusrakenteen muutoksia.

Sammattiin vuonna 1897 perustettu eminnyyskoulu toimi 50 vuotta kouluhallin-
non alaisuudessa yksityisend kouluna ja opetti kotitaloustaitoja kansakoulun kiyneille
tytoille. Eminnyyskoulu hakeutui 1940-luvulla maatalousministerion alaiseksi seka
valtion omistamaksi eméintikouluksi, joka jatkoi toimintaansa 1980-luvulle asti. Kes-
kiasteen uudistuksen yhteydessd maataloushallituksen valvoma kotitalousalan koulu-
tus siirtyl ammattikasvatushallitukseen ja osaksi ammatillisen koulutuksen jirjestel-
mid. Emintikoulusta tuli kotitalousoppilaitos, jonka opinto- ja erikoistumislinjoilta



valmistuttiin koulutusammatteihin. Niitd vastaavia tybammatteja oli tarjolla koti- ja
laitostalousalalla, joka keskittyi huolehtimaan julkishallinnon palvelutehtavista. Es-
poon koti- ja laitostalousoppilaitos perustettiin palvelemaan muuttoliikkeestd seu-
rannutta koulutuspaikkatarvetta. Tama kuntayhtymin omistukseen avattava koulu
oli kdynnistetty Elias Lonnrotin emiéntikoulun sivukouluna. Espoon koti- ja laitos-
talousoppilaitoksesta tuli vuonna 1996 Espoon palvelualojen oppilaitos. Sen opistot
siirtyivit ammattikorkeakouluun ja toinen aste jdi koulutuskuntayhtymiin. Samma-
tissa aloittaneen koulun toiminta jatkuu nykyain Tyotehoseuran Lonnrot Opistona,
joka tuottaa osaamista palvelualoille.

Jarvenpdin Kotitalousopettajaopisto perustettiin maatalousministerién alaisuu-
teen vuonna 1928 palvelemaan maatalouteen liittyvda kotitalousopetuksen tarvetta.
Kotitalousopettajaopiston toiminta vakiintui sota- ja pulavuosien jilkeen. Opiston
yhteyteen kuuluvat eminti- ja talouskoulu toimivat opettajankoulutuksen harjoitte-
lupaikkoina. Kotitalousopettajaopistosta tuli vuonna 1963 kotitalousnormaalikoulu,
jossa my0s korkeakoulutuksen saaneet paisivit pitevoitymdin opettajiksi. Kotitalous-
opettajaopiston toiminnan paittyessi vuonna 1997 opettajankoulutus siirtyi Jyvisky-
lin opettajankorkeakouluun. Toisen asteen ammatillinen koulutus jatkui Tuusulanjir-
vi-instituutissa ja opistolinjat liittyivit paikalliseen ammattikorkeakouluhankkeeseen.

Kotitalousalan ammattikasvatus muodostuu varhais-, maaseutu-, kotitalous- ja
palveluammatillisista kehityskerrostumista. Varhaisvaiheessa alan koulutusta syntyi
erilaisten taustayhteisdjen tukemana kouluhallinnon ja sittemmin perustetun maa-
taloushallinnon alaisuuteen. Ensimmiinen kotitalouskoulutusta maarittelevd laki
ohjasi koulumuotojen yhdenmukaistumisen avulla koulutusta maataloushallinnon
piiriin. Maaseutuammatillisesta koulutuksen kehittimisestd vastasi kotitalousosasto.
Kokonaisvaltaista kehittimistyota palveli alan opettajankoulutuksen kdynnistiminen
Jarvenpiidssi. Kotitalousammatillinen kerrostuma kasittdd keskiasteen uudistuksen
aikana ammatillistuvan koulutuksen sekd koti- ja laitostalousalan syntymisen. Pal-
veluammatillinen ammattikasvatus liittyy palvelusektorin laaja-alaistumiseen ja ko-
titalouspalvelujen kehittymiseen seki koulutustehtivin erottamiseen ammatilliselle
toiselle ja korkea-asteelle

Asiasanat: ammatillinen koulutus, ammattikasvatus, kasvatuksen historia, koulutus-
hallinnointi, kotitalousala ja opettajankoulutus.



Abstract:

From Lonnrot to Laurea—Home Economics Vocational Education from 1890 to

2000

The aim of this doctoral thesis, situated within the field of education, is to depict
and analyze the various development stages, changes and continuums of home eco-
nomics vocational training from an administrative-political viewpoint. The research
question is: “How has home economics vocational education been formed in the
case schools?”

The framework of reference covers vocational education as a form of education.
The paradigm of vocational education within home economics education compri-
ses the field itself, its administration and different aspects of education. The core
of the research lies in education, when scrutinized from the administrative-political
angle. The methodological orientation is the history of education. The informative
research material comprises research papers, statistics and documents that cover the
field, education in general and administration of education. The archives of two
case schools and material collected through interviews were exploited. The first case
school, Elias Lonnrotin Emannyyskoulu, represents vocational training, whereas the
second case school, Jarvenpain Kotitalousopettajaopisto, is a teacher training facility.
Developing home economics education has had two orientations in Finland: it has
been developed both for the needs of the countryside and cities. The focus in this
thesis is mainly on the rural home economics education. In the countryside home
economics comprised the tasks needed to carry out in home, with livestock and
when farming,

The case schools merge into Laurea University of Applied Sciences’ degree pro-
grammes in Service Management. Already before the reform in the 1990s, when
the vocational institute was separated from the university-level education, the case
schools had seen major changes in their field of operation, administrative and edu-
cational structure.

The housekeeping school, which was founded in Sammatti in 1897, operated
50 years as a private school, under the administration of school administration,
and taught girls, who had been to elementary school, home economics skills. The



housekeeping school was placed under the administration of the Ministry of Agri-
culture and it became a state-owned school in the 1940s and it carried out its opera-
tions as a housekeeping school until the 1980s. During the reform of the secondary
education the home economics education, which was supervised by agricultural ad-
ministration, became a part of the vocational education system and was now being
supervised by the National Board of Vocational Education.

The housekeeping school became a home economics institute that qualified stu-
dents for vocational professions in its programmes. Jobs corresponding these quali-
fications were available in the field of home economics and institutional household
and the education focused on seeing to the services within public administration. Es-
poon koti- ja laitostalousoppilaitos was established to provide for educational needs
as a result of migration. This school, owned by the federation of municipalities, was
founded as an affiliated school of Elias Lonnrotin emintikoulu. Espoon koti- ja
laitostalousoppilaitos became Espoon palvelualojen oppilaitos in 1996. Its institutes
merged into a university of applied sciences and the secondary education remained
where it was, as part of the federation of municipalities. The school, which was
founded in Sammatti, is nowadays Lonnrotin Opisto, owned by Ty6tehoseura, and it
produces know-how for the service field.

Jarvenpiin Kotitalousopettajaopisto (teacher training institute) was established
in 1928 and it was supervised by the Ministry of Agriculture to serve the needs
of the home economics skills as needed in farming. The operations of Kotitalo-
usopettajisto were stabilized after the years of war and the Great Depression. The
housekeeping and home economics schools that were parts of the institute served
the needs of teacher training as placement schools. The teacher training institute
became a home economics school in 1963 where candidates with university-level
degrees could qualify as teachers. When Kotitalousopettajaopisto was closed down
in 1997, the teacher training was merged into Jyvaskyla Teacher Education College.
The secondary vocational education was continued in Tuusulanjirvi-instituutti and
the various institute-level programmes joined the local university of applied sciences.
The vocational education within the field of home economics consists of the deve-
lopment stages of an early stage, agricultural industry, home economics and service
trade professions. In the early stage of development, education within the field was
created and supported by various communities under the governance of school ad-
ministration and later on under the governance of agricultural administration. The
first law dictating home economics education unified different school forms and
forced them under the governance of agricultural administration. The Department
of Home Economics was in charge of developing the education in the countryside.
The education in its entirety was further advanced by the introduction of teacher
training in Jarvenpai. The development of home economics education comprises
the advancement of middle school education into professional education as well



as the introduction of the field of home economics and institutional household.
Vocational education focusing on services can be seen as an element of both the
advancement of the service field and development of home economics services
and the division of education at two levels, vocational upper secondary level and
university-level.

Keywords: vocational training, vocational education, history of education, education
administration, field of home economics and teacher training,
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Alkusanat

Tutkimus sijoittuu kotitalouden alan ammattikasvatuksen historiaan, johon monet
ihmiset ovat vaikuttaneet. Ilman heidin ty6tidn ei tima tutkimus olisi ollut mahdol-
linen, joten ensimmaiiseni kiitokseni heille.

Tutkimuksen kohteena on kotitalouden alan ammattikasvatuksen muotoutumi-
nen. Kiinnostukseni kotitalousalan menneitd vaiheita kohtaan herdsi 1990-luvulla,
kun koulutusuudistukset alkoivat ravistella perinteistd ammatillista koulunpitoa. Jat-
ko-opintojeni innoittajana toimi ammattikorkeakoulujen toimilupahakemus, jossa
opettajien koulutustasoon kiinnitettiin erityista huomiota.

Aloitin lisensiaatintutkinto-opintoni siind vaiheessa, kun Espoon-Vantaan am-
mattikorkeakoulu laajeni koko Uusimaata kisittiviksi hankkeeksi. Osallistuin siind
matkailu-, ravitsemis- ja talousalan koulutusohjelmien suunnitteluun. Vuonna 2000
Laureaksi muuttunut Espoon-Vantaan ammattikorkeakoulu on luonut puitteet tut-
kimusmatkalleni, mistd haluan lausua limpimit kiitokseni. Saamani tutkimusvapaat
ovat mahdollistaneet syventymisen kotitalouden alan ammattikasvatuksen arkistoai-
neistoihin. Kiitin LLaurea-ammattikorkeakoulua vapaajaksoista seki erityisesti myo-
timielisestd suhtautumisesta jatko-opintoihini. Olen saanut tutkimukseeni myos kiy-
tinnonldheistd ohjausta Laureassa. Yliopettaja KT'T, dosentti Irma Tikkasen selkeit
ja loogiset ohjeet ovat auttaneet minua tekstin jasentelyssa ja karsimisessa. Lampimat
kiitokseni Irmalle. Kollegoilleni Sirpa Markolle ja Marja Mikkolalle kiitokset tekstiin
liittyvistd palautteesta ja kommenteista. Ilona Ronkd ansaitsee suuret kiitokset tiivis-
telmin englanninkielisestd asusta.

Tapauskoulujeni arkistoaineistoja tutkin Himeenlinnan maakunta-arkistossa.
Arkiston tutkijasalissa aloittamani kansioiden satunnainen selailu vaihtui vihitellen
systemaattiseen lihteiden tutkimiseen. Arkistovielle kiitokseni siité, silld vain heiddn
ansiokkaan ja pitkdmielisen opastuksensa avulla lihteiden aarteet alkoivat avautua.
Tuusulan kirjaston palveluvalmis henkildkunta ansaitsee my6s suuret kiitokset. He
ovat lukemattomia kertoja hankkineet kisiini sellaisia teoksia, joita ei kirjaston hyllyil-
td endd ole ollut saatavilla. Kiitin my6s Kotilieden toimitusta ja Paletti Osakeyhtiotd
mahdollisuudesta kiyttid Kotilieden kansikuvia tutkimuksessani. Kuvat pyrkivit vi-
suaalisesti yhdistimaéin sisillollisen tarkastelun historialliseen aikaan.

Olen saanut virikkeitd tutkimustani varten eri yhteyksistd. Merkittiva



ammattikasvatuksellisten keskustelujen paikka on tutkimustyoni kannalta ollut Am-
ker-ryhmi, josta tyoni aithe on ldhtdisin. MyOs seminaaritydskentelyssi olen saanut
arvokkaita kommentteja ja nikemyksia tutkimukseeni sen eri kehitysvaiheissa. Op-
ponenttini Marja Vuortama-Ridsinen on jakanut useita vuosia tyoni kulkuun liittynei-
ta kdanteita. Kiitokset Marja lukuisista keskustelutuokioista. Tukesi ja my6tielamisesi
ovat avanneet uusia nikoaloja prosessin takkuisiin kohtiin.

Tutkimukseni ohjaamisesta on vastannut my6s Amker-hankkeen johtajana toimi-
nut professori Anja Heikkinen. Ilman hinen taitavaa luotsaustaan en olisi selvinnyt
lipi lukuisista karikoista, joita olen tutkimusmatkallani kohdannut. Anja Heikkinen
on jaksanut maltillisesti kesyttdd opettajaminddni tutkimuksellisen ajattelun pariin.
Syddmelliset kiitokseni Anjalle. Tutkimukseni ensiversion lukenutta Sirpa Mikistd
haluan kiittid arvokkaasta palautteesta, joka on edistinyt tyoni kokonaiskuvan hah-
mottamista. Kiitokseni esitarkastajilleni Heli Valtoselle ja Risto Ikoselle, joilta sain
perusteellisia ja kiytinnollisid kommentteja. Vaikken kaikkiin ideoihin ja nikékul-
miin tarttunutkaan, arvostan palautetta suuresti.

Kiitokset vield liheisilleni, jotka ovat kannustaneet minua tutkimustyoni eri vai-
heissa. Erityinen kiitos kuuluu tyttdrelleni Ilonalle, joka on sinnikkdisti esittdnyt
kommentteja ja suitsinut paikoin ronsyilevai ilmaisuani. Yleisin saamani ohje taitaa-
kin olla “’kill your darlings”. Pitkdn prosessin aikana olemme chtineet jakaa monia
iloja ja murheita.

Viitoskirjaprosessi on kestinyt kauan ja ollut iso osa arkeani. On haikeata ajatella
elimii ilman sitd, mutta samalla olen erittdin huojentunut. Se on nyt tissa.

Omistan timin kirjan nykyisille ja tuleville ammattikasvattajille.
Tuusulassa vuoden 2013 naistenviikolla

Mailis Korkiakangas



1. Johdanto

”Traditio yleisemmassid merkityksessddn on historia. Tieteeni tieddmme sen
olevan ihmiskunnan tiedon ja tahdon aiemman esittimistd”. J.V. Snellman
1861.

Kotitaloustaitojen opetus on kehkeytynyt vuosisadan aikana tutkintoon johtavaksi
korkeakoulutukseksi. Kotitaloustyé on ammatillistunut koulutuksen lisddntymisen ja
muuttuvan tyéelimin seurauksena. Urbanisoituva elimintapa ja naisten lisddntyvi
tyOssikédynti ovat vaikuttaneet sithen, ettd osa perinteisesti kotona opitusta ja teh-
dysta tyostd on siirtynyt kodin ulkopuolisiin tyopaikkoihin yhteiskunnan tarjoamien
palvelujen yleistyessd. Parin viimeisen vuosikymmenen aikana julkisten palvelujen
rinnalle on alkanut synty yksityisid kotipalveluita tarjoavia yrityksid, jotka ovat tuot-
teistaneet palvelukonseptinsa arkiaskareisiin kuuluvista kotitaloustoista.
Kodilla on kaikille ihmisille suuri merkitys, vaikka jokainen meisti kokee kodin eri
tavoin. Ikaintyville kotona asuminen tarkoittaa useimmiten arjenhallintaa ja selviyty-
misti. Toimintakyvyn heikkeneminen lisdd kotona vietettivin ajan mairaa. Kun ela-
manpiiri kaventuu, kotitéiden merkitys korostuu entisestddn. Silloin kaupassa kdyn-
nistd, siivoamisesta ja ruoanlaitosta alkaa muodostua eliminkulkua jisentdvi sisdlto
ja toiminta. Kotona eliminen ja kotitéiden tekeminen ylldpitavit ihmisen toimin-
takykyd ja itsetuntoa, silld selviytyminen lisdd itsendisyyden ja riippumattomuuden
kokemusta." Tkddntyvien kotona asumista ja selviytymisti on nykyisin mahdollista
pidentii kotiin ostettavien palvelujen avulla.

1800-luvun loppupuolella Suomessa vallitseva ilmapiiri oli sortotoimista huoli-
matta otollista aikaa uusille aatteille ja liikkeille, joista tuli aktiivisia kotitalousalan
koulutuksen puolestapuhujia ja kdynnistijid. Historiallisen katsantokannan mukaan
kotitalouden merkitys alkoi korostua voimakkaasti kansantalouden osatekijini, kun
kotitaloudet saivat entistd kiinteimmain sijan osana elinkeinokehitystd. Historiallisen
kiinnostavuutensa ja merkittivyytensd ohella kotitalouden tutkiminen on ajankoh-
taista my6s nykyéddn, silld jokainen meista tarvitsee kotitalousosaamista oman kodin

1 Andersson 2009.
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hoitamista ja arjen hallintaa varten.

Kotitalousalan koulutuksen tutkimuksen kiinnostavuutta lisdd sen pitkd aikapers-
pektiivi. Ammattikasvatuksen tutkimuksessa on painopiste viime vuosina sijoittunut
ammattikorkeakoulu-uudistuksen tutkimiseen, joten muu ammatillinen tutkimus on
jaanyt hiukan varjoon®. Uutuudenviehitys on perusteltua, silld tutkimuksen avulla
on saatu tietoa toiminnanohjausta ja kehittdmistd varten. Tama tutkimus sijoittuu
pédasiallisesti aikaan ennen ammattikorkeakoulua.

Oma kiinnostukseni atheeseen on liht6isin Suomalaisen ammattikasvatuksen eri-
tyisyyttd etsivistd -hankkeesta (jiljempana Amker) ja tyoeliminmuutoksesta. Asioi-
den jdsentdminen historiatiedon pohjalta tuli ajankohtaiseksi koulutusrakennetta
ravistelevassa muutoksessa, kun aiempien vaiheiden ratkaisut nousivat esiin uudis-
tusprosessissa. Oli kiinnostavaa havaita ratkaisujen yhteys kunkin aikakauden ajat-
telu- ja toimintatapoihin. Tdmin tutkimusprosessin tuloksena syntyvi “tarina” voi
toimia taustapeilind alan nykyisille ja tulevia opettajapolville, kun he suunnistavat
eteenpdin urapoluillaan.

Ammattikasvatuksen jatkuvuutta ja muutosta tarkastelevassa Amkerissa’ on kes-
kitytty tutkimaan “historiallis-kulttunrisella labestymistavalla suomalaisen ammattikasvatuse-
sen kulttunrisia piirteita, sen historiallista kebkeytymistd kasvatuksen erityisend muotona, sen
litttymistd laajempiin yhteiskunnallisiin ja taloudellisiin projekteibin ja sen sukupuolittunutta
luonnetta ”* Hankkeen kokonaistavoitteena on ollut tulkinnan tuottaminen suoma-
laisesta ammattikasvatuksesta kulttuurisesta ja historiallisesta nakékulmasta sen eri
toimialoilla. Tdmi tutkimus pyrkii vastaamaan hankkeen tavoitteeseen kotitalousalan
osalta. Kotitalous on ollut yksi hankkeen tyypillinen naisala.

Tutkimushankkeessa ovat olleet kotitalousalan lisiksi hotelli- ja ravintola-, kaup-
pa- ja hallinto-, kisity6- ja kotiteollisuus-, maa- ja metsiteollisuus- seki sosiaali- ja ter-
veysalat. Tutkimushankkeessa on tuotettu eri toimijoiden kisitysten sukupolvittaista
tulkintaa ammattikasvatuksesta. Puheenvuoron ovat saaneet kaikki, jotka kohtaavat
ammattikasvatuksellisissa prosesseissa, eli opettajat, hallinnon ja tyéelimin edustajat
seka opiskelijat.” Amker-hankkeessa tuotetut jasennykset ja tulkinnat muodostavat
perustan tille kotitalousalan ammattikasvatuksen historiallisia kehityskulkuja tarkas-
televalle tutkimukselle, joka paikantuu kasvatustieteessi ammattikasvatukseen. Tut-
kimuksen perusjuonteena on lihtokohtaisesti maaseutuammatillisen kotitalouskou-
lutuksen tarkastelu historiana.

Aineistona olevista tapauskouluista Elias Lonnrotin Eminnyyskoulu oli perus-
tajansa jilkisdddoksen mukaan suunnattu erityisesti maaseudun kéyhille tytoille.

Kuusisto 2004, 11.

Heikkinen 2001, Amkerin esite.
Heikkinen 2001.

Heikkinen 2001.
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Lonnrot painotti koulutuksessa kidytinnon taitojen ja sivistyksen merkitystd. Toinen
tapauskouluista perustettiin palvelemaan elinkeinon tarpeita alan opettajankoulutuk-
sen avulla. Jo 1800-luvun lopulla maaseutuelinkeinoihin liittyvaa kotitaloutta pidettiin
erilaisena kuin kaupunkiolosuhteissa toteutettavaa kotitaloutta. Tuolloin kotitalou-
desta kidydyssd keskustelussa kiytettiin kisitteitd maataloudellinen ja kaupunkitalo-
udellinen kotitalous. Kyseiseen erotteluun pohjautuva ajattelu on osaltaan ohjannut
alan ammattikasvatuksen kehityslinjauksia, silli toimialalle haluttiin muun muassa
alan oma opettajankoulutus. Maaseutuammatillisesta painotuksesta huolimatta on
kiistatonta, ettd Kasvatusopillinen Talouskoulu valmisti alan opettajat niin maaseu-
dun kuin kaupunkien kouluihin aina 1930-luvulle saakka. T4std koulusta on kidynnis-
tynyt nykyinen kasvatustieteellisen tiedekunnan yhteydessi toimiva kotitaloustiede.

Tutkimisen monivaiheista prosessia on kannatellut ja ohjannut Mustialan maata-
lousoppilaitosmuseon seinakirjoituksessa oleva teksti, “joka ez vanhaa tunne, ei hin voi
uuttakaan ymmadrtid eikd tebtaviddn oikein kdsittaa”. Tekstilld on yhtaldisyys my6s Kale-
lan® esittimiin ajatukseen historian kyvysti avata mahdollisuuksia maailman kisitti-
miseen. Pirkko Anttila tihdentdd tulkintaa seuraavan ymmirryksen merkitysti, jotta
ilmidstd voi muodostua tajuttava kokonaisuus. Anttilan mukaan tutkijan tulee yh-
distdd asiat uudeksi tutkimuskohteen mielen muodostavaksi kokonaisuudeksi. Tésta
seuraa, ettd uusi tuotos rakentuu seka tutkimuskohteesta autonomisena ilmioni ettd
tutkijan sithen tuottamasta ymmarryksesta.’

Hallinnollis-poliittinen nidkokulma tarkoittaa sitd, ettd ammattikasvatus hahmo-
tetaan padsdintoisesti koulutuksena. Tarkoituksena on lisitd ja syventdd ymmarrysti
suomalaisesta kotitalousalan ammattikasvatuksesta. Tutkimuksessa pyritddn tuotta-
maan tulkintaa kotitalouden alan ammattikasvatuksen muotoutumisesta seka tarkas-
telemaan alan yhteyksid suomalaisen yhteiskunnan ja elinkeinojen kehityksen kanssa.
Tavoitteena on kuvata ja tulkita alan ammattikasvatuksen historiallisia kerrostumia,
muutoksia ja jatkuvuuksia.

Kasvatuksen historia mahdollistaa menetelmallisend ratkaisuna monipolvisen ja
kerroksisen tarkastelujakson tutkimisen. Historia vastaa sithen, mita siltd kysytaan.
Siitd syysté oikeiden kysymysten esittimisen taito on tirked ty6viline tutkijalle. Tutki-
muskysymyksen mukaan mairdytyy tutkimuskohde, hypoteesit, metodit, analyysivili-
neet, selitysmahdollisuudet ja tutkimuksen relevanssi.® Edelli esitetty tavoite tismen-
tyy tutkimuskysymykseksi: Miten kotitalousalan ammattikasvatus on muotoutunut

¢ Kalela 2000, 17—18.

Anttila 2000, 180.
Lappalainen 2002; Kalela 2000.
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tapauskoulujen aineistojen valossa tarkasteltuna?
Kysymys jakautuu kahteen alakohtaan:

* Minkilaisena néyttiytyy Elias Lonnrotin Emédnnyyskouluna aloittaneen
koulutuksen kehityskulku vuodesta 1897 vuoteen 2000? Kehitystd
luonnehditaan kotitalouden ammattikasvatuksen paradigman avulla (alaluvut

4172 4.3),

¢ Minkilainen on Jarvenpiin kotitalousopettajaopiston kehitystarina
vuosina 1928—2000? Tarkastelu jasentyy kotitalouden ammattikasvatuksen
paradigman pohjalta (alaluvut 4.2 ja 4.3). Tapauskoulujen kehityksen
kuvaamisen avulla on mahdollista tarkastella koko alan koulutuksen
muotoutumista aikavililld 1890—2000.

Tutkimuksen raportti rakentuu siten, ettd johdannon jilkeen olevassa luvussa
hahmotellaan tutkimuksen viitekehysti ja aiempia tutkimuksia. Luvussa 3 esitellddin
menetelmaillinen ratkaisu ja aineistot. Luvussa 4 kuvataan tapauskoulujen kehitysker-
tomukset kotitalousalan ammattikasvatuksen paradigman pohjalta. Lukuun on koot-
tu my6s alan koulutuksen kehityslinjat. Johtopédatosluvussa kotitalouden alan ammat-
tikasvatuksen muotoutuminen kootaan kehityskerrostumiksi. Arviointi ja pohdinta
paattavit raportin.
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2. Ammattikasvatus kasvatuksen muotona

Tdissd lnvussa habmotellaan tutkinmksen viitekehysta ammattikasvatuksen paradigman pobjalta.
Aluksi kuvataan ammattikasvatusta osana kasvatustiedetta. Sen jalkeen avataan hallinnollis-po-
litttista labestymistapaa. Pidtteeksi luodaan katsans kotitalouteen eri tieteenalojen valossa.

Ammattikasvatus on kasvatuksellinen interventio “persoonallisen identiteetin muodostuk-
seen silt osin kuin se perustun ja suuntautun johonkin ammatilliseen eliméinmmnotoon”,! luon-
nehtii Anja Heikkinen. Heikkisen mukaan ihmisen olemassaolon tapaa edustavat
muun muassa tyo ja ammatti sekd niiden sisdltimit rakenteet ja merkitykset. Am-
matillinen ja kasvatuksellinen eliminmuoto muokkaavat ihmisen elimismaailmaa.
Heikkinen painottaa kasvatuksellisuutta sekd ammattikasvatusta sen kulttuuri-eet-
tisessd merkityksessd ammattiin ja tydhon kasvattamisessa. Heikkisen méarittely ei
rajaudu ammattikasvatuksessa kouluun, vaan kisittai laajasti kasvun paikkoina myG6s
thmisen elimismaailmaan liittyvit yhteydet ja yhteisot.

Heikkinen kayttdd paradigmaa metaforisesti luonnehtimaan my6s tieteen ulko-
puolisia kisityksia®. Asiakokonaisuuksien ja niiti yhteen liittivien kisitteiden tut-
kimuksellisessa ajattelussa kiytetyn paradigma -kisitteen avulla voidaan Thomas
Kuhnin mukaan kuvata tiedeyhteisén hyviksymid periaatteita, uskomuksia ja arvos-
tuksia’. Niin tieteen vakiintunut kisitys tai selitys kiteytyy paradigmana. Toivo Salo-
nen sanoo paradigmaa sillaksi teoriasta havaintoihin. Salonen toteaa, ettd paradigma
on merkityksenannon perusta ja etti se toimii keinona havaintojen valinnassa ja sdan-
nostoni teotian muodostuksessa.*

Ammattikasvatuksen paradigma sisdltdd historiallisesti muuttuvan, ammattikas-
vatuksen tavoitteiden, pedagogisen, tiedollisen ja toiminnallisen luonteen seki val-
litsevaksi pyrkivin kasvattajuutta koskevan kasityksen. Amker-hankkeen alustavana
viitekehykseni on ollut eri toimijaryhmien vilinen kamppailu ammattikasvatuksen
madrittelystd. Taman tutkimuksen viitekehys pohjautuu kuviossa 1 esiteltdvdin Anja

Heikkinen 1995, 32.

Heikkinen 1995, 434; Heikkinen 1996, 20.
Kuhn 1970, 176.

Salonen 2007, 51.
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Heikkisen luonnostelemaan ammattikasvatuksen paradigmaan .’

Suomalaisen kulttuurin konteksti

Makrotaso

Yhteiskunnallinen
kehitys

HALLINTO
toimiala, ammatti-
kasvatus, opetus

TYOELAMA
toimialat

Ammatillinen AMMATTIKASVATUKSEN
taso PARADIGMA
TIEDE OPETTAJAN-
kasvatus, muut KOULUTUS
KASVATUS
koulut, kasvattajat,
Mikrotaso opiskelijat

KUVIO 1. Ammattikasvatuksen paradigma (mukaillen Anja Heikkinen 1999, 13).

Paradigmassa ilmenevd ammattikasvatuksen ja historiallisen kehkeytymisen yh-
teys hahmottuu eri tasoilla. Makro-orientaatio ilmentidd yhteiskuntasuhteiden ohel-
la suhdetta ammattikasvatuksen ydintavoitteisiin seké kisitystd tiedosta ja teknolo-
giasta. Yhteiskunnan muutokset nikyvit ammattikasvatuksen rakenteiden ohella
hallinnollis-poliittisina padtoksind sekd ohjauksena. Ammatillinen orientaatio liittyy
tyoelimain, tydnjakoon ja ammatteihin. Mikro-orientaatio kasittaa tulkinnan koulun
ja opettajien asemasta ja tehtivisti ammattikasvatuksessa. Mikro-orientaatioon kuu-
luvat kasvatuksen projektit kisittavit kasvattajat ja koulut seki yksilon kasvutarpeen

> Heikkinen 1999, 13.
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ja -prosessin.

Suomalainen ammattikasvatus on muotoutunut rinnan yhteiskunnallisen kehityk-
sen kanssa. Historiallisesti ammatillinen kasvatus on sisiltynyt aina jossain muodossa
osaksi elimintapaa. Se on ollut sidoksissa talous-, elinkeino-, tydvoima- ja sosiaa-
lipolitiikkaan. Ammattikasvatus on kytkeytynyt teollistumis-, maatalous- ja hyvin-
vointikehitysprosesseihin. Ammattikasvatuksen mairittelyyn osallistuvat kasvattajien
ohella tieteen, hallinnon ja politiikan seki tydelimin toimijat.® Timin tutkimuksen
viitekehys painottuu tieteen toimijoiden médrittelyihin. Tutkimuksen lihestymistapa
nousee hallinnollis-poliittisesta suunnasta, silli Suomessa koulumaisella opettajien
toteuttamalla ammattikasvatuksella on vahvat valtionhallinnon tukemat kytkennit
elinkeinojen edistimiseen. My6s opettajankoulutus on linkittynyt osaksi toimialojen
koulutusta. Ammattikasvatus tutkii ihmista ja thmisen toimintaa, joten tieteiden luo-
kituksessa se asettuu ihmistieteiden alueelle.

2.1 Ammattikasvatus osana kasvatustiedetta

Tieteiden ryhmittelyssd ammattikasvatus sijoittuu kasvatustieteeseen. Ammattikas-
vatukseen sisiltyvit ilmiét muodostavat sen keskeisen tieteellisen tutkimusalueen,
kun taas ammatillisen kasvun alue kisittdd koulutuksen ja oppimisen tyohon ja
ammattiin.’

Ammattikasvatus katsotaan usein aikuiskasvatukseen kuuluvaksi. Niiden keskei-
set erot ovat lihtokohdissa, koulutusjirjestelmissa, sisilldissi ja tavoitteissa.” Am-
mattikasvatus lihtee liikkeelle velvoiteluonteisuudesta ja elinkeinoeldmin tarpeista,
kuuluu ammatillisen koulutuksen organisoinnin piiriin, tuottaa ammattitaitoa ja lisda
ammattisivistystd. Aikuiskasvatus perustuu vapaachtoisuuteen ja tiedon etsimiseen,
kuluu yleissivistivin koulutuksen alueeseen, kehittdd kokonaispersoonallisuutta ja
tarjoaa yleissivistystd.” Ammattikasvatukseen yhdistetdin monitieteellisessi tulkin-
nassa useita tieteenaloja, kuten luonnontieteet, psykologia, sosiologia, teknologia ja
muut substanssitieteet seki tydtiede ja tydelimi'’. Ammattikasvatukselle on ominais-
ta poikkitieteellisyys ja kdytinnollisyys.

Ammattikasvatus on kasvatustieteen osa-alue aikuiskasvatuksen, varhaiskasvatuk-
sen, erityiskasvatuksen ja pedagogisen kasvatustieteen rinnalla, joten ammattikasva-
tus saa tieteellisyytensi kasvatustieteellisen sidonnaisuuden kautta ja sithen sisiltyy

Heikkinen, 1996, 143-144; 1999, 2001.
Tuominen & Wihersaari 2000.
Tuominen & Wihersaari 2006, 61.
Tuominen & Wihersaari 20006, 61.
Helakorpi & Olkinuora 1997, 19—21; Tuominen & Wihwrsaari 20006.
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kasvatukseen liittyvit oletukset.!! Kasvatuksen miirittelyyn liittyvit oletukset voivat
olla joko kuvailevia tai normatiivisia. Yhteiskunnan tai yksilén hyvind pitimit asiat
liittyvit kuvaileviin maarittelyihin, jolloin kasvatus on yhteiskunnan arvojen siirtimis-
td kasvatettaville yhteiskunnan hyviksymilli menetelmilld. Kasvatuksen normatiivi-
set madritelmit tulkitsevat sitd, millaista kasvatuksen tulisi olla. On olemassa my0s
yksilon ja yhteiskunnan arvostuksista riijppumattomia arvokkaita asioita, joten ar-
vokkaat asiat voivat olla erilaisia eri yksil6illd. Toiskallio puhuu kasvatuksesta ihmis-
ten viliseni tavoitteellisena toimintana, johon sisiltyy myos itsekasvatuksen osuus.'?
Nurmen mukaan kasvatus on johdonmukaisuuteen pyrkivaa toimintaa kasvatettavan
persoonallisuuden, valmiuksien ja yhteis66n sopeutumisen muuttamiseksi edulliseksi
katsottuun suuntaan tai siilyttimiseksi tilassa, jota pidetiin edullisena'’. Nurmen
midrittelyyn kasvatuksesta sisiltyy ammattikasvatukseen soveltuva nidkemys. Am-
mattikasvatuksen tutkijat ovat mairitelleet ammattikasvatusta eri lihtokohdista.

Pekka Ruohotien mukaan “ammattikasvatus on organisoitna kasvatustoimintaa, jonka
avilla nuoret ja aikuiset voivat fotenttaa tavoitteisest etenevid oppimista pdamddrand ammatis-
sa tarvittavien valminksien hankkiminen ja kebittaminen sekd edellytysten luominen itsendiselle
ammatilliselle toiminnalle ja jatkunvalle kebitykselle ammatissa” **. Ruohotien (1992) maii-
rittelyssi tavoitteellinen ammattiin kasvamisen prosessi saa keskeisen sijan. Samal-
la kun yksilo kasvaa ammatillisesti, hdn kasvaa ihmisend. Ammatillinen kasvu on
jatkuva yksilon ja hinen toimintaympiristonsa vilinen vuorovaikutusprosessi, jossa
muuttuvia ammattitaitovaatimusten edellyttimii tietoja ja taitoja voi kartuttaa. Ruo-
hotien (1992) miadrittelysti heijastuu hallinnollis-poliittinen nikékulma ammatillisen
koulutuksen jirjestelmin muodossa. Siini saa painotuksen ammatillisen koulutuksen
osuus.

Pentti Rauhalan kisityksen mukaan “ammattikasvatuksen kobteena on ihminen, jon-

»” 1. Rauhala nikee yksilon am-

ka ammatilliseen kasvuprosessiin pyritidn vaikuttamaan
matillisen kasvuprosessin keskeisena mahdollisuutena ammattikasvatuksessa. Lisdksi
Rauhala tihdentdd tySelimin merkitystd ammattikasvatuksessa teorian ja kiytinnon
yhdistimisen sekd ammattien kehittymisen nikékulmista.

Leena Kuusisto on viitostutkimuksessaan pohtinut ammattikasvatuksen syvintd
olemusta taitojen opettamisen problematiikan kannalta. Kuusiston mukaan amma-
tillinen osaaminen kehittyy ammattitaidosta ammattitaiteeksi. Ammatilliseen osaa-

miseen sekd ammattiin ja tyOkulttuuriin liittyva hiljainen tieto eivit ole opittavissa

Tuominen & Wihersaari 2006.

12 puolimatka 1995, 84;Toiskallio 1989, 8.
Nurmi 1995, 41.

14 Ruohotie 1992, 3.

15 Rauhala 1994, 10—11
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pelkistiin kitjojen tai tyon avulla, toteaa Kuusisto.'®

Itse tarkastelen ammattikasvatusta kotitalousalan ammattikasvatuksen paradig-
mana, johon sisiltyy toimiala, hallinnointi, ammatillinen ja opettajankoulutus osana
suomalaisen yhteiskunnan muutosta. Hallinnollis-poliittisen lihestymistavan johdos-
ta tarkastelun painopisteeni on valtiollisen koulutusjirjestelmian mukaan tuotettu
ammatillinen koulutus. Kyseessa on koulutuspoliittisten linjausten ja lainsiddannon
pohjalta organisoitu seki ty6elimin tarpeita palveleva ammattikasvatus.

Ammattikasvatustutkimuksen lihestymistapoja voivat olla kasvatusfilosofinen,
-psykologinen, -sosiologinen ja -historiallinen seka hallinnollis-poliittinen'”. Ammat-
tikasvatuksen filosofiset perusteet ovat I6ydettivissa yleisesti filosofiasta ja kasvatuk-
sen filosofiasta sekd erityisesti kaikesta siitd, mika liittyy tyoelimédn, tydbhon ja am-
mattiin. Ammattisivistys késittdd ammatissa tarvittavan tietotaidon seki ne eettiset
ja moraaliset normit, jotka kullakin ammattikunnalla on." Ammattiin kasvaminen
toteutuu yksilon ammatillisen identiteetin kehittymisen sekd ammattiin sosiaalistu-
misen avulla. Kehitysprosessi rakentuu kasvatuspsykologisten ja -sosiologisten niko-
kulmien vuorovaikutuksessa."

Ammattikasvatuksen tutkimuksessa kasvatushistoriallinen lihestymistapa on tun-
nustettu ja olemassa oleva perspektiivi tarkastelulle. Kasvatushistorian tehtivini on
tuottaa erilaisia ndkokulmia kasvatuksen tehtivistd ja osoittaa niiden avulla oman ai-
kamme taustoja. Todellisuuteen vaikuttaminen edellyttdd uskomusjirjestelmien pur-
kamista ja menneisyyden ratkaisujen hyviksymisti.*’

Heikkisen mukaan ammattikasvatus toteutui alkuvaiheessa elinkeinonomistajan
alaisuudessa. Ammattikasvatus oli monipuolisimmillaan maatiloilla, silli tuotanto
tarjosi erilaisia tehtivid, joiden kasvatuksellinen tarkastelu oli mahdollista osana ko-
konaistaloudenpitoa. Maaseutuelinkeinossa osaaminen kulki perinténé sukupolvelta
toiselle, kun muiden mukana oleminen ja osallistuminen erilaisiin t6ihin kasvatti tu-
levat tekijit maa- ja kotitaloustoimien taitajiksi. Suomessa ammatillisen koulutuk-
sen padpaino liittyl alkuaikoina maa- ja metsitalouteen, silli ammatin hankkiminen
ammattikunnan kautta tdhtdsi vain joihinkin ammatillista osaamista edellyttiviin
tehtiviin.”!

Tyopaikan ulkopuolella tapahtuva koulumuotoinen opetus alkoi yleistietoutta
opettavista sunnuntaikouluista. Sunnuntaisin ja iltaisin toteutunut muutaman viikko-
tunnin opetus painottui kirjoittamisen ja laskutaidon seka kristillisyyden oppimiseen.
Ammatin harjoittamista rajoittavat siddokset viljenivit, kun vuoden 1869 asetus

Kuusisto 2004.

Heikkinen 1995; Heikkinen 2001, 16; Tuominen & Wihersaari 2006.
Heikkinen 1995; Ruohotie 1995; Tuominen & Wihersaari 2006.

19 Heikkinen 1992, 23.

Heikkinen 1995; Tuominen & Wihersaari 2006.

2 Heikkinen 1995.
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kaupasta ja elinkeinosta kumosi ammattikuntapakon. My6s vuonna 1879 voimaan
tullut elinkeinovapauslaki poisti monia rajoitteita, joilla oli vaikutusta elinkeinoeld-
min ja erityisesti teollistumiskehitykseen. Teolliset valmisteet syrjdyttivat vihitellen
kisityoldisammattien tuottamat kdyttotarvikkeet, joten vallinnut jirjestelma kivi tar-
peettomaksi. My6s tyoniytteisiin perustuva ammatinharjoittamislupamenettely lak-
kautettiin. Sunnuntaikouluissa annettu yleissivistiva opetuskin korvautui vahitellen
kisityliiskoulujen tarjoamalla kasvatuksella.”

Kisityon ja teollisuuden alojen ammattikasvatusta tutkinut Oiva Kyostio® pitad
alan ammattikasvatuksen esivaiheena (1621—1842) jo ammattikuntien oppilaskasva-
tusta, jonka pohjalta yleistdi osaamista lisddvit sunnuntaikoulut mairittyivit perus-
tettaviksi. Tuomisto kuvaa teollisuuteen suuntautuvan koulutuksen alkuvaiheena
(1621—1879) elinkeinovapauteen saakka.”* Heikkinen luonnehtii kisityo- ja teolli-
suusalojen eriytymittémin ammattikasvatuksen ajaksi (-1840) ja ammattikoulutus-
hallinnon nikékulmasta ”elinkeinoelimin edistamisen julkishallinnon, valtakunnalli-
sen vastuun” (1820—1870) ajaksi.® Suomalainen ammattikasvatus eriytyi ammatti- ja

toimialoittain 1860—1880-lukujen elinkeino-ohjelman perusteella®

. Nykymuotoisen
ammattikasvatuksen alkuvaiheena voi pitdd sen ammattialoittaista eriytymistd. Kan-
sakoulun pohjalle syntyvi rakenne muodostui tieteellisestd ja ammatillisesta koulu-
tuksesta seké tyontekijoistd ja tyonjohtajista.

Ammattikasvatuksen kytkeytyminen ammattikoulutukseen on periisin teollistu-
miskehityksen vaiheesta?’. Opettaja sai keskeisen aseman ammatillisessa koulutukses-
sa, jossa hdnen tuli asettua ylivertaiseksi auktoriteetiksi ammatillisuuden edustajana.
Opettajan ja virkamiehen toimenkuvat olivat lihekkiisid. Tdstd syystd virkakierron
toteuttaminen hallinnon ja koulun toimijoiden kesken oli tavanomaista. Keskusvi-
raston hallintohenkildst6 osallistui tyypillisesti koulutuksen toteutukseen valvomalla
tyoelimissd toteutettavia hatjoitteluita sekid tutkintojen vastaanottamista.”® Edelld
kuvattu kiteytyy kuviossa 2 kotitalousalan ammattikasvatuksen paradigmaksi.
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Tuomisto 1986.

Heikkinen 2000, 11.

Heikkinen 1995; Tuominen & Vihersaari, 2006, 11-12.
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Muuttuva suomalainen yhteiskunta

Ammatillinen koulutus ja
opettajankoulutus

KUVIO 2. Kotitalousalan ammattikasvatuksen paradigma.

Kotitalousalan ammattikasvatusta miarittelevit keskeiset toimijat tulevat: toimi-
alalta, koulutuksen hallinnosta sekd ammatillisesta ja opettajankoulutuksesta. Yhtey-
det on esitetty kotitalousalan ammattikasvatuksen paradigmana kuviossa 2.

Tidssd ammattikasvatuksen tutkimuksessa tarkastelun keskiossd on ammatillinen
ja opettajankoulutus. Tarkastelu kisittdd my6s hallinnon ja toimialan, jotka liittyvit
olennaisesti koulutukseen. Hallinnollis-poliittisen lihestymistavan valinta pohjautuu
kisitykseen, ettd yhteiskunnan varoilla tarjottu koulutusjirjestelmin mukainen am-
matillinen koulutus tuottaa tyGeldmissa tarvittavaa osaamista.

2.2 Hallinnollis-poliittinen lahestymistapa

Hallinnollis-poliittinen lihestymistapa painottaa koulutusta ammattikasvatuksen to-
teuttamisessa koulutuspoliittisena ratkaisuna. Ennen 1960-lukua koulutuspolitiikka
toteutui lihinni paikallisena koulutuksen suunnitteluna®. Kokonaisvaltaisen kou-
lutuspoliittisen ajattelutavan voidaan katsoa muodostuneen koulutusjirjestelmin
organisoitumisvaiheessa. Ennen koulutusjirjestelméan siirtymista (1960-luvulla)
ammattikasvatus oli osa kunkin toimialan ratkaisuja. Ensimmaisid valtakunnallisesti
suunniteltuja laajamittaisia hankkeita olivat peruskoulu- ja keskiasteen uudistus, silla
niiden suunnittelua ohjasivat yhtendiset tavoitteet. Nykyddn yhteiskunta pyrkii vai-
kuttamaan koulutuspolitiikalla lihes kaikkiin koulutuksen keskeisiin tekijoihin. Kou-
lutusta ohjaavien ulkoisten tekijéiden ohella koulutuspolititkkaan voidaan sisallyttda

% Lehtisalo & Raivola 1992, 31; Jirvinen 1997, 13.
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my6s kasvatukseen liittyvid strategioita.™

Koulutuspoliittinen kehittimistyé etenee valtionhallinnon suunnitteluelimissa.
Suomalaisessa koulutuspolitiikassa komitealaitoksella on ollut merkittidva rooli kai-
kessa valmisteluty6ssd. Valmistelun painopiste on vaihdellut méarillisestd suunnitte-
lusta opetus- ja hankesuunnitelmatyohon. Jiykin komiteatyoskentelyn rinnalla alet-
tiin vahitellen kayttda tyéryhmia ja selvitysmiesten toteuttamia hankkeita joustavina
ratkaisuina suunnittelutyévaiheissa. Kivirauma (1992) on jaotellut ammatillisen kou-
lutuksen suunnittelun kolmeen kehitysvaiheeseen. Kivirauma erottaa koulutuspoliit-
tisessa kehityksessi ensimmaisend komiteapainotteisen vaiheen. Toinen vaihe liittyy
vuonna 1942 ammattikasvatusosaston perustamiseen. Silloin suunnitteluvastuu oli
virkamiehilld. Kolmas vaihe tarkoittaa 1960-luvun puolivilissd kdynnistynyttd koko
ikdluokalle tarjottavan koulutuksen suunnittelua.”

Valtiollinen osuus on keskeiselld sijalla koulutuksen ohjauksessa. Pyrkimyksend on
ohjata padtoksid ja toimintaa hallinnon asettaminen tavoitteiden suunnassa. Ohjauk-
sen seurantavilineet voivat olla joko kidskyyn ja kannustukseen pohjaavia. Keinoina
voidaan kayttid tilanteesta riippuen informaatiota, rahaa, auktoriteetteja ja toimintaa.
Suomessa keskushallinto sditelee koulutustoimintaa nykyisin ldhinni sisillén, rahoi-
tuksen ja arvioinnin avulla. Lainsidddnnon avulla vaikuttaminen etenee hitaasti, mut-
ta on tehokasta. Taloudelliset keinot ovat toimivia ja nopeita. Arviointiin pohjautuva
vaikuttaminen on toimijaosapuolet huomioon ottava kiytinto. Koulutuspolititkan
ohjaus kohdentuu nykyisin seka jarjestelmin etti yksittdisten koulujen tehokkuuden
lisidmiseen. Hajalleen perustettujen ammatillisten koulujen yhteenkokoaminen on
ollut viime vuodet rakenteellisen kehittimisen keskeisin muoto.”

Viimeaikaiset valtakunnalliset toimenpiteet ovat luotsanneet ammattikasvatuksen
koulumaista ja systemaattista kehittymissuuntaa®™. Toisaalta yleissivistivd kasvatus
ja ammattikasvatus on haluttu erottaa lihtokohtaisesti toisistaan. Sivistdvit opinnot
eivit ole perustuneet hyodyn tavoitteluun, kun taas ammattikasvatukselle on ollut
leimallista pyrkiminen kidytinnén hy6tyyn suuntautumalla tyGeldimadin. Hallinnollis-
poliittinen ldhestymistapa painottuu, kun ammattikasvatus mielletiin ammattikoulu-
tuksena. Silloin ty6harjoittelu halutaan nihdé koulutukseen liittyvina tyossia oppimi-
sena. Kun painotus asetetaan koulutukseen, rajautuu ty6ssi toteutuva ammatillinen
oppiminen ja kehittyminen ammattikasvatuksen sisallon ulkopuolelle, vaikka silld
on osaamisen tuottamisen kannalta merkittiva rooli.

Nykysuuntaus tarkastelee ammatillista kasvua elinikdisend oppimisprojektina.
Elinikdinen oppiminen korostaa koulujirjestelmidn kykyd palvella eri ikdryhmia.

3 Lehtisalo & Raivola 1992, 31-34.

Lehtisalo & Raivola 1992, 210—211; Kivirauma 1992, 46—48.
Jarvinen 1995, 13—20; Kivinen ym. 1989, 20; Hood 1983, 17.
Heikkinen 2000, 15.

Tuominen & Wihersaati 2006, 11; Ruohotie 1998.
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Toisaalta se avaa koulutuksen ulkopuoliselle oppimiselle merkittivin aseman, kun
tyossdoppiminen lisdantyy. Elinikdinen oppiminen on noussut keskusteluun eri vai-
heissa tuottaen siita esille erilaisia puolia. UNESCOn komitean mukaan elinikdisen
kasvatuksen tavoitteena on “herittid ibhmisessd itsessidn toteutuva jatknva kasvupyrkinys ja
luoda sille mahdollisnudet”> OECD:n kehittima strategia painotti jaksoittaista koulut-
tautumista. Jaksottaminen tarkoitti oppivelvollisuuskoulutuksen ryhmittelyd tyo- ja
vapaa-ajan kanssa. EU:n mairittelyssi tavoiteltava elinikdisen oppimisen ulottaminen
kaikkiin organisaatioihin ja koko viestdon on haasteellinen tehtiva.” Yksilon ja yh-
teiskunnan nikokulmista lihtevit tavoitteet ovat hankalasti yhteen sovitettavissa niis-
si ilmenevien vastakkaisten pyrkimystensd takia. Yksilolliset elinikdisen oppimisen
perustelut nousevat tarpeesta kasvaa ja kehittyi lipi elimin. Yhteiskunnan perus-
telu lihtee litkkkeelle jatkuvasta muutoksesta, joka edellyttid sopeutumista ja uuden
oppimista.”’

Uusia avauksia elinikdiseen oppimiseen tuottaa lisddntyvd koulutuksen ja tySeld-
min vilinen kehittimis- ja yhteistoiminta. My6s koulutuksen tehokkuusvaatimukset
haastavat koulutuksenjirjestdjit arvioimaan keskeisten tunnuslukujen saavuttami-
seen vaikuttavia osatekijoitd uudelleen. Tidssd tutkimuksessa kasvatushistoriallinen
menetelmavalinta avaa hallinnollis-poliittisen nikymin kotitalousalan ammattikas-
vatuksen kehitysvaiheisiin. Sithen siséltyy elinkeinon tarpeista nouseva valtionhal-
linnon ohjaama ammatillinen ja opettajankoulutus. Maataloudessa nykymuotoisen
ammattikasvatuksen alkuvaiheena voidaan pitdd 1860—1890-lukujen aikaa. Varhaiset
koulutukset aloitettiin jo ennen maataloushallinnon (1892) perustamista. Kotitalou-
dessa ammattikasvatuksen alkuvaihe sijoittuu 1880—1890-luvuille. Kotitalouskoulut
sijjoittuivat alkuvaiheessa kouluylihallinnon ja piiriin.

2.3 Kotitalous aiemman tutkimuksen valossa

Kotitaloudella on tieteellinen perusta seki kasvatustieteessd ettd maatalous-metsitie-
teessd. MyOs historiatieteessa ja erityisesti maatalouden historiassa on tehty kotitalo-
uteen ldheisesti liittyvdd tutkimusta. Kotitaloutta ja perheitd kisittelevdd tutkimusta
16ytyy niin ikddn yhteiskuntatieteiden alueelta. Taulukko 1 kokoaa timin tutkimuk-
sen kannalta merkittivimmat kotitalouden vaikuttajat eri tieteenaloilta.

3 Lampinen 1998, 140—141.

Lampinen 1998, 142—144.
Lampinen 1998, 140—144.
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TAULUKKO 1. Kotitalouteen liittyvan tutkimuksen vaikuttajat

Sysiharju Anna-Liisa Kasvatustiede Kasvatus ja koulutus. Sukupuolet
Tuomi-Grohn Terttu  Kasvatustiede Kotitalouden didaktiikka, tyontutki-
mus ja tydssaoppiminen
Haverinen Liisa Kasvatustiede; Koti- ja Kotitalouden taitojen opetus
kasityotieteet
Harmaja Laura Maatalous-metsatiede, Kotitalouden tieteellistaminen ja
Kotitaloustiede kotitydn rationalisointi
Heinonen Visa Maatalous-metsatiede; Kulutuskayttaytyminen
Kuluttajaeckonomia
Varjonen Johanna Maatalous-metsatiede; Kotitaloudet palvelujen tuottajina ja
Kuluttajatutkimuskeskus kuluttajina
Huuhka Kosti Historiatiede Koulutus ja oppiminen
Ollila Anne Historiatiede; Kulttuurihistoria ~ Arkipaivan historia ja sukupuolihis-
toria. Martta-Yhdistyksen historia
Markkola Pirjo Historiatiede; Suomen historia  Yhteiskunnan sosiaalihistoria,
sukupuoli
Snellman J V Filosofia Perheen merkitys kasvatuksessa
Jallinoja Riitta Yhteiskuntatiede; Sosiologia Perhe, suku ja ystavat
Takala Pentti Yhteiskuntatiede; Kela Perheeseen liittyvat muutokset

Taulukkoon 1 koottu aiempi tutkimus on luonut pohjaa kotitalousopetuksen
sisaltoihin ja kehitykseen. Aiempien tutkimusten suhteen timi tutkimus sijoittuu
kasvatustieteessi ammattikasvatuksen alueelle. Lihtokohtia kotitalouden alan am-
mattikasvatuksen tutkimiselle on 16ydettivissi 1800-luvun lopulla perustettujen koti-
talouskoulujen historiikeista. Niitd esitellddn timin luvun viimeisessd osiossa.

Kasvatustieteellinen kotitaloustutkimus

Kotitalousalan uranuurtajana voidaan pitda Anna-Liisa Sysiharjua. Sysiharju on tutki-
nut kotitalouden kansainvilisid esikuvia ja kirjoittanut kotitalousopettajan koulutuk-
sen historian Naisasian tytdr—munttuvien kotien tuki (1995). Teos tarkastelee kotitalous-
opetuksen vaiheita Kasvatusopillisesta Keittokoulusta Helsingin yliopistoon.
Sysiharjun mukaan Englannissa, Ruotsissa ja Saksassa kotitalouteen liitetty tie-
teellinen ajattelu sekid koulutuksen jarjestiminen kulkivat suomalaisen kehityksen
edelld, joten niistd muodostui tikaldisen kehityksen esikuvia ja vaikuttajia. Englan-
nissa ja Skotlannissa, jotka olivat ensimmaiisenid teollistuneita maita, keskustelun
kohteeksi nousivat ravinnon sekd ruoanvalmistustaidon merkitys kansanterveyden
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kannalta erityisesti tyévienluokan terveyden osatekijoind.” Opetus alkoi kiynnistyi
Englannissa suurten kaupunkien koulussa 1800-luvun lopulla. Pyykinpesu, silitti-
minen ja kodinhoito tulivat hyviksytyiksi valtionapuun oikeuttavan kotitalousope-
tuksen sisilloiksi. Niin kotitaloudesta muodostui kokonaisvaltainen Household
Management -yhdistelmd vuonna 1900. Opettajapulaa lievitettiin pétevoittimalld
kansakoulunopettaja kotitalousopetukseen.”

Ruotsi teollistui ja rakensi koululaitoksensa paljon Suomea aiemmin. Kotitalo-
usopetus alkoi Ruotsin tyttékouluissa osana luonnontieteellisten aineiden opetusta.
Timi tarkoitti lihinnd orgaanista kemiaa.* Ensimmiisid kotitalousopetuskokeiluja
edustaa Ruotsin kansakouluissa koulukeittién yhteydessd annettu opetus. Ragnhild
Brolinsson oli suorittanut kotitalousopettajakurssin Englannissa. Hinen johdollaan
toteutui ensimmiinen opettajakurssi vuonna 1890."

Saksassa oli perustettu Leipzigiin kansakoulun kiyneille tytéille vuonna 1868 jat-
kokoulu, joka antoi my0s ruoanlaiton opetusta. Kotitalousopettajia oli valmistettu
Berliinissa jo 1880-luvulla. Opettajien valmistus oli sijoittunut sekid kansankeittioi-
den yhteydessd toimiviin talouskouluihin ettd Pestalozzi-Frobelhausiin, Merkittidva
vaikuttaja saksalaisen opettajien koulutuksen kehityksessd oli Augusta Froster, joka
avasi Kasselissa oman Haushaltungsschulen opettajien kouluttamista varten. Foster
kokeili my6s kansakoulussa kotitalouden opetusta jo vuonna 1889. Hauswirtsschaft-
liches Unterricht -nimisend siitd tuli kansakoulussa pakollinen oppiaine seuraavana
vuonna eli 1890.%

Kotitalousopetuksen varhaisvaiheita selvittinyt koulutustarkastaja Katri Laine
kirjoitti historiikit sekd Helsingin Kasvatusopillisen talouskoulun ettd muiden koti-
talouskoulujen alkuvaiheista Suomessa.* Laineen mukaan kotitalousopetus oli nimi-
tyksend tuntematon vield 1800-luvun puolella. Silloin kotitalousopetuksesta kaytet-
tiin nimityksid talousopetus, ruoanlaiton opetus, kodinpidon opetus, keitto-opetus,
taloudenhoidon opetus sekd emantikoulut. Kotitalousopetus vakiintui termind kayt-
t66n vasta 1900-luvun ensimmaisilld vuosikymmenilld.** Merkillepantavaa on kui-
tenkin jo varhaisessa vaiheessa kotitalouden yhteyteen kiinnittyneen kisitteen kas-
vatusopillinen/pedagoginen kiytts. Se liitettiin my6s monen perustettavan koulun
nimeen, kuten esimerkiksi Kuopion Pedagogillinen Keittokoulu. Sysiharju arvelee,
ettd termi pedagoginen olisi otettu korostamaan opetuksellisuutta erotuksena hyoty-
tarkoituksessa annetusta keittiopetuksesta. Sysiharju arvelee toisena selitykseni kas-

38 Sysiharju 1995, 9—12.

3 Sysihatju 1995, 10—11; Laine 1942, 14.
40" Sysiharju 1995; Laine 1942.

1 Sysihatju 1995, 10—12.

2 Sysihatju 1995, 12-16.

# Sysihatju 1995; Laine1931: Laine 1942.
# Laine 1942, 21.
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vatuksellisuutta painottavan kisitteen kiytolle sité, ettd sanalla olisi voitu tarkoittaa
opetustavoitteiden perusteella muodostettuja oppilastyhmid ruoanvalmistuksessa.*
Sysiharjun esittimiin tulkintoihin voinee lisitd vield kolmannen selityksen. Kotitalo-
usopetus on kiytinnéllisyytensi takia mahdollisesti haluttu erottaa kotikasvatukses-
ta. Kansakoulun perustamisen yhteydessa vastustettiin koulun liiallista kodinomai-
suutta.” Opetustehtivi oli koulutyon painopisteeni, joten kisite pedagogillinen olisi
voinut korostaa erityisesti kodin ja koulun kasvatustehtivien vilistid eroa*’.

Suomalaisen kotitalousopetuksen kidynnistimistd edisti naisjirjestdjen valitsema
toimikunta, joka lihetti stipendiaatin tutustumismatkalle. Stipendiaatiksi valittu Anna
Olsoni tutustui Ruotsin, Englannin ja Skotlannin kansakoulujen ja yksityiskoulujen
ruoanvalmistuksen opettamiseen® sekid suoritti matkansa aikana opettajakurssin
skotlantilaisessa, arvostetussa West-End Training School of Cookery -nimisessi op-
pilaitoksessa. Palttuaan Olsoni aloitti Suomessa kotitalousopetuksen jitjestimisen.*

Vuonna 1991 perustettu Helsingin Kasvatusopillinen Talouskoulu valmisti en-
simmadisen johtajattarensa Anna Olsonin luomalla, skotlantilaiseen perinteeseen
pohjautuvalla opetustavalla lihes kolme vuosikymmentd kotitalousopettajat maan
kaikkiin koulumuotoihin®.

Vuoden 1979 yliopistouudistuksen yhteydessa kotitaloudenopettajan koulutusoh-
jelma siirtyi Helsingin yliopiston alaisuuteen kasvatustieteellisen tiedekunnan yhtey-
teen, joten tuolloin alan tutkimuksen painopiste sijoittui pedagogiikkaan ja didaktiik-
kaan. Tutkimuskohteena ovat olleet ainedidaktiset kysymysten ohella kotitalouden
eri osa-aluciden midrittely sekd niiden hahmottuminen osana kotitaloutta. Terttu
Tuomi-Gréhn on tarkastellut tutkimuksissaan taitoaineisiin kuuluvan kotitalouden
ainedidaktisia kysymyksid. Tuomi-Gréhn on suunnannut tutkimustaan koulun ja
tyon rajapintaan. Kohteina ovat olleet tyontutkimus ja tydssioppiminen. Kaija Turk-
ki on tarkastellut kotitaloutta ekologisuuden ja kuluttajakayttidytymisen ndkokulmista.
Myés kotitalouspedagogiikan kehittiminen on ollut Turkin tutkimusten kohteena.”!

Kotitalouteen liittyvdd tutkimusta on tehty viimeisen parinkymmenen vuoden
ajan Helsingin ja Itdi-Suomen yliopistoihin kasvatustieteiden alaan kuuluvissa koz/-
talonsopettajien koulntusyksikoissd. Ensimmaiinen kotitalousoppiaineen viitoskirja ava-
si kotitaloustieteen luonnetta muiden tieteiden kentdssd. Kyseinen Liisa Haverisen
vuodelta 1996 oleva viitoskirja tarkastelee arjenhallinta-kisitteen laadullisia piirteitd.
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Sysiharju 1995, 9; J.V. Snellmanin kootut teokset. 2004. osa 17.
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Haverisen tutkimus keskittyy taitojen opettamisen problematiikkaan. Piivi Palojoen
vuodelta 1996 oleva kotitalouden alan viitostutkimus luonnehtii ruokakiyttiyty-
misen kompleksisuutta arjessa. Pdivi Palojoen tutkimuskohteet liittyvit erityisesti
ruoanvalinnan ja ravitsemustiedon viliseen suhteeseen kotitalouspedagogiikan ke-
hittdmisessd. Pirjo Korvelan viitéskirja vuodelta 2003 tuottaa ymmirrystd perheen-
jasenten toiminnan yksilollisesti ja yhteisollisestd merkityksistd ja dynamiikasta.”

Maatalous-metsétieteellinen kotitaloustutkimus

Laura Harmaja oli kotitalousajattelun teoreetikko. Hinen kiinnostuksensa kohdistui
kotitalouden tieteellistimiseen ja rationalisointiin. Harmajan mukaan kotitalous tar-
koittaa kapeimmillaan kulutusta ja perheeneminnin ty6td. Harmajan maiarittelyssa
kotitalous jakautui kulutus- ja tuotantoyksikoksi, silld kotitalous kisitti kaikki perheen
omiin tarpeisiin tulevan seki (tuotantoon lukeutuvan) myyntiin menevin valmistuk-
sen.” Perheeneminnin tyo asettui hyvin tieteellisen mairitelmin puitteisiin, mutta
sen perusteella maataloneminnin toimiala ei endd sopinutkaan tuotantopainottei-
suutensa takia kokonaisuudessaan sithen™. Eminnin ty6 nihtiin suomalaisessa maa-
taloudessa kuitenkin vilttimattomana edellytyksena talon pidon kannalta. Tilan tyot
sisalsivit karjanhoidon ohella my6s sellaisia maataloust6itd, joista emintd teki auto-
maattisesti osan. Téstd syystd emintien ei ollut mahdollista omistautua vastaamaan
pelkastian kodinhoidosta naisjirjestjen suosittelemalla tavalla.

Kotitalouden tieteellistyminen on saanut alkunsa teollistuneista maista: Yhdysval-
loista ja Englannista. Tieteellistymista ja alojen lohkoutumista omiksi erityisalueikseen
ohjasivat luonnontieteiti jasentiavat uudet kisitykset, kun Darwinin evoluutioteoria ja
Linnén kasviluokitus alkoivat muokata perinteisii ajattelutapoja. Mikrobiologiassa ja
bakteriologiassa tehdyt keksinnét liittyivit kotitaloudessa terveyteen ja puhtauteen.”
Naisjirjestot ottivat tehtdvakseen opastaa suomalaisia kotitalouksia puhtauteen ja
stisteyteen liittyvissd kysymyksissa.

Tieteellistimista pidettiin hyvina strategisena ratkaisuna kotitalousty6n arvostuk-
sen kohottamisen kannalta, silld tieteen avulla tuli mahdolliseksi legitimoida erilai-
sia uudistuspyrkimyksid. Ennen 1900-luvun alkua virinneeseen kansanvalistukseen
verrattuna kotitaloustieteen lapimurto 1920-luvulla oli ratkaiseva muutos kotitalo-
uskysymyksen kannalta, silld tieteelliset perustelut tekivit valistuksesta objektiivis-
ta. Valistuksen tehokkuus lisddntyi, silld tieteellisyys muutti asenteita valistusta vas-
taanottavaan suuntaan. Tieteellinen kotitalousajattelu siirsi pohdittavat asiat hyvin

?2 Haverinen 1996; Palojoki 1996; Korvela 2003; Helsingin yliopisto.
>3 Harmaja 1946, 11-14.
>+ Ollila 1993.

Lavrence 1993, 33—36.
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konkreettiselle tasolle, silld sen tavoitteena oli kiytinnéllinen hy6ty. Rationalisointiin,
tehokkuuteen ja teknillisiin keksint6ihin liittyi vahva usko niiden kehitystd eteenpiin
ja parempaan vievistd voimasta. Tieteeseen pohjautuva kotitalousideologia alkoi
juurtua neuvonnan ja tuolloin vield vihidisen opetuksen seki tiedottamisen kautta
suomalaiseen kotitalousajatteluun. Suomalainen kotitaloustieteen uranuurtaja Elli
Saurio luotsasi tieteellistd ajattelua tarmokkaasti eteenpiin. Eriavit ddnet tulivat vai-
mennetuiksi kotitaloustieteen avulla siten, ettd 1930-luvulla kotitalous tuli hyviksy-
tyksi kaikkien naisten erityisintressiksi puoluekannasta riippumatta.”®

Kotitaloustieteen uudistukset suuntautuivat arkisessa toiminnassa kolmeen kes-
keiseen asiaan, jotka olivat tyoteho ja ruokatottumusten muuttaminen sekd perhee-
neminnin tyon ammatillistaminen®’. Kotitalous tulkittiin yhteiset arvot, tavoitteet ja
resurssit jakavaksi yksikoksi®. Kotitaloutta alettiin jaotella ja ryhmitelld entistd hie-
nosiikeisemmin useisiin osa-alueisiin keskeisten tieteellisten ohjauskohteiden lisiksi.
Husmor-lehti esitteli kotitalouden vuonna 1907 terveydenhoitona, lastenhoitona,
ruoanlaittona ja kisitoind. Kotitaloustieteen pohjalta 1930-luvulla tehdyn jaottelun
peruselementit olivat kodin talous, ruokatalous, kodinhoito, terveydenhoito, puutar-
hanhoito ja kisity6t.” Kotitalouden arvostus kohosi merkittivisti kotitaloustieteen
avulla. Sen asema vakiintui my0s yhteiskunnallisesti, silld kotitalouden nikyvyyttd
lisdsi, kun sitd tuli yliopistossa opetettava aine 1940-luvulla. Tieteellistyvin kotitalou-
den tutkimustoiminta alkoi tuottaa uusia kehittyneitd ratkaisuja sekd maaseudun ettd
kaupunkien kotitalouksia varten.

Varhaisimmat ajatukset kotitalouden ammatillistamisesta olivat herdnneet jo
1800-luvun lopulla. Ajatuksia esitti muun muassa englantilainen Ellen Swallow
Richards, joka kemistini ajoi kotitalouden tieteellistimisti. Kotitaloustyota haluttiin
helpottaa uusien 16ytéjen ja kokeiden avulla liittimalld kemiaa kotitalouden arkisiin
ilmi6ihin. Tieteellistimisen suuntaan ohjasivat my6s taloudenhoitoa ja kuluttamis-
ta kisittelevit kysymykset.” Naisten kotitaloustyon arvostuksen nousu oli lihtenyt
liikkkeelle Yhdysvalloista, jossa Catherine Beecher oli jo vuonna 1841 julkaissut tut-
kielman kodin taloudesta nuorille naisille. Beecherin ajatusten levidminen vaikutti
kotitaloudellisten koulujen syntyyn eri maissa.’!

Nykyisin kotitalouteen liittyvid tutkimuksen osa-alueita ovat maa- ja metsitalo-
udellisen tiedekunnan elintarvike- ja ravitsemustieteet. Exityisen lihelle kotitaloustiedet-
td ja kotitalousopetusta tulee kuluttajackonomian ja kuluttajakdyttiytymisen tutki-
minen. Visa Heinosen (1998) talous- ja sosiaalihistorian alaan kuuluva viitoskirja

>0 Ollila 1993, 104—106, Sysihatju 1995; Laine 1942.

>7 Ollila 1993, 105—-113; Salonen 1995, 72.
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"Talonpoikainen etiikka ja kunlutuksen henki. Kotitalonsneuvonnasta kuluttajapolitiikkaan
1900-luvun Suomessa” ilmentai aihealueen kehityslinjoja.”® Johanna Varjosen tutki-
muskohteina ovat olleet kotitalouden toiminta ja kotity6®. Varjonen tarkastelee koti-
talouksia palvelujen tuottajina ja kuluttajina.

Kotitalouteen liittyvéa tutkimus historiatieteessé

Naisjirjestdjd, maatalouskoulutusta ja sukupuolten vilistd tyonjakoa kisittelevilld his-
toriatieteen tutkimuksilla on yhtymikohtia kotitalouteen. Anne Ollila on suunnannut

% Hin on

kulttuurihistoriallista tutkimustaan perheen ja naisen asemaan tarkasteluun
tarkastellut vaitoskirjassaan yli sata vuotta neuvontaa tarjonneen Marttajirjeston vai-
heita. Ollilan mukaan osa naisasianaisista piti kotitalousneuvontaa tiysin naisasiaan
kuulumattomana, silld he tavoittelivat korkeampia padmiairid yhteiskunnalliselta sek-
torilta. 1800-luvun lopulla syntyneistd laajemmille naisjoukoille tarkoitetuista jirjes-
tOistd ainoastaan Martta-Yhdistys muotoutui mittavaksi joukkojirjestoksi, joka otti
vaikutuskanavakseen kotitalouksien ja perheiden olosuhteiden kohentamiseen suun-
tautuvan neuvonnan.”

Naisyhdistysten syntymisen ja naisasian esille nousemisen lisiksi kotitaloudet ja
perheet tulivat tirkeiksi my6s taloudellisen kehityksen kannalta. Naisjdrjestéjen pe-
rustan muodostivat hyvintekeviisyyttd harjoittaneet rouvasvienyhdistykset, joiden
perustaminen oli alkanut jo 1840-luvulla.’® Naisjirjestoistd organisoitui ensimmiise-
nd Suomen Naisyhdistys vuonna 1884. Yhdistykset kohdensivat tukeaan vihiosai-
sille, kuten perheille, sairaille ja vanhuksille.” Vaikka kaikki naisjirjestot keskittyivit
kaytannolliseen toimintaan, kotitaloudesta muodostui kuitenkin niiden sisilld ongel-
makysymys. Kiista ratkesi siten, ettd kotitalousneuvonta jii Martta-Yhdistyksen eri-
tyisalaksi, koska se ei kiinnostunut muita jirjestoja riittavast.*®

Vuonna 1899 perustettujen Marttojen keskeisid toimintamuotoja olivat perhee-
neminnille suuntautuva neuvonta kaikissa kodinhoitoon liittyvissd kysymyksissid
seka koululaisille virkistys- ja ruokailumahdollisuuksien jitjestiminen”. Kotitalous-
neuvonnan tavoitteena oli ihmisten elimintapojen kohentaminen muuttamalla ar-
kipdivin tapoja ja tottumuksia. Tdstd syystd puhtaus, terveydenhoito ja lastenhoi-
to muodostuivat sekd perheeneminnille ettd tydldisnaisille suunnatun neuvonnan
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ydinteemoiksi. Neuvojat opettivat kdytinnon tilanteissa kodinhoitoa, ravitsevien
ruokien valmistamista ja lasten hoitamista. Neuvontatilaisuuksien suuntaa ohjasivat
Emintilehden kirjoitukset, joissa asiat esitettiin varmoina totuuksina, jotta viltyttiin
tulkintamahdollisuuksilta ja episelvyyksiltd.”” Martta-Yhdistys jirjestiytyi alkuvai-
heen Helsinki-keskeisyytensi jilkeen koko maan kattavaksi toimintaorganisaatioksi.
Selkeisti maataloudelliseen kotitalousneuvontaan keskittynyt Maa- ja kotitalousnais-
jarjestd kohdensi toimintansa maatilojen emannille.

Huuhka on tutkinut suomalaista maatalouskoulutusta, jonka pohjalta osittain
kehiteltiin naisille tarkoitetut maa- ja kotitaloudelliset koulutukset. Suomen Talous-
seura aloitteesta ja senaatin myontdmilld varoilla pddstiin aloittamaan maataloudel-
linen koulutus 1800-luvun puolenvilin jilkeen”. Alkuvaiheessa maanviljelyskoulu-
jen tehtivina oli valmistaa patevid ja ammattitaitoisia tyonjohtajia suurtiloille. Uusia
kouluja avattiin 1880-luvulla.”” Mustialan maatalousoppilaitos perustettiin antamaan
korkeampaa maataloudellista koulutusta vuonna 1865. Mustialassa jatkui agronomi-
en koulutus vuoteen 1908, jolloin se siirtyi Helsingin yliopistoon akateemisena lop-
pututkintona opiskeltavaksi. Maatalouskoulutuksen aloittaminen osoittaa herddmisti
sithen tosiasiaan, ettd luontaiseen elimintapaan liittyvd maatalouskin edellytti tavoit-
teellista kehittimistoimintaa. Opetus painottui alkuvaiheessa kasvinviljelyyn ja sen
painopiste oli miesten toissd.”

Karjatalouskoulutuksen merkitysti viheksyttiin, koska naisten tehtiviin kuuluvan
karjatalouden nihtiin luontuvan itsestddn, joten padsuuntana pidettiin viljelyn ope-
tusta™. Vuoteen 1892 mennessi Suomessa oli yksi varsinainen katjanhoitokoulu ja
18 meijerikoulua”. Tutkimusten mukaan maatalouskouluissa opiskelevien oppilaiden
madrd oli riittiamaton kohottamaan koko elinkeinon tasoa. Varsinaiset viljelijit hyo-
tyivit koulutuksesta vasta siind vaiheessa, kun koulujen yhteyteen saatiin talviaika-
na pidettivid maamiestalvikursseja. Suurin osa maataloudessa tyoskentelevistd toimi
kuitenkin ilman minkainlaista koulutusta.’

Huuhkan mukaan maatalouskoulujen oppilaat olivat pddasiassa varakkaiden kes-
kikokoisten tai suurtalojen poikia, joista vuoteen 1901 mennessi kaikkiaan 2164
oli ehtinyt kiydd maanviljelyskoulun. Yksitalvisia pienviljelijyyteen suuntautuneita

0" Ollila 1993, 63-66.

"I Koulut toimivat Korsholman Mustasaaressa, Mikkelin pitdjin Otavassa, Muhoksen Koivik-
kossa,Kuopion Levisessi, Viipurin pitdjin Maaskolassa, Tohmajirven Jauhkolassa ja Sipoon
Séderkullassa.
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maamieskouluja alettiin perustaa kattamaan syrjiseutujen koulutustarvetta 1900-lu-
vun alkupuolella. Maataloudellisen koulutuksen laajentuessa oli tarpeen perustaa
maatalousnormaalikoulu, joka sai vastuulleen alan opettajien valmistamisen kaikkia
Maanviljelysoppilaitoksia varten. Ammatillisia vaihtoehtoja tarjosivat alan koulutuk-
seen keskikoulupohjaiset maanviljelyslyseot, joita voi pitaa lukion ja maanviljelyspis-
ton vilimuotoina. Niiden koulujen idean toi Saksasta Suomeen Hannes Gebhard.”
Maa- ja metsitieteellinen opetus keskittyi Helsingin yliopistoon. Tamin tiedekunnan
yhteyteen perustettiin 1940-luvulla my6s kotitalouden suunta.

Pirjo Markkola on keskittynyt sukupuolten vilisen tyonjaon tarkasteluun. Mark-
kola luonnehtii tutkimuksissaan maalaisnaisen arkipdivin tyotehtdvid. Eri tutkijoi-
den kirjoittama kolmiosainen maatalouden historia avaa koko elinkeinon kehitysti
1800-luvulta nykypaivaan. Maatalouden kehityksessa koulutus sai keskeisen sijan.

Yhteiskuntatieteiden kotitalouteen liittyvé tutkimus

Kotitalouden ytimessi ovat koti, perhe ja kasvatus. Kasvatustehtivin kannalta perhe
ja koti on nihty merkittivina jo Snellmanin ajoilta. Perheen tehtivini oli snellmani-
laisittain ilmaistuna kasvatusvastuullisena instituutiona kasvattaa yhteiskunnan ja val-
tion tarvitsemat kunnon kansalaiset. Patriarkaalisista ideoista kumpuava perhemalli
juurtui vahvasti suomalaisen yhteiskunnan perusrakentecksi.” Vasta naisen tehtivien
laajentuminen yhteiskunnalliseen suuntaan alkoi murtaa luonnolliseksi muotoutu-
nutta perhemallia, kun tavoitteeksi nousi perheideaali, jossa “#yyni isd, lemped diti ja iloi-
set lapset muodostivat harmonisen kokonaisunden” ™. Uudenlainen ydinperhe asettui kodin
suojaan, josta muodostui perheen yksityinen kotitalouden alue.

Takala luonnehtii perheinstituution muutosta kolmivaiheisena. Esiteollisen ajan
(suur) perheessi useat avioperheet asuivat yhdessi. Suurperhe alkoi havita instituu-
tiona 1800-luvulla, kun perheet tiivistyivat ydinperheiksi viljelytavan muuttuessa pel-
toviljelyksi.*’ Patriarkaalinen ydinperhe yleistyi agraarioloissa, joissa maataloudellinen
elimintapa edellytti isintivien lisiksi palvelu- ja tyGvden panosta tehtdvien hoita-
misessa®. Perhe koki suurimmat muutoksensa vasta teollistuvassa yhteiskunnassa
1800-luvun lopulla, kun nykyisenkaltaiset pienperheet alkoivat yleistyé yhteiskunnan
modernisaatiokehityksessd ja hyvinvoinnin lisddntyessd. Perheinstituution yksityis-
tymisen lisiksi perhettd madritteli sen jisenten yhdessiasumismuoto.* Kotitalouk-
sista muodostui perheinstituution muutoksessa pienperheiden pientalouksia, vaikka
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teollistumiskehityksessi yhteniisid talouden elementteji vield siilyi®.

Toisen maailmansodan jilkeiselle vaiheelle on ominaista monimuotoistuvat per-
heet. Kehitystd kuvaa my6s keskimairaisen lapsiluvun radikaali muutos 5—06 lapsesta
nykypiivin 2—3 lapsen perheeseen. Yksityistyneen ydinperheen, jota yhdessdasumi-
nen lihinnd mairitteli, tilalle alkoi muotoutua eri uusperheiden jisenten monimut-
kaisista sosiaalisista suhteista koostuva verkosto® moniarvoistuvassa yhteiskunnassa.

Monet tutkijat ovat painottaneet perheen funktiona ihmisen sitomista perheyh-
teison jasencksi. Takala nikee kehityksen kulkeneen yksilollisyyttd arvostavampaan
suuntaan erityisesti lapsen oikeuksien mairittelyjen kautta. Tama tarkoittaa luopu-
mista familistisesta yhteiskunnan perusyksikon asemasta, jossa hyvinkasvatettujen ja
yhteiskuntakelpoisten kansalaisten tuottaminen oli tavoiteltavaa. Kodin merkitys pai-
nottuu lapsen sosiaalistajana ennen kouluikii, jolloin koulun osuus sosialisaatioteh-
tivissi tulee mukaan. Parsonsin® ajatteluun perustuvan funktionaalisen tulkinnan
mukaan yhteiskunta rakentuu omat tehtdvinsa kisittivistd osasista, joten perhe on
osallinen oman tehtivinsi kautta sosiaalisen yhteisén kokonaistoimivuuden kannal-
ta. Parsons painottaa kodin merkitystd sen yhteiskuntaan kytkeytyvini sosiaalistu-
misen varhaisena kasvualustana.*® Familistinen kisitys korostaa perheen yhteisollista
merkitystd. Individualistinen kisitys perheestd nostaa yksilon pyrkimykset perheen
edun ylipuolelle.*’

Nykyisessa jaottelussa sosiaalistaminen kisitetidn yhtena perheentehtaviulottu-
vuutena. Perheen muut tehtivit muodostuvat fyysisestd hyvinvoinnista ja ymparis-
tostd huolehtimisesta, hoidon ja hoivan antamisesta sekd biologisesta, emotionaali-
sesta ja sosiaalisesta osa-alueesta.*® Sosialisaatiotehtivii painottanut perheen funktio
on muuttunut moniulotteisemmaksi. Yhteiskunnan jarjestimi koulutus on ratkaise-
vasti muuttanut kodeille aiemmin suunnattua laajamittaista sosiaalistamistehtivia.*’

Riitta Jallinojan luonnostelema perheen miarittely sisiltda rakenteellisen, asu-
mismuotoon liittyvin ja funktionaalisen ulottuvuuden. Yleiselld tasolla Jallinojan
mukaan mairiteltynd perhe on sosiaalinen yhteisd, johon kuuluu vihintiin kahden
sukupolven edustajia. YhteisOssd lapsella on keskeinen asema ja jisenilld yhteisyy-
den tunne. Lisiksi yhteisasuminen on tyypillisti tille yhteisolle.” Parsons nikee
perheelld kaksi toisiaan tidydentdvid funktiota. Ensimmadisend ndistd on kasvatusvas-
tuullisuuteen liittyvd “lapsen sosiaalistaminen yhteiskunnan jasenyyteen”. Toisena
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on kansalaisvastuullisuuteen kuuluva “aikuisten tasapainottaminen yhteiskunnan
jasenind”.”!

Riitta Jallinoja nikee palkkatychon siirtymisen perheen ykseyden hajottajana. T4a-
min prosessin kdynnisti miesten ansiotychén lihteminen. Tuolloin naiset vield huo-
lehtivat kotitaloudesta, vaikkakin koulunkiynnin yleistyminen siirsi kasvatustehtivia
jo osin pois kodilta. Vihitellen toteutunut naisten palkkatyon yleistyminen seka koto-
na tehdyn hoidon ja hoivan siirtyminen laitoksiin supisti entisestddn kodin merkitys-
td yhteisena keskuksena.” Siirtyminen monihuoltajayhteiskuntaan, jossa molemmat

vanhemmat kédyvit ansioty0ssi, on lisinnyt kotitaloustyoén arvostusta.
L&htokohtia kotitalouden ammattikasvatuksen tutkimisen

Kaupungeissa virinnyt kotitalousopetus ja maatalouteen syntynyt koulutus seki
kansainviliset esikuvat voimistivat maaseudulla kotitalousopetuksen tarvetta. Tahin
suuntaan ohjasivat my6s kotitalouden mdarittely tuottaja- ja kuluttajayksioiksi sekd
neuvontajirjestojen kodin sisd- ja ulkotdihin jakautuvat ohjelmat. Niin kotitalous-
opetuksessa alkoi erottua kaksi linjaa: kaupunkitaloudellinen ja maataloudellinen nii-
den tarkoitusperien mukaisesti.”

Suomalaiseen kotitalouden opetukseen on saatu vaikutteita tanskalaisista, hol-
lantilaisista ja belgialaisista maatalouskoulutuksista. My6s Englannin ja Skotlannin
kotitalouden opetuksesta haettiin vaikutteita Suomeen perustettavia kotitalouden
kouluja varten. Skotlannin koulutuksen tasokkuus vakuutti erityisesti sielld kédytetyn
opetusmenetelmin takia.”* Monet maatalouskoulut olivat erityisesti kaytinnollista
tarkoitusta varten rakennettuja mallitaloja. Belgialainen koulu oli suunniteltu maati-
lan eminnin tehtivii silmilld pitien.”

Ensimmiisten Suomeen perustettujen emzdntd- ja talonskonlujen historiikit kuvaavat
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kotitalouden kehittymistd kunkin koulun nidkékulmasta. Eminti- ja isintdkoulujen
toiminnan kaynnistimiseen suunnattu valtionavustus innoitti 1800-luvun lopulla
koulutuksen aloittamiseen.”® Lihes kaikista maaseudun kotitalouskouluista tuli si-
saoppilaitoksina toimivia ammatillisia koulutiloja, jotka mukauttivat opetuksensa
maatalouden vuosirytmiin. 1900-luvun alkupuolella syntynyt opistokoulutus suun-
tautui valmistamaan neuvojia seki jirjestojen ettd elinkeinon tarpeita varten. Talous-
opettajien valmistaminen kidynnistyi Jarvenpiin Kotitalousopettajaopistossa vuonna
1928.

Ensimmadisen suomalaisen kotitalousalan koulun perusti Kuopion lddnin maa-
miesseura vuonna 1888 Nilsiddn. Tama Virran yksivuotinen karjanhoidon ja talous-
askareiden opetukseen keskittyvi koulu toimi noin kymmenen vuotta.” Ruustinna
Péyhosen pappilassa kiynnistima Haapaveden kasvitarha- ja keittokoulu aloitti toi-
mintansa vuonna 1893. Koulun ohjelma painottui puutarha- ja keittickasvien vilje-
lemiseen ja ruoaksi valmistamiseen. Lisaksi koulu tarjosi kisitoiden ja tietopuolisten
asioiden seka uskonnon opetusta. Orimattilan emintikoulu kiynnistyi paikallisen
Naisyhdistyksen aloitteesta vuonna 1893. Tidmid opetussuunnittelun uranuurtaja-
koulu hyviksyttiin emdnti- ja isintikoulujen valtionavun piiriin. Koulussa alettiin
valmistaa kotitalousneuvojia, kun kotitalousneuvonnan tarve konkretisoitui suuressa
ruokapulassa vuosina 1917—1919.” Tuolloin rouva Hedvig Gebhard johti Valtion
kotitaloustoimikuntaa, joka toimi yhteistyossd sidgnnostelyviranomaisten ja elintarvi-
kehallituksen seki kunnallisten elintarvikeviranomaisten kanssa'"

kidsity6- ja kasvitarhakoulu aloitti vuonna 1897. Sen ohjelmassa yhdistyi aluksi kaik-
101

. Lapuan eminti-,

kien maalaiselinkeinoon kuuluvien askareiden opiskelu.

Elias Lonnrotin Eminnyyskoulun toiminta asettui yleissivistavin ja kotitalous-
opetuksen rajapintaan lihelle kdytinnollistd kansanopiston opetusta. Emannyys-
koulu on saanut mahdollisesti vaikutteita my6s maatalousnormaalikoulutuksesta
Orimattilan emantikoulusuunnittelun ohella. Suurmiehemme nimei kantava koulu
aloitti toimintansa Sammatissa vuonna 1897 Lonnrotin testamenttiin sisédltyneen jal-
kisaadoksen perusteella Kouluylihallituksessa tehdyn suunnittelutyon tuloksena.'”
Tdman tutkimuksen tapauskuvaukset muodostuvat Elias Lonnrotin Eméinnyyskou-
lun ja Jirvenpiin Kotitalousopettajaopiston aineistoista. Kotitaloustyo linkittyy kou-

lutuksen kehitysvaiheiden tarkastelun lomaan osaksi toimialan kuvausta.
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3. Tutkimusmenetelma ja -aineistot

“Historia tieteend on jokaisena aikakautena erilainen. Mennyt nahddin
uudessa valossa”, totesi Snellman vuonna 1841.

Historia kietoutuu osaksi ammattikasvatuksen kehityskulkuja, silld kunkin aikakau-
den tapahtumat ovat muokanneet ammattikasvatuksen toimijoiden nikemyksia.
Kehitykseen ovat vaikuttaneet merkittivasti modernisaatio ja Suomen kansallinen
historia. Modernisaatio tarkoittaa teollistumisesta alkanutta yhteiskunnallista kehi-
tysti. Suomen kansallinen historia kisittdd valtiolliseen kehitykseen ja kansalliseen
identiteettiin ja kulttuuriin vaikuttaneet tapahtumat.! Téssi luvussa esitelldin kas-
vatuksen historiaa menetelmiratkaisuna ja tutkimuksessa kiytettyjd aineistoja sekd
hahmotellaan tutkijan paikkaan liittyvid tekijoitd.

3.1 Kasvatuksen historia menetelmallisena ratkaisuna

Kasvatuksen historiassa on kyse kasvatuksen ja kasvun, koulutuksen ja koulunkéyn-
nin tai opettamisen ja oppimisen ilmididen tutkimisesta. Tarkoituksena on koulu-
tukseen liittyvien ilmididen ymmirtiminen osana historiallista kehitysti.” Tihtisen
mukaan kasvatuksen historia kisittelee monipuolisesti ihmisiin, kulttuuriin ja yhteis-
kuntaeldimadin liittyvid kanssakdymisen ja toiminnan pedagogisia elementteji. Mo-
ninaisuutta lisdd vield historian tutkijoiden nikemys, ettei ole olemassa yhti ainoata
oikeata historiaa.” Kalelan mukaan historiantutkimus ei ole niinkiin julistamassa
totuuksia kuin avaamassa mahdollisuuksia maailman kisittimiseen®. Kasvatuksen
historia kisitteen kéyttimistd kasvatushistorian sijaan Tahtinen perustelee sen men-
neisyyden perspektiivistd ilmioitd tarkastelevalla ydintehtivilld ja toisaalta silld, ettd
kasvatustieteessi ei ole kehitelty erillisid kasvatuksen historian menetelmia.” Muilla
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tieteen aloilla vakiintuneet menetelmit ovat kdytossd my6s kasvatuksen historiassa.
Tahtisen nikemys on hyvin perusteltavissa ja sovellettavissa tassa tutkimuksessa.

Historiankirjoituksen uusi aalto on syntynyt annalistisen koulukunnan (1929) ym-
pirille. Sen seurauksena tutkimuksen piiriin ovat padsseet vihiiset ja arkiset kohteet
seka ihmiset valtioiden ja voittajien sijaan.® Kasvatuksen historian tutkimuksen tra-
ditio on kisittinyt kuvausta kasvatuksen uranuurtajista ja menneiden aikojen kasva-
tusvirtauksista sekd kasvatusjirjestelmistd eri maissa. Tyypilliset kasvatushistorialliset
esitykset ovat rakentuneet henkiléhistorian ja aatehistorian sovelluksina tavallisesti
vuosikymmenittiin kronologisessa jitjestyksessa.’

Historia on toisaalta tapahtunutta menneisyyttd ja toisaalta siitd kirjoitettu ker-
tomus. Huizingan toteamuksen mukaan “historia on henkinen mmoto, jossa kulttunri
tekee itselleen tilityksen menneisyydestian”. Historia on aina subjektiivista; vaikka men-
neisyys el muutukaan, niin sitd koskevat kisitykset muuttuvat. Asioiden laittaminen
kronologiseen jirjestykseen suhteuttaa asioita toisiinsa ja tuo kuvaan mukaan aika-
sidonnaisuuden.® Kronologia paljastaa asioiden vilisen synty-yhteyden ja kohteena
olevien toimijoiden aikajirjestyksen. Ajasta tulee historian aikaa vasta, kun se saa
yhteiskuntaa ja kulttuuria koskevia médrityksid. Historia on ajan ymmirtimisen vi-
line, mutta samalla myGs tapa jirjestdd ajalle annettuja merkityksia.” Ajan ohella to-
tuus on historian kirjoittamisen haaste, silld se on tosiasioiden ja tulkinnan jatkuvaa
sovittamista keskenaan'’. Ilmion sitominen aikaan on historialle tyypillinen esityksen
jasennystapa. Kasvatuksen historiallinen tarkastelu on tassi tutkimuksessa seka tutki-
musstrateginen ettd menetelmillinen ratkaisu. Historia tuottaa perspektiivin kotitalo-
uden alan ammattikasvatuksen tutkimiseen. Tarkastelujakson pituus (1890—2000) ja
monikerroksisuus seki kysymyksenasettelu puoltavat myos kasvatuksen historiallista
tarkastelua. Tarkastelujakson alkamisajankohta mairittyy Elias Lonnrotin Emin-
nyyskoulun perustamisen ja vield tismallisemmin suunnittelun aloittamisen mukaan.
Tarkastelujakson padttymisajankohta on vuosi 2000, jolloin Laurea on otettu silloin
vakinaistuneen ammattikorkeakoulun nimend kiytt66n. Laurea on tapauskoulujen
yksi pddteasema.

Kasvatuksen historian tutkimus etenee kysymalld ja vastaamalla seki testaamalla
muodostuneiden kisitysten todenperiisyyttd aineiston avulla. Aineistolla on keskei-
nen asema, mutta tutkimusprosessi etenee kysymysten ja uusien vastausten herétti-
mien kysymysten kulkuna. Vihitellen kysymysten ja vastausten vuoropuhelusta ra-
kentuu kertomus, joka kuvaa menneitd tapahtumia. Kysymisen ja vastaamisen sarja
tarkoittaa kdytinndssi olemassa olevan tiedon selvittimisté valilld vaatimattomienkin
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merkint6jen pohjalta. Lihtokohtaoletus on lihinnd tutkijan esiymmirrykseen poh-
jautuva kisitys asioiden kulusta. Oletuksia esitetddn ja tarkistetaan tutkimuksen eri
vaiheissa, eiké vain sen alussa. Tutkimuslaboratorio sijaitsee tutkijan padssi. Hin ana-
lysoi kdytOssd olevaa tietoa, esittdd sille kysymyksid, saa vastauksia ja rakentaa niistd
ilmion selityksen.'" Kokonaisuutta rakennettaessa tutkimus sijoitetaan osaksi laajem-
paa yhteyttain. Historiallisen tarkastelun merkitys korostuu erityisesti murrosvaiheis-
sa, kun sitd tarvitaan analysoimaan ympirdivid maailmaa, sen muutoksia, ihmisen
toimintaa ja toiminnan seurauksia. Historiallinen tarkastelu palvelee murroskohtien
tunnistamisessa, jotta kertomuksen vaiheistaminen on kytkettivissé ajan ilmi6ihin ja
tapahtumiin.

Tutkimusmenetelmini on ensisijaisesti lihteidenlukutaito. Tutkija lukee lihdeai-
neistoa ja etsii siitd vastaavuuksia ja yksityiskohtia. Niiden avulla hin muodostaa
tulkintoja. Lihteidenlukutapaan vaikuttaa my6s monipuolinen aineisto, jossa on eri
tavoin informatiivisia ldhteitd. Lihde tulee ymmarrettdviksi vasta muun tiedon yh-
teydessa. Tutkija antaa lihteelle merkityksen sijoittamalla sen kontekstiinsa. Tutkija
voi my6s harhautua eri poluille kuin aikalaisten kisitykset ovat olleet. Merkityksien
lukeminen siis moninkertaistaa sen informaation, jota lihteeseen kitkeytyy. Lihtei-
den vertaaminen lisid myo6s yksittiisen lihteen painoarvoa huomattavasti.'” Tutki-
jan lihdety6skentely sekd aikakauden tuntemus ovat edellytyksia sille, ettd lihteiden
tiedot ovat kontekstissaan asetettavissa ajalliscen yhteyteensi."” Kalela puhuu his-
toriantutkimuksesta kitjoittamalla tapahtuvana paittelyni'®. Metodi tarkoittaa sup-
peasti tulkittuna kykyd kayttdd tiettyd aineistoa. Se on siis riippuvainen aineistosta.
Metodi valitaan tutkimuskysymyksen ja aineiston mukaan. Metodeja ovat myds ne
mallit ja teoriat, joiden avulla tutkija kisitteellistdd ilmiotd, ihmisten toimintaa ja
yhteiskuntaa.'®

Taman tutkimuksen esiymmirrys hahmottuu kuviossa 1 esitetysta ammattikas-
vatuksen paradigmasta. Se tismentyy kuviossa 2 esitettyni kotitalousalan ammat-
tikasvatuksen paradigmana, johon linkittyvit tutkimuskysymykset sekd paradigman
osa-alueista rakentuvat kehityskertomukset. Tutkimuskysymysten valinta on jo sinil-
ladn selitystd tavoitteleva lihtokohta'®. Tutkija joutuu jasentimiin ilmiotd ja mii-
rittelemain sithen liittyvid tekijoitd ajatuksellisten tyokalujen avulla. Niin kisitteistd
muodostuu tutkimuksen tirkeimmit tyckalut, silld niiden avulla ilmi6td on mahdol-
lista maaritelld, analysoida ja selittid. Marjatta Hietala tahdentai kisitteiden ymmir-
rettdvyyden merkitystd niiden vilittdmistehtdvin kannalta, kun kirjoittaa nykypaivin
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ihmiselle menneiden aikojen ilmidistd. Kisitteiden tulisi sijoittua tutkittavien ilmioi-
den menneisyyteen, mutta mahdollistaa my6s ilmididen ajassa ja paikassa vertailta-
vuus.'” Esitys konstruoituu lihteiden kiyton, niiden tulkinnan ja tutkijan asettamien
kysymysten vuoropuhelun tuloksena. Tutkija voi lihted kddntimddn menneisyyttd
nykykielelle vasta, kun menneisyyden merkitykset ja kulttuuri ovat hinelle avautu-
neet. Kiytinnossi voi kysyi vasta sitten kuin tietdd,'® jotta menneisyys voi vastata.

3.2 Tutkimuksen aineistot

Kotitalouden alan ammattikasvatuksen tarkastelu on mahdollista lihteiden valossa
autonomiankaudelta nykypiivaian. Arkisto- ja kirjallisuuslihteitd on koulujen perus-
tamisesta 1990-luvun puoleenviliin asti. 1990-luvun jilkipuoliskon aineisto muo-
dostuu koulujen hallussa vield olevasta dokumentaatiosta. Kasvatuksen historiassa
menneisyyden tulkintaa rakennetaan erilaisten lihdeaineistojen pohjalta. Aiemmin
pelkistdan arkistoitu virallinen asiakirja- ja tekstimateriaali muodostivat tutkimuk-
sissa kiytettivin aineiston. Viime vuosikymmenten aikana lihdeaineiston kaytto
on merkittavisti monimuotoistunut. Nykyisin kirjallisten asiakirjojen rinnalle ovat
nousseet lehtikirjoitukset, kirjeet, piirrokset, kirjat, valokuvat, elokuvat, televisio- ja
radio-ohjelmat seka suullinen tieto."” Uudenlaistuneen tutkimusorientaation seurauk-
sena myos kasvatuksen historian lihdeaineistot ovat monipuolistuneet.
Lihdeaineistoja ryhmitellddn alkuperdisiin tai aikalaislahteisiin seki julkisiin ja yk-
sityisiin lahteisiin. Lisdksi kdytetadn termeja valiton jaamisto, esittdvit ja jaanteen-
luontoiset sekd sekundaariset lihteet. Historiatieteessd puhutaan primaari- ja sekun-
daarildhteistd. Aikalaislihteet, kuten kirjeet, lehtiartikkelit, thmisten kertomukset
ja paivikirjat, liittyvit suoraan tutkimuskohteena olevaan aikaan tai tapahtumaan.
Jaanteenluontoisilla lihteilld tarkoitetaan toimenpiteiden ja tapahtumien yhteydes-
sd niiden seurauksena syntynyttd materiaalia. Tuolloin asiakirjoja on luotu tilannesi-
donnaisesti ajattelematta mitenkdin historiantutkimuksen tarpeita. Tami tutkijan on
syyta muistaa. Tutkimuskirjallisuus auttaa tutkijaa kytkemiidn oman tutkimuksensa
aiempaan alan tutkimukseen. Sekundaariaineisto ei liity suoraan tutkittavaan ilmiéon,
mutta on vilttimitonti sekd athepiirin hahmottamisen ettd tulkintojen tiydentdmi-
sen kannalta® Tutkimus perustuu sekid kohteesta siilyneisiin jddnteisiin ettd siitd
olemassa olevan tiedon varaan. Lihde ei sinalldian luo mitd4n, vaan edustaa aikansa
elimai ja kulttuurista kiytintoa.”! Kalelan mukaan lihteet ovat mykkia, joten tutkijan
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on saatava ne puhumaan®.

Tdmin tutkimuksen aineisto on valittu tutkimuskysymysten ohjaamana. Keskei-
nen merkitys aineistovalinnan kannalta on tarkastelun kohteena olevalla ajanjaksol-
la. Se mairittyy konkreettisesti Elias Lonnrotin koulun suunnitteluvaiheen mukaan.
1890-luvulla alkoi kotitalousalan koulutus kdynnistyd myos koko Suomessa. Padtty-
misajankohtana vuosi 2000 on luonteva Laurea-ammattikorkeakouluna kdynnistyneen
vakinaisen koulutuksen perusteella, silld tapauskoulujen tiet kohtaavat korkea-asteen
koulutuksen osalta Laureassa. Aineisto kisittdd aikalais- ja jddnteenluontoisia seki
sekundaarildhteitd. Aineisto koostuu tapauskoulujen arkistoaineistoista, virallisista
asiakirjaldhteist, tilastoista, lehtikuvista ja haastatteluaineistosta seka tutkimuskirjal-
lisuudesta. Aineistoa on havainnollistettu tutkimuskohteittain liitteessa 17°.

Tapanskoulujen arkistoaineisto tarkoittaa Himeenlinnan maakunta-arkistossa olevia
Elias Lonnrotin Emannyyskoulun (ELEA) ja Jarvenpiin kotitalousopettajaopiston
(JKOO) arkistojen ohella Espoo-Vantaan ammattikorkeakoulun (EVAMK /LAU-
REA) arkistoaineistoa. Jilkimmiinen voitaisiin luokitella osittain my6s virallisiksi
asiakirjoiksi. Tapauskoulujen nimien jiljessi olevat kirjaimet tarkoittavat koulujen ni-
mista eri vaiheissa kdytossa olleita lyhenteita. Naitd lyhenteita kaytetadn, kun kyseisiin
aineistoihin viitataan raportin tekstissi. Tapauskoulujen arkistoaineistojen luokittelu
on esitelty kokonaisuudessaan lihdeluettelon ensimmiiselld sivulla. Laajasta asiakir-
jamairistd aineistoksi on valittu tutkimuskysymysten kannalta olennaisimmat doku-
mentit mukaan. Tama tarkoittaa vuosikertomuksia, johtokunnan ja opettajakunnan
poytikirjoja, opetussuunnitelmia sekd paivikirjoja. Kaytossd ollut aineisto on mer-
kitty siniselld virilld ja kursivoituna lihdeluetteloon. Tekstissd niihin viitataan kunkin
asiakirjaluokan koodilla ja koulunimikkeelld. Maakunta-arkistossa on tapauskoulujen
aineistoa vuoteen 1995 asti. Vuosikymmenen jilkipuoliskoa kisittelevi aineisto 16y-
tyy padsaintoisesti koulujen dokumenteista sekd niiden www-sivuilta.

Tutkimuksen viralliset asiakirjalibteet sisiltavit ammatillista koulutusta kasittelevid
lakeja, asetuksia ja komiteanmietint6jd sekd médriyksid. Aineistossa on keskiasteen
koulutuksen kehittimissuunnitelmien lisiksi koulutusta kasittelevid tiedotteita ja
oppaita. Tilastoaineistoissa on hyédynnetty Tilastokeskuksen laatiman aineiston seka
Suomen tilastollisten vuosikirjojen ohella ammatillista toimialaa ja koulutusta koske-
via ennusteita ja arviointeja. Arkistoaineistojen ja tutkimuskirjallisuuden pohjalta on
rakenneltu tilastollista informaatiota yhdistelmalld eri lihteissd olevaa tietoa (esimer-
kiksi koulujen mairit ja opiskelijamairit).

Lebtiknvat ovat vuosien 1928—2000 Kotiliesistd. Kyseisistd lehdistd on kuva-ana-
lyysin avulla valittu kotitaloustyota esittelevia kansikuvia. Niitd on otettu raporttiin
kuusi kappaletta. Lupa kuivien kidytt66n on saatu sekd Paletti Oy:ltd ettd Yhtyneiltd
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Kuvalehdilti. Kotiliesien kannet ovat 1960-luvulle asti taiteilija Martta Wendelinin
kuvittamia. Wendelinin kauden jilkeen kansikuvien idea muuttui, kun kansissa alkoi
esiintya kuvan ohelle mittavasti lehden sisilt6ja esittelevid teksteja.

Haastatteluaineisto on koottu vuosien 1995—1999 aikana. Haastattelut ovat osa
Amker-hankkeen eri vaiheissa koottua aineistoa, josta tihdn tutkimukseen on va-
littu kotitalousalan ammattikasvatuksen paradigman eri ulottuvuuksia edustavia toi-
mijoita. Haastatteluiden yksityiskohtainen esittely 16ytyy lihdeluettelon kohdasta 4.
Nauhoitetuista haastatteluista on 160 sivua (1,5 rivinvalilld ja 12 fonttikoolla) tekstia.
Haastatelluissa on kaksi miestd ja kymmenen naista. Heista seitsemin edustaa toi-
mialaa: kaksi miestd maataloutta ja viisi naista kotitaloutta. Lisiksi mukana on kaksi
hallinnon ja kolme koulutuksen tehtivissa toimivaa henkil6d. Neljd edelld esitellyistd
puhuu my6s omista opiskelijakokemuksistaan haastattelun yhteydessd. Haastatellut
esiintyvit raportissa aakkosten mukaan otetulla etunimikoodilla. Nimet ovat Ant-
ti, Bjorn, Cecilia, Doris, Emilia, Floora, Gerdruth, Helvi, liris, Johanna, Kerttu ja
Linnea.

Tutkimuskirjallisuns liittyy olennaisesti ammattikasvatuksen sekd maatalouden ja
kotitalouden alojen kehitysvaiheisiin. Lisiksi kdytossd on ollut suomalaisen yhteis-
kuntaa ja kulttuuria kisittelevaa tutkimusta.

Lihdeaineiston valinnassa on keskeistd lihteiden funktio ja merkitys sekd asema
tapahtuminen kulun kannalta*. Pitkin, monipolvisen ja -ketrrosteisen tarkastelujak-
son takia on tarvittu eri tavoin informaatiota tarjoavia lahteitd kattamaan kysymyk-
senasettelut. Edelld esiteltyd aineiston kaytt6d paikannetaan vield kotitalousalan am-
mattikasvatuksen paradigman ulottuvuuksien: ammatillisen ja opettajankoulutuksen,
toimialan sekd hallinnoinnin avulla.

Tapaunskoulujen arkistoaineistoa ovat Elias Lonnrotin Eminnyyskoulun (ELEA/
ELKO/LO) ja Jirvenpiin kotitalousopettajaopiston (JKOO/TJK) arkistoistot. Li-
siksi mukana on Elias Lonnrotin sivukouluna aloittaneen Espoon yksikon (ESA/
ESKO/ESPA) seki Espoon-Vantaan ammattikorkeakoulun (EVAMK/LAUREA)
aineistoa. Lyhenteistd voi paitelld, ettd koulujen nimet ovat vaihtuneet tarkastelujak-
son atkana. Vastaavia lyhenteiti kiytetdin viitemerkinnoissa. Arkistoaineiston maara
on massiivinen. Ammatillisen ja opettajankoulutuksen kuvauksia varten on valittu
opetussuunnitelmat, opettajakokousten ja johtokunnan poytakirjat, paivakirjat, vuo-
sikertomukset, kirjeet sekd oppilasvalintatiedot. Koulutuksen sisill6llinen osuus on
hahmotettavissa opetussuunnitelmista. Johtokunnan poytikirjat kuvaavat johdon
toimintaa ja koulua koskevia pddtoksid. Opettajankokousten poytikirjoista ja kou-
lun piivikirjoista on hahmotettavissa opettajien toiminta. Opiskelijoita koskeva in-
formaatio 16ytyy oppilasvalintatiedoista, piivikirjoista ja johtokunnan péytikirjoista
sekd vuosikertomuksista. Koulujen arkistot kisittivit hyvin erilaista koulunpidosta

2 Hyytidinen & Téhtinen 2008.
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syntynyttd materiaalia, joten vain sitd ristiinlukemalla ja asioita ajalliseen yhteyteen
asettamalla voi rakennella kuvausta.

Toimialaa tarkastellaan maa- ja kotitaloutta kisittelevan tutkimuskirjallisuuden,
haastatteluiden ja lehtikuvien pohjalta. Tutkimuskirjallisuus kattaa tarkastelujakson
alkuvaiheen. Tdstd syystd haastatteluilla on tdydentivi funktio, joten Antti, Bjorn ja
osittain my6s Gerdruth myétiilevit kirjallisuudesta nousevaa ajattelua toimialaan liit-
tyvissd osuudessa. 1970—1990 -lukujen kuvauksessa haastatteluiden merkitys muut-
tuu, silld tutkimuskirjallisuuden kattavuus heikkenee koti- ja laitostalousalan osalta.
Tistd syystd toimialaa luonnehditaan my6s Cecilian, Dorisin, Emilian, Flooran ja
joltain osin Gerdruthin haastattelupuheen pohjalta. 1990-luvun jilkeinen aika raken-
tuu tutkimuskirjallisuuden perustalle, silld tydelimin muutokseen liittyvad tutkimus-
kirjallisuutta 16ytyy myos kotitaloudesta. Niin haastattelut saavat tdydentivin mer-
kityksen. Valitut kuusi Kotilieden kansikuvaa heijastelevat kotitalouden historiallista
ja kulttuurista kehittymistd vuosikymmenten varrelta. Kuvia yhdistdvi kotitalouden
tyotehtaviin liittyva teema pyrkii avaamaan visuaalisia kiinnekohtia tarkastelujakson
eri vaiheisiin. Kotilieden 1920-luvulta ldhtien ilmestyminen kattaa vuosikerroissaan
monipuolisesti kotitalouden sisélt6alueet, jotka kiteytyvit kansikuvissa.

Koulutuksen hallinnoinnin ja yleisen kehityksen kuvaus pohjautuu tilastoihin, virallisiin
asiakirjaldhteisiin ja tapauskoulujen hallinnointia kisitteleviin dokumentteihin seka
hallinnon vaikuttajien haastatteluihin. Tilastojen pohjalta on rakenneltu kokonaisku-
vaa alan koulutuksesta eri vaiheiden aikana. Lakien, asetusten ja madrdysten pohjalta
nousevat eri vaiheissa kiytossi olleet kisitteet ja nimikkeet. Tapauskoulujen arkisto-
aineistosta 16ytyy my6s hallinnon kouluille ldhettimia kirjeitd, jotka ovat merkityksel-
lisid timén paradigman osa-alueen rakentelussa. My6s paikallisen tason hallinnointiin
liittyvid aineistoa on koulujen arkistoaineistossa. Haastatelluista Kerttu ja Linnea toi-
mivat hallinnon tehtivissi. Heiddn kokemuksistaan vilittyy kiytinnollistd tietimystad
erityisesti koulutusjirjestelmain siirtymisvaiheesta.

Aineistossa olevia puutteita ja katoksia on pyritty ratkaisemaan tilannekohtaisesti.
Opiskelijavalinta-aineisto 10ytyy arkistosta yhteisvalinnan alkamiseen asti. 1980-lu-
vulta lihtien opiskelijoiden osuutta kuvataan tilasto- ja haastattelutiedon avulla. Tdstd
syystd Helvi, liris Johanna ja Linnea péddsevit puhumaan opettajaksi opiskelustaan
omalla ddnellddn. Opiskelijoita koskevaa tilastotietoa 16ytyy johtokunnan poytakir-
joista ja vuosikertomuksista seké luokkien paivakirjoista. 1990-luvulle tultaessa kou-
lujen informaatio alkaa muuttua sihkéiseen muotoon. Tidma vihentdd paperisena
sdilytettdvin aineiston osuutta. Esimerkiksi perinteisid luokkien tai ryhmien péivi-
kirjoja el endd ole kiytossd. Sdhkoisend tuotettu aineisto on suunnattu eri kohderyh-
mille, joten sen kiytettivyys muuttuu, silli perinteinen arkistointilogiikkaa katkeaa.
Lahihistorian alueella tutkija joutuu liikkumaan vield kdynnissd olevien prosessien
parissa, joten niiden tarkastelussa on pyritty I6ytimain tilanteeseen sopivia ratkaisuja
esille nousseissa kysymyksissd. Raportissa on pdadytty kidyttdmédin monimuotoisista
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lahteistda muodostuvan aineiston takia alaviitteita.

3.3 Tutkijan paikka

Tutkijalla on keskeinen rooli kasvatuksen historian tutkimuksessa. Hin toimii oman
esiymmirryksensd ohjaamana. Tutkija tekee tulkintoja aineistosta oman osaamisensa
ja padttelykykynsi pohjalta. Tutkijan on jatkuvasti tarkkailtava sité, ettei tuota men-
neen tulkintaa nykyisyyden kautta. Kalela painottaa, ettd lihteitd lukiessa kohdataan
vieras kulttuuri, jonka ihmisid on pyrittivdi ymmirtimain. Kulttuuriset puhetavat
ovat historiallisesti muuttuvia, joten tutkijan tulisi tiedostaa erot oman ja kohteen
diskurssien valilld.” Tutkimiseen liittyvd subjektiivisuus tuottaa haasteen totuuden
kirjoittamisen ja tavoitteen vilille. Tutkimuskohteen midrittelyyn vaikuttavat seka
tutkijan esiymmairrys kohteesta ettd aineiston saatavuuteen liittyvit kiytannolliset
seikat. Tutkijan oma tietoisuus my6s kehittyy tutkimuksen kuluessa.*

Oma kiinnostukseni kotitalouden alan ammattikasvatuksen tutkimiseen juontaa
juurensa Amker-hankkeessa toimimisen ohella opetustydssi esiin nousseeseen muu-
tokseen. Amker-hankkeessa kiydyt keskustelut seki tehdyt tutkimukset ovat avan-
neet ammattikasvatuksen eri ulottuvuuksia tarkastelukohteiksi. Tutkimuskeskustelut
ovat avartaneet nikemystd muilla aloilla vallitsevista kulttuureista ja toimintavoista
sekd alojen vilisistd eroavuuksista.

Kotitalouteen liittyvdd esiymmarrystini ovat muokanneet perheeniidin roolin
ohella koulutus ja ty6tehtdvit. Olen valmistunut kotitaloustieteestd kasvatustiede
péadaineena kotitalouden aineenopettajaksi. Paadyin aiemman tyokokemuksen ohjaa-
mana ammatillisen koulutuksen opetustehtiviin. Tyoskentelyni on jatkunut vuodesta
1986 lahtien opetustyon lisiksi opinto-ohjaajan, apulaisrehtorin ja koulutusjohtajan
tehtivissa.

Tyburani suurin muutos on ollut ammattikorkeakoulu-uudistuksen alkaminen
1990-luvun puolivilissd. Sen jilkeen muutos- ja yhdistymisprojektit ovat olleet osa
tyotini. Jatkuva muutos ja muutosten perusteleminen ovat korostaneet entistd enem-
min historian kisittimisen merkitysta.

Olen tyoskennellyt hotelli- ja ravintolaoppilaitoksen seki palvelualojen oppilai-
toksen lisaksi ammattikorkeakoulussa. TyGurani aikana on opetettu ennen ja jalkeen
keskiasteen uudistusta laadituilla opetussuunnitelmilla. Toisen asteen ja ammattikor-
keakoulun aikaisissa koulutuksissa opetussuunnitelmat on tehty koulussa, eikid virka-
miestyond. Usein vaihtuneet tehtdvit ovat mahdollistaneet asioiden tarkastelun eri

% Kalela 2000, 88—100.

Kiviniemi 2007, 70—73.
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rooleissa sekd pakottaneet perehtymain kunkin vaiheen taustoihin.

Tutkimusty6ssa ilmion tunteminen sisdltd pdin asettaa haasteita tutkijaroolille.
Miten voi sailyttda tutkivan otteen asiassa, josta itselld on erilaisia omia kokemuk-
sia. Téssd tilanteessa kokemusten tarkastelu eri nikékulmista on vilttimitont, jot-
ta niihin piileytyvit intressit voivat hahmottua. Kalela®” korostaa historiaa tutkivan
kaksisuuntaista vastuuta. Tutkijalla on vastuu oman aikansa yhteiskuntaa kohtaa ja
vastuu tutkimuksen kohteena olevia menneisyyden thmisid kohtaan. Tutkijan tehtdva
on tehdd “vieraaseen kulttunriin kunlnva tutkinmuskobde kdsitettiviksi omille aikalaisilleen”.
Kalela muistuttaa vield, ettd tutkijan tulee padstd yhteisymmairrykseen seka tutkitta-
vien ihmisten etti yleison kanssa.®® Oman tutkimustyoni haasteena timi tarkoittaa
menneisyytti arvostavaa ja nykypolvelle ymmairrettivad kotitalouden alan ammatti-
kasvatuksen tulkinnan tuottamista.

Tutkijan on oltava selvilld itselle tuttujen piirteiden korostumisesta ja vieraiden
jadmisestd varjoon™. Taustani ja esiymmirrykseni perusteella en voi viittaa olevani
objektiivinen tutkimuskohteeni suhteen. Omat sitoumukseni tuntien voin kuitenkin
pyrkid suhtautumaan tutkimuksen eri vaiheessa reflektiivisesti itsessdni vaikuttaviin
kasityksiin ja ajattelumalleihin.

27 Kalela 2000, 63.

2 Kalela 2000; Standford 1995,36.
2 Anttila 2000, 180.
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4. Tapauskoulujen ammattikasvatus

Kotitalonsalan ammatillisen konlutuksen ja opettajankoulutuksen kebitystd havainnollistetaan
Elias Linnrotin Emdnnyyskonlun ja Jarvenpddin Kotitalonsopettajaopiston tapausten valossa.
Tarkastelu libtee litkkeelle konlujen perustamisesta ja etence 2000-lnvulle. Toimialan ja hallin-
non kehitys nivoutuvat osaksi tapauskonlujen kertomuksia. Molempien koulnjen kehitysknlln
kobtaa Lanrea-ammattikorkeakonlussa. Luvussa 4.4 kootaan yhteen kotitalonden alan konln-
tuksen yleiset kehitysnakymit.

4.1 Elias Lonnrotin koulun kehityskulku

”Sivistys ei padty kouluun tai johonkin tiettyyn tutkintoon, vaan koko elima
on sitd koulua, jossa yksilé muokataan ithmiseksi”. J. V. Snellman.

Eminnyyskoulun 50-vuotinen elinkaari sijoittuu molempien maailmansotien aikaan.
Elias Lonnrotin kuolemasta ehti kulua lihes 13 vuotta, ennen kuin eminnyyskouluk-
si muodostunut opinahjo valmistui antamaan Yleisen ohjelman mukaista “y/hdisen-
mdin kansakonlun perustalle rakennettua jatko-opetusta, etupddssa kaytannilliseen suuntaan 15
vuotta tiyttineille kansa- ja rippikontun kdyneille oppilaille”.!

Jalkipolvet muistavat Elias L.onnrotin suurena suomalaisena vaikuttajana monilta
eri aloilta, kuten kansanrunouden keraidjand, suomen kielen kehittdjina, laakirind ja
virsien sepittdjind. Harva kuitenkaan tietdd, ettd Lonnrot midrisi omassa testamen-
tissaan suurimman osan omaisuuttansa perustettavalle tyttojen kansakoululle, jossa
“emdnndnalut saisivat kaikinpuolisen, etenkin kaytannollisen koulutuksen, Sammatin ja Karja-

”»2

lobjan ilmaisekst.” = Koulu perustettiin pieneen Sammatin maalaispitijiin, jossa elet-

tiin padosin omavaraistaloudessa.

' Yleinen ohjelma Ea, ELEA; Luku 2.2 Kotitalous ticteena.
2 Anttila 1962, 98.
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Maaseudun eldaméntapa

Suomalaisten toimeentulo perustui pitkddn padosin agraariseen omavaraistalouteen.
Agraarin elimdnmuodon rinnalle alkoi muotoutua, muihin Pohjoismaihin verrattuna
suhteellisen hitaasti, kapitalistinen tuotantotapa ja tehdasteollisuus’. Taulukon 2 mu-
kaan kolmen miljoonan raja viestoluvussa ylittyi 1920-luvulla. Suurimmillaan maata-
lousviestén osuus koko vdeststd oli maailmansotien vilisend aikana.

TAULUKKO 2. Suomen vaesto 1890-1970

Vuosi Asukkata  Maaseutu%

80 24 90 10
Mgoo 1 27 88 12
M0 29 85 15
1920 30 83 17
930 35 79 21
1940 37 73 27
950 40 68 32
1960 44 61 39
970 46 49 51

Lahde: STV 1922, 1952, 1972; Sysiharju 1995, 64, 141*.
Taulukosta 2 ilmenee, ettd kaupunkien asukasmaara oli vasta puolen miljoonan paikkeilla
1920-luvulla.

Talo muodosti agraariajan perusyksikon. Tuolloin kotitalous tarkoitti lihes poik-
keuksetta yhteisoni eldvdd (maa)tilaa, jolla asui isintivden lisiksi sukulaisia ja pal-
velijoita. Higgman® selittad Perheen vuosisata -tutkimuksessaan kisitteiden talo,
ruokakunta, huonekunta ja perhekunta tulevan ruotsin vastaavista sanoista suomen-
kieliseen puheeseen. Taloon liittyvit kisitteet ovat kddnnoksid hus-sanan johdannai-
sista hushall, husfolk ja husférhor, jotka niin ikddn sisiltivit kaikki talossa asuvat.
Nimi tavallisessa kielenkiytdssd esiintyvit ilmaisut tarkoittivat kokonaisuudessaan
taloa, perhetti ja kotitaloutta sithen asti, kun perheen ensimmiiseksi merkitykseksi
alkoi vakiintua vanhemmista ja lapsista muotoutuva yksikké 1800-luvun lopulla.

Suomi pysyi pitkddn maatalousvaltaisena maana teollistumisen tuomista laaje-
nevista mahdollisuuksista huolimatta. Teollisuus vapautui sivutyén roolistaan vasta
koneellistumisen avulla. Patriarkaalisen kisityksen mukaan ihmiset olivat sidottuja
asuinpaikoilleen. Vasta vuonna 1879 toteutunut elinkeinovapaus lisisi liikkuvuutta

3 Haapala 1995.
+ STV 1922, 1952, 1972; Sysiharju 1995, 64, 141
5 Higgman 1993, 134—135.
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laillisen suojelun ja vuosipalkallisuusvelvoitteen paittyessi. Nilkdvuosien raskaiden
kokemusten jilkeen agraariyhteiskunta alkoi omaksua uuden aikakauden pyrkimyk-
seni taloudellisen kasvun, kun liberalisoituva ajattelu ohjasi yrittimisen vapauteen.
Muutoksesta seurasi kansantaloudellisten tuotantoalojen eriytyminen. Tama tarkoitti
nykyaikaistuvaa elinkeinorakennetta.® Viljely viheni ja katjatalous muodostui kan-
nattavaksi. Lypsykarjavaltaiseen tuotantosuuntaan siirtymiselle oli ominaista erityi-
sesti voin viennin kehittiminen. Sen tuotantoa pystyttiin lisidmadn entisestddn kar-
jan kunnollisella ruokinnalla ja jalostuksella. Maatalouden kiyttovarat lisddntyivit
1870—1910 karja- ja metsitalousvaltaiseen tuotantosuuntaan siirtymisen ansiosta.”
Itsendisyysvaiheessa yhteiskunnan hajoaminen vaikutti my6s taloudelliseen toi-
mintaan. Maataloudellinen kriisi ajoi vuosina 1917—1919 suureen ruokapulaan. Kirii-
si oli suurimmillaan Vendjin viennin tyrehtyessa ja elintarviketuonnin katketessa, jo-
ten maan sisdinen kaaos jatkui taloudellisena katastrofina. Vakauttamisen vaiheesta
tuli pitka taival, silld vasta 1920-luvun puolessavilissi elintaso palasi takaisin sotaa
edeltineisiin lukemiin.® Elintarvikeomavaraisuuden parantamiseen pyrittiin vuonna
1922 sidddetyn Lex Kallion linjaamalla tavalla eli perustamalla uusia tiloja. Vuokrati-
lojen nopea itsendistyminen 1920-luvulla muutti maatalousvieston rakenteen maa-
taomistaviksi viljelijoiksi ja tyovieksi. Tama muutos pudotti tilattomat litkavieston
asemaan.” Vaikeiden pulavuosien 1930—1931 jilkeen tuotanto kiintyi nousuun kivu-
ten korkeasuhdanteeksi vuosina 1934—1937, kunnes kasvuvauhti kddntyi laskusuun-
taan taas vuonna 1938."” Miehilli ja naisilla oli omat tehtivinsi agraaritaloudessa.

Maalaisnaisen elaménurat

Naisten tehtdviin kuului huolehtia kotona olemista edellyttivistd kodin toiminnois-
ta. Ruoanlaitto, siivous, pyykinpesu ja vaatteiden ompelu olivat naisten tavallisim-
mat talousty6t, joiden tekemiseen kuului vield 1900-luvun alkupuolella olennaise-
na osana puiden ja veden kantaminen sisille, silli maalaistaloissa ei ollut nykyajan
mukavuuksia. Lasten kasvatus oli naisten erityinen tehtivi, samoin naisten toimiin
lukeutui kaikki muukin hoitoon ja hoivaamiseen liittyva. He huolehtivat kotioloissa
lapsista, vanhuksista ja sairaista. Yhteisollisesti oli luotu thannekuva naisesta 4itina,
joka vaikutti hyveellisyydellddn perheen kautta koko yhteiskunnan moraalisena sel-
kiarankana. T4dtd thannetta korosti omalla tavallaan my6s naisasialiike, jonka toiminta
alkoi vihitellen ulottua kaupungeista maaseudulle, silli Suomen Naisyhdistys aloitti

Rastila 1982, 13—16; Soininen 1980, 27—29; Karisto & ym. 1991, 162—166.

Soininen 1980, 31—50; Pihkala 1982, 529.

Ahvenainen & Vartiainen 1982,175, 181—185; Haapala 1995, 13; Haapala 1986.

Ahvenainen & Vartiainen 1982,181—185; Haapala 1995, 78.
Ahvenainen & Vartiainen 1982, 186—196; Vilhola 2004, 139; Pihkala 1982, 317; Jutikkala 1982,
204-208.
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maalaisnaisten aktivoimisen jo ennen Martta-Yhdistyksen perustamista.'!

Emainti vastasi talon sisitdiden ohella pihapiiriin kuuluvista karjataloudesta ja
kasvitarhanhoidosta. Karjanhoito oli perinteisesti kuulunut naisten vastuulle. Eman-
td hoiti tavallisesti karjan ruokinnan ja maidon kisittelyn, mutta avustavia karjata-
loustoita tekivit myOs piiat ja talon tyttiret. Karjanhoito ja kotitalous nivoutuivat
yhteen siten, ettd niiden mukaan rakentui piivin téiden jirjestys. Aamu- ja iltalyp-
syaika rytmittivit ruoka-ajat sekd muiden tehtivien sijoittumisen emannin jokaiseen
péivain. Karjasta saatiin antimia paivittdiseen ruokapdytidn seki rahaa myyntiin ja-
lostetuista tuotteista. Koska voi oli pitkddn tirkein myytivi tuote, talon eminta itse
vastasi kirnuamisesta. Palvelusviden miiri oli riippuvainen tilan vauraudesta. Isoilla
tiloilla tehtivid oli hoitamassa lukuisa sisi- ja navettapiikojen joukko, kun taas mékin
eminti sai yksindin huolehtia kaikista toimista niin tuvassa kuin navetassa.' Maalais-
naisen eldménpiiri supistui usein kotipihan ympdrist6on, silli miehet vastasivat kodin
ulkopuolelle suuntautuvista suhteista.

Eminta piti huolen ruokatarvikkeista ja sai kdyttoonsa karjasta saatavat tulot.
Kaikkien ruokakuntaan kuuluvien tuli osoittaa kunnioitusta isintiviked kohtaan ja
noudattaa annettuja kiskyjd. Talon omat lapset saivat kuitenkin palvelusviked pa-
remman aseman ja kohtelun. Téstd piirteesti Higgman toteaa osuvasti: “Samwassa
talossa asui kabdenlaisia thmisid, toisia yhdistivit tunne ja veriside, kun toisten ybteys taloon
oli sopimnksellinen ja tyontekoon lizttyvi. Saman katon alla oli hem ja famil), toisaalta hus ja
hushall.>” 1940-luvulta olevat Kotilieden kansikuvat ilmentivit maalaiselimia ja ko-
titaloustdiden oppimista.

" Korkiakangas 2000; Ostman, 2004; Ollila 1993, 28—29.

Haastattelu Gerdruth; Ostman 2004 ,59—64, 68.

13 Higgman 1993, 43.
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KUVA 1. Maatilan pihapiiri. KUVA 2. Kotitdiden oppiminen.
Kotiliesi 1941, no 20. Kotiliesi 1948, no 10.

Maalaisnaisten tehtdvat muodostuivat taloustoiden ohella tilan toistd. Kotitalo-
ustaidot siirtyivit sukupolvelta toiselle ennen koulutuksen alkamista. Miehet tekivit
tilalla tyypillisesti raskaat metsd- ja maatalousty6t sekd huolehtivat eldinten rehu-
jen ja polttopuiden kuljetuksista. Selkedsti michille ja naisille kuuluvasta tyénjaosta
huolimatta naisten kuului osallistua tarvittaessa my6s maataloustéihin, mutta hyvin
harvoin miehet puuttuivat naisten toihin. Kaikkein tyépanosta tarvittiin pelloilla ja
vainoilla varsinkin kylvé- ja sadonkorjuuaikana, jolloin maatalous meni jirjestyksessa
kotit6iden edelle."

Taitojen oppiminen sujui tydhon osallistumalla, silld koulutus juurtui sangen verk-
kaisesti suomalaiseen maaperiin. Kansakoulua kivi 1890-luvulle tultaessa vasta noin
joka viides kouluikdisisti ja heistd moni vain osan siitd. Kansakoulu vakiintui vasta,
kun se pystyi tukemaan kansan eti kerrosten elinehtojen edistimisti.”” Kansakoulun
oppimairin suorittaminen oli emannyyskouluun padsyn edellytykseni.

4 Haastattelu Gerdruth; Ostman 2004, 59—64.

Sysihatju 1995, 4.
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4.1.1 Eméannyyskoulu 1897-1948

Sammatin Niemenkylddn rakennetusta L.onnrotin koulusta tuli kansakoulun ja emin-

tikoulun vilimuoto'®

. Eminnyyskoulun suunnittelua viivistytti testamentin episel-
van ilmaisun ohella vuonna 1892 kiynnistynyt emanti- ja isintakoulutoiminta. Sithen
liittyvistd Orimattilan emintikouluhankkeen valmistelusta haluttiin saada kokemuk-
sia Elias Lonnrotin eminnyyskoulun perustamista varten.'” Eminnyyskouluun ra-
kennettiin luokka- ja kdsitybhuone, opettajien ja oppilaiden asunnot sekd varastotilo-
ja. Talousrakennukseen valmistui toinen oppilasasuntola, palvelijan huone, keitti6 ja
leivintupa siilytystiloineen. Pihapiiriin kuuluivat lisdksi navetta- ja saunarakennukset.

Koulussa ty6tdin aloittava opettaja harmitteli virkatyénad tehtyd suunnittelua, “ez-
tei tillaista naislaitosta suunnittelemassa yksikddan nainen neuvoillaan ja kokemuksellaan ollut
mukana'®”. Kouluylihallituksen johtama yli vuosikymmenen kestinyt koulun valmis-
telu- ja suunnitteluprosessi paittyi juhlalliseen avajaistilaisuuteen 14.1.1897". Koulu
ehti toimia kuitenkin vain pari kuukautta, kun Kouluylihallitus joutui sulkemaan sen
johtajaksi valitun neiti Rehausenin sairastuttua. Lyhyen ensiyrityksen jilkeen Elias
Lonnrotin Emannyyskoulun uusi avajaistilaisuus toteutui syyskuun ensimmaiseni
péivind vuonna 1897 huomattavasti vaatimattomammin muodoin kuin vihkidisjuh-
lien avajaiset olivat olleet. Koulun seuraavatkin lukuvuodet alkoivat syksylld keskey-
tyksestd seuranneen puolen vuoden katkon takia. Koulun ohjelman mukaan opetusta
oli syksylld 12 viikkoa ja keviilld 18 viikkoa eli yhteensi 30 tyoviikkoa,” joten koulu-
tusaika oli kolme kuukautta lyhyempi vuoden kestivddn emintikouluun verrattuna.
Koulun johtokunta vastasi koulun toiminnasta.

Eméannyyskoulun hallinnointi ja johto

Keskushallinto luotiin Suomeen vuonna 1809. Tuolloin keisarillisen senaatin kirkol-
listoimikunta vastasi opetusalan hallinnosta. Tehtivi jakautui itsendistymisen jilkeen
luoduille ministeridille, joista kirkollis- ja opetusministeritlle kuului opetuksen val-
vonta. Kansakoulun hallinnollisia lihtékohtia pohjustettiin vuodelta 1866 olevalla
kansakouluasetuksella sekid koululaitoksen irrottamisella kirkon hallinnosta ja kou-
lutoimen ylihallituksen perustamisella. Vuonna 1869 perustetun Kouluylihallituksen
tehtivikenttdd olivat kansa- ja oppikoulujen asiat omiin osastoihinsa jakautuneina.
Kansakouluosastoon kuuluivat kansakoulujen lisidksi kansanopistot, tydvienopistot

Vuosikertomus 1898, D¢, ELEA; Salonen 1995, 36—39.

Vuosikertomus 1898—1899, D¢, ELEA; Tommila 1992; Salonen 1995, 39.
Vuosikertomus 1897—1898, D¢, ELEA.

Vuosikertomukset 1897—1899, D¢, ELEA; Yleinen ohjelma Ea, ELEA.
Yleinen ohjelma Ea, ELEA.
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ja ammattikoulujen opettajien valmistus.’ Eminnyyskoulu kuului tihin osastoon.
Koulutuksen tarkastustoiminnasta muodostui hallinnossa merkittidvd tehtidvialue.
Eminnyyskoulun tarkastusvastuu oli jacttu Kouluylihallituksen ja maataloushallituk-
sen kesken.

Emainnyyskoulun toimintaa miaritteli Kouluylihallituksen laatima yleinen oh-
jelma, johon oli kirjattu kaikki koulunpitoon liittyvit keskeiset asiat. Kouluylihalli-
tus seurasi opetusohjelman toteutumista. Kouluylihallituksen tarkastajat vierailivat
eminnyyskoulussa alkuun vuoden ja my6hemmin kahden vuoden vilein tekemassi
koulunpitoon liittyvit tarkastukset”. Ensimmiisen tarkastuskidynnin teki jo koulun
suunnittelussa mukana ollut ylitarkastaja Floman. Vuoden 1906 tarkastuskertomuk-
sessa kiinnitettiin huomiota siihen, etti koulun opetus my6tiili kansanopistojen
toimintatapaa. Vuoden 1911 tarkastuskertomuksessa nousi esiin koulun teoreettis-
ten opintojen runsas midrd sekd kysymys niiden tarpeellisuudesta. Kertomuksessa
viitattiin suositusluontoisesti tietopuolisten aineiden karsimiseen opetusohjelmasta.
“Littamdlla objelmasta pois sellaiset aineet kuin maantieto, Snomen historia ja kaunokirjoitus”
tuskin syntyisi suurtakaan haittaa oppimisen kannalta, mutta opettajille vapautuisi
aikaa muita tehtivid varten.”

Kiytinnollisten aineiden opetusta tarkastettiin maatalousopetusosastolta. Ensim-
maiisessd vuodelta 1920 olevassa tarkastuskertomuksessa ilmaistiin havaintoja kou-
lun ruokatalouden ja kisitéiden opetuksen erinomaisesta tasosta, mutta karjan- ja
puutarhanhoidon opetusta pidettiin puutteellisena. Vertailukohteena oli luonnolli-
sestl toiminut perinteinen emantikoulu “kasvitarhanhoidon kdytinnillinen opetus on aivan
rittamadtin”. Tarkastuksessa otettiin kantaa sithen, ettd oppilaat aloittivat koulun syk-
sylld ja paattivit sen kevaalla, “jolloin kaikki kasvitarhanhoidon tarkeimmat toimet jadvit
heilti oppimatta”?* Johtokunta piitt jittid tarkastuskertomuksen muutosehdotukset
huomiotta vihidisten rahavarojen takia. MyShempinikin toimintavuosina koululla
vierailivat seki kouluhallituksen ettd maataloushallituksen tarkastajat. Kouluhallituk-
sen tarkastajat kiittelivit padsidntoisesti koulussa tehtivid ansiokasta tyotd. Maata-
loushallinnon ja kotitalousosaston tarkastuksissa palattiin karjatalouden ja puutar-
hapuolen opetuksen vihiisyyteen sekid koulun loppuaikoina koulutilan kiinteist6jen
huononevaan tilaan seki ahtauteen.”

Yleisen ohjelman mukaan vihintiin kolmen jasenen johtokunta tuli valita lai-
toksen johtoa pitimiin®. Sammatin kunta asetti yhden jisenistd ja Kouluylihallitus
nimesi kaksi siten, ettd joko Sammatin tai Karjalohjan kappalainen oli mukana joh-

21
22
23
24
25
26

Sysihatju 1995, 4; Halila I 1949, 349; Huuhka 1955.

Yleinen ohjelma FEa, ELEA; Vuosikertomukset 1945—1947 D¢, ELEA.
Tarkastuskertomukset Eb, ELEA.

Tarkastuskertomukset Eb, ELEA.

Johtokunnan poytikirjat 1920—1925, Ca, ELEA.

Johtokunnan péytikirjat 1907, 1945, Ca, ELEA; Salonen 1995.
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tokunnassa. Lahikunnat saivat edustajansa, mikali osoittivat taipuvaisuutta rahallisiin
avustuksiin koulun pitoa varten.”’

Eminnyyskoulun omistajuusasia oli jadnyt perustamisen yhteydessi tarkemmin
sopimatta, silli testamentin mukainen kohta oli ratkaistu luomalla koulua varten
Kansakoulurahasto. Koulu miellettiin sen saaman aseman perusteella valtiolle kuulu-
vaksi. Omistajuuskysymys nousi esiin maakauppojen yhteydessa, kun lainhuuto piti
hakea koulun ostamalle lisimaalle. Téssi tilanteessa omistajapulma ratkaistiin perus-
tamalla sditio, joka nimettiin koulun omistajaksi. Elias Lonnrotin Eminnyyskoulun
saatio vahvistettiin vuonna 1935. Sen kotikunnaksi tuli Sammatti. Sddticlle laadituilla
ohjesddnnolld korvattiin koulun alkuperdinen ohjelma, joka opetuksen suhteen sdily-
tettiin jokseenkin muuttumattomana. Keskeisimmit muutokset olivat sddtiditymisen
yhteydessd paitoksenteon siirtyminen omistajalle koulun talous- ja hallintoasioissa,
sekd koulumuodon vahvistuminen yksityiseksi. Sdatién hallitukseen kuului koulun
johtajan lisiksi yksi Sammatin kunnallishallituksen ja kaksi kouluhallituksen nimei-
mid edustajaa. Nain sadtion hallitus korvasi aikaisemmin tehtavain asetetun johto-
kunnan.®® Siitién pyrkimysti padsti vakaaseen omistajuussuhteeseen ohjasi varojen
saaminen koulun kiinteisiin kuluihin seki valttimattomiin investointeihin®.

Eméannyyskoulun opetushenkilbsto

Johtajatar, opettajatar ja palvelijatar muodostivat yleisen ohjelman mukaan koulun
henkil6kunnan. Johtajan ja opettajan valitsi Kouluylihallitus, mutta johtokunta otti
palvelijan tehtdvidnsi. Johtajatar Lyyli Bergman oli valittu koulun uuden alun luot-
saajaksi. Ensimmaisen aloitusvaiheeseen valittu opettaja oli lopettanut koulun sulke-
misen jilkeen, joten toista aloitusta varten oli valittava uusi opettaja. Koulunpidon
perussuunnitelma rakentui kahden opettajattaren varaan, joten Lyyli Bergmanin li-
siksi kouluun valittiin kisitydnopettaja Elin Renvall. Johtokunta oli ottanut koulun
ollessa suljettuna kevitkaudeksi 1898 tiloista huolehtimaan Serafia Bjorkqvistin, joka
jatkoi palvelijana koulun uudelleen kdynnistyminen jilkeen. Palvelijan tehtdviin kuu-
lui avustaa opettajia koulunpidossa. Perustamisen jalkeen henkil6kuntaan saatiin vie-
1d talonmies ja palvelijan tehtivit vaihtuivat karjanhoidon puolelle.”

Lyyli Bergman oli valmistunut Helsingin Kasvatusopillisesta Keittokoulusta ko-
titalousopettajaksi. Hin oli hankkinut opetus- ja johtajakokemusta Kuopion Pe-
dagogillisesta Talouskoulusta. Lyyli Bergmanin opettamiin teoreettisiin ja kiytin-
nollisiin aineisiin kuuluivat koulun uskontokasvatus, kirjallisuus, laulu, ravinto- ja

Yleinen ohjelma Ea, ELEA.

Vuosikertomus 1926—1927 D¢, ELEA; Vuosikertomus 1935—1936, Dc, ELEA.
Salonen 1995, 153—156.

Vuosikertomus 1897—1898 D¢, ELEA; Salonen 1995, 65—71.
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ruokatalousoppi sekd myohemmissi vaiheessa my6s karjanhoito-opin teoreettinen
osuus. Bergman ehti vilittid yli 50 vuotta kestdneen uransa aikana lukuisille nuo-
rille naisille koulutusen arvoja viitoittamaan heidin elimiinsi kulkua.’' Elin Ren-
vall toimi koulun toisena opettajattarena. Hinelld oli monipuolinen kisityokoulutus
Turun ja Himeenlinnan sekd Helsingin kouluista. Opettaja Renvallin vastuulla oli
kasitybopetuksen lisaksi didinkieli, historia ja laskento. Hin toimi emannyyskoulun
opettajana 10 vuotta. Renvallin jilkeen opettajaksi valittiin Bertha (Eriksson) Ervila.
Hin oli perehtynyt monipuolisesti kisit6ihin ja suorittanut talous-, kisity6-, kutoma-
koulutusten lisiksi opettajakoulutuksen. Opettaja Ervildstid Lyyli Bergman sai koko
tyburansa loppuajaksi kollegan, silld Ervild palveli padtoimisesti vuoteen 1949 asti.
Hianen 50 vuotta kestinyt tyouransa samassa koulussa péattyi vasta vuonna 1956
emintikoulun aikana. Koulun aloitusvaiheen jilkeen palkattiin tuntiopettaja opetta-
maan osa teoreettisista aineista.”

Emé&nnyyskoulun oppilaat

Kouluun oppilaaksi piddseminen edellytti kansakoulun oppiméirin lisiksi 15 vuoden
ikéad ja rippikoulun suorittamista. Kansakoulun pédastokirja toimi hakijan taitojen to-
disteena. Piidstétodistukset olivat kisinkirjoitettuja oikeaksi todistettuja jiljenndksid
alkuperiisestd todistuksesta. Kansakoulun paistokirjasta tuli ilmetd, ettd hakija oli
kiaynyt koulua kahdeksan lukukautta ja ettd edistymistid oli numeroin arvioitu kouluai-
neissa.” Pitkddn odotettu sdddos yleisestd oppivelvollisuudesta saatiin vasta vuonna
1921 ja opetussuunnitelma vuonna 1925 Mikael Soinisen my6tivaikutuksella™.

Piidsyehtona oleva rippikoulu rajasi ulkopuolelle alle 15-vuotiaat hakijat. Rippi-
koulun suorituksen hakija todisti papinkirjan avulla. Esimerkki papinkirjaotteesta
kertoo, ettd "palstatilallisen tytir Anni Aleksandra H. synt. 4/7 1888. Kunlnu tihin evan-
kelis-luterilaiseen senrakuntaan on rokotettu H.p. ehtoollisella kdynyt ja nanttii kansalaisinot-
tamusta.” Muut mainetodistukset olivat joko papinkirjoja tai palvelupaikan antamia
todisteita. Hakijan hyvimaineisuutta osoittavan palvelutodistuksen mukaan “zuutoin
on minulla kunnia pnolustaa lda A. Emdntikonlun oppilaaksi erittiin sitvona, Abkerana ja
Rebellisend ihmiseni”

Vihivaraisuustodistuksen vapaaoppilaspaikan hakua varten kirjoitti kunnalli-
nen viranhaltija. Vahavaraisuustodistuksessa “Zaten todistetaan, etta tamdn seurakunnan
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Aineet olivat uskonoppi, didinkieli a) lukeminen b) kirjalliset harjoitukset, maantiede, historia, las-
kento, muoto-oppi seki pintain ja kappalten mittaaminen, luonnontiede, piirustus, kaunokirjoitus,
laulu, voimistelu ja kisityd.

' A101/1921; Stadius 1999.

3 Oppilashakemukset 1897—1922, Ef, ELEA.

52



Kuttilan kylisti riatalin tytar Martta Ulritkka H. on enemmin vibdvarainen”. Hakijat
osoittivat omaa vihavaraisuuttaan vapaaoppilaspaikkaa varten selostamalla olevansa
koyhid sekd vetoamalla isinsd vihidiseen asemaan tai ammattiin sekd vanhempien
heikkoon maksukykyyn. Vapaaoppilaspaikkaa hakeneet ilmoittivat isinsid ammateiksi
vuonna 1922 seuraavia: tyémies, puuseppi, mokkildinen, palstatilallinen, torppart,
renki, makitupalainen, elikemies, loinen, raitili, suutari, itsellinen ja lukkari. Hakijoi-
na oli my6s jo itsendisissd ammateissa toimivia palvelijoita, palvelijattaria, meijerskoi-
ta ja meijerin palveluneitoja.™

Hakijoita riitti ensimmadisten vuosien jalkeen tiyttimain 28 aloituspaikkaa. Kes-
keyttimisten varalta oli tapana valita kouluun 30—32 oppilasta.”” Hakijoiden iki vaih-
teli siten, ettd suurin osa heistd oli 17—21 vuoden ikiisid. Emidnnyyskoulun oppilaat
tulivat suurimmalta osaltaan Sammatista ja sen ldhipitéjistd, mutta joka vuosi kouluun
haki tytt6ja muiltakin Suomen paikkakunnilta. Vuonna 1922 kouluun pdisi 27 op-
pilasta. Valittuja oli Sammatin lisaksi kaikista alueen lihikunnista, joiden ohella kou-
luun tuli oppilaita Sumiaisista, Petijavedeltid, Muuramesta, lisalmesta ja Savonlinnas-
ta. Liahialueelta koulumatka taittui hevoskyydilld tai polkupyorilld. Pitkdmatkalaiset
kulkivat junalla Lohjalle ja siitd kyytihevosella tai jalkapatikassa koululle. Linja-auto-
litkenteen kdynnistymineni helpotti litkkumista merkittivisti. Suurin osa kaukaa tule-
vista oppilaista sai koululta asunnon, mutta osan oli hankittava itselleen majapaikka
koulun ldhitaloista. Eminnyyskoulun 28 oppilasta 12 sai asunnon ja ruuan koulusta.
Heistd kahdeksan Sammatista kotoisin olevaa, koyhid tytt6ad sai lukuvuodeksi asu-
misoikeuden. Muut neljd asumispaikkaa vaihtelivat siten, ettd 20 ulko-oppilaasta ku-
kin sai asua ja elad koululla kuusi viikkoa lukukauden kuluessa.”

Eminnyyskouluun pyrkijat lihettivit hakemuksensa todistuksineen koulun johto-
kunnalle tai johtajatar Neiti Lyyli Bergmanille. Koulun ei ollut tarvetta tehdi “reklaa-
mia” itsestddn, vaan tieto sen olemassaolosta kiiri thmisten vilitykselld.

Eméannyyskoulun opetusohjelma

Eminnyyskoulun opetus pysyi hyvin samankaltaisena vuodesta toiseen. Koulun
toimintaa madrittelevissd yleisessd ohjelmassa esitelty opetussuunnitelma jakau-
tui kdytinnolliseen ja teoreettiseen opetukseen. Sen mukaan viikoittaiseen opetuk-
seen sisiltyi 46 oppituntia. Kéytinnolliset harjoitukset muodostuivat kasitoistd, ta-
lous- ja puhdistusaskareista, karjan- ja kasvitarhanhoidosta. Kisityot painottuivat
naisten osaamisena aina Elias Lonnrotin testamentista lihtien kaikissa koulun tir-
keissa asiakirjoissa. Kisitoihin kuului kehruuta, kankaan laittamista ja kutomista,
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sukankudontaa, vaatteen neulomista ja leikkaamista sekd vaatteiden ja sukan par-
simista.” Opetustuntien lisiksi kisityot olivat yhteisten vapaahetkienkin tirkein
toimintamuoto.

Ruokaan liittyvit asiat esiintyivit yleisen ohjelmassa talousaskareiden nimelld. Nii-
hin siséltyi “yksinkertaista runanlaittoa, leipomista, sabdin ja kaljan panoa sekd aina tilanteen
salliessa saippuan ja suovan tekoa.” ** Ruoanlaitto kuului jokapiiviisiin hatjoituksiin, silld
oppilaat huolehtivat vuorollaan piivin aterioiden valmistamisesta. Puhdistusaska-
reet muodostuivat huoneiden pesusta ja siivouksesta, kyckin ja astiain hoidosta sekd
vaatteiden pesusta ja silotuksesta*'. Puhdistustoimet kuuluivat paivittiisini tehtivini
kunkin oppilaan téihin, silld yhteinen koulu- ja asumisympdrist6 edellyttivit paivit-
tdistd puhtaudesta ja siisteydestd huolehtimista.

Maatalouden opetusta ei eminnyyskoulun ohjelmaan kuulunut, mutta karjanhoi-
to tuli mukaan 1900-luvun alkupuolella. Ensin hankittiin kanoja ja sitten my6s muuta
karjaa. Tarkoituksena oli pienen lypsykarjan hoitamisen ohella oppia huolehtimaan
maalaiselimin elinkeinoon kuuluvat karjatalousty6t. Sittemmin karjanhoitovuorot
sisaltyivit oppilaiden t6ihin koululle palkatun karjanhoitajan opastamina. Kasvitar-
haan liittyvit tehtavit olivat lihinnid kyokkikasvien viljelemistd niind aikoina lukukau-
desta, kun se olosuhteiden osalta oli mahdollista. Vapaaoppilaat huolehtivat kesilla
kasvitarhasta, mutta muokkaus-, kylvé- ja sadonkorjuutéihin ehtivit mukaan kaikki
oppilaat.*

Yleinen ohjelma madiritteli tietopuolisiksi aineiksi raamatunluvun ja sen yksin-
kertaisen selityksen piivittdisind hartaushetkind. Ohjelman mukaan suomenkielen
opetuksen tuli sisdltid tutustumista hyvian kirjallisuuteen ja harjoitusta kirjoitusten
tekoon. Maantieteen ja historian tarkoituksena oli keskittyd etupdissi omaan maa-
han. Laskennon, kirjanpidon, luonnon- ja terveyden- seki lastenhoito-opin avulla
perehdyttiin kdytinnollisiin kysymyksiin. Ohjelmaan sisiltyi huomautus, ettid “ovat

tietopuoliset aineet opetettavat pédiasiallisesti luentojen muodossa

Koulun omat opettajat
vastasivat alkuvuosina kaikesta teoreettisesta opetuksesta, mutta mychemmin kou-
lussa toimi tuntiopettajana alueelta oleva kansakoulunopettaja, joka tuli oman kou-
lupiivinsi jilkeen emannyyskoululle pitimain didinkielen, kirjallisuuden ja historian
tunnit. Alkuaikoina opetusta oli suunnattava oppilaiden perusvalmiuksien lisddmi-
seen, silld kaikilla heilld ei ollut vield edes kansakoulun tarjoamaa oppineisuutta kou-
luun tullessaan.*

Yleisessd ohjelmassa esitetty opetussuunnitelma jaksottui vitkkotunneiksi ja siitd

% Yleinen ohjelma Ea, ELEA; ks. Salonen 1995, 71-73.

1
40 Yleinen ohjelma Ea, ELEA; ks. Salonen 1995, 74—75.
' Yleinen ohjelma Ea, ELEA; Salonen 1995, 70—80.

* Yleinen ohjelma Ea, ELEA; Salonen 1995, 70—80.

# Yleinen ohjelma Ea, ELEA.

# Vosikertomus 1907—-1908, De, ELEA.
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edelleen viikkolukujirjestyksiksi®. Tyoviikossa oli kuusi piivii, silld teotiaopetusta oli
my6s lauantaisin. Kéytinnolliset hatjoitukset lomittuivat teoriaopetuksen rytmiin.*
Kisityolld oli suuri merkitys, koska sitd oli 21 viikkotuntia lukusuunnitelmassa, joten
kisityotd oli lukujirjestyksessd kello 11—14 joka pdivd. Muut kiytinnoélliset askareet
jakautuivat viikoittain pienemmille tydkunnille, joten keittié- ja navettavuorot eivit
olleet jatkuvasti kaikkien opetusohjelmassa. Kdytinnon askareisiin liittyvad teoreet-
tista tietdmysta lisdsivit kisityo- ja keittoteorian sekd karjanhoidon tietopuoliset tun-
nit. Uskontokasvatus sisiltyi pdiviohjelmiin aamu- ja iltahartauksina sekd erilaisina
tilaisuuksina.*’

Vaikka maataloudelliset aineet eivit sisiltyneet koulun alkuperiiseen ohjelmaan,
karjanhoito alkoi kietoutua sithen jo hyvin varhaisessa vaiheessa, silli koulun oli
tuotettava osa paivittaisistd elintarpeista itse. Téstd syystd koululle perustettiin my6s
oma kanala tuottamaan kidytinnollisten harjoitusten ohella vaihtelua ruokatalouden
opetukseen.*

Koulupéivéa

Oppilaat perehtyivit heti ensimmidisestd koulupaivasta lihtien kouluun ja koulun pe-
rustajan arvomaailmaan. Koulun ilmapiiri korosti 16nnrotilaisia hyveitd ja juurrutti
niitd oppilaisiinsa. Ahkeruus, puhtaus ja vaatimattomuus olivat koulussa arvossa pi-
dettivid ominaisuuksia, mutta ylpeyttd, tuhlaavaisuutta ja laiskuutta kuului karttaa.
Eminnyyskoulussa vallitsi kiitollinen ja kurinalainen henki, sielli monipuolinen tyo
antoi eldmiille sisilt6d ja vaihtelua. Tavoiteltavat asiat muuttuivat koulussa vallitseviksi
kaytannoiksi, joita saidnnollinen tydjarjestys rytmitti. Oppilaat aloittivat kiaytinnolliset
tehtivit aamulla jo ennen kello viittd. Ennen koulutunnin alkua pidettiin yhteinen aa-
muhartaus tai laulettiin hengellisid lauluja. Ensimmiinen oppitunti alkoi kaikille kello
8.10. Piivin ensimmiinen ateria syotiin kello 9—10. Oppitunnit jatkuivat kymmenes-
td iltapdiville kello kahteen saakka. Piivin padateria tarjottiin iltapdivilld klo 14—16.
Oppitunnit jatkuivat 19 asti, jolloin oli vield tarjolla kevyt ilta-ateria. Oppilailla oli
omaa aikaa ennen kello 21 alkavaa hiljaisuutta joko kisitoitd, laksyja tai muita puuhia
varten. Jokaiseen paivain kuuluvat keittio- sekd karjanhoitoty6t oli jaettu oppilaiden
kesken vuorotteleviksi tydvuoroiksi siten, ettd ne tulivat tehdyiksi osana paivirytmin

* Yleinen ohjelma Ea, ELEA; Viikkotunneista laskentoa oli nelja, didinkieltd viisi, josta yksi tunti

kaunokirjoitusta, laulua kaksi, Suomen historiaa kaksi, maantiedetti yksi, lastenhoito-oppia kaksi,
karjanhoitoa yksi, keittoteoriaa kaksi ja kisit6itd 23 tuntia.
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kulkua siten, etti kaikki paisivit osallistumaan koulutunneille.*

Koulupiivin kulku havainnollistuu alla olevista pdivikirjamerkinnoéistd, jotka
kuului kirjata sidnnollisesti. Esimerkkiote taulukossa 2 on koulupiivin sisillosta
torstailta toinen syyskuuta 1897. Piivikirjaan tallentui my6s kunkin paivin ruokalista
sekd kdytinnolliset askareet.

TAULUKKO 3. Paivakirjaote 2.9.1897°"

8.10-9 Laskento E Renvall
9-10 Ruokatunti E Renvall
10-11 Aidinkieli E Renvall
11.10-2 Kasitoita E Renvall
2-4 Paivallistunti E Renvall
4-5 Sienien keruuta E Renvall
5-6 Sienien keruuta E Renvall
6-7 Laulua L. Bergman

10 oppilasta lasna

Ruokalista: Lanttumuhennos,
Paistettuja perunaa,
Kauraryynipuurua,

Hapanleivanteko

Kuusipiiviisen kouluviikon tunnit jatkuivat lauantaisin iltapaiville saakka. Monet
oppilaat viettivit sunnuntaitkin koululla kiyden kotonaan vain joulu- ja padsidislo-
milla, koska siinnéllisid kulkuyhteyksii ei ollut vieli eminnyyskoulun alkuaikoina.'
Sunnuntaisin koululla vallitsi vapaa ohjelma, jota rytmittivat vain yhteiset ruoka-ajat.
Tyypillisesti sunnuntaisin tehtiin kasitoita ja ulkoiltiin. Osa oppilaista kdvi opettajien
kanssa kirkossa, mutta radiojumalapalvelun kuuntelu yleistyi jo vuosisadan alkupuo-
lella. Kiytinnolliset vuorot oli jaettu viikon kaikille piiville, silld ruoka oli valmistet-
tava ja karja hoidettava myos viikonloppuisin. Kdytinnolliset harjoitukset sijoittuivat
suureksi osaksi asumaoppilaiden tehtiviin. Vapaaoppilaat jiivit koululle vield kesidn
ajaksi huolehtimaan karjasta ja kasvimaasta. He kutoivat my6s koulun tarvitsemia
kankaita ja valmistivat niistd kiyttotekstiileji.”

Viikoittain toistuvat tyotehtivit, kuten leipominen, siivous ja pyykinpesu jisen-
sivit pdivarytmin lisiksi koulutusta. Ne oli sijoitettu eri piiville ja jaettu oppilaiden
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kesken suoritettaviksi. Harvoin toistuvia toimia edustivat syksylld sadonkorjuu ja sdi-
l6minen seki keviilld puutarha- ja peltoty6t. Arkista aherrusta virkistivit vuosittais-
ten juhlien valmistelu ja viettiminen.”

Poikkeusolot emé&nnyyskoulun toiminta-aikana

Suomen koulutusjirjestelmin suunnittelu oli edennyt vasta rakennusvaiheeseen
1900-luvun alkupuolella. Koulutuksen kattavuuden suhteen Suomi oli muita Poh-
jolsmaita ja lintisen Euroopan maita selvisti jdljessd. Vain puolet aikuisviestosti
osasi kirjoittaa ja kansakoulun ylemmin oppimiéirin oli suorittanut alle viisi pro-
senttia vdestostd vuonna 1910 suoritettuun vaestolaskentaan perustuvien tietojen
mukaan.”* Lukuvuonna 1915 maalaiskunnissa oli yhteensd 3250 kansakoulua ja niis-
si 4318 opettajaa ja 15100 oppilasta. Niiden ohella toimi 5077 kiertokoulupiiria,
joissa seurakunta antoi alkeisopetusta niille ldhes 200 000 lapselle, jotka eivit ol-
leet kansakoulussa. Maaseudulla vihiiseksi jadnyttd koulutustarvetta selittavit toi-
saalta kansakoulun perustamisesta kunnalle aitheutuvat kustannukset seki toisaalta
lasten perinteinen osallistuminen maatilojen paivittdisiin tyotehtaviin. Téstd syysta
vain puolet maalaislapsista ehti siinnéllisesti opetukseen.” Koulujen perustamisen
suhteen kaupungit toimivat paljon maaseutua ripeaimmin, silld kaikissa kaupungeis-
sa oli kunnallinen kansakoulu seki lukuisia yksityisid kouluja jo vuosisadan alussa.
Kaupungeissa oli kansakoululaisia 42 000 vuonna 1915. Kaupunkilaislapset kavivit
kansakoulun lihinna siitd syystd, ettd heiddn oli mahdollista padstd tychoén vasta suo-
ritettuaan kansakoulun. Vaikka koulupakkoa ei ollut, ymmarsivit kaupunkiyhteis6ssa
asuvat koulutuksen sosiaalisen nousun viyliksi.”* Kaupunkeihin perustetut talous-
koulut tarjosivat opetusta koulunsa piittineille tytdille sekd omassa kodissa etti pal-
velutehtavissi tarvittavia taitoja varten.

Sodat aiheuttivat paljon vahinkoa koulunpitoon, mutta ne eivit missadn vaihees-
sa uhanneet koulun olemassaoloa. Eminnyyskoulun toiminta-aikana kiytiin kaksi
maailmansotaa. Ensimmiisen maailmansodan alkuvuodet kuluivat koululla hiljai-
sen varuillaan olon merkeissd. Vuonna 1917 alkaneet levottomuudet nikyivit kou-
lun arjessa elintarpeiden pakko-ottoina. Suuren ruokapulan aikana koulu selvisi jo-
tenkuten oman viljely- ja karjatuotannon varassa. Sisillissodan aikana Sammattiin
perustettiin punakaarti. Pitdjd oli vililld punaisten ja valilli valkoisten hallinnassa.
Huhtikuussa 1918 valkoiset saivat alueen haltuunsa. Sota-ajan levottomuuksia seurasi
pitka pulakausi, josta selvitikseen koulu joutui lyhentiméan lukuvuotta ruokavarojen
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loputtua.”’

Toiseen maailmansotaan liittyvat tapahtumat vaikuttivat emannyyskoulun toi-
mintaan eri tavoin. Vuonna 1939 normaalisti alkanut lukuvuosi jouduttiin keskeyt-
timdin lokakuussa yleisen evakuoinnin vuoksi. Silloin oppilaat lihetettiin koteihin-
sa ja kouluun otettiin vastaan sodanuhkaa paenneita helsinkildisid. Kouluty6 jatkui
marraskuussa. Se jouduttiin keskeyttimain kuitenkin taas joulukuussa, kun kouluun
sijjoitettiin Kumpulan sairaalan toimintaa. Sairaala toimi koululla maaliskuuhun asti.
Levottomuuksien takia lukuvuoteen 1939—1940 sisiltyi vain noin 50 koulupiivia.
Lyhyeksi muodostuneen kouluvuoden oppilaat eivit palanneet seuraavana vuonna
uudelleen kouluun, vaan kaikki valitut olivat uusia. Seuraavina vuosina koulu saattoi
jatkua lihes normaalisti, silld sotatoimet eivat ulottuneet Sammattiin asti. Valillisesti
sota heijastui koulun oppilaisiin huolena heidin liheisten ihmisten selvidmisestd. An-
karimmin koulunpitoa koettelivat sodanjilkeiset pulavuodet, jolloin eminnyyskoulu
joutui luovuttamaan valtiolle elintarpeiden lisiksi rehua. Sidnndstelyn aikoina ruo-
katalouden ja kisitéiden opetus supistui minimiin tarvikkeiden huonon saatavuuden
takia.”®

Tavoitteena pédésy eméantakouluksi

Erityinen, omaleimainen Elias Lonnrotin Emannyyskoulu oli toisesta nikékulmasta
tarkasteltuna yksityinen koulu, joka ei kuulunut mihinkdin olemassa olevaan koulu-
muotoon. Se ei tdyttinyt emintikoulun kriteereitd eikd ollut perinteinen kansano-
pistokaan. Emintikoulu miariteltiin omaksi koulumuodokseen ensimmaisessi ko-
titalousalalle vahvistetussa laissa vasta vuonna 1929, joten kaikki sitd aikaisemmin
perustetut kotitalouskoulut edustivat jossain suhteessa kehityksen varhaisvaihetta.
Emaintikoulun vuoden kestivd opetus oli suunnattu erityisesti maatalon eménniksi
aikoville. Koulutus tarjosi “farpeellisia tietoja ja taitoja kodin talonden hoidossa sen kaikilla
erikoisaloilla”. Emintikoulu tuotti kelpoisuuden kotitalousharjoittelun jilkeiseen alan
jatkokoulutukseen.”

Emintikouluja oli alkanut syntyd ripedin tahtiin eri puolelle Suomea kotitalo-
usalan koulutuksen merkityksen kasvaessa. Kotitalouden eri alueille suuntautuneet
koulut pyrkivit vihitellen sadnnoésten mukaiseen toimintaan, joten eminti- tai ta-
louskoulu alkoi yleistyd koulujen nimissd. Elias Lonnrotin Eméinnyyskoulun varat
olivat riittdneet niukasti toiminnan aiheuttamiin kuluihin, mutta se ei ollut pystynyt
kehittimain koulutustaan ajan vaatimusten muuttuessa. Oppilaitoksen toiminta oli
jatkunut 50 vuotta samoissa vaatimattomissa ennen 1900-luvun alkua rakennetuissa

?7 Vuosikertomukset 1917—1918, D¢, ELEA; Salonen 1995, 125.
?8 Vuosikertomukset 1939—1945, D¢, ELEA; Oppilashakemukset 1939—1945, Ef, ELEA.
5 A443/1929; Yleinen ohjelma Ea, ELEA.
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tiloissa, joiden kunnostus ja peruskorjaaminen olivat jadneet varojen puutteessa teke-
mittd. Eménnyyskoulun pitkddn jatkunut huono taloudellinen tilanne pakotti sditi-
on hallituksen tutkimaan erilaisia ratkaisuja, joiden avulla toimintaa olisi mahdollista
jatkaa. Tarve pddstd sidnnollisen valtionavun piiriin ohjasi siis selkedsti koulutuksen
hakeutumista maataloushallituksen alaisuuteen.”’

Siirtyminen maataloushallituksen piiriin edellytti eminnyyskoululta emantikou-
lulle asetettujen kriteereiden tayttdmistd. Tama tarkoitti koulutusajan pidentdmisti
vuoden kestiviksi seki aloitusajan muuttamista tammikuulle. Maa- ja karjatalouso-
pintojen jirjestimistd varten koululle oli hankittava havaintotila ja kunnolliset karjan-
hoitomahdollisuudet. Koulun puutteellisista ja huonossa kunnossa olevista tiloista
huolimatta maataloushallinnon alainen emintikoulutoiminta aloitettiin Sammatis-
sa tammikuussa vuonna 1949. Oli tdysin ennakoitavissa, ettd koulun rakennus- ja
korjaustyot tulisivat kestdmadn useita vuosia. Siksi ei harkittu edes koulun tilapéistd
sulkemista siitd seuraavan oppilaskadon pelossa. Ensimmaiisena vuonna emantikou-
lutukseen valittiin 24 oppilasta, joille pystyttiin jirjestimain asuminen ja opetus.”!

Maataloushallinnon piiriin pddseminen tuotti resurssin toimintaa varten, mutta
silld ei ollut mahdollista ratkaista koulukiinteisto6n liittyvid uudistamistarpeita. Saatu
rahoitus kattoi vain koulunpidosta syntyvit kustannukset. Koulutilojen kunnosta-
minen oli kuitenkin vilttimiton toimenpide, johon oli ryhdyttiva ensitilassa. Téstd
syystd yksityisessd omistuksessa olevaa emintikoulua ryhdyttiin hakemaan valtion
omistukseen, silld valtion kouluilla oli mahdollisuus saada erillisid mairarahoja koulu-
tilojen rakentamis- ja kunnostustditd varten. Hankalan ja monivaiheisen hakuproses-
sin, jossa tarvittiin henkilokohtaisia suhteitakin, tuloksena emintikoulu onnistuttiin
saattamaan valtion omistukseen vuonna 1955. Valtiollistamisprosessin atkana koulu-
tilojen kunnostus- ja korjausty6t oli aloitettu jo lainojen ja avustusten turvin. Aivan
ensimmiisena rakennettiin puutarhaan kasvihuone. Seuraavana olivat vuorossa nave-
tan korjaaminen seki lisimaan hankkiminen maatalousopetuksen tarpeisiin. Naiden
perustoimien ohella oli aloitettu uuden koulurakennuksen suunnittelu. Vuonna 1958
valmistunut koulukartano rakennettiin alkuperiisen eminnyyskoulun tontille.*®

4.1.2 Emantakoulu 1949-1987

Lonnrotin elimintyotd kunnioitettiin koulun kulttuurissa eri tavoin. Térkeitd arvoja
olivat vaatimattomuus, ahkeruus ja néyryys. Koulun opettajat vilittivit myos omal-
la esimerkillidn oppilailleen tyon tekemisen ja ndyryyden arvostamista. L.onnrotin

0 Vyosikertomukset 1948—1953, Dc, ELEA; Salonen 1995, 146—152.

61 A443/1929; Vuosikertomus 1948—1949, D¢, ELEA; Oppilashakemukset 1949, Ef, ELEA.
62 Johtokunnan péytikitjat 1947—1957, Ca, ELEA; Salonen 1995, 182185,
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elimintyd tuotiin opetuksessa esille eri tavoin. Piivittdisessd opetuksessa oppilaita
tutustutettiin Lonnrotiin eri yhteyksissd. Kirjallisuudessa luettiin Kalevalaa, jonka
avulla perehdyttiin muuhun kansanrunouteen. Lonnrotin kisityksen mukaan tyon
vaihtelevuus itsessddn sisélsi levon. Oppilaiden koulutusohjelma rakentui ajatuk-
sen mukaisesti paivittdin ja viikoittain vaihtelevista tehtdvistd. Vaikka koulupiivistd
muodostui pitkid, ohjelmaan kuuluvat vaihtelevat elementit tuottivat mielekkyyden
tekemiseen.

Oppilaiden jirjestimien toveri-iltojen ohjelmat kisittelivit usein Lonnrotin eld-
madn liittyneitd vaiheita. Koulun oma kirjastokokoelma muodostui Suomalaisen
Kirjallisuuden Seuran lahjoittamista Lonnrotille kuuluneista kirjoista. Kunkin luku-
vuoden oppilaat tekivit retken Paikkarintorpalle sekd jirjestivit kalevalajuhlat, joiden
tarkoituksena oli muistella ja elavoittda Lonnrotin eliminty6ti. Oppilaiden kunniate-
htiviin kuului Lénnrotin haudan hoitaminen Sammatin kirkkomaalla.”?

Kisityon opetus oli ollut emidnnyyskoulun erityinen painopiste. Ne mainitaan
tarkeilla sijalla jo Lonnrotin testamentissa, jossa han hahmottelee tytt6ja varten pe-
rustettavaa koulua. Opetusohjelman 21 tunnin lisdksi oppiaineen asema oli otettu
my6s emannyyskoulun opettajien valinnassa huomioon, silld toisen opettajan osaa-
misalueena olivat juuri kisity6t. Monipuolinen opetus sisilsi kudontaa, kehrdamista,
ompelua, neulomista, kirjailua, kaavojen laatimista seki paikkaamista ja parsimista.®*
Koulun alkuaikoina valmiiden kankaiden saanti oli vield huonoa. Yleensi taloudessa
tarvittavat kankaat kudottiin itse. Oppilaat kutoivat kaikki koulussa tarvittavat liina-
vaatteet, pyyhkeet ja muut taloustekstiilit seka kirjoivat ne koulun monogrammein.
Jokainen emannyyskoulun kdynyt oppi kutomisen lisiksi luomaan kankaan. Kudon-
nassa valmistui palttina- ja puuvillakankaiden ohella villakankaita miesten ja naisten
pukuja varten. My6s erilaiset liina-, peite-, saali-, ja mattokankaat syntyivit koulutoi-
nd. Villa vaati monta kisittelyvaihetta, jotka kaikki kuuluivat kouluharjoituksiin. Op-
pilaat pesivit, karstasivat ja kehrasivit villasta lankaa. Langoista he neuloivat sukkia,
kisineiti ja neulevaatteita.®®

Ompelukoneita ei vield koulun alkuvaiheessa ollut, joten kaikki liina- ja pito-
vaatteet ommeltiin kisin. Voi vain arvailla, kuinka monta tyotuntia kuluu esiliinan
ja suojahihojen valmistukseen. Ne jokainen oppilas teki ensimmiisend kisityondin
koulun alkaessa. Tavallisesti lukuvuoden aikana ommeltiin ainakin paita, housut,
yopaita ja tyynynpaillinen sekid pienten lasten vaatteita. Ompeluun kuului erillistd
kaavaoppia, joka tarkoitti ensin teoreettista perehtymistd kaavojen piirtimistekniik-
kaan. Oppilaat harjoittelivat piirtimdin mittojen pohjalta vaatteiden kaavoja seki
sommittelemaan kankaan leikkaamisen niilld. Opettaja Renvallin kisityksen mukaan

63
64
65

Yleinen ohjelma, Ea, ELEA; Vuosikertomukset 1939—1945 Dc, ELEA.
Yleinen ohjelma Ea, ELEA; Vuosikertomukset Dc, ELEA; Piivikirjat Aa, ELEA.
Yleinen ohjelma Ea, ELEA; Vuosikertomukset Dc, ELEA; Piivikirjat Aa, ELEA.

60



kaavojen laatiminen oli monille oppilaille vaikeasti opittava asia. Renvall oli kirjoit-
tanut aitheesta pienen opaskirjasen helpottamaan kaava-asian ymmartimista. Ka-
sitGissd tehtiin paljon tarpeellisia uusia tuotoksia, mutta opittiin myos parsimis- ja
paikkaamistekniikoita.®®

Sammattiin perustettu tyttGja varten tarkoitettu emannyyskoulu lisdsi monen nai-
sen kotitaloudellisia valmiuksia. Koulusta ehti valmistua yli 1400 emannyyskoulu-
tuksen saanutta. Heistd moni vei oppimaansa uusille seuduille, mutta my6s moni
sammattilainen tila sai emidnnin koulun oppilaiden joukosta. Koulu on tuottanut
paikkakunnalleen henkisti padomaa olemalla elivi muistomerkki perustajastaan.
Kasvatusihanteen seki pysyvin henkil6kunnan varaan rakentunut emannyyskoulun
toiminta kamppaili lihes koko olemassaolonsa ajan taloudellisissa vaikeuksissa, jotka
johtuivat osaltaan koulun erityisestd luoneesta, mutta toisaalta muun ammatillisen
koulutuksen kehityksestd toimialakohtaisessa ohjauksessa. Eminnyyskoulu joutui 50
vuotta kestineen toimintansa jilkeen tarkastelemaan tulevaisuuttaan hyvin erilaisista
lihtokohdista. Koulun kehittimisti palveleva ratkaisu tehtiin hakemalla kouluhallin-
nosta maataloushallinnon ohjaukseen. Ratkaisu edellytti koulun muuttamista ~oi-
keaksi” emantikouluksi®’.

Eménnyyskoulusta eméntékouluksi

Emintikoulun uusi, yli 1500 nelién pédarakennus kohosi H-kirjaimen muotoisena
liheiseen mienrinteeseen. Sen opetussiiven pohjakerroksessa sijaitsivat varastot ja
huoltotilat. Ensimmiisessd kerroksessa oli puutarhaluokka ja kodinhoidon harjoi-
tuksissa tarvittavat pesula-, silitys- ja mankelihuoneet. Sielld toimi my6s ruokatalou-
den opetuksen kiytt66n suunniteltu opetuskeittié ruokaloineen, leipomo, ruokalan
keittié, oppilas- ja opettajien ruokailuhuone seki lastentarha. Opetussiiven toiseen
kerrokseen oli sijoitettu eri ammattiaineiden luokkahuoneet tyotiloineen seka kirjas-
to. Opetussiipi yhdistyi asuntosiipeen yksikerroksisena aula- ja kerhohuonetiloina.
Asuntosiiven yhteiset tilat oli suunniteltu pohjakerrokseen. Ensimmiisess ja toisessa
kerroksessa sijaitsivat henkilokunnan ja oppilaiden asunnot seki vierashuone. Paira-
kennuksen kanssa samaan aikaan valmistui rivitaloasuntoja koulun henkil6kunnalle.®®

Uuteen koulurakennukseen muutettiin kesalld 1958, vaikka sit4 ei silloin vield otet-
tu koko laajuudessaan kaytt6on. Vanha koulurakennus purettiin nykyaikaisen ja kay-
tinnollisen koulutalon valmistumisen jilkeen. Uuden talon vihkidiset pidettiin Eliak-
sen paivand 9. huhtikuuta 1959. Vihkiidistilaisuus oli samalla Elias Lonnrotin koulun
00-vuotisjuhla. Monet arvovaltaiset vieraat kunnioittivat tilaisuutta lisndolollaan.
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Kunniavieraina olivat presidentin puoliso rouva Sylvi Kekkonen, ministeri Vieno Si-
monen ja maaherra Vidiné Meltti. Juhlapuheen piti kotitalousneuvos Sirkka Kouki
maataloushallituksesta.”’

Maataloushallinnon ohjaukseen

Maataloushallinnon tehtdvialue ei ollut ehtinyt jirjestdytya vield ensimmadisten koti-
talouskoulujen aloittaessa 1890-luvulla toimintaansa. Tastd syystd koulut kiinnittyi-
vit aiemmin organisoituneen kouluhallinnon alaisuuteen. Suomen Talousseura oli
huolehtinut maatalouden valvonnasta vuoteen 1892, jolloin perustettavan maanvil-
jelyshallituksen tehtaviin sisdllytettiin maataloudellisten koulujen kehittimisen ohella
koulutuksen valvonta. Kotitalouden toimintalohkon tehtivit organisoitiin maatalo-
usministeriossd aluksi osaksi maatalouden opetusosastoa, jonka toiminnasta vastasi
osastopiillikko. Kotitalousopetuksen asemaa vahvistettiin nimittdimalld maatalous-
hallituksen koulutusosastolle kotitalousalan osaajia.”’ Anni Lagus valittiin hoitamaan
ensimmiistd kotitalousalan tehtivid. Ensimmadisend kotitalouden tarkastajana aloitti
Edit Reinild vuonna 1918.”" Vihitellen kotitalousopetuksen miirallinen lisiantymi-
nen kasvatti painetta selkiyttdd edelleen hallinnoinnin tehtivijakoa ministeriossa.
Kotitalouden eriyttiminen omaksi tehtivialueekseen tuli ajankohtaiseksi vuonna
1937. Silloin kotitalous muuttui taysivaltaiseksi maataloushallituksen osastoksi.”

Kotitalousosaston ensimmiisend paillikkona toimi Katri Laine. Maataloushal-
lituksen koulutusosastolla toimineiden kotitalouden tarkastajien tehtivit siirrettiin
perustettuun kotitalousosastoon.” Kotitalousosaston aikana tarkastajina toimivat
Katri Anttila, Tyyne Alanko, Sievd Karttunen, Sirkka Kouki, Sointu Rinnemaa ja
Eila Palsanen™. Oman osaston perustaminen maataloushallitukseen merkitsi kotita-
lousopetuksen arvostuksen lisidntymisen ohella kotitalouden kehitystd toimialaksi.
Kotitalouden aseman muutos maataloushallinnossa oli merkittivi edistysaskel myds
naiskasvatuksen kannalta tarkasteltuna.

Kotitalouskoulutuksen kehittiminen keskittyi opetuksen uudistamiseen ja yh-
denmukaistamispyrkimyksiin kotitalousosaston perustamisen jilkeen. Sota- ja pula-
vuodet katkaisevat kehityksen, mutta niiden jilkeen opetussuunnitelmallinen kehit-
timinen jatkui edelleen. Kotitalousosasto hoiti keskitettyd ohjausta kiertokirjeiden ja
kouluihin tehtyjen tarkastusten avulla.” Hallinnon tehtivini oli vahvistaa koulujen
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esityksestd ohjeet, opetussuunnitelmat sekd muut toimintaan liittyvit asiakirjat. Li-
siksi hallinto hyviksyi harjoittelutilat sekd piti ylld yhteyksid tydelimdd edustavien
organisaatioihin ja jarjestoihin. Virkamiehet tekivit vuositarkastuksia kouluihin ja
osallistuivat opetusndytteiden arviointeihin. Koulujen taloushallinto oli organisoitu
lihes tiysin keskusviraston tehtiviksi. 1920-luvulla saatiin koulutusta mairitteleva
lainsaddanto.

Lainséadénndn kehittyminen

Yhteniinen kotitalousalan koulutuksen lainsdddidnté puuttui aina 1920-luvulle asti,
vaikka lukuisia kouluja oli jo toiminnassa. Kotitalousoppilaitoksista vuonna 1920
annettu viliaikainen ohjesainto oli tarkoitettu palvelemaan siithen saakka, kunnes
tarpeelliset lait ja asetukset saataisiin laadituiksi. Kotitalousopettajaopiston kiireh-
timinen oli johtanut sithen, ettd kotitalousopettajaopistosta annettiin laki ja asetus
vuonna 1922. Niiden perusteella kdynnistyi Jarvenpain kotitalousopettajaopiston
suunnittelu. Uusi kotitalousopettajaopiston laki ehti valmistua vield koulutuksen al-
kamisvaiheeseen eli vuodeksi 1928. Sddddkset linjasivat koulunpitoon liittyvit asiat.
Koulutusta yleisesti ohjaavat puitteet mairiteltiin laissa. Asetuksessa taas annettiin
yksityiskohtaiset oppilaita, opettajia ja opetuksen jirjestimistd koskevat kehykset.
Erillinen ohjesdinté laadittiin koulunpidon kiytinnon toiminnan selkiyttimistd var-
ten. Muut koulutusta jasentivit ohjeet ja sidannot valmisteltiin koulussa ja hyviksytet-
tiin aluksi maataloushallituksen kouluosastolla ja my6hemmin kotitalousosastolla.”

Laki kotitalousoppilaitoksista saatiin vasta vuonna 1929. Lainsdddinnéllisen pe-
rustan ohella koulujen tehtivid selkiytti niiden siirtyminen maataloushallituksen kou-
luosaston valvonnasta kotitalouden tarkastajien vastuualueelle. Vuonna 1929 tulivat
voimaan myo6s asetukset emanti-, talous- ja kotitalouskouluista seki kotitalousopis-
toista. Lainsdadint6 (I.186/1929) mairitteli edelld luetellut maataloushallinnon val-
vontaan ja ohjaukseen kuuluvat koulumuodot. Koulumuotojen nimeiminen selkiytti
useisiin erityisalueisiin suuntautuneen koulutustarjonnan.””

Kotitalousosaston perustamisen yhteydessa oli asetettu komitea yhdenmukaista-
maan ja uudistamaan kotitalouskoulutuksen opetusta. Komitea aloitti tyoskentelyn-
si vuonna 1945 tuottaen tyonsi tuloksena vuonna 1962 uusiutuvan kotitalouskou-
lutuksen lainsdddinnén. Komitea joutui ottamaan kantaa ennen lainsdadintotyotd
kunnallisten kodinhoitajien pitevoittimiskoulutukseen. Kunnallisen kodinhoitoavun
tarjoaminen liittyi uudistuneeseen sosiaalilainsdddint6on, jonka tarkoituksena oli
perheiden hyvinvoinnin lisddminen perustamalla kunnallisia kodinhoitajien virkoja.”

76 A83/1928; 1.186,/1929.
7T 1.186/1929; A443/1929.
8 1272/1950.
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Kodinhoitajakoulutus jirjestettiin maataloushallinnon ja sosiaaliministerioén yhteis-
tyona siten, ettd kotitalous- ja emintikoulut tuottivat ja sosiaaliministerié valvoi
koulutuksen.

Vuosi 1962 oli lainsdddanndllisesti merkittivi kotitalousopetuksen kannalta. Sil-
loin tuli voimaan uusi oppilaitoslaki™ ja viisi kotitalousopetusta koskevaa asetusta™.
Asetukset olivat kotitalousopettajaopistosta, kotitalousopistosta, emaintikoulusta,
talouskoulusta ja kotitalouskoulusta. Lainsidddnnon perusteella kotitalousopetusta
yhdenmukaistettiin koulumuotokohtaisesti. Niiden opetussuunnitelmia uudistettiin
siirtamilld opetuksen painopisteitd vastaamaan ajan haasteita, silld elinkeino muuttui

tipeddn tahtiin.*!
Maalaiselaménmuodosta elinkeinoksi

Sota-ajan jilkeisen maatalouspolitiikan keskeisend tavoitteena oli edelleen omava-
raisuuden turvaaminen®. Keskeinen piirre maataloudessa oli vahva luottamus tyon
tekemiseen. Maataloustyé muutti luonnettaan hyvin nopeassa tahdissa, kun tilojen
oli erikoistuttava johonkin tuotantosuuntaan aiemman monialaiseen tuottamiseen
perustuvan idean sijaan. Koneellistuminen ja sihkoistyminen tuottivat maatalouden
suurimman muutoksen: eliminmuodosta tuli elinkeino. Maaseudulla ty6t oli tehty
hevosvoimalla ennen traktoreiden aikaa. Miestydvoiman ja kisityén havidmisen li-
siksi maalaismaisemasta hévisivit ladot, rithet ja tallit, kun niiden tilalle nousi massii-
visia sdilérehutorneja ja konesuojia.*’

Sodanaikainen jirjestelma vaikutti seuraavien vuosikymmenten maatalouspoli-
tilkkaan, silld sdannostelyn aika liitti elintarviketeollisuuden ja maataloustuottajajar-
jestot osaksi valtiollista toimintaa. Sddnndstelyorganisaatio oli asetettu turvaamaan
kansanhuoltoa, mutta sodan paityttyd tavoitteena oli sddnnostelyn purkaminen ja
pyrkimys normaaleihin oloihin mahdollisimman nopeasti. Asuttamistoiminta pystyt-
tiin kdynnistiméan ripedsti pika-asutuslain avulla ja vuoteen 1950 mennessi siirtovaki
saatiin sijoitettua.** Suomen kansan jakautuminen itseniistymisen jilkeen oli jattanyt
yhteiskunnan tasolla suuren haavan. Tidstd johtuen suomalaisen hyvinvointivaltion
rakentaminen lihti liikkkeelle sodan kirsimysten ja heikon taloudellisen tilanteen seki
epaluottamuksen ilmapiirin perustalta.*

Maa- ja metsitalouden asema oli vield vahva Suomen kansataloudessa 1950-luvun
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alussa, kun raju elinkeinorakenteen muutos lihti kiyntiin. Vuonna 1950 maa- ja met-
siatalousviestod oli noin 1,67 miljoonaa. Vield 1940-luvulla alkutuotanto ty6llisti 64
prosenttia viestostd, kun 35 vuoden kuluttua (vuonna 1975) tima osuus oli enai 14
prosenttia. Vastaava kehitys esimerkiksi Ruotsissa oli vaatinut kaksikertaisen ajan.®

Maaseudun tyhjeneminen oli alkanut monissa Linsi-Euroopan maissa, kun Suo-
mi vield panosti raivaamiseen ja maaseudun rakentamiseen®’. Siinnostelytalouden
ja yleislakon pédtyttyd sdddettiin vuonna 1956 ensimmiinen kolmivuotinen maa-
taloustulolaki. Sittemmin maataloustulolait ohjasivat maatalouspolitiikkaa, kunnes
maatalous kytkettiin vuonna 1969 tulopoliittisen kokonaisratkaisun osaksi. Samalla
kiyttoon tulivat maataloustuet seki kuluttajia ettd tuottajia varten.*® 1960-luvun lo-
pulla Suomen oli supistettava maataloutta ylituotanto-ongelmien takia. Aluksi timi
muutos johti perheviljelmivaltaisen tuotannon lisddntymiseen. Monet pientilat pysyi-
vit jonkin aikaa elinvoimaisena metsitiden ja rakentamisen tarjoamien sivuansioi-
den turvin. Niiden ahdinko purkautui seuraavana vuosikymmenen vaihteessa rajuna
rakennemuutoksena. Ylituotannoksi muuttuvaa maataloustuotantoa pyrittiin aluksi
ohjaamaan tuotantokiintididen avulla, kunnes sitd oli ryhdyttdva rajoittamaan vuon-
na 1969 pellonvarausjirjestelmistd, peltopaketeista ja teurastuspalkkiosta annettujen
lakien nojalla. Tilat saivat lakien perusteella korvausta siitd, ettéd eivit harjoittaneet vil-
jelyd ja karjanhoitoa. Autiotilat, pakettipellot ja lehmintapporahat piirtyivit monien
suomalaisten mieliin vahvasti ndiden aikojen keskusteluista. Alasajon jilkeen Suo-
men maatalous alkoi kehittyd yritystoimintapainotteiseen suuntaan 1960—1970-lu-
vuilta lihtien.”

Muuttuva tyénjako

Taloneminnin tyon ohella maatalous tyollisti maaseudun naisia erilaisiin palvelu-
tehtiviin. Neuvojan ty6 oli monen maalaistyton toiveammatti. Maatalousjirjestéjen
palkkaamat neuvojat kiersivit oman piirinsd alueella pitimassi lyhytkursseja ajankoh-
taisista maa- ja kotitalouteen liittyvistd toistd. He antoivat tyonaytoksii ja opastivat
tiloilla tehtivissd ratkaisuissa. MyGs talousopettajasta tuli arvostettu ammatti maati-
lojen tyttdjen keskuudessa. Talousopettajista valmistui ammattisuuntautuneita alan
osaajia, jotka toimivat koulujen, jirjestdjen ja elinkeinon tarjoamissa tyotehtdvissa.
My®6s erilaista palvelusviked ja aputyévoimaa tarvittiin maaseudun toissa.

Sotien aika muodosti hyvin erilaisen tilanteen sukupuolisidonnaiseen tyénja-
koon. Miesten siirryttyd maanpuolustustehtiviin naiset joutuivat ottamaan vastuun
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kotirintaman toistd. Maataloudessa naisten oli huolehdittava raskaista peltotoistd
vanhojen miesten ja nuorukaisten avustuksella. Teollisuudessa naiset tyollistyivit
sahoille ja sotatarvikkeiden valmistamiseen. Naisten vastuulle jai my6s tietolitken-
teen hoitaminen. Monet naiset osallistuivat sotatoimien huoltojoukkoihin, joissa
muonitus, hoito ja lddkitys vaativat kaiken liikenevin tyépanoksen. Poikkeustilanteen
padtyttyd naisten osuus kasvoi jonkin verran teollisuudessa ja tietolitkenteessd seka
maataloudessa leskiksi jadneiden naisten vaihtuessa tilanhoitajiksi.”’ Vaikka tyonjako
oli tavallaan selkedsti miesten ja naisten toihin jaettu, siind esiintyi monia vaihte-
levuuksia. Sukupuolijaottelun ohella my6s ika ja siviilisadty vaikuttivat tyonjakoon.
Niinpi jo pienet tytot ryhtyivit auttamaan naisten toissa osallistumalla erilaisiin ko-
din tehtaviin. Niissd toimissa tytéille siirtyi taloudenpitoon liittyvd osaaminen. Teke-
milld kodin arkisia askareita lapset samalla sosiaalistuivat vallitsevaan tyokulttuuriin.
Ikdjdrjestyksen mukaan nuoret naiset lihtivit ensimmiisend ulkot6ihin ja vanhem-
mat naiset jaivat huolehtimaan sisitoista. Myo6s tilakoolla oli merkitystd tehtivien
jakautumiseen.”

Aiteydesti ja eminnin tehtivisti haaveili lihes jokainen maalaisneito. Eminniksi
paisemisen chtona oli avioituminen talollisen kanssa.”” Avioituminen oli usein kiy-
tinnon sanelema valinta, jossa tunteilla ei ollut niin ratkaisevaa merkitystd. Puolison
valinnassa talon ja suvun etu oli otettava huomioon. Viljelijipariskunta muodosti
tyopatin, joten perheen tulevaisuus riippui heisti molemmista.”” Perhe oli suku-
puoleen sidotun maailmankisittimisen keskeisin instituutio. Naisen kutsumuksen
toteutuspaikka oli perheessi, lasten ditind ja aviovaimona. Juuri perheessi tytot ja
pojat oppivat naisena ja micheni olemisen kulttuuriset ja yhteiskunnalliset sisallot.
Biologinen ja yhteiskunnallinen sukupuoli muodostivat vield pitkdin suomalaisessa
kulttuurissa kiintedn ja elimellisen kokonaisuuden, koska michen ja naisen erilaisuus
korostuivat myOs kasvatuksellisesti. Julkisesti muotoutumassa olevia sukupuolten
suhteita vahvisti naisen perhevastuun laajentaminen yhteiselle alueelle.”*

Maanviljelijéiden eliméntapaa ohjasi sukutilan jatkuvuuden ihannointi, joka kan-
toi ja auttoi jaksamaan. Viljelijoiti motivoi ja kannusti ajatus oman tyon jatkajasta.”
Eminnit kokivat itsensd harvoin alistetuksi, silld niin itsestddnselvyytend sukupuoliin
sitoutunut tyonjako toimi arkiaskareissa. Muodollinen tasa-arvo vallitsi usein, mutta
se ei toteutunut kaytinnossa. Tilan johtoon miellettiin perinteisesti isantd. Toivottavin
asetelma oli edelleen pariskunnan yhteisvastuullisesti viljelemi tila sekd sukupuolen
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% Suosiostaan huolimatta maatilan eminnin ammatti on voitu

mukainen tyonjako.
rekister6idi tilastoihin vasta 1980-luvulla”.

Alkava maatalouden rakennemuutos 1950-luvulla lisdsi naisten kiinnostusta am-
matin hankkimiseen koulutuksen avulla, silld vallitsevan ajattelutavan mukaan kou-
lutus paransi mahdollisuuksia tydmarkkinoilla.” Emintikouluun hakijat tulivat vield
1950—1960-luvuilla padsdantoisesti maatiloilta, mutta 1960 jilkeen maatiloilta tule-

vien oppilaiden osuus alkoi laskea.
Eméntékoulun oppilaat

Emaintikouluun tulevien oppilaiden isin ammattina esiintyi maanviljelijan lisiksi ta-
lollinen, tilallinen tai pienviljelijd. Kiinnostus emintikouluopintoja kohtaan oli alka-
nut kasvaa ty6vieston piirissd, silld hakijoiden isin ammattina esiintyi muun muassa
rakennustyomies, autoilija, metallityémies, myyntimies ja talonmies.” 1970-luvulta
lihtien muut kuin maataloustaustaiset oppilaat olivat jo enemmistona. Oppilaiden
koulutustaustassa alkoi ilmetd muutoksia emantikoulun loppuaikoina, silld keskikou-
lun kdyneiden oppilaiden mairi lisddntyi 1960-luvulta lihtien ja 1970-luvulla keski-
koulutodistuksella haki jo puolet oppilaista. Hakijoissa oli vuosittain jonkin verran
kansanopiston suorittaneita, mutta harvoin ylioppilaita.'” Keskikoulun kiyneiden
osuuden lisdantymisti selittdd koulutusmahdollisuuksien parantumisen ohella kotita-
loudellisten opisto- ja opettajaopiston jatkokoulutusviylien avautuminen'’'.

Suurin osa emintikoulun oppilaista tuli Sammatista tai sen ldhipitéjistd. Alueelta
olevien suosiminen valinnassa sekd emantikoulujen yleistyminen olivat vaikuttaneet
rekrytointialueen muuttumiseen paikalliseksi. Paikkakuntalaisten etusijaisuus perus-
tui Lénnrotin testamenttiin. Sammatin lisiksi oppilaiden kotikuntina esiintyivit Loh-
ja, Vihti, Nummi, Suomusjirvi ja Karjalohja. Hakemuksia tuli paljon my6s Some-
rolta, Perniostd, Salosta ja Tammelasta sekd koko Uudenmaan alueelta. Oppilaiden
ikd vaihteli emintikoulun alkuvuosina 17—30 vuoteen, mutta ikdjakauma tasaantui
muun koulutuksen yleistyessd.'"

Oppilasvalinta toteutettiin emintikouluasetuksen miarittelemilld tavalla. Kou-
luun piistikseen hakijan tuli olla 17'" vuotta tiyttinyt, kansakoulun kiynyt seki
hyvimaineinen ja terve. Oppivelvollisuuslain mukaan kansakoulun jilkeen lapsen tuli
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osallistua kahden vuoden ajan jatko-opetukseen, mikili hin ei mennyt muuhun kou-
lutukseen. Kiinnostus kasvoi my6s oppivelvollisuutta pitemmalle vievai koulutusta
kohtaan.'™

Emintikoulutusta markkinoitiin paikallisissa lehdissd sekd maataloushallituk-
sen tiedotuksen yhteydessd. Oppilasvalinnoista pédttiminen kuului johtokunnan
tehtiviin, mutta valintaprosessi hoitui kidytinnossd opettajakunnan toteuttamana.
Johtokunta oli paittinyt kokouksessaan, ettd “oppilaiden valinta jétetddin opettajaknn-
nan suoritettavaksi.” Hakuaika kouluun oli yleensd marraskuussa vain kerran vuodes-
sa. Hakemukset osoitettiin koulun johtajalle yhteisvalinnan alkamiseen eli vuoteen
1979 asti. Oppilasvalinnassa saivat etusijan paikkakunnalta olevat, joten hakemuk-
sensa muualta lihettineet karsiutuivat ensin hakijamairin ollessa valittavien maaraa
suurempi.'”

Koulun oppilasmiiri kasvoi koko emintikouluajan. Toiminnan kiynnistymis-
vuonna 1949 aloitti 24 oppilasta, joille riitti opetus- ja asumistilat puutteellisissa olo-
suhteissa. Vuodesta 1951 alkaen valittiin jo 30 oppilasta. Uuden koulutalon valmis-
tuttua oppilasmaird kohosi 48:aan, jolloin kaikki asuinpaikat olivat kdytossd. Vuonna
1961 valittavien mairi lisdantyi vield, kun uusia oppilasasuntopaikkoja vapautui hen-
kilokunnalle varatuista asunnoista. Vuonna 1982 kouluun paisi 80 oppilasta, joka oli
perinteisen emantikoulun enimmiismairid. Koulutukseen valittavien médrin lisddn-
tyminen johtui hakijamiirin kasvusta. Lisddntyneet hakijamidirit taas olivat seura-
usta 1970-luvulla emantikoulun ohjelman uusiutumisesta ja jakautumisesta yleis- ja
talouslinjoiksi.'” Talouslinja oli perustettu antamaan valmiuksia erityisesti palvelu-
tehtdviin, kun kiinnostus maatilan eminnin koulutukseen oli alkanut heikentya.

Eméntékoulun opettajakunta

Eminnyyskoulussa toimineet opettajat eivit siirtyneet emantikoulun palvelukseen.
Johtaja Lyyli Bergmanin jaityi elikkeelle vuonna 1946 oli eminnyyskoulun tehti-
vijako muuttunut siten, ettd kouluun oli palkattu kolmas opettaja. Lyyli Bergmanin
jalkeen johtajaksi valittu Elli Malmberg ja kaksi muuta opettajaa lopettivat kesilld
1948, kun eminnyyskoulun viimeinen lukuvuosi péittyi. He eivit halunneet jadda
odottamaan puoleksi vuodeksi tammikuussa 1949 kidynnistyvin emintikoulun al-
kamista. Téstd syystd opettajiksi valittiin uudet henkil6t emintikoulun sidnnésten
mukaisen toiminnan kiynnistyessi vuoden 1949 alussa.'”

Emaintikoulun opettajilta vaadittavat pitevyydet oli miaritelty
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maataloushallitukseen perustetussa kotitalousosastossa. Valtioavun saaminen edel-
lytti asetuksen mukaisten kelpoisuusehtojen noudattamista, vaikka emintikoulu oli
edelleen yksityisessa omistuksessa. Emintikouluasetuksen mukaan yksi koulun opet-
tajista toimi johtajana. Hinelld tuli olla maatalousalan koulutus sekd opettajapitevyys.
Agronomi Maija-Liisa Mikkola valittiin Elias Loénnrotin eméntikoulun ensimmiisek-
si johtajaksi. Hin vastasi opetustyondian maatalousaineiden opetuksesta. Kotitalous-
opettajaopiston tutkinto edellytettiin seki talousopettajalta ettd puutarhaopettajailta.
Kisitydnopettajalta vaadittiin kisitydnopettajakoulutus. Kouluun valittiin puutarha-
opettajaksi Kanerva Yrjo-Koskinen, kisityoopettajaksi Vappu Kiiski. Sylvi Lammin-
koski nimitettiin varsinaiseksi talousopettajaksi ja kodinhoidon opetusta varten Anja
Koivukoski.'"® Nimi edelld luetellut viisi virkaa perustettiin vuonna 1955 eminti-
koulun valtiollistamisen yhteydessa. Silloin virat tiytettiin hakumenettelylld. Tehtivia
hoitaneista nelja tuli valituiksi, mutta kisitybnopettaja vaihtui.

Maataloudellisia aineita opetti Maija-Liisa Mikkolan jilkeen Raija Oittila, joka toi-
mi opetustyon ohella my6s johtajana. Sylvi Lamminkoski teki pitkdn uran eminta-
koulussa.'”” Hin jii elikkeelle vuonna 1977. Puutarhaopettajina toimivat Yrj6-Kos-
kisen jilkeen Annikki Alestalo, Eevi Laaksonen ja Tuulikki Haltia. Bertha Ervila,
joka oli palvellut emidnnyyskoulussa yli 40 vuotta, jatkoi sivutoimisena kisityonopet-
tajana. Kisitoitd opettivat emintikoulussa myohemmissi vaiheessa Annikki Mattila
ja Hilkka Uittamo. Kodinhoidon opetuksessa toimi eri henkil6itd vuoteen 1955 asti,
jolloin tehtidvan otti vastaan Hannele Salonen vuoteen 1968 asti. Hinen seuraajansa
oli Hilkka Ketola. Oppilasmiirin lisidntyminen mahdollisti uuden talousopettajan
toimen vuonna 1960. Vakinaisten opettajien lisiksi koulussa kivi paljon tuntiopet-
tajia, jotka huolehtivat muun muassa terveyden- ja lastenhoidon sekd myéhemmin
perhekasvatuksen opetuksesta. Tuntiopettajat pitivit laulu- ja liilkuntatunnit.'

Emantikoulu pirjisi koko toiminta-aikansa lihes alkuperiisessi suunnitelmassa
olleiden opettajavakanssien voimin. Tuntiopettajien tydpanoksena saatu resurssi huo-
jensi lisddntynyttd tydmédraa oppilasluvun kasvaessa. Opettajakunnan ammatillistuva
kehitys nousee esiin emintikoulun alkamisvaiheesta lihtien muun muassa vakans-
seihin liittyvien pétevyysvaatimusten muodossa. Kaikki opettajat olivat naimattomia
ja asuivat alkuvuosina koulun asuntolassa. 1960-luvulla opettajatehtivissd toimivat
alkoivat hakeutua koulun ulkopuolelle asumaan.'"! Opettajien lisiksi koulussa toimi
alkuvuosina karjakko ja talonmies. Valtiollistamisen yhteydessa koulutilan talous ero-
tettiin koulun taloudesta ja sille palkattiin tydnjohtaja ja maataloustyontekijd. Emin-
tikouluksi muuttumisen yhteydessi koulun ruokalaan saatiin emintd vastaamaan
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lisidntyneen oppilasmairin ruokailuista. Lastenhoitaja vastasi emdntikoulun uuden
rakennuksen yhteyteen perustetun lastenkodin toiminnasta. Johtaja hoiti perinteises-
ti kaikki hallinnolliset tehtivit vuoteen 1970 asti, jolloin koululla aloitti osapdiviinen
toimistoapulainen.''

Eméntéakoulun opetusohjelma

Oppilaiden koulupdivd pysyi jokseenkin samankaltaisena koko emintikoulun toi-
minta-ajan. Suurin muutos oli koko koulutuksen aikana vuonna 1971 viisipaiviiseen
tyoviikkoon siirtyminen, kun tyéelimi oli alkanut noudattaa viisipdiviistd tyGaikaa.
Tami tarkoitt koulussa sité, ettei lauantaisin pidetty opetustunteja.'” Emintikoulu-
laisen ty6piiva alkoi aamulla noin kello kuusi. Seitsemilté tarjottiin aamupala, jonka
jalkeen kuunneltiin tavallisesti radioista aamuhartaus joko luokissa tai ruokasalissa.
Teoriatunnit sijoittuivat aamupiivaan, ja kiytannon harjoitustyot olivat vuorossa ilta-
péivin tunneilla. Kaikki koulun oppilaat osallistuivat vuoteen 1959 asti samoille teo-
riatunneille, kunnes teoriaopetus oli jaettava kahdeksi toteutukseksi oppilasmairin
kasvaessa. Oppilaat tekivit harjoitust6itd ryhmissi, joille oli mairitelty omat viikon-
mittaiset tehtdvinsd. Osa ryhmien tyStehtivistd oli suoritettava jo ennen teoriatun-
tien alkamista tai niiden vililli. Aamupdivin lukujirjestykseen sopi kolme teoriatun-
tia ennen lounasta seki kello 12 alkavia harjoitustéita, jotka jatkuivat paivilliseen eli
kello 17 asti. Piivillisen jilkeen oppilailla oli aikaa liksyjen tekemistd varten kello
puoli kahdeksaan asti, mikili heilld ei ollut iltatunteina pidettivii laulua tai voimiste-
lua. Iltapalalle sekd iltahartauteen kokoonnuttiin vield puoli kahdeksalta tai iltatuntien
paittecksi.'*

Elias Lonnrotin Eminnyyskoulun opetussuunnitelman muokkaaminen oli aloi-
tettu lisdidmilld sithen kodinhoitoa ja puutarhaoppia sekid kokonaan siitd puuttuvaa
maatalouden opetusta. Ruokatalous ja kisityot sitd vastoin olivat jo eminnyyskou-
lussa olleet emintikoulua vastaavalla tasolla. Emintikoulun kiytint66n painottuva
opetus muodostui maatalouden, puutarhanhoidon, karjanhoidon ja ruokatalouden
osa-alueiden sisilloistd. Naiden ohella kodinhoidolla, kasit6illa ja lastenhoidolla oli
tirked asema opetuksessa. Teoria-aineiden tavoitteena oli tukea kdytinnén oppimis-
ta.'"” Kotitalousosaston tavoitteena oli yhdenmukaistaa maan eméntikonlnissa annetta-
van opetuksen sisdltijd ja tasoa opetussuunnitelman avulla. Sen “perusperiaatteita olivat
tehokkuns, tarpeellisuns, talondellisnus ja miellyttavyys.” Tehokkuus tarkoitti toisaalta tyon
jarjestimistd sen etenemisen mukaisesti sekd toisaalta koneellistuvaa kotitaloutta.
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Perheeneminnin ty6td helpottamaan suunnitellut koneet ja laitteet olivat alkaneet
muuttaa kotityon luonnetta. Uusien ratkaisujen omaksumista perheenemintien tyo-
hon oli tarkoitus edistdd koulutuksessa saatavien kokemusten avulla. Tarpeellisuus
kisitti periaatteena sen, ettd vain oleellinen oli nostettava opetussisdlloksi. Téstd joh-
tuen pienid yksityiskohtaisia asioita yhdistettiin perhekasvatuksen, kodintalouden ja
tyoopin kehysten sisddn. Niissd oppiaineissa painottui tietoperustaisen opetuksen
merkitys. Taloudellisuudella pyrittiin hyviin tuloksiin pienilld kustannuksilla. “Ta/on-
dellisuus ei ollut knitenkaan saituntta,” vaan kestivien valintojen harkintaa ja pohdintaa.
Miellyttivyys tarkoitti esteettisyyden lisiksi maukkautta ja siistiyttd.''s

Esitellyistd periaatteista johdetut muutokset lisdsivit kodinhoidon osuutta aiem-
masta. Kodinhoidossa perehdyttiin asunnon hoitoon ja sisutukseen. Kotitalouden
tybopissa selviteltiin tyon suunnittelun ja yksinkertaistamisen periaatteita, tyopaik-
kojen sisustamista, tyovilineiden valintaa ja kayttéd sekd tyontekijin sopeutumista
tyooloihin. Kodin talousopissa kisiteltiin perheen taloutta, kustannusten laskentaa,
kotitalouskirjanpitoa sekid ostosten suunnittelua. Sotavuosien jalkeen koulujen yh-
teyteen perustetut lastenkodit tarjosivat lastenhoidon opetusta emintikoulujen yh-
tendistyvaian opetussuunnitelmaan. Perhekasvatusoppi kisitteli “perbeenjdsenten vilisia
subteita osana yhteiskunnan toimintaa.” Lastenhoito ja terveydenhoito seki yhteiskunnal-
liset aineet niveltyivit perhekasvatukseen.'”

Edelld esitetyilld lisayksilld jouduttiin vihentimiin kisitdiden ja puutarhaopin
opetusta. Kisityohon kuuluivat kiytinnon aineina kudonta, ompelu ja vaatteiden
hoito-oppi. Vaikka puutarhanhoito viheni, sdilytti maatalouden opetus merkitta-
vin roolinsa emintikouluopetuksessa.''® Tirkedn sijan opetusohjelmassa sai edel-
leen ruokatalous, johon sisiltyi ravinto-oppi, ruokatavaraoppi ja ruoanvalmistuoppi
sekd kdytinndssi ruoan hankinta, siilytys, valmistus ja tarjoilu. Vuoteen 1958 saakka
oppilaiden kiytinnén tyéryhmit toimivat kiertidvind opetuskeittion, maatalouden,
kodinhoidon, puutarhan, ruokalan keittion ja kisityon harjoitustoissd. Oppilasmai-
rin lisddntyessd ryhmien kokoa aluksi kasvatettiin sekd perustettiin lastenkotiryhma
lastenkodin aloittaessa toimintansa. "Koulun objelmassa virkistystd tarjosivat voimistelu ja
lanln”, jotka olivat perinteisid emintikoulun oppiaineita.'”

Koulutuksen 1960-luvulla uudistetun tuntiohjelman'® paipaino sijoittui edelleen
kiytinnolliseen opetukseen. Joitakin muutoksia tuli eri oppiaineiden tuntijakoihin.
Uusi koulutalo oli varustettu ajanmukaisin opetusvilinein niin ruokatalouden, ko-
dinhoidon kuin kasitéidenkin opetusta varten. Uudet laitteet keittidissdé mahdol-
listivat monipuolisen ruoanvalmistuksen. Pyykinpesuun ja silitykseen saatiin myo6s

116
117
118
119

A443/1929; Emintikoulun ohjesdanto 318/1928, D, ELEA; Lihdeoja 1970.
Emintikoulun ohjesdianto 318/1928, D, ELEA; Vuosikertomukset 1950—1957, D¢, ELEA.
Vuosikertomus 1955—1959, D¢, ELEA; Emintikoulun ohjesainté 318/1928, D, ELEA.
Vuosikertomus 1955—1959, D¢, ELEA; Emintikoulun ohjesainté 318/1928, D, ELEA.
1200 7,62/1962; A432/1962.

71



helpotusta koneellistumisesta. Kisitdiden tekeminen muuttui olennaisesti ompe-
lukoneiden, saumureiden ja neulekoneiden ansiosta. Kankaan kutominen tapahtui
edelleen perinteisilli kangaspuilla. Maataloustiden koneellistumisen seurauksena

koululle hankittiin lahjoitusvaroin traktori.''

Koulun teoriaopetus pohjautui hyvin
perinteisiin menetelmiin. Lahes kaikkiin oppiaineisiin oli jo saatavilla oppikirja. Luo-
kassa opettajalla oli kiytossdan liitutaulu, joka oli tavallisin opetusviline. Opetus eteni
opettajajohtoisena: opettaja puhui ja oppilaat kuuntelivat seki kirjoittivat muistiinpa-
noja. Kaikissa oppiaineissa pidettiin kirjallisia kokeita. Arvostelu ja todistusnumerot
muodostuivat kirjallisista kokeista sekd oppilaiden tyévihkojen arvioinneista. Harjoi-
tustyOt sujuivat pienissd ryhmissi, joten niissd opettajan oli mahdollista ohjata oppi-
laita yksilollisesti autenttisen tyon darella.

Vuoden kestivi kotitalousharjoittelu oli mahdollista tehdd emintakoulun jilkeen,
mikali halusi jatkaa opintoja opistossa tai opettajaopistossa. Sammattiin hyviksyttiin
10 emintikoulun piiriin kuuluvaa harjoittelutilaa, joilla oppilaat saivat jatkaa koulu-
vuotensa jilkeen kotitalousalalle suuntautuvaa ammatillista kehittymistiin.'* Kou-
lutustarkastajat ja harjoittelutilojen eminnat sekd koulun johto ja opettajat paityivit
yksimielisesti kannattamaan vuoden kestivii harjoittelua, silld “lyhyempi aika ei riit-
taisi, koska suuri osa vuoden alusta kuluu tychon ja taloon tutustumisessa'®.”

Emintikouluaikana tarkastajina toimivat Sievd Karttunen, Sirkka Kouki ja Sointu
Rinnemaa sekd Eila Palsanen, jotka kaikki kdvivit koulussa eri vaiheissa tekemissi
tarkastuksia tai muuten vierailukdynneilld. Sievd Karttusen aikana menossa oli suu-
ri korjausten ja rakentamisen vaihe, joten tarkastusten padhuomio kiinnittyi koulun
tarvitsemiin muutoksiin. Uuden koulutalon valmistumisvaiheessa tarkastajana toimi
Sirkka Kouki. Hianen kiinnostuksen kohteenaan olivat koulun oppilasmairin ja kou-
lutuksen sisill6llinen ja opetuksellinen kehittiminen seki harjoittelutilojen saaminen
koulun yhteyteen. Koulutoiminnan vakiinnuttua tarkastajat Rinnemaa ja Palsanen
tekivat erityisid huomiota koulun mahdollisuuksista tarjota lisikoulutusta. Naiden
havaintojen perusteella muun muassa kdynnistettiin Elias Lonnrotin emintikoulusta
hoidettava Espoon sivukoulutoiminta. My6s emintikoulun linjajaon mahdollisuudet
nousevat esiin tarkastuskertomuksista.'**

Viélivaiheen koulutuslinjat

Emintikoulusta oli kehittynyt merkittiva alan koulutusta antava oppilaitos 1970-lu-
vulle tultaessa. Koulun tilanne oli kohentunut 1950-luvulla valtiollistamisen ja
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maataloushallinnon piiriin siirtymisen seurauksena. Lisdksi opetustilat oli uusittu
ja kunnostettu ajan vaatimusten mukaisiksi. Koulun saavuttama hyvd maine seki
omaperiinen toimintatapa takasivat riittavisti hakijoita lisddntyneistd aloituspaikka-
luvuista huolimatta. Maatalouden asema elinkeinona alkoi heikentyd merkittivisti
1960-luvulta lihtien. Suuntaus oli nostanut esille keskustelun perinteisen eminti-
koulun vetovoimaisuuden heikkenemisestd. Vuoden 1962 lainsaidinndéssa oli jo en-
nakoitu nikyvissi olevaa muutosta, silld laki antoi kouluille mahdollisuuden jérjes-
tad tyoelimin tarpeista nousevaa kurssitoimintaa. Elias LLonnrotin emintikoulu otti
kurssitoimintahaasteen vastaan. Se tarjosi tyossikayville iltaopetuksena jirjestettivia
maatilanemintien ja pitoemantien sekd kudonnan kursseja. Lisdksi nuorille oli tarjol-
la kaksi kuukautta kestdvid kotitalouskursseja kesdisin. Kurssitoiminta ei kuitenkaan
riittdnyt ratkaisemaan oppilaiden vihenevii kiinnostuneisuutta maalaisemannan
opintoja kohtaan.'”

Ammattikasvatushallituksen emintikoulujen oppilaille jirjestimissd laajassa
kyselyssi kotitalous nousi selvisti halutuimmaksi oppiaineeksi. Seuraavina olivat
lastenhoito, kisity6t ja puutarhanhoito, joten kaikista vihiten kiinnosti maatalous.
Kartoituksen kanssa samaan aikaan oli lihtenyt litkkeelle aloite emantikoulujen linja-
jakoisuudesta. Emantikoulun linjajakoa esitettiin kouluille ensin kokeilumuotoisena.
Kokeilu johti linjajakoisen koulutuksen alkamiseen vuonna 1972.'%¢

Yleislinja jatkoi jokseenkin emintikoulun maatalouteen, puutarhanhoitoon ja
karjatalouteen painottuvalla opetuksella. Maatalous suuntautui muuttuvan viljelytek-
niikan opetukseen. My6s karjanhoidon tuottavuuteen liittyvistd seikoista muodostui
keskeinen osa opetusta.'”” Talouslinjalla opiskeltiin hyvin vihin maataloudellisia ai-
neita, mutta siind paastiin huomattavasti pidemmille ruokatalouden ja kodinhoidon
opetuksessa. Emintikoulun linjajakoa perusteltiin erityisesti pohjakoulutuksena alan
jatko-opintoihin.

Elias Lonnrotin eméntikoulussa aloitti vuonna 1976 yleislinjalla 32 ja talouslinjal-
la 40 oppilasta. Vuonna 1977 hakijoita oli 144, joista valittiin edellisen vuoden tavoin
72 koulutukseen.'”® Vuoden kestiviid maatalousharjoittelua oli uudistettu siten, ettd
oppilaat tekivit kolme neljan kuukauden harjoittelujaksoa, joista yksi sijoittui maa-
tilalle, toinen laitostalouksiin ja kolmas ravintolaan. Harjoittelut toteutettiin koulun
ja tyopaikan harjoittelusopimuksen mukaisiin kohteisiin, silli harjoittelu valvottiin
koulusta. Maatilat oli hyviksytty jo ennen harjoittelun muuttumisvuotta 1971, jol-
loin laitosharjoittelupaikoiksi vahvistuivat Lohjan ja Salon sairaalat. Harjoitteluravin-
toloita olivat Lohi, Tahki ja Anttila.'”® Linjajakoinen emantikoulutus alkoi murtaa
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126 Tkola 1998, 274.

127 Nosikertomus 1973, D¢, ELEA.

128 Opettajakokouksen poytikitja 11/1975, 12/1976, Cb, ELEA.
129" Johtokunnan péytikitja 10/1971, Ca, ELEA.

58]
=N

o

73



perinteistd emintidkoulutustraditiota. Silti valmisteilla oleva keskiasteen uudistus he-
ritti jo kokeiluvaiheessa ennakkoluuloja.

Elinkeinorakenteen murros

Maaltamuuton syyni oli maatalouselinkeinon alasajon ohella lisidantynyt koulutus.
Vihitellen oli vadjadmaitti vuorossa vaihe, jolloin tilojen tyhjeneminen alkoi. Mullis-
tus toteutui 1970-luvulla, jolloin maatila ei ollut end tulevaisuutta takaava elinkeino,
”vaan moninaisten luopumisten niyttimo."” ”Vikiluvun lasku jatkui maaseudulla
1990-luvulle asti, kuten taululukko 3 osoittaa.

TAULUKKO 4. Suomen véesté 1970-2000. Lahde: STV 1972; 1982; 1992

1980 49 30 70

Maataloudesta poistui kaikkiaan miljoona ihmistd kolmen vuosikymmenen aika-

na, kun mukaan oli laskettu tilakuolemien ja palkkatéiden hividmisen vaikutukset.
Maaseudun nuoret muuttivat kaupunkeihin, mutta eivit valttdmattd suurkaupunkei-
hin, vaan oman kotiseudun lihist6lld oleviin taajamiin ja ty6ta tarjoaviin keskuksiin.'*

Maa- ja metsitalouden supistuminen muutti elinkeinorakennetta. Palkansaajien
osuus oli vuoteen 1982 mennessi kohonnut jo 84 prosenttiin.'*’Palveluammattien
madrd lisddntyi sosiaali- ja terveysaloilla sekd koulutuksessa, jotka olivat kasvavia sek-
toreita. Toimihenkil6iden tarvetta lisdsivit myOs valtakunnallisesti perustettavat yh-
teiset organisaatiot, kuten kuluttaja- ja kehitysyhteistyévirastot. Palveluihin kuuluvat
kauppa- ja toimistotehtivit tarjosivat myos runsaasti uusia tyopaikkoja.'**

Maatalous oli perinteisesti perustunut perheiden ja sukujen jatkamaan tyShon,
joten tilaa jatkava peri yleensd kokonaisuuden siithen liittyvine perinteineen ja arvo-
maailmoineen. Nuoren polven viljelijit alkoivat olla vanhempiaan paremmin kou-
lutettuja. Heille maatalous tarjosi yhden mahdollisuuden elannon hankkimiseen. Maatalou-
den harjoittaminen tuli mahdolliseksi myOs osa-aikaviljelynd monimuotoistuvassa
elinkeinorakenteessa.'”

Lainsdaddnnollisesti rakennepoliittinen kehitys koottiin vasta vuonna 1977

130" Haapala 2004, 244—249.
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134 Sysiharju 1995, 228—229; Karisto ym. 1991, 109—110.
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annetulla maatilalailla. Sen tavoitteena oli kohdentaa tukitoimet perheviljelmityyppi-
selle toiminnalle. Lakiin sisaltyi sukupolvenvaibdosta snosiva linja. 1isiksi maatalousyrit-
tdjien elikelaki ohjaili sukupolvenvaihtamisen suuntaan.'”® Viljelijin tyé muuttui
ammatinharjoittamiseksi, kun avustavan tyévoiman tarve tilalla viheni. “Maatilan
pidimnodoksi vakiintui yhden sukupolven perheviljelmai."”’” Maatilatalouden toinen kehi-
tyssuunta kulki palkkatyotd seka yrittdjyyttd suosivaan suuntaan. Se saattoi olla ti-
lan yhteydessi hartjoitettava tiysin eti alaan liittyvi liiketoimintakin.'”® Somerolainen
emanta kertoi maatilamatkailun aloittamisesta: "1 aikka tissd on 60 hebtaaria peltoa, ei
Se oifein eldtd kuin yhden isannan. Vuonna 1972 aloitettiin matkailua. Ensin peruskorjattiin
talon vanha rantasauna. Sitte melkein vuosi per mokki niitd tuli. Nyt (1999) meilld on kahdek-
san lomabnvilaa ja noin 40 vuodepaikkaa. Tii matkailn alkoikin meilli mennd tosi hyvin.'>”
Maatilamatkailusta tuli monen viljelijiperheen sivuelinkeino.

Maatilaneminnistid tuli maatalousyrittdjid yritystoimintakehityksessd. Maatilan
eminndn aseman epikohtia tutkinut tasa-arvoasiain neuvottelukunta kiinnitti huo-
miota 1970—1980-luvuilla tehdyissd tutkimuksissa emintien asemaan liittyviin epa-
kohtiin.""” Tutkimusten perusteella keskustelut johtivat eminnin aseman tunnista-
miseen maatalousyrittdjaksi myos ammattinimikkeend. Emidnnin asema muuttui,
kun elike, ditiysloma, sairausajan sijaisapu sekd muut ty6elimain liittyvit etuudet
laajenivat myOs maatalousyrittdjyyteen. Ajattelu pohjautui sithen, ettd perheen har-
joittama maatalous muodosti maatilayrityksen, vaikka sen tuotanto oli valtiovallan
ohjailemaa ja sditelemii seki erillisen maatilatalouden verolainsiidinnon alaista.'"!
Uudistuneessa tyonjaossa eminnisti ja isdnnistd tuli yrittdjakumppaneita, joten he
pystyivit my6s vuorottelemaan tehtivijaon kesken. 1970-luvun aikana emannisti tuli
tasavertaisempia kumppaneita.'*

Peruskoulun uudistus ja elinkeinorakenteen muutos haastoivat ammatillisen kou-
lutuksen kehittymain. Eri toimialaministeriéihin asettunut ammattikoulutus palveli
tiukasti kunkin elinkeinohaaran toimintaa, joten sen irrottaminen hallinnollisesta ala-

143

yhteydestdin tuli my6s ajankohtaiseksi.* Keskiasteen uudistus tarkoitti hallinnoin-

nin ja koko ammatillisen koulutusrakenteen uudistamista.
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4.1.3 Keskiasteen uudistus: Kotitalousoppilaitos 1988-1994

Elias Lonnrotin emintikoulussa ei tdysin mukauduttu yhtendiseen valtakunnalli-
seen” emintikoulujen opetussuunnitelmaan, silli koulu pyrki jatkamaan saamaan-
sa kulttuuriperint6d. Sddtién rooli oli muuttunut valtiollistamisen yhteydessd, joten
sen tehtaviin kuului erityisesti pitad ylla l6nnrotilaista henked ja arvoja. Sditio hoiti
tehtivinsa palkkaamalla opettaja Ervilin pitimdin Kalevala-tunteja koulussa. Ervi-
lin jilkeen tehtdvia hoiti emidnnyyskoulussa pitkddn toiminut tuntiopettaja Tuulikki
Haltia. Ndin perinne siirtyi emédntikoulun henkil6kunnalle. Sditi6 tarjosi Kalevalan
ja kansanrunouden ohella koululle uskonnonopetusta, joka ei liittynyt varsinaiseen
emantikoulutukseen. Naista paikallista nyansseista johtuen Elias Lonnrotin emanti-
koulun oli hyviksytettivi vuosittain opetussuunnitelmansa koulutusosastolla ja vield
my6hemmin ammattikasvatushallituksessakin.'*

Elias Lonnrotin elimintyo jatkui koulun hengessi ja toiminnassa. Opettajat ja op-
pilaat omaksuivat vaatimattomuutta, ahkeruutta ja rehellisyytta korostavan ilmapiirin.
Sisdoppilaitoksella oli kasvattava vaikutus jisentensi yksilollisessi ja yhteisollisessa
kehityksessi. Tyon tekeminen oli keskeinen oppimisen muoto. Koulussa maatalo-
ustoitd opiskeltiin kesalldkin. Oppilailla oli vuorollaan omat lomaviikkoonsa, mutta
muuten koulutydskentely jatkui katkeamatta koko kesin heindnteon seki kasvitarhan
kitkemis- ja harventamistéiden merkeiss. Syksylld oli sadonkorjuun aika.

Yli 700 suppeaksi opintolinjaksi eriytynyt kapea-alaista ammattitaitoa tuottava
ammatillinen oppilaitosjirjestelmd ei vastannut endd 1970-luvulle tultaessa tyoeld-
missi alkaneen uudistumisprosessin vaatimuksia. Ty6elimissd suuntaus oli kulkenut
kohti laaja-alaista ammatillista osaamista edellyttivda tyonjakoa aiemmin kapeisiin
tehtiviin asettumisen sijaan. Ammatillisen koulutuksen kehittimisvaatimus nousi
' Ammatillista kou-
lutusta koskevat ajattelutavatkin olivat alkaneet muuttua. Tama ilmeni pyrkimykse-

esille tyelimin suunnalta koulutuspoliittisten intressien lisaksi.

ni koulutukselliseen tasa-arvoon siten, ettd koulutusviyldt avautuivat kaikille koko
ikdluokkaa koskevana mahdollisuutena. Tavoitteena oli monipuolistaa tydelimin ja
koulutuksen vilisia suhteita. Erityinen haaste liittyi koulutustarjonnan rationalisointi-
tarpeeseen seki koulutuksellisten umpiperien poistamiseen.'*

Ammatillisen koulutusjirjestelmin perusteellinen muutosty6 oli vuorossa perus-
koulu-uudistuksen jatkoksi 1970-luvun alkupuoliskolla. Rinnakkaiskoulujirjestel-
missd kansakoulun neljd ensimmiistd luokkaa oli yhteistd kaikille lapsille. Kansa-
koululaisista valikoitui pieni osa oppikouluun neljin kouluvuoden jilkeen. Suuri osa

oppilaista jatkoi kuusi luokkaa kansakoulua ja meni sen paitteeksi joko jatkokouluun
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tal myOhemmaissd vaiheessa kaksivuotisen kansalaiskouluun. Kaikille tarkoitetusta
oppivelvollisuudesta muodostui yhdeksinvuotinen peruskoulu, jossa oli kuusivuo-
tien ala-aste ja kolmevuotinen yldaste. Uudistuksessa viisi vuotta kestinyt keskikou-
luvaihe kapeni kolmivuotiseksi ylaasteeksi.'*’

Uudistus huolestutti opettajia, silli “Se merkitsi monelle opettajalle tyon luonteen ja si-
sillin huomattavaa munttumista” ***. Emintikoulun rehtorin mukaan “&ebittimistyi asetti
opettajakunnalle aivan undenlaisia haasteita, jollaisiin ez vanban, vnodesta toiseen varsin saman-
kaltaisena toistuneen, emdintikonluopetuksen aikana osattu varantna” . Ammatillisen kou-
lutuksen siirtyminen ammattikasvatushallinnon tehtivaksi kokosi eri alojen koulu-
tukset saman hallintoviranomaisen alaisuuteen.

Ammattikasvatushallintoon

Kotitalouskoulutuksesta kuului suurin osa maatalousministeriéssa olevan kotitalous-
osaston toimialaan vuoteen 1968 asti. Lisiksi kotitalousalan ammatillisen koulutuk-
sen valvontaa oli opetus-, sosiaali-, kauppa- ja teollisuus- seké kulkulaitosten ja yleis-
ten toiden ministerididen alaisuudessa." Eri viranomaistahoilla oli tavoiteltu pitkdin
ammatillisen koulutuksen hallinnon keskittimistd yhden toimielimen alaisuuteen—
tuloksetta. Yhtend vaihtoehtona oli ollut esilld alueellinen hallintomalli jo ennen kes-
kusviraston suunnittelua. Keskitetyn hallinnon suunnittelua hidasti eri toimijoiden
haluttomuus muutokseen, silla esimerkiksi toimialaministerididen koulutusosastojen
seki tyGelimin organisaatioiden vilille oli ehtinyt rakentua molempien osapuolten
intresseja palveleva yhteistoimintaverkosto."! Toimialakohtaisesti hajautuneesta hal-
linnoinnista aiheutuvat hankaluudet ilmenivit koulutustarjonnan ja tyévoiman ky-
synnin yhteensovittamisen ohella alojen vilisend kilpailevana koulutuksena.
Keskitettya hallintoa suunnittelemaan ryhtyneen opetushallintokomitean tavoit-
teena oli vaiheittain toteutettava kokonaisratkaisu seké viranomaisten valilld toimivan
neuvottelukunnan perustaminen'®”. Ammattikasvatushallituksen perusta muodostet-
tiin kauppa- ja teollisuusministeridssi vuodesta 1942 toimineesta ammattikasvatus-
osastosta, josta keskusvirasto ryhtyi kidynnistimain laajentuvaa toimintaansa vuon-
na 1966. Ammattikasvatushallitus siirtyi opetusministerién toimialaan kuuluvaksi
vuonna 1968. Perustetun ammattikasvatushallituksen tehtivi laajeni vihitellen kisit-
timidin koko ammatillisen koulutuskentin hallinnoinnin.” Hallinnon kokoaminen
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toteutui eri toimialaministeridistd uuteen keskusvirastoon sitd mukaa, kun koulutuk-
sen hallintoyksikot olivat valmiita irrottautumaan toimistoineen toimialansa piiristd
seka liittymadn osaksi keskitettya jarjestelmaa.

Ammattikasvatushallinnon uusi keskusvirasto organisoitui koulutusalojen mu-
kaan osastoiksi, jotka jakautuivat edelleen toimistoiksi. Alakohtainen eriytyneisyys
siilyl hallinnossa organisoitumisen perustana olleen osastojaon takia. Keskusvi-
rastoon perustettiin yleisen osaston lisiksi ammattiopetuksen, hoito- ja talousope-
tuksen, kauppa-, maatalous-, metsi- ja teknillisen opetuksen osastot seki erillisind
toimistoina merenkulkuopetuksen, ammattikurssi- ja suunnittelutoimistot. Kotita-
lousosasto irrottautui ensimmadisend maatalousministerion koulutuksen piiristd. Se
sjjoittui keskusvirastossa aluksi hoito- ja talousopetuksen osaston alaisuuteen. Sielld
154

kotitalousalan koulutus jérjestyi omaksi toimistoksi.>* Kotitalousosaston virat siir-

tyivit maatalousministeriostd uuteen keskusvirastoon, johon alkoi kerddntyd myo6s
erityisasiantuntemusta verrattuna toimialaministerididen osaamisprofiileihin'™.
Hallinnon rakenteissa tapahtui muutoksia vuonna 1982, kun eri osastoihin ja toi-
mistoihin jirjestdytyneet toimialat organisoituivat uudelleen. Kotitalousalan toimis-
tona palvellut yksikko siirtyi muutoksessa perustettavaan maa- ja metsiopetuksen
osastoon. Luonnonvara-alat muuttivat vasta viivyttelyn jilkeen ammattikasvatus-
hallintoon. Ne muodostivat sielli oman osastonsa. Tuolloin kotitalousalan koulutus
vaihtoi hoitoalojen yhteydestd perustettuun maa- ja metsdopetuksen osastoon. Yh-
distymisten jilkeen yksikén nimeksi tuli maa-, metsi- ja kotitalousopetuksen osas-
to."** Uudistuvassa hallinnossa kollegiaalinen piitoksentekomalli sai vihitellen viis-
tya litke-elimistd omaksuttujen johtamisperiaatteiden yleistyessa toimintatavaksi'>’.
Ammatillisen koulutuksen hallinnointi jakautui alueellisesti ja paikallisesti. Piiri-
hallintoviranomaisina toimivat lddninhallitusten kouluosastot, jotka laativat keskias-
teen suunnittelulautakuntien kanssa lddnin keskiasteen suunnitelmat. Lidnien tehti-
viin sisiltyi alueensa koulutusalakohtainen mairillinen suunnittelu aloituspaikkojen
osalta. Lidnien kouluosastot perustivat myos oppilasvalintalautakunnat yhteisvalin-
tajirjestelmin toteuttamista varten.'”® Paikallishallinnon asema vahvistui, sill kunnat
saivat velvoitteen koota alueiltaan keskiasteen kehittimissuunnitelmat'’. Kunnalli-
sella koulutussektorilla tydskennelleen Pirjo Raitasen mukaan kaupungissa nimetty-
jen toimielinten tehtdvind oli keskiasteen koulutuksen edistiminen ja kehittiminen,
mutta padpaino esimerkiksi Espoon koulutussuunnittelussa sijoittui silti lukioiden
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160 Kuntien kiinnostus ammatilli-

rakentamiseen peruskoulu-uudistuksen jilkeenkin.
seen koulutukseen alkoi vihitellen lisddntyd uudistuvan rahoituslain takia. Valtion
oppilaitosten kunnallistamisvelvoite lisdsi niin ikddn kuntaorganisaatioiden haluk-
kuutta muodostaa kuntaliittoja ja -yhtymii ammatillisen koulutuksen jirjestijiksi.'®!
Kouluissa hallintoa hoitivat johtokunta, neuvottelukunnat, opettajakunta, rehto-
ri, apulaisrehtori ja oppilaskunta. Valtion ja yksityisten yllipitimissd oppilaitoksissa
tuli olla johtokunta, mutta kunnallisissa oppilaitoksissa johtokunta ei ollut lakisditei-
nen. Johtokunnan tehtdvini oli vastata oppilaitoksen toiminnasta, opetuksen kehit-

timisestd ja valvonnasta.'®

Keskushallinnon edustajien suhtautuminen opettajiin ja
oppilaitoksiin ilmeni kaksijakoisena; toisaalta ammattikasvatuksen asiantuntijuuteen
luottamisena seki toisaalta pitevyysvaatimusten valvontana ja nimityspaatoksind.'®
Rehtorit olivat keskeisid vaikuttajia keskushallinnon ja oppilaitoksen yhteistyon kan-
nalta. Kiytinndssa keskushallinnon ja koulun vilinen yhteisty6 toteutui valtakun-
nallisten koulutusammattikohtaisten opetussuunnitelman perusteiden ja toimintaa
ohjaavien kiertokirjeiden seki tarkastuskdyntien avulla. Ammatillisen koulutuksen
kokoaminen toimialoilta sekd sen rakenteen ja sisdllén yhdenmukaistaminen toteu-

tettiin keskiasteen uudistusprojektin avulla.'**
Keskiasteen koulutuksen uudistusprosessi

Keskiasteen koulunuudistus toteutettiin kehittamislain (L474/1978) nojalla ja vah-
visteltiin projektin pddttecksi ammatillisia koulutusta mairittelevalld lainsdaddnnolla.
Ammatillisen koulutuksen kehittdmisty6 jatkui kehittimissuunnitelmien ja -ohjelmi-
en linjaamassa suunnassa. Suunnittelu kdynnistyi valtioneuvoston antaman periaa-
tepditoksen pohjalta vuonna 1974.

Keskiasteen koulutuksen uudistamistavoitteet jakautuivat neljidn ryhmain. En-
simmdisend tavoitteena oli ammatillisen koulutuksen laadullinen uudistaminen vas-
taamaan tyGeldmin edellyttimii ammattitaitovaatimuksia. Toiseksi tavoitteeksi nousi
kokoikdluokan koulutusoikeus. Kolmas tavoite suuntautui midrilliseen suunnitteluun.
Neljinteni tavoitteena oli pyrkimys parantaa etenemistd korkeakouluopintoihin.'®

Ensimmiisen tavoitteen toteuttaminen eteni koulutuksen siséllollisend suunnit-
teluna koulutusalakohtaisissa tyoryhmissd. Opetusministeri6 asetti yhteensd 14 tyo-
ryhmid opetussuunnitelmien uudistustydhon. Opetussuunnitelmatyéryhmien jase-
niksi oli nimetty 200 varsinaista jasent, joiden lisdksi tyoskentelyyn osallistui lukuisia
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asiantuntijoita ja sihteereiti.'®

Opetussuunnitelmajirjestelmain sisallytettiin valtakunnalliset perusteet sekd op-

167

pilaitoskohtainen toteutussuunnitelu'®’. Uudistuksen kisitteisto siirrettiin kouluihin

opetussuunnitelman perusteissa olevien koulutusrakenne ja -tavoitekuvausten vili-
tyksellda. Myos aine- ja tuntijaot mairiteltiin opetussuunnitelman perusteissa. Ope-
tussuunnittelun sisillon jasentdmistd ohjasi koulutusammatti-kasite. Sen tarkoituk-

16

sena oli muodostaa hyvi perusta toimia ammatissa.'® Opetussuunnitelma voidaan

nihdi keskeisend asiakirjana, jolla yhteiskunta ilmaisee oppilaitosten tehtivid koske-
van tahtonsa. Opetussuunnitelma kohosi keskiasteen uudistuksen avaintyovilineek-
si, jonka avulla oli pyrkimys edistdd kokonaisvaltaisen ajattelun syntymisti opetus-
suunnitteluun.'® Opetussuunnitelma pyrki kuvaamaan opiskelun etenemisti myos

opiskelijan nikokulmasta'”

liikkumavaratunnit!’",

. Oppilaitosten tarpeita varten opetussuunnitelma tarjosi

Keskiasteen opetussuunnitelman perusteissa painotettiin laaja-alaisuutta. Talld
pyrittiin vahvistamaan litkkumavaraa tyoelimissi ja syventimain ammattitaitoisuut-
ta sekd luomaan kyvykkyytti tyon kehittimiseen.!”? Opetussuunnitelman perusteissa
tavoitteet ryhmiteltiin koulutuksen ja oppiméirin sekd kurssien tasoille. Tavoitteet
oli jaoteltu tietoihin, taitoihin ja asenteisiin liittyviin osa-alueisiin. Ne oli ilmaistu
osaamisen suhteen Bloomin taksonomian perusteella sekd suhteutettu suoraan tyy-
dyttivdin, hyvain ja kiitettivaian tasoon.'”

Uudistuksen toisen tavoitteen tarkoituksena oli varmistaa, ettd kaikilla koulunsa
paattivilld tuli olla mahdollisuus paidsti joko ammatilliseen oppilaitokseen tai korkea-
kouluun. Kolmannen tavoitteen avulla opiskelijapaikkojen jako maarittyi vastaamaan
alakohtaisesti ja alueellisesti yhteiskunnan koulutustarvetta ja tyoelimin vaatimuk-
sia. Mairillisen suunnittelun tehtivi delegoitiin lddnien kouluvirastoille. Neljannen
tavoitteen taustalla oli lisidntyneen lukiokoulutuksen seurauksena syntynyt mittava
lukion suorittaneiden maird (ylioppilassuma). Oppilasvirtoja haluttiin ohjailla ene-
nevissd mairin ammatillisiin oppilaitoksiin, mutta pyrkid samalla parantamaan viylid
korkeakouluihin. Koulutuksen merkitys alettiin ymmartid yhteiskunnallisten ongel-
mien ratkaisijana, silld koulu nahtiin myos opiskelijoita yhteiskuntaan sosiaalistavana
instituutiona.'™

Laajamittainen keskiasteen koulunuudistukseen liittyva ammatillisen koulutuksen
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yhteniistiminen edellytti my6s lainsdddinnén kokoamisen. Vuonna 1987 voimaan
tullut uusi laki ammatillisista oppilaitoksista selkiytti keskiasteen uudistuksen mu-
kaisen ammatillisen koulutuksen tavoitteet'”. Takia (1.487/1987) tiydensivit kou-
lutusalakohtaiset asetukset. Keskusjohtoisessa suunnittelussa pyrittiin niveltimain
ammatillinen koulutus peruskoulun ja lukion opetussuunnittelun kanssa. Tyoelimin
aani paasi kuuluviin valtakunnallisten opetussuunnitelman perusteiden kautta, mut-
ta muuten tyOelimi siirtyi koulutusprosessista etdille, silld koulutustehtdva sijoittui
hyvin konkreettisesti oppilaitosten vastuulle. Valtakunnalliset opetussuunnitelman
perusteet yhtenidistivit koulutusrakenteen sekd maarittelivit siséllolliset ratkaisut am-
matillisen koulutusjirjestelmin mukaisiksi.'”

Koko ammatillista koulutusta mirittelevdd lainsiddantéd uudistettiin. Rahoituk-
sesta annettuun lakiin liittyi lainsdddinnon yhtendistimispyrkimys. Rahoitusjirjes-
telmdn uudistaminen noudatti samoja periaatteita kuin peruskoulun, lukion ja ylei-
sen kirjaston rahoittamista ohjaamaan annettu laki. Kaikkien oppilaitosmuotojen
valtionosuuksia ja avustuksia koskevat perusteet yhteniistettiin porrastamalla ne
kuntien kantokykyluokituksen mukaan.'"”” Rahoitusjirjestelmin uudistus siirsi am-
matillisen koulutuksen jirjestimisvastuuta kunnille!”®. Ammatillisissa oppilaitoksissa
opiskelevat paisivit laajennetun opintotukijirjestelman piiriin oppilaiden opintoso-
siaalisista eduista annetun lainsdidinnon perusteella. Opintososiaalisia etuja tuottivat
maksuttomina opiskelijapalveluina tarjottavat kouluruokailu ja opiskelija-asuntolassa
asuminen.'” Merkittivi osittaisuudistus oli ammatillisen koulutuksen lainsiidin-
ndssi oppisopimuslain viliaikaisesta muuttamisesta annettu laki. Sen perusteella
oppisopimuskoulutuksen rinnalle valmistui toiseksi ty6paikkakoulutuksen muodoksi
koulutussopimusjirjestelma, joka kaytinnossa z@ydensi hyvin ammatillisen koulutuksen
Jérjestelmdi."™ 1akien voimaantuloa oli lykitty valtiontaloudellista syisti useaan ottee-
seen, silld kustannukset olivat vililli muodostua ylipddsemittémin suureksi kynnyk-
seksi niiden hyviksymiselle'®".

Keskiasteen uudistus jalkautettiin oppilaitoksiin toimeenpanokoulutuksella, jota
toteuttivat suunnittelussa mukana olleet asiantuntijat. Pitkdin ammattikasvatushal-
linnossa tyoskennellyt vaikuttaja toteaa jalkeenpiin keskittdmisestd: “viraston johdolta
punttni eri alojen tuntemus, et siind saatto tulla vihén suoraviivaisia oikaisuja ja yleistyksii "*2.”
Kouluyjen tuntemus ei ollut endi hallinnossa yhtd luontevaa kuin toimialahallinnon
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aikoina, jolloin yhteistyé sujui kitkattomasti liheisiksi muodostuneiden suhteiden

avulla.
Yhtenainen koulutusrakenne

Keskiasteen uudistuksessa koulutusrakenne muodostettiin rinnakkaisina koulu- ja
opistoasteina sekd peruskoulu- ettd lukiopohjaisena. Koti- ja laitostalouden perus-
linjan muodostivat kaikille yhteinen, vuoden kestivi yleisjakso, kolme kouluasteen
erikostumislinjaa ja kolme opistoasteen erikoistumislinjaa. Yleisjakso oli koko pe-
ruslinjan alaan orientoiva ja erikostumislinjoja pohjustava kokonaisuus. Yleisjakso
sisdlsi kaikille peruslinjoille yhteisid aineita sekd koti- ja laitostalouden peruslinjan
koulutusammateille yhteisida ammattiaineita. Lisiksi yleisjaksolla oli aineita, joiden
tarkoituksena oli auttaa opiskelijaa erikoistumislinjan valinnassa perehdyttimalld hi-
net erikoitumislinjojen keskeisimpiin sisaltalueisiin.'® Seuraavana olevasta taulukos-
ta 5 hahmottuu koti- ja laitostalousperuslinjan rakenne.

184

TAULUKKO 5. Koti- ja laitostalouden peruslinjan rakenne

YLEISJAKSO 1v YLEISJAKSO 1v
Laitoshuoltaja 1v Kotitalousteknikko 3v
Ruokataloudenhoitaja 1v Ravitsemusteknikko 3v
Maatilanemanta 1v Siivousteknikko 3v

Koti- ja laitostalousopettaja

Laitoshuoltaja 1v Kotitalousteknikko 3v
Ruokataloudenhoitaja 1,5v Ravitsemusteknikko 3v
Maatilanemanta 1v Siivousteknikko 3v

Koti- ja laitostalousopettaja

Koti- ja laitostalouden peruslinjan kouluasteiset erikoistumislinjat olivat laitos-
huoltaja, ruokataloudenhoitaja ja maatilaneminti. Peruskoulupohjaisen kouluasteen
tutkinnon suorittaminen kesti yleisjakso mukaan luettuna yhteensi kaksi vuotta. Yli-
oppilaille oli tarjolla kouluasteella laitoshuoltajan-, ruokataloudenhoitajan- ja maa-
tilaneminnin tutkintoon johtavaa koulutusta ylioppilaspohjaisilla opintolinjoilla,

185 AHK 1989, Opetussuunnitelman perusteet.
184 AKH 1989, Opetussuunnitelman perusteet.
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joilla ei ollut erillistd yleisjaksoa. Ylioppilaspohjaiset opintolinjat kestivit kouluas-
teella laitoshuoltajakoulutuksessa yhden vuoden ja ruokataloudenhoitajan ja maati-
laneminnin koulutuksissa puolitoista vuotta. Opistoasteella oli tarjolla kotitalous-,
ravitsemus- ja siivousteknikon koulutukset, jotka kestivit peruskoulupohjalta nelja
ja ylioppilaspohjalta kolme vuotta.'"® Opiskelijavalinta toteutui kaksivaiheisena si-
ten, ettd opiskelijat tulivat yleisjaksolle yhteishaun kautta, mutta tekivit uuden haun
erikoistumislinjavalintaa varten yleisjakson pédattymisvaiheessa. Ylioppilaspohjaisille
opintolinjoille opiskelijat hakivat suoraan yhteisvalinnassa.

Kouluasteen tutkinnolla oli mahdollista pyrkid opistoasteelle, mutta ylioppilas-
pohjaiseen opistoon paisy edellytti kuitenkin lukiotodistuksen. Peruskoulupohjaisen
opiston suorittaneiden oli mahdollista osallistua ylioppilaskirjoituksiin yksityisopiske-
lijana. Peruskoulupohjainen opistokoulutus oikeutti pyrkimédan omassa kiintiossiaan
maatalous- ja metsitieteellisen tiedekunnan kotitalouden ja elintarvikealan koulutus-
ohjelmien, kasvatustieteellisen koulutusalan kotitalousalan opettajan koulutusohjel-
man seki kauppatieteellisen koulutusalan koulutusohjelmien mukaisiin opintoihin.'®
Opisto avasi my6s viylin opettajaopintoihin. Uudelleen organisoituvassa oppilaitok-
sessa tarjottiin yleisjakson lisdksi kouluasteisia erikoistumis- ja koulutuslinjoja.

Elias Lénnrotin kotitalousoppilaitoksen toiminta

Elias Lonnrotin emintikoulu muuttui kotitalousoppilaitokseksi vuonna 1988. Kes-
kiasteen uudistuksen mukainen koulutus alkoi kuitenkin jo vuonna 1985 paillekkiin
kdynnissa olevan emantikoulutuksen kanssa. Laajentuneen johtokunnan tehtiviin
kuului henkil6stévalintoihin ja palkkaukseen liittyvien paitosten tekeminen. Lisiksi
johtokunta kisitteli erilaisia koulunpitoon liittyvid kysymyksid. Opettajienkokoukset
tayttyivit alkuvuosina suunnitteluun liittyvistd pohdinnoista, kunnes kasvatukselliset
kysymykset jirjestyksen ja poissaolojen hallintaan saamisesta ilmaantuivat asialistalle.
Henkil6ston kokouksissa tarkasteltiin tyShyvinvointiin liittyvid aiheita. Oppilasneu-
vosto ahkeroi alkuun vapaa-ajan toiminnan jirjestimisen parissa, mutta kiinnostui
koulun yhteisisti asioista johtokunnan toivomuksesta.'”’

Vihitellen kotitalousoppilaitoksessa alettiin tottua olemassa olevien resurssien
uudelleenjirjestelyiden kautta opettamaan yleisjaksoa seki erilaisia erikoistumis-
linjoja niille sdadeltyjen viikkotuntien, lukusuunnitelmien, tavoitteiden, kurssien ja
oppimiirien mukaan. Uusi muutos seurasi kuitenkin nopeasti, silli vuonna 1988
kokeiluina alkanut tuntikehysjirjestelma heritti tarkoin sdddeltyyn koulutusajatte-
luun uudelleensuuntaamisen mahdollisuuksia. Tuntikehysajattelu tavoitteli erilaisella

185 AHK 1989, Opetussuunnitelman perusteet; Malinen 1993.
186 Haastattelu Linnea; AKH 1989, Opetussuunnitelman perusteet.
87 Johtokunnan péytikitja 1/1989, Ca, ELEA.
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kokonaistuntimdirien jakamisella resurssien uudentyyppistd kohdentamista. Tunti-
kehyksen miarittelylld oli tarkoitus suunnata voimavaroja tarpeellisiksi ilmenneiden
toimintojen, kuten tukiopetuksen, oppilaanohjauksen seki erityisopiskelijoiden huo-
mioon ottamiseen.'®®

Oppilaanohjaus tarkoitti sitéd, ettd yksi koulun opettajista otti vastuulleen timan
tehtivin hoitamisen. Hanen oli kiytivi tehtivid varten sithen patevéittavd ammat-
tikasvatushallituksen jirjestimi vuoden kestidvd 20 opintoviikon laajuinen koulutus.
Oppilaanohjaukseen kuului kasvatuksellinen ja opiskelun sekd uranvalinnan ohja-
us. Kasvatuksellisella ohjauksella tarkoitettiin kouluyhteiséssad toimimista ja ammat-
ti-identiteetin vahvistumisen ohjausta. Opiskelun ohjaamiseen kuului opiskelutai-
tojen vahvistaminen. Urasuunnittelu liittyi tulevien tyotehtivien ja opintojen seka
harjoittelun suunnitteluun. Urasuunnitteluun liittyi mahdollisiin tybammatteihin tu-
tustumista.'® Tukitoimien tarvetta lisisi muuttuva oppilasaines.

Kotitalousoppilaitoksen oppilaat

Vuonna 1979 oli siirrytty yhteisvalintaan, joten ammatillisten opintojen aloittaminen
yleistyi suoraan peruskoulun jilkeen. Kouluun tulevien oppilaiden iki oli alentunut,
silli aiemmin piddsyvaatimuksena ollut 17-vuoden ikd oli muuttunut 16 vuodeksi,
mutta toisaalta taas aikuiskoulutuksen lisddntyminen sekd ylioppilaiden tulo koulu-
tukseen korottivat opiskelevien keski-ikdd."”” Ammatilliseen koulutukseen hakeutui
suoraan peruskoulusta oppilaita. Monia hakijoita motivoi sisioppilaitoksen valintaan
kotoa poispiisy, joten nuoren kasvuvaiheeseen kuuluva itsenaistymisprosesst siirtyi
osaksi ammatillisia opintoja.'”!

Elias Lonnrotin kotitalousoppilaitoksen nuorentunut oppilasjoukko tuotti uusia
haasteita koulun jirjestyksenpitoon. Aiemmassa vaiheessa koulun historiassa oli-
vat jirjestys ja kuri olleet itsestddnselvyyksid. Niiden suhteen ei ollut juuri ongelmia
esiintynyt, silli oppilaiden piivit ja illat tiyttyivit koulutehtivilld. Sisdoppilaitoksen
asuntolassa asuminen liittyi opiskeluun, joten siitd muodostui osa koulun kasvatus- ja
opetustyotd. Nuorentunut opiskelijapolvi ei tdysin sopeutunut aiemmin laadittuihin
jirjestyssidntoihin, joten tunneilta poissaoloja alkoi esiintyd.'”?
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Kotitalousoppilaitoksen henkilésté

Emintikoulussa toiminut opettajakunta jatkoi kotitalousoppilaitoksessa lihes sel-
laisenaan, silli uusia virkoja ei perustettu'”. Koulun rehtorina toimi vuoteen 1979
saakka Marja-Leena Mikkola. Hinen jaitya elakkeelle valittiin valiaikaiseksi rehtoriksi
Taina Hokka. Rehtorina aloitti 1.8.1981 Raija Oittila, joka jatkoi tehtdvassiaan vuo-
den 1990 elokuuhun saakka. Hinen tilalleen valittiin koulussa jo maatalousaineita
opettamassa ollut Raija Riikonen-Laakso. Uudistuneessa lainsdddinnéssid kotitalo-
usoppilaitoksista annetun asetuksen mukaan kouluun kuului valita my6s vararehtori.
Ensimmiiseksi kolmivuotiskaudeksi vararehtoriksi valittiin Eila Honkasola.'”*

Keskiasteen uudistuksessa lisddntyvit yleisaineet sisillytettiin ammatinopettajien
toimenkuviin sekd hankittiin tuntiopettajia sellaisiin aineisiin, joiden opettamiseen ei
koulusta 16ytynyt osaajaa. Kisityonopettajan tunnit vihenivit, silld kisityotd oli mer-
kittivisti endd vain maatilaneminnin koulutusohjelmassa.'"” Peruskoulupohjaiseen
koulutusrakenteeseen kuuluvalla yleisjaksolla opetettiin yksi viikkotunti taide- ja kult-
tuurikasvatusta sekd tekstiilityotd. Kisityénopettaja Uittamon lopetettua hinen tilal-
leen ei valittu endi uutta kisitydnopettajaa. Kielten ja ATK-opetuksen jirjestiminen
edellyttivit aivan uudenlaisen osaamisen saamista kouluun. Tuntiopettajia palkattiin
lihialueen muiden koulujen opettajavoimista, silli opettajan saaminen muutamaksi
tunniksi vitkossa Sammattiin todettiin jokseenkin hankalaksi.'”

Opettajat hoitivat asuntolatoiminnan valvontaa oppilaiden avustuksella sithen
asti, kunnes vuonna 1992 saatiin vakituinen asuntolanhoitaja. Asuntolanhoitaja jir-
jesti oppilaille my6s vapaa-ajantoimintaa. Koulun yhteydessi toimivan lastenkodin
henkil6kunta vaihtui. Lastentarhaopettaja Marja-Liisa Heikkildn lopetettua tehtavaa
hoidettiin tilapiisjirjestelyilld sithen saakka, kun toiminta vuonna 1992 lopetettiin."”
Havaintotilan merkitys viheni emédntikoulun paityttyd. Maataloutta opetettiin jonkin
verran yleisjaksolla. Sen lisiksi maatalous kuului vield maatilaneminnin ja sittemmin
maa- ja kotitalousyrittijiksi vaihtuvan erikoistumislinjan opetukseen, joten eminti-
koulun aikaan verrattuna maatalousopetuksen osuus oli vihentynyt huomattavasti.
Rehtori Raija Oittila vastasi myos koulutilasta lihes koko toimintansa ajan muuttu-
neiden talousvastuujirjestelyiden takia.'”
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Kotitalousoppilaitoksen opetusohjelmat

Koulutusammattikisitteen nimedminen oli yksi keino pyrkimyksessi kohti koulutuk-
sen laaja-alaistamista. Koulutusammattinimikkeen avulla murtui ammattiperinteen
mukainen ryhmittely, jonka perusteella ammatteja olivat vain elinkeinonharjoittajien
elinkeinot, joihin saattoi valmistua oppimalla tehtivin vaatimat tiedot ja taidot. Té-
min kisityksen mukaan elinkeinossa toimivien apulaisten ja tyontekijoiden ei katsot-
tu toimivan ammatissa, joten kotididin ja tilaneméinnin ammatit jdivit ammattiperin-
teen mukaisen luokituksen ulkopuolelle. Koulutusammattinimike pohjautui yli 9000
ammattinimiketti sisiltiviin pohjoismaiseen ammattiluokitukseen'”.

Kotitalouden opetussuunnitelmissa oli uutta koulutusammattien ohella ammatti-
taitoa painottava ajattelu. Ammattitaidosta puhuttiin kvalifikaatioina. Broady'n mu-
kaan kvalifikaatioilla ymmirrettiin opiskelussa ja tyossd hankittavia ominaisuuksia,

tietoja, taipumuksia ja toimintatapoja™"

. Opetussuunnittelussa kvalifikaatioilla pyrit-
tiin ilmaisemaan ammattitaidon laaja-alaisuutta. Aluksi ne jakautuivat tuotannollisiin,
normatiivisiin eli mukautumis- ja innovatiivisiin kvalifikaatioihin. Sittemmin puhut-
tiin tuotannollisista ja teknisistd, motivaatio-, mukautumis-, sosiokulttuuris- ja inno-
vatiivisista kvalifikaatiosta, kun normatiivisen eli mukautumiskvalifikaation sisalt6a
jaettiin kolmeen eti ryhmiin.””! Uudistuneet ammattitaitovaatimukset toivat muun
muassa kieltenopetuksen tdysin uutena kaikkiin kotitalousalan koulutusammattien
opetussuunnitelmiin ja muuttivat eméintakoulujen luonteen perinpohjaisesti.

Elias Lonnrotin kotitalousoppilaitoksen opetustarjontaan kuului yleisjakson lisak-
si ldhes vuosittain vaihtuva kooste kotitalouden alan erikoistumislinjoja, joita olivat
maatilaneminnin, ruokataloudenhoitajan ja laitoshuoltajan erikoistumislinjat. Maati-
laneminnin erikoistumislinja pysyi ohjelmassa jatkuvasti seké peruskoulu- ettd yliop-
pilaspohjaisena. Linjan nimi vaihtui vuonna 1991 maa- ja kotitalousyrittéjiksi. Aloi-
tusvaiheen lisiksi laitoshuoltajan opintoja tarjottiin myohempinikin vuosina. My6s
ruokataloudenhoitajan erikoistumisopinnot kuuluivat useina vuosina ohjelmaan.”

Peruskoulupohjaiseen koulutukseen kuuluvan lukuvuoden kestivin yleisjakson
opetussuunnitelma muodostui alkuvaiheessa 1444 tunnin opintojen kokonaismai-
rastd. Kun viikkotuntimairia leikattiin 38 tunnista 35 tuntiin, kokonaistuntimaaraksi
jai 1330 tuntia. Yleisjakson opetussuunnitelma sisalsi yleis- ja ammatillisia aineita.*”
Ruokatalousopintoja oli 342 tuntia ja puhdistusopintoja 266 tuntia. Perhekasvatus,
maatilatalous ja tekstiilityot edustivat aiempien ammatillisten opintojen perinteita.

Ammattickonomiaa ja ympiristohuoltoa lihestyttiin uudistuneista nikokulmista.

199" Riity 1987, 113; vrt. Arhinmiki & Rauhala 1992, 117-118.

200" Broady 1986, 219.

201 Opetussuunnitelmat 19861992 , Db, ELEA; Vuorinen 1988, 39; Viirili 1995, 444—445.
202 Nryosikertomukset 1986—1992, De, ELEA.

205 Opetussuunnitelmat 1986-1992 , Db, ELEA.
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Ammatillisten opintojen kursseja oli yhdesti kahteen viikkotuntiin ohjelmassa.®™

Oppilaitos sai kiyttoonsa yksityiskohtaiset ainejaot, tuntimairit ja tavoitteet opetus-
suunnitelman perusteissa.

Koulussa voitiin pdittdd itsendisesti litkkumavaratuntien kiytostd. Ensimmiiselld
kerralla kotitalousoppilaitoksessa paddyttiin ratkaisuun, jossa maatilaneminnin kou-
lutukseen lisittiin 20 tuntia ammattiekonomiaa silld perusteella, ettd opetusta voitiin
tarjota samanaikaisesti molemmille ryhmille. Maatilatalouteen sijoiteltiin 55 tuntia,
jotta aineen opetuksessa ehdittiisiin tutustua uusiin yritysmuotoihin. Ympiristo-
huoltoon laitettiin my6s 55 tuntia, ettd uusien sovellutusten ja vaatimusten, kuten
kompostoinnin ja kierrityksen opettaminen onnistuisi. Seuraavana vuonna siirryttiin
kiytintoon, jossa koko lilkkumavara tasattiin ammatillisiin aineisiin.*”

Yleisjakson ja erikoistumislinjojen opetussuunnitelmat jakautuivat oppiméariin ja
206 My®s lii-
kunta ja oppilaanohjaus sisiltyivit kaikkien linjojen ohjelmiin. Erikoistumislinjalla oli

kursseihin. Yleisjaksolla alkaneet yleisaineet jatkuivat erikoistumislinjoilla.

kuitenkin pddpaino ammatillisten aineiden opinnoissa. Maatilaneminnin opinnoissa
ne olivat ruokataloudenhoito, maatalous, puhdistuksen teknologia, perhekasvatus,
ympiristohuolto, tekstiilityé ja ammattiekonomia. Ruokataloudenhoidossa oli am-
matillisten aineiden suurin tuntiméari, joka oli liikkkumavaralla lisittynd yli 500 tun-
tia kahden vuoden aikana. Maatilatalouteen tunteja kiytettiin 312 erikoistumislinjan
aikana.*”

Maatilaneminnin erikoistumislinjalla opiskeltavan maatilatalouden oppiméirin
tavoitteena oli, ettd oppilas saa valmiuksia maatilatalouden eri tehtiviin ja hintd oh-
jataan kehittdimain ja arviomaan ty6tadn maatilalla. Kotieldintalouden hallinnan nih-
tiin edellyttavin kotieldiinhoitotyon periaatteiden ymmairtimista ja kykya valita oikeat
toimenpiteet muuttuvissa olosuhteissa. Opiskelijan tuli saada tietoa erilaisten tuotan-
toyksikoiden toiminnasta ja siitd, miten “fuotantoyksikiiden toiminta objaa kotieldintuotan-
non tavoitteita”. Opiskelijan tuli padstd selvyyteen Suomessa vallitsevista kasvituotan-
non yleisistd edellytyksistd. Hinen tuli my6s “olla selvilla metsatuotannon merkityksestd”.
Lisdksi opiskelijan tuli “ymmdrtid maatilatalonden ybteiskunnallinen ja kansantalondellinen
merkitys”?" Mittavilta vaikuttavat tavoitteet olivat kirjattuina linjakohtaiseen opetus-
suunnitelman perusteisiin.

Maatilaneminnin erikoitumislinjalla opiskeltavan maatilatalouden oppimiiri
jakautui lukuisiksi kursseiksi,® joilla oli opetussuunnitelmassa etrikseen ilmaistut

204 Opetussuunnitelmat 1986-1992 , Db, ELEA.

205 Opetussuunnitelmat 1986-1992 , Db, ELEA.

206 Opetussuunnitelmat 1986-1992 , Db, ELEA.

207 AKH 1987, Maatilaneminnin opetussuunnitelman perusteet, Db, ELEA.

208 AKH 1987, Maatilaneminnin opetussuunnitelman perusteet, Db, ELEA.

209 Kursseja olivat 35 tunnin maatilatalouden perusteiden, 35 tunnin kasvituotannon ja 175 tuntia
kisittivian kotieldintuotannon sekd 53 tunnin maatalousteknologian kurssit. Lisiksi tihdn oppi-
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tavoitteet. Muun muassa maatalousteknologian 53 tuntia kisittdvin kurssin tavoit-
teena oli, ettd oppilas “tuntee koneiden ja laitteiden toimintaa. Oppilas suoriutuu
kotieldintuotannon konetoisti ja osaa ajaa traktoria.” Naiden lisiksi tuli oppia kiyt-
timiin huoltopalveluita.”’’ Maatilanemintien (myohemmin maa- ja kotitalousyrit-
tdjin) koulutukseen kuului my6s kolmen kuukauden harjoittelu. Maatilaeménniksi
opiskelevat tekivit harjoittelun koulun hyviksymilld harjoittelutiloilla. Harjoittelussa
arvioitiin opiskelijan tyotaitoa, huolellisuutta ja ahkeruutta, oma-aloitteisuutta seki
sopeutumiskykya tyohon. !

Muiden kouluasteen erikoistumislinjojen opetussuunnitelmat muuttuivat suhtees-
sa maatilaneminnin koulutukseen siten, ettd laitoshuoltajan koulutuksessa paino-
piste oli puhdistuksen teknologiassa. Opintoihin siséltyl muita ammatillisia opintoja

212

paitsi maatilataloutta. Kymmenen viikkoa kestivi harjoittelu®” tehtiin koulun hy-

viksymissd Lohjan ja Salon sairaaloissa sekd my6hemmaissd vaiheessa my6s muissa

laitoksissa?!?

. Ruokataloudenhoitajan opinnoissa pddaineena oli ruokataloudenhoito.
Kuusi viikkoa kestivi harjoittelu tehtiin laitosten ruokatuotantotehtivissi.*'

Eminnyyskoulun alkuaikoina moninaiset yleisaineet olivat kuuluneet opetusoh-
jelmaan. Emintidkoulussa opetus oli muuttunut kdytinnénliheiseksi painottuen kar-
jatalouteen, puutarhanhoitoon, asumiseen ja ruokahuoltoon. Keskiasteen uudistuk-
sessa teoreettinen opiskelu taas lisddntyi ja palasi lihes emadnnyyskoulun kiytint6on.
Opetussuunnitelmanormit yhdenmukaistivat lukusuunnitelmat muun ammatillisen
koulutuksen kanssa, joten emintikoulujen maalaiskodin elimianmuotoa myotiilevaa
oppimisymparistéad oli muutettava koulumaiseen suuntaan. Muutoksen jilkeen “&ou-
Iutilalle jii kymmenkunta lehmid ja saman verran nuorta karjaa”?"> Opetus jatkui kiytinnol-
listen ammattiaineiden osalta opetuskeittiossi, maatilalla, pesulassa ja kasityosalissa.
Teoriatuntien sijoittaminen lukujirjestyksiin tuotti haasteen tuntiopettajien vaihtu-
vien aikataulujen takia. ATK-opetuksen jirjestiminen edellytti tietokoneita. Ensin
koululle hankittiin nelji konetta, joilla opetus piistiin aloittamaan.”'® Lisdintyvii ja
alueellisesti laajentuvaa koulutustarvetta pyrittiin ratkaisemaan viliaikaisen koulutuk-
sen avulla.

madridn oli sovittu kiytettdviksi 23 tuntia lilkkumavaraa.

AKH 1987, Maatilaneminnin opetussuunnitelman perusteet, Db, ELEA.

AKH 1987, Maatilaneminnin opetussuunnitelman perusteet, Db, ELEA.

AKH 1987, Laitoshuoltajan opetussuunnitelman perusteet, Db, ELEA.

AKH 1987, Ruokataloudenhoitajan opetussuunnitelman perusteet, Db, ELEA; Johtokunnan
poytakirja 5/1986, Ca, ELEA.

AKH 1987, Maatilaneminnin opetussuunnitelman perusteet, Db, ELEA.

Johtokunnan poytikirja 1/1989, Ca, ELEA.

Vuosikertomus 1986—1987, D¢, ELEA.
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4.1.4 Espoon sivukoulu: Koti- ja laitostalousoppilaitos 1989—-1996

Osa kotitalousty6sta siirtyi 1960—1970-lukujen yhteiskuntamurroksessa julkishallin-
non yllipitdmiin laitostalouksiin. Monet naiset pitivit ansioty0ti toissijaisena ja pet-
hetti ensisijaisena. Naisten varhaisimmista ammateista palvelijattaren ja pyykkirin
ty6 edustivat kotitaloustyon tekemisti toisten talouksissa. Nama tyGt taas perustuivat
naisille opetettuihin taitoihin. Naisilla olikin parhaat edellytykset saada avustavia ja ru-
tiiniluontoisia toitd, joissa tarvittava ammattitaito liittyi kdytdnnolliseen osaamiseen.
Kotilieden kansikuvat 1950—1960-luvuilta ennakoivat yhteiskunnan ja ty6elimin
muutoksessa alkavaa kotitaloustyén ammatillistumista.

KUVA 3. Kotitaloustyon rationalisoituminen.  KUVA 4. Kaytannollinen osaaminen.
Kotiliesi 1964, no 18. Kotiliesi 1958, no 8.

Kotitaloustéiden koneellistuminen helpotti naisten tyGelamain siirtymistd. Nai-
set sijoittuivat kaytinnollistd osaamista vaativiin tehtdviin. Tehtivissd vaadittava am-
mattitaito kisitettiin naisille kuuluvaksi ja heilld luonnostaan olevaksi osaamiseksi,
kuten hoitaminen, siivoaminen ja ruoanvalmistaminen.””” Ty6 alkoi tarkoittaa vihi-
tellen ainoastaan palkkaty6td, joten naisen kotona aamusta iltaan jatkuvat askareet
eivit olleet tyotd, jos siitd el maksettu. Tamin katsantokannan mukaan kotityotd ei
laskettu oikeaksi tyoksi*'® Tilastot eivit myoskiin ennen 1980-luvua tunnistaneet

27 Markkola 2004, 360—400; Higgman 2003; Haapala 1995; Kuusisto 2004.
218 Markkola 2004, 350; Markkola 1990.
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eminndn ammattia. Kasitys miehelle kuuluvasta perheenelittdjiroolista vaikeutti pit-
kdin omalta osaltaan naisten lihtemistd tydhon kodin ulkopuolelle.

Vuonna 1960 naisten osuus tyOssikavijoistd oli 39 prosenttia, mikd oli euroop-
palaisella tasolla tarkasteltuna huippuluokkaa. Kun ditien lihtemisestd palkkaty6hon
nousi merkittiva kansantaloudellinen kysymys 1960-luvulla, keskustelu kasitteli sit4,
miten naiset onnistuisivat jarjestimain lastenhoidon tyopaivan ajaksi. Vaatimukset
yhteiskunnan vastuulla toimivasta pdivihoidosta alkoivat tiukentua vasta, kun “avain-

219

lapset” péasivit lehtiotsikoihin.”” Kiistelty ja paljon puhuttanut lasten paivihoitolaki

tuli voimaan vuonna 1973. TAma laki avasi uudenlaisten perhepoliittisten tukimuo-

tojen mahdollisuudet®

. Muuttuvassa tilanteessa useimmat perheet lakkasivat tarvit-
semasta kotiapulaisia, kun kunnallinen paiva- ja perhepiivihoito 1970-luvulla yleis-
tyvit. Alemmin maalta kaupunkiin muuttavalle tytolle kotiapulaisen tehtavi oli ollut

tyéuran ensimmiinen vaihe.””! Palveluista tuli naisten suurin ty6llistiji 1960-luvulla.
Koti- ja laitostalousalan tehtédvékentta ja ammatit

Naisten siirtyminen tuotannolliseksi tyévoimiksi syntyi aiemmin nikymittémaksi
jadneen huolenpitotyén muuttuessa tyoksi muiden téiden joukossa. Vihitellen alkoi
vakiintua uusi kisitys siitd, ettd tuotannollista ja vdestdd uusintavaa tyotd tekevin
didin huolenpitoa oli mahdollista korvata toisella naisella. Aiemmin naisten keski-
niinen tyonjako oli rajoittunut vain ylempien luokkien kodeissa tehtiviin t6ihin.**
Uusia tehtdvid avautui ravitsemis-, laitos- ja siivous-, neuvonta- ja kuluttaja- seki pe-
sulapalveluihin. Koti- ja laitostaloudella tarkoitettiin kodinomaisesti ja laitosmaisesti
toimivia yksityisen ja julkisen sektorin organisaatioita. Alasta muodostui naisia tyol-
listivd matalapalkka-ala, jonka ty6tehtivien ammatillinen osaaminen oli kisitetty pit-
kdan sukupuoleen liittyvina. Siivous- ja keittotaito nihtiin tuolloin vield jokanaisen
perusvalmiuksiin kuuluviksi.”

Kodinomaisesti ravitsemispalveluja tuottavat yksikot alkoivat hahmottua vihi-
tellen erilleen suur- ja ravintolatalouksista. Pienten yksikoiden, kuten piivikotien ja
palvelutalojen ravitsemispalvelut kidynnistyivit aluksi julkishallinnon palvelutuotan-
non osana. Ravitsemispalvelujen lisitarvetta tuotti lounassetelijirjestelmin kiytt66n
ottaminen. Sen seurauksena kodin ulkopuolella tapahtuva ruokailun miiri kasvoi
entisestdan. Tyopaikkaruokailun uudelleenorganisoituminen ja catering-toiminnan
yleistyminen jouduttivat alan kehitystd. Tdssd muutoksessa tyGpaikoilla jirjestetta-
vit ravitsemispalvelut alkoivat siirtyd ulkopuolisille palvelutuottajille enenevissi

219
220
221

Lihteenmiki 2006, 143—145, 165.

Esimerkiksi miesten mahdollisuus vanhempainlomaan vuodesta 1978 lihtien.
Lihteenmaki 2006, 170—176; Rahikainen 2006, 225—247.

222 Satka 1993, 64—G66.

225 AKH 1989, Opetussuunnitelman perusteet.
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miirin. !

Ravitsemispalveluihin lukeutui ateria- ja ruokapalvelujen tuottaminen julkis-
hallinnon yksikéissd sekd kaupallisissa yrityksissd. Tyotehtavit muodostuivat seki
asiakaspalvelu- ettd tuotantotehtivistid. Ravitsemispalveluiden tehtivialue jakautui
valtakunnallisesti kahden suuryrityksen kesken lihes kokonaan, ja vain pieni osuus
toiminnasta jii julkisen sektorin haltuun. Kouluruokailu edusti tyypillistd julkisen
sektorin toimintaa aina 1980-luvulle asti, jolloin sen siirtyminen litketoimintaorgani-
saatioiden hallintaan alkoi edetd ripeddn tahtiin. Ravitsemispalveluiden tuottaminen
toisille organisaatioille yleistyi, kun monet yritykset alkoivat keskittyd omaan ydin-
toimintaansa ja ulkoistivat tukipalveluitaan, kuten ravitsemis- ja siivouspalvelunsa.”

Siivouspalveluihin sisiltyi siivous- ja kiinteistéhuoltoalojen muodostama koko-
naisuus. Organisaatioissa tehtivd siivoustyé noudatteli kotisiivouksen perinnetta.
Ty6paikoilla sitvoustyo tarkoitti nakyvid puhtautta ndikymittomien ja kouluttamatto-
mien naisten tekemana. Siivouksen tuloksen tuli nikya puhtautena, mutta siivoojan
kuului olla nakymatin ilta- ja yoaikaan tebtivinsd hoitava toinija. Siivoojilla harvoin oli
omaa esimiestd, joten tydnjohto tyypillisesti annettiin lisdtehtdvaksi tydpaikan jolle-
kin esimichelle.”

Siivouspalvelut yhdistyivit osaksi kotitalousalaa vasta 1980-luvulla, vaikka laitos-
sitvouskehitys oli alkanut jo 1950-luvulla. Silloin, kun ensimmiiset siivousliikkeet
aloittelivat toimintaansa. Julkinen sektori alkoi organisoida siivoustoimintaansa jo
1960-luvulla perustamalla siivoustyotd varten siivouspaillikiden virkoja. Siivous-
tyon tavoitteeksi nousi edullisin kustannuksin tuotettava nikyvi pubtans>’

Organisaatioiden omien siivoojien tuottamat siivouspalvelut siirtyivit osaksi sii-
vousyritysten litketoimintaa, kun sizvoustys munttui ammattimaisiksi sitvonspalveluiksi. Sita
ryhtyivit tuottamaan siivousalalle keskittyvit palveluyritykset sekd ammattitaitoiset
henkil6t. Alalle syntyvit siivousliikkeet pyrkivit hakeutumaan omille markkina-alueil-
leen. Niin siivousalalle muodostui nelji eri tehtivialueisiin suuntautunutta, valtakun-
nanlaajuisesti toimivaa suuryritystd seké niiden lisdksi noin tuhat pienyritystd. Vaikka
puhdistuspalvelusektori kehittyi ennen 1980-lukua julkishallinnossa osana teknistd
ja kiinteistotoimialaa, suosi palvelukehitys siellikin siivous- ja toimitilapalvelujen ul-
koistamista.”®® Niinpd puhdistus- ja toimitilapalvelujen tuottaminen ostopalveluina
yleistyi varsin nopeasti.

Pesula-alan tehtivakenttd alkoi keskittyd suuriin pesuloihin, kun monet organisaa-
tiot, kuten sairaalat ja hotellit lopettivat omat pesulansa. Kun tekstiilien huollattami-
nen pesuloissa yleistyi, kehitys alkoi kulkea samoihin aikoihin tekstiilien vuokrausta
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Haastattelu Emilia; Heinonen 1998, 131—134.

Haastattelu Emilia.

Haastattelu Floora; AKH 1989 Opetussuunnitelman perusteet.
Haastattelu Floora; AKH 1989 Opetussuunnitelman perusteet.
Haastattelu Floora.
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suosivaan suuntaan. Yksi siivouspalveluita tuottavista suuryrityksistd profiloitui teks-
tiilipalvelujen tuottamiseen. Muuten pesula-alan markkinat jakautuivat parin suuryri-
tyksen ja lukuisten pienyritysten kesken.*”

Yhdistykset, jirjestot ja kauppa tarjosivat kotitalousneuvonnalle toimintakentin.
Neuvonnan keskeisid sisiltdalueita olivat talous- ja velkaneuvonnan ohella tuotteisiin
ja laitteisiin liittyvat kysymykset. Tyypillisesti neuvontaa oli tarjolla lyhytkursseina ja
puhelinpalveluna seki tuote-esittelyind. Kuluttajapalveluiden tuottamisesta vastasivat
julkisella sektorilla toimivat organisaatiot, jirjestot ja tutkimuskeskukset. Keskeisid
tehtdvialueita olivat suunnittelu-, neuvonta-, tiedottamis- ja viestintidtehtivit kulut-
tajan ja palvelutuottajan nikékulmasta. Kuluttajapalvelut keskittyivit zutkimuksiin ja
testanksiin perustuvien tiedotteiden ja materiaalien tuottamiseen kuluttajille erilaisista kaytto-
ja kulutushyodykkeistd.” Kuluttajapalvelujen toteuttamistapoja olivat tiedottamisen
ja neuvonnan avulla vaikuttaminen.

Koti- ja laitostalousala muotoutui tarkoittamaan perinteisten kotitalouksien lisdk-
si kodinomaisesti toimivia peruspalveluita seki siivous- ja pesulatoimintaa. Kehitys
ty6eldmassi vaikutti tydtehtidvien muuttumiseen sekd uudenlaisen ammatillisen osaa-
misen painottumiseen. Alan toiminnalle muodostui haasteeksi kyky tehdd omaa tyo-
td toisten omistamissa yrityksissa ja organisaatioissa.

Ammattien mairi lisddntyi, kun muodostuva uusi toimiala alkoi vastata julkisen
ja yksityisen puolen koti- ja laitostaloutta kisittivin palvelutarjonnan hoitamises-
ta. Palveluammattien méirin kasvu lisdsi my6s tyonjohtotehtavia. Siivoussektorilla
esimiehini toimi siivouspaillikéiti, siivoustyonjohtajia, palvelupiallikoitd ja aluevas-
taavia. Vastaavasti ravitsemispalvelut tarvitsivat suurtalousosaajia keittidtoimintojen
esimiestoihin. Tehtivinimikkeitd edustivat ravintolapaillikko, ruokahuoltopaillikko
ja eminti.” Neuvontasektorin pienentyminen joht sithen, etti jirjestot tarjosivat
entistd vihemmin tyotd. Kaupalliset yritykset palkkasivat tuote-esittelijoiti ja -kehit-
telijoitd, kun kuluttajaneuvonnan tarve lisadntyi. My6s kuluttajaviestinnin ja -neu-
vonnan tarjoaminen kuntien palveluna avasi uusia ty6- ja uramahdollisuuksia. Ndin
maatalouteen suuntautunut neuvonta pirstaloitui useiksi tydelimin tehtaviksi.

Uudet ammatit ja ammattialat muotoutuivat vahitellen. Kotitalousalan ammateil-
le on ollut ominaista ristiriitainen status. Kotitalousammatit ovat olleet lihes tdysin
naisvaltaisia ja niiden yhteiskunnallinen arvostus on ollut perinteisesti melko alhai-
nen, samoin palkkataso. Toisaalta nithin on liittynyt kutsumusammatteihin kohdis-
tettua idealisointia ja yhteiskunnallisesti tirkedn tyon korostamista (perheenemin-
td, kotiditi, kodinhoitaja, kotitalousneuvoja).”” Keskiasteen uudistuksen yhteydessi
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syntyneen koti- ja laitostalousalan tehtéiviin tarvittiin lisdd koulutusta.
Sivukoulu Espooseen 1982

Kotitalousalan koulutuksen tarve lisddntyi padkaupunkiseudulla muuttoliikkeen ja
palvelukehityksen seurauksena 1980-luvun alkupuolella. Tamin johdosta Elias LLonn-
rotin emintidkoulu anoi lupaa ammattikasvatushallitukselta talouskoulun aloittamista
varten. Myontavin paitoksen perusteella Elias Lonnrotin emintikoulun®* tuli kidyn-
nistdd viliaikainen talouskoulu Espoossa joulukuussa 1982. Ensimmiinen talous-
koulukurssi aloitti Espoon kaupungilta vuokratussa Suvelan koulun opetuskeittitssa.

Vihitellen viliaikainen koulutus laajeni. Talouskoulun jilkeen aloitettiin laitos-
huoltajien kouluttaminen. Vuonna 1984 kiynnistyi opistotasoinen ylioppilaspohjai-
nen siivousteknikkokoulutus. Laajentuvaan sivukoulutoimintaan perustettiin vield
kodinhoitajakoulutus vuonna 1985. Tissd vaiheessa Elias Lonnrotin emantikoulun
sivukoulu toimi jo kolmessa eri toimipisteessd. Opintoryhmii oli seitsemin ja opis-
kelijoita yhteensd 206. Koulutuksen jirjestiminen Sammatista Espooseen oli erityi-
sen hankalaa siitd syystd, ettei koululla ollut vakituista toimipaikkaa, vaan tiloja oli
vuokrattu HEspoon kouluviraston myotivaikutuksella Espoon eri kouluista. Vuon-
na 1985 saatiin yhteiset vuokratilat koko viliaikaista toimintaa varten Karamalmilta
Tallbergin kiinteistéstd. Oppilaita haki alkaviin talouskouluopintoihin runsaasti. Sii-
vousalan koulutus kiinnosti niin ikadn. Siivousteknikon kolmivuotinen koulutus oli
vetovoimainen, silld julkishallinnossa avautuvat siivouspaillikbiden paikat edellyttivit
alan koulutuksen, jota ei ollut aiemmin ollut tarjolla.””

Sivukoulutoiminta kuului Elias Loénnrotin emintikoulun hallinnoinnin piiriin
kokonaisuudessaan. Sen hallinnoinnista vastasi rehtori Raija Oittila. Opettajat oli
kuitenkin palkattu pelkistddn sivukoulussa olevaa opetusta varten, joten he eivit litk-
kuneet Sammatin ja Espoon vilid. Talouskoulun ruokatalouden opetuksesta vastasi
Tuula Pokkinen, kisit6itd opetti Helena Sirkid, kodinhoidon opettajana toimi Hilkka
Ketola ja lastenhoitoa piti Leena Tarkka. Talouskoulun opetussuunnitelma noudat-
ti olemassa olevaa talouskoulujen ohjelmaa, jossa paipaino oli ruokatalouden, ko-

236 Siivousalan koulutuksessa so-

dinhoidon, kisitéiden ja lastenhoidon opetuksessa.
vellettiin keskiasteen uudistuksessa luotua kokeiluohjelmaa. Syyslukukaudesta 1986
lihtien Espoon sivukoulu oli alkanut siirtyd keskiasteen koulunuudistuksen mukai-
seen opetukseen yleisjaksoineen. Siivousalan koulutuksessa opettivat alkuvaiheessa

Sirkka-Liisa Haikonen, Pirkko-Liisa Iivari, Hilkka Ketola ja Marja-Liisa Piivinen.
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Kodinhoitajakoulutuksesta vastasi Eeva Timonen.”’

Monet toiminnalliset vaikeudet hankaloittivat Sammatista Espooseen organisoita-
vaa koulutusta. Tiésta syysta sivukoulutoiminnasta pyrittiin luopumaan, joten sille ha-
ettiin Espoosta uutta omistajaa ja valtioneuvostolta perustamislupaa. Valtioneuvosto
my6nsi luvan Espoon koti- ja laitostalousoppilaitokselle. Elias Lonnrotin kotitalous-
oppilaitos esitti, ettd Espoon seudun ammatillisen koulutuksen kuntainliitto “padttdisi
Valtionenvoston luvan mukaisesti perustaa Espoon koti- ja laitostalousoppilaitoksen 1.1.1989
lukien”>® Elias Lonnrotin kotitalousoppilaitos tatjosi siis valmista toiminnassa ole-
vaa koulua Espoon koulutuskuntayhtymalle. Toteutetuista valmisteluista huolimatta
ESAn kuntayhtymin liittohallitus ddnesti marraskuussa pitimissidn kokouksessa
asiasta. Kokouksen esittelijin ehdotus koulutuksen aloittamisesta kuntayhtymin toi-
mintana 1.1.1989 lihtien tuli hyviksytyksi 44nin viisi puolesta ja kaksi vastaan.”’

Koti- ja laitostalousoppilaitoksen kdynnistédminen

Elias Lonnrotin sivukoulutoiminta paittyi sen koulutustehtivin siirtyessi Espoon
seudun ammatillisen koulutuskuntayhtymin ylldpitimille oppilaitoksille. Sosiaa-
lialaan liitettdva kodinhoitajakoulutus siirtyi ensin sivukoululta Espoossa aloittavaan
sosiaalialan oppilaitokseen. Vuoden 1989 alusta lihtien kotitalousalan koulutus jatkui
Espooseen perustetussa Espoon koti- ja laitostalousoppilaitoksessa, jonka rehtorina
aloitti 2.12.1988 Aino Martinmaa ammattikasvatushallituksesta. Sivukoulussa opet-
taneet opettajat jatkoivat alkavan lukukauden tehtivissdin. Espoon koti- ja laitosta-
lousoppilaitoksessa oli sen aloittaessa toimintaansa 32 talouskoulun, 18 yleisjakson,
16 siivousteknikkolinjan ja 20 sosiaalialalle siirtyvai kodinhoitajakoulutuksen aloitus-
paikkaa. Jatkavia siivousteknikko-opiskelijoita koulussa opiskeli 50.%*

Opistoasteiseen siivousteknikon tutkintoon opiskelu kesti kolme vuotta ylioppilas-
ja nelja vuotta peruskoulupohjaisena. Ty6eliman muutokset asettivat koulutukselle
laaja-alaisuuden vaatimuksen ammatinhallinnan suhteen. Laaja-alaistuvan ammatti-
taidon voi nihdd ammatillisuuden kehittymisena kohti asiantuntijuutta. johon liittyy
joustavuus ja kriittisyys.*"' Kolmen vuoden opetukseen sisiltyi yhteensi 3268 tuntia,
josta oppilaitoskohtaisen liikkumavaran osuus oli 228 tuntia. Peruslinjan opistoas-
teen koulutusammatteja olivat kotitalous-, ravitsemis- ja siivousteknikko. Siivoustek-
nikon koulutuksen tavoitteena oli antaa opiskelijalle valmiudet erilaisiin siivousalan
tehtiviin. Koulutuksen tavoitteena oli edistdd opiskelijan kokonaispersoonallisuu-
den kehitystd sekd antaa yhteiskunnassa ja tyGyhteisossi tarvittavia tietoja ja taitoja.
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Tavoitteena oli ohjata opiskelijaa itsendiseen pddtoksentekoon ja yhteistyohon sekd
luovuuteen. Opiskelijan tuli saavuttaa kyky toimia joustavasti uusissa tilanteissa, kan-
taa vastuuta tyotehtivistd seka yllipitid jatkuvaa ammatillista kasvuaan.*?

Valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteiden mukaan yleisaineiden oppi-
mddrid olivat didinkieli, vieras kieli, toinen kotimainen kieli, tietotekniikka, fysiikka
ja kemia, talous- ja ty6elimitieto, litkunta ja terveystieto, taide ja ymparistokulttuuri
sekd oppilaanohjaus. Ammatillisia oppimairid olivat puhdistuksen teknologia, mi-
krobiologia ja hygienia, henkiléstohallinto ja johtaminen, psykologiset aineet, am-
mattiekonomia ja yritystoiminta sekd ruokataloudenhoito. Opetuksen pdapaino oli
puhdistuksen teknologiassa sekd siihen liittyvissd ammatillisissa aineissa. HenkilOs-
tohallinto ja johtaminen liittyivit tyonjohtotehtiviin valmistuvien opiskelijoiden esi-
miesvalmiuksien opiskeluun. Harjoittelua kuului koulutukseen yhteensi kahdeksan
kuukautta eri lukuvuosille jakautuneena siten, ettid loppuvaiheen harjoittelussa pai-
nottui tydnjohdollinen oppiminen.®*

Siivousteknikon opinnoissa keskeisen sijan saivat ammatillisten aineiden lisdksi
asiakaspalvelun merkitys sekd taloudellisuuteen, tuottavuuteen ja tySturvallisuuteen
tihtdivi ajattelutapa. Koulutuksen péityttyd opiskelijan oli mahdollisuus tyéskennel-
ld alan johtamis-, kehittdmis-, suunnittelu-, koulutus-, markkinointi- ja myyntitehta-
vissd sekd lisiksi hidnelld oli valmiudet toimia (siivous)alaan kohdistuvassa tutkimus-,
tuotekehittimis- ja tiedostustehtavissa.”** Siivousteknikoksi vuonna 1990 valmistu-
nut kertoo uranvalinnastaan: "Eikd kylla oo sen jilkeen tarvinnn katua sitd valintaa, ettd
se osu kylla nappiin. Sit taas kun miettii sitd miten oma tyoura on kehittyny, niin se on Ryl
ollu tosi keskeises roolis, etti on ollu se oman alan koulutus”** Siivousala tarjosi teknikoiksi
valmistuville kiinnostavia tyduria.

Siivousteknikkokoulutuksen kehittimisestd vastasi Espoossa Tarja Gustafs-
son-Toivola. Perustetun oppilaitoksen koulutustehtava laajeni siten, ettd tyoelamassa
toimiville aloitettiin laitoshuoltajaopintojen tarjoaminen seka opistokoulutuksen ai-
kuiskoulutustoteutukset. Espoon koti- ja laitostalousoppilaitoksen toiminta laajeni
edelleen opistokoulutuksen osalta, kun Vantaalla toimineen koti- ja laitostalouskou-
lun kotitalousteknikon aloituspaikat siirtyivit Espooseen vuonna 1992.2%

Kotitalousteknikon koulutusammatti tuotti valmiuksia neuvoa kotitalouksia yh-
teiskunnan muuttuvissa olosuhteissa. Kotitalousteknikon laaja-alainen koulutus poh-
jautui alan perustietojen ja -taitojen hallintaan sekd niiden soveltamiseen kiytinnon
tyotilanteissa. Alan ammatillisten opintojen lisdksi kotitalousteknikon koulutukseen
sisdltyi laaja-alainen neuvonnan oppimiiri, jonka tavoitteiden mukaan opiskelija
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harjaantui suunnittelemaan ja toteuttamaan neuvonta- ja asiakaspalvelutilaisuuksia
"yksilollisesti asiakkaiden tarpeiden ja ongelmien mukaisesti”. Kotitalousteknikot tyollis-
tyivit jarjestojen, kuntien ja kaupunkien seki elinkeinoelimin neuvonta-, tiedotus-,
koulutus-, markkinointi- ja tuotekehitystehtiviin.**’

Espoon koti- ja laitostalousoppilaitoksen toiminta jatkui useita vuosia vield Kara-
malmilla, mutta siirtyi Espoon keskustaan sosiaalialan koulun valmistuttua. Koti- ja
laitostalousalan koulutus sai viliaikaiset tilat sosiaalialan oppilaitoksesta sithen saak-
ka, kunnes sille valmistui oma koulutalo vuonna 1996 sosiaalialan seki terveysalan
oppilaitosten kanssa samalle tontille Espoon Lehtimielle.

4.1.5 Toisen asteen uudistus: Lonnrot Opisto ja Omnia 2000

Peruskoulu- ja keskiasteen uudistukset oli viety ldpi keskitetysti kattavien suunnitte-
lu- ja paitoksentekomallien mukaan. 1990-luvulla kiynnistyvin koulutusuudistuksen
leimaavana pyrkimyksenid oli voimakas suuntautuminen hajautettuun hallintoon ja
joustaviin ohjaus- ja paitoksentekomenettelyihin.** Ammattikasvatushallinnon ha-
jauttamisella pyrittiin keventimin keskushallintoviranomaisten ohjausta ja sdatelyi
siirtdmilld padtésvaltaa huomattavassa midrin paikalliselle tasolle ja toimintayksi-
koille. Muutosprojekti kiynnistyi yleiskoulua ja ammatillista koulutusta hallinnoivien
instituutioiden yhdistimiselld, kun koulu- ja ammattikasvatushallinnon yhdistdmis-
prosessin tuloksena muodostettiin opetushallitus. Perdkkiiseksi muuttuva koulutus-
rakenne haastoi my6s koulutuksenjirjestdjiorganisaatiot uudistamaan hallintoraken-
teita paikalliselle tasolle siirtyvien tehtivien takia. Nuorisoasteeseen kokeilut etenivit
opetushallituksen alaisuudessa.**

Nuorisoasteen uudistukset

Keskeisia linjauksia 1990-luvun koulutuspoliittisissa uudistuksissa olivat koulutuksen
laaja-alaistaminen, ammatillisten koulutusasteiden eriyttiminen ja periakkiiseen kou-
lutusrakenteeseen siirtyminen, oppilaitosten yhteen kokoaminen monialaisiksi toi-
minnallisiksi ja/tai hallinnollisiksi keskittymiksi. Tavoitteena oli myos poistaa koko
ammatillista koulutusjirjestelmai vaivanneita rakenteellisia epakohtia, toiminnallisia
hiiriotekijoitd ja epataloudellisuuksia. Ajankohdan yhteiskunnallinen tilanne, talou-
den murros ja kansainvilisyyden vaatimukset asettivat paineita koulutuksen raken-
teille. Oppilaitosmuotoihin ja alarakenteisiin kiinnittyva ammatillisen koulutuksen

247 AKH 1989, Kotitalousteknikon opetussuunnitelman perusteet.
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jarjestelma koettiin jdykésti toimivana, kehitystd rajoittavana ja yhteistyon esteend,
joten koulutusjirjestelmin uudelleenorganisoinnilla pyrittiin poistamaan oppilaitos-
muotojakoon liittyvii ongelmia.*"

Ammatillisen koulutustehtivin organisointia kehiteltiin kokeiluvaiheissa yhteis-
toimintasopimusten avulla. Voimavaroja yhdistettiin kokoamalla alueen eri ylldpitaji-
en ammatilliset koulut kuntayhtymien hallinnoinnin piiriin. Muodostetut monialaiset
oppilaitokset vastasivat eri koulutusalojen opetuksen toteuttamisesta. Koulutuskon-
sernin hallinnointivastuu sijoittui koulutustehtivin saaneille jirjestdjiorganisaatioille.

Nuorisoasteen koulutuskokeilut kidynnistyivit samaan aikaan ammattikorkea-
koulukokeilujen kanssa. Molemmat uudistukset tavoittelivat keveiti rakenteita, jous-
tavuutta ja valinnaisuutta aikaisemman keskusjohtoisen suunnittelukeskeisen toimin-
tatavan tilalle. Nuorisoasteen kokeilujen tavoitteena oli koko peruskoulun jilkeisen
koulutuksen uudistaminen. Nuorisoasteen kokeilut kdynnistyivat 16 paikkakunnalla.
Niihin osallistui yhteensi 134 oppilaitosta.”"

Uusien lakien perusteella siirryttiin toiminnan saitelyyn koulutusinstituutioiden
sddtelyn sijaan. Kutakin koulumuotoa koski sama laki riippumatta siitd, mitd varten
jarjestava oppilaitos oli olemassa. Sdantelyn painopiste siirtyi tavoitteisiin, sisaltoi-
hin, koulutusasteisiin ja -muotoihin seki opiskelijoiden oikeuksiin ja velvollisuuksiin.
Merkittivai oli valtiollisen koulutuspolititkan ohjausotteen keventiminen ja vastuun
siirtyminen kunnille ja oppilaitoksille. Uutena ohjausmuotona laki nosti esiin jirjestel-
millisen arvioinnin, jonka tarkoituksena oli toimia uutena kehittimismuotona. Kiyt-
t66n otettu arviointi ohjausmuotona vahvistettiin tilli uudella lainsiidinnolld.>?
Hallinnon uudistusten ohella tyéelima muuttui ripedsti kohti palveluyhteiskuntaa.

Palvelusektorin kehittyminen

Tyo6elimimuutoksen seurauksena suurin osa tyopaikoista on siirtynyt palvelusekto-
rille. Palvelusektori on kehittynyt nykylaajuuteensa vihitellen viimeisen sadan vuo-
den kuluessa, joten lihes kaikissa OECD-maissa palvelusektori on edustanut mairil-
lisesti tirkeintd talouden sektoria 1970-luvulta ldhtien. Nykyisellddn palvelusektorin
osuus tarkoittaa keskimiirin noin 70 prosenttia OECD-maissa.”>> Palvelualat ovat
kehittyneet Suomessa suhteellisen hitaasti kansainvilisten vertailujen mukaan®*. Pal-
velujen kasvu on muuttianut kotitalousalaa ja kotitalouksien tyonjakoa. Kotilieden
kansikuvat 1990-luvulta ilmentivit my6s sukupuolten vilisen tydnjaon muutosta.
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Sukupuolten vilinen tyonjako on muuttunut my6s kotitéiden osalta. Kotiditiys
on nykydin harvinaista. Vuonna 2003 yksityisten palvelujen osuus merkitsi jo 43
prosenttia Suomen kokonaistyollisyydestd, kun taas julkisten palvelujen osuus vas-
tasi noin neljasosaa sekd muiden alueiden osuudeksi jii myos neljisosa. Suomessa
palvelujen ty6llisyysvaikutus on suuntautunut yksityisten palvelujen sijaan julkisel-
le sektorille, joten yksityisissd palveluissa on edelleen merkittivid hyodyntimatonta
kasvupotentiaalia.’>® Yksityiset palvelut ovat kasvaneet Suomessa vuodesta 1975 lih-
tien, mutta erityisen voimakkaasti yksityiset palvelut kasvoivat 1990-luvun lopussa.
Tilastokeskuksen mukaan palvelualojen kasvu oli vuonna 2006 keskimiirin 6,9 pro-
senttia. Palvelualojen tuotannon kasvuksi on ennakoitu vuoteen 2015 mennessi noin
kolmannesta ja palvelualojen tyopaikkojen lisdykseksi noin 20 prosenttia. Kéytinnos-
sd tima merkitsee noin 300 000 uuden tydpaikan syntymisti palveluelinkeinoihin.”®

Kotitalousalalle on kehittynyt erilaisia palvelukonsepteja huolehtimaan yritysten
ja yksityisten talouksien tukipalveluista. Lounasruokailu-, ateria-, kokous-, kahvila-,
sitvous- ja aula- sekd kiinteistOpalvelut olivat ensimmidisid kotitalousalan omikseen
valtaamia toimialueita. Ulkoistaminen tuottaa uudenlaisen konseptin, jossa palvelu-
tuottajat myyvit palvelusopimuksella ostajayrityksille sen tilaamat palvelutuotteet.
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Ty6 tehdddn ostajayrityksen tiloissa, joten palveluntuottaja ei tarvitse paljon omia toi-
mitiloja. Nykyisin laajasti verkostoitunut palvelutuotanto lihti liikkeelle hyvin pienis-
ta aluista. Julkiselta sektorilta nopeasti yksityistyneiden kotitalouspalvelujen kasvavat
alueet tulevat olemaan edelleen yksityiset kuluttajapalvelut seka yksityisen ja julkisen
sektorin yhdessi tuottama palvelutarjonta. Kotityon teetittiminen tuotteistettuina
palveluina ilmentdd markkinatalouden laajentumista voittoa tuottavaksi taloudelli-
seksi toiminnaksi. Kotitalouspalveluita tarjotaan ostajille koti-, hoiva-, ateria-, tuki-,
siivous-, perus- ja kotityopalvelun seki remontin nimikkeilla.”’

Kotipalvelu on vakiintunut nimikkeend kiytto6n julkisella sektorilla, jossa se
tarkoittaa kunnallisia arkielimistd selvidmiseen suunnattuja palveluita. Kotipalvelu
muodostuu useimmiten terveydenhoidon sekd kodinhoidon osa-alueista. Hyvinvoin-
nin purkaminen ohjaa julkista rahoitusta terveydenhoitoon, kun taas kodinhoitopal-

veluita purkautuu yksityiselle sektorille.”*®

Kotipalvelut lukeutuvat huolenpitotyéhén
sellaisissa tilanteissa, joissa asiakas ei selviydy niistd omatoimisesti. Muussa tapauk-
sessa kyseessi on palvelu. Kotipalvelutyohon sisiltyy padsaintoisesti ruokahuollos-
ta, puhtaanapidosta ja vaatehuollosta huolehtiminen. Kotipalveluty6ssi siivous saa
alhaisen statuksen. Se on tyoni aliarvostettua, koska sen ei katsota edellyttivin am-
mattitaitoa. Kotipalveluista kuitenkin juuri siivoustyon kysynti kasvaa eniten vieston
ikddntyessi. Kotipalvelujen saatavuus lisdd vanhusten riippumattomuutta liheisistdan
sekd tuottaa heille keinoja omatoimiseen selvidmiseen kotioloissa. Siivouspalvelujen
kaytté on lisadntynyt viimeisten 15 vuoden kuluessa merkittavisti. My6s muun koti-
palvelun teetittiminen ulkopuolisella on lisdzntynyt.”’

Julkisina tarjottavien palvelujen on taipumusta muuttua nopeasti osaksi arki-
normeja. Nidin on kiynyt jo edellisessd luvussa esilld olleiden lasten pdivihoidon
ja tyopaikkaruokailun suhteen. Niitd ei nihdd endi kotona tuotettujen toimintojen
vaihtoehtoina, silli ne ovat saaneet selkein aseman ja paikan ihmisten ajattelussa.””
Mikali kotitalouspalvelujen kaytté laajenee nykyiselld vauhdilla, entistd useampi tot-
tuu niihin jo lapsena ja siirtdd palvelujen kdyton mallin omaan kotiinsa. Muuttuvat
elimantilanteet tulevat lisidmain palvelujen kayttoa. Palvelukartoitusten perusteel-
la kuluttajien keskuudessa on runsaasti piilevaa kotitalouspalvelujen kysyntipoten-
tiaalia. Ennakointien muuttuminen konkreettiseksi palvelujen kaytoksi riippuu ku-
luttajien tarpeiden ohella my6s kotitalouspalvelumarkkinoiden kuluttajaldhtoisestd
kehittymisestd.”! Hyvit kokemukset ammattitaidolla tehdysta kotipalvelusta tulevat
laajentamaan sen markkinoita seki kotitalousosaamisen tarvetta.
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Kotitalouspalvelut

Kotitalous on edustanut hyvin perinteistd naisalaa, jolle palveluammatillisuuskehitys
avaa uusia mahdollisuuksia ja kehitysnikymid. Palveluiden osuuden kasvu joudutti
erillisind toimineiden alojen yhdistymistd. Koti- ja laitostalouden osalta tima tarkoitti
tyoelimassi kokonaisvaltaistuvaa palvelutuotantoa. Ala luo edellytyksid ihmisten eld-
minlaadulle, jossa korostuvat terveys, puhtaus ja viihtyisyys. Toiminnan tavoitteen
muodostavat luotettavuus palvelujen tuotannossa, palvelujen korkea laatu, ammat-
timaisuus, turvallisuus ja ympiristémyonteisyys. Alan toimintaan sisiltyy kotitalou-
teen, ravitsemiseen ja puhdistukseen kuuluvia tehtavid julkishallinnon organisaatioi-
den seki kaupallisten yritysten erityyppisissa toimipisteissa.**

Kotitalouspalvelut kisittavit osan kotityopalvelujen seki kotitalouksien tarvitse-
mien hy6dykkeiden myynti- ja neuvontapalvelujen kokonaisuudesta. Kotipalveluty
on auttamista sellaisissa tehtdvissi, joissa ei tarvita sairaanhoitoalan ammattikoulu-
tusta. Perinteisen kodinhoitajan lisiksi kotipalvelua ovat alkaneet tuottaa muutkin
ammattiryhmiit, silld hyvinvointipalveluja tarjoavat yksityisyritykset lisddntyvit jatku-

vasti.?%?

Alalla tuotettavien palvelujen tarkoituksena on tukea ihmisten selvidmista
kotona ja kodinomaisissa laitoksissa.

Neuvonnan ja ohjauksen tarvetta on lisinnyt kodin perinteisten tehtdvien osit-
tainen siirtyminen ulkopuolisten organisaatioiden toimenkuviin. Neuvonnan tarve
nousee alan substanssin vahvasta sidonnaisuudesta ihmisen perustarpeisiin, kuten

ruokaan, asumiseen ja elimiseen.”*

Kuluttajaneuvojat tyéskentelevit kotitaloushyo-
dykkeitd myyvissi ja esittelevissa vihittdis- ja tukkukaupoissa, maahantuontiliikkeissd
seki verkkokaupoissa kulutukseen liittyvissd kysymyksissi. Tuotekehitysty6 ja tuo-
te-esittelyt elintarviketeollisuuden palveluksessa seké kuluttajien neuvonta ja opasta-
minen neuvontajitjestossa ovat tyypillisia kuluttajaneuvojan tehtivaalueita.*®

Siivousty6 on palvelutyota, jonka tuote on asiakkaan tilaama ja maksama palvelu.
Siivousalan yritykset, majoitusliikkeet, sosiaali- ja terveydenhuollon laitokset, erilaiset
teolliset tuotantolaitokset sekd muut toimitilat tarvitsevat siivouspalveluja. Siivooja
tekee tyypillisesti erilaisten kohteiden ylldpito- ja perussiivoustoitd, huoltaa laitos-
tekstiilejd, avustaa toimistohenkil6kuntaa, jirjestdd kokouskahvituksia sekd huolehtii
kiinteiston viihtyisyydesta ja kunnosta.”

Siivous muodostaa usein ulkoistetun palvelun perustan. Sen lisiksi asiakassopi-
mukseen kuuluu monesti muita toimitilapalveluita, kuten aula-, postitus- ja lihet-

tipalveluja, kokouspalveluja, kahvi- ja juoma-automaattien tayttod ja huoltoa seka
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turvapalveluita. Tehtavit voivat vaihdella sizvoamisen obella pubelinvaibteenhoitajana,
huoltomiehend, libettind, toimistoemdntind, palveluesimiehend, kiinteistonhoitajana, vastaanot-
toapulaisena tai toimitilabuoltajana toimimiseen®’ Vuonna 1995 siivoustyossi tyoskenteli
51 000 henkil6d. Mairin ennustetaan vihenevin vuosittain vajaan prosentin verran.
Pesulasektorilla tyoskentelevien midirin arvioidaan pysyvin jokseenkin samana tai
kasvavan kotitalouksien kiyttimien palvelujen lisddntyessi.*®

Nykyisin henkil6st6-, opiskelija- tai lounasravintoloissa, palvelutaloissa, paiviko-
deissa, sairaaloissa, kahviloissa, pikaruokapaikoissa sekd pito- ja juhlapalveluyrityksis-
si tarjottavista ravintola- ja ruokapalveluista kiytetddn yhteisnimitystd catering-pal-
velut.*® Catering-palvelujen opetus kokosi aiemmat ravitsemispalvelujen koulutukset
toisen asteen oppilaitoksissa.

Lénnrot Opistoksi 2001

Kotitalousoppilaitoksen oppilasmiiri kohosi yli 120 oppilaaseen 1990-luvulla. Ty-
toille suuntautuvaan koulutukseen alkoi hakeutua my6s poikaoppilaita, joiden osuus
kasvoi vihitellen lihes kymmeneen prosenttiin.””’ Samana vuonna, kun Elias Lonn-
rotin kotitalousoppilaitos juhli 100 vuoden mittaista taivaltaan, koulun yllipitéjiksi
vaihtui 1.1.1997 Ty6tehoseura ry. Oppilaitoksen kiinteistét ja maa-alueet siirtyivit
Ty6tehoseuralle joulukuussa 1999. Kesidkuussa 2001 koulun uudeksi nimeksi vahvis-
tettiin Tyotehoseuran Lonnrot Opisto.””!

Elias Lonnrotin kotitalousoppilaitos oli emintikouluna tarjonnut alkusysdyksen
sivukoulutoiminnan muodossa Espoon koti- ja laitostalousoppilaitoksen syntymisel-
le. Saateltuaan sivukoulun itsenidisend matkaan Elias Lonnrotin kotitalousoppilaitos
jatkoi toimintaansa Sammatissa, kunnes kunnallistamisvelvoite pakotti sen etsimdin
jalleen uutta omistajaa 1990-luvulla. 1990-luku oli muutosten aikaa. Silloin aloitet-
tiin talouskouluopetus, jota toteutettiin my6s saksankielisend. Yhteisty6 saksalaisen
Berufsbildende Schulen I Leer’in kanssa lisdsi kansainvilisid kontakteja ja osaamista
saksalaisen kulttuurin ja yhteiskunnan tuntemuksessa.”’”

Koulutusalan muuttuminen matkailu-, ravitsemis- ja talousalaksi laajensi koulu-
tustarjontaa hotelli-, ravintola- ja suurtalousalan perustutkinnon lisiksi matkailun
opetukseen. Alkaneelta matkailualan perustutkintolinjalta valmistui matkailupalve-
lujen tuottajia. Matkailun ohjelmapalvelujen koulutusohjelma sisilsi matkailijoiden
peruspalvelujen jirjestimistd sekd elimysten ja mielihyvin tuottamista asiakkaalle.
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Matkailupalvelujen tuottajat suuntautuivat alan tyontekijoiksi, alihankkijoiksi tai itse-
naisiksi yrittdjiksi. Matkailupalvelujen tuottaja tekee ohjelma- ja oheispalveluja mat-
kailun ohjelmapalveluyrityksissi sekd suunnittelee ja toteuttaa matkailijoiden tarpei-
siin elimyksii tuottavia ohjelmapalvelukokonaisuuksia.””

Opiston rehtorina vuodesta 2001 toiminut Terttu Louhikoski-Alasuutari tarkas-
telee koulun tarkoitusta, tavoitteita ja arvoja vuosikertomuksessa: “Lannrot Opiston
eldmidntebtavd tuo esiin olemassa olomme perustarkoituksen. Se erottaa meiddt muista ja antaa
oman lezmallisen tebtavan. Sen ajatus on siind mddrin kantava, ettd se pystyy ohjaamaan toimin-
taa pitkdlle tulevaisunteen. Eldamantebtavi on kuin tahti jossakin kankana horisontissa. Se ei
muntn, mutta se innostaa toiminnan jatkuvaan kehitykseen.” *'* Eminnyyskoulun alkuperii-
nen arvomaailma ei ole kadonnut, vaan se vilittyy edelleen yli sadan vuoden jilkeen
Lonnrot Opiston missiosta.

Espoon palvelualojen oppilaitokseksi 1996

Espoon palvelualojen oppilaitos syntyi Espoon koti- ja laitostalous- sekd Espoon
hotelli- ja ravintolaoppilaitosten yhdistymisessi. Molempien yksikdiden opistokou-
lutukset liittyivit Espoon-Vantaan ammattikorkeakouluhankkeeseen. Palvelualojen
oppilaitokseen muodostetut yksikét tarjoavat alansa toisen asteen perustutkintoihin
johtavaa koulutusta. Koti-, laitostalous- ja puhdistuspalvelualojen yksikossd on nuor-
ten ja aikuisten ammatillista koulutusta. Espoon palvelualojen oppilaitos on sulautu-
nut osaksi Omnia-yhtymia, joka vastaa Espoon ammatillisen toisen asteen koulutuk-
sen jirjestimisestd yhdessd Kirkkonummen ja Kauniaisen kanssa.

Espoon koti- ja laitostalous- seki hotelli- ja ravintolaoppilaitosten yhdistyminen
Espoon palvelualojen oppilaitokseksi tuli ajankohtaiseksi Espoon-Vantaan ammatti-
korkeakouluhankkeen vaatimuksesta vihentiid toimilupaa hakevien koulujen méaraa.
Oppilaitoksia yhdistiméan nimetty tyéryhma suoritti vuoden médriajan puitteissa
saamansa tehtivin. Tyoryhmin tehtivind oli suunnitella uusi oppilaitos ja luoda sil-
le organisaatio sekd valmistella tarvittavat pddtokset siten, ettd uusi oppilaitos voisi
aloittaa toimintansa 1.8.1996.*”

Koulujen yhdistymisprosessi eteni ripedsti valmistelujen pohjalta. Uuden oppi-
laitoksen johtosdinté hyviksyttiin kuntayhtymin hallituksessa kesikuussa 1996,
jolloin wvalittiin my6s rehtori. Hallintomenettelyjen joustavuutta tuotti kuntayhty-
missd oleva aiempi kokemus sosiaali- ja terveysalan oppilaitosten yhdistdmisesta.
Espoon palvelualojen oppilaitoksen organisaatiossa rehtorista tuli yhdistetyn oppi-
laitoksen hallinnollinen johtaja. Kolme perustettavaa tulosyksikkod saivat nimikseen
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perustutkinto- ja aikuiskoulutus- seki opisto/ AMK-osasto. Perustutkinto- ja opisto/
AMK-osastojen koulutus- ja linjanjohtajien toimet muodostettiin lehtoraattien poh-
jalle mairiaikaisiksi. Aikuiskoulutusosastoon valittiin vakinainen johtaja. Muut toi-
mihenkil6t muodostivat yhdistetyn oppilaitoksen hallinnossa yhteisen vastuualueen,
johon toimistohenkiléstd sijoittui kokonaisuudessaan. Opettaja kuului sithen osas-
toon, josta hin sai madrillisesti eniten opetusta.”’®

Koulutus- ja linjanjohtajien palvelusuhteiden maiirittelystd oli sovittava erikseen,
silli kyseessd olivat uudet tehtivinimikkeet. Koulutusjohtajan tehtivin muodosti
koko osastosta vastaaminen sekd oman alansa toiminnan johtaminen. Linjanjohtajan
tehtivini oli johtaa edustamansa alan toimintaa. Vanha ja uusi organisaatio vaih-
tuivat siten, ettd tehtdviinsd valitut henkil6t jatkoivat niissd heindkuun loppuun asti
ja aloittivat elokuun alussa uuden organisaation palveluksessa.””” Yhdistymisessi ei
vihennetty henkil6st6d, joten “todellisilta” irtisanomisilta valtyttiin, silld kaikki pro-
sessissa irtisanotut palkattiin uuteen organisaatioon.

Espoon kaupungin, Kauniaisten kaupungin ja Kirkkonummen kunnan muodos-
taman kuntayhtymin toiminta oli alkanut vuonna 1982, jolloin sithen kuului yksi
oppilaitos. Ammatillisen koulutuksen lisddntyessd 1980-luvulla oppilaitoksia syntyi
hoito- ja palvelualoille. 1990-luvulla terveys- ja sosiaalialan oppilaitokset yhdistyi-
vit ensin. Seuraavana muodostui Espoon palvelualojen oppilaitos 1.8.1996. Vuonna
2000 kuntayhtymin omistukseen siirtyi kaikki alueella oleva toisen asteen ammatilli-
nen koulutus. Omniaksi muuttuneessa kuntayhtymin neljissa oppilaitoksessa opis-
keli 6000 opiskelijaa ja tyoskenteli 500 henkiléd vuonna 2005.78

Omnia-yhtymissi toimii nykyisin kaksi rehtoria, joista toinen vastaa nuorten ja
toinen aikuisten ammatillisesta koulutuksesta. Koulutusalajohtajat johtavat toimintaa
oppilaitoksissa. Espoon palvelualojen oppilaitos jakautuu hotelli-, ravintola- ja suur-
talous seki koti- laitostalous- ja puhdistuspalvelujen yksikoihin, jotka toimivat omis-
sa kiinteistoissain. Koti-, laitostalous- ja puhdistuspalvelujen yksikossa vastaa toi-
nen koulutusalajohtaja nuorten ja toinen aikuisten koulutuksesta.”” Yksikké tatjoaa
nykydin nuorten ja aikuisten ammatillista koulutusta alalle. Perustutkintojen lisiksi
ohjelmassa on lukukauden kestivit talouskouluopinnot. Alan viidestd perustutkin-
nosta tarjolla on catering-alan, kotitalous- ja kuluttajapalvelujen sekd puhdistuspal-

velujen koulutusohjelmiin kuuluvia 0pir1'coj21.280

Kotitalous- ja kuluttajapalvelujen
perustutkintoon sisiltyy kuluttajapalvelujen koulutusohjelma, josta valmistuu tuote-
neuvojia. Kotitalous- ja kuluttajapalvelujen perustutkinnon suorittanut saa monipuo-

liset valmiudet kotitaloustéiden tekemiseen, kuluttajien neuvontaan seki erilaisten

216 Espa 1996, ESA.

217 Espa 1996, ESA.

278 Nrosikertomus 1999-2000, ESA.
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20 Koulutustatjonta 2000, ESA.
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tuotteiden ja kotitalouslaitteiden markkinointiin ja myyntiin. Perustutkinnon suorit-
tanut osaa myos palvella ja auttaa erilaisia ja -ikdisid asiakkaita kotitalouteen liittyvissa
asioissa. Koulutuksen tavoitteena on, ettd opiskelija oppii esittelemdin ja myymain
kotitaloustuotteita, -laitteita ja -palveluja sekd neuvomaan kuluttajia niiden hankin-
nassa ja kiytossa.”!

Palvelualojen oppilaitokseksi yhdistimiselld oli jo pyritty edistimdin ammatti-
korkeakoulun toimiluvan saamista vihentimilld hakijoiden madrad. Yhdistimisessa
muodostetun opisto- ja amk-osaston tavoitteena oli siirtyd suoraan osaksi ammatti-
korkeakoulua sen tullessa ajankohtaiseksi. Opistokoulutusten osuuteen palataan tar-
kemmin luvussa 4.3. Ennen sitd kuitenkin tarkastellaan opettajankoulutusta, jonka
yhteyteen kuuluneet opistot my®6s liittyivit osaksi ammattikorkeakoulua.

4.2 Jarvenpaan Kotitalousopettajaopiston kehitysvaiheet

Vuonna 1928 Jirvenpidihin avattu Kotitalousopettajaopisto oli merkittivd edis-
tysaskel kotitalousopetukselle. Kotitalouskysymystd oli ehditty pohtia pitkddn, silld
naiskansanedustajat olivat tehneet Hedvig Gebhardin johdolla aloitteen opiston pe-
rustamisen puolesta jo vuonna 1907. Myés vuonna 1915 toiminut komitea®? piti
valttimittomana kotitalousopettajia valmistavan seminaarin perustamista opettajien
pétevoittimistd varten. Komitean laatima mietinto jai unohduksiin, kunnes naiskan-
sanedustajat nostivat kotitalousasian esille taas vuonna 1919, jolloin se johti kotitalo-
usopetuksen kokonaisvaltaisen kehityksen alkamiseen.”®

Opiston perustaminen vahvistui eduskunnan hyviksymilld lailla ja asetuksella
vuonna 1922. Katri Laineen luotsaama kotitaloudellisen koulutuksen hallinnollinen
valmistelu kiynnistyi maataloushallituksessa vuonna 1923. Vuonna 1925 asetettu ko-
mitea sai tehtivikseen kiynnistdd opiston rakentamishankkeen. Opettajakoulutusta
koskevat siddokset valmistuivat ennen kotitalousopettajaopiston avaamista vuonna
1928. Sdddoksissa esitettiin kotitalous- ja puutarhaopettajien valmistusta samassa
koulussa jitjestettiviksi.”*

Kaksivuotinen, sisdoppilaitoksena toimiva opisto madrittiin asetuksessa maa-
taloushallituksen toimialaan kuuluvaksi. Professorin rouva Hedvig Gebhard toimi
opiston perustamishankkeen vahvana puolestapuhujana seka vaikuttajana kotitalo-
usalan kehittimisessid. Vield neljainnesvuosisata opiston perustamisen jalkeen Hedvig
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Gebhard muistelee onnittelusihkeessddn “limmiilli opiston perustamista ja sen ensinmdi-

sid toimintavuosia.” *%

4.2.1 Kotitalousopettajaopiston kaynnistyminen 1928

Uusi opisto oli nihtdvyys ja kiinnostuksen kohde jo rakentamisvaiheessa. Kotita-
lousopettajaopistosta suunniteltiin korkeatasoinen kouluympiristo valtion omistuk-
seen hankitun Jirvenpdin kartanon maille. Kolmikerroksisessa paarakennuksessa
sijaitsivat opettajakoulutusta varten luokkatilat, opetuskeittit, laboratoriot, leipomo,
pesula, ruokala ja muut tyotilat. Havaintotilalle valmistui asuinrakennuksen lisaksi
karjanhoito- ja varastorakennukset. Emantikoulu varustettiin harjoituskouluksi tar-
peellisilla teoria- ja kisity6luokilla sekd opetuskeitti6illd. Puutarha-alan opetusta var-
ten suunniteltiin viljelyalueet ja kasvihuoneet sekd muut opetustilat. Koulupuistoon
rakennettiin myds opettajien, oppilaiden ja henkilokunnan asunnot.®

Marraskuun 11. vuonna 1928 vietettiin koulun avajaisia. Varsinainen vihkidisti-
laisuus jarjestettiin vasta sitten, kun koulurakennusten ympiarilla oleva puutarha-alue
oli saatu kuntoon. Syyskuun 10. vuonna 1930 pidettyyn vihkidistilaisuuteen osallis-
tui suuri joukko arvovaltaisia edustajia hallituksesta, maataloushallituksesta, lukuisa
joukko kotitaloustyén uranuurtajia ja monta kotitalouden alalla ansioitunutta henki-
164. Presidentti puolisoineen muisti tehtavainsa vihittivia Kotitalousopettajaopistoa
sihkésanomalla.”” Opistoon tehtiin virallisia vierailuja ja kiyntejd seki tarkastuksia
runsaasti ensimmadisten toimintakausien aikana, silla valtion omistama maataloudel-
linen koulutuskeskus oli erityisesti maataloushallituksen opetusosaston silmatera.
Kotitalousopettajaopiston tyovuosi alkoi tammikuun puolivilisti ja jatkui joulukuun
keskivaiheille asetuksen (83/1928) ja sen pohjalta laaditun ohjesdinnén mukaisesti.
Ensimmainen lukuvuosi alkoi poikkeuksellisesti syksylld 1928 heti rakennusten val-
mistuttua. Hedvig Gebhard luonnehti kotitalousopettajaopistolle asetettua vaativaa
tehtavaa: “se pystyy ei ainoastaan kasvatusopillisests, tietopuolisesti ja kaytannillisesti tayttamddin
ajan vaatimat tehtavansa, vaan myiskin pystyy vaikuttamaan opettajien henkiseen ajatussuuntaan

Ja henkiseen luonteenkebitykseen”.*®

Talousopettajakoulutuksen opettajakunta

Opettajat aloittivat oppilaiden koulukéyttdytymistd ohjaavan sidnndston laatimisen
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jo ensimmiisissd opettajakokouksissaan. Ensimmaistd oppilasryhmid varten saatiin
ohjesdidntéehdotus, joka hyviksyttiin vasta my6hemmaissd vaiheessa viralliseksi ko-
titalousoppilaitosten oppilaiden jirjestyssaannoksi. Ohjesidntoehdotuksessa otettiin
kantaa oppilaan velvoitteisiin kuuluvista tehtivistd ja toimista, kuten esimerkki osoit-
taa: "Oppilas olkoon midriajalla sekd oppitunnilla ettd valmiina libtemddn hénelle mdidrdtylle
tyipaikalle, josta hén dlkiin tyéajan kestiessd poistuko.” **

Jo ennen avajaisia valittuun koulun opettajakuntaan kuului kuusi vakituista opet-
tajaa ja kaksi tuntiopettajaa, joiden virkanimikkeet olivat kasvatus- ja opetusopin
lehtori, luonnontieteiden ja ruokatalousopin lehtori, kotitalousopin lehtori, maatalo-
us- ja yhteiskunta-aineiden lehtori. Lisdksi oli puutarhanhoidon lehtori ja kisitéiden
opettaja, joiden tehtdvit keskittyivit ldhinnd puutarhaosaston opetukseen. Johtaja-
na toimi 31.7.1929 asti Saara Koponen, joka oli valittu marinaikaiseksi tehtivain-
sd rakennusvaiheen ajaksi. Hin jatkoi emintikoulun johdossa, kun opettajaopiston
johtoon siirtyi 1.8.1929 Aino Voipio. Opettajakuntaan valittiin Ella Kitunen, Saara
Hyrkis, Ilta Sunila, Hanna Karttunen, Emmi Seppili ja Mirja Hiidenheimo. Maata-
loushallituksen opetusosasto nimitti opettajat virkoihinsa.*”

Opettajat sopivat yhteisistd koulunpitoon liittyvistd asioista opettajankokouksissa.
Opettajien tehtidvana oli laatia ehdotukset oppilaiden ohjesdinndistd, opetusohjel-
masta ja lukujirjestyksistd sekd tyonjaosta. Opettajat valitsivat ja hyviksyivit opis-
kelemaan otettavat oppilaat. Opettajien asuntola sijaitsi koulupuiston alueella, joten
opettajuudesta muodostui hyvin kokonaisvaltainen tehtivi. Niinpa aamusiivousten
valvonta, joululoman aikainen koulutalojen silmillipito ja kesilomalla kiytinnolli-
sen opetuksen jarjestdminen tulivat kunkin tehtaviksi vuorollaan. Opettajien tirkein
tehtivi oli opetus, mutta koulunpitoon liittyvid toimia kuului heidin tyonkuvaansa
ympirivuotisesti. Tastd syystd “sizvounksen valyonta jaettiin tasapnolisesti kaikille rebtorista
lebtoreihin.” *!

Jarvenpain opettajaopistolla ja sen yhteydessa harjoittelukouluna toimivalla eman-
tikoululla oli my6s yhteisid opettajia. Niitd molempia koulumuotoja varten oli maa-
talousministerion hyviksymit ohjesidnnét, joissa oli opettajien tehtivien lisiksi mda-
ritelty johtajalle kuuluvat toimet. Ohjesddnnéssa todettiin muun muassa, etti “opettaja
on velvollinen ennen oppikanden alkamista ja sen pdityttyd toimimaan koulussa niin kauvan kuin
hiinelle kenulnvat tehtivit vaativat.” ** Opettajaopiston alkuvaiheessa tuntiopettajana toi-
mi yhden lukuvuoden maisteri Katri Laine, jonka opetusalueeseen kuului kasvatus- ja

289 Opettajakokouksen péytikirja 11/1928, Cb, JKOO,
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opetusoppiin liittyvi sielutiede ja kotitalousalan kasvatushistoria®”.
Ensimmaéiset talousopettajaoppilaat

Kotitalousopettajaopiston ensimmaiiseen oppilasryhmiidn pyrkineestd 35 hakijasta
valittiin koulutukseen 15 ja varalle viisi***. Opistoon piisy edellytti 20 vuoden ikia.
Pohjakoulutusvaatimuksena oli keskikoulu ja emintidkoulu, joiden lisdksi tuli olla
suoritettuna emantikoulun jilkeen tehty vuoden kestivi maatalousharjoittelu. Opet-
tajaoppiin padsyyn vaadittiin vuoden kestivin emantikoulun kiymisti, joten talous-,
kotitalous- ja eminnyyskoulu eivit riittineet pohjakoulutukseksi. Maatalousharjoit-
telu tarkoitti kokovuotista valvonnanalaista kotitalousharjoittelutilalla suoritettavaa
harjoittelua. Kotitalousharjoittelutiloiksi padsivat vain ministerion asettamat ehdot
tiyttavit edistykselliset maatilat.*”

Ylempi koulutus oli vield harvojen ulottuvilla vuonna 1910, jolloin oppikoulun
aloitti seitseman prosenttia ikdluokasta ja kaksi prosenttia suoritti lukion. Suomen-
kielisten oppikoulujen mairi lisddntyi lukuvuoteen 1891 mennessi siten, ettd kaikista
92 oppikoulusta suomenkielisid oli jo 39. Vastaavat luvut 20 vuotta aikaisemmin oli-
vat olleet kolme suomenkielistd 75 oppikoulusta.””® Suomen ensimmiinen koulutettu
sukupolvi muodostui 1910-luvulla aikuistuvista, jotka olivat merkittdvasti koulute-

tumpia kuin vanhempansa®’

. Oppikoulutuksen kehitykseen vaikutti sen saavuttama
hyvi arvostus. Keskikoulu oli pohjakoulutusvaatimus moniin ylempiin koulutuksiin,
kuten talousopettajakoulutukseen. Vuonna 1921 ikidluokasta yhdeksidn prosenttia
siirtyi oppikouluun, mutta vuonna 1951 mairi oli miltei nelinkertaistunut, silld op-
pikoulun aloitti 34 prosenttia ikdluokasta. Vaikka monet paittivit koulunkédyntinsi
oppikouluvaiheeseen, ylioppilastutkinnon suorittaneiden mairi lisidntyi my6s.”®
Kotitalousopettajaopiston ensimmadiset oppilaat aloittivat poikkeuksellisesti
12.11.1928 pidrakennuksen valmistuttua. Heiddn kaksivuotinen oppijaksonsa paittyi
péastotodistusten jakoon 14.11.1930. Kotitalousopettajaopistosta ensimmadisend val-
mistuneesta oppilaasta nelji oli Helsingista, kaksi Tampereelta ja kaksi Porista. Muut
saapuivat Turusta, Raumalta, Mikkelistd, Viipurista ja Uudestakaupungista. Maalais-
kuntien oppilaat olivat Tammelasta, Perniostd, Sddminkistd, Kauhavalta, Janakka-
lasta, Virroilta ja Messukyldstd. Valmistuvien ik vaihteli 22 vuodesta 31 vuoteen.
Kotitalousopettajaopiston hakijamairit lisddntyivit vuosi vuodelta, joten sisddnpai-
sykokeen jirjestiminen tuli harkittavaksi. Vuonna 1934 toteutettiin ensimmdinen

293
294
295

Piivikirja 1929, Ab, JKOO; A83/1928; Opetussuunnitelma, De, JKOO.
Opettajakokouksen poytikirja 10/1928, Cb, JKOO.

Opettajakokouksen poytikirjat 1928, Cb, JKROO; A83/1928.

2% Sysiharju 1995, 4.

27 Haapala 1995, 39; Tisalo 1988.

28 Sysiharju 1995, 70; Halila T, 1949.

107



sisddnpidsykoe. Sithen kuului kirjallinen, suullinen ja kiytinnéllinen osuus. Opiston
opettajat valmistelivat kokeen, jonka toteutusversion maataloushallituksen opetus-
osasto hyviksyi.””’

Oppilaiden koulupdivit sujuivat opettajakokouksessa hyviksytyn paivirytmin
mukaan. Koska oppilaat asuivat sisdoppilaitokseksi suunnitellussa koulussa, heidin
péivaansa kuului koulutehtivien ohella arkiaskareita ja harrastustoimintaa. Kaikille
oli heritys puoli seitsemin. Sen jilkeen oli varattu tunti aikaa siivousta varten ennen
puoli kahdeksaa tarjottavaa aamuteetd. Koulupiivi alkoi aamuhartaudella kello kah-
deksalta. Oppitunnit jatkuivat iltakuuteen saakka.”” Piivin yhteiset ateriat sijoittuivat
koulupiivin oppituntien lomaan. Illalla oli vuorossa liksyt ja tuntien valmistelu. Voi-
mistelua pyrittiin jarjestimain parina iltana viikossa, koska aamuvoimistelu oli jou-
duttu jattdmaan pois. Iltaohjelmaan kuului my6s yhteista toimintaa kaikille oppilaille.
Opistolla toimi toverikunta, joka jirjesti vapaa-ajan ohjelmaa. Yhteiset illanvietot ja

lahialueeseen tutustuminen olivat usein toverikunnan jirjestimia.””!

Talousopettajakoulutuksen opetus

Kotitalousopettajaopiston opetussuunnitelma oli tarkoitettu toteutettavaksi kahden
vuoden aikana. Opetussuunnitelma jakautui kahteen padalueeseen, jotka olivat tieto-
puolinen opetus ja opetusharjoitus. Vuosittain pidettivien tuntien méirit oli ilmaistu
konkreettisina lukuina opetussuunnitelmassa. Ensimmaiselle kouluvuodelle oli sijoi-
tettu yleiset aineet ja pddosa ammatillisista aineista sekd opetuksen kuuntelua. Toisen
kouluvuoden opetuksessa padpaino oli opetuksen kiytinnéllisten harjoitusten piti-
misessd ammatillisiin aineisiin rinnastettuna. Esimerkiksi ruoanvalmistusoppia opis-
keltiin ensimmaiisend vuonna 32 tuntia. Toisena vuonna ruoanvalmistusopin sisél-
l6istd oli neljd tuntia havaintotuntien pitimistd seka kaksi tuntia ruoanvalmistuksen
opetusmenetelmiin perehtymistd.”” Tietopuoliset opetusaineet on koottu liitteeseen
kaksi®™.

Kasvatus- ja opetukselliset sisallot muodostuivat seké kehityspsykologiaan kuu-
luvasta aineksesta ettd selkeisti erillisestd opetusopillisesta osuudesta. Ensimmai-
seen alueeseen kuului muun muassa kisitteellisen ajattelun kehitys, tahto-, tunne- ja
viettitoiminnot sekd asenteet. Toista aluetta edustivat kurinpitoon liittyvit ohjeet,
opetussuunnitelma ja metodioppi. Voipio piti teoreettisia luentojaan syventivid tun-
tiharjoituksia. Harjoitusten aiheina olivat esimerkiksi uuden esityksen havainnollis-
taminen ja oppilaan omatoimisuus. Opetus- ja kasvatusopin teoreettinen opiskelu
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jatkui opetusharjoituksissa ja kasvatusopillisissa keskusteluissa.*

Talousopettajiksi valmistuvien kasvatus- ja opetusopin opetuksesta vastasi Kat-
ri Laineen lyhyen vierailun jilkeen Aino Voipio aina vuoteen 1950 asti. Kodinhoi-
to-opin opetuksesta vastasivat lehtorit Hyrkis ja Hiidenheimo. Alkuvaiheessa ruo-
kaan ja ravitsemukseen perehtyneita opettajia olivat Ella Kitunen ja Saara Koponen
sekd my6s Hiidenheimo. Ilta Sunila ja Hanna Karttunen opettivat maataloudellisia

305 Yleisai-

aineita. Hanna Karttunen vastasi maitotalouteen liittyvistd osuudesta
neiden opetuksesta vastasivat koulun omien opettajien lisiksi koulun ulkopuoliset
luento-opettajat. Aidinkielti ja yhteiskuntaoppia opetti Aino Voipio ja laulua Saara
Koponen. Osa yleisaineista integroitui opetusharjoitukseen. Opetussuunnitelman
teoreettiset aineet muodostivat kotitalousopettajakoulutuksen kaksivuotisen koulu-
jakson ammatillisen tietoperustan. Opettajaksi kasvun kiytinnollinen osuus toteutui
opetusharjoituksina ja muun muassa keittibtyovuoroina, johon sisaltyi lisiksi 12 pdi-
vai kiytinnollisen keittidtyon johtovuoroja tyoselityksineen. Kokelaat saivat hyvid

eviiti opetushatjoitusten pitimisti varten kasvatusopillisista keskusteluista.”"

Talousopettajakoulutuksen pedagogiset opinnot

Koulutukseen kuuluvat pedagogiset opinnot muodostuivat kasvatusopillisesta kes-
kustelusta, opetusharjoituksesta ja opettajaharjoittelusta sekd opetusniytteiden
antamisesta. Kasvatuksellisia kysymyksid pohdittiin yhdessi kotitalous- ja puutar-
ha-alan opettajiksi valmistuvien kokoontumisissa. Kokoukset etenivit opettajako-
kelaiden valmistelemien alustusten pohjalta. Tilaisuuden sihteeri kirjoitti kdydyn
keskustelun kokouspiivikirjaan. Kasvatus- ja opetusopin opettaja toimi kokousten
puheenjohtajana.’”

Kasvatuskeskusteluiden teemat vaihtuivat jonkin verran eri vuosina. Keskeisia ai-
heita olivat opetusmenetelmit, opetuksen tekniset apukeinot, oppilaiden aktivointi,
oppimateriaali ja opetusympdrist6. Yksittiisiksi alustuksiksi muokattuna nimi esiin-
tyivit muun muassa aiheina opetuksen rinnastaminen, liitupiirustuksien kayttiminen,
oppilaiden tieto- ja harrastuspiirien tutkiminen, aineiston hankkiminen opetusta var-
ten ja koulujuhlien jirjestiminen. Opiston alkuvuosina aiheet olivat hyvin neutraa-
leja ja kidytinnonldheisid, mutta mukana oli my6s syvillisid pedagogisia kysymyksid
tarkastelevia teemoja, kuten opettajan uskonnollinen ja poliittinen toiminta.””®
Kasvatuskeskusteluiden kiinnostava ja suosittu aihe oli opetuksen rinnastami-

nen, silld se sopi usean lukukauden aikana parikin kertaa esityslistalle. Rinnastuksesta
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esitettdvit ponnet olivat hyvin konkreettisia ehdotuksia siitd, miten ammatillisia ai-
neita tuli yhdistdd keskendin sekd opetuksellisesti. Ponsissa todettiin, ettd “rinnastuk-
sen on oltava selvid ja oppilaalle hyidyksi”>" Kokelaat paityivit sithen, ettd kaikkien ai-
neiden rinnastaminen oli mahdollista. Rinnastaminen helpottui kiytinnén tydssi, jos
opettajalla oli opetettavanaan toisiaan lihelld olevia aineita. Rinnastaminen edellytti
opettajien valistd yhteistyotd. Opetuksen suunnitteluvaiheessa oli jo vilttimatonta
sopia siitd, miten kukin aine oli tarkoitus opettaa, jotta kaikille ehti muodostua koko-
naiskasitys koulutuksen etenemisen ideasta.’"

Kotitalouden osa-alueista kodinhoito, ruoka ja ravitsemus sekd maataloudelliset
asiat muodostivat kasvatus- ja opetusopillisessa ajattelussa keskeisen ammatillisen
substanssin, jonka oikeaoppinen tekemiin oppiminen oli opettamisen keskeisin tar-
koitus. Kasvatusajatus perustui ammatillisen painopisteen ohella hyvin teknispainot-
teiseen kisitykseen. Téstd syystd opettajan tuli hallita hyvin opettamansa asia, jotta
hin kykeni siirtimadn mallikkaasti taitoja mutta my6s tietoja oppilailleen.”"!

Opetusharjoitus painottui opetussuunnitelmaan kuuluvassa kaytinnollisessd ope-
tuksessa. Harjoitus alkoi jo ensimmadisen kouluvuoden kuluessa, mutta toisena vuon-
na sitd oli midrillisesti huomattavasti enemman. Toisten kokelaiden pitdimien tuntien
kuuntelu oli keskeisessi roolissa opettajaksi kasvamisessa. Kuuntelua sisiltyi toisen
kouluvuoden opintoihin 87 tuntia. Lisaksi kukin kokelas piti kodinhoidosta, ruokata-
lousopista, ruuanvalmistuksesta tai vaihtoehtoisesti terveysopista havaintotunnit.’?

Kokelaan tuli laatia harjoitustunnistaan yksityiskohtainen suunnitelma, jonka oh-
jaajat tarkistivat ennen esityksen pitimistd. Tunnit pidettiin emintidkoululaisille, mutta
joskus my0s opettajiksi valmistuville alemman vuosikurssin oppilaille. Tuntia seuraa-
massa olevat oppilaat osallistuivat my6s kunkin pidetyn tunnin arvosteluun. Kokelaat
valmistautuivat huolellisella suunnittelulla ja aiheeseen liittyvilld tiedonhankinnalla
opetusharjoituksina pidettiviin tunteihin ja havaintoesityksiinsi. Tunnin pitimistd
edisti tismallisen suunnittelun ohella substanssin ammatillinen hallinta, tehdyt ha-
vainnot toisten kokelaiden pitimisti tunneista, kasvatus- ja opetusopin teoreettinen
opiskelu ja saadut kokemukset kasvatusopillisista keskustelukokouksista. Opettajaksi
kasvua ohjasi omien kokemusten lisaksi pidetyisti tunneista saatu arvostelu. Opetus-
harjoitus kiinnittyi teoreettisesti Mikael Soinisen kirjoittaman opetusopin ajatteluun.
Sitd syvennettiin kasvatusopillisissa keskusteluissa.’”> Vuonna 1901 ilmestynyt Soini-
sen opetusoppi perustui herbartilaiseen opetusoppiin. Soinisen opetusopin keskeiset
painotukset liittyivit kasitteellisen selkeyden vuoksi jaksottaisen esityksen periaatteel-
le. Lisiksi siind korostui havainnollisuuden ja oppilaiden itsetoiminnan periaatteet.
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Niiti petiaateita pidettiin kotitalousopettajaopiston menetelmien kulmakivind.”"

Opetukselliset metodit esiintyivit kdytinnén harjoituksena siten, ettd jaksottaisen
esittimisen periaate sisiltyl johdonmukaisesti ryhmiteltyyn otsikointiin, jotka kuului
kirjoittaa luokan taululle. Kunkin oppilaan oli helppo merkiti ne sieltd omaan muisti-
vihkoonsa.”® Havainnollisuus tarkoitti sitd, ettd kokelaan tuli varata tunninpitoa var-
ten vilineisto, joka ilmensi mahdollisimman monipuolisesti kohteena olevan aiheen
padkohdat. Demonstraatiossa tarvittavat tyovilineet ja tekemisen johdonmukainen
jarjestys avasivat oppilaille ydinkohdat opetettavasta asiasta. Tietysti, 'Jos voidaan
nayttad nlkosalla, pesutuvassa y.m. tydpaikoissa, on havainnollisuus sita paremmiin saavutettavis-
sa,”™° ohjasi Voipio.

Oppilaiden itsetoiminnalla tarkoitettiin oppilaiden aktivoimista esittimain omia
kokemuksiaan ja havaintojaan seki itsendisesti tutkimaan asioiden kulkuja seki teke-
mdin havainnoistaan johtopéitoksid. Itsetoimintaan aktivoimisen nihtiin kuitenkin
sujuvan vasta kokemusta saaneelta opettajakokelaalta, silld vuorovaikutukseen antau-
tuminen oppilaiden kanssa helposti sekoitti kokelaan valmiiksi laaditut suunnitelmat.
Kokelaan kyky alkoi kehittyd opetettaviensa ajatuksenjuoksun seuraamiseen vasta
opettajaharjoittelun aikana. Voipio toteaa kirjoituksessaan, etta “vazkeampaa on nuoren,
tottumattoman opettajan herattad oppilaansa tutkimaan, Rysymddin, keksinidan ja pdattelenin.
Pubumattakaan siita, etta hdn pystyisi antamaan oppilaalleen todellisia sysayksid itsendiseen
harkintaan”>""

Kotitalousopettajaopistosta olevassa asetuksessa siddettiin puolen vuoden opet-
tajaharjoitteluaika ennen opetusniytteiden antamista. Opettajaharjoitteluaika nihtiin
hyvin tirkedksi ajaksi opettajaopiston jilkeen, silld silloin koulutuksen aikana saatu
harjoitus joutui koeteltavaksi kiytinnon kouluelimissd. Kokelaat lihtivit opiston
ulkopuolisiin kouluihin tekemiin puolen vuoden harjoittelujaksonsa.”® Maatalo-
ushallituksen hyviksymiidn opetusniytteiden ohjelmaan kului kolme ainetta, jotka
olivat ruokatalousoppitunti, kodinhoidon havaintotunti ja ruoanvalmistushavainto-
tunti. TAmin tapaiset tunnit olivat siis opettajakokelaiden toiveissa heidin tehdessdin
harjoitteluaan opiston jilkeen. Harjoittelussa oli mahdollista kokeilla opistossa opit-
tuja erilaisia menetelmallisid suosituksia ja saada kokemusta opetusty6hon. Vuonna
1947 kokelas sai esimerkiksi opetusndytteen tehtivind tietopuolisen tunnin aiheeksi
aineenvaihdon ja ruoanvalmistuksen havaintotunnin pidettiviksi omenakiisselis-
ta sekd kodinhoidon havaintotunnin aiheeksi hellan puhdistuksen. Arviointilauta-
kunta kiinnitti huomiota tekemassddn arvostelussa opettajataitoon ja taipumukseen
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kotitaloudellisten oppilaitosten opettajatehtivissi.’"
Poikkeusolot talousopettajakoulutuksessa

Opiston kehittimiskausi, joka oli jatkunut yli kymmenen vuotta, katkesi Suomen
jouduttua sotatilaan. Sota-aika, sen jalkeinen pula ja jilleenrakentamisen vaihe eivit
voineet olla vaikuttamatta opiston toimintaan. Opiston tilat jouduttiin luovuttamaan
vuoden 1939 joulukuun alusta seuraavan vuoden huhtikuuhun asti maanpuolustuk-
sellisiin kayttétarkoituksiin. Koulunpitoon syntyneen katkon aikana opettajat ja op-
pilaat osallistuivat lotta-, viestosuojelu- ja huoltotoimintaan. Menetettyi kouluaikaa
pytittiin korvaamaan kesiloman aikaisella opiskelulla.’

Koulua pystyttiin pitimain vuoden 1941 alkupuoli normaaliin tapaan. Loppu-
vuodeksi koulutoiminta lakkasi, kun opisto muuttui sotilassairaalaksi. Suurin osa
oppilaista siirtyi joko kokonaan tai osittain maanpuolustustoimiin. Muutamat oppi-
laat osallistuivat opistolla tai omilla kotitiloillaan tuotantotéihin. Opettajat toimivat
lihinnd paikallisissa huoltotdissd tai sotilassairaalan tehtdvissid. Opiston rakennuk-
set palautettiin vuoden 1941 joulukuussa taas koulukiytto6n. Vaikka sotatila vallitsi
maassa, jatkui koulunpito koko 1942 vuoden. Uusia oppilaita otettiin vain kymme-
nen, silld opetuksessa oli paikattavana puolen vuoden katkos. Vain osa oppilaista oli
palannut jatkamaan koulunkdyntidin, silli monet jiivit edelleen sota-ajan tarpeista
nouseviin tehtiviin. Téssi tilanteessa oppilaat jaettiin opintovaiheensa mukaisiin pie-
nempiin ryhmiin, jotta opetus saatiin sujumaan.’”!

Opetuksesta vililld poissa olleita opiskelijoita valmistui poikkeuksellisesti sodan
takia vuoden 1943 kesilld. Kesilomat jaksotettiin siten, ettd toimintaa pystyttiin jat-
kamaan koko kesikauden ajan. Vuoden 1943 kesilld koulun tiloissa toimi tilapéises-
ti lastenkoti. Koulu joutui jilleen poikkeusjirjestelyihin tilojen osalta vuoden 1944
huhtikuusta marraskuuhun, kun pairakennus muutettiin sotilassairaalaksi. Vuodesta
muodostui raskas, kun kaikki osallistuivat ahtaissa oloissa jdrjestettivin koulutyén
ohella mittaviin tuotanto- ja talkoot6ihin. Sodan paittymisen jilkeen seurasi vield
pitkd pula-aika, jolloin kaikesta opetuksessa tarvittavista materiaaleista oli huutava
puute. Ruuan ja elintarvikkeiden vihyys nikyi toisaalta kotitalousopettajien koulut-
tamisen lisadmistarpeena.”” Opiston alkuvuosina luotu kasvatus- ja opetusopilli-
nen perusrakenne joutuivat suurten ulkopuolisten muutosten takia kovalle koetuk-
selle. Noin vuosikymmenen kestineistd poikkeuksellisista olosuhteista huolimatta
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kotitalousopettajien valmistaminen onnistui omaksutun kasvatuksellisen ajattelun
pohjalta.

4.2.2 Kotitalousopettajaopiston vakiintuminen 1950-luku

Sotatoimien ja sidnndstelyn paidtyttyd opiston toiminta taas vakiintui koulutustehti-
vin toteuttajaksi. Merkittivid uudistuksia 1950—1960-luvuilla edustivat talouskouluo-
petuksen aloittaminen ja lastenkotitoiminnan kdynnistiminen, uuden opistoraken-
nuksen valmistuminen, talousopettajaksi opiskelevien mairin kasvu seki uudistuva
kasvatuksellinen ja opetuksellinen ajattelu.

Kotitalousopettajakoulutuksen toiseksi harjoittelukouluksi perustettiin emanta-
koulun rinnalle vuonna 1955 talouskoulu. Viisi kuukautta kestivi talouskoulu pai-
nottui opetuksessaan kodinhoitoon, kisit6ihin, lastenhoitoon ja ruokatalouteen.
Emintikouluun verrattuna erona oli lyhyemmin keston liséksi se, ettei talouskoulus-
sa opetettu ollenkaan maataloudellisia aineita. Tédstéd syystd kaupunkilaistytot suosivat
talouskoulun tarjoamaa kotitaloudellista opetusta.’® Lastenkotitoiminnan aloittami-
nen nihtiin opistossa tarpeelliseksi talouskouluopetukseen kuuluvan lastenhoidon
harjoittelun takia. Ympirivuotisesti toimivassa lastenkodissa palveli harjoittelijoi-
den lisaksi vakituisena henkilostoni terveyssisar ja lastenhoitaja. Lastenkotitoiminta
muuttui myohemmin 1970-luvulla piivikodiksi.***

Talouskoulun perustaminen liittyi osaltaan kotitalousopettajiksi valmistuvien
harjoittelutarpeeseen. Talouskoulu tarjosi lisid soveltuvia tunteja opetusharjoitusta
varten. Samalla se mahdollisti muissa kotitalousalan kouluissa tehdyn ulkopuolisen
puolen vuoden harjoittelun siirtdmisen opistossa tehtdviksi. Hankaluutta aiheutta-
neiden opetusniytteiden jirjestimiseen saatiin viljyyttd toisesta ”omasta” harjoit-
telukoulusta. Aiemmin perustetut tilat olivat alkaneet kiydd ahtaiksi koulutuksen
lisidntymisen ja monipuolistumisen vuoksi. Vuonna 1955 valmistuneeseen kouluta-
loon muutti opettajaopisto, jonka tilat taas periytyivit talouskoulun ja emintikoulun
kayttoon. Koulupuistossa sijainnut vanha Jarvenpiin kartanon pairakennus havi-
tettiin timén uudisrakennusvaiheen aikana. Uuden koulutalon lisiksi alueelle nousi

asuntoja opettajille.325

Opettajakunta vaihtuu

Pitkaaikaisen johtajan Aino Voipion jdddessd elikkeelle koko alkuperiinen

Vuosikertomukset 1954—1955, Db, JKOO.
Vuosikertomus 1955, Db, JKOO.
Vuosikertomus 1955, Db, JKOO.
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opettajakunta oli ehtinyt vaihtua. MyOs uusia virkoja oli perustettu toiminnan laa-
jentuessa. Vuonna 1951 kotitalousopettajakoulutuksen kannalta keskeisid toimijoita
olivat johtajaksi valittu agronomi Auli Tare, jonka opetusalueeseen kuuluivat maata-
loudelliset aineet ja yhteiskuntaoppi. Kasvatus- ja opetusopin opettajana toimi Mart-
ta Kasurinen, ravintotalouden opetuksesta vastaavat Esteri Mikkola, Hilkka Raukola
ja Airi Mannikko seki kodinhoitoa opetti Inkeri Himaldinen.**

Eldkkeelle siirtynyttd Aino Voipiota muisteltiin vield vuosikertomuksessa hinen

b2

ansiokkaasta kasvatustyOstddn, “joka vield kauvan on tuntuva maatalondellisen kotitalons-

opetuksen piirissi” >

Talousopettajakoulutuksen oppilaaksi paasy

Kotitalousopettajaksi pyrkivien hakijamairit pysyivit korkeina vield 1950-luvulla,
vaikka Jyviskylddn oli perustettu opettajaopisto vuonna 1947. Pddsykokeiden kiyt-
t6d kokeiltiin muutamina vuosina parhaimpien hakijoiden 16ytimisté silmalld pitden.
Kaksi paivaa kestivit valintakokeet kisittivit tietopuolisia ja kdytinnon tehtévia.
Vuoden 1949 valintakokeeseen kuului kirjallinen koe, ainekirjoitus, suullinen esitys,
tarkkuus- ja huomiokykyi mittaavia testeji seki kaytinnollisia ruokatalouskokeita.’®

Kirjallisessa kokeessa oli kuusi kodinhoitoa, ruokataloutta ja taloudellisuutta mit-
taavaan tehtivii, joissa muun muassa kysyttiin “Mizen hoidan alumiinikasarit ja mik-
si namn?” Ainekirjoituksen aiheena olivat "Muaalaiskodin kirjaston tirkeimmdit kirjat”.
Suullisessa kokeessa hakijat saivat tehtivikseen pitdd viidden minuutin esityksen pe-
runan kiytostd ruokataloudessa. Tarkkuuskokeessa hakijat saivat seurata laborato-
riossa kahden pullon tayttimistd ja selostaa havaintonsa tapahtumasta. Tarkkuutta
ja_ huomiokykyi testattiin my0s varastoitavan sdilykepurkin kunnostamis-, péydian
kattamis-, separaattorin ja lihamyllyn kokoamis- ja vuoteen sijaamistehtavilld. Ruo-
kataloustehtiviin kuului kiisselin valmistaminen sekd leivosvuokien voiteleminen ja
tdyttiminen pursottamalla.’”

Piidsykokeeseen pyydettiin kaksi kertaa koulutukseen valittavien maird, jota oli
nostettu 20 oppilaasta 24:44n pulavuosina lisidntyneen kotitaloudellisen osaamis-
tarpeen vuoksi. Hakijamiird oli noin nelinkertainen valittavien maédrdin verrattu-
na aina 1960-luvulle asti. Vilillisesti eméntikoulun runsaat hakijamairit ilmensivit
kiinnostuneisuutta kotitalousopettajaopintoihin, silli eméntikoulu oli edelleen poh-
jakouluvaatimuksena opettajaopistoon paisylle. Emintikoulun 30 aloituspaikkaa
tavoitteli lukuisina vuosina yli 200 hakijaa. Huippuvuosina hakijoita oli lihes 300.
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Ylioppilaiden médrin lisidntyminen kotitalousopettajakoulutuksen hakijoina herit-
ti kysymyksen koulutuksen muuttamisesta ylioppilaspohjaiseksi, mutta koulutus jii
edelleen vuonna 1962 uudistuneessa laissakin keskikoulupohjaiseksi.”

Opetusohjelman uudet pedagogiset haasteet

Jo ennen 1950-lukua oli kdynnistynyt keskustelu opettajiksi valmistuvien opetus-
ohjelman muuttamisesta. Vuonna 1936 maataloushallitukseen perustetussa kotita-
lousosastossa oli asetettu komitea pohtimaan kotitaloudellisia kysymyksid. Taman
vuonna 1945 tyéskentelynsi aloittaneen komitean tyén tuloksena uudistui kotitalo-
udellisia oppilaitoksia koskeva lainsdddinté vuonna 1962. Sen perusteella opetus-
suunnitelmassa olevien oppiaineiden nimityksid uudenaikaistettiin. Osa ammatillista
aineista sai erilaisen painotuksen uudistuneen nimensi kautta. Esimerkkind moder-
nisoituvista oppiaineiden nimistd olivat kodinhoito-opin laventuminen asunto- ja
kodinhoito-opiksi sekd ravintofysiologiaan sisiltyneen bakteriologian vaihtuminen
mikrobiologiaksi. Keskeisin muutostendenssi koski kuitenkin maataloudellisen ope-
tusosuuden vihentimistd ja sen tilalle otettavien perhekasvatuksen ja neuvonnan
osuuksien lisadmistd. Kasvatukselliset keskustelut opetusmuotona jatkuivat entiseen
tapaan, vaikka perinteiset teemat olivat muuttumassa.”’

Kasvatuskeskusteluiden toteutusidea muuttui 1950-luvun alussa siten, ettd samas-
ta aiheesta oli kaksi perakkaistd alustusta, jotka kisittelivit aihetta hiukan eri nako-
kulmista. Esimerkiksi magnetofoniin liittyvit aiheet oli otsikoitu niin, ettd ensim-
miinen alustaja puhui magnetofonin kiytosta yleensi, ja toinen jatkoi magnetofonin
kayton soveltuvuudesta opetustydhon. Tdama muutos johtunee puutarhaopettajiksi
valmistuvien pienentyneestd madrastd. Keskusteluissa nojauduttiin kasvatuksen auk-
toriteetteina Koskenniemeen ja Haavioon, joiden molempien kirjat luettiin kurssin
oppimateriaalina. Haavio oli vieraillut opistolla luennoimassa, joten hinen vaikutuk-

sensa vilittyi keskustelusta.”

Keskusteluissa oli ryhdytty kdyttimiin jaottelua uu-
teen ja vanhaan kouluun, jossa Haavion mukaan oli kyse opettajan ja oppilaan vili-
sen suhteen muutoksesta. Vanhassa koulussa oli vallalla opettajakeskeisyys ja uuden
tavoitteena olivat oppilaskeskeisyys sekd opettajan pyrkimys lihemmaiksi oppilasta.
Uudessa koulussa kdytettiin myos uudistuneita opetusmenetelmid, joiksi luettiin op-
pilas- ja opetuskeskustelut, oppilastehtivit, ryhmityoskentely, retkeilyt ja audiovi-
suaalisten vilineiden kiytt6. Térkeintd opetusmenetelmin valinnassa oli sen sovel-

tuvuus opetettavaan asiaan. Menetelmikeskusteluiden merkittdviksi aiheeksi nousi
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audiovisuaalisten vilineiden kiytté 1950-luvun puolivilissi.™ Syksylld 1956 pidettiin
kahdeksan eri alustusta audiovisuaalisista vilineistd. Alustukset kisittelivit magneto-
fonin, opetuselokuvan, rainojen ja heijastuskuvien kiytt6a opetuksessa. Aiemmin oli
puhuttu taulun, kuvataulujen ja piirrosten kiytostd havainnollistamisessa.®
Audiovisuaalisten vilineiden ja materiaalin ehdottomina etuina nihtiin opetuk-
sessa luokkahuoneen asettamien rajoitusten poistuminen, teorian, ammattitaidon ja
-tapojen nopeutuva opettaminen, mahdollisuus runsaampiin opetussisiltoihin, op-
pimisen pysyvyyden sekd oppilaiden tarkkaavaisuuden ja ajattelukyvyn lisidntymi-
nen.”” Kasvatuskeskusteluiden perusteella filmien kiytosta paadyttiin suosituksiin,
joiden mukaan opettajan kuului katsoa filmi useita keroja ennen sen esittimisté luo-
kassa. Hinen tuli valmistella kysymykset, joita oppilaat pohtivat filmid katsoessaan.
Filmin jilkeen oli vield kdytava keskustelu, jossa opettaja varmisti oikeat vastaukset.

Timin jilkeen filmi katsottiin vield kertaalleen.” Opetusfilmien avulla koettiin saa-

tavan uusia nikemyksid aikaisempaan opettajakeskeiseen opetukseen. Lyhytfilmejd
olivat tuottaneet kotitalouden alueelta maatalousministerio, kauppa- ja teollisuusmi-
nisteri6, Pellervo-seura, Tapaturmayhdistys ja Ty6tehoseura, joilta oli mahdollista
tilata tarvitsemiaan lyhytelokuvia ja rainoja. Neljisti vuodessa ilmestyvi Opetuselo-
kuva-ammattilehti tarjosi ajankohtaisinta filmitietoa. Opetuselokuvan tirkeimmiksi
ominaisuuksiksi nousivat keskustelussa todellisuuspohjaisuus, kannustavuus ja ryt-
misyys, sopivuus aiheeseen seka lyhytkestoisuus (enintain 10 minuuttia). Erityisen
hy6dyllisind filmit koettiin kotitaloudessa “rationalisointiin liittyvissa atheissa sekd pienten
yksityiskohtien opetuksessa.” Magnetofonin parhaat puolet taas tulivat esiin haastattelu-
jen tekemisessd ja radio-ohjelmien nauhoittamisessa. Haastattelemalla oli mahdol-
lista rakentaa esimerkiksi valmiiden kysymysten pohjalle asiantuntijaluentoja, joita
oli mahdollista kuunnella useitakin kertoja. Mielenkiintoinen yksityiskohta keskuste-
luissa oli visiointi television mahdollisuuksista opetuksen tarkoituksiin. Tuolloinhan
televisio oli vasta yleistymissd Suomessa.”’ 1950-luvun jilkipuoliskolla kasvatuskes-
kusteluiden teemat alkoivat vaihtua oppilaan tuntemukseen ja opettajan persoonalli-
suuteen sekid opetuksen arviointiin. Oppilaiden tuntemusta pohdittiin eri suunnista
ja listattiin ajatuksia siitd, miten opettajan olisi mahdollista lisita tietimystidn ope-
tettavistaan. Hakemukset, havainnot eri tilanteissa ja opettajien viliset keskustelut
kirjattiin muistiin. Néhtiin, ettd opettajan ja oppilaan suhteessa “molemmin puoleinen
tahdikknus voi pelastaa sisisoppilaitoksessa hankalankin tilanteen”>®

Haavion mukaan oppilaantuntemus nihtiin toisaalta intuitiivisena, jolloin opettaja
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toimi synnynndisen ihmistuntemuksensa pohjalta. Oppilaantuntemus kisitettiin toi-
saalta diskursiivisena, jolloin opettaja kéytti apunaan kyselykaavakkeita ja testauksia.
Opettaja saattoi tietysti toimia tarkentamalla intuitiivista menettelydin testein. Opet-
tajan kannalta oli keskeistd pyrkid ymmartimidin oppilastaan. Haavion mukaan "gp-
pilaskeskeisen opetuksen tavoitteena on kasvattaa nuorista itsendisesti ajattelevia ja yhteiskunnan
parhaaksi toimivia kansalaisia.” >

Opettajakeskeisyyden murenemista pohdittaessa todettiin, ettd autoratiivisuus voi
ilmetd joko opettajan yksinvaltiutena tai henkisend johtamisena, mutta kurinpidon
perustuvan opettajan auktoriteettiin. Haavio on perustellut, ettd “&asvatuksessa taytyy
sen oman olemufesen vuoksi vallita opettajan ja oppilaan oikenksien dualismi.” **°

Opettajuuteen liittyvit aiheet sisilsivit pohdintoja opettajan auktoriteetista.
Opettajan auktoriteetilla ymmirrettiin Haavion kisityksend “kunnioitettavaa henkilod,
Jonka mielipiteelli on johtava vaikutus toisen ihmisen elimdnkdsityksiin”>*' Thmiset kisitettiin
taipuvaisiksi liittymédan henkil6ihin, joiden arvostuksen he kokivat omaansa ylempi-
né olevaksi. Opettajalla tuli olla seki virallista ettd persoonallista auktoriteettia. Jos
opettajalla ei ollut herkkdi vaistoa, hinen tuli pyrkid lujalla itsekasvatuksella kehitti-
miin itsetuntemustaan, mutta ennen kaikkea omaa persoonallisuuttaan.’* Itsetunte-
mus tuotti opettajan tydhon etua, silld opiskelijat olivat tarkkanakoéisia huomaamaan
opettajan eri puolet. Oppilaan esikuvaksi pddstikseen opettajalla tuli olla “siveellisti
sunruntta oppilaan silmissi”>*

Arviointi nousi kasvatuksellisten keskusteluiden pohdintoihin 1960-luvulla. Tuol-
loin ryhdyttiin kdyttimadn nimitystd arviointi ennen arvosteluna puhutusta toimin-
nasta. Alustukset olivat erilaisia arvioitiin liittyvia tilanteita, jotka avasivat keskuste-
lua. Ammatillisen osaamisen arviointi jasentyi taitojen kautta. Erityisen hankalina
koettiin huolellisuuden ja oivaltamisen arvioiminen. Kysymyksia herisi siitd, pitdisikd

344

oppilaiden osaamista ollenkaan verrata keskendin.”** Keskusteluiden teemat siirtyi-

vit vihitellen kisittelemain opettajuuteen liittyvia asioita.

4 2.3 Kotitalousnormaalikouluksi nimeaminen 1963

Kotitalousopettajaopisto maarittiin valtioneuvoston paatokselli vuonna 1963
toimimaan kotitalousnormaalikouluna, jossa korkeakoulusta valmistuneiden oli
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mahdollista opiskella opettajapitevyys*®. Maa- ja metsitieteellisesti tiedekunnasta
kotitalousaineista valmistuvat sekd muutkin yliopistotutkinnon suorittaneet saivat
uuden uramahdollisuuden ammatillisen koulutuksen opetustehtiviin. Koulutuksen
kehittimisen kannalta oli positiivista, ettd korkea-asteen osaamista alkoi virrata alalle.
Korkeakoulusta tulevien auskultointiin kuului opetusharjoittelu sekd opetusniyttei-
den antaminen.

Vuonna 1962 uusiutunut lainsdddinto oli tuonut kotitalousopettajaopiston toi-
mintaan joitakin muutoksia. Asetuksen mukaan opistolle kuului valita kolmivuotisen
kauden toimiva viisihenkinen johtokunta. Johtokuntaan maataloushallitus mairi-
si kolme edustajaa. Kotitalousopettajaopiston rehtori kuului johtokuntaan. Lisiksi
opettajat valitsivat yhden edustajan keskuudestaan. Ensimmadisessd johtokunnassa
toimivat MMT Maija Pekkarinen, MMK Terttu Lyytikka ja talousopettaja Vilma Elo.
Opettajakunta valitsi edustajakseen lehtori Vappu Seppalin. Rehtori Auli Tare oli en-
simmadisen johtokunnan puheenjohtaja.’* Johtokunta jatkoi samassa kokoonpanossa
aina vuoteen 1971 asti, ainoastaan opettajaedustaja vaihtui, kun talousopettaja Esteri
Mikkolasta tuli johtokunnan jisen. Johtokunta antoi tarvittaessa lausuntoja maatalo-
ushallitukselle. Sen kuului ottaa kantaa oppilasasioihin seki keskustella opiston kehit-
timiseen liittyvista asioista kokouksissaan. Johtokunnan tehtivit keskittyivit paljolti
henkilstokysymyksiin, silld johtokunta tiytti virat seki palkkasi tuntiopettajat.”’

Opistoon tuli uusia opettajia. Kasvatusaineiden lehtorina aloitti Aune Kolehmai-
nen vuonna 1968, kun Martta Kasurinen péatti virkauransa. Rehtori Auli Taren jia-
dessi elikkeelle opiston rehtoriksi valittiin vuonna 1972 Maija Jirventaus. Hin ero-
si tehtdvistd vuonna 1975, jolloin kasvatusaineiden lehtori Aune Kolehmainen otti
vastaan rehtorin tehtdvan. Maija Jirventaukselta vapautuvaan virkaan valittiin Leena
Peltosaari. Hinestd tuli opiston rehtori vuonna 1984.%*% Kotitalousopettajaopisto
oli kuulunut maataloushallituksen kotitalousosaston ohjaukseen ammattikasvatus-
hallituksen perustamiseen asti. Kotitalousosaston tarkastajat jatkoivat ammattikas-
vatushallituksessa, joten yhteistyon rakentaminen uudessa toimintamuodossa sujui
mutkattomasti.

Opiston tehtaviksi jii pelkistidn talousopettajien valmistaminen, silld puutarha-
opettajien valmistus paittyl Jirvenpiddssi koulutustehtivin siirtyessi Lepaalle vuon-
na 1967. Maatalouden heikentyvi asema elinkeinona vaikutti my6s kotitalousopet-
tajaopistoon maataloudellisen opetuksen uudelleenjirjestelyind. Maatalousopetus
péatettiin lopettaa kokonaan, joten havaintotilan maat luovutettiin naapurissa toimi-
van maatalousnormaalikoulun kiytt66n. Maatalous- ja puutarhaopetusten loppuessa
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opistolle jdi endd vain pieni puutarha-alue emintikoululaisten puutarhahoidon ope-
tusta varten.”” Maatalouden merkityksen oleellisesti muuttuessa tuli ajankohtaiseksi
tarkastella opiskelemaan pddsyn ennakkovaatimuksena olevaa maatalousharjoittelun
asemaa. Vuoden pituinen maatalousharjoittelu vaihtuikin monipuolisemmaksi kol-
messa eri tehtivissi suoritettavaksi harjoitteluksi. Kolme neljan kuukauden harjoit-
telujaksoa oli mahdollista suorittaa elintarvikealan organisaatioissa, ravintoloissa ja
neuvontajirjestoissi vuodesta 1971 lihtien.™

Opetusharjoittelu muuttui my6s siitd, kun se oli talouskoulun perustamisen yh-
teydessa padatynyt kokonaan Jarvenpaissa tehtiaviksi. Kaksi vuotta kestidvin opetta-
jakoulutuksen jilkeen tehtivd puolen vuoden harjoittelu muuttui siten, ettd sithen
sisdltyi neljan viikon kenttdjakso jossain maan emanti- tai talouskoulussa. Kentti-
koulussa auskultantin tuli kuunnella vihintain kaksitoista valmistuneen opettajan pi-
timéd tuntia. Lisdksi auskultantin kuului pitdd kahdeksan arvioitavaa harjoitustuntia
sekd neljd itsendistd opetustuntia. Loppuosa puolenvuoden harjoittelusta suoritet-
tiin opistolla. Harjoitteluun kuului neuvontaan perehtyminen, joka oli tullut uutena
mukaan opettajakoulutuksen ohjelmaan. Auskultantti suunnitteli ja toteutti neuvon-
tatilaisuuden esimerkiksi neuvontajirjeston tilaisuudessa tai koulussa tai vaikkapa
tavaratalossa.”

Talousopettajakoulutuksen siséllblliset muutokset

Talousopettajiksi auskultoiville muodostui hyvin yksil6llisesti suoritettava ohjelma.
Ohjelmaan kuuluvien erilaisten harjoitustdiden kirjaamista varten oli kidytossa loki-
kirja, johon auskultantit kirjoittivat paivikohtaiset tehtivinsa. Kirjassa esiintyi run-
saasti merkintdjd tavarataloihin tehtyjen neuvontatilaisuuksien lisaksi jirjestéjen kou-
lutustilaisuuksissa annetusta neuvonnasta.’

Uusien kiytinnollisten aineiden opettamisen tarve nousi tyoelimassi tapahtu-
neesta muutoksesta. Vuonna 1970 opintonsa aloittavalle ryhmille pidettiin neuvon-
nan opetusta osana koulutusta sekd valmennettiin heitd neuvontatehtiviin. Neuvon-
nan merkitys lisddantyi, kun kuluttaja-asiat nousivat pinnalle yhteiskunnan jirjestiman
kuluttajavalistuksen kautta. Kunnissa avautui kuluttajaneuvojien paikkoja, mutta
my0s kaupallinen sektori oli kiinnostunut konsulenttien palkkaamisesta uutuustuot-
teiden esittelyyn ja markkinointiin.”>

Neuvonnasta pitimissdin luentosarjassa Aune Kolehmainen kisitteli neuvojan
rooliin liittyvid aiheita seki erilaisia neuvonnan kohderyhmid. Luennoissa oli esilld
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neuvonnan menetelmalliset ratkaisut, joita edustivat muun muassa ryhmityo, ret-
keilyt ja ndyttelyt. Neuvontatilaisuuden jirjestimistd tarkasteltiin eri nikokulmista.
Neuvonnan voimakasta lisidntymistd opetuksessa selittda tyoelimin neuvonnallisten
tehtivien uudelleen avautumisen ohella my6s se, etteivit opettajiksi valmistuvat si-
joittuneet endd pelkastdin kouluihin. T4dstd syytd neuvonnan opetus sai merkittivin
sijan opettajakoulutuksessa.’

Toinen opetuksessa ajankohtaiseksi tullut uusi tehtivialue oli sitvouspalvelut. Sii-
vousalalle ei ollut tarjolla mitddn koulutusta sen kdytinnénliheisyyden ja arkisuuden
takia. Ammattisiivouksen erilaisuus verrattuna tavalliseen kotisiivoukseen havaittiin
julkishallinnon organisoidessa toimitilojensa siivousty6ti ja siivouspalveluyritysten
kdynnistiessd toimintaansa. Ammatillistuvan siivoustyon lyhytkursseja alettiin jir-
jestdd kotitalousopettajaopistossa paljon ennen keskiasteen uudistuksessa avautuvaa
sitvousalan koulutusviyld.*>

Talousopettajakoulutuksen pedagogiset muutokset

Kahden vuoden opettajakoulutuksen kasvatuksellisiin opintoihin kuuluivat edelleen
tuntien kuunteleminen ja havaintotuntien pitiminen. Pedagogiset keskustelut jatkui-
vat vield koko 1960-luvun ja osan 1970-lukuakin. Keskustelujen idea oli muuttunut
siten, ettd alustuksen jilkeen ensin opponentti kiytti puheenvuoron. Lopuksi kaikki
osallistuivat keskusteluun. Ponsien kirjaamien oli jadnyt pois. Pedagogisesta opetuk-
sesta vastasi kokonaisuudessaan Aune Kolehmainen. Alustusten teemat my6tiilivit
hinen kasvatusluentosarjassa esille ottamia aiheita, joissa oli kehityspsykologisia,
pedagogisia ja opetuksen kiytintoihin sekd koulutusjirjestelmain liittyvid siséltoja.
Hyvin tyypillinen aihe, josta pidettiin monia alustuksia, oli kodin ja koulun yhteistyo.
Koulutuksen kentilld menossa olevat monet muutokset vaikuttivat sithen, etta erilai-
set koulutusjirjestelmai kisittelevit aiheet olivat listalla useiden lukukausien aikana.
Ty6rauhaa ja erilaisia oppilaita eli poikkeavia, kuten asia silloin ilmaistiin, kisiteltiin
paljon. Opetussuunnitelma ja opetusmenetelmat toistuivat atheissa lukukausittain.
Vakioaiheena oli my6s arvostelu. Edellisessd vaiheessa esiintynyt opetusteknologian
muuttuminen oli jadnyt tdysin pois listalta, mutta oppilaantuntemuksen ja opettaja-
persoonallisuuteen liityttivid teemoja esiintyi edelleen. Auktoriteettina nojauduttiin
lihinni Koskenniemeen. Oppikirjana kdytetty Koskenniemen Opettamisen taito oli
suunnattu my6s toisen asteen koulujen opettajan tychon, joten teoksessa kisitellyt
hyvin kdytinnonliheiset pohdinnat soveltuivat kasvatuskeskusteluissa kiytettiviksi

3% piivikitja 1970, Ab, JKOO.

Piivikitjat 1975—1980, Ab, JKOO, Vuosikertomukset 1975—1980, Db, JKOO.
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perusteluiksi.”®

1960-luvun lopulla kdydyissd kasvatuskeskusteluissa opetussuunnitelman esitet-
tiin jakautuvan ainejakoiseen ja kokonaissuunnitelmaan. Ainejakoisen opetussuunni-
telman heikkouksina pidettiin kapeaa nikokulmaa ja hajanaisuutta, silli “oppzlas joutun
asennoitumaan undelleen joka tuntia varfen”. Kokonaissuunnitelman nihtiin soveltuvan
vain sellaisissa tilanteissa, joissa opetus tapahtuu kiytinnollisessd elimissi esiinty-
vien kokonaisuuksien puitteissa. Kokonaissuunnitelma oli siten mahdollinen ala-as-
teella, koska sielld oli riittdvin vihin eri opetettavia aineita. Kokonaissuunnitelman
kisitettiin tarjoavan niiden kokemusten satjan, jotka oppilas koulutyossiin kohtaa.”’

Opetusmenetelmit jaettiin opettajakeskeisiin ja oppilaskeskeisiin seké yhteistoi-
minnallisiin. Opettajakeskeisen esittidvin opetuksen todettiin edellyttidvin kiinnosta-
vaa athetta. Oppilaskeskeiselld kysymys- ja vastausmenetelmalld pyrittiin kehittimain
oppilaan ajattelua. Oppilaskeskeistd edusti tietysti ohjelmoitu opetus, jossa oppilas
eteni tyoohjeen pohjalta. Silloin opettaja pystyi asettumaan ohjaavaan rooliin, kun
perinteinen opettajaty6 jdi kulissien takana tehtiviksi. Yhteistoiminnallisena mene-
telméni esiintyi ryhmityo, jossa mahdollistui yhteisty6- ja sosiaalisten taitojen oppi-
minen. Opetuskeskustelun todettiin antavan kyselyi tasa-arvoisemman tavan asioi-
den kisittelyyn luokassa.”®

Arvioinnista muodostui kiinnostava keskusteluaihe, silld arvostelusta puhuminen
viheni ja tilalla alkoi esiintyd lihes pelkidstidn kisitteend arviointi. Arvioinnissa ero-
tettiin absoluuttinen ja suhteellinen. Absoluuttinen tarkoitti tietyn arvosanan anta-
mista tietyn tasoisesta suorituksesta. Suhteellisessa arvioinnissa annettiin madritty
prosentti kutakin numeroa asettamalla vastaajat paremmuusjirjestyksen perusteella
normaalijakaumaan. Oppilaan suoritusta verrattiin silloin koko luokan tasoon’

Arviointia ohjaavina periaatteina olivat oppilaiden eniten arvostama oikeudenmu-
kaisuus sekd pedagogiset nikokohdat. Arviointiin liittyi prognostisuus ja yhdenmu-
kaisuus. Arvioinnissa "on opittava taito katsoa sormien lapi oikealla tavalla”, kiteytti erds
ryhmi keskustelunsa. Keskustelussa herisi ajatus siitd, ettd oppilas olisi opetettava
arvioimaan oman tyonsa tuloksia, jotta hin osaisi tarvittaessa parantaa tahtia.”®

Vuonna 1963 Jarvenpidstd opettajaksi valmistunut kertoo haastattelussa opet-
tajakoulutustaan pitkdn opettajauransa jalkeen: “Opettajakonlutus oli silloin opistoasteen
konlutuksen snora jatke, viimeinen puoli viotta, varsinainen auskultointi. Ennen aunskultointia
aloitettiin vahdn emdntifkoululaisten ja talouskonlulaisten objaamista ja tuntien pitoa. Alkuai-
ka oli sisallin opistotason opiskelna. Varsinainen opettajakonlutus oli vield siihen aikaan kovin
antoritaarista. Opettajat olivat opiskelijoita korkeammalla. Teititeltiin opiskelijoita. Tunnit olivat
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muodollisia. Toiseen suuntaan on ollut paljon oppimista. Opiskelijoista oltiin etdilla. Kaavoja oli
paljon tuntien pidossa. Tarkat suunnitelmat tunneille piti olla. Kysymyfkset ja oletetut vastaukset
piti kirjata suunnitelmaan. Opettaja ndytti, miten esim. joku ruoka valmistetaan ja sitten tuli yi-
Lityksid, feun oppilaat eivit toimineetkaan odotetnlla tavalla”>*' Opettajakoulutus on jidnyt
Helvin mieleen hyvin strukturoituna ja mallioppimiseen pohjautuvana. Muistikuvissa
myos sisilléllinen opiskelu painottuu, kun taas pedagoginen jid taaemmalle. Auto-
ritaarisuus, hierarkkisuus ja muodollisuus vilittyvit vahvoina kokemuksiin kiinnitty-
neind teemoina Helvin puheesta.

Vuonna 1979 talousopettajaksi valmistunut puhuu opettajakoulutuksestaan: "Op-
pilaitos oli perinteessd kiinni, silti myonteinen kuva jai. Kun mietiskelen ndin jalkeenpdin, niin
tekninen osaaminen ol keskeistd. Sen ajan koulutusta arvostellaan edelleen paljon. Kuitenkin
siind oli jotakin erittain hyvid. Korostettiin, ettei riitd, ettd itse osaat, pitad osata opettaa se nydis
toisille. Aika on mennyt eteenpdin, eikd se voi sdilyd samanlaisena. Oppimisnéfkenys oli behavio-
ristinen. Erityisopetuksesta ja oppilaan kobtaanisesta ei pubuttu mitdan. Sdadnnot, miten kuulnu
tehdd olivat tarkkoja. Oppilas jai viballe. Oppilaat olivat massa. Ei korostettu, ettd he voivat
olla erilaisia, ajatella ja tavoitella tai tietad jotakin etukdteen. Sisallon opettamiseen keskityttiin.
Sisallot olivat tarkeitd ja laajoja. Lyhyessd ajassa piti opettaa paljon asiaa. Kasvatustiedettd oli
than litan vihan. Opetusmenetelmat olivat keskeisia, pop-asia suorastaan. Kursseja suorastaan
nimettiin menetelmien mukaan. Opettajan persoona jai taka-alalle. Menetelmien kaytti piti vaan
olla monipuolista, munten ei tullut hyvii arviointeja”** liris muistaa opettajakoulutusajan
mieluisana ja positiivisena, vaikkakin sdannot ja substanssin mittavat sisillot ovat
my6s jadneet mieleen. Han harmittelee sitd, miten vihille oppilaiden osuus jii oppi-
misprosessissa. Menetelmien nostaminen keski6on kutistaa helposti opettajapersoo-
nallisuuden osuutta.

Opetusharjoittelu oli kuulunut aina yhtend osana opettajakoulutukseen. Se ei jda-
nyt pois opistokoulutukseen siirtymisen jilkeenkdin, vaan sai hyvin selkein aseman
opintojen kokonaisuuden rakenteessa. Kenttiharjoitteluaan Kauhajoella 1980-luvun
lopulla tekevi auskultantti puhui kokemuksestaan: “Muwn tehtdvini oli opettaa kotitalons-
teknikoita, jotka oli hyvin motivoituneita ja nimenomaan nad neuvontatehtdvat oli heille libeisid.
Ja sitten md pystyin omaa tyotini hyddyntamdan sen takia, et md oli ollu paljon neuvontajdrjestijen
kanssa ja olin hyvin paljon ollu Marttojen ja Maa- ja kotitalousnaisten kans tekemisissa. Nii se
kokemus, kun mulla ei ollu pedagogista kokemusta, mut mul oli tii nenvontatyin kokemus.” >
Linnean aiemmin ty6elimassid hankkima ammatillinen osaaminen muodosti luonte-
van pohjan kenttiharjoittelussa pidettiville opetukselle. Samalla tyelimastd saatu
kokemus tuotti opetukseen yhtymakohdat kiytinnon neuvontatyohon.

Toinen kokemus harjoittelupaikasta liittyi opetusteknologiaan, joka oli

Haastattelu Helvi.
2 Haastattelu Tiris.
3 Haastattelu Linnea.
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tositilanteessa kuitenkin haasteellista: "Sziben aikaan videot oli nusia ja enban md osannut
videoita kdyttad—niin ne kylld vaivautun opettaan mulle, koska me kdytettiin sitd tossa nenvon-
taopin opetnksessa paljo hyviksi”>** Kiytinnon tilanteessa opettajakoulutuksessa saatu
laitteiden kidyttdminen osoittautui kuitenkin Linnealle hankalaksi ilman avustusta.

1990-luvun alussa valmistunut opettaja selosti kisitystaan ammatillisen osaamisen
laaja-alaisuuden hyodysti: “Ef sithe olis jokn rinnasteinen alaosaaminen esimerkiks niin ettd
puteopettaja (pubdistuksen teknologia), et silld olisi joku tukiala, josta olis kdsitysta tai osaamis-
ta, niin silloin pystys subtenttamaan sitd muutosta, et onkos ne muntokset mitd tapahtun jollain
toisella alalla, nitn loytimddan ne myos siit omasta pddasiallisesta alasta. ...eli tarkoitan semmost
tietynlaista ennaltaehkdisyy, et saadaan pysaytettyd se huono kehitys. ...tai hyvd juttu, joka on
monistettavissa toisille aloille et ne palvelualojen sisilli siirtyis mahdollisimman nopeests”* Ka-
pea-alaiseen opistotutkintoon valmistunut teknikko kaipasi omaan substanssiosaami-
seensa toisen alan tarjoamaa peilauspintaa. Floora niki tydelimidn muutoksessa laa-
ja-alaisen osaamisen hyotyjid ja kehittymisen mahdollisuuksia. Ajatus on kiinnostusta
herittiva siind mielessa, ettd paljon esiintyy alaan sisdanpiin kdantyneitd nikemyksid
ja koulutustarpeita. Floora puhuu monialaisen opettajavalmistuksen hyodyllisyydesti
kdytinnon toiminnan kannalta.

4.2.4 Kotitalousopettajaopiston paattyminen 1997

Keskiasteen uudistuksen lainsddddntd ei ottanut suoraan kantaa opettajakoulutuk-
seen. Vuonna 1981 toiminut projektiryhmi oli pohtinut opettajakoulutuksen kehit-
tamistd. Toisessa vuosilta 1984—1985 olevassa kehittimissuunnitelmassa kasiteltiin
sitd, minkilaisia muutosvaatimuksia uudistus asettaa opettajakoulutukselle.”® Kou-
lutusrakenteen muuttuminen vaikutti sithen, ettd pddsyvaatimuksia oli muutettava,
silli opettajakoulutuksen molemmat pohjakoulutukset, keskikoulu ja emintikoulu
lakkautettiin, eikd vuoden maatalousharjoittelukaan enda ollut kaytéssi. Keskiasteen
muutoksen jilkeen péddsyvaatimuksena opettajakoulutukseen oli joko oman alan
opistotutkinto tai korkeakoulututkinto seki tutkinnon jilkeinen ty6kokemus. Peda-
gogien koulutus rakentui uudistuvassa ohjelmassa joko ammatillisen tai korkeakoulu-
tuksen pohjalle. Syntyneessi toteutusmallissa ammatillinen ja kasvatuksellinen osuus
erottuivat eri koulutusten piitiin.*’

Jarvenpaihin suunniteltiin keskiasteen koulutuksessa aloitettavaksi yleisjakson
ohella kouluasteisista erikoistumislinjoista laitoshuoltaja ja ruokataloudenhoitaja
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Haastattelu Linnea.

Haastattelu Floora

OPM 1981, Kehittimissuunnitelma.
Opetussuunnitelma 1987, Dc, JKOO.
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sekd opistoasteelta siivous-, ravitsemus- ja kotitalousteknikko. Pesula-alan koulutus
lisattiin jalkeenpiin keskiasteen koulutusohjelmaan.’®

Koti- ja laitostalousopiston suorittaneille opettajakoulutus rakentui siten, etta sii-
hen sisiltyvit 40 opintoviikon opinnot oli mahdollista suorittaa kahden lukuvuoden
aitkana. Nelji yleisopintojen opintoviikkoa oli ensimmadisend. Seuraavaksi tarjottiin
10 opintoviikon yleiset pedagogiset opinnot. Ammattipedagogiset opinnot sekd
opetusharjoittelu limittyivit loppuajalle.’® Opettajakoulutuksen yleiseni tavoittee-
na oli antaa ajanmukaista tietoa yhteiskunnan asettamista koulutuksen ja koulutyén
tavoitteista sekd herittdd opiskelijan kiinnostus alaan. Tavoitteena oli perehdyttaa
opiskelija kasvatustieteelliseen ajatteluun siten, ettd hin “saa oman alansa opetnkselli-
sen soveltamisvalminden” sekd varmistaa, ettd opiskelijalla on “gpettamisessa tarvittava hyvi
ammattitaito”. Tavoitteisiin kuului alan ammattikulttuurin valittiminen, perustietojen
antaminen Suomen koulujirjestelmistd, ammattikasvatuksen osa-alueisiin perehdyt-
timinen, yhteisty6- ammattitaidon kehittiminen, taloudellisen aktiivisuuden lisiami-
nen seka opiskelijan valmiuksien edistiminen koulutuksellisen tasa-arvon ja kansain-
vilisyyskasvatuksen suhteen.’

Koti- ja laitostalousalan opettajakoulutuksen tavoitteena oli ammatillisen pite-
vyyden ja vakaan ammatti-identiteetin luominen seki jatkuva kehittiminen. Lisiksi
pyrittiin vélittimadn kotitalousalan ammattikulttuuria ja yhteiskunnan arvoja opet-
tajiksi valmistuville. Koulutuksessa haluttiin vahvistaa koulutettavan kykyid seurata
itseniisesti alan seki yhteiskunnan kehitysti.””!

Lukusuunnitelma muodostui neljan opintoviikon yleisopinnoista, joihin kuuluivat
orientoivat opinnot, viestinti ja tietotekniikka. Kymmenen opintoviikkoa kisittiviin
yleispedagogisiin opintoihin kuului johdatus kasvatustieteeseen, kasvatussosiologia,
kasvatuspsykologia, koulujirjestelmi ja koulutuspolitiikka seki didaktiikka. Yleispe-
dagogiset opinnot oli mahdollista korvata suoritetulla kasvatustieteen approbatur
-arvosanalla.14 opintoviikon ammattipedagogisiin opintoihin sisiltyi ammattikasva-
tuksen perusteet, ammattididaktiikka, erityisopetus ammatillisessa oppilaitoksessa,
oppilaanohjaus ja oppilashuolto, koulun hallinto, seminaarityé sekd ammattipeda-
gogiikka.””* Opetusharjoittelu kesti 10 opintoviikkoa. Se jakautui perus-, kentti- ja
péattoharjoitteluun. Kenttidharjoittelu tarkoitti ulkopuoliseen oppilaitokseen tehta-
vai harjoitusta. Paittoharjoitteluun kuului vihintddn viisi niytekertaa, joissa opis-
kelijan oli mahdollista osoittaa opetustaidon hallintansa. Arviointiasteikon mukaan
opetustaito oli kiitettivid 5—4, hyvdid 3—2 ja tyydyttiviid 1 arvosanoilla.’” Koti- ja
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laitostalousopettajan ammattikuvaa jisensivit pedagoginen, ammatillinen, sosiaali-
nen ja hallinnollinen seki taloudellinen tehtivi. Pedagoginen tehtivi kisitti oppilaan
persoonallisuuden kokonaisvaltaisen kehittimisen. Tama perustui opettajan oman
ammatti-identiteetin muodostumiseen sekd sen reflektointiin osaksi omaa kuvaa
itsestd opettajana. Opettaja arvioi jatkuvasti omaa ammatillista kayttdytymistaan ja
asettaa itselleen sitd koskevia ihanteita.”™

Ammatillisella tehtdvilld tarkoitettiin ammattitaidon ylldpitimistd ja jatkuvaa ke-
hittdmistd. Tama edellyttdd mahdollisuutta seurata oman alan kehitystd sekd myG6s
itse kehittid ammattikdytint6jadn. Koulutuksen ja ty6eliman vuoropuhelu oli mer-
kittivissd asemassa myOnteisten tydasenteiden muodostumisen kannalta. Koti- ja
laitostalousopettajan pitevyys perustui “Zeoreettisen tiedon syvilliseen hallintaan ja syvésti
omaksuttuihin taidollisiin perusvalminksiin”. Sosiaalisten ja hallinnollisten tehtivien tar-
koituksena oli luoda mahdollisimman hyvit ammattikasvatukselliset ja opetukselliset
edellytykset seki koulun sisilld ettd koulusta ulos avautuvassa yhteistyossd. Taloudel-
lisella tehtavilld tihdennettiin opettajan taloudellista aktiivisuutta ja vastuuntuntoa
seki osallistumista yrittimisen kehittimisessd.’”

Kasvatuksellisessa opetuksessa alkoi hahmottua kokonaisvaltaiset linjat. Tama il-
meni Aune Kolehmaisen luentojen jasentymisena kasvatukseen, koulutukseen ja ope-
tukseen. Luennoissa tarkasteltiin ammattikasvatuksen didaktiikkaa sekd tieteen kisi-
tystd oppimisesta. Koskenniemen rinnalle alkoi tulla ammattikasvatuksellista ainesta
muun muassa Ekolan teoksista. Opettajankoulutuksen painopiste siirtyi kasvatuksel-
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lisuuteen, silli ammatillinen osuus tuli opisto- ja korkeakoulututkinnoista.””* Ammat-

tikasvatuksellisten opintojen osuus sai merkittivin paikan opettajankoulutuksessa.
Opettajankoulutusosastoksi

Jarvenpain kotitalousopettajaopiston opettajakoulutus uudistui joustavaan ja mo-
nimuotoiseen suuntaan ennen koulutuksen siirtdmistd Jyviskylin opettajakor-
keakouluun. Koulutustoiminnan laajentumisen ja monipuolistumisen johdosta
kotitalousopettajaopisto oli organisoitunut aikuiskoulutus- ja nuoriso- sekid opetta-
jankoulutusosastoiksi, joiden toimintaa koordinoivat osastonjohtajat. Kasvatusai-
neiden lehtori Aune Kolehmaisen jiddessi elikkeelle hinen tilalleen haettiin sekd
yliopettajaa etti lehtoria huolehtimaan kasvatusainekokonaisuudesta. Tarkoituksena
oli lisiksi, ettd yliopettaja vastaisi pedagogisen toiminnan ohella koko opettajakoulu-
tusosastosta. Johtokunta nimitti yliopettajaksi Kirsti Weissmanin ja lehtoriksi Anne
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Hakkaraisen keviilld 1991.%"" Weissman johti opettajakoulutusosastoa sen paittymi-
seen saakka ja siirtyi Jyviskylin yksikk66n vuonna 1997.

Kunnallistamisvelvoite heritti vastustusta valtion kouluna toimineessa Jirven-
pédn kotitalousopettajaopistossa. Johtokunta esitti vastustavan kantansa kuntaliitolle
siirtymisestd. Vastalauseista huolimatta Jiarvenpain kotitalousopettajaopisto siirtyi
Keski-Uudenmaan ammattikoulutusyhtymin omistukseen vuonna 1995. Opiston
hallinto muuttui kunnallistamisen yhteydessi siten, ettd hallinnoinnista vastasivat yh-
tymévaltuusto, yhtymahallitus ja johtoryhmi. Muutos tuotti alkuvaiheen vastustuk-
sesta huolimatta lisdd alueellisia yhteistydmahdollisuuksia.’”

Monimuotoinen opettajakoulutus

Opettajakoulutusta oli uudistettu joustavaan suuntaan opetushallituksen madriyksel-
14 vuonna 1991. Vuonna 1992 kiytt66n otettua oppilaitoskohtaista opetussuunnitte-

1 mairiykselld.

lun muutosta tiydennettiin vuonna 1993 annetulla opetushallituksen
Uudistuksessa tavoiteltiin monimuotoiseen koulutukseen siirtymistd sekd joustaviin
ratkaisuihin ohjaavan toiminnan jirjestimistd. Uudistuksessa korostui opiskelijan it-
searviointiin perehdyttimisen merkitys. Muutokseen johti oppilaitosten siirtyminen
tulosohjaukseen ja oppilaitosten itsendistyminen. Vaikuttavuuden arviointi nihtiin
varsinaisena talousarviointina, miki tarkoitti keskeisten muutosten arviointia toimin-
nasta kerittyjen tietojen perusteella. Vaikeutena vaikuttavuuden arvioinnissa oli kui-
tenkin koulutuksella aikaansaadun tuloksen erottaminen.

Vuosina 1991—1993 uusiutuvan opettajakoulutuksen lihtékohtana olivat tyGeld-
mimuutokset kohti joustavia tuotantomalleja sekd ammattien muuttuminen. Opet-
tajalta alettiin edellyttdd tuotantoprosessien hahmottamista ja tydelimiyhteistyotd
sekd oman ammattitaidon jatkuvaa kehittimistd. Opinnot muodostuivat samoin
kuin jo edellisessid vaiheessa, joten ne kisittivit kokonaisuudessaan 40 opintoviikkoa.
Koulutukseen kuului yleiset, kasvatustieteen ja ammattikasvatuksen opinnot seki
opetusharjoittelu.”®

Opettajakoulutuksen 40 opintoviikon kokonaisuus oli mahdollista suorittaa vaih-
tochtoisia viylid kdyttden. Opiskelun saattoi suorittaa pddtoimisena yhden vuoden
aikana tai usealle vuodelle jaettuna opiskelijan henkil6kohtaisen opetussuunnitelman
mukaan. Suoritus oli mahdollista tehdd my6s monimuotokoulutuksena opetus- tai
muun ty6n ohessa. Se oli suoritettavissa kokonaan tai osittain néyttokokeella. Opet-
tajakoulutuksen saattoi tehdd myos tyGpaikallaan opettajakoulutuksen ja tyopaikan

377 Johtokunnan péytikirja 5/1991, Ca, JKOO.

378 Johtokunnan péytikirjat 1991, Ca, JKOO.
7 OPH 16/011/1993.
380 Opetussuunnitelmat 1991, Dc, JKOO.
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edustajien seki opiskelijan sopimukseen pohjautuvana.’®' Muutos vihensi kontakti-
opetuksen midrii ja lisdsi opiskelijan itsendistd tyotd. Koulutuksen keskeinen tavoite
sisalsi itseohjautuvuuteen tukemisen seka tutkivaan oppimiseen ohjaamisen. Opet-
tajakoulutuksen muutosvaatimukset nousivat tyéelimakehityksen ohella koulutusjir-
jestelmassi tapahtuneista uudistuksista. Opettajakoulutuksen painoalueet sijoittuivat
ympiristokysymyksiin ja kansainvilistymiseen seki sukupuolten tasa-arvoon.”®

Koulutuksessa tavoiteltavat pitevyysalueet liittyivit kulttuurin ja yhteis6llisen
perustan tuntemiseen sekd tyGelimin ja ammattien tuntemukseen. Niihin sisaltyi
yhteistyotaidot ja vastuunotto oppilaitoksen ja koulutuksen yhteisistd tavoitteista
ja kehittimisestd. Keskeisen sijan sai oppimisprosessin ohjaaminen ja johtaminen.
Koti- ja laitostalousalalle opettajaksi opiskelevan tavoitteena oli kiinnostuminen tie-
don jatkuvasta hankkimisesta, perehtyminen kasvatustieteen ja ammattikasvatuksen
sisaltéihin sekd koti- ja laitostalousalan ammattikulttuurin tiedostaminen. Opiskelijan
kasvu opettajaksi edellytti tutustumista koulutuksen filosofisiin ja historiallisiin pe-
rusteisiin seké yhteiskunnallisiin kiytintoihin. Koulutuksessa opettajakokelas rakensi
kuvaa omasta alastaan ja ammatistaan osana globalisoituvaa talouskehitysti. Oppi-
misprosessin johtaminen ja ohjaaminen tarkoitti syventdvaa itsetuntemusta, opiskeli-
jan tuntemusta, kykyi suunnitella oppimisprosessia, valita menetelmid seka arvioida
prosessia ja omaa tyotiin kokonaisuutena.’

Kirsti Weissman toteaa vuoden 1995 tulosraportissa yksil6llisten ratkaisujen yleis-
tyneen opintojen suorittamisessa ja jaksottamisessa lukuvuoden aikana. Opiskelijat
kokivat mieluisana heidin mahdollisuuksiensa parantumisen suunnitella koulutus-
taan oman elimintilanteensa kannalta sopivalla tavalla. Samalla opiskeluajat olivat
joissakin tapauksissa pidentyneet ja pitkittyessddn hajottaneet opettajakoulutuksen
tavoitteena pidettyd opettajan kasvuprosessia.”® Yhteni avainalueena oli ollut opis-
kelija-arvioinnin kehittiminen. Weissmanin mukaan opiskelijoita oli ohjattu itsearvi-
ointiin oppimispiivikirjojen ja yksilohaastattelujen avulla. Lisiksi opiskelija-arvioin-
tia oli kehitetty avoimempaan suuntaan ja itsearviointia painotettu kokonaisuuden
kannalta. Kasvatustieteen opintoja oli tarjottu yhdessd Uudenmaan maaseutuopiston
kanssa yhteensi 14 opintoviikkoa, jatkaa Weissman.*®

Opiskelijan kokemuksia monimuotoistuvasta opettajakoulutuksesta

Vuonna 1993 opettajakoulutuksessa opiskeli kuusi ravitsemusteknikon, vii-
si siivousteknikon ja nelji kotitalousteknikon koulutuksen saanutta sekd kuusi
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yliopistotutkinnon suorittanutta. (21) Lisdksi koulutuksessa jatkoi edellisend vuonna
aloittaneista yhdeksin. (yhteensi 30) Siivousteknikon koulutuksen saanut Johanna
suoritti opettajakoulutuksen monimuotokoulutuksena Jirvenpadssa.”™

Koulutuksestaan Johanna kertoo: "Olin kypsi ottamaan kaikki tiedot ja taidot vastaan.
Loppuarvioinnissa annoin Jarvenpddlle paljon kiitoksia. He olivat tukeneet sitd kebitystd, mikd
minnlla oli kesken. Sain enemman kuin ikind osasin kuvitella, varmuutta. Rupesin katselemaan
asioita nndelta kantilta.” Johanna toteaa oppineensa, ettd “opiskelijat piti saada tekemdiin
tyotd. Omia aivoja ei tarvitse yrittdd siirtad kenellekddn toiselle. Tdssd tyopaikassa kohtaan
sen, ettd olen mydhddn saanut opettajakonlutuksen ja toiset atkeaisemmin. Meilla menee vahéin
ristiin ndma oppimiskdsitykset. Olen itse kognitiivis-humanistinen, toiset jotain munta. Ristiriitaa
on. Olen tyytyvdinen, ettd sain ndmd kognitiiviset ja humanistiset kdsitteet ihmiskdsitykseen ja
mnnhun”>®

Monimuotokoulutuksessa toteutetuista jdrjestelyistd Johanna kertoo seuraavaa:
"vitkko paikalla ja viikko pois, etdopiskelna siis. Suuria etitiita tebtiin rybmissd. Yksi tyi
oli nimelta Koulu, oppimiskeskus. Niistd sai paljon”. Monimuotokoulutus sopi Johannan
elimintilanteeseen ja opiskelutyyliin, silli opettajaksi kasvu on yksil6llinen proses-
si. Johannan tilanteessa ensimmiinen ndytetunti oli masentava: objaaja hankkui. Ajat-
telin, ettid on kaksi tietd: libted pois tai nousta ylispdin. Onneksi valitsin jalkimmiiisen”™
Opettajakoulutusrakenne tuki Johannan ammatillista kasvua sekid tuotti valmiuksia
itseohjautuvuuteen.

Jyvéskylén opettajakorkeakouluun

Viimeiset koti- ja laitostalousopettajat valmistuivat kevaalldi 1997, jolloin opettajien
valmistaminen péattyi Jarvenpaissi. Jarvenpiin kotitalousopettajaopiston opettajan-
valmistus siirtyi vuonna 1995 Jyviskylin opettajakorkeakoulun alaisuuteen. Uudis-
tusprosessissa ammatillinen opettajakoulutus siirtyi viiteen opettajakorkeakouluun,
jotka toimivat Helsingissd, Himeenlinnassa, Tampereella, Jyviskyldssi ja Oulussa.”®

Opettajanvalmistuksessa siirryttiin alakohtaisuudesta yhtendiseen ammatilliseen
opettajakorkeakoulutukseen, josta valmistuttiin ammatilliseksi opettajaksi eri aloille.
Uudistuksissa koti- ja laitostalouden koulutusala yhdistyi laajempaan kokonaisuu-
teen, johon liittyivit lisdksi matkailu-, suurtalous- sekd hotelli- ja ravintola-alojen
koulutukset. Ammatilliseksi opettajaksi patevoityminen edellyttid ammatillisuuden ja
. Opetta-
jakoulutus muodostaa vain lyhyen vaiheen elinikdisen oppimisen ketjussa antamalla

tyokokemuksen pohjalle rakentuvia 35 opintoviikon pedagogisia opintoja
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laaja-alaisen liht6kohdan opettajaksi kasvulle.
Tuusulanjarven ammattiopistoksi 1997

Jarvenpain kotitalousopettajaopiston kouluaste jatkui ammatillisen koulutuksen toi-
sen asteen perustutkintoihin johtavana Tuusulanjirven ammattiopistossa, joka liit-
tyi Keski-Uudenmaan ammattikoulutuskuntayhtymiin. Kotitalousopettajaopiston
opistokoulutukset siirtyivit ammattikorkeakouluhankkeeseen.

Jarvenpain kotitalousopettajaopisto oli suurten muutosten edessi 1990-luvulla.
Valtion kouluna toiminut yksikké liitettiin Keski-Uudenmaan ammattikoulutuskun-
tayhtymadn vuonna 1995. Kotitalousopiston toiminta lohkesi kolmelle eri tasolle,
kun opettajakoulutus lakkasi sen siirtyessi Jyvaskylddn osaksi ammatillista opetta-
jakorkeakoulua. Kaikki neljad teknikkokoulutusta sisiltinyt opistotoiminta liittyi
Espoon-Vantaan ammattikorkeakouluhankkeeseen, jonka kokeilutoiminnan kayn-
nistyessd vuonna 1997 ammattikorkeakoulu seki toisen asteen koulutus asettuivat
eri taloihin. Toisen asteen nuoriso- ja aikuiskoulutusosastot kasittdvin koulutuksen
nimeksi tuli Tuusulanjarven ammattiopisto. Sen rehtoriksi valittiin Riitta Narko. Ko-
titalousopettajaopiston rehtori Leena Peltosaari jatkoi ammattikorkeakouluyksikon
johtajana.”!

Toisen asteen koulutus pyrkii laajaan opetustarjontaan sekd nuorten ettd aikuis-
ten koulutuksessa. Perustukinnoista on tarjolla catering- ja hotelli- ja ravintola-alan
sekd puhdistuspalvelujen koulutusohjelmat, joiden lisidksi talouskouluopinnot al-
kavat joka lukukausi.’”* Catering-alan asiakaspalvelun koulutusohjelmasta valmis-
tuu palveluvastaavia. Suurtalouden ruokatuotannon koulutusohjelmasta valmistuu
suurtalouskokkeja. Koulutusohjelman suorittanut on erikoistunut suurkeittididen
ruokatuotantoon. Suurtalouskokki osaa valmistaa sekd arki- ettd juhlaruokia. Hin
hallitsee ruoanvalmistustaidot ja pystyy valmistamaan hyvii ruokaa asiakaslahtoisesti
ja taloudellisesti.*”

Puhdistuspalvelualan perustutkinto antaa valmiuksia erilaisten tilojen, laitteiden ja
tekstiilien puhdistukseen ja huoltoon. Tutkinnon suorittaneelta edellytetiin puhdis-
tusteknologisen osaamisen lisiksi sekd ryhmissi toimimisen ja asiakaspalvelun taito-
ja ettd kykya itsendiseen tyoskentelyyn. Koulutusohjelmassa erikoistutaan siivousalan
tehtiviin.””* Puhdistuspalvelualalla on yhtymikohtia erityisesti kiinteistonhoito-, so-
siaali- ja terveys- sekd tekstiili- ja vaatetusalaan. Toimenkuvaan kuuluu usein tyopai-
kasta riippuen my6s muita palvelutehtivid, kuten kiinteisténhoidon, vahtimestarin tai
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toimistoemannin tehtivia tai ruokailussa ja muissa henkilokohtaisissa toiminnoissa
avustamista. Peruskoulupohjaisilla perustutkintolinjoilla on mahdollisuus suorittaa
my0s ylioppilastutkinto samanaikaisesti ammatillisten opintojen kanssa kolmessa
vuodessa. Yhteistyokumppanina on Jirvenpiin lukio.”

4.3 Korkea-asteen uudistus: Opistot osaksi Laureaa 2000

Espoon-Vantaan (mychemmin Laurea) ammattikorkeakouluhankkeessa matkailu-,
ravitsemis- ja talousala rakentui Espoon hotelli- ja ravintola-, koti- ja laitostalousa-
lojen opistotutkintojen sekd Vantaan ravitsemispalvelujen koulutusohjelman lisiksi
Jarvenpain kotitalousopettajaopiston opistopaikoille. Opistojen tilalle suunniteltavat
ammattikorkeakoulut syntyivit kokeilutoiminnan kautta. Kokeiluluvan hakeminen
edellytti opistojen organisoitumista yhden yllipitdjin alaisuuteen, johon toimilu-
pakriteerit ohjasivat. Kokeilutoiminnan tavoitteena oli eriyttda koulu- ja opistoas-
teet toisen asteen ja korkea-asteen ammattikasvatukseksi sekd hallinnollisesti ettd
toiminnallisesti. Toimiluvan hakeminen vauhditti oppilaitosten kehittimistoimintaa
ammattikorkeakoulutasoisuuden saavuttamiseksi. Sen toinen merkitys liittyi yllapito-
jarjestelmien kehittimiseen sekd koulutuksen siirtimiseen kunnalliselle tai yksityiselle
perustalle. Aiemmin tavoitetta oli toteutettu oppilaitosten kunnallistamismenettelylla.

Opetusministerion koulutus- ja tiedepolitiikan osastoon perustettiin omat yksikot
ammatillista ja ammattikorkeakoulutusta varten. Opetusministerion tehtivikenttidn
sisdllytettiin korkea-asteen koulutuksen ohjaus: tiede-, taide- ja ammattikorkeakoulu-
tus.””® Osaksi korkeakoulujirjestelmii rakentuvat ammattikorkeakoulut liitettiin suo-
raan opetusministerion alaisuuteen. Perustehtivin hoitamisen ja jatkuvan kehittdmi-
sen laatutason arvioinnista huolehtiminen kuuluivat opetusministerion yhteydessa
toimivalle ammattikorkeakouluneuvostolle. Valtioneuvosto hyviksyi koulutuksen ja
tutkimuksen kehittimissuunnitelmissa esitettivit pitkin aikavilin valtakunnalliset
koulutuspoliittiset linjaukset.””” Ministeriolli on seuranta- ja arviointitehtiva. Kes-
kiasteen uudistuksen aikaisesta normiohjauksesta siirryttiin arviointia painottavaan
ohjausjirjestelmédn. Se tarkoitti kdytinndssi koulujen laajaa itsehallintoa sekd minis-
terion kanssa mairdajoin kiytivid tavoite- ja tulossopimusneuvotteluita. Koulutuk-
sen rakenteesta ja mitoituksesta paitettiin opetushallinnon tasolla valtakunnallisesti,
kun taas koulutuksen jirjestimis- ja suunnitteluvastuuta sijoitettiin alueelliselle ja

395 Niromaa 2006; Opetustatjonta 2000, Dc, JKOO.

3% A183/1991; Lampinen 1998; Salminen 1999.
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paikalliselle tasolle.

Uudistuksia ohjattiin kokeilulainsdddinnolld ja ammattikorkeakoulutasoisuut-
ta arvioitiin toimilupahakemusten perusteella®’. Ammattikorkeakoulututkinnoista
tavoiteltiin ammatillispainotteisia korkeakoulututkintoja, jotka pohjautuivat tyoeld-
min asettamiin vaatimuksiin sekéd niiden kehitystarpeisiin ja jotka johtivat erilaisiin
tyoeldiman asiantuntijatehtiviin. Tehokas ja kansainvilisen vertailtavuuden vaatima
koulutusaika asetettiin tavoitteeksi."" Opetus- ja kulttuuritoimen rahoituksesta an-
netun lain (I 705/1992) perusteella ammattikorkeakoulut oikeutettiin perustamis-
hankkeen osalta valtionosuuteen. Kéyttokustannusten rahoitus muodostettiin seké
valtionosuudesta etti opiskelijoiden kotikuntien maksuosuuksista.*”! Vuonna 2003
voimaan tulleen lain (I.351/2003) mukaan ammattikorkeakoulun tehtivini on “an-
taa tybeldimin ja sen kehittimisen vaatimuksiin seka tutkimukseen ja taiteellisiin lih-
tokohtiin perustuvaa korkeakouluopetusta ammatillisiin asiantuntijatehtdviin, tukea
yksilon ammatillista kasvua ja harjoittaa ammattikorkeakouluopetusta palvelevaa
sekd tyoelimai ja aluekehitysta tukevaa ja alueen elinkeinorakenteen huomioon otta-
vaa soveltavaa tutkimus- ja kehitystyotd.

Espoon ja Vantaan ammattikorkeakouluhankkeeseen liittyi myos Keski- ja Poh-
jois-Uudenmaan koulutusyhtyman opistokoulutukset. Hankeen koulutusalakohtais-
ten kehittimisty6ryhmien tehtivinid oli valmistella alakohtaiset selvitykset kokeilu-
lupahakemusta varten seki suunnitella koulutusohjelmiensa opetussuunnitelmat.*”
Matkailu-, ravitsemis- ja talousalan koulutusalakohtaiseen tyoryhmiin kutsuttiin
Espoon hotelli- ja ravintola- seki koti- ja laitostalousoppilaitosten, Jirvenpdin koti-
talousopettajaopiston, Porvoon matkailuoppilaitoksen, Vantaan viliaikaisen ammat-
tikorkeakoulun ravitsemispalvelujen koulutusohjelman sekd Espoon-Vantaan teknil-
lisen ammattikorkeakoulun edustajat.**

Tyoéryhmin puheenjohtajaksi valittiin Keski-Uudenmaan ammattikoulutusyhty-
min johtaja Pentti Rauhala. Matkailu-, ravitsemis- ja talousalan (Marata) tyoryhma
laati selvityksen alueen koulutusalan ammattikorkeakoulutasoisen opetuksen maaral-
lisestd tarpeesta. Ryhma hahmotteli alan sisiistd profiloitumista Espooseen ja Jirven-
pdahin suunniteltaville koulutuksille. Lisiksi ryhma luonnosteli alan visiota ja kehit-
timisstrategioita. Tyoryhmi ideoi pedagogisia kehittimisen periaatteita sekd selvitti
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tyéelimiin verkostoitumismahdollisuuksia.**

Koulutustarjonnan tarve arvioitiin sekd vuoden 1995 aloituspaikkojen ettd Uu-
dellemaalle kohdistuvan muuttoliikkeen pohjalta 230 vuosittaiseksi aloituspaikaksi*®.
Visioksi vahvistui toimialan laaja-alaisuus. Strategia suuntautui tuottamaan muuttu-
vaan tyoelimain “uudenlaisia kvalifikaatioita huomisen tyielimdin tarpeisiin® *"" seka “palve-
Inalan yrittapyytta”. Verkostoituva toimintatapa edellytti uudenlaista palveluosaamista.
Ty6ryhmin kokoontumisen aikana Porvoon matkailuala siirtyi Helsingin liiketalou-
den hankkeeseen.*”® Alakohtainen tydryhma tuotti raamit koulutusohjelmien opetus-
suunnitelmia seki esityksen toimilupahakemusta varten.

Kokeilulupahakemuksessa alalle pdadyttiin esittimain kahta erillistd koulutusoh-
jelmaa. Jarvenpdin profiiliksi hahmoteltiin matkailua ja Espoolle laaja-alaista palve-
lutarjontaa. Jatkosuunnittelussa Jarvenpain yksikko painottui yrittdjyyteen ja Espoo
johtajuuteen. Koulutusohjelmien alustavat nimet - palvelujohtaminen ja palveluyrit-

tadjyys - otettiin kayttoon toimilupahakemuksessa.*”

Koulutusohjelmat profiloitiin
alueellisesti erilaisiksi suhteessa Porvoon ja Haagan tarjoamien ohjelmien kanssa.
Helsingin ammattikorkeakouluun suunnitteilla ollut ravitsemispalvelujen koulutus-
ohjelma heritti kysymyksid, silli Espoon-Vantaan hankkeeseen oli liittynyt Vantaan

kokeilusta ravitsemispalvelujen koulutusohjelma.*"”
Palvelujohtamisen koulutusohjelma

Palvelujohtamisen koulutusohjelman tavoitteena oli laaja-alaisten, kansainvilisesti
suuntautuneiden asiantuntijoiden kasvattaminen palvelualan muuttuviin ammattei-
hin, tehtéviin ja yrittjiksi. Palvelujohtamisen tehtivialue sisélsi opetussuunnitelmas-
sa laajasti matkailu-, ravitsemis- ja talousalaan kuuluvien osa-alueiden sekid niiden

yhdistelmien ja sidosryhmien kokonaisuudet.*"!

Koulutusohjelman aiempien opisto-
koulutusten pohjalta nousseet hotelli- ja kongressi-, ravitsemis-, kuluttaja- sekd puh-
distuspalvelujen suuntautumisvaihtoehdot kattoivat alan lukuun ottamatta matkailua,
josta tuli Jarvenpain profiili.*'* 140 opintoviikkoa sisiltiviin ammattikorkeakoulu-
tutkintoon johtaviin opintoihin kuului perus- ja ammattiopintoja, vapaasti valittavia
opintoja, ammattia edistdvdd harjoittelua sekid opinniytetyo.

Kotitalousalan ~ opistokoulutuksen ~ ammatillinen ~ osaaminen  siséltyi
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palvelujohtamisen koulutusohjelmassa kuluttaja- ja puhdistuspalvelujen suuntau-
tumisvaihtoehtoihin. Kotitalous esiintyi opetussuunnitelmassa edelleen joidenkin
opintojaksojen nimissa ja sisiltokuvauksissa, mutta muuten se oli tdysin sulautunut
palveluajatteluun. Kuluttajapalvelujen opinnoissa painottuivat kuluttaja-asioiden tun-
temus ja viestinnalliset valmiudet, jotka edustivat aiempaa neuvontaa seki kotitalous-
teknikon opintoja. Puhdistuspalvelujen suuntautumisessa korostuivat siivousteknik-
kokoulutuksen sisillét."? Kokeiluvaiheessa opetussuunnitelmatyoskentelysti vastasi
kolmesta eri yksikostd koottu opettajakunta. Sithen kuului hotelli- ja ravintola- seki
koti- ja laitostalousoppilaitosten opisto-opettajien lisiksi Vantaan ravitsemispalvelu-
jen koulutusohjelmaa opettava henkilosts.*'* Tydelimidosaamista saatiin neuvottelu-
kunnan edustajilta*”.

Kokeilun ensivaiheesta saadut kokemukset liittyivat puhdistuspalvelujen suuntau-
tumisvaihtoehtoon, johon ei hakeutunut kahden ensimmiisen kokeiluvuoden aikana
ainoatakaan opiskelijaa. Puhdistuspalvelujen suuntautumisvaihtoehdon kehittimi-
seen johti toisaalta tyoelimistid noussut muutospaine seki toisaalta suuntautumisen
huono vetovoima. Yritysten ydintoimintaan keskittyminen ja tukipalvelujen ulkoista-
minen oli johtanut tukipalveluita tuottavien ja myyvien palvelukonseptien kysyntdin.
Toimitilapalvelujen suunnittelua ja organisointia varten ei ollut Suomessa koulutusta.

Virikkeitd toimitilapalvelujen kehittimiseen saatiin hollantilaisista, saksalaisista ja
itavaltalaisista yhteistyOkouluista. Niissa palvelujohtamisen sisiltéalueet toteutettiin
laaja-alaisena Facility Management -osaamisena. Puhdistuspalvelujen suuntautumi-
nen muutettiin monipuolisesti tukipalveluita sisiltdviksi toimitilapalvelujen kokonai-
suudeksi. Muutos vaikutti siten, ettd ensimmadiset opiskelijat aloittivat toimitilapal-
velujen suuntautumisessa vuonna 1999. Jatkossa toimitilapalveluista kiinnostuneita
opiskelijoita on riittdnyt. Toimitilapalvelujen suuntautumisvaihto muodostui opetus-

suunnitelmaksi taulukko 6 mukaisesti.*!®

3 Opetussuunnitelma 1/1997, Espoo, EVAMK.

4 Marata 1995, EVAMK.

5 Neuvottelukunta Marata 1996—1999, Espoo, EVAMK. Neuvottelukuntaan kuului yksi edustaja
kunkin suuntautumisvaihtoehdon ty6elimilohkolta. Hotellialaa edusti johtaja Juhani Korpikallio,
ravitsemispalvelujen nikemystd toi Amicassa toimiva tuotekehityspaillikké Timo Paasonen. Kulut-
tajatutkimuslaitoksen tutkija Liisa Perdld tunsi kuluttajapalvelusektorin. ISS:n laatupaillikké Leena
Kreuss-Loikkasen asiantuntijuus liittyi puhdistuspalveluihin.

6 Opetussuunnitelma 3/1999, Espoo, EVAMK.
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TAULUKKO 6. Toimitilapalvelujen opinnot.*!”

Perusopinnot Monialaisen osaamisen perus- 25 ov
ta, tehtavaalueen kaytannolliset
ja teoreettiset perusteet seka 35 ov
kehittyva palvelujohtajuus

Harjoittelu 1 & 2 20 ov
Vapaasti valittavat opinnot 20 ov
Ammatillisesti erikoistavat Toimitilapalvelujen prosessit, 30 ov
opinnot toimitilahallinta ja asiakaslahtoi-
Toimitilapalvelujen nen toimitilapalvelujarjestelma

suuntautumisvaihtoehto
Opinnaytety6 10 ov

Matkailu-, ravitsemis- ja talousalan ammattikorkeakoulutuksesta, johon toimitila-
palvelujen koulutusohjelma kuuluu, valmistutaan restonomi (AMK) tutkintoon. Tut-
kinnon nimi on laajentunut Haaga-Instituutin omistuksesta koko alaa kisittaviksi
vuonna 1997. Vaikka restonomi-nimikkeen soveltuvuutta on arvosteltu, ratkaisulla
voidaan tukea koulutustason hahmottumista eri sektoreita sisiltivilld palvelualalla.
Tyypillisid restonomien tehtivinimikkeitd edustavat palveluesimies ja palvelupiallik-
ko sekd myynti- ja markkinointipaillikko. Kuluttajapalvelujen suuntautumisesta val-
mistuvia tyoskentelee kuluttaja-, talous- ja velkaneuvonnan seki tutkimuksen tehti-
vialueilla. Toimitilapalveluiden suuntautumisesta valmistuvat restonomit ty6llistyvit
esimiestoihin suoraan koulusta. Noin 25 prosenttia restonomeista on ehtinyt 10 vuo-
den kuluttua valmistumisestaan kohota urallaan tulosvastuullisiin johtotehtiviin.*'®

Palveluyrittdjyyden koulutusohjelma

Palveluyrittdjyyden koulutusohjelma suuntautui yrittdjyyteen. Sen painotuksia oli-
vat kiinteisto- ja puhtauspalvelu-, matkailupalvelu-, pesulapalvelu- ja ravitsemispal-
velualat. Perusteluina koulutusohjelmalle esitettiin erilaisten kotitalouspalvelujen
kysynnin kasvua seki kotitalouksien ja yksittdisten kuluttajien lisddntyvii tiedon ja
neuvonnan tarvetta omassa arjessa selvidmisen ja paitostenteon tueksi. Kiinteisto- ja
puhtauspalveluala todettiin kasvavaksi ja muuttuvaksi nykyistd enemmin kokonais-
valtaista palvelua tarjoavaksi toimialaksi. Ravitsemispalveluissa mairiteltiin ravitse-
musneuvonta keskeiseen asemaan. Kansainvilistymisen seurauksena matkailutoimen
kasvamisen todettiin edellyttivin kokonaispalvelun ja matkailupalvelutuotteiden
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kehittimistd.*"’

Palveluyrittdjyyden koulutusohjelman opinnot rakentuivat laajoista, teemapohjai-
sista kokonaisuuksista. Tama ohjasi opiskelijaa asioiden kokonaisvaltaiseen hallin-
taan. Ty6elimiprojektit ja tydelimissi toimiminen yhdistivit luontevasti kdytinnén
ja teorian. Yhdessd tekeminen, oman toiminnan kyseenalaistaminen ja uusien toi-
mintatapojen kehittiminen seki tutkiva tydote mahdollistivat parhaan kasvun tule-

vaisuuden asiantuntijoille.*

Kehitysvaiheet Lénnrotista ja Jdrvenp&ésté Laureaan

Elias Lonnrotin Emannyyskoulusta ja Jarvenpain kotitalousopettajaopistosta alka-
neiden koulutusten yhdistyminen Laurean koulutusohjelmiksi on koottu kuvioon
3. Kuviosta on hahmotettavissa kotitalousalan ammattikasvatuksen kehitysvaiheet
yksittdisistd kouluista osaksi alueen monialaista korkeakoulua. Molempien tapaus-
koulujen opistokoulutukset muodostivat vuonna 2000 Laurea-ammattikorkeakoulun
matkailu-, ravitsemis- ja talousalan koulutusohjelmat Espoon ja Jirvenpédin toimipis-
teissd. Vuodesta 2008 lihtien alan koulutus siirtyi kokonaan Espooseen. Elias Lonn-
rotin Eménnyyskoulun kehitysvaiheiden kulku on seurattavissa kuvio 3:n alareunasta
kohti Laureaa ja Lonnrot opistoa. Jirvenpiin Kotitalousopettajaopiston jakautumi-
nen kolmeen eri yksikk66n ilmenee saman kuvion yliosasta. Siniselld tekstilld mer-
kityt koulut ovat edelleen toiminnassa olevia yksik6itd. Vuosiluku kunkin koulun ni-
men yhteydessi tarkoittaa sen perustamisvuotta.
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JARVENPAAN KOTITALOUSOPETTAJAOPISTO 1928

Tuusulanjarven l Jyvéaskylan ammatillinen

ammattiopisto 1997 OPISTO opettajakorkeakoulu 1997

l

LAUREA-AMMATTIKORKEAKOULU 2000
ESPOON-VANTAAN AMMATTIKORKEAKOULU 1997

I b Vantaan ammatti-
korkeakoulun ko.

OPISTOT

ESPOON PALVELUALOJEN OPPILAITOS 1996

1 Espoon hotelli- ja

ravintolaoppilaitos 1986
ESPOON KOTI- JA LAITOSTALOUSOPPILAITOS 1989

a

ESPOON SIVUKOULU 1982

A Lénnrot

Opisto 2001
Elias Lonnrotin KOTI- = "

Elias Lénnrotin =~ TALOUSOPPILAITOS 1988
EMANTAKOULU 1949

a

Elias Lénnrotin EMANNYYSKOULU 1897 >

KUVIO 3. Lonnrotista ja Jarvenpaasta Laureaan.

Kouluhallinnon alaisuudessa vuonna 1897 aloittaneen emannyyskoulun toimintai-
dea oli kummunnut hyvin erilaisista liht6kohdista maatalouteen kiinnittyviin eman-
tikouluihin verrattuna. Koulun toiminta-ajatus perustui lI6nnrotilaisten perinteiden
vaalimiseen. Opetuksessa painottuivat naisten tarvitsemien kaytinnollisten taitojen
ohella monet yleisaineet. Koyhien tyttdjen koulutusta tukemaan perustetun koulun
tarkoituksiin kuului pyrkimys tasa-arvoon sivistystd lisidmalldi. Eminnyyskoulun
50-vuotisen toiminnan ajan sitd johti sama kaupunkitaloudellisen kotitalousopettaja-
koulutuksen saanut johtajatar kisitybnopettajan ja palvelijan avustamana. Emannyys-
koulu on uranuurtaja kotitaloudellisen koulutuksen ketjussa. Sen elinvoimaa ilmentii
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Sammatissa nykyéddn toimiva toisen asteen ammatillista koulutusta tarjoava Lonnrot
Opisto.

Lonnrotilaisen perinteen viljeleminen pystyttiin siirtimain opettajien valityksel-
ld emintikouluun, vaikka koulun toiminta muutettiin maataloudellisen oppisuun-
nan mukaiseksi vuonna 1949. Maatalousministerion ohjaukseen liitetty eméntikou-
lu rakennettiin tdysin uusiksi. Uuden emintikoulun tilat valmistuivat vuonna 1957.
Emaintikoulu jatkui Sammatissa keskiasteen uudistukseen asti. Maatilojen, navettojen
ja puutarhojen valtakausi oli ohi jo emintikouluaikana, vaikka maatalouselinkeinoon
liittyva toiminta oli tukitoimien kohteena koko maassa. Emintikoulu oli kiinnittynyt
vahvasti koneellistuvaan maa- ja karjatalouden opetukseen.

Lonnrotilaiset toimintamallit siirtyivit Espooseen vuonna 1982 avatun sivukou-
lun kdytinteiksi opetussuunnitelmien ja hallinnoinnin kautta. Sivukouluvaiheessa
maatalouteen painottuva opetus oli viistymidssid emintikoulujen ohjelmista. Maa-
talousopetus ei missddn vaiheessa ulottunut Espooseen, jossa painopiste oli aluksi
talous- ja kodinhoitajakoulutuksilla seka siivousalan opetuksella. Sivukoulu vakiin-
tui Espoon koulutuskuntayhtyman ylldpitimiksi koti- ja laitostalousoppilaitokseksi
vuonna 1989. Koti- ja laitostalous seka hotelli- ja ravintolaoppilaitoksen yhdistymi-
sessd muodostettiin Espoon palvelualojen oppilaitos vuonna 1996. Silloin oltiin jo
opistokoulutusten osalta hankkiutumassa Vantaan ravitsemispalvelujen koulutus-
ohjelman vahvistuksella ammattikorkeakouluun. Espoon-Vantaan ammattikorkea-
koulu vakinaistui vuonna 2000. Silloin siitd tuli Laurea-ammattikorkeakoulu, jonka
Espoo-instituutissa jatkui palvelujohtamisen koulutusohjelma.

Jarvenpain opistossa tarjottava koulutus kiinnitettiin vahvoin sidoksin maatalou-
teen, silld kotitalousopettajaopisto perustettiin vuonna 1928 palvelemaan erityisesti
maataloudellisen kotitalouden kehitystd. Opettajankoulutuksessa korostettiin perus-
tamisvaiheessa maatalousministerion toimialaan kuulumista. Opettajakokelaat sosi-
aalistuivat emintakoulun lisiksi maatalousalaan opettajaoppiin padsyn edellytyksena
olevassa maatalousharjoittelussa. Kotitalousalan koulutuskokonaisuus muodostui al-
kuvaiheessa opettajaopiston yhteydessa toimivista emanti- ja talouskouluista. Ne tar-
josivat alalle perusvalmiuksia sekd palvelivat opettajakokelaiden harjoittelukouluina.

Opettajakoulutuksen siirtiminen Jyviskylddn vuonna 1997 paitti (talous)opet-
tajien valmistamisen Jarvenpiddssd. Toimialasidonnaisuuden takia talousopettajiksi
valmistuvien koulutuksen painopiste pysyi ammatillisissa opinnoissa 1980-luvulle
saakka. Koulutustehtdvi eriytyi keskiasteen uudistuksessa, jolloin opettajankoulu-
tuksen toteutettavaksi jdivit pedagogiset opinnot, kun taas koulu- ja opistoasteet
vastasivat alan ammatillista koulutusta. Valtion omistuksesta kuntayhtymiin siir-
tyminen oli suuri muutos. Jirvenpddn yksikon pilkkoutuminen kdynnistyi am-
mattikorkeakouluhankkeeseen liittymisen yhteydessi. Opisto-osa irrotettiin en-
sin Keski-Uudenmaan paikalliseen ja myohemmin koko Uuttamaata kisittivain
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ammattikorkeakouluhankkeeseen.

Jarvenpiin kotitalousopettajaopiston saama rooli alan koulutuksen suunnannayt-
tajana paittyi, kun 70 vuotta yhtendisend jatkunut koulutustehtivi jakautui kolmeen
eri osaan. Kotitalousalan aiempien opistokoulutusten pohjalle muodostettiin Lau-
rea-ammattikorkeakouluun vuonna 1997 liittyva palveluyrittdjyyden koulutusohjelma.

4.4 Kotitalousalan ammattikasvatuksen yleinen kehitys

Ammattikasvatus on kehittynyt suomalaisen yhteiskunnan muuttuessa. Kehitys ilme-
nee ty6eldmin, hallinnon ja koulutuksen muutoksina. Kuvioon 4 on koottu toimialan
ja ammattien kehitys tarkastelujakson ajalta. Autonomian ajalla kotitalouden hoita-
miseen liittyvit tehtdvit olivat naisten ty6td niin kaupunki- kuin maalaiskodeissakin.

( A
TOIMIALA

Kotitaloustyd osana

kaupunki- ja maaseu-

neuvoja, talonemanta
ja erilaiset palveluteh-
tavat

s
TOIMIALA

Kotitalous osana
maataloutta ja muita

neuvoja, talonemanta

ja erilaiset palveluteh-
tavat

\

GOIMIALA
Koti- ja laitostalous

koti- ja laitostalous-
opettaja, teknikot,
kouluasteen ammatti-

N\

tumaista elamantapaa elinkeinoja

AMMATIT AMMATIT
AMMATIT AMMATIT koulutus- ja ty6- ammatillinen opettaja,
kotitalousopettaja, talousopettaja, ammatit restonomi, kotitalo-

\
TOIMIALA

Kotitalouspalvelut

usyrittaja, tuoteneuvo-
ja, toimitila- ja tekstiili-
huoltaja seka erilaiset

nimikkeet

.

palvelutehtavat

\_
2000 >

_

L ]
1890 >

4

1930 > 1980 >

KUVIO 4. Kotitalouden toimialan kehitys.

Kotitaloustyot opittiin tyssd mukana olemalla alan koulutuksen alkamiseen asti.
Kotitalous on kisitetty laajasti hoitamiseen, lastenkasvatukseen, ravitsemukseen ja
hygieniaan sekid vaatehuoltoon liittyvind tehtivind. TyGelimassi naiset sijoittuivat
hoidon, hoivan ja palvelun sekd kasvatuksen alueelle. Maaseudun naiset osallistuivat
my6s maa- ja karjataloustoihin. Maatilan kotitaloudesta vastasi aina eminti. Hanelld
saattoi olla varallisuudesta riippuen apunaan joukko palvelusviked, mutta tySldisten
ja piententilojen emannit huolehtivat kaikesta yksindin.

Maaseudulla kotitalous miellettiin osaksi maataloutta ja muita elinkeinoja ennen
naisten laajamittaisempaa tyGelimain siirtymisti ja elinkeinorakenteen muuttumista.
Taloneminniksi padseminen oli monen nuoren naisen toiveissa maatalousvaltaisessa
Suomessa. Neuvoja ja talousopettaja olivat agraariajan suosittuja ammatteja.

Koti- ja laitostalousalan muodostaminen oli merkittivi muutos kotitalouden ke-
hityksessi. Ala ty6llisti naisia kodin ulkopuolisiin julkishallinnon tarjoamiin tyétehti-
viin. 1990-luvulla julkishallinnon purkaminen edisti kotitalouspalvelujen syntymista.
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Nykyiset kotitalousalan ammatit asettuvat erilaisiin palvelualan tehtiviin.

Suomeen perustettiin autonomian aikana keskushallinto. Yleissivistavi koulutus
jai kouluhallinnon yhteyteen ja Elias Lonnrotin koulu vuoteen 1948 asti. Silloin se
hakeutui maatalousministerién hallinnoinnin piiriin. Toimialaministerididen perusta-
misen yhteydessd ammatillinen koulutus asettui kunkin toimialan valvontaan. Kotita-
louden alan koulutuksen hallinnoinnista vastasi 1900-luvun alkupuolelta lihtien péa-
osin maataloushallinto. Vuoteen 1968 asti maatalousministerién toimialaan kuulunut
kotitalouskoulutus siirtyi keskiasteen uudistuksessa ammattikasvatushallitukseen
hoito- ja talousosastossa kotitalouden toimistoon. Keskusviraston lisiksi hallintovas-
tuuta hajautettiin ladneille ja kunnille. 1990-luvun muutoksissa hallinnointi jakautui
korkea-asteen osalta opetusministerioon ja toisen asteen osalta opetushallitukseen.
Hallinnointia on siirretty merkittivisti paikallisille koulutuksenjirjestéjille. Paikalli-
sella tasolla johtokunta toimi jo varhaisvaiheessa koulun johtajan oikeana kitend kan-
tamalla vastuun toiminnan taloudellisesta ja hallinnollisesta puolesta.**!

Erilaiset jirjestt ja organisaatiot sekd yksityiset henkil6t omistivat 1900-luvun
alkuun mennessi syntyneet kotitalouskoulut. Yksityiset koulut olivat syntyneet kan-
salaisjirjestotoiminnan aktiivisella kaudella. Silloin monet kotitalouskoulut aloittivat
naisjirjestojen omistuksessa. Muun muassa Martat perustivat omia talouskoulujaan
sekd jirjestivit kiertivii talouskoulutoimintaa. Tampereen talouskoulun alkuvaiheen
aktiivisena toimijana oli paikallinen ty6vdenyhdistys, joka ei kuitenkaan omistanut
koulua.*” My6s Maa- ja kotitalousnaiset omistivat lukuisia talous- ja kotitalouskoulu-
ja. Hallinnon muutokset on koottu kuvioon 5.

Kansakouluosasto

VASTUUYKSIKKO
Koulun johtokunta

\_

VASTUUYKSIKKO
Kotitalousosasto

o

4 N\ [ )
HALLINNONALA HALLINNONALA (HALLINNONALA (HALLINNONALA
Suomen senaatin Maatalousministerio Opetusministerio Opetusministerio
kirkollistoimikunta Maataloushallitus Ammattikasvatushalli- Opetushallitus
Kouluylihallitus Koulutusosasto tus

VASTUUYKSIKKO
Hoito- ja talousosasto
Laanin kouluosasto
Kunnan koulutoimisto

VASTUUYKSIKKO
Paikallinen koulutuk-
senjarjestaja

L

1890 >

1930 >

KUVIO 5. Kouluhallinnon kehitys
Ensimmaiinen valtion omistuksessa suunnitteluvaiheesta lihtien toteutettu koti-

1980 >

2000 >

talousalan koulu oli Jarvenpiin kotitalousopettajaopisto. Kunnat osallistuivat mini-
maalisesti ammatillisen koulutuksen rahoitukseen ennen vuotta 1958. Vuoden 1958

21 epists 1990; Lehtivirta 1992; Salonen 1995.

422 Jarvinen 1997; Vasara 1992.
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ammattikoululaki ei kuitenkaan koskenut maatalousoppilaitoksia, joka olivat pddosin
valtiollisia ja yksityisia.

1800-luvun lopulla alkanut kotitalousalan koulutus muodostui varhaisvaiheessa
erillisistd alan opetusta tarjoavista yksittiisistd kouluista. Koulumuotojen nimet tis-
mentyivit ja yhdenmukaistuivat vuonna 1929 saadun lain pohjalta. Koulutusrakenne
kehittyi yksittdisten koulujen perustalle. Koulutus muodostui perikkiisestd koulu- ja
opistoasteesta jo 1910-luvulla. Rakennetta tiydensi harjoittelu ja alakohtainen opet-

tajankoulutus. Koulutuksen rakenteen ja muotojen kehitys on koottu kuvioon 6.

)
(RAKENNE A (RAKENNE RAKENNE ) (RAKENNE )
Yksittaisia kouluja Perakkainen koulu- ja Rinnakkainen koulu- Perakkainen toinen ja

opistoaste ja opistoaste korkea-aste
KOULUMUODOT
Kasvitarha- ja KOULUMUODOT KOULUMUODOT KOULUMUODOT
keittokoulu Emantakoulu Koti- ja laitostalous- Ammatilliset oppi-
Emannyyskoulu Talouskoulu oppilaitokset laitokset
Talouskoulu Kotitalouskoulu Kotitalous- ja sosiaali- Ammattikorkeakoulut
Emantakoulu Kotitalousopisto alan oppilaitokset
MUUT MUUT MUUT MUUT
Helsingin Kasvatus- Kotitalousopettaja- Kotitalousnormaali- Opettajakorkeakoulu
opillinen Keittokoulu opisto koulu Talouskoulut

Talouskoulut
\ \ \_ AN
1890 > 1930 > 1980 > 2000 >

KUVIO 6. Koulutusrakenne ja koulumuodot 1890-2000.

Keskiasteen uudistuksessa koulutusrakenne muutettiin rinnakkaiseksi koulu- ja

opistoasteeksi. Silloin alalle tuli ensimmiisen kerran lukiopohjaista koulutusta. Koti-
ja laitostalousalan perustamisen yhteydessd syntyivit koti- ja laitostalousoppilaitok-
set, joista monet toimivat yhdistettyind sosiaalialan koulutuksen kanssa. 1990-luvun
uudistuksissa paddyttiin jilleen perikkiiseen koulutusrakenteeseen, jossa erotettiin
ammatillinen toinen ja korkea-aste. Kotitalouskoulujen miarillinen kehitys vuosilta
1900—1968 hahmottuu alla olevasta taulukosta 7 **.

423 Heikkinen 1999; Heikkinen 2000.
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TAULUKKO 7. Kotitalouskoulut koulumuodoittain.

Eméntakoulut 4 4 15 7 25 29

Talouskoulut 3 6 7 1 5 25

24 23 14 18 7

1 3 4 5 5

1 2 2 3 3
6 36 40 38 61 69

Lahde: Jarvinen 1997; Vasara 1992 ***,

Eminti-, talous- ja kotitalouskoulut olivat kouluastetta. Elias Lonnrotin kou-
lu tarjosi kouluasteista opetusta. Jirvenpdin ja Jyvikylin kotitalousopettajaopistot
antoivat suomenkielisti opettajankoulutusta. Hinthaarassa vuonna 1926 alkanutta
talousopettajakoulutusta toteutettiin ruotsinkielisend. Tédydentivdd koulutusta tar-
josivat kotitalouskoulut ja kiertdvit talouskoulut sekd neuvontajirjestot. Kotitalo-
uskoulut toimivat kevidstd syksyyn maatalouskoulujen tiloissa maatalousopetuksen
siirtyessd kesakaudeksi ulkot6ihin. Neuvontatyéhon valmentavia kotitalousopistoja
oli viisi ennen keskiasteen uudistusta. Neuvonnalla oli keskeinen merkitys kotitalo-
uden kehityksen kannalta, silli sen avulla oli mahdollista levittidd osaamista Suomen
harvaanasutuilla seuduilla, josta ei koulutukseen ollut mahdollista paisti. Kotitalous-
neuvontaa toteutettiin maataloudessa luodun piitijakokiytinnén pohjalta.* 1950-lu-
vulla aloitettu kodinhoitajakoulutus toteutettiin kotitalousopetuksen yhteydessi. Se
oli osa perheille suunnattujen tukimuotojen kehittimisti**.

Vuonna 1936 valtion omistuksessa oli seitsemidn emintikoulua. Vuonna 1969
emintikouluista 18 ja kotitalouskouluista seitsemin omisti valtio, kun yksityisid oli
15. Valtion omistuksessa olevien koulujen rahoitus kattoi valtionavustuksena palk-
kakulut sekd 50—65 prosenttia yllipitokustannuksista, joten koulun omavastuuosuu-
dekst jddvi osa oli kohtuullinen yksityisiin kouluihin verrattuna. Maa- ja kotitaloudel-
lisessa koulutuksessa alkuhankintojen ohella yllipitokustannukset olivat isot, vaikka
niiden yhteydessd toimivien havaintotilojen talous oli eriytetty koulutoiminnan ta-
loudenpidosta. Alan koulutuksen yksikkéhinnat pysyivit korkeina pienistd yksikoistd
muodostuvassa koulutusrakenteessa.*”’ Kotitalouskoulutuksen merkittivi laajenemi-
nen 1962 lain perusteella nikyi my6s opiskelijamairien lisddntymisend, kuten tauluk-
ko 8 kertoo.

424
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Jarvinen 1997; Vasara 1992.

Heikkinen ym. 1999; Korkiakangas 2000, 88—91.
Hosiaisluoma-Karppinen 1993, 29; Sysiharju 1995, 60—80.
Vuosikertomukset 1900—1949, D¢, ELEA; Salonen 1995; Heikkinen 2000.
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TAULUKKO 8. Oppilasmaarat 1910-1990.

|Oppilasmaara | 660 1441 1793 2519 2559 3300 6249 7650 5805
Lahde: STV 1911, 1931, 1951, 1961, 1971; Huuhka 1955, 142; Jarvinen 1979, 334.

Kouluissa opiskeli 1950-luvulla noin 2500 oppilasta. Luku tarkoittaa alle 40 oppi-
lasta koulua kohti. 1970-luvulle tultaessa oppilasmairi ylitti jo 6000:n rajan.*”® Timi
on jo koulukohtaisesti keskimairin yli 80 oppilasta. Hakijatilastojen mukaan oppi-
koulujen yleistyminen maalaiskunnissa kohotti koulutustasoa, silli emintikoulun
hakijoista alkoi olla puolet keskikoulun kiyneitid 1960-luvulla.* 1960-luvulle saakka
kotitalouskouluissa opiskeli lihinni maataloustaustaisia vauraiden tilojen tyttaria*".

Keskiasteen uudistuksessa koti- ja laitostalousalaksi nimetylld koulutusalalla pe-
ruslinjan opetus alkoi kokeilujen jilkeen 54 kotitalousoppilaitoksen lisiksi kahdes-
sakymmenessd ammattioppilaitoksessa sekd kolmessa maatalousoppilaitoksessa
vuonna 1985. Peruslinjan opetuksen lisaksi kotitalousoppilaitokset antoivat edelleen
talouskouluopetusta ja sosiaalialan opetusta.*! Taulukkoon 9 on koottu oppilaitos-
ten midrit ennen 1990-luvun uudistusten alkamista sekd koulujen omistussuhteet.

TAULUKKO 9. Koti- ja laitostalousoppilaitokset vuonna 1992

Lahde: Vasara 1992, Jarvinen 1995 %
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Jarvinen 1997, 126—127.

Oppilashakemukset Ef, ELEA; JKOO.

Oppilashakemukset Ef, ELEA; JKOO; Huuhka 1955.
Nietosvaara 1992, 68; AHK 1989, Opetussuunnitelman perusteet.
Vasara 1992; Jarvinen 1995.
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Ammattikasvatushallituksen hallinnoiman kauden paittyessi Suomessa oli yli 50
koti- ja laitostalousalan opetusta antavaa koulua. Tdhin ryhméin kuuluivat Samma-
tin, Espoon ja Jarvenpidin kouluasteiset koulutukset. Kouluista 17 toimi yhdistynee-
ni keskiasteen uudistuksessa muodostuneen sosiaalialan koulutukseen kanssa. Tekni-
koita valmistavia opistoasteita toimi 15 oppilaitoksessa. Sekd Espoon etti Jarvenpain
koulujen yhteydessi oli my6s opistoaste. Lisiksi oli kolme koti- ja laitostalousopetta-
jia valmistavaa opettajaopistoa, josta yksi oli Jirvenpiin Kotitalousopettajaopsito.*®

Koulutusrakenteen rationalisointi ja yllipitoon liittyva yhtendistiminen muuttivat
jo ammattikasvatushallituksen kaudella koulutuskenttda. Pienet kotitalousalan op-
pilaitokset olivat mukana rakenteellisessa kehityksessd heti sen kdynnistyttyd. Vuo-
teen 1994 mennessi yhdistymiset olivat koskettaneet jo 17 kotitalousoppilaitosta.***
Suuntaus oli kohti laaja-alaisia yhdistelmid. Kotitalousalan koulujen yhdistymiset al-
koivat Pohjois-Suomen oppilaitoksista, joissa opiskelijapula tuntui ensimmaisend.*
Espoon koti- ja laitostalousoppilaitoksen perustamislupa pohjautui aloituspaikkojen
alueelliseen pohjois-eteldisuuntaiseen siirtymiseen.

Perikkiiseen rakenteeseen siirtyminen 1990-luvun uudistuksissa tarkoitti amma-
tillisen zozsen asteen koulutustason kohottamista, koulutuksen laadun parantamista,
koulutusrakenteen joustavuuden lisddmisti ja jatko-opintoihin padsyn kehittimista
sekd toiminnan tehostamista. Keskeiset muutokset kohdentuivat ammatillisen kou-
lutuksen aseman, arvostuksen ja imagon parantamiseen seki kohottamiseen yleissi-
vistivin koulutuksen kanssa yhtildiseksi.*** Uudistuksessa painotettiin hyviksi luet-
tavuutta, luokattomuutta, joustavia opiskelutapoja ja oppilaitosten vilistd yhteistyota.
Toisaalta keskeiseksi nihtiin laajan ammattisivistyksen luominen, nuoren kasvun tu-
keminen ja elinikiiseen oppimiseen suuntaaminen.*’

Uudistuksessa koti- ja laitostalousala muuttui koti-, laitostalous- ja puhdistuspal-
velualaksi, joka yhdessé hotelli-, ravintola- ja suurtalousalan kanssa muodosti ravit-
semis- ja talousalan lohkon. Lohkon kaksi- ja kolmivuotiset perustutkinnot alkoivat
vuonna 1995 ja kolmivuotiset opistotutkinnot vuonna 1996. Opistotutkinnot sulau-
tuivat vuoteen 2000 mennessid joko ammattikorkeakoulututkintoihin tai toisen as-
teen tutkintoihin. Uusien kolmivuotisten perustutkintojen opetus kidynnistyi vuonna
1997. Kolmivuotinen perustutkinto koostui 120 opintoviikosta, joista 90 oli amma-
tillisia opintoja, 20 yleissivistavid opintoja ja 10 vapaasti valittavia opintoja.**

Uudistetut opetussuunnitelmat tavoittelevat tasa-arvoa. Koulutuksesta ja ammat-
tinimikkeistd puhutaan opetussuunnitelmateksteissi virallisen sukupuolineutraalisti,
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mutta tyGelimissi jatkuu sukupuolittunut tyénjako muun muassa ammatti- ja tyo-
tehtidvinimissd. Ala on pysynyt naisvaltaisena, silld koulutukseen valittavista on mies-
puolisia alle 30 prosenttia ammattikorkeakoulutasolla seki alle 10 prosenttia toisen
asteen koulutuksessa. Koulutuksessa sukupuolineutraaliuden tavoittelu jad tutkimuk-
sen mukaan toteutumatta, silld virallinen sukupuolineutraali ohjelma muuttuu koulun
arjessa yleisesti sukupuoliroolisosialisaatiota tuottavaksi.*”

Monialaisia ammatti-instituutteja ja ammattiopistoja alkoi muodostua 1990-luvun
loppupuolella, kun kaupungit ja seutukunnat yhdistivit kaikki ammatilliset oppilai-
toksensa saman yllipitdjan alaisuuteen. Vuoteen 2000 mennessi kaikki suurimmat
kaupungit olivat ehtineet koota ammatillisen koulutuksensa yhtendisen hallintora-
kenteen alle. Liitteeseen 6 on koottu 1990-luvun lopulla toteutuneet kotitalouskou-
lujen yhdistymiset.**” Matkailu-, ravitsemis- ja talousalan toisen asteen koulutusta oli
vuonna 2006 tarjolla 139 oppilaitoksessa ja 29 aikuiskoulutuskeskuksessa. Vuonna
2007 kotitalous- ja kuluttajapalvelujen perustutkinto oli tarjolla 34 oppilaitoksessa ja
puhdistuspalvelun perustutkinto 24 oppilaitoksessa.**!

Ammattikorkeakoulun kannalta my6s toisen asteen ammatillisen koulutuksen uu-
distaminen oli valttimitontd. Suomalainen ammattikorkeakoulu rakentui duaalimal-
lin mukaisesti kahden erilaisen tradition varaan. Sen mukaan ammattikorkeakoulut
nihtiin tydelimildhtoisind kdytinnon ammattilaisia kasvattavina ja yliopistokoulutus
yhdistettiin tieteelliseen tutkimukseen. Suomeen rakentuva ammattikorkeakoulu sai
vaikutteita saksalaisesta ja hollantilaisesta koulutusmallista.***

Ammattikorkeakouluksi edettiin kokeilujen kautta. Ensimmadiset 19 kokeilulu-
paa myonnettiin huhtikuussa 1991 ja seuraavat kolme saman vuoden lokakuussa.
Muodostetuissa 22 kokeilussa oli mukana 86 oppilaitosta. Kokeilut jakautuivat kaik-
kiin ldaneihin; Uudellamaalla toimi neljd kokeilua. Ensimmiiset yhdeksin vakinaista
ammattikorkeakoulua aloittivat toimintansa vuonna 1996. Vuosien 1997—1998 ai-
kana vakinaistui 11 ammattikorkeakoulua. Alustavan suunnitelman mukaan ammat-
tikorkeakoulu-uudistuksen lipivieminen oli suunniteltu toteutuvan vuoteen 1999
mennessi.**

Ammattikorkeakouluun pddseminen nahtiin keskeiseni elimisen ja kehittymisen
chtona opistoasteisessa koulutuksessa, jonka pohjalle ammattikorkeakoulut perustet-
tiin. Koulutustarjonta mitoitettiin siten, ettd korkeakouluopetusta oli tarjolla 60—65
prosentille ikiluokasta.*** Uudistuksesta atheutuvat kustannukset laskettiin katet-
tavan pitkalld aikavililldi saaduista hyodyistd, kun paillekkiis- ja perdkkiiskoulutus
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viahentyy seki koulutusviylit ja tutkintorakenteet selkiytyvit.

Monet matkailu, hotelli-, ravintola- ja suurtalous sekd koti- ja laitostalousalan op-
pilaitokset olivat mukana ammattikorkeakouluhankkeissa ja -kokeiluissa jo vuonna
1991. Vuonna 2000 alan koulutusta oli 18 ammattikorkeakoulussa 33 erilaisena kou-
lutusohjelmana.**> Koulutusohjelmat koottiin seuraavassa kehitysvaiheessa kolmeksi
restonomin tutkintoon johtavaksi ohjelmaksi. Kotitalouden sisilt6alueista muodos-
tettiin aluksi koulutusohjelmien suuntautumisvaihtoehtoja ja my6hemmin osaamis-
alueita. Koti- ja laitostalous sulautui matkailu-, ravitsemis- ja talousalalla palvelujen
tuottamisen ja johtamisen koulutusohjelmaan.**® Aiempien kotitalousopistokoulu-
tusten liittyminen ammattikorkeakouluun on esitetty taulukossa 10 vuoden 2000 ti-
lanteen valossa.

TAULUKKO 10. Kotitalouskoulutus osana matkailu-, ravitsemis- ja talousalan
koulutusohjelmia vuonna 2000.

_ Palvelujohtamisen koulutusohjelma
_ Palveluyrittéjyyden koulutusohjelma
_ Kotitalouspalvelujen koulutusohjelma
_ Ravitsemis- ja talousalan koulutusohjelma
_ Ravitsemis- ja talousalan koulutusohjelma
_ Palvelutuotannon ja johtamisen koulutusohjelma
_ Palvelutuotannon ja johtamisen koulutusohjelma

Palvelutuotanto ja johtaminen koulutusohjelma
Degree Programme in Facility Management and Consumer
Communication

Noensuu | Matkailu- ja ravitsemispalvelut
_ Ravitsemisalan tuotannon ja yrittajyyden koulutusohjelma

Lahde: Koulutusoppaat 2000.

Keskiasteen koulunuudistuksen aikaisista 15 kotitalousalan opistosta oli 10 pdis-
syt vuoteen 2000 mennessid ammattikorkeakouluun. Niiden yhdistymiskuviot selvid-
vit liitteestd 5.7 Laurea-ammattikorkeakoulussa matkailu-, ravitsemis- ja talousalan
koulutusta tarjottiin Espoossa ja Jirvenpddssd. Ammattikorkeakoulun ulkopuolelle
jatvit Haapaveden, Limingan, Suomussalmen, Orimattilan ja Suonenjoen oppilai-
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opistoasteen kehittimisesti ammattikorkeakouluksi johti alojen kokoamiseen kah-
deksaksi koulutusalaksi. Muodostetulle matkailu-, ravitsemis- ja talousalalle koottiin
matkailun, hotelli- ja ravintola-alan, suurtalouden ja kotitalouden opistokoulutuk-
set. Keski-Euroopassa*’ jo 1980-luvulla kiytossi ollut laaja-alainen eti palvelualojen
koulutuksen yhdistivi ratkaisu on tarjonnut esikuvan Suomen yhdistyville matkailu-,
ravitsemis- ja talousalalle sekd sen toisen asteen perustutkintoinnoille ja ammattikor-
keakoulun restonomitutkinnolle.

Korkea-asteen ja toisen asteen opiskelijoiden suorittamien tutkintojen méarit na-
kyvit taulukosta 11 vuoden 2004 tilaston mukaisena. Vuonna 2000 ammattikorkea-
koulutuksen aloittaneet opiskelijat ovat valmistuneet kyseind vuonna. Silloin my6s
ammattikorkeakoulutus oli jokseenkin koko laajuudessaan matkailu-, ravitsemis- ja
talousalalla.

TAULUKKO 11: Matkailu-, ravitsemis- ja talousalan tutkinnot vuonna 2004

Majoitus- ja ravitsemisala Kotitalous- ja kuluttajapalvelut 1288
Matkailu 379 Puhdistuspalveluala 1126
Liikkeenjohto 518 Tekstiilihuolto 55
Puhdistuspalvelu- ja 61 Matkailu-, hotelli- ja ravintola- 4928
talousala seka cateringala

1352 7397

Lahde: Tilastokeskus, Koulutuspalvelut, Opiskelijat ja tutkinnot.

Toisen asteen ammatillisessa koulutuksessa kokonaisuus muodostuu kotitalou-
teen liittyvien tukintojen (2468) mairin ohella matkailun-, hotelli- ja ravintola-alan
sekd cateringalan perustutkinnoista. Restonomitutkinnon suorittaneista ainoastaan
puhdistuspalvelujen ja talousalan osalta pystyy pédttelemain yhteyden kotitalouteen.
Muilta osin ala on laaja-alaistunut osaksi eri koulutuksia.

Noin sadan vuoden aikana kotitalousalan koulutus on l6ytinyt paikkansa suo-
malaisessa yhteiskunnassa ja kehittynyt erilaisten muutosten ja uudistusten kautta.
1990-luvun uudistuksen jilkeen toisen asteen koulutus valmistaa palveluihin litty-
viin ammatteihin ja tehtiviin. Korkea-asteelta valmistutaan restonomin tutkintoon.
Ty6elimissd restonomit sijoittuvat koulutusvalintojensa mukaan laaja-alaisesti palve-
lualan asiantuntija- ja esimiestehtiviin.

49 Haastattelu Linnea; OPH 1992.
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5. Johtopaatokset

Kotitalonsalan ammattikasvatus on muotontunut osana suomalaisen yhteiskunnan muutosta. Job-
topdditdsiukn kokoaa kotitalonsalan ammattikasvatuksen nmotoutumisen varhais-, maasenti-,
kotitalous- ja palveluanmmatillisiksi kerrostumiksi. VVarbaisvaibe jatkun 1930-luvulle. Maasen-
tuammatillinen ammattikasvatus ajoittun 1930-lnvulta 1960-luvulle. Kotitalousammatillinen
ammattikasvatus sijoittun 1960—1990-luvuille. Palveluanmatillisen ammattikasvatuksen aika
alkaa 1990-luvulta. Muntos, jatkuvuns ja erityisyys ilmenevat muotoutumisen eri vaibeissa.

5.1 Varhaisammatillinen ammattikasvatus 1890-1930

Monet seikat 1800-luvun loppupuolella muuttivat maaseutumaista elimianmuotoa
keisarin Suomessa. 1860-luvun pulavuodet herittivit paattdjat ajattelemaan vakavasti
kaupan, teollisuuden ja maatalouden kehittimisen tarpeellisuutta. Laki elinkeinova-
paudesta irrotti viked patriarkaalisesta suojelusta ja mahdollisti heiddn siirtymisensa
uusiin asuin- ja tyopaikkoihin. Muutokset naisten asemassa, kuten dini- ja perintooi-
keuden saaminen seki ty6- ja kouluttautumismahdollisuuksien lisddntyminen edisti-
vit naisten jirjestaytymistd. Naisyhdistyksen perustaminen merkitsi voimakasta sy-
siystd kotitalousopetuksen kehittdmisessd. Kotitalousosaamisen kehittimistarve oli
ilmeinen sekd maaseutu- ettd kaupunkiolosuhteissa.

Suurin osa Suomen viestOstd asui maaseudulla. Nykypdivddn verrattuna kotien
olosuhteet olivat ankeat. Taloissa ei ollut sihkod, vesijohtoa eikd keskuslimmitys-
td, joten valon, veden ja limmon hankkimiseen kului paljon aikaa ja vaivaa. Kotien
hygieniataso oli pesumahdollisuuksien puutteen takia vaatimaton. Kankaat kudot-
tiin kotona ja niistd ommeltiin kasin kaytto- ja pitovaatteet. Vaatteiden huoltaminen
erityisesti talviaikaan oli ongelmallista, kun pyykkid pestiin, huuhdottiin ja kuivattiin
ahtaissa tiloissa. Maaseudulla oli kaupunkeihin verrattuna enemmain ruokatarpeita
kaytossd. Kansan ravitsemus pohjautui pitkalle viljaan, lihaan ja maitotaloustuottei-
siin, vaikka neuvonnan avulla pyrittiin opastamaan erilaisen hyotykasvien lisddmis-
td ruokavalioon. Erityisesti pienten lasten ravitsemus saattoi jadda yksipuoliseksi ja
puutteelliseksi. My6s kotien heikko hygienia lisisi lasten sairastumisriskia. Kaupun-
geissakin asuttiin ahtaissa tiloissa ja pyrittiin selvidmadn niukalla ravinnolla, joten
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lasten- ja kodinhoitoon seki ravitsemukseen liittyville osaamiselle oli huutava pula.
Niisti syistd kotien ja perheiden tilaa haluttiin kohentaa koulutuksen avulla.

Esikuvia koulutukselle haettiin ulkomailta sekd muiden alojen ammatillisesta kou-
lutuksesta. Ensimmaiset kotitalouskoulut syntyivit erilaisten jirjestéjen toimesta.
Naisyhdistys oli erityisen aktiivinen koulutuksen puolestapuhuja. Eri paikkakunnilla
kaynnistyvid hankkeita veivat eteenpiin paikalliset yhdistykset. Myos neuvontajir-
jestoilld on suuri merkitys koulutuksen aikaan saamisessa. Monet alkuinnostukses-
sa kdynnistetyistd kouluista joutuivat kuitenkin lopettamaan, kun ne eivit pystyneet
saamansa pienen valtionavun lisaksi hankkimaan tarvittavaa rahoitusta. Lukukauden
kestavit talouskoulut yleistyvit kaupungeissa. Ne tarjosivat hyvii eviitd muun muas-
sa hoito-alan jatko-opintointoihin. Talouskouluista tuli my6s suosittuja oman kodin
hoitamiseen valmentavia koulutuksia.

Maaseudulla kotitalouskoulutus asettui vihitellen eminti- ja kotitalouskouluihin
ulkomaisten esikuvien ja Orimattilaan avatun emintikoulun mallin ohjaamina. En-
simmadisten koulujen nimet ilmaisivat opetuksen painopisteen olevan ruokatarpeiden
kasvattamisessa ja niiden hyodyntimisessd. My6s kodinhoidolla oli vahva sija alku-
vaiheessa perustetuissa kouluissa. Emintikoulun kiyneille aloitettiin neuvojaopetus
Orimattilan koulussa, joten perakkiinen koulutusrakenne kehittyi jo 1900-luvun alus-
sa. Kaikilla opettajina toimivilla ei ollut varhaisvaiheessa koulutusta, vaikka Kasva-
tusopillisessa Talouskoulussa alkoi opettajien valmistus vuonna 1891. Muun muassa
ruustinna Péyhésen oma kiinnostuneisuus opastaa nuoria naisia puutarhan hoitoon
ja hy6tykasvien viljelyyn olivat motiiveina Haapaveden koulun aloittamiseen.

Kotitalousosaamisen levidmisti laajenevaan tietoisuuteen edisti opetuksen ohella
tiede ja neuvonta. Tiede vahvisti uskottavuuden ohella kotitaloudelle selkein aseman
osana kansantaloutta. Neuvonnan avulla oli mahdollista tavoittaa my6s harvaanasu-
tun maaseudun viki. Koulutuksen midra lisddntyl muutamasta yksittdisestd koulus-
ta koko maan kattavaksi koulutusverkostoksi, joka kasvoi toisaalta emantikoulujen
midridn lisidntymisend maaseutupaikkakunnilla ja toisaalta talouskoulujen miiriin
lisaintymisend kaupungeissa ja kauppaloissa.

Kotitalouskoulut hakeutuivat varhaisvaiheessa kouluylihallituksen alaisuuteen.
Koulujen hallinnointi oli aiemmin erotettu kirkosta ja sittemmin kansakoululaitoksen
yleistyttya saatu osaksi opetushallinnon tehtivada. My6s Elias Lonnrotin kansanopis-
toa muistuttava koulutus aloitti kouluylihallinnon piirissa.

Varhaisammatillisena ammattikasvatuksena voidaan pitdd koulutuksen kdynnisty-
misen ja sitd midrittelevin lainsdddinnén voimaan tulon vilistd aikaa. (1890—1930)
Ensimmainen laki ja asetus saatiin vuonna 1928. Sitd ennen oli toimittu viliaikaisen
ohjesddnnon puitteissa. Lainsddddnnolld oli ratkaiseva merkitys sisdlléllisen ja kou-
lutusmuotojen yhdenmukaistumisen kannalta. Muutos ilmeni koulutusrakenteen ja
-muotojen mairittymisend. Ennen 1900-luvun alkua perustettujen koulujen omis-
tussuhteet muotoutuivat aktiivisten toimijaorganisaatioiden, kuten Naisyhdistysten
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ja Marttojen varaan. Maataloushallituksen perustamat emantikoulut taas olivat laki-
sddteisesti valtion ylldpitdmid. Hallinto vastasi koulujen hoitaman tehtivin tarkasta-
misesta. Opettajilla oli kiytinnon ammattikasvattajana keskeinen rooli.

Kasvatusopillinen Talouskoulu aloitti kotitalousopettajien valmistamisen maan
kaikkiin koulumuotoihin Skotlannissa opettajaksi patevoityneen Anna Olsonin joh-
dolla vuonna 1891. Aluksi kahden kuukauden mittaiset opettajakurssit muuttuivat
kaksi lukukautta ja sittemmin kaksi vuotta kestdviksi. Kaupunkitaloudellisen korvaa-
vaa opettajanvalmistusta suunniteltiin pitkdian maaseutuelinkeinojen piirissa.

5.2 Maaseutuammatillinen ammattikasvatus 1930-1960

Maasentuammatillisen ammattikasvatuksen tavoitteena oli tuottaa maataloushallinnon objaamaa
kotitalousosaamista elinkeinon tarpeita silmalld pitden. Kotitalousnenvoja ja talonsopettaja olivat
agraariajan ammattikasvattajia. Emdntikoulut ja kotitalonsopistot sekd kotitalousopettajaopistot
tarjosivat kansa- ja oppikoulupobjaista konlutusta.

Kotitalous osana maaseutuelinkeinoja

Kotitalous oli nivoutunut osaksi maataloutta leipdviljan tuotantoon pohjautuvassa
elinkeinorakenteessa. Kotitalouden eriytymisti maataloudesta edisti katrjatalouden
nouseminen viljelyn kilpailutekijiksi 1900-luvun alkupuoliskolla. Naisten tehtivisi
lukeutuvasta karjataloudesta muodostui vihitellen varteenotettava osa elinkeinoa,
kun karjanhoidosta saatavilla tuloilla alkoi olla my6s taloudellisesta merkityksesti.'
Maaseudulla kotitalous tarkoitti taloneminnin sekd neuvojan ja talousopettajan toi-
den ohella lukuisia palvelutehtivid. Sukupuolten vilisestd tytnjaosta huolimatta nais-
ten tyOpanosta tarvittiin my6s maataloustoissa.

Maaseutuelinkeinojen piirissd tyo nihtiin luontaisena osana elimintapaa, joten
suhtautuminen tyon tekemiseen kisitettiin toisaalta toimeentulon perustana ja toi-
saalta chtona yhteisén toimintaan osallistumiselle. Maatalouden keskeinen asema
elinkeinona alkoi murtua ylituotannon takia 1950-luvun lopulla. Elinkeinorakenteen
organisoituessa uudelleen osa kotitaloustyOsti siirtyi julkisina palveluina tarjottaviksi.

Maatalousministeribn ohjauksessa
Suomalaisen ammattikasvatuksen ratkaisut ovat muotoutuncet toimialajohtoises-

ti 1800-luvun lopulta aina 1960-luvun lopulle. Maatalousministeridon johtama am-
mattikasvatus rakentui hallinnon ja ty6elimin seka koulun yhteistoiminnan varaan.

U Vet Markkola 1990.
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1920-luvun lopulla voimaan tullut lainsdddinto linjasi koulumuotojen ja -rakenteen
kehittymistd toimialan tarpeiden mukaiseksi.

Maataloushallintoon perustettu kotitalousosasto lisisi kotitalouden ammattikas-
vatuksen nikyvyytti ja itsendisyytta elinkeinon sisilld. Hallinto koordinoi koulun ja
tybelimin vilistd yhteistyotd seké yhteyksid yhteiskuntaan ja alan jirjestoihin. Kehi-
tyksensi varhaisvaiheessa kouluhallintoon kiinnittyneet koulut hakeutuivat vihitellen
kohti valtavirtaa: maataloushallinnon ohjaukseen ja valtion omistukseen.

Pienistid yksikoisté alueellista tarvetta varten rakennettu koulutus joutui erityiseksi
valtiovallan tarkastelukohteeksi korkeiden yllapitokustannustensa takia 1950-luvul-
la. Kyseisen selvitysvaiheen aikaa ilmentdd my6s Elias Lonnrotin eminnyyskoulun
lakkauttamisuhka ja sen pyrkiminen yksityisesti omistuksesta valtion kouluksi.” Maa-
talouden supistuminen elinkeinona johti uusien koulutusratkaisujen kehittdmiseen.

Maaseutuammatillisen koulutusverkoston rakentuminen

Maaseutuammatillisena aikana koulutuksen ensivaihe oli aina emintikoulu, jonka
opetus oli rakennettu maatalon vuosirytmin mukaiseksi. Kiytinnollisyyttd painot-
tavalle koulutukselle rakennettiin viljelykset, puutarhat ja navetat koulukartanoiden
yhteyteen belgialaisten ja tanskalaisten esikuvien pohjalta. Maatilaneminnin tyéhon
suuntautuvaa opetusta ohjasi maataloushallinnon vuosittain hyvaksyma opetussuun-
nitelma. Emiéntikoulun ja maatalousharjoittelun vuoden kestavat syklit kiinnittivit
oppilaan ammattialaan ja tukivat oppilaan ammatillisen identiteetin kehitystd. Har-
joittelun tuottama tyopanos koitui tilan hyviksi. Hankitun perusosaamisen (emanti-
koulutus ja maatalousharjoittelu) pohjalta oli mahdollista edeti kotitalousneuvojaksi
tai talousopettajaksi.

Maatalouden supistuessa elinkeinona avattiin maataloudellisen koulutuksen rin-
nalle ruokatalousosaamista painottava talouslinja. Muutoksen johdosta monet emin-
tikoulut myivit tarpeettomina maatilansa ja karjansa koulujen valtioapuseurannan
tehostuttua. Koulujen ohjelmiin lisattavit lyhytkurssit tarkoittivat sisioppilaitoksina
toimineiden koulujen avautumista uusille kohderyhmille. Perinteisen maaseutuam-
matillisen kotitalouskoulutuksen rakennetta muuttivat my6s kodinhoitajakoulutus
seki lastenkotitoiminta. Ne alkoivat vahvistaa kotitalouden yhteyksid maatalouden
sijaan sosiaalialaan.

Elias Lonnrotin Emannyyskoulu ilmensi ajan henked naisten kouluttautumisen
tukemisessa. Koko kansan opinahjoksi vuonna 1866 jirjestiytyneen kansakoulu-
laitoksen my6ta tyttéjen koulutus muotoutui hyvin samansisiltoiseksi kuin poikien
siitd huolimatta, ettd alkuperdinen suunnitelma tavoitteli tytéille kdytinnonliheistd

2 Vrt. Markkola.
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koulutusta.” Tyttdjen koulutusmahdollisuudet parantuivat entisestiin, kun yhteis-
koulu ja yliopisto sekd kdytinnoélliset koulut avautuivat naisille. Vuonna 1921 voi-
maan tulleen oppivelvollisuuslain seurauksena koulutustaso alkoi kohota vastuste-
luista huolimatta harvaanasutulla maaseudullakin.*

Talousopettajakoulutus: kotitalouden kruunu

Opettajankoulutus tuotti alan ylimman ammattistatuksen. Talousopettajuus rakentui
ammatillisen ja pedagogisen osaamisen perustalle palvelemaan alan koulujen vastuul-
la olevaa ammatillista koulutustehtiviai seki elinkeinoelimin edistimista. Jirvenpin
kotitalousopettajaopiston perustaminen koettiin merkittdvind kehitysaskeleena alan
kehittimisen kannalta, kun opettajanvalmistus saatiin toimialan piiriin. Alan kou-
luihin tuli mahdolliseksi palkata maataloudellista ajattelua edistivid talousopettajia
Helsingin Kasvatusopillisesta Talouskoulusta® valmistuneiden kotitalousopettajien
sijaan. Maataloushallintoon kuuluva Jirvenpiin opisto valmisti talousopettajia, kun
taas kouluhallinnon alaisesta Helsingin yksikosti valmistui kotitalousopettajia.’

Vuoden 1928 jilkeen maaseutuammatillinen koulutus tarjosi koulu- opisto- ja
opettajaopistoasteista alan koulutusta. Opettajaopiston kaksi vuotta kestivien opin-
tojen ja puolen vuoden harjoitusjakson jilkeen kokelaan oli mahdollista antaa ope-
tusndytteet ja suuntautua tyoelimaissd kotitalousalan koulun tai maatalousjirjeston
palvelukseen. Vuosittain valmistui noin 20 talousopettajaa ennen toisen maataloudel-
lisen suunnan opettajaopiston alkamista Jyviskyldssd vuonna 1947. Kuvio 7 osoittaa
kotitalouden alan maaseutuammatillisen ammattikasvatuksen jirjestyksen maatalo-
usyhteiskunnassa 1930—1960. Kuvion ytimessd on kotitalousalan ammattikasvatuk-
sen paradigman elementeistd tyoelimi, jonka tarpeiden palvelemista hallinto edisti
koulutuksen avulla.

3 Halila 1949; Laine 1942; Sysiharju 1995.
Laine 1931; Sysiharju 1995.

> Nykyinen Helsingin yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan koti- ja kisitydopettajien
koulutusyksikko.

° Vasara 1992, 9; Karioja 1992, 37; A444/1929.
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Maatalousyhteiskunta 1890-1960

Maaseutuammatillinen
ammattikasvatus

Kotitalousopettajaopisto
Kotitalousopistot
Emantakoulut

Maatalousministerio
Kotitalousosasto

Kotitalous osana
maataloutta

KUVIO 7. Maaseutuammatillinen ammattikasvatus.

Maaseutuelinkeinojen yhteyteen rakennetun kotitalousalan ammattikasvatuksen
aika oli ohi, kun koko ammatillinen koulutuksen uudistaminen kaynnistyi peruskou-
luun siirtymisen jalkeen. Keskeiset kehitystarpeet nousivat yhteiskunnan ja elinkeino-
rakenteen muutoksesta. Kehitys kulki kohti ammatillistuvaa suuntausta.

5.3 Kotitalousammatillinen ammattikasvatus 1960-1990

Kotitalons itsendistyi ja ammatillistui koti- ja laitostalonsalaksi osana hyvinvointiybteiskunnan
kehitysti. Ammattikasvatuksen objaus siirtyi keskitetyn hallinnon tebtavafksi, kun ammatillinen
koulutus lihti kebittymdin osaksi koulutusjdrjestelmdd keskiasteen undistuksessa. Rinnakkai-
Sekesi muutetussa koulutusrakenteessa valmistuttiin koulutusammatteihin. Niista oli mahdollista
stjoittua erilaisiin tyoelamén ammatteihin. Opettajankoulutus nudistui vastaamaan konlntusalan
haasteita.

Kotitalouden ammattialan syntyminen
Yhteiskunta muuttui maaseutumaisesta kaupunkimaiseen eldmis- ja asumistapaan.
Kotitaloust6ita lipui vihitellen sekd palvelutuotantoon etti teollisuuteen. Aiemmin

kiintedsti kodin piiriin kuuluneet tehtivit muuttuivat julkisiksi palveluiksi. Naisten
siirtymistd kotoa palkkatyohon helpotti yhteiskunnan jarjestima lasten piivihoito.
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Lainsddddnnon ja eldkejirjestelmien kehittyminen vaikuttivat siten, ettd avustavan
perheenjisenen asemassa toimineen eminnin tehtidvd muuttui itsendiseksi amma-
tiksi 1970-luvulla. Maatalouden koneellistuminen vihensi tyévoiman tarvetta tiloilla,
joten my6s maatalojen eminnit hakeutuivat palkkatyon. Tdssd muutoksessa vuosisa-
tojen tdysaikainen eminnyys osa-aikaistui.

Tyoelimin tehtivit ja ammatit muuttuivat yhteiskunnan kehittyessi kohti hyvin-
vointivaltiota. Maatalouteen painottuneen neuvonnan tarve viheni, joten neuvonta
linkittyi kaupan alan yhteyksiin suuntautumalla kuluttajapalveluihin ja -viestintiin
seki tuotekehitykseen. Siivous- ja pesulasektorit kehittyvit ja ammatillistuivat teh-
tivien muuttuessa ammattitaitoa vaativaksi osaamiseksi. Perheille tarjottavat tuki-
toimet lisadantyivit, vaikka yhtendisen sosiaalihuollon laajamittainen kehitys toteutui
vasta 1960-luvun jilkeen’.

Ammattikasvatushallinnointiin keskiasteen uudistuksella

Ammatillisen koulutuksen hallinnointi keskitettiin ammattikasvatushallitukseen.
Toimialan perinteet siirtyivit osittain ammattikasvatushallintoon, silla maataloushal-
lituksessa toimineet kotitalousosaston virkailijat jatkoivat tehtividin ammattikasva-
tushallituksessa. Koulutuksen uudistuksen suunnittelu ja toteutus valmisteltiin kes-
kushallinnossa virkamiesten ja asiantuntijoiden johdolla, joten pyrkimys yhteniiseen
koulutuksen rakenteeseen ja toimintaan sivuutti monia alakohtaisia ja ammatillisia
toimintaperiaatteita. Virkamiespainotteisen suunnittelukéytinteen vakiintuessa am-
mattikasvatuksesta alkoi muodostua hallinto- ja koulukeskeista®.

Keskitetyssa koulutushallinnoinnissa ldanit ja kunnat jakoivat ammatillisen kou-
lutuksen jirjestimisvastuuta. Kaynnistynyttd koulutusrakennekehitystd vauhdittivat
valtion koulujen kunnallistamisvelvoite ja rahoitusjirjestelmidn uudistus sekd val-
tionosuusuudistus. Kuntien velvoittaminen entista tiiviimmin ammatillisen koulutuk-
sen jdrjestimiseen selkiytti rahoitusrakennetta, silld valtionosuuksien uudistaminen
siirsi saavutetut sadstot paikallisen tason eduksi.

Keskushallinnosta johdettu muutos siirtyi hitaasti kouluihin. Lihestyessddn muu-
ta koulutusjirjestelmad ammatillinen koulutus etddntyi aiemmista yhteyksistddn, silld
monet alakohtaiset kiytinteet oli muutettava koulutusjirjestelmain sopiviksi. Muun
muassa maa- ja kotitaloudessa vuodenaikojen mukaan etenevi opetus joutui uudel-
leen tarkasteltavaksi, kun koulu yhteishaun takia alkoi sadonkorjuulla ja paittyi kyl-
voihin ja istutuksiin.” Monista yksittaisista epakohdistaan huolimatta keskiasteen uu-
distus kdynnisti ammatillisessa koulutuksessa yhtendisid linjauksia ja rakenteita seka

Haapala 1995.
8 Vrt. Kivirauma 1992.
Lihdeoja 1970, 340.
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kehitti opetussuunnitelmallista ajattelua'’.

Keskiasteen kehittimislaki vaati ohjausvilineeksi kehittimisohjelmat. Niiden
yhteni osa-alueena oli oppilaitosten yhteistoiminnan kehittiminen. Viimeisessa ke-
hittimisohjelmassa hahmoteltiin monialaisten oppimiskeskusten muodostamista
paikkakunnittain korvaamaan alueellisesti hajautettu ja sirpaleinen kouluverkosto.
Kehittiminen aloitettiin hallinnollisten yhteenliittymien muodostamisella 1980-lu-
vun lopulla.'’ 1990-luvun laman vaikutukset nopeuttivat koulutusrakenteen karsi-
mista. Rakennemuutos vaikutti vélittomasti koti- ja laitostalousalaan, silld alan pienet
oppilaitokset joutuivat ensimmaiiseni lakkautettavien ja yhdistettavien listoille. Muu-
tos lahti liikkeelle Pohjois-Suomesta.

Ammatillistuva koti- ja laitostalousalan ammattikasvatus

Kun yhteiskunnan ja tydelimin muutokset sekd peruskoulu-uudistus sysisivit
ammatillisen koulutuksen muutokseen, opillinen sivistys syrjdytti perinteisen am-
matillisen osaamisen ammattikoulutuksen siirtyessi toimialojen hallinnasta osaksi
opetus- ja koulutusjirjestelmai.'? Uudistuksessa eminti- ja talouskoulut seka kotita-
lousopistot muuttuivat koti- ja laitostalousoppilaitoksiksi, joissa koulu- ja opistoas-
teet tarjosivat koulutusta rinnakkaisina koulutusviylind sekd peruskoulu- ettd lukio-
pohjaisina. Molempien koulutusasteiden ensimmidisen vaiheen eli yleisjakson seki
erikoistumislinjojen tavoitteet, kurssisisallot ja tuntimaarit perustuivat valtakunnal-
lisiin opetussuunnitelmiin. Opetussuunnitelma-ajattelussa tavoiteltu laaja-alaisuus ei
siirtynyt opetukseen, silld tietopohjan painottaminen johti monesti taitojen osuuden
sivuuttamiseen. Erillisid teoria-aineita sisaltidvin yleisjakson opetuksesta tuli hajanai-
nen ja raskas.”

Koulutuksesta valmistuttiin koti- ja laitostalousalan koulutusammatteihin ja edel-
leen ty6elimissd oleviin tydbammatteihin. Koulutus- ja tydammattijaottelu el tdysin
auennut kaikille osapuolille, joten koulutusammatti jdi opetussuunnitelmaa jdsenti-
vaksi kisitteeksi ja tutkintonimikkeeksi. Eri alojen vilinen koulutuksellinen paillek-
kdisyys tuli esiin muun muassa ravitsemusteknikoiden ja suurtalousesimiesten seka
ravintolaesimiesten koulutuksissa, joista valmistuttiin samankaltaisiin tybammat-
teihin kolmen eri alan opistoasteelta. Opetussuunnitelmallista selkiytymdttomyyt-
ta ilmeni erityisesti ravitsemispalveluihin liittyvissd koulutuksessa, johon opetusta
tarjosivat koti- ja laitostalous-, ammatti-, hotelli- ja ravintola- sekd merenkulkuop-
pilaitokset. Tdmi epakohta korjattiin seuraavassa uudistuksessa. Kaytintoliahtoisesti

19" Ve, Honka 2000, 86—90.

OPM 1981, 9—10; OPM 1985, 3; 1.487/1987; 1.718/1993; Jarvinen 1997.
Salonen 1995; Opetussuunnitelma 1989.
Heikkinen ym. 1999, 235; vrt. Ekola 1992.
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toteutetun opetuksen kddntiminen teoriaperustaiseksi oli hidasta, silld toimialaperus-
taisen ammattikasvatuksen puolustaminen jatkui pitkdin. Kotitalousalalla muutosta
kylli ennakoitiin, mutta koulu- ja alakohtaisilla tukitoimilla ei kyetty ratkaisemaan
uudistuneesta peruskoulusta, muuttuneesta elinkeinorakenteesta ja uudistuneesta yh-
teiskunnasta kumpuavia muutostarpeita.

Kotitalouskoulujen yhteyteen sodan aikana perustettujen lasten- ja paivakotien
toiminta lakkautettiin péivihoidon siirryttyd yhteiskunnan vastuulle. Keskiasteen uu-
distuksessa kotitalous- ja sosiaaliala erotettiin toisistaan omiksi tehtdvialueiksi ja oh-
jelmiksi. Alojen yhteisty6 jatkui edelleen joissakin kouluissa, silli kolme sosiaalialan
oppilaitoksista toimi yhdistettyni kotitalous- ja sosiaalialan oppilaitoksena sekd 16
koti- ja laitostalousoppilaitosta tarjosi sosiaalialan kolutusta. Molempien alojen ope-
tusta tarjoaviin oppilaitoksiin muodostui kaksi kulttuuria, josta toinen seurasi hoito-
alan ja toinen kotitalouden toimintatapaa. Kéytinnossi timi tarkoitti kotitalousalan
opettajien alhaisempaa palkkatasoa sosiaalialan opettajien palkkaukseen verrattuna.

Ammattikasvatustehtiva jakautui eri toimijoiden kesken, kun asuntolanhoitajista,
oppilaanohjaajista, kanslisteista ja kuraattoreista tuli koulun uusia toimijoita. Koulu-
tukseen hakeutuvien ikérajan aleneminen seki lukiopohjaisen koulutuksen avautumi-
nen kotitalouden alalle tuottivat uusia haasteita koulutukseen.'* Rehtotin johtamaa ja
opettajien toteuttamaa koulutuskiytintéd muuttivat my6s lakisddteisesti perustetta-
vat oppilasneuvostot ja johtokunnat.

Monialaistuva opettajankoulutus

Keskiasteen uudistuksen mukainen opistokoulutus tuotti riittdvin pohjan ammatilli-
sen osaamisen osalta opettajankoulutukseen, jonka painopisteeksi muodostuivat 20
opintoviikkoa kestdvit pedagogiset opinnot. Opettajaopintoihin kuului 10 opintovii-
kon perus- kentti- ja paittovaiheisiin jakautuva opetusharjoittelu niytetunteineen.
Opinnot oli mahdollista suorittaa kahden lukuvuoden aikana monimuotoisesti.

Opettajankoulutuksen kehittimisessi keskeisid muutoksia olivat koulutusta edel-
tavin harjoittelun jadminen pois padstyvaatimuksista sekd ammatillisten aineiden
opetuksen paidttyminen. Ohjauksen sujuvuuden vuoksi opetusharjoittelut toteutet-
tiin muutosvaiheessa kotitalousopettajaopiston kouluasteella kenttikoulujen sijaan.
Kuvio 8 esittelee hyvinvointiyhteiskunnan rakentamisvaiheessa muodostuneen koti-
talousammatillisen ammattikasvatuksen jarjestyksen.

14 Raitanen 2005.
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Hyvinvointiyhteiskunta 1960-1990

Kotitalousammatillinen
ammattikasvatus

Koti- ja laitostalousala

Kotitalousnormaalikoulu
Koti- ja laitostalousoppilaitokset

Opetusministerio
Ammattikasvatushallitus
Koti- ja laitostalouden
toimisto

KUVIO 8. Kotitalousammatillinen ammattikasvatus

Kotitalousammatillisen ammattikasvatuksen ytimessi olivat keskusjohtoinen hal-
linto ja koulutuksen kehittiminen, jossa tyoelimayhteydet jdivit etaille. Keskiasteen
uudistuksessa kotitalousalan koulutus siirtyi maatalouden toimialan yhteydestd osaksi
koulutusjarjestelmaa.

5.4 Palveluammatillinen ammattikasvatus 1990-2000

Yhteiskunnan, tydelamain, hallinnon ja kounlntuksen muntokset haastoivat ammattikasvatuksen
undelleenmuokattavaksi 1980-luvun lopulla. Kotitalous sulantui elinkeinojen kehitysprosessissa
palvelusektoriin. Pidtosvallan delegointi paikalliselle tasolle, koulutusasteiden erottaminen toistaan
Ja konlutusrakenteen yhdistamien sekd konlutuksen laaja-alaistaminen etenivat nuorisoasteen ja
ammattikorkeakouln-undistusten avulla. Koti- ja laitostalonden koulutusala laaja-alaistui osaksi
matkailn-, ravitsenis- ja palvelualaa.

Tybelédmén palveluammatillistuminen

Suuri osa tyopaikoista on siirtynyt palvelusektorille. Palvelujen ty6llistavyys on kasva-
nut Suomessa 1970-luvun puolivilistd alkaen, vaikka kasvu on ollut kansainvalisessa
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vertailussa suhteellisen hidasta.'> Suomessa palvelujen tyéllisyysvaikutus on suuntau-
tunut julkiselle sektorille. Palvelujen yksityistiminen on tullut ajankohtaiseksi, kun
kilpailutalouteen siirtyminen on ohjannut organisaatioita keskittyméin ydintoimin-
taansa ja ulkoistamaan tukipalvelunsa.

Ulkoistaminen on vauhdittanut erilaisia palvelutuotteita'® myyvien yritysten syn-
tymistd my6s kotitalousalalla. Muun muassa kotipalvelujen tarve on kasvanut ja
sen on ennakoitu kasvavan edelleen palvelukokemusten lisidntymisen sekd vieston
ikdantymisen seurauksena. Kotipalvelujen kehittyminen ilmentii julkiselle sektorille
siirtyneen tyon osittaista paluuta takaisin kotona tehtivina kotipalveluina.

Hajautettuun hallinnointiin

Hallinnon uudistaminen kdynnisti 1990-luvun koulutusuudistukset. Perdkkaiseksi
muutetun koulutusrakenteen hallinnointi siirtyi korkea-asteen osalta opetusministe-
ri06n ja toinen aste jii koulu- ja ammattikasvatuksesta yhdistettyyn opetushallituk-
seen. Merkittivd muutos oli my6s paikallisen hallinnon ja koulutuksen jirjestdjiorga-
nisaatioiden muodostaminen. Timin muutoksen johdosta kaikki toimintaan liittyva
vastuu on kouluilla, kun taas keskushallinnolla on strateginen vastuu.

Arviointi- ja seurantatulokset ovat alkaneet muokata koulutuspolitiikkaa, kun
arvioinnista on tullut kehitystoimintaa suuntaava ohjauskeino. Opetusministerion
linjauksen mukaan koulutuksen rahoituksesta osa tulee tulosten perusteella. Tama
ajattelumalli on ohjannut pohtimaan koulutusprosessien sujuvuutta.

Perékkéiseksi eriytynyt ja yhdistynyt palveluammatillinen
koulutusrakenne

Siirtyminen perikkaiseen koulutusrakenteeseen onnistui ammattikorkeakoulu-uudis-
tuksen avulla. Uudistuksessa koti- ja laitostalous- ja hotelli- ja ravintolaoppilaitokset
sekd ammattioppilaitosten ravitsemispalvelujen opistoasteet yhdistettiin matkailu-,
ravitsemis- ja talousalan koulutukseksi.

Ammatillisen koulutuksen uudistukset etenivit toisen asteen ja korkea-asteen re-
formeina. Toisen asteen uudistaminen toteutui kahdessa vaiheessa. Toisen asteen
uudistuksessa kotitalousala laajeni koti-, laitostalous- ja puhdistus- sekd pesulapal-
velualaksi. Koulut muuttuivat koti-, laitostalous- ja puhdistuspalvelualan oppilaitok-
siksi. Kouluasteelle suunniteltiin kaksivuotiset koti-, laitostalous- ja puhdistuspalve-
lualan seka tekstiilihuoltajan perustutkinnot. Kolme vuotta kestavilti opistoasteelta

15
16

EK Palvelut 2020.
Palvelutuotteita on tarjolla kaupan koti-, hoiva-, ateria-, tuki-, siivous-, perus- ja kotityépalvelun
sekd remontin nimikkeilla.
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valmistuttiin koti-, laitostalous- ja puhdistus- palvelualan opistotutkintoon tai pe-
sulateknikoksi.'” Opetussuunnitelmat ennakoivat ammattikorkeakouluun siirtymista
opiskeluajan, opintoviikkojen ja tutkintojen seki laaja-alaistumisen osalta. Uudistuk-
sen toisessa vaiheessa vuonna 1997 alkoivat jatko-opiskelukelpoisuuden tuottavat
kolmivuotiset perustutkinnot. Edellisessi vaiheessa poistettu ammattinimikkeist6
palautettiin, koska ty6elimassi koettiin vaikeaksi hahmottaa perustutkintoon sisalty-
vi osaaminen. Alalle hyviksytyt viisi perustutkintoa kattoivat alan eri sektorit.

Ammattikorkeakoulujirjestelmin rakentamisessa péaddyttiin duaalimalliin, jossa
aiempi opistokoulutus korotettiin korkeakoulutasolle. Duaalimallissa pyritain koros-
tamaan korkeakoululaitokseen kuulumisen ohella ammatti- ja tiedekorkeakouluosa-
puolten autonomiaa sekd tehtivien erilaisuutta. Hollannin ja Saksan korkeakoulu-
jarjestelmat pohjautuvat myoOs vastaavaan ratkaisuun. Siind ammattikorkeakoulussa
on pyritty ammatillisen luonteen sdilyttividn ja korkeatasoiseen koulutukseen, joka
ei vertaudu suoraan yliopistotutkintoihin. Muita vaihtoehtoja olisivat olleet binaari-
aste ja yhteniiskoulumallit."

Opetusministerion asettama kokokriteeri ohjasi ammattikorkeakoululupaa hake-
via yhteistyohon. Toimilupamenettely suuntasi nopeisiin kehitysprosesseihin, joista
vain hakukelpoiset seuloutuivat mukaan. Koti- ja laitostalousalan opistokoulutuksen
kelpuuttamista mukaan ammattikorkeakouluhankkeisiin jouduttiin pohtimaan, silld
alan ammattikorkeakoulutasoinen koulutustarve nihtiin hyvin marginaalisena perin-
teisen toimiala-ajattelun pohjalta. Uudistuksen suunnittelu eteni paikallisesti opet-
tajien osaamisen kytkemisend osaksi prosessia, kun edellinen vaihe taas pohjautui
hallinnon ja asiantuntijoiden ratkaisuihin.

Ammatilliseksi opettajaksi

Monialaistuneessa opettajakoulutuksessa opiskellaan aiemman tutkinnon ja tycko-
kemuksen pohjalta pedagogisia opintoja. Koulutusalojen yhteydessi toiminut opet-
tajankoulutus koottiin Helsingin, Himeenlinnan, Tampereen, Jyviskylin ja Oulun
opettajakorkeakouluihin. Jirvenpaisti opettajankoulutus siirtyi Jyviskylin opettaja-
korkeakouluun vuonna 1995."

Opettajankoulutuksen erottaminen alojen yhteyksistdi mahdollisti monialaistumi-
sen kdytinnossi. Koulutusten sisaltéjen laaja-alaistuminen seka yleisten kompetens-
sin merkityksen lisidntyminen tuottivat aiempaan kapea-alaiseen ja tehtivipainottei-
seen koulutukseen uusia haasteita ja nidkéaloja, kun osaamispohjainen ajattelu alkoi

OPH Opetussuunnitelman perusteet, Marata 1994.

Lampinen 1995; Salminen 1997. Binaarimalli on kéytéssd Englannissa ja Australiassa. Astemal-
li toimii USA:ssa ja Ranskassa. Yhtenidiskoulumallia edustaa Ruotsin yhtendiskoulu ja Saksan
Gesamthochschule.

Vuosikertomus 1995—1996, Db, JKOO.
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muodostua osaksi ammattikasvatusta. Opettajakorkeakoulujen osalta jia kysymiin,
mikd erottaa ammatillisen ja aineenopettajanvalmistuksen? Seuraavana oleva kuvio 9
esittdd palveluammatillisen ammattikasvatuksen jirjestyksen.

Palveluyhteiskunta 1990 >

Palveluammatillinen
ammattikasvatus

Opetusministeriod
Opetushallitus
Paikallinen hallinto

Palvelualat

Ammattikorkeakoulut
Ammatillisen toisen
asteen koulut

KUVIO 9. Palveluammatillinen ammattikasvatus

Palveluammatillisen ammattikasvatuksen toteuttamis- ja kehittimisvastuu on
kouluilla yhdessi tyelimin kanssa. Hallinto tarkastelee ja arvioi kehitystd tulosten
pohjalta. 1990-luvun uudistukset ovat muokanneet ammatillista koulutusta seka ra-
kenteellisesti ettd siséillollisesti. Muutosprosessi jatkuu.

5.5 Muutos, jatkuvuus ja erityisyys

Kotitalouden toimialan, koulutushallinnon ja koulutuksen keskeiset muutokset, jat-
kumot ja erityisyydet havainnollistuvat taulukosta 12 rinnakkain eri kehityskerrostu-
mina keskeisten osatekijéidensi osalta.
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TAULUKKO 12. Kotitalouden alan ammattikasvatuksen muotoutumisprosessi

—_

60

Kotitalous osana
maaseutumaista
elaméantapaa.

Miesten ja naisten
tyot.

kotitalousopettaja,
perheenemanta
palvelustyot

Suomen senaatin
kirkollistoimikunta,
kouluylihallitus,

kansakouluosasto

Ohjesaanto

Kotien ja perhei-
den elinolojen
kohentaminen

Erilaisia kotitalous-
alan kouluja

Emannyyskoulu
Kasvitarha- ja
keittokoulu (talous-
koulu) noin. 25
oppilaan kouluja

Koulukohtainen,
kouluylihallituksen
hyvaksyma.

Teoreettinen ja
kaytanndllinen

15-30 vuotias
kansakoulua 4
luokkaa kaynyt
maaseudun nainen

Maataloudellinen
kotitalous

Miesten ja nais-
ten tyot

talonemanta,
neuvoja ja ta-
lousopettaja seka
palvelutehtavat

Maatalous-
ministerio,
kotitalousosasto

L186/1929 ja
L82/1928

Elinkeinon edis-
téminen, kansa-
koulusta oppivel-
vollisuuskoulu

Emantakoulu, ko-
titalousopisto ja
kotitalousopetta-
jaopisto seka tay-
dentava koulutus
(talouskoulu)

20-40 oppilaan
sisaoppilaitoksia.

Koulukohtainen,
maataloushallin-
non hyvaksyma

Ammatillinen/
kaytanto

Noin 20v, kansa-
tai oppikoulun
kaynyt, maata-
loustaustainen
nainen

Koti- ja laitostalous

Naiset kotoa
tydelamaan

koulutus—" ja
tybammatit, koti- ja
laitostalousopettaja,
tyéelaman ammatit

Ammattikasvatus-
hallitus, hoito- ja
talousosasto, laanin
kouluosasto, kunnan
koulutoimisto

L62/1962 ja
A494/1987 seka
L487/1987

Peruskoulu-uudis-
tus: keskiaste osaksi
koulujarjestelmaa

Koti- ja laitostalous-
oppilaitos ja kotita-
lousnormaalikoulu
seka talouskoulu.

40-80 opiskelijan si-
saoppilaitoksia seka
yli 100 opiskelijan
paivakouluja

Valtakunnalliset pe-
rusteet ja koulukoh-
tainen liikkumavara

Teoreettinen/
kaytanto

16-20v, pk:n tai
lukion suorittanut
tyttd, harvoin poika;
enimmakseen
tyolaistausta

Palvelujen kotitalous

Tavoitteena tasa-arvo

restonomi (amk),
kotitalousyrittaja, tuo-
teneuvoja, toimitila- ja
tekstiilihuoltaja.

Opetusministerio; ope-
tushallinto, paikallinen
koulutuksen jarjestajan
hallinto

L255/1995 ja
L630/1998 seka
L351/2003

Ammatillisen koulu-
tuksen uudistaminen:
toinen ja korkea-aste

Toisen asteen amma-
tillinen oppilaitos ja
ammattikorkeakoulu
seka talouskoulu

Koulukonsernien pienia
yksikoita
(alle 100 opiskelijaa)

2. aste: valtakunnalliset
perusteet ja koulukoh-
tainen

amk: koulukohtainen
ministerion hyvaksyma

Kaytanto ja teoria

2. aste; 16-20v, pk:n tai
lukon suorittanut tytto,
joskus poika. Amk; 20v,
lukio tai ammatillinen
koulutus, 90% nainen,
10% mies



Kotitalousopettaja  Kotitalous-, Talousopettaja, koti- Kotitalous- tai muun

ja kasityénopet- talous-, kasityo-  ja laitos-talousopet-  alan maisteri, ammatilli-
taja. Naimaton ja puutarha-alan  taja, kotitalousalan nen opettaja. Perheel-
nainen. opettaja. Naima-  maisteri. Perheelli- linen nainen, joskus

ton nainen nen nainen. mies
Opettajajohtoinen  Mestariopettajuus Ammatti- ja Ohjaaja-tutor
tyonopettajuus
Kasvatusopillinen  Toimialakohtai- Toimialakohtainen Opettajakorkeakoulu
keittokoulu nen Pedagoginen, Pedagoginen,
Ammatillinen ja paikallinen monimuotoinen

pedagoginen

’ Laitoshuoltaja, ruokataloudenhoitaja ja maatilaneminti. Kotitalous- pesula- ravitsemus- ja

siivousteknikko

Kotitalous alkoi hahmottua vihitellen omaksi tehtivialueekseen autonomian
ajan elimidnmuodossa. Se niyttdytyi varhaisvaiheessa erilaiset haasteet kisittdvina
kaupunkimaisena ja maaseutumaisena osa-alueena. Maaseutumaista kotitaloutta
muokkasi vahvasti karja- ja maatalouselinkeinoihin kietoutuminen. Kotitalous sai
nikyvyyttd osana maataloutta maataloushallitukseen perustetun kotitalousosaston
ansiosta. Maatalouden merkityksen vihentyessd kotitalouteen kuuluvia tehtdvia liu-
kui julkishallintoon. Muodostunut koti- ja laitostalousala ty6llisti kotoa ty6elimain
siirtyvid naisia. Viime vuosien kehitys on sulauttanut kotitaloutta osaksi palvelualoja.
Sadan vuoden kehityksen kuluessa ammattien madiri on lisddntynyt, kun uusia tehti-
vid ja ratkaisuja on otettu kiytt6on. Alan tehtavissa tarvitaan nykyain koulutuksessa
hankittua osaamista, kun taas aiemmin tehtdviin opittiin kotikasvatuksen yhteydessa.
Tyonjohto- ja esimiestyd ovat osa alan toimintaa, mutta korkeimmat johtotehtivit
jadvit usein naisten ulottumattomiin.

Jatkuvuutta ilmentid, ettd kyseessd on naisten tekemi matalapalkkainen ty6. Vaik-
ka miehid on tullut jonkin verran kotitalouden alan tehtaviin, alan ty6t leimautuvat
silti vahvasti sukupuolen mukaan naisten toiksi. Alan ammattien alhainen arvostus
juontuu kotitaloudellisen ammattitaidon yhdistymisestéd naisilla olevaan osaamiseen
sekd toisaalta sen liittymiseen arkisiin toimiin. Nykyisin laaja-alaistunut toimiala tar-
joaa aiemman maatalouselinkeinoon tyévoimaksi kiinnittyneen harjoittelun sijaan
monipuolisia mahdollisuuksia 16ytdd kiinnostavia tehtévid alan erilaisissa organisaa-
tioissa ja tehtivissi. Kotitaloudessa pitkdin sdilynyttd miesten ja naisten tyonjakoa
ravisteli maatalouden koneellistuminen ja yritystoiminnaksi muuttuminen. Suures-
sa maatalouden reformissa taloneminnin ammatti osa-aikaistui, ja maalaisemannit
suuntasivat kotoa tyomarkkinoille.

Kotitalousalan goulntuksen hallinnointi kiinnittyi varhaisvaiheessa kouluhallintoon.
Maatalousministerion perustamisen jilkeen kotitalous asettui maatalouskoulutuksen
kanssa samalle hallinnon alalle. Maataloushallinnossa kotitalouskoulutuksen hallin-
nointi siirtyi vuonna 1936 perustetun kotitalousosaston tehtaviksi. Toimialaministe-
ridkauden ajan kotitalous nihtiin vahvasti osana maatalouselinkeinon edistimisestd
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ja toimialan etujen ajamisesta. Koulutushallinnointi on ollut virkamiesjohtoista seki
ohjeistuksiin ja tarkastuksiin painottuvaa aina 1990-luvulle asti. Yhteys maatalouteen
katkesi, kun kotitalous siirtyl ammattikasvatushallitukseen hoito- ja sosiaalialan yhte-
yteen. Nykyisin hallinnointi on erotettu koulutustasojen mukaan seki jaettu keskus-
ja paikallishallinnon kesken.

Maatalousministerion aikana kotitalouskoulutusta pyrittiin ohjaamaan perusta-
misvaiheen yksityisestd ja jirjestopohjaisesta rakenteesta valtion omistukseen ja yl-
lipidettivaksi. Nykykoulutuksen rahoitus tulee pddosin yhteiskunnalta, mutta my6s
hanke- ja projektirahoituksen hankkiminen koulutukseen on lisadntynyt. Koulutuk-
sen rahoitusjirjestelma kehitettiin keskiasteen uudistuksessa. Silloin my6s amma-
tillisen koulutuksen opiskelijat pédsivit opintososiaalisten etujen piiriin. Aiempaa
kiytint6d edustaa muun muassa Elias Lénnrotin koulu vihivaraisille tarkoitettuine
vapaaoppilaspaikkoineen, kun taas tilanomistajat vastasivat jalkikasvuunsa koulutus-
kustannuksista muissa alan opinahjoissa. Viime vuosien muutokset ovat kohdentu-
neet monialaisten ja tehokkaiden yksikoéiden kehittimiseen.

Kotitalousalan koulutusta on toteutettu monta vuosikymmentd pienissd maati-
loina toimivissa sisdoppilaitoksissa. Suuri muutos on ollut koulujen muuttuminen
ensin sisdoppilaitoksista tavallisiksi paivakouluiksi ja myohemmin osaksi monialai-
sia koulutuskonserneja. Yhteisollisend toteutunut koulutyé on vaihtunut yksil6llisen
ammatillisen osaamisen hankkimiseksi. Alkuvaiheessa koulutus rakentui pitkdin kan-
sakoulun ja sittemmin keskikoulun pohjalle, joten ylioppilaiden tulo ammatilliseen
koulutukseen oli merkittdvd muutos. Nykyinen ammattikorkeakoulukdytinté tarjoaa
opiskeluvaihtoechdon seki lukio- ettd ammatilliselta pohjalta. Kotitalousalan koului-
hin on tullut poikaoppilaita 1980-luvulta lihtien, mutta he ovat edelleen vihemmis-
tond. Oppilaat olivat alkuvuosikymmenet maataloustaustaisia ja 1960-luvulta lihtien
myoOs tyOldistaustaisia ja nykyadn eri viestoryhmista tulevia.

Opettajan ty6 on kokenut suuria muutoksia. Aiempaa mestariopettajuutta on
jacttu koulussa uusien toimijaryhmien kanssa.”” Opetuksen vaihtuminen teotialih-
toiseksi on vaikuttanut opettajien koulutustason kohoamiseen, joten ammatin- ja
tyonopettajan tehtiviin on alettu palkata maisterista opettajiksi patevoityvid. Koulun
yhteis6llinen toimintakulttuuri on muuttunut asiakas- ja yrityspainotteiseksi.

Opetussuunnitelmat olivat pitkdin pelkkia aine- ja tuntimairien luetteloita, joista
kukin opettaja rakensi opetuksensa kiytinnon toteutuksen. Keskiasteen uudistuk-
sessa painopiste oli valtakunnallisessa suunnittelussa. Nykyinen opetussuunnitel-
ma-ajattelu on monipuolistunut ja laaja-alaistunut osaksi koulutyota.

Koulutusrakenne on nykyddn taas perikkiinen, kuten alkuvaiheessakin. Maa-
seutuammatillisena aikana alan erityisyyttd edusti emidnnyyskoulu, jonka sivistys-
lihtoisyys muistutti kansakoulua ja kansanopistoa laajan teoriaopetuksen takia.

20 Tiilikkala 2004
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Eminnyyskoulussa ei opetettu maataloutta ja se kesti vain kahdeksan kuukautta.
Niisti syistd se el tuottanut jatkokoulutuskelpoisuutta opistoasteelle. Erityisyydes-
tain huolimatta eminnyyskoulu joutui liittymain valtavirtaan eli osaksi maatalousa-
laa. 1800-luvun loppupuolella aloitettu talouskoulutus toimii edelleen lukukauden
kestivini oppimismuotona. Nykyinen tehokkuusajattelu ei ole nujertanut talouskou-
lun erilaisuutta ja omaperiisyytta.

Kotitalouskoulut jakoivat sota-ajan vastuita eri tavoin. Ensimmdisen maailman-
sodan aikana kouluja oli vasta muutama, mutta jo silloin ne toimivat sairaaloina ja
huoltopaikkoina. Toisen maailmansodan aikana koulut joutuivat ottamaan vastuuta
erilaisten poikkeusolosuhteiden jirjestelyistid. Kotitaloudellista osaamista tarvittiin
uudelleenrakentamisen ja pulavuosien aikana, kun ihmisid opastettiin selviimain
puutteellisissa olosuhteissa. Kotitalousalan kouluihin perustettiin sodan jilkeen
lastenkoteja hoitamaan vaikeuksiin joutuneiden perheiden lapsia. Lastenhoito ja
perhekasvatus sisiltyivit koulujen opetusohjelmiin aina yhteiskunnan jirjestimin
péivihoidon alkamiseen asti. Opettajankoulutuksen siirtyminen monialaisen opet-
tajanvalmistuksen yhteyteen on koettu ongelmallisena, silld alan osaamisen on pe-
litty katoavan koulutuksen yleistyessi. Opettajankoulutus toteutti pitkdan toimialan
ja koulutusjarjestelmin kehityslinjauksia, joten ammatillisesta tiysin pedagogiseksi ja

yksialaisesta monialaiseksi muuttuminen on iso askel.”!

2 Heikkinen 1996, 1999, 2001; Heikkinen ym. 1996, 143—144.
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6. Pohdinta ja arviointi

Tdssd luvussa palataan vield tutkimusprosessissa tehtyibin ratkaisuihin arvioimalla erilaista
informaatiota sisiltavan aineiston relevanssia sekd pobtimalla tutkimuksen kulfunn liittyneitd
kddnnekohtia.

Tutkimuksenkulun ldpindkyvyyttd ilmentivit tapauskoulujen kehityskertomuksista
muodostuvat vastaukset tutkimuksen alaongelmiin seki johtopédatosluvun kiteyttdima
vastaus asetettuun padongelmaan. Yli sata vuotta kisittavad tarkastelujaksoa varten
on tarvittu erilaista lihdeaineistoa, joka koostuu aikalais- ja jadnteenluontoisista seki
seckundaarildhteistd. Niilld kullakin on erilainen merkitys kokonaisuuden kannalta.
Aikalaisldhteistd arkistot ja haastattelut ovat informatiivisia, silld ne liittyvit suoraan
tarkasteltavaan ilmioon. Yhteys tarkasteltavana olevaan aikakauteen korostuu jaan-
teenluonteisten lihteiden' kohdalla. Toisaalta niitd ei ole laadittu tutkimusaineisto-
merkityksessd, vaan ne edustavat tuolloin meneillddn olleiden prosessien dokumen-
taatioita. Sekundaarildhteisiin kuuluvien tilastojen ja tutkimuskirjallisuuden merkitys
painottuu ilmién asettamisessa yhteyksiinsa aiemman tiedon pohjalta. Muun aineis-
ton katvealueelle jattimad osuutta on ollut mahdollista rakennella sekundaarildhtei-
den avulla.

Lihteiden yhteiskaytt6 lisdd kattavuutta, silld lihteet valaisevat ilmiotd ja yhte-
yksid eri suunnista tuottamalla niille selityksid. Pitkddn ajanjaksoon mahtuu erilaisia
kulttuurisia vaiheita, joiden vaihtumisen ja erilaisten nyanssien hahmottaminen on
haasteellinen tehtivi. Erityisen haasteellinen on 1990-luku, johon liittyvit proses-
sit ovat edelleen osittain muutoksessa. Haasteelliseksi osoittautui myds koulutuksen
kaynnistymisvatheen hahmottaminen.

Tapauskoulujen arkistojen saatavuuden ohella kouluilla on yhteys Laurea-am-
mattikorkeakouluun. Tarkastelujakso vuodesta 1890 vuoteen 2000 on perusteltavis-
sa aineistojen ja tehtyjen paitosten avulla. Jakson alkupaihin sijoittuu koulutuksen
kidynnistymisen ja loppupidihin eri tasoille erottumisen vaihe. Elias Loénnrotin koulu
vastaa kansanopistomaisuutensa ja Kouluylihallintoon kuulumisensa takia toimin-
tansa alkuvuosikymmenten ajan varhaisvaiheessa kotitalousopetukselle asetettuihin

Viralliset asiakirjat, lehtikuvat ja osa arkistoldhteista.
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haasteisiin. Toimialaministerikaudella emidnnyyskoulun toimintalinja kddntyy maa-
talouden edistimisen suuntaan. Jirvenpidin Kotitalousopettajaopiston yhteyteen
kuuluvan emantikoulun aineisto ei olisi harjoittelukoulun ominaisuudessaan tuot-
tanut yhtd rikasta tarkastelukohdetta Elias Lonnrotin Eminnyyskoulun aineistoon
verrattuna. Sen avulla avautuu koko ilmién selitys.

Tapahtumaketjujen ymmirtiminen vaatii asioiden perdan kyselemisti ja niiden
tarkastelua eri lihteistd. Aikalaislihteet painottuvat ammatillisen ja opettajankoulu-
tuksen kertomusten kuvauksissa, joten sekundaari- ja jinteenluonteisille lahteille jad
hyvin pieni rooli. Valtavasta mairisti arkistoaineistoa on eroteltu mukaan keskeinen
koulutuksen toteuttamista kisittelevi dokumentaatio: opetussuunnitelmat, opetta-
jakokousten ja johtokunnan poéytikirjat, piivikirjat, vuosikertomukset, kirjeet seki
oppilasvalintatiedot. Opetussuunnitelmia on jossain muodossa kiytossi koko tarkas-
telujakson ajan, joten koulutuksen sisdllon hahmottaminen mahdollistuu niiden avul-
la. Opetuksen toteutuminen on dokumentoitu paivikirjoihin, joiden merkinndissa
ilmenee paljon opettajakohtaisia eroavuuksia. Erityisen hedelmillisid aineistoja ovat
opettajankoulutuksen kasvatukselliset paivikirjat, joita kuitenkin on vain 1970-luvul-
le asti.

Arkistoaineistojen kattavuudessa esiintyy erilaisia vajeita. Kasvatukselliset pai-
vakirjat paittyvit 1970-luvulle ja opiskelijavalintatiedot 1980-luvulle. Vuoden 1995
jalkeinen aineisto on lajittelematonta ja luokittelematonta ja osittain sihkoéistd. Edel-
ld lueteltuja pulmia on ratkaistu tilanteen mukaan. Opiskelijatiedot on mahdollista
jaljittdd eri dokumenttien avulla, mutta hakemusten tarjoamaa persoonallista ilmettd
ei tilastoista ja poytikirjoista 16ydy. Opiskelijahakemusten ja kasvatuksellisten péivi-
kirjojen paattymistd on paikattu haastatteluissa olevalla opiskeluun liittyvalld puheella
seki tilastoilla. Virallissdvytteiseen opintoviikkojen esittelyyn verrattuna opiskelijoi-
den kokemukset tarjoavat aitoutta ja virikkyyttd tekstiin. Opiskelijoiden midrit on
mahdollista esittda tilastojen avulla, mutta koulukohtaiseen hakuprosessiin liittyvaa
tietoa el valtakunnallisissa jakaumista ole 16ydettivissd Koulutusta kisittelevid sih-
koistd aineistoa on saatettu kirjoittaa vakuuttelu- ja markkinointimielessd tai se on
suunnattu vain tietylle ryhmalle. Niiden seikkojen pitiminen mielessé saattaa helpos-
ti unohtua, silld edelleen prosessissa olevin asioiden ottaminen mukaan aineistoon on
haastavaa.

Raporttia jasentavit aikakaudet on mairitelty ajallisesti tutkijalle prosessin aika-
na muodostuneen kokonaiskisityksen perusteella. Muun muassa 1930-luvulla saa-
tiin kotitalouskoulutusta maiirittelevid lainsdddidntd, joka ohjasi koulutuksen kehi-
tystd toimialaministerion linjaamaan suuntaan. Visainen taitekohta on keskiasteen
uudistuksen tuoma muutos, jonka pitkdssd valmisteluprosessissa on monia erilai-
sia midrittelymahdollisuuksia. Kotitalous siirtyi ammattikasvatushallitukseen 1968,
mutta koulutuksessa ja tyoelimissd muutokset kiynnistyvit jo 1950-luvun lopulla.
My6s koko 1990-luku on ollut suurta reformia lukuisine virstanpylviineen. Eksaktia
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vuosilukua merkittdvimpai on kuitenkin historian aikaa ilmentidvi muutos aikakau-
den mairittelyssa.

Kotitaloustyon tarkastelu toimialalla muodostuu sekundaari-, aikalais- ja jadnteen-
luonteisista lihteistd. Tutkimuskirjallisuuden ja tilastojen avulla on pyritty luonneh-
timaan alan kehitysté eri vaiheiden aikana niin pitkille kuin se on ollut mahdollista.
Tyotehtivid esittdvien lehtikuvien avulla halutaan kiinnittdd huomiota kunkin aika-
kauden ominaisiin piirteisiin. Haastatteluilla on pitkilti tdydentidva funktio toimiala-
kuvauksen kannalta. Toisaalta koti- ja laitostalouden aikainen kertomus muodostuu
vahvasti haastattelupuheen perusteella. Haastateltujen autenttinen kuvaus tuottaa
niukkaan tutkimuskirjallisuuteen toimivan lisdyksen. Jalkikdteen tarkasteltuna mitta-
van tutkimuskirjallisuuden perusteellinen analyysi jo ennen kertomusten kirjoitta-
mista olisi tuottanut nykyistd kompaktimman kokonaiskuvan. Tuolloin haastattelut
olisivat voineet muodostaa tasapuolisesti yhden juonteen.

Hallinnoinnin kuvaus muodostuu jiinteenluonteisista ja sekundaari- seki aika-
laislahteistd. Virallisilla asiakirjoilla on ollut merkittidva rooli, silld niisti on hahmo-
tettavissa kunkin vaiheen organisoituminen ja kehityslinjaukset. Lait, asetukset ja
mairdykset ilmentavit kussakin vaiheessa kiytossi olleen kisitteiston, vaikka lakien
voimaantulo on padsidntoisesti vahvistanut jo pitkdin jatkuneen kehittimisohjel-
man. Tutkimuskirjallisuus tarjoaa nidkemyksid hallinnoinnin eri vaiheiden tarkas-
teluun. Haastatteluilla on kertomusten nidkokulmasta tiydentivi funktio. Toisaalta
hallinnon vaikuttajien puhe on tukenut merkittivisti tutkijan tehtiviorientaatiota.
Hallinnoinnin tarkastelu asemoituu lihes kokonaan valtakunnalliselle tasolle, joten
paikallinen taso jad niukalle huomiolle. Arkistoissa olevat johtokunnan péytikirjat
olisivat mahdollistaneet my6s paikallisen hallinnoinnin mukaan ottamisen, mutta
tima seikka nousi esiin vasta opetusministerion, opetushallituksen ja paikallisen hal-
linnon tehtivijakojen eriytymisen yhteydessa.

Erilaiset seikat ovat lisinneet oppimista ja sysinneet tutkimusprosessia eteenpain.
Arkistointilogiikan opiskelu loi pohjan ja rytmin tySskentelylle, silld arkistoldhteet
alkoivat puhua vasta virallisissa asiakirjaldhteissi olevan tiedon ja kisitteiston avulla.
Esimerkkind tistd on opetussuunnitelman perusteisiin kirjattujen tavoitteiden ja si-
siltjen toteutuminen opetuksessa. Ensin piti oppia tilamaan tarkasteltaviksi vastaa-
van ajankohdan piivikirjat, joista oli mahdollista tutkia, miten opetussuunnitelma eli
kaytainnossi. Maataloushallituksen kouluosaston tarkastaja Katri Laine opetti kasva-
tusopillisia aineita tuntiopettajana kotitalousopettajaopistossa ensimmdisen lukukau-
den ajan oman hallintotyénsi ohella. Laineen jilkeen kasvatusaineiden opetuksesta
vastasi pitkddn maisteri Voipio. Hinen opetuksensa tarkastelu useiden lukukausien
ajalta ja eri aineiden osalta tuotti kisityksen opettajanvalmistuksen kasvatuksellises-
ta kokonaisajattelusta. Voipion opetuksen sisilté ja kurssien rakenne alkoivat hah-
mottua vasta eri lukuvuosien paivikirjamerkint6ji vertailemalla. My6s noin 50 vuo-
den ajan jatkuneiden kasvatuskeskusteluiden paivikirjat tarjosivat kaunokirjoitettua
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aineistoa pedagogisen ajattelun kehittymisestd. Vaikka arkistolihteet antavat kohta-
laisen hyvin kuvan koulussa tehdyisté ratkaisuista, ne kuvaavat ilmiéti kokonaisuu-
dessaan vain osittain.

Eri ldhteissd olevan informaation hyédyntimiseen opasti parhaiten aiheen kiin-
nostavuus. Tillainen aihe oli muun muassa oppilaiden poissaolot oppitunneilta
keskiasteen uudistuksen aikana, jolloin he vield asuivat koulun asuntolassa. Luok-
kapdivikirjat osoittivat oppilaiden lisndolo- ja poissaolojen mairit. Opettajakunnan
kokouspéytikirjoihin on kirjattu opettajien sopimat toimenpiteet poissaolojen seu-
raamiseksi sekd niidden korvaamiseksi. Johtokunnan kokouspéytikirjoista 10ytyi rat-
kaisuehdotukset ja pditokset poissaolotilanteen kasittelyyn sekid niistd seuranneisiin
rangaistuksiin. Vain ldhteitd ristiin lukemalla koko prosessi avautui eri toimijoiden
nikokulmasta.

Merkityksellistd kddnnekohtaa tutkimusprosessissa kuvaa oma vuodelta 2004 ole-
va tutkimuspaivikirjamerkintd: "INy# tieddin, miti olen tekemdssay se on ammatillista kotitalo-
utta, mitd tutkin >.” Aiemmin aiheena oli ollut kotitalousopetus. Edelld oleva lausahdus
oli kannanotto sekd kohdeilmitn ettd tutkimusorientaation alustavasta hahmottu-
misesta, kun omaan taustaan eli kouluun ja opetukseen kiinnittynyt kasitteisto alkoi
laaja-alaistua. Tutkimuksen kulkua kannattelevan idean loytymistd ilmentdd myo6s
vuodelta 2004 oleva kirjaus: “ammatillinen kotitalous lobkeaa maataloudesta ja sulantuu
palveluihin.”” Tamin ajatuksen pohjalta avautui yhden kerrostuman rajapinta, joka on
prosessin aikana avautunut edelleen ennen maatalouspainotteista kotitaloutta vallin-
neeseen kehitysvaiheeseen.

Tutkimuksen kasitteet ovat muokkautuneet ja hioutuneet vihitellen tutkimuspro-
sessin kuluessa. Aineistot, kirjallisuus ja keskustelut ovat ohjanneet niiden kehittelya.
Haasteellista on ollut toisaalta kisitteiden pitiminen kiinni menneisyydessi ja toi-
saalta niiden informatiivisuus nykyisyydessa.* Ajankuvan aitoutta on tietoisesti pyrit-
ty sdilyttimaan puhumalla kunkin vaiheen aikaisilla kisitteilld esilld olevista asioista,
kuten esimerkiksi oppilas, opiskelija ja oppija. Aiheen kansainvilinen nikékulma jda
hyvin vaatimattomaksi. Sitd valotetaan vain niissd kohdin, joissa se integroituu teh-
tyihin padtoksiin.

Jatkoa tille tutkimukselle avautuu 2000-luvun suurista rakenteellisista kehittamis-
toimista, jotka edelleen muokkaavat koulutuksen kenttdd. Kiinnostavaa olisi tutkia
kokonaisuudessaan, miten eri alojen ammattikasvatus on muotoutunut osana suo-
malaisen yhteiskunnan kehitystid. Kotitalousalan kehittymisen tutkiminen on myds
maininnan arvoinen kohde. Toimialoihin kiinnittynyt ammatillinen opettajankoulu-
tus olisi hyvin kiechtova tutkimuskohde

Korkiakangas 2004.
Korkiakangas 2004.
* Hictala 2001, 25; Kalela 2000.
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Lahteet ja kirjallisuus

1 ARKISTOLAHTEET

HMA
ELEA

HMA
JKOO
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Himeenlinnan maakunta-arkisto

Elias Lonnrotin eminnyyskoulun/emintikoulun arkisto.

A
Aa
Ad
B
C
Ca
Cb
D
Da
Db
Dc
Dc
E
Ea
Eb
Ec
Ed
Ef
G

Piivikirjat

Emainnyyskoulun paivikirjat.
Emintidkoulun péivikirjat.

Luettelot.

Poytikirjat.

Johtokunnan pé&ytikirjat.
Opettajakokousten poytikirjat.
Toisteet

Johtokunnan kirjeiden toisteet.
Opetussuunnitelmat ja lukujirjestykset
Vuosikertomukset

Tilastot ja lukukausi-ilmoitukset.
Saapuneet asiakirjat

Yleinen ohjelma, Kouluhallituksen, senaatin ja valtioneuvoston kirjeet.
Tarkastuskertomukset

Kunnan kirjeet

Kirjeet

Oppilashakemukset

Tiliasiakirjat

Loénnrot Opisto osoitteessa www.lonnrotopisto.fi

Himeenlinnan maakunta-arkisto

Jarvenpiin kotitalousopettajaopiston arkisto

A

Diaarit ja paivakirjat



ESA

Espa

EVAMK

H
Hc

Kirjediaarit.

Luokkapiivikirjat.

Auskultanttien paivikirjat.
Ruokataloustéiden piivikirjat.
Luettelot

Péytikirjat

Johtokunnan péytikirjat.
Opettajakunnan poytikirjat.
Opetusniytteiden arvostelut.
Kasvatusopillisten keskustelukokousten péytikitjat.
Toisteet

Lahetettyjen kirjeiden toisteet.
Vuosi- ja toimintakertomukset.
Toiminta- ja opetussuunnitelmat.
Saapuneet Diaari

Kirjeistd

Tiliasiakirjat

Sisdllén mukaan jirjestetyt asiakirjat

Opetusta koskevat asiakirjat.

Tuusulanjdrven ammattiopisto www.tuusulanjarviammattiopisto.fi

Espoon seudun ammatillisen koulutuksen kuntayhtyma
Haku 1995. Toimilupahakemus 1995.

Espoon palvelualojen oppilaitoksen yhdistymistyéryhman muistiot.

Espoon palvelualojen oppilaitoksen itsearviointi.

Vuosikertomukset.

Opetustarjonta.

Omnia osoitteessa www.omnia.fi

Espoon-Vantaan ammattikorkeakoulu
Arviointi 1995.

Osakas- ja yhteistoimintasopimus 1996.

Haku 1996 Toimilupahakemus 1996.
Haku 1997 Toimilupahakemus 1997.
Haku 1/1998 Toimilupahakemus 1/1998.
Haku 2/1998 Toimilupahakemus 2/1998.
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Marata

Matkailu-, ravitsemis- ja talousalan tyéryhméin muistiot.

Opiskelijapalaute 1997—1998.

Opetussuunnitelma Espoo 1/1997 Palvelujohtamisen koulutusohjelma.
Opetussuunnitelma Espoo 2/1998 Palvelujohtamisen koulutusohjelma.
Opetussuunnitelma Espoo 3/ 1999 Palvelujohtamisen koulutusohjelma.
Opetussuunnitelma Espoo 4/2000 Palvelujohtamisen koulutusohjelma.
Opetussuunnitelma Jirvenpaa 1/1997 Palveluyrittijyyden koulutusohjelma.
Toimintasdanto 2000.

Laurea osoitteessa www.laurea.fi

2 PAINETUT LAHTEET

Lait

1.1921/101
1.1921/102
1.1922/190
1.1927/101
1.1928/82
1.1929/186
1.1950/272
1.1958/184
1.1962/ 62
1.1968/467
1.1978/474
1.1983/494
1.1983/498
1.1987/487
1.1990/557
1.1991/182
1.1991/391
1.1993/718
1.1995/255
1.1998/630
1.2003/351

Asetukset

170

Laki oppivelvollisuudesta.

Laki kansakoululaitoksen kustannuksista.

Laki kotitalousopettajaopistosta.

Laki maatalousoppilaitoksista.

Laki kotitalousopettajaopistosta.

Laki kotitalousoppilaitoksista.

Laki kunnallisista kodinhoitajista.

Laki ammattioppilaitoksista.

Laki kotitalousoppilaitoksista.

Laki koulujirjestelmin perusteista.

Laki keskiasteen koulutuksen kehittimisesta.

Laki ammatillisten oppilaitosten rahoituksesta.

Laki ammatillisten oppilaitosten opintososiaalisista eduista.
Laki ammatillisista oppilaitoksista.

Laki ammatillisista opettajakoulutuslaitoksista.

Laki opetushallituksesta.

Laki nuorisoasteen ja ammattikorkeakoulujen kokeiluista.
Laki kulttuuri- ja opetustoimen rahoituksesta annetun lain muuttamisesta.
Laki ammattikorkeakouluopinnoista.

Laki ammatillisesta koulutuksesta.

Laki ammattikorkeakouluopinnoista.



A1899/12  Kansakouluasetus.

A1922/191  Asetus kotitalousopettajaopistosta.

A 83/1928  Asetus kotitalousopettajaopistosta.
A1929/442  Asetus kotitalousopistoista.
A1929/443 Asetus emintikouluista.

A1929/444  Asetus kotitalouskouluista.

A1929/445 Asetus kiertivisti talouskouluista.
A1929/446 Asetus talouskouluista.

A1950/273  Asetus kunnallisista kodinhoitajista.
A1959/3 Asetus ammattioppilaitoksista.
A1962/430  Asetus kotitalousopettajaopistoista.
A1962/431 Asetus kotitalousopistoista.
A1962/432  Asetus emintikouluista.

A1962/433  Asetus talouskouluista.

A1962/434  Asetus kotitalouskouluista.

A1965/661 Asetus ammattikasvatushallituksesta.

A1987/491  Asetus ammattioppilaitoksista.

A1987/494  Asetus koti- ja laitostalousoppilaitoksista.
A1990/560 Asetus ammatillisista opettajankoulutuslaitoksista.

A1995/256  Asetus ammattikorkeakouluopinnoista.

A2003/352 Asetus ammattikorkeakoulutuksesta.

KM1915/5 Naisten kotitalousopetuksen jitjestiminen.

KM1951/79 Kotitalousopetustoimikunnan mietinto.

KM1963/7  Opetushallintokomitean mietinto.

KM1969/13 Koulutusrakennekomitean mietinto.

KM1977/1 Keskiasteen koulunuudistus. Eti koulutusalojen opetussuunnitelmat.

KM1987/11 Ammatillisen siaddostoimikunnan 3. osamietinto.

Hallituksen esitykset

HE1994/319 Hallituksen esitys Eduskunnalle laiksi ammattikorkeakouluopinnoista
ja erdiksi sithen liittyviksi laeiksi.

HE1996/62 Hallituksen esitys Eduskunnalle laiksi ammatillisista oppilaitoksista
annetun lain muuttamisesta.

Maataloushallitus
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MH1928/318

Emintidkoulun ohjesdinto.

Ammattikasvatushallitus

AKH/1989
AKH/1989

AKH/1989

Opetushallitus
OPH/1992

OPH/1993/34
OPH/1994

OPH/1996

OPH/1999/9

OPH/2000
OPH/1987-2008
OPH/2007
OPH/1996—2001

Opetusministerié
OPM/1981
OPM/1983
OPM/1985
OPM/1986
OPM/1989/35
OPM/1989/544
OPM/2007/38

Tilastot

172

Opetussuunnitelman perusteet.

Kotitalousteknikon opetussuunnitelman perusteet. 1989. Helsinki:
Valtion painatuskeskus.

Siivousteknikon opetussuunnitelman perusteet. 1989. Helsinki: Valtion
painatuskeskus.

Majoitus-. ravitsemis- ja puhdistuspalvelualan koulutusrakenteen
kehittiminen. 1992. Helsinki: Opetushallitus.

Valtion oppilaitosten yksityistiminen.

Ammatillisten oppilaitosten kokemuksia yhdistimisestd. Yhteenveto
oppilaitoskyselyisti.

Koti-, laitostalous- ja puhdistuspalveluala. 1996. Ammatillisen

koulutuksen opetussuunnitelman perusteet. Opistoaste. Helsinki:
Opetushallitus.

Tietoja ammatillista koulutusta antavien oppilaitosten ja
ammattikorkeakoulujen muutoksista vuosina 1990—1999.

Matkailu-, ravitsemis- ja talousalan opetussuunnitelman perusteet.
Koulutusopas. Helsinki: Opetushallitus.
Koulutusopas. Helsinki: Opetushallitus.

Ammattikorkeakoulujen valintaopas. Helsinki: Opetushallitus.

Keskiasteen koulutuksen kehittimissuunnitelma vuosille 1982—1983.
Keskiasteen koulutuksen kehittimissuunnitelma vuosille 1984 1985.
Keskiasteen koulutuksen kehittimisohjelma vuosille 1986—1988.
Keskiasteen koulutuksen kehittimisohjelma vuosille 1989—1991.
Muistio koulutusrakenteen kehittdmisesta.

Koulutusrakenteen kehittimissuunnitelma.

Lisii litketoimintaosaamista korkeakouluista. lilketoimintaosaamisen
selvitysryhmén raportti.

Hesake. 1996. Helsingin seudun ammatillisen koulutuksen
kehittimiskomitean mietint6. Koulutusta tulevaisuuteen. STV. Suomen
tilastollinen vuosikirja 1911, 1931, 1932, 1951, 1952, 1961, 1963,

1971, 1972, 1982, 1991, 1992. Toimialaluokitus. 1995. Kisikirjoja 4.



Tilastokeskus. Tilastokeskuksen sivusto: www.tilastokeskus.fi

Muut: Helsingin yliopisto: www.hel.fi
Itd-Suomen yliopisto: wwwiitasuomenyliopisto.fi

Turun yliopisto: www.utu.fi

Kuvamateriaali: Kotilieden vuosikerrat 1928—2000. Paletti Oy. Yhtyneet kuvalehdet.
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LIITE 1 Kooste tutkimuksen aineistoista

1

86

Maa- ja totitalo-
usalaa kasitteleva
tutkimuskirjallisuus

Tilastot

Tybelaman edustajat
(7)

Kotilieden vuosikerrat
1928-2000

Koulutuspolitiik-
kaa ja hallinnoin-
tia kasitteleva
tutkimuskirjallisuus

Lait, asetukset ja
maaraykset seka
kehittdmissuunni-
telmat

Tilastot

Espoo-Vantaa am-
mattikorkeakoulun
dokumentaatio
(EVAMK, LAUREA)

Hallinnon vaikuttajat

@)

Ammattikasvatusta ja
koulutusta kasitteleva
tutkimuskirjallisuus

Lait, asetukset ja kehitta-
missuunnitelmat
Tilastot

Elias Lonnrotin Eman-
nyyskoulun arkisto (ELEA/
ELKO/ LO, ESA/ESKO/
ESPA)

Jarvenpaan kotitalous-
opettajaopiston arkisto
(JKOO/TJK)
-opetussuunnitelmat

- poytakirjat

. paivakirjat

- vuosikertomukset

- kirjeet

- oppilasvalintatiedot
Espoo-Vantaa ammati-
korkeakoulun arkisto
(EVAMK, LAUREA)

Opettajat (3)



LIITE 2. Kotitalousopettajaopiston opetussuunnitelma

Mikael Soinisen opetusoppi sekd Luennot, esitelméat ja

opetusmenetelmaoppi. ainekirjoitus seka kasvatus-
Erilaisten kotitaloudellisten oppi- keskustelut, havaintotunnit,
laitosten koulunpito-, opetus ja kuuntelut ja harjoitustunnit
kasvatuskysymykset

Kodinhoidolliset harjoitustyot. Kaytannon harjoitukset.

Asunnon kunnossapitoon, vaattei- Tuntien kuuntelua ja havain-
den ja tekstiilien huoltamiseen ja  totuntien pitamista
puhtauden ja hygienian yllapitoon

liittyvista sisallista riitti vaihte-

levia opetuksellisia haasteita

kokelaiden tuntiaiheiksi

Tigerstedin Ravinto-oppi ja Elin- Harjoitukset ja kuuntelut
tarvikesaadokset teokset seka opetusmenetelma-
Leipomista ja ruokalajeja. oppia havaintotunteja ja
Sailddnpanotavat; kemia ja menetelmia teoreettista
fysiikka perehtymista

Ihmisen aineenvaihto ja
bakteriologia.

Karjanhoito, maitotalous ja siipi- Harjoitukset ja

karjan hoito. Lisaksi puutarhan- havaintotunnit

hoito ja sielta saatavien hyotykas-

vien kaytto.

Pienten lasten hoito Erikoisluentoja ja
harjoitustunteja

Luettavana oli muun muassa Kirjallisuus.

Harmajan yhteiskuntaoppi Oppilaiden omien esitel-
mien pito

Kotitalouteen liittyva kirjanpito Luennot ja tehtavat

Aéntamis- ja puheoppia seké Ainekirjoitus ja harjoitukset

kaunokirjallisuutta.

kuorolaulua.
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LIITE 3. Koti- ja laitostalousoppilaitosten yhdistyminen ennen toisen asteen
uudistusta

Ahlmanin kotitalousoppilaitos& Ahlmanin maatalous- ja kotitalousoppilaitos

Ahlmanin maatalousoppilaitos

Kauhajoen koti- ja laitostalousoppilaitos&
Kauhajoen maatalousoppilaitos

Kittilan kotitalousoppilaitos &

Kittilan maatalousoppilaitos

Rovaniemen koti- ja laitostalousoppilaitos
Lapin maaseutuopisto

Runnin kotitalousoppilaitos &
Peltosalmen maatalousoppilaitos

Suonenjoen koti- ja laitostalousoppilaitos &

Suonenjoen maatalousoppilaitos
Ivalon kotitalousoppilaitos &

Saamelaisten ammatillinen koulutuskeskus

Suomussalmen kotitalous- ja
sosiaalialan oppilaitos &

Kainuun ammattioppilaitos

Porin koti- ja laitostalousoppilaitos &
Porin Teljan ammattioppilaitos
Riihimaen kotitalousoppilaitos &
Riihimaen ammattioppilaitos

Kotkan kotitalous- ja sosiaalialan
oppilaitos &

Kotkan terveydenhuolto-oppilaitos
Savonlinnan terveydenhuolto-oppilaitos &
Savonlinnan kotitalous- ja sosiaalialan
Oppilaitos

Lapuan kauppaoppilaitos &

Lapuan kauppaoppilaitos

Oulaisen kauppaoppilaitos &
Oulaisten koti- ja laitostalousoppilaitos
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1990

Kauhajoen koti- ja laitostalousoppilaitos
1994

Kittilan maaseutuammattien oppilaitos
1992 *)

Lapin maaseutu- ja kotitalousopisto
1994 *)

Peltosalmen maatalousoppilaitos
1993 *)

Suonenjoen maatalous- ja palvelualojen
oppilaitos 1994*)
Saamelaisten koulutuskeskus 1994

Suomussalmiopisto 1994

Porin Teljan ammattioppilaitos 1994*)
Riihimaen ammattioppilaitos 1992

Kotkan hoito- ja palvelualojen oppilaitos
1994

Savonlinnan ammatillinen instituutti
1994 *)

Lapuan ammatti-instituutti 994

Oulaisten instituutti 1994



Loimaan kauppaoppilaitos & Loimaan Ammatti-instituutti 1993*)
Loimaan kasi- ja taideteollisuusoppilaitos &

Loimaan koti- ja laitostalousoppilaitos

Loimaan maatalousoppilaitos & Loimaan Ammatti-instituutti 1994
Loimaan Ammatti-instituutti **) &

Loimaan ammatillinen oppilaitos

Turun Aninkaisten ammattioppilaitos & Turun Ammatti-instituutti 1994*)
Turun hotelli- ja ravintolaoppilaitos &
Turun kotitalousoppilaitos
Seppalan maatalous- ja puutarhaoppilaitos & Vuokattiopisto 1994
Sotkamon metsaoppilaitos &
Vuokatin kotitalousoppilaitos
*) yhdistyy seuraavassa vaiheessa uudelleen **) yhdistetty oppilaitos
Lahde: Opetushallitus 9/1999

189



LIITE 4. Matkailu-, ravitsemis- ja talousalan ammattikorkeakouluopetus vuonna

Espoo
Jarvenpaa
Lappeenranta
Imatra

Helsinki

N
o
o
o

Helsingin amk | Helsinki

Jyvakyla

\Lahdenamk " Lahti
Mikkelinamk " Mikkeli
Pirkanmaan amk | Tampere
Pohjois-Karjalan amk | Joensuu

Kuopio

Rovaniemi

‘Satakunnanamk  Pori
Seindjoen amk | Kauhajok
(Turunamk T Turku

Vaasa
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Palvelujohtaminen
Palveluyrittajyys

Kotitalouspalvelut
Matkailu- ja ravitsemispalvelut

Matkailun liikkeenjohto; Hotelli- ja ra-
vintola-alan liikkeenjohto; Degree Pro-
gramme in Hotel, Restaurant and Turism
Management

Ravitsemispalvelut

Matkailualan; Palvelutuotannon ja
palelujohtamisen; Degreee Programme
in Facility Management and Consumer
Communivcatioin

Palvelujohtaminen

Matkailualan; Ravitsemis- ja talousalan
Palvelutuotanto ja palvelujohtaminen
Matkailu- ja ravitsemispalvelut

Matkailupalvelujen; Ruokapalvelujen
liikkeenjohto

Hotelli- ja ravintola-ala; Ravitsemis- ja
talousala

Matkailu- ja ravitsemispalvelut
Ravitsemisalan tuotannon ja yrittajyyden
Palvelujen tuottaminen ja johtaminen

Hotelli- ja ravintola-alan liikkeenjohto;
Utbildningsprogrammet ot affarsledning
i hotell; Degree Programme in Hotel and
Restaurant Business



LIITE 5. Kotitalousalan oppilaitosten yhdistymiskulku ammattikorkeakouluun

Espoon koti- ja laitos-
talousoppilaitos 1989

Jarvenpaan kotitalo-
usopettajaopisto 1928

Lappeenrannan koti-
talousoppilaitos 1984

Keski-Suomen koti-
talousopettajaopisto
1947

Mikkelin
kotitalousoppilaitos

Tampereen kotita-
lousoppilaitos 1984

Joensuun koti- ja
laitostalousoppilaitos
1988

Rovaniemen koti- ja
laitostalousoppilaitos
1989

Kauhajoen koti- ja
laitostalousoppilaitos
1988

Turun kotitalousoppi-
laitos 1986

Espoon palvelualo-
jen oppilaitos 1996

Tuusulanjarvi-
instituutti 1998

Lappeenrannan koti-
talous- a sosiaalialan
oppilaitos 1991
Jyvaskylan palve-
lualojen oppilaitos
1996

Mikkelin ammatti-
instituutti 1997
Pirkanmaan
ammattikorkeakoulu

Joensuun oppimis-
keskus 1996

Rovaniemen maa-
seutu- ja kotitalous-
opisto 1998
Seindjoen
ammattikorkeakoulu

Turun ammatti-
instituutti 1994

Espoon-Vantaan
ammattikorkea-
koulu 1997
Espoon-Vantaan
ammattikorkea-
koulu 1997
Etela-Karjalan
ammattikorkeakoulu

Jyvaskylan
ammattikorkeakoulu

Mikkelin
ammattikorkeakoulu

Pohjois-Karjalan
ammattikorkeakoulu

Rovaniemen palve-
lualojen oppilaitos
1998

Turun ammatti-
instituutti 1998

Laurea-ammattikor-
keakoulu 2000

Laurea-ammattikor-
keakoulu 2000

Rovaniemen
ammattikorkeakoulu

Turun
ammattikorkeakoulu
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LIITE 6. Koti- ja laitostalousoppilaitosten yhdistyminen toisen asteen uudistuksen
jalkeen

Lapin maaseutu- ja kotitalousopisto & Rovaniemen maaseutu- ja kotitalousopisto
Rovaniemen koti- ja laitostalousoppilaitos**) (luonnonvara-ala) 1998
Suonenjoen ammatti-instituutti & Suonenjoen ammatti-instituutti 1996

Suonenjoen maatalous- ja palvelualojen
oppilaitos **)

Orimattilan koti- ja laitostalousoppilaitos & Orimattila-instituutti 1995
Paijat-Hameen ammattioppilaitos

Orimattiassa

Espoon hotelli- ja ravintolaoppilaitos & Espoon palvelualojen oppilaitos 1996
Espoon koti- ja laitostalousoppilaitos

Kokkolan kotitalous- ja sosiaalialan Kokkolan sosiaali- ja terveysalan
oppilaitos & oppilaitos 1997

Kokkolan terveydenhuolto-oppilaitos
Vaasan kotitalous- ja sosiaalialan oppilaitos & Vaasan sosiaali- ja terveydenhuoltoalan
Vaasan terveydenhuolto-oppilaitos oppilaitos 1996
Jarvenpaan kotitalousopettajaopisto & Tuusulanjarvi-instituutti 1999
Tuusulan sosiaalialan oppilaitos
**) aiemmin yhdistynyt oppilaitos
Lahde: Opetushallitus 9/1999

Lieksan ammattioppilaitos & Lieksan oppimiskeskus 1995
Lieksan kauppaoppilaitos &
Lieksan kotitalous- ja sosiaalialan oppilaitos

Rovaniemen maaseutu- ja kotitalousopisto (luova)**)& Rovaniemen luonnonvara-ala

Rovaniemen metsaoppilaitos & oppilaitos 1998

Kittilan maaseutuammattien oppilaitos **)

Varkauden ammattioppilaitos & Varkauden ammatti-instituutti
Varkauden kotitalous- ja sosiaalialan oppilaitos & 1999

Varkauden kasi- ja taideteollisuusoppilaitos
Lahde: Opetushallitus 9/1999
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Joensuun ammattioppilaitos &

Pohjois-Karjala ammattioppilaitos, Joensuun oppimiskeskus 1996
Joensuun koti- ja laitostalousoppilaitos &

Pohjois-Karjalan kasi- ja

taideteollisuusoppilaitos

Jyvaskylan hotelli- ja ravintolaoppilaitos &

Keski-Suomen kotitalousopettajaopisto & Jyvaskylan palvelualojen oppilaitos 1996
Keski-Suomen ammattioppilaitos &

Jyvaskylan matkailu-, ravitsemis- seka

elintarvikeala

Kannuksen maatalousoppilaitos &

Perhon maaseutuoppilaitos Keski-Pohjanmaan maaseutuakatemia
Toholammin kasi- ja taideteollisuusoppilaitos & 1998

Vetelin kotitalousoppilaitos

Kouvolan ammattioppilaitos &

Kouvolan ammattioppilaitos (Kuusankoski) Kouvolan seudun ammatillinen
Kouvolan kotitalousoppilaitos & oppimiskeskus 1996
Anjalankosken ammattioppilaitos

Rovaniemen hotelli- ja ravintolaoppilaitos &
Rovaniemen kauppaoppilaitos1998 Rovaniemen palvelualojen oppilaitos
Rovaniemen ammattioppilaitos (marata) &
Rovaniemen maaseutu- ja kotitalousopisto
(marata) **)
Turun ammatti-instituutti **) &
Turun kauppaoppilaitos Turun ammatti-instituutti 1998
Turun teknillinen ammattioppilaitos &
Turun terveydenhuolto-oppilaitos
Lahde: Opetushallitus 9/1999
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Alueen kaikki oppilaitokset yhdistyvat

Kainuun terveydenhuolto-oppilaitos &
Kajaanin kauppaoppilaitos &

Kajaanin koti- ja laitostalousoppilaitos &
Kajaanin kasi- ja taideteollisuusoppilaitos &
Kajaanin teknillinen oppilaitos

Lansi-Lapin ammattioppilaitos &

Tervolan kasi- ja taideteollisuusoppilaitos
Keminmaan koti- ja laitostalousoppilaitos

Lapin maaseutu- ja kotitalousopisto (Tervola) &

Rovaniemen metsaoppilaitos 1997

Mikkelin kotitalousoppilaitos &

Mikkelin kasi- ja taideteollisuusoppilaitos &
Mikkelin liiketalouden instituutti &

Mikkelin terveydenhuolto-oppilaitos &
Mikkelin teknillinen oppilaitos

Porin hotelli- ja ravintolaoppilaitos &
Porin kauppaoppilaitos &

Porin sosiaalialan oppilaitos &
Porin terveydenhuolto-oppilaitos &
Porin Teljan ammattioppilaitos**)

Savonlinnan ammatti- &

Savonlinnan kasi- ja taideteollisuus- &
Savonlinnan metsa- ja kalatalous- &
Savonlinnan hotelli- ja ravintolaoppilaitos &
Savonlinnan ammatillinen instituutti **)

Kuopion terveydenhuolto- &

Yla-Savon sosiaali- ja terveysalan oppilaitos &

Pohjois-Savon ammatillinen instituutti &
Peltosalmen maatalous-**)

Kuopion hotelli- ja ravintola- &
Siilinjarven metsa- ja puutalousoppilaitos
Evon metsa- &

Forssan teknillinen &

Hameenlinnan meijeri- &

Hameenlinnan teknillinen oppilaitos &
Lepaan puutarha- &

Mustialan maatalous- &

Riihimaen teknillinen &

Valkeakosken teknillinen oppilaitos &
Wetterhoffin kasi- ja taideteollisuus- &
Lepaan kotitalous- ja sosiaalialanoppilaitos
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Uusi, monialainen oppimiskeskus

Kajaani-instituutti 1996

Lansi-Lapin ammatti-instituutti 1997

Mikkelin ammatti-instituutti 1997

Porin Palveluopisto 1997

Savonlinnan ammatti-instituutti 1997

Pohjois-Savon ammatillinen
instituutti 1996

Hameen ammatti-instituutti 1999
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