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Tutkimukseni  oli  kvalitatiivinen tapaustutkimus, jonka tarkoituksena oli tutkia
jaékiekkoilevien nuorten tulevaisuusorientaatiota. Tutkimukseen osallistui nelja Jarvenpaan
Haukkojen C-91 jaakiekkojoukkueen palagaa. Nuoret olivat haastatteluhetkella 14-15-
vuotiaita. Nuoret oli valittu tutkimukseen tavoitteellisen asenteensa vuoks jadkiekkoa
kohtaan. Tutkimuksen tarkoituksena oli osdtaan vastata jadkiekkoilijoiden heikkoon
koulutustasoon. Tasta syysta Kkadttelin  tutkimuksessa nuorten  ja8kiekkoilijoiden
suhtautumisesta opiskeluun ja jadkiekkoon. Opiskelun ja ja&kiekon lisdksi tutkimuksessa
kasiteltiin tulevaisuuden kohtaamista ja tulevaisuuden visioita. Kasittelin tutkimuksessa myos
tulevaisuuskasvatusta, jonka merkitys tulevaisuuden kohtaamisessa on merkittava
Tulevaisuuskasvatus vois olla yks ratkaisu vastaamaan koulukasvatuksessa tulevaisuuden
tuomaan haasteeseen.

Tutkimuksen aineisto keréttiin kevadlla 2006, jolloin kaikki nuoret pelasivat viela
Jarvenpaan Haukoissa. Aineisto koostuu neljastd avoimesta haastattelusta, joiden kesto oli
noin yks tunti. Tutkijan roolini lisé&ksi toimin tutkimukseen osallisuneiden nuorten
vamentajana kevaalla 2006.

Tutkimuksessa kavi ilmi, ettd nuoret tiedostavat opiskelun térkeyden ja
merkityksellisyyden tulevaisuutta rakentaessa. Téastd huolimatta tutkimuksessa tuli esiin
nuoria, jotkarakentavat tulevaisuuttaan jadkiekon varaan sen arvaamattomuudesta huolimatta.
Tutkimuksessa tuli ilmi, ettd osa tutkimuksessa esiintyneista nuorista piti jédkiekkoa ja sen
mahdollisesti tuomaa ammattilaisuutta t&rkeimpand asiana heidan nykyhetkessi. Jadkiekon
konkreettisuuden ja siina tehtyjen ratkaisujen vuoksi nuoret kokivat, etta nykyhetkessa tehdyt
ratkaisut ja valinnat jd8kiekossa ovat huomattavasti merkityksellissmpia kuin vastaavat
valinnat opiskelun suhteen. Taman vuoksi nuoret olivat suunnitelleet huomattavasti enemman
tulevaisuuttaan jadkiekon kautta. Jadkiekkoilun arvaamattomuuden vuoks nuoret pitivat
opiskelua tarkednd, mutta motivaatio opiskeluun oli osalla heikkoa. Nuoret olivat kuitenkin
sisdistdneet osaltaan vanhempien ja valmentgjien korostamat mahdolliset yllattavét ongelmat
jaakiekossa.

Tutkittavien yhdenmukaisuuksista huolimatta tutkimus osoitti, ett nuoret poikkeavat
toisistaan hyvin paljon. Tutkimus toi esiin nelja toisistaan riippumatonta esimerkkia
jaékiekkoilevista nuorista.
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1 Aluksi

Tulevaisuus kasitteend on liitetty yha useammin kasvatuksen keskusteluihin ja téta tyota
tehdessdni huomasin kuinka l&hes jokaisessa kasvatusalan julkaisussa viitattiin tavalla tai
toisella tulevaisuuteen ja siihen varautumiseen. Tulevaisuuskéasitetta tarkastellessani
huomasin, etté yh& useammassa eri tieteen alan teoksessa oli tulevaisuus merkittavasti esilla.
Tulevaisuutta el siis pidetd niinkd8n ennustajan itse oikeutena vaan siihen on alettu
vastaamaan tosissaan. Nyky-yhteiskunnan kehitysvauhti on télla hetkella niin hurjaa, etta
ihmisten on aloitettava ottaa kehitys tosissaan ja aloitettava omalta kohdalta vaikuttamaan
tulevaisuuteen. Tulevaisuus taytyy siis ottaa omiin kasiin eika olla vain sen vietdvana
aikakausien ja kulttuurien erityispiirteisté on kasvatuksen tavoitteena aina ollut tulevaisuus ja
sen hallitseminen. Tama on ndkynyt kasvattajien ja kouluttgien yrityksend ennakoida
tulevaisuutta ja sSiind tarvittavia erityistaitoja ja tietoja. Tulevaisuuden kanssa ajallisen
jatkumon muodogtavat niin nykyisyys kuin menneisyys. llkka Niiniluoto (1999, 2) kasittelee

tulevaisuuskasitettd ja sen tuomia mahdollisuuksia nyky-yhtei skunnassa:

Matkallaan tulevaisuuteen ihmiskunta on juuri nyt purjehtimassa kohti uutta
vuosituhatta. Tieteelta ja teknologialta odotetaan yha uusia keksint¢ja, jotka
tekevat matkan vauhdikkaammaksi, turvallissmmaks ja viihtyisammaksi.
Tieteellisen tutkimuksen tulis myds kyetd kertomaan meille, missa
oikeastaan olemme, keita olemme, misté olemme tulossa ja mihin nykyisella
kurssilla olemme menossa.

Maailman tulevaisuus aukeaa eteemme avoimena - taynna
mahdollisuuksia, joiden toteutumista e voi varmuudella ennakoida. Sksi
myos tieteen edellytykset tulevaisuudesta tietamiseen ovat rajalliset. Siti
tulevaisuuden tutkimusta voidaan harjoittaa tulevaisuuden luotaamisena:
ihmiskuntaa kuljettavasta laivastosta on lahetettdva tiedusteluveneita
kartoittamaan vaihtoehtoisia kulkureittga. Talla tavoin tiede voi antaa
meille perusteita tehdd harkittuja valintoja yhteisen tulevaisuutemme
suhteen. (Niiniluoto 1999, 2)

Y hteiskunnalliset vaatimukset nuoria kohtaan ovat jatkuvasti kiristyneet. Tdman seurauksena

tulevaisuustutkimus ja tulevaisuus-kasitteena ovat saaneet osakseen yha lagempaa
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mielenkiintoa. Kehitys etenee yha kiihtyvalla vauhdilla, joten ihmisten on varauduttava siihen
kokogan paremmin. Toisadta jokaisen on opittava elaméan epavarmuuden tilassa ja
sopeuduttava tulevaan muutokseen. Haastavaksi kasvattgjille taman tekee se, etta kukaan ei
voi antaa valmiita ohjeita miten tulee suhtautua jatkuvaan murroksen luomaan epavarmuuden
tilaan. Jokaisen ihmisen on itse luotava omat keinot joilla kohdata tulevaisuuden tuoma
jatkuva epavarmuus. Y ha useampi tulevaisuustutkija puhuu tulevaisuuskasvatuksen puolesta,
jonka avulla nuorille pyrittdisiin antamaan keinoja kohdata tulevaisuus. Y hteiskunnassa
tapahtuvan jatkuvan murroksen seurauksena tulevaisuutta on yha vaikeampi hallita.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd 15-vuotiaiden jaakiekkoilijoiden
tulevaisuusorientaatiota ja tapaa, jolla he kasittelevat yhtd8lta opiskelua ja toisaalta
harrastustaan eli jadkiekkoa. Tutkimuksessa olen tutkinut keinoja, joilla jaédkiekkoa
harrastavat 15-vuotiaat pojat vaikuttavat omaan tulevaisuuteensa ja jasentavét sita.

Toimin tata tutkimusta tehdesséni Jarvenpaan Haukkojen C-91 jadkiekkojoukkueen
vastuuvalmentajana. Haastatellut pojat pelaavat samassa joukkueessa. Joukkue harjoittelee
keskimaarin nelja kertaa, seka pelaa yhdesta kahteen ottelua viikossa. Joukkueella on siis
viidestd kuuteen tapahtumaa viikossa. Haastatelluilta pojilta kuluu yhteen tapahtumaan aikaa
noin kolme tuntia. Yks harjoitus- ta ottelutapahtuma sisdltéd matkojen lisaksi alku- ja
loppuverryttelyn seké varsinaisen jadharjoituksen. Pelagiat ovat télla hetkella kilpakiekon
kynnyksellg, jossa jadkiekko koetaan jo tavoitteellisena harrastuksena. Tama vuoks kaikki
joukkueen pelagjat ovat jo hieman seuloutuneet, silla heikosti motivoituneet pelagat ovat jo
lopettaneet ja8kiekkoilun. Olen valmentanut tutkimuksessa mukana olleita poikia kaksi
vuotta, jonka vuoksi haastatteluaiheistoon saattaa vaikuttaa pelagja-valmentaja asetelma
Haastattelujen ilmapiiri oli hyva ja suhteellisen vapautunut. Uskon, etta pojat vastasivat
kysymyksiini rehellisesti. Ennen haastatteluja korostin luottamuksellisuutta ja tutkijan enka
valmentajan asemaani.

Itsellani on pelagjataustaa noin kymmenen vuoden ajalta. Oman pelaamiseni lopetin 17-
vuotiaana ja tamén jalkeen olen toiminut valmentgana viiden vuoden aan. Oman urani

loppuvaiheessa pelaamiseni on ollut tavoitteellista. Olin mukana muun muassa kahdella 15-

vuotiaiden maajoukkueleirilla. Taman vuoksi omakohtainen kokemukseni on melko |&hella

haastateltavia nuoria. Omakohtaisten kokemusteni mukaan erityisesti peruskoulun viimeisella

luokalla ja lukiossa opiskelun ja jdakiekkoilun yhteensovittaminen oli toisinaan melko

haastedllista.

Tutkimusaiheeni muotoutuikin omakohtaisten kokemuksien pohjalta. Olen seurannut

niin pelagjana kuin valmentgjanakin ylékouluikéisten poikien toimintaa kuuden vuoden ajan.

Tama kokemus on luonut pohjaa ja aavistuksia ylékouluikéisten jadkiekkoilevien nuorten
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odotuksista ja toiminnasta tulevaisuutta gjatellen. Liséks olen seurannut |dheltd muutaman SM-
liigapelagjan urakehitysta ja jaékiekon ulkopuolista opiskelua ja tulevaisuussuuntautuneisuutta
Tutkimuksen tarkoituksena on selvittéd keinoja, joilla nuoret valmistautuvat tulevaisuuteen.
Tutkimuksen tarkoituksena on myos selvittéa nuorten odotuksia ja gjatuksia tulevaisuudesta.
Nain ollen tutkimuksessa kasitelléan paljon myos tulevaisuusajattelua.

Teoreettisen osan (luvut 1 ja 3) tarkoituksena on luoda lukijalle viitekehys, jossa
selvennetdan tulevai suuskasvatuksen kasitteistoa ja moninaisuutta. Tutkimuksen teoreettinen osa
koostuu aihetta kasittelevasta kirjallisuudesta ja tutkimuksista. Tutkimuksen empiirinen osa on
jaettu kolmeen eri lukuun (luvut 5, 6 ja 7). Naissd kolmessa luvussa kasitell&8n nuorten visioita
kunkin luvun aiheiden puitteissa. Erityisesti empiriaosassa perehdytddn nuorten ajatuksiin
opiskelusta ja jadkiekosta. Tutkimuksen tulosten yhteenveto-osassa (luku 7) pohditaan miten
tutkimuksessa mukana olleiden nuorten visioiden pohjalta oliss mahdollista tukea nuorten

tulevaisuuskuvan ja sité kautta myds tulevai suusval miuden rakentumista.

1.1 Tulevaisuuskasvatus koulukasvatuksessa

Tulevaisuuden merkitys kasvatuksellisissa keskusteluissa on kautta aikojen ollut suuri.
Kasvatus on tavoitteellista toimintaa, jonka tavoitteet on asetettu yhteiskunnallista
tulevaisuutta silmélla pitéen. Viime vuosikymmenien aikana kasvatuksen tavoitteena on ollut
tulevaisuuden hallitseminen ja tulevaisuuden muutoksien ennakoiminen. (Haapala 2002, 5.)
Tulevaisuuskasvatuksessa korostetaan tulevaisuutta ja sen huomioimista kasiteltdessa mita
tahansa koulukasvatuksen sisdltOaluetta. Tulevaisuusnakdkulman korostaminen erottaa
tulevaisuuskasvatuksen omaks kasvatukselliseks suuntaukseksi ja on suuntauksen
erityispiirre suhteessa muihin koulukasvatuksen sisiltdalueisiin. On siis tarkedd mééritell3,
mita oleellisia erityigpiirteita tdma termi tulevaisuus tuo eri oppiaineiden sisaltoihin. Lisaksi
on tarkeda méadritella se miten tulevaisuutta tutkiva tiede, tulevaisuuden tutkimus, on
lahtokohtana tulevaisuuskasvatukselle. Tulevaisuuskasvatuksen voi ymmartéa myos
gjattelutavaksi, joka korostaa tulevaisuuden merkitysta. (Haapala 2002, 125.)

Lansimaissa vallalla olevan kasityksen mukaan menneisyyden, nykyisyyden ja
tulevaisuuden ymmarretdan olevan sidoksissa toisiinsa. Postmodernistinen kasitys gasta
jatkaa téta ajan lineaarisuuden kehittelya yha pidemmalle. Sen mukaan ilmiét hahmotetaan ja
niitd selitetddn nimenomaan niiden akuperdsta ja kehityksestd késin. Historiasta tulee

kollektiiviyksikko, joka toteutuu ajassa, kun taas tulevaisuus koetaan odotushorisontiksi, joka



alkaa hallita nykyaikaa ja jolta odotetaan yhd enemman ja parempaa. Nyky&an ei endd haeta
esikuvaa menneestd vaan suuntaudutaan tulevaan. Talldin nykyaika kokemuksellisesti ohenee
ja muuttuu ohimenokaudeksi tulevaisuuteen edettéessé. Modernista on tullut siis véliaikaista.
(Kotkavirta & Sironen 1986, 10-12.) Tama postmoderninen gjattelumalli on myds pohjalla
tulevaisuuskasvatuksen gjattelutapaa tarkasteltaessa. Tulevaisuusulottuvuuden korostaminen
jagatus siitg, etté tietoisuus tulevaisuudesta on yhteydessa toimintamme kautta nykyisyyteen
ovat lahtbkohtia tulevaisuuskasvatukselle. Tulevaisuuskasvatuksen ldhtokohtia jotka
perustuvat postmodernistiseen gjatteluun on kuitenkin syytéd tarkentaa kahdella tavalla.
Ensinndkin on syyta huomata, etta tietoisuudella tulevaisuudesta ei tarkoiteta sitd, ettd
tulevaisuus vaikuttais nykyisyyteen, koska tulevaisuudesta voidaan tehda vain arvioita, eika
néin ollen voida pitavasti todistaa paétoksia joita on tehty tulevaisuuden perusteella (Ketonen
1981, 2). Toiseksi on syytd kasvatuksen ndkokulmasta huomata, ettéd vaikka kasvatus
ymmarretdan menneisyyden, nykyisyyden ja tulevaisuuden vuoropuheluksi, niin nykyisyyden
uhraaminen tulevaisuudelle ei ole hyvéaks oppimiselle (Siljander 1988, 42). On tarkeda
huomata, etta nykyisyyden merkitys pedagogisessa vuorovaikutuksessa on merkittévinta, eilka
tulevaisuuskasvatuksen tarkoituksena ole heikentda téta tilannetta (Mikkonen 2000, 15).

Lineaarisen gattelutavan aikaulottuvuudesta menneisyys on selkein ja
ymmaérrettavin. Menneisyydestéd on mahdollisuus saada faktat, joihin ei enda pysty milldan
tavoin vaikuttamaan. Toki menneisyyden tutkimisen tekee vaikeaks se, ettd sen voi tulkita
monin eri tavoin, mutta kaikesta huolimatta menneisyys on vaivattomin aikaulottuvuus tutkia
ja se on tiedettavissa. (Mannermaa 1991, 51-52.) Nykyhetki sen sijaan on kasitteena
huomattavasti hankalalampi mééritella. Ensinnakin nykyhetki voidaan ajatella menneisyyden
jatulevaisuuden ragjapintana. Toisaalta se voidaan méaaritelld aikavaliksi kulloisenkin tilanteen
mukaan. Nykyhetken merkitys tietoisuudessa on kuitenkin toimia menneen ja tulevan
vdlittgana Y htaélta tulevaisuus sellaisena kuin me sen ymmarramme, on menneisyydessa
tehtyjen paétsten ja toimien summa. (Rubin 1995, 27-28.) Voidaan sanoa, etta nykyisyys on
piste joka yhdistéd menneisyyden ja tulevan. Loppujen lopuksi nykyisyys on ainoa hetki, joka
on osa tietoisuutta. Nykyisyytta on kuitenkin turha maéritella taman tarkemmin. (Hirgjarvi &
Remes 1987, 154.) Taman tyon osalta merkittadvampaa on tapa milla tavoin nuoret kohtaavat
nykyisyyden suhteessa tulevaan ja menneeseen. Erityisesti tulevaisuuden konkreettisuus
nykyhetkessé on todettu ongelmalliseksi koulukasvatuksessa. Nuoret on vaikea vakuuttaa
nykyhetken valintojen merkityksesté tulevaisuuteen.

Tulevaisuus voi tarkoittaa hyvinkin erilaisia gjanjaksoja riippuen ajasta, paikasta,
yhteiskunnasta tai kulttuurista, jossa kasitetta kaytetdan. Y hteista kuitenkin néille erilaisille

tulevaisuudeksi kutsutuille gjanjaksoille on se, etté niistd el voida saada objektiivista tietoa
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ennen kuin ne ovat nykyisyyttd Na&in ollen tulevaisuudesta ei voida saada tosiasioita.
(Ketonen 1981, 2.) Selvimmin tulevaisuuden erottaa kahdesta muusta aikaulottuvuudesta
tietdmisen ongelma.

Menneisyys, nykyisyys jatulevaisuus ovat sis erittdin kiintedsti yhteydessa toisiinsa
puhuttaessa tulevaisuusgjattelusta.  Tulevaisuusgattelu  perustuu  menneisyydesta ja
nykyhetkesta saataviin tietoihin, joiden perusteella muodostetaan visioita tulevaisuudesta.
Tulevaisuuskasvatuksesta ja sen problematiikasta puhuttaessa menneisyyden ja nykyisyyden
mahdollissmman objektiivinen tarkastelu ja siihen pyrkinen, on hyva |&htokohta
tulevaisuuskasvatukselle ja sen hyddyntamiselle. (Mikkonen 2000, 16.)

Tulevaisuuskasvatuksesta on 10ydettavissd useita samoja piirteita yhteen tiettyyn
aihealueeseen painottuneiden suuntausten kanssa seka sisdllollisesti, taustateoreettisesti etta
menetelméllisesti. Tyypillistd néille suuntauksille on ollut niiden muuttuminen ja
muotoutuminen yhteiskunnan ja ympéar6ivan maailman tarpeiden ja kiinnostusten muuttuessa.
Osa suuntauksista on saanut alkuinnostuksen jalkeen tuulta purjeidensa alle ja ne ovat saaneet
pysyvan jalansijan koulukasvatuksessa (esim. ympéristOkasvatus). Osa taas on hiipunut
vahitellen, menettéden kiinnostavuutensa (esim. rauhankasvatus) tai muuttanut hieman omaa
painotusaluettaan ja nimeaan (kuten Suvaitsevai suuskasvatuksesta
monikulttuurisuuskasvatukseen). Pitk&sen (1994, 48) mukaan nuoria tulisi kasvattaa
tulevaisuusvalmiuteen, ottaen eri suuntauksien liséksi opetukseen mukaan my6s
tulevaisuuskasvatusta.

Edella mainitulle kasvatussuuntauksille on yhteigd visio paremmasta
tulevaisuudesta. Tulevaisuuskasvatuksen ndkdkulmasta ongelmana on, etta visio paremmasta
tulevaisuudesta on sidottu johonkin tiettyyn suuntaukseen (esim. ympéristbkasvatus).
Tulevaisuuskasvatus voidaankin nahda asettavan “sateenvarjon’ naiden kaikkien suuntausten
ylle, silla kaikille yhteinen pddméaira on parempi tulevaisuus. Tiettyyn tavoitteeseen
padstékseen suurin muutos on saatava aikaan asennepuolella. Asenteellisuus onkin ndiden
suuntausten yhteinen nimittdja Suuntaukset ovat |ahtokohdiltaan hyvin  pitkélle
asennekasvatusta. Asenteiden muuttaminen on kokonaisvaltainen prosessi, mika tulee ottaa
huomioon kaikissa suuntauksissa. Tama  kokonaisvaltaisuus  korostuu  myos
tulevaisuuskasvatuksessa. (Haapala 2002, 127-128.) Asenteiden muuttaminen onkin tiettyyn
spesifiin - alheeseen  kohdistuvassa  kasvatuksessa  tdrkein  asia.  Esimerkiksi
ymparistokasvatuksen asennemuutokseen vaikutti useat huonot uutiset maailman tilan
huononemisesta. Nyt voidaankin gjatella, ettd kumpa ympéristoon olisi alettu kiinnittamaan
huomiota jo viisikymmenta vuotta sitten. Onkin huomioitava, etta ihminen oppii useita asioita

kantapdan kautta. VVoidaankin kysy4, etté onko aika jo kypsa tulevaisuuskasvatukselle?
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Koulukasvatusta kohtaan on esitetty viime aikoina voimakasta kritiikkia siita kuinka
koulu e pysty vastaamaan niihin haasteisiin, joihin muuttuvassa yhteiskunnassa pitasi.
Perusopetuslaki ja Perusopetuken opetussuunnitelman perusteet 2004 ovat huomioineet
lagjasti tulevaisuusnakdkulman, mutta tarkemmin tutkittaessa todellisuus koulukasvatuksessa
on toinen. Moni opettaja opettaa nuoria edelleen hyvin oppiainekeskeisesti, jolloin
elamanhallinnan ja tulevaisuuden kannalta téarkedt asiat jéavdt usein pieneen osaan.
Toivotaankin, etta tulevaisuusnékokulma tuotaisiin yksityiskohtaisesmmin mukaan jo
nykyhetkeen. Tama  auttais nuoria  kohtaamaan  tulevaisuuden  haasteet.
Tulevai suustutkimuksen tavoitteena onkin saada tulevaisuusgjattelu mukaan voimakkaammin
koulukasvatuksen piiriin. (Haapala 2002, 5-6.)

1.2 Kasitteiden maarittelya

Tulevaisuustutkimuksessa  kaytettyja keskeisa késitteitd ovat tulevaisuusgattelu,
tulevaisuustietoisuus ja tulevaisuuskasvatus. Tulevaisuusgjattelun avulla pyritédn ssamaan
tietoa, joka koskisi tulevaisuutta. Tulevaisuusajattelun tiedonhankinta perustuu menneisyyden
ja nykyhetken kokemuksiin. N&iden pohjalta pyritddn luomaan visioita tulevaisuudesta.
Tulevaisuusgjattelun avulla on tarkoitus ennakoida asioita, joita mahdollisesti tulee
kohtaamaan ja Iluoda tulevaisuuden kuvia dita mita tulevaisuudeltaan haluaa.
Tulevaisuusorientaatio on luonteenomaista ihmiselle. lhmiset luovat tulevaisuuden
suunnitelmia omasta ja ympéaristonsa tulevaisuudesta. (Haapala 2002, 7.)

padtokset ovat laheisesti yhteydessd tulevaisuuden muotoutumiseen. Se on samalla
ndkokulma seka menneeseen etta tulevaan. Tulevaisuustietoisuus vaatii pohjaks tiedollisia ja
eettisd valmiuksia. (Remes & Rubin 1996, 14.) Tulevaisuustietoisuus paraneekin idn myo6ta
Tulevaisuus siis motivoi kaikkea mita juuri tallakin hetkella teemme. Tietoisuudessamme
olevat menneisyyden ainekset taas vaikuttavat siihen millaisa odotuksia lataamme
tulevaisuuden suhteen. Menneisyydelld on siis vahva vaikutus tulevaisuuteemme.
Y hteiskunnallisesti gjatellen edella mainittu nostaa historian opiskelun aivan uutteen valoon.
(Pitkanen 1994, 52-53.) Tulevaisuusajattelua korostaessa historiallisen katsauksen tekeminen
voikin olla erittain mielekasta. Tulevaisuusajattelu ja tulevaisuustietoisuus luovat perustan eri
asioiden tulevaisuusnékokulmaiselle tarkastelulle.

Termid tulevaisuuskasvatus kaytettdessa tulee huomioida, etta tulevaisuuskasvatus



on seka tulevaisuuteen opeteltavien asioiden opettelua etta erilaisten tietojen, taitojen ja
vamiuksien opettelua tulevaisuutta varten. Tulevaisuuskasvatuskasitetta on kaytetty myos
téhan asti suurimmassa suomenkielisessd suuntausta tutkineessa kehittamishankkeessa
(Remes & Rubin 1996) ja ndin ollen se on vakiinnuttanut pakkansa suomalaisessa
kasvatuskeskustelussa. (Mikkonen 2000, 8.) Naiden syiden vuoks téssd tutkimuksessa
kaytetaan kéasitetta tulevaisuuskasvatus.

1.3 Tulevaisuusajattelun ja tulevaisuustietoisuuden yhteydet

Tulevaisuusgjattelu  ja tulevaisuustietoisuus ovat l8heisessda  yhteydessd  toisiinsa.
yksilon on yleensd mahdollista tehdd, vaatii tulevaisuusgjattelua (Rubin 1995, 3).
Tulevaisuustietoisuudella voidaan kehittda tulevaisuusgjattelua, silla kukaan e voi kovin
mielekkaésti gjatella tulevaisuutta, mikali tulevaisuudesta e ole mitdan tietoisuutta
Tulevai suustietoi suus luo [uonnollisesti motivaatiota tulevaisuusajattelulle.
Tulevaisuusgjattelun  piirteita  voi  kuitenkin  esiintyd monessa muodossa ilman
tulevaisuustietoisuutta, mutta tulevaisuuskasvatuksen ndkokulmasta sita e pidetd kovin
merkityksellisena Toisaalta voidaan kyseenalaistaa, onko tulevaisuustietoisuutta ilman
tulevaisuusajattelua. Tulevaisuustietoisuus on arvorationaalista tietoisuutta, jonka pitéisi tulla
eslle nykyhetken valinta- ja padtoksentekotilanteessa. Eri vaihtoehtojen hahmottelemiseen,
arvottamiseen ja kehityslinjojen tarkasteluun tarvitaan aina vélineeksi tulevaisuusajattelun
taitoja. Tilanteessa, jossa el ole kuin yksi vaihtoehto valittavaks, tulee tulevaisuustietoisuus
esin sing, etta sen merkitys tulevaisuutta gjatellen ymmarretéan. On kuitenkin huomattava,
ettd taméan yhdenkin kehityslinjan tarkastelu vaatii tulevaisuusajattelua. N&in ollen voidaan
perustellusti vaittda, ettd laadukas tulevaisuusajattelu perustuu tulevaisuustietoisuuteen elka
tulevaisuustietoisuutta ole ilman tulevaisuusajattelua. (Mikkonen 2000, 27-28.)



2 Tutkimustehtava

Tutkimukseni on kvalitatiivinen tapaustutkimus. Tutkin 15-vuotiaiden ja&kiekkoilijoiden
tulevaisuusorientaatiota. Tutkimuksen ainostona on neljd noin tunnin pituista nauhoitettua
haastattelua, joissa nuoret kertovat omista tulevaisuuden toiveistaan ja odotuksistaan.
Tutkimuksen tarkoituksena on luoda ymmarrystd ja keinoja nuorten tulevaisuusgjattelun
ymmardtamiseksi ja parantamiseksi. Taman vuoks tutkimuksessa kasitelld&n myo6s
tulevaisuuskasvatusta osana koulukasvatusta, koska koulukasvatus el |dheskdan aina pysty
vastaamaan nuorten tarpeisiin tulevaisuuden kohtaamiseksi.

Tulevaisuusorientaatiolla tarkoitan jokaisen ihmisen luontaista taipumusta
suunnitella ja valmistautua tulevaisuuteen. Tama vaatii ihmiselta tulevaisuusgjattelua ja tata
kautta myOs tulevaisuustietoisuuttas Tastd muodostuukin  tutkimuksen ensimmainen
ongelmaal ue, nuorten tulevai suusgjattelu, jota jasennetdan seuraavien kysymysten avulla:

— Mista aiheista koostuvat nuorten tulevaisuuden visiot?
— Kuinka paljon nuoret rakentavat elaméénsa jaakiekon varaan?
— Minkalaiset visiot nuorilla opiskelun suhteen?

Tulevaisuusgjattelu luo tulevaisuustietoutta ja tdméa valmistaa nuorta tulevaisuuden varalle.
Nuorten tulevaisuusvalmius on merkittévassa osassa, kun nuoret joutuvat peruskoulun jalkeen
suunnittelemaan tulevaa jatko-opiskelupaikkaa. Toinen tutkimusongelma muodostuukin
tulevaisuusvamiuden ympérille. Nuorten tulevaisuusvamiutta jésennetddn seuraavien

kysymysten avulla:

—Millatavoin nuoret suhtautuvat tulevaisuuden kohtaamiseen?
— Kuinkakriittisesti nuoret jé8kiekkoilijat suhtautuvat tulevaisuuden visioihinsa?

Nuorten visiot etenkin jadkiekkoa kohtaan saattavat olla emotionaalisesti erittain
voimakkaasti latautuneita. Tama tuo tutkimukseen mielenkiintoisen lisavérin, silla usein
nuorten mielipiteet ja ajatukset eivat mene yksiin tekojen kanssa. Taman vuoks nuorten
tulevaisuusvalmius ja tulevaisuusgjattelu ovat koetuksella tunteiden ja jérjen ristipaineessa.
Huolimatta dita, ettd haastatellut nuoret jaakiekkoilijat ovat saman ikaisia, heidan
tulevaisuusajattelutaidot eivét ole kehitykseltéan samanlaisia. Seuraavassa luvussa kéasittelen
teoreettisesta ndkokul masta nuorten tulevaisuusorientaatiota.
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3 Tieto tulevaisuudesta ja tulevaisuusajattelu

3.1 Tulevaisuusajattelun maarittely

Suomalaisen koulutuksen tulevaisuuden kuvia tutkineet Sirkka Hirgérvi ja Pirkko Remes
(1987, 120) ovat luonnehtineet tulevaisuusajattelua kattavasti. He ovat soveltaneet
madritelmassdan luetteloa, jonka Botkin ym. (1981) laativat kokonaisvaltaisen ajattelun
kuvaamiseksi.

1) Tulevaisuusgattelulle on téarkedd, ettd sen avulla pystytéén laatimaan suunnitelmia
tulevaisuuden varalle ja seurata niita ja niiden kehittymista, reagoiden nopeasti mahdollisiin
ongelmiin.

2) Tulevaisuusg attelun avulla voidaan arvioida nykyisyydessa tehtyjen valintojen ja pddtosten
seurauksia tulevaisuutta silmalla pitéen.

3) Tulevaisuusgjatteluun kuuluu myos systeemiajattelun ja vaihtoehtoja luovan gjattelun taito.
Kyky ndhda asioiden kokonaisuus ja kokonaisuuden muodostavat osat ja niiden moninaiset
riippuvuussuhteet. (Hirsjdrvi & Remes 1987, 120.)

3.1.1 Menneisyyden merkitys tulevaisuusajattelussa
lhminen miettii tulevaisuutta hyvin pitkélti menneisyyden kautta. Menneisyyden perusteella
ihminen luo visioita tulevaisuuden mahdollisuuksista, uhkakuvista ja toiveista. Kun
menneisyydesta saatu tieto suhteutetaan nykyisyyteen ja tahan lisdtddn seka toiveet etta
odotukset, on mahdollisuus alkaa hahmottelemaan tulevaa kehitysta Historian ainekset taas
vaikuttavat merkittavasti siihen, mitd odotamme tulevaisuudelta. (Mikkonen 2000, 16.)
Menneisyyden merkitys tulevaisuuden kannalta on merkittéava Yksilo tai yhteiso,
joka el tunne omaa historiaansa, el pysty tekeméaan tulevaisuutta koskevia suunnitelmia eiké
pysty saamaan kokonaiskuvaa nykyisyydestd. Menneisyyden merkitys el kuitenkaan ole aivan
ndin yksioikoinen, silla menneisyyden luonne ja méard vaikuttavat tulevaan eri tavoin eri
gankohtina.  On kuitenkin selvagd, etta jos ihmiseltd viedd&n menneisyys, hanen
tulevaisuusorientaationsa vaurioituu ja han vieraantuu. lhminen tai kokonainen kansakunta
ilman menneisyyttd on irrallaan omasta kohtalostaan ja uskoo sattumanvaraisuuteen
ymmartamétta elamassa mielekkaita kokonaisuuksia. Téta kansakuntien kykenemattomyytta

on politiikassa kaytetty hyvéks erityisesti itsevaltiaiden toimesta, jolloin kansaa on helppoa
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hallita ja johtaa harhaan. (Rubin 1995, 27-28.)

Menneisyyden merkitys tulevaisuudelle on huomattava, mutta menneisyys on myos
osattava suhteuttaa todellisuuteen olemassa olevalla gjanhetkella. Mannermaan (1991, 54-56)
mukaan nykyisyytté voidaan pitéa eri asiana kuin todellisuutta. Han korostaa potentiaalisuutta
todellisuuden ulottuvuutena eli sitd mité on tapahtunut, ja sité joka olisi voinut nyt tapahtua
eri olosuhteissa. Nykyisyydessa olevat reunaehdot méaarittelevéat sen kuinka mahdollisuuksia
voidaan kayttéd. Nain ollen todellisuus on rikkaampi kuin nykyisyys. Luovuuden lahteend
tulisikin kayttéd todellisuuden antamia mahdollisuuksia, joita lilan usein sivuutetaan ilman
sen suurempaa huomiota. (Mannermaa 1991, 54-56.)

3.1.2 Nykyisyyden merkitys tulevaisuusaj attelussa

Tieteelliseen tietoonkaan ei voi silmittdmasti luottaa, silla sekin perustuu loppujen lopuksi
menneisyyden kokemusperdiseen tietoon. Tulevaisuutta koskevan mahdollisen tiedon
paikkaansapitavyytta punnittaessa on syyta huomioida, etta kaikki empiriaan pohjautuva tieto
approksimaation varaista ja epétaydellisesti verifioituvaa. Toisaalta voidaan sanoa, etta kaikki
tieteellinen tieto on tietoa tulevaisuudesta. Jopa nykyisyyttd kuvaileviin yksittéisiin
tosiasioihinkin liittyy tulevaisuutta koskeva aspekti. Nama tosiasiat osoittavat ehtoja ja
rajoituksia sille, milla tavoin maailma voi muuttua ja kuinka nopeasti. (Ketonen 1981, 2-3.)
Markovic tuo kuitenkin esiin ndkdkulman, jossa hdnen mukaansa tulevaisuudesta voidaan
puhua objektiivisena asiana, kun tarkoitetaan nykyhetkeen sisdltyvda mahdollisuuksien
moninaisuutta (Mannermaa 1991, 54).

Mikkosen (2000, 17) mukaan moninaisuuteen sisaltyvét:
1) mennyt todellisuus, mik& siséltda historiallisen menneisyyden seka
potentiaalisen menneisyyden
2) todellisuus, joka sisaltda nykyisyyden ja potentiaaliset nykyisyydet
3) todenn&kadinen tulevaisuus ja potentiaaliset tulevai suudet.

Moninaisuuden korostamisella halutaan tuoda esiin se, etta kokemamme nykyhetki ei ole
lahtokohta tulevaisuuden rakentamiselle, vaan sen lisdksi tdméan hetken todellisuudessa on
useita muita potentiaaleja, jotka voivat olla lahtokohtina aivan toisenlaiselle tulevaisuudelle.
Voidaan gjatella, ettd sama koskee menneisyyttakin, tosin vain hypoteettisesti. (Mikkonen
2000, 17.) Menneisyyteen liittyvien faktojen perusteella on olemassa tietynlainen

menneisyys. Sen erityista luonnetta kuvaavat sanat visionaérinen, ndkemyksellinen,
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arvorationaalinen, merkityksia antava tieto, jolla on merkitysta nykyhetkessa tulevaisuuden
mahdollisuuksien aukaisemisen ja ymmartamisen kannalta. Tamén tiedostetun historiallisen
menneisyyden lisdksi myos sind ajankohtana todellisuudessa on ollut useita potentiaalisia
lahtokohtia, joiden pohjalta olisi voinut muodostua aivan toisenlainen nykyisyys. Téata tutkii
kontrafaktuaalinen historian tutkimuksen suuntaus. (Malaska 1993, 7.)

Todellisuuden sisdltavdt potentiaalit ja niiden tarkastelu avaa paljon uusia
ndkokulmia tulevaisuuden tutkimuksen kannalta. Tietoisuus menneisyyden sisdltamista
potentiaaleista avaa yksilolle uusia keinoja ajatdla tulevaisuutta ja sen tuomia
mahdollisuuksia. Osaltaan useat potentiaalit luovat myds haasteita valita tiettyina gjankohtina
oikeat mahdollisuudet.

3.2 Tulevaisuusajattelu merkittdvana osana tulevaisuuden rakentamista

Vietdmme suuren osa ajastamme miettien tulevaisuutta Pyrimme kartoittamaan meidan omat
unelmamme ja tavoitteemme. Tavoitteemme antaa elaméllemme suunnan ja sitéa kautta myos
motivaation. Koska tulevaisuudesta e ole varmaa tietoa, tarvitsemme sihen
tulevaisuusgjattelua.  llman vamistautumista tulevaisuuteen, e ihmiskunnalla olisi
tulevaisuutta. Tulevaisuuden haaste eli tietdméttomyys on osaltaan vaikuttamassa omaan
gatteluumme. Sivuutamme asioita, jotka eivéa ole omasta mielestamme kiinnostavia,
esimerkiksi ekologiset, poliittiset tai maailmantaloudelliset asiat ovat etéisida monille ihmisille.
Kaukaiset asiat sivuutetaan usein kommenteilla joissa viitataan siihen, etta hoitakoot ne
ihmiset nédma asiat, jotka niistd jotain tietdvat. Tyypillista ihmiselle on mielipiteet, mita
tulevaisuudelta el haluta. Ihmisten on kuitenkin térked tiedostaa, etta e ole vain yhta
mahdollista tulevaisuutta vaan tulevaisuuksia ja niiden tuomia useita potentiaaleja . (Hicks
199443, 9-10.)

3.2.1 Tulevaisuusaj attelu tulevaisuuden visioiden perustana

Tulevaisuusgjattelu on tapa, jonka avulla visio tulevaisuudesta luodaan. Erityisesti nuorten
taytyy oppia gjattelemaan tulevaisuutta eteenpéin, silla maailma tulee muuttumaan viela
nopeammin kuin se nyt muuttuu. Tulevaisuuden haasteet johtavat siihen, ettd nuorten tulee
gjatella tulevaisuutta jo hyvin nuorena. Tulevaisuuden hahmotteleminen joko subjektiivisesti

ta ymmartéen se objektiivisesti nykyisyyteen sisédllytettyind mahdollisuuksina vaatii juuri
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tulevaisuusgjattelua. Tulevaisuusgjattelu tulee ndhda luontevaks osaks eldmadmme, joten
sihen vamistautuminen ja varautuminen on yha suurempi osa nykyisyyttamme.
Tulevaisuutta voidaan verrata autolla ajamiseen. Mitd nopeampaa auto kulkee, sita
pidemmalle tulee gjajan ennakoida tulevat mutkat. (Masini 1993, 2-3.)

Rubin (1996, 14) korostaa omassa méaaritelmassaan liséksi tulevaisuusajattelun tapaa
kommunikoida niin oman itsemme kuin samalla oman ympéristémmekin kanssa. Nama
kommunikaatiovalmiudet nousevat tarpeelliseks yrittdessamme pysya kokogjan kehittyvan ja
muuttuvan maailman mukana. (Rubin 1996, 14-15.) Nasta lahtokohdista tulevaisuusajattelu
ndhdaan tassa tydssa tulevan tiedon kannalta valttaméttomaks valineeksi hankkia
tulevaisuutta koskevaa tietoa niin opiskelun kuin harrastuksenkin kohdalla.

Ajattelun ja sen osatekijoiden jasentédminen on mahdollista useilla eri tavoilla
Tulevaisuusgjattelun osalta yksi mahdollisuus on jdsentda gattdua ja osatekijoita
analyyttisten, luovien ja soveltavien agjattelutaitojen kokonaisuudeksi, joita kaytetéén
tiedollisen aineksen tulevaisuusndkokulmaiseen jésentamiseen. T&& jasennystd on
mahdollista soveltaa myos kaikkiin tulevaisuutta koskeviin sisédltéihin tai aineksin.
Tulevaisuuskasvatuksen keskeiset tekijdt on jésennetty osuvasti erilaisks gattelun
gjattelu, kriittinen gjattelu, luova ja soveltava gjattelu seka filosofinen gjattelu. Mikdli lasta ei
kannusteta kyseenalaistamaan ja pyorittelemaén erilaisia gatuksia, luopuu han niista ajan
mittaan. N&in ollen lapsi luopuu tulevaisuuden kannalta elintarkeasta luovasta ajattelusta.
Looginen ja luova gjattelu luovat pohjaa tulevaisuusgjattelulle. Mita luovempaa gjattelu on,
sitd monipuolisempi on tulevaisuuden visioiden kirjo. Kriittinen ajattelu pitéa taas nuoren tai
Visioiden kriittisella arvioimisella ei ole lapsella mitdan kiiretta. Mita pidempdan lapsi
kyselee ja kyseenalaistaa aikuisten mielesté selvid asioita, sitd luovempaa lapsen gjattelu
tulevaisuudessa on. Filosofinen gjattelu luo taas visioille perusteluja, loogisuutta ja eettista
huomioimista  Perusteltujen visioiden luominen vaatii tiedollista ainesta, jota
tulevaisuusajattelun taitojen, edella mainittujen osa-alueiden avulla jasennetéan. (Fisher 1990,
Xi—Xii.)

Hirgérvi ja Remes (1987, 120) ovat madritelleet aiemmin tulevaisuusajattelun
sisdltoja interaktiivista eli kokonaisvaltaista ajattelua kuvaavien piirteiden perusteella
Interaktiivinen gjattelu onkin ymmarretty kokonaisvaltaiseksi ajattelun ja hahmottamisen
kautta tapahtuvaksi asioiden ja ilmiGiden analysoimiseks ja arvioinniksi, joka voi aiheuttaa
muutosta, uudistuksia, ongelmien muotoilua uudelleen — ja uudelleenasettelua (Botkin,

Elmandjra & Malitza 1981, 25). Tulevaisuusgattelun tarkeimpia pirteita on luoda
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tulevaisuutta koskevia visioita ja laatia niiden mukaan suunnitelmia, sekd reagoida
odottamattomiin  muutoksiin ja ndin muokata omia visioita Ongelmien ja niiden
tunnusmerkkien havaitseminen varhaisessa vaiheessa on tarkeda mielekkdiden suunnitelmien
tekemisessd. Tarkeda on myos arvioida jo tehtyja paétoksia ja niiden vaikutuksia ja seurauksia
erityisesti pitkalatahtaimella. (Hirsjarvi ja Remes 1987, 120-122.)

3.2.2 Tulevaisuusaj attelun ulottuvuudet

Tulevaisuusgjattelulle kuten ldhes kaikelle muullekin taidolle voidaan muodostaa
kehitystasoja. Seuraavan taitotason saavuttaneet ihmiset pystyvét laatimaan suunnitelmia ja
seuraamaan miten ne kehittyvédt. Edistyneisyytta osoittaa myds varhainen puuttuminen
epakonhtiin, jotka ovat suunnitelmissa. Kuten jo edelld mainitsin, tama ymmarretdan
tulevaisuustietoisuudeksi. (Mikkonen 2000, 20.)

Mielenkiintoiseksi tulevaisuuskasvatuksen tekee se, ettd tarkoituksena e ole
ainoastaan sopeuttaa nuoria jo vallitseviin kdytanteisiin vaan tarkoituksena on, etta nuori ottaa
tulevaisuuden haltuunsa ja muokkaa sita itse aktiivisesti. Nuorelta — tulevaisuuden aikuiselta—
taytyy loytyd kykya kasitella ja tutkiskella tulevaisuutta. Nuorilta odotetaankin
tulevaisuusnakokulman huomioonottamista, tulevaisuusgjattelua ja tulevaisuustietoisuutta.
(Haapala 2002, 10.)

Bjerstedt (1986, 22-24) nostaa esin neljd ulottuvuutta joiden puitteissa
tulevaisuusgjattelu on médriteltavissd. Nama ulottuvuudet ovat yksilon aikaperspektiivin
ekstensio, yksilon perusasennoituminen tulevaisuuteen optimismin ja pessimismin valilla,
yksilon usko vaikuttaa tulevaisuuteen ja yksilon kasitys itsestddn tulevaisuuden toimijana.
Samantyyppisia aatuksia loytyy myos Remeksen (1993a, 4-5) médritelmasta
tulevaisuusvalmiuskasitteestd, minka maérittelyssa han tukeutuukin vahvasti Bjerstedtiin.
Tassa tyossa tulevaisuusajattelua ei nahda aivan Bjerstedtin méaritteleméassa lagjuudessa vaan
enemmankin tulevaisuusgjattelu ndhdaén kyvyksi tehda tulevaisuuden visioita ja nahda
tulevaisuus luonnollisena nykyisyyden jatkumona. Bjerstedtin neljastd ulottuvuudesta
nimenomaan tulevaisuusagjattelun kannalta oleellinen asia on aikaperspektiivin ekstensio.
My6hemmin t&ssi tydssa tulevaisuustietoisuutta kasiteltéessa esiin nousee myos Bjerstedtin
maéritelma ihmisen kasityksesta olla tulevaisuuden toimijana ja se miten yksilo kokee itsensa
ja omat mahdollisuutensa osana tulevaisuutta. Tutkimuksessa sivutaan myos jadkiekon ja
koulutuksen suhdetta tulevaisuuden rakentamisessa. FErityistd huomiota tassa tyodssa

kiinnitetdan nuorten suhtautumisen koulutukseen.
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Yks tarkeimmista tulevaisuusajattelun piirteista on kyky laatia useita suunnitelmia
tulevaisuuden varalle. Tulevaisuuksien potentiadlia ja visioiden rationaalisuutta oman
arvomaailman pohjalta on tarked punnita, silla epaméaraisten haihattelujen varaan ei
tulevaisuutta, ainakaan jaakiekon osata kannata rakentaa. My6s "yhden kortin varaan”
rakennettu tulevaisuus saattaa olla kohtalokasta. Taman tyylinen tulevaisuuden rakentaminen
saattaa olla tyypillistd henkilGille, joiden harrastus tai kiinnostuksen kohde sdételee
paivittéista elaméd muodostaen jopa elaméntavan. Erityisesti téssd tutkimuksessa tulen
késittelemaan jadkiekkoilijoiden tulevaisuusajattelua ja heidan suunnitelmiaan tulevaisuuden

varalle.

3.2.3Visiot, tarked osa tulevaisuusaj attelua

Nakemyksellinen tulevaisuusgjattelu vaatii mielikuvitusta, luovuutta ja ideointikykyd, joiden
avulla omista kokemuksista luodaan visioita omasta tulevaisuudesta. Tulevaisuudessa
ihmisilta odotetaan yha enemman erikoistaitoja. Taman seurauksena myos ihmisten tulee
pystya gjatteddemaan yli erikoisalojen rajojen ratkaistakseen tulevaisuuden moniséikeisia
ongelmia. (Hirsjarvi jaRemes 1987, 121)

Visio sanana tarkoittaa harhakuvaa, ja visiot ovatkin luotuja mielikuvia
tulevaisuudessa vallitsevista tilanteista, asioista ja olosuhteista (Hicks & Holden 1995, 24).
Nata ndkemyksid tulevaisuudesta voidaan  kutsua tulevaisuudenkuviksi  tai
tulevaisuuskuvaksi. Keskeigta kuitenkin on, etta nailla termeilld voidaan kuvata nékemyksia
siitd, millaiseksi esimerkiksi tietokoneen rooli muuttuu tulevan vuosikymmenen aikana
Vision merkitys gallisesti voidaan ndhda kaksisuuntaisesti. Toisaalta ihminen luo
nykyisyyden perusteella mielikuvia tulevaisuudesta ja sen kehityksesta toimimalla myos sen
perusteella. Toisadlta taas ihmiselle on taipumus pitda kiinni ndkemyksestdan, jonka hén on
luonut menneisyydessa ja rakentamalla tulevaisuutensa siten sen mukaan. Karrikoiden
voidaan todeta, etta tulevaisuuden voi siis kohdata kahdella eri tavalla, joko rakentaen siité
sellaisena kuin on aiemmin pééttanyt tai sopeutua tulevaisuuden kaytanteisiin omien visioiden
kautta joita aiemmin on muodostanut. (Huusko & Haapala 2000, 90.)

Visioita voidaan luokitella monella eri tavalla. Yks tunnettu luokittelu on Hicks &
Holdenin (1995, 23-25), jossa he ovat jakaneet visiot kolmeen eri kategoriaan. Heidan
mukaansa voidaan luoda visioita siitd millaiseksi haluaisimme tulevaisuutemme, millainen
tulevaisuus voisi olla tai millaiseksi tulevaisuus todennakdisesti muodostuu. Toinen yleinen

useiden kayttama tapa on luoda visioita, jotka toteutuessaan ovat mieluisimpia, kohtalaisia ja
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pahimpia vaihtoehtoja. T&a luokittelua kaytti esimerkikss Masini (1993, 9). Hyvéna
esimerkkind toimivat ylioppilaskirjoitusten tulokset ja niiden odottelu. Opiskelija miettii
monenlaisia asioita ennen kuin lopulliset tulokset tulevat noin kolmen kuukauden pdasta
kirjoituksista. Han pyrkii miettiméan todenndkdisia vaihtoehtoja selvitékseen odotusten
tuomasta epdvarmuudesta. Tassa kday usein toteen Tofflerin (1972) médritelmd, jossa
opiskelijat tyytyva suuntaamaan katseensa pidemmalle tulevaisuuteen ja pakenemaan tai
selittémaan mahdollisia mainittavan arvoisia arvosanoja

Visioista puhuttaessa ja niité arvioitaessa on otettava huomioon se, kenen visioista on
kysymys ja etuja kyseessa oleva visio toteuttaa. Erityisesti toivotuimmat visiot pohjaavat aina
arvoihin. Visioiden kautta on mahdollista pohtia erilaisten arvovalintojen vaikutusta
tulevaisuuteen. Tama mahdollistaa myos erilaisten kehityslinjojen arvioinnin ja tulevaisuuden
né&kokulmasta ratkaisujen arvottamisen. Tada kautta visiot ovat yhteydessa toimiimme ja
valintoihimme nykyisyydessa. (Hicks & Holden 1995, 23-25.) Koulukasvatuksen tehtdvana
on selkiyttéd nuorten omia arvoja saada nuoret niista myos tietoisiksi. Koulukasvatuksessa
tarkeddn rooliin nousee myds omien visioiden kriittinen tarkastelu ja arvottaminen.
Koulukasvatusta on kuitenkin useaan otteeseen arvosteltu oppiainekeskeisyydestd, jolloin
keinot elamanhallintaa koskien ovat heikot. Taman tyon tarkoituksena on selvittda osaltaan
Sitd, etta millatavoin nuoret jaékiekkoilijat arvottavat omiavisioita

Tulevaisuusgjattelun ulottuvuuksien, paikka ja aika, mukaan visiot voidaan luokitella
etdisyyteen perustuen henkilokohtaisiin, paikallisiin, kansallisiin ja maailmanlagjuisiin
visioihin tai tulevaisuudentutkimuksen méaritelman mukaan gjallisesti lahitulevaisuuden (5-
10 vuotta), vahan pidemman aikavalin (1020 vuotta) ja pitkan aikavalin (20-50 vuotta)
visioihin. (Hicks 1994, 11.) Tassa tydssa ovat nuorten visiot tulevaisuudesta keskittyneet
[ahinna l&hitulevaisuuden visioihin. Lisdks tulevaisuuden visiot ovat ainoastaan
henkilokohtaisia visioita. Nuorten haastatteluissa pédpaino oli 1&hinnd opiskeluun ja
jaéékiekkoon liittyvissa asioissa ja hiiden yhteensovittamisessa nykyisyydessd ja
tulevaisuudessa.

Keskeistd tulevaisuusgjattelun taitojen kehittamisessd on sekd nykyinen etta
historiallinen tieto, dlla menneisyytta tutkimalla opitaan ymmértaméan aankulun
syyseuraussuhteita. Tama luo pohjan tulevaisuusorientoituneelle systeemigjattelulle.
(Niiniluoto 1999, 8.) Systeemigjattelun onnistumista voidaan arvioida vision
perusteltavuudella ja loogisuudella. Téaman vuoks tulokselliseen tulevaisuusajatteluun
pyrittéessd jo harjoitteluvaiheessa visioiden tulisi olla loogisia, jarjestelmdllisia ja
perusteltavia, silla villeimmatkin suunnitelmat tulisivat olla perusteltavissa. (Rubin 1995, 5.)

Tulevaisuusgjattelun taitojen rikastuttamiseksi on mahdollista ottaa kayttdon useita
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tulevaisuudentutkimuksen piirissa kaytettyja keinoja visioiden luomiseksi ja tulevaisuuden
hahmottamiseksi. N&itd ovat esimerkiks utopiat, skenaariogattelu ja trendigattelu
(Mannermaa 1988, 79-82). Koulukasvatuksessa visioiden luomista on perusteltua harjoitella
omana sisdltéalueena, jotta nuorille kehittyisi joitain malleja siitd, miten loogisia, syy-
seuraussuhteita kuvaavia ja perusteltuja visioita on mahdollista luoda. Koulukasvatuksessa on
mahdollisuus kehittdd tulevaisuusgjattelun taitoja ottamalla huomioon eri oppiaineiden
opintosisdlldissa tulevaisuusulottuvuus. (Mikkonen 2000, 22.) Té&ssa tyossa haastateltavien
jéékiekkoilevien nuorten jokapdivaisessa harjoittelussa  tulevaisuusulottuvuus  on
konkreettisemmin esilla kuin koulukasvatuksessa. Péivittdinen kova harjoittelu ja sen
jaksaminen tuo vaistaméttd tulevaisuusulottuvuuden mukaan. Erityisesti  jadkiekon
tulevaisuuden utopiat ovat konkreettisesti 1asna harjoittelussa. Huolimatta siitg, etta NHL on
monelle suuri unelma, on lahes kaikilla nuorillakin jd8kiekkoilijoilla tieto keinoista, joiden
avulla sinne voi pédasta Nan ollen jadkiekkoilijoiden haaveet ja niiden toteuttaminen ovat
usein lasna jokapaivaisessd harjoittelussa. Nuorten jagkiekkoilijoiden NHL-haaveet ovat
kuitenkin tietylla tavalla rationaalisia haaveita, joiden eteen nuoret harjoittelevat. Harjoittelun
luonne niin jaékiekossa kuin urheilussa yleensdkin on hyvin tulevaisuussuuntautunutta

Paivittaisen harjoittelun tuloksia vedetdan yhteen ottelu- tai kilpailutapahtumissa.

3.3 Toiminta nykyisyydessa ja tulevaisuustietoisuus

Yks tulevaisuustutkimuksen léhtokohta on, ettd vaikka tulevaisuutta e voi tietéa eika
ennustaa niin siihen voi gilti vaikuttaa. Tulevaisuuden ennustaminen tekisi eldman tylsaksi,
jos tulevaisuuden voisi ennustaa, ja se muotoutuisi kaikista toimista huolimatta ennustetuks.
Kaikki nykyhetkessa tapahtuneet valinnat niin tiedostetut kuin tiedostamattomatkin paétokset
vaikuttavat tulevaisuuteen. Tulevaisuus siis motivoi nykyista toimintaamme. Tulevaisuuden
odotuksiin taas vaikuttavat tietoisuudessamme olevat menneisyyden ainekset. Tama
menneisyyden ja tulevaisuuden vuorovaikutussuhde tuo tulevaisuustietoisuuden kehityksen
kannalta keskeiseksi asiaksi historian opetuksen, jolla on paljon samoja piirteita kuin
tulevaisuuskasvatuksella. Historian opetuksen haasteeksi nousee yksittaisten henkildiden
tekemé ratkaisut ja niiden seuraukset. Lisdksi on térkeda tarkastella erilaisia muita
mahdollisia seurauksia, joita menneisyydessa olisi voinut tapahtua toisenlaisilla paétoksilla
Historian opetuksessa liian usein vélitetddn kuva menneisyydesta suoraviivaisesti etenevana
tapahtumien sarjana, jossa yksittéisten henkildiden merkitys on 1&hes olematon. Tama tuottaa

nuorille kuvan, jossa tulevaisuuskin etenee maaréattya reittia pitkin, johon yksittaisen ihmisen
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toimintaei vaikuta. (Pitkanen 1994, 52-53.)

Tulevaisuusgjattelun kannalta menneisyytta tulisi tarkastella toimintavaihtoehtojen
varastona, potentiaalisten ja toteutuneiden mahdollisuuksien joukkona, jolloin nuoret
nakisivat tulevaisuuden avoinna olevana toimintavaihtoehtona. Historian tunneilla olisi hyva
tutkia menneita tulevaisuuksia ja niiden erilaisia tulevaisuuden ndkymi& Lisdks on térkeda
miettid, etta miks tietty tilanne eteni juuri niin, niin kuin se eteni. N&n nuorille syntyisi
ymmarrys siitg, ettéd menneet tulevaisuudet ovat olleet avoimia aivan kuten taméan hetkinenkin
tulevaisuus. Taman tapainen menneisyyden tarkastelu loisi pohjaa tulevaisuusoptimismille.
Kyseinen tarkastelu nostaa tdman hetkisen toiminnan arvoonsa. (Pitkénen 1994, 52-53.)

Pitkanen (1994, 54) ymmartéa tulevaisuustietoisuudella seké tiedollisia etta eettisia
nousevat tilanteet, joihin yksilo uskoo omalla toiminnallaan pystyvan vaikuttamaan. N&n
ollen ihmiset ottavat vastuuta ainoastaan sellaisista tilanteista ja asioista, joihin he kokevat itse
pystyvansd vaikuttamaan. Nuorten tulisi ymmartaa, ettd tulevaisuuden luonne méaaraytyy
nykyhetkella tapahtuvien valintojen ja tekojen pohjalta. Tulevaisuuteen voidaan siis vaikuttaa,
tiettyjen reunaehtojen puitteissa.  (Pitkdnen 1994, 54.) Ldahes jokainen pyrkii
ongelmattomampaan tulevaisuuteen, joten tietoisuus gSitd, ettd jokainen valinta ja sen
seuraukset taytyy kantaa tulevaisuudessa, on térkeda. Keskeistd on tiedostaa menneisyyden ja
my6s nykyhetken apu tulevaisuuteen varautuessa. Tulevaisuustietoisuudella siis tarkoitetaan
menneisyyden ja nykyhetken merkityksen tiedostamista tulevaisuuden muotoutumisessa.
(Antikainen 1986, 106-107.)

Historiatietoisuus tulevaisuustietoisuudessa

Hirgjarven (1984) mukaan tietoisuus on ihmiselle ominainen tajunnan korkeimmalle tasolle
kehittynyt muoto, jolle on tyypillistd tahdonalainen kontrolli. Samoilla linjoilla on my6s
Niiniluoto (1999) jonka mukaan tiedonhankinta on ihmiselle peruspiirre, jolloin
tietAmattomyys heréttad ihmisessa tyytymattomyytta Tietoisuus on kasitteena yhdistetty eri
aikaulottuvuuksia kasiteltdessa sekd menneisyyteen kohdistuvaks historiatietoisuudeks etta
tulevaisuuteen kohdistuvaksi tulevaisuustietoisuudeksi. Néilla kahdella kasitteella eri
aikaulottuvuuksista huolimatta, on monia yhteisa yhtymdkohtiaa. Tamén vuoks
tulevaisuustutkimuksessa on havaittavissa paljon historiantutkimuksessa kaytettyja piirteita ja
lahtokohtia.  Tulevaisuustietoisuudesta puhuttaessa on useaan otteescen  korostettu
menneisyyden ja nykyhetken merkitysta. (Mikkonen 2000, 23.)

Historiatietoisuus on noussut esiin puhuttaessa maailmansodista, valtion sisdisista tai
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valtioiden valisistd konflikteista. Tulevaisuustietoisuus on sita vastoin ajattelun rakentamisen

seka tulevaisuuteen ettd menneisyyteen. (Rubin 1995, 3, 5.)

Historiatietoisuudella ymmaérretdan nelja ulottuvuutta, jotka ovat kulttuurinen,
toiminnallinen ja yhteisollinen seké& henkilokohtaisen merkityksenannon ulottuvuus. (Risen
1994, Mikkosen 2000, 25 mukaan). N&ma ulottuvuudet on |Oydettavissa myos
tulevaisuustietoisuudesta.  Yksilollisella ja kulttuurisella ulottuvuudella on pienia eroja
historiatietoisuudessa ja tulevaisuustietoisuudessa. Historiatietoisuudessa kyseiset asiat
gjatellaan erillisks ulottuvuuksiksi, koska kulttuurisella ja yksildllisella ulottuvuudella
saattaa olla suuriakin eroja. (Mikkonen 2000, 25) Esimerkiks natsi-Saksassa, jossa
yksilohistoria voi olla taysin erilainen kuin yhteison historia. Tulevaisuustietoisuudessa
tulevaisuuskasvatuksen ndkokulmasta on keskeistd orientoitua tulevaisuuteen niin yksiléna
kuin osana pienia yhteistjg omaa kansallisuutta ja koko globaalia yhteisda
Tulevaisuuskasvatuksessa on mielekkddmpada tarkastella tétd yhteisollista ja kulttuurista
ulottuvuutta yhtend ja samana ulottuvuutena. Nén ollen kulttuurinen ulottuvuus siséltyisi
yhteisolliseen ulottuvuuteen korostaen niitd yhteisbtasoja, joiden pohjalta yksilé méarittelee
oman identiteettinsd ja paikkansa nykyisyydessi ja orientoituu eri yhteisdjen jasenenad

tulevaisuuteen.

"Historiatietoisuuden henkilokohtaisen merkityksenannon ulottuvuutta
korostettaessa raja historia- ja tulevaisuustietoisuuden maaritelmien valilla
lahes havida. Mikali lahestytdan historiallista ainesta henkildkohtaisen
merkityksenannon  ndkokulmasta, on lahtbkohtana ajatus, etta
historiallisella tiedolla on merkitystéd vasta, kun ykslo pitda sita
merkityksellisend oman itsensa ja yhteison tulevaisuuteen orientoitumisen
kannalta. Talléinhan nakokulma on tulevaisuudessa ja keskeinen tekija
tulevaisuustietoisuus, siis kasitys tulevaisuudesta ja tietoisuus sita, etta
menneisyys ja nykyisyys siihen vaikuttavat” . (Mikkonen 2000, 25.)

Toiminnallinen ulottuvuus nousee  kuitenkin  tulevaisuuskasvatuksen ndkokulmasta
merkittéavimpaan 0saan. Toiminnallisuutta  ja  sen vastuu ymméartamista
tulevaisuusnakdkulmasta korostetaan niin Rubinin (Remes & Rubin 1996, 14; Rubin 1995, 3,

5) kuin Pitkésenkin (1994, 54) méaaritelmissa tulevaisuustietoisuudesta. Asenneteoriaan
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pohjautuen toiminnallinen ulottuvuus voidaan jakaa aktiiviseen emotionaalistoiminnalliseen
ja passiiviseen kognitiiviseen orientaatioon (Risen 1994, Mikkosen 2000, 25 mukaan).
Kognitiivisella orientaatiolla ymmarretdan tulevaisuuskasvatuksen nékokulmasta katsottuna
seka tietoa niista keinoista, joilla tulevaisuuteen voidaan vaikuttaa ettd valmiuksia
tulevaisuusgjatteluun. Mikali kognitiivista orientaatiota e ole — siis tietoa siita mita pitaisi
tehda tulevaisuuden rakentamiseksi ja miten oma toiminta vaikuttaa tulevaisuuden
rakentamiseen, el varsinainen toimintakaan ole mahdollisa. Toiminta perustuu siis
tiedollisten elementtien varaan, johon myds aikaisemmat kokemukset vaikuttavat joko
positiivisesti ta negatiivisesti. (Mikkonen 2000, 25-26.) Nuorten keskuudessa
tulevaisuustietoisuudessa ja yleensa kiinnostuneisuudessa tulevaisuutta kohtaan on suuria
eroja. On tarkeds, ettd kiinnostus omasta tulevaisuudesta on itsesta lahtenyttd, silla
koulukasvatuksella ei ole télla hetkella riittavia keinoja kehitté& nuorten tulevaisuusajattelua
niin korkealle tasolle kuin nyky-yhteiskunta sita vaatii. Peruskoulun viimeisilla luokilla
opiskelevilla nuorilla ei ole kaikille muotoutunut selkedd kognitiivista orientaatiota opiskelun
suhteen. Tassd tyossa tutkitaan nuorten valmiutta tehda pédtoksia peruskoulun jélkeisesta
opiskelupaikasta ja sitd mista nuoret ovat tulevaisuuttakoskevat tiedot saaneet.

Tulevaisuustietoisuudella el ole juuri mekitystd, ellel se sisdlla myos
arvorationaalista tietoisuutta siitd, miten ja milla tavoin tehdyt pdatokset tdla hetkellda
vaikuttavat tulevaisuuden muotoutumiseen. Ymmarrys tehdyistd péadtoksista johtaa
tulevaisuusoptimismiin. Nykyisyydessa tehdyt p&dtOkset perustuvat aina arvoihin, jolloin
tulevaisuusnakdkulman huomioiminen nykyisyyden toimissa vaatii my6s arvotietoisuutta ja
arvoihin perustuvia eettisid valmiuksia. (Pitkanen, 54.)

Tulevaisuustietoisuus sisdltdd siis emotionaalisia, toiminnallisia ja tiedollisia
elementtgd, joihin kaikkiin koulukasvatuksen tulisi vastata. Erityisesti arvopohdintaa ja
eettisen tietoisuuden vahvistamista el sovi unohtaa, silld kyseiset taidot usein unohtuvat
tiedollisen oppiaineksen tieltd. Mikkosen (2000, 26) mukaan tulevaisuustietoisen yksilon
oletetaan

1) olevan tietoinen tulevaisuudesta osana nykyisyytta ja omaavan tulevaisuusajattelun
kautta omaksuttua tietoa tulevaisuudesta (toiminnallisuuden kognitiivinen
orientaatio); tiedollinen aines sisdltda tietoja siitd, mita keinoja on tulevaisuuteen
vaikuttamiseksi, miten niitd voi kayttda ja miten ne vaikuttavat tulevaisuuden
muotoutumiseen,

2) ymmartavan omien valintojensa ja padtostensd merkityksen tulevaisuudella ja
tiedostavan entisen kokemustensa ja tunteidensa yhteyden omaan toimintaansa

(emotionaalis — toiminnallinen orientaatio) seka
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3) tiedostavan arvojen merkityksellisyyden valintoja ja pééoksa tehtdessa

(arvorationaalinen tulevaisuustietoisuus)

Tulevaisuustietoisuus ja tulevaisuusgjattelu ovat siis kiintedsti yhteydessid toisiinsa.
Méaéritelman mukaan tulevaisuustietoisuus on arvorationaalista tietoutta, jossa tulevaisuutta
koskevien padtosten takana tulisi olla tietoisuus omista arvoista. Tulevaisuusajattelun taidot
nousevat valttamattomiksi siina vaiheessa, kun eri vaihtoehtoja aletaan hahmottelemaan tai
kehityslinjoja tarkastelemaan. (Mikkonen 2000, 29)

3.4 Tulevaisuusvalmius

” Tulevaisuuskasvatuksen tavoitteet sisdltavat laaja-alaisesti ymmarrettyna
ensks vallalla olevan koulukasvatuksen tavoitteet, jotka pohjautuvat
suurelta osin tulevaisuudentutkimukselliseen visiointiin niistd  kyvyista,
joiden arvellaan olevan tarpeellisia ja merkityksellisia tulevaisuudessa
elamistd varten. Koulun tarjoamat toiminnot ovat suurelta osin yhteydessa
nithin valmiuksin, joita tulevaisuudessa tullaan tarvitsemaan.” (Mikkonen
2000, 37)

Nama tavoitteet tulevat ilmi Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004) seka
koulukohtaisissa opetussuunnitelmissa. Huolimatta siitd, ettd tulevaisuussanaa ei juuri 10ydy
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa, loytyy selta paljon
tulevaisuusorientoituneita elementtgd.  Tulevaisuusgjattelu  nostettiin - Perusopetuksen
opetussuunnitelman  perusteissa  (2004) esiin  1ahinn& ekologisesta, taloudellisesta,
kulttuurisesta ja sosiaalisesta nakokulmasta. Tulevaisuusnakokulma on kaikesta huolimatta
vallannut jalan Sjaa uusimmassa opetussuunnitelmassa. On kuitenkin todettava, etta
tulevaisuusnékdkulman huomioon ottaminen vaatii opettgjalta kiinnostusta asiaan, silla
tulevaisuuskasvatus el itsessaan ole opetettava aine. Tulevaisuusndkdkulman esiin nostaminen
on hyvin usein opettajan aktiivisuudesta kiinni, sill valmista materiaalia on melko vahan.
Kasvatuksen ja yhteiskunnan vallitsevien olojen yhteensovittamisesta on puhuttu jo
vuosikymmenia sitten. Kasvatuksen tehtévana onkin seurata jatkuvasti kiihtyvaa kehitysta ja
pyrkia vastaamaan siihen. Tulevaisuuskasvatuksen mukaan kasvatus el kuitenkaan voi vain
sopeutua ja muuntautua muutoksiin vaan sen tulee tarjota yksiloille valineet myds muokata ja
20



luoda tulevaisuutta itse. On esitetty, ettd nuoren tulis kasvaa niin omasta itsestdan
huolehtivaksi kuin yhteiskunnallisista asioista huolehtiviksi valveutuneeksi kansalaiseksi,
joka omalla toiminnallaan kantaisi vastuun ihmiskunnan yhteisistd haasteista. (Patrikainen
1999, 151.) Tahan tulevaisuuskasvatus tarjoaa yhden mahdollisuuden antamalla yksilolle
vamiudet vahvistaa tietoisuutta, jonka mukaan tulevaisuus on luonnollinen jatkumo
nykyisyydelle ja korostaa omien henkilokohtaisten valintojen merkitysta tulevaisuuden
rakentamisessa. Pohjimmiltaan kysymys on arvoihin liittyvista valinnoista, jotka yksilo kokee
itselleen  oman arvomaailman kautta térkelksi.  Tulevaisuuskasvatus korostaa
arvokeskustelujen tarkeyttd, jotta nuoret tulisivat tietoisks omista arvoistaan.
Tulevaisuuskasvatus painottaa eettisia ja arvoihin liittyvid keskusteluja koulukasvatuksessa
perinteisten oppiainekokonaisuuksien liséna. (Mikkonen 2000, 38.)

Remes (19933, 4-6) on méadritellyt tulevaisuusvalmiuskésitteen Bjerstedtiin
nojautuen. Remes méérittelee kasitteen viiteen osa-alueeseen. Ensimmainen osa-alue liittyy
laheisesti  kognitiiviseen valmiuteen, jolla Remeksen mukaan tarkoitetaan tietoa
menneisyydesta ja nykyisyydestd sekd niiden tulevia kehityksen suuntaviivoja. Toiseksi
tulevaisuuden osa-alueeksi han méirittelee asenteet, joilla hén tarkoittaan idearikkautta ja
joustavuutta kohdata tulevaisuus. Kolmas osa-alue liittyy arvoihin. Tietoisuus perusarvoista ja
taito yhdistdd mahdollisuuksia, todenndkoisia kehityksia ja arvoja jotka voivat johtaa
toivottuun lopputulokseen. Neljas tulevaisuusvalmiuden osa-alue koostuu sitoutumisen
valmiudesta, solidaarisuudesta ja itseluottamuksesta. Viimeisend eli viidentena osa-alueena on
kriittinen arviointikyky. Kriittinen arviointikyky paranee usein vasta kantapaan kautta tulleen
kokemuksen jalkeen, silla pohjimmiltaan ihminen luottaa toisen sanaan. (Remes 19933, 4-6.)

Tulevaisuusvalmiutta ja sen osa-alueita voi tarkastella kahdelta eri kantilta.
Ensinndkin tulevaisuusvalmius ymmarretéan valmiudeks toimia nykyhetkella niin, etta
tulevaisuudessa vastaan tulevat asiat ovat mahdollisia kohdata nykyisten valintojen pohjalta.
Toisaalta tulevaisuusvalmius on valmiutta toimia tulevaisuudessa luontevasti omana itsendan.
Tulevaisuuskasvatuksen padmaarind ovat molemmat tasot. (Mikkonen 2000, 39.) Voidaan
kuitenkin kysyd, etta onnistuuko nykyinen koulukasvatus edell& mainituissa tavoitteissa?
Tarjoaako joku muu taho kuten harrastus kyseiseen ongelmaan vastausta? On muistettava,
ettd vaikka koulutusta ja sen merkitysta nuoren elamassa korostetaankin, saattaa joku muut
taho olla nuorelle juuri silla hetkella merkittédvampi ja motivoivampi. Nuorelle merkittéava
harrastus saattaa valmistaa hantéa tulevaisuuden varalle ja liséta tulevaisuusgattelua, joka
my6hemmin auttaa myds koulutukseen liittyvissa kysymyksissa.

Remeksen (1993a, 5-6) jasennyksessd tulevaisuusvalmiuden p&dpaino on
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kognitiivisissa taidoissa ja tiedoissa, jolloin asenteet ja asennoituminen nahdaan yhtena osana
tulevaisuutta kohtaan. Asenneteoreettinen viitekehys luo soveltuvan |dhtékohdan
tulevaisuusvalmiuden tarkastelulle, koska tulevaisuuskasvatuksessa korostetaan tiedollisten
vamiuksien ohella myds toiminnallisa vamiuksia tulevaisuuden muovaamiseksi. On
huomioitava, etta asenteet ja téta kautta motivaatio ovat aina jollakin tavalla yhteydessa

toimintaan.

3.4.1 Tulevaisuusvalmiuden tiedollinen nakékulma
Tulevaisuusvalmiuden tiedollisen nd&kokulman ymmarretéan sisaltavéan tiedot nykyisyydesta
ja tulevaisuudesta seka taidot ja valmiudet hankkia ja késitella tietoa siten, etté niiden avulla
voidaan auttaa tulevaisuuden kohtaamista. (Mikkonen Anu 2000, 41)

Tassa tyossa keskeiseksi asiaksi nousee nykyisyydessa tehdyt valinnat ja toiminta,
joilla tulevaisuuteen voidaan vaikuttaa. Lisaks t&ssa ty0ssa pyritédn selvittdmaan nuorten
jéékiekkoilijoiden tulevaisuuden arvostuksen kohteita ja sitd kuinka paljon nuoret ovat

valmiita tekemaan omien padmaériensa eteen toita.

Tieto nykyisyydesta ja tulevaisuudesta

"Tulevaisuuskasvatuksessa tiedollisil|a tavoitteilla tarkoitetaan seké spesifia etta
kokonaisvaltaista ymméarrystd nykyisyydesta ja naihin  perustuvaa,
tulevaisuusajattelun  avulla saatua tietoa tulevaisuudesta. Tiedollisilla
tavoitteilla tarkoitetaan siis maailmankuvan tiedollisista representaatioista seké
menneisyydesta ettéa nykyisyydesta, joiden pohjalta tulevaisuusajattelun taitoja
hyvaks kayttden luodaan ja kehitetdan tulevaisuuskuvaa.” (Mikkonen 2000, 41)

Peruskoulun  opetussuunnitelman  perusteissa (2004, 3) asioiden syvélliseen ja
kokonaisvaltaiseen ymmartamiseen viitataan asettaen tavoitteeks yleissivistamisen antaminen
lagja-alaisesti ja monipuolisesti niin, ettd yksilo kykenee tarkastelemaan asioita eri
ndkokulmista. Tulevaisuuskasvatuksen ndkokulmasta talla tarkoitetaan vaatimusta siita, etta
ympardivda maallmaa ja sen tapahtumia pyritdan ymmértamaan entistd syvemmin ja
lagjemmin. Opetussuunnitelman tulevaisuusndkdkulma on monilta osin hyvin selked. Y htena
perusopetuksen tehtdvana mainitaan jatkuvuuden varmistaminen ja tulevaisuuden

rakentaminen.
Y mpardivan maailman huomioon ottaminen on luonnollisesti koulukasvatuksen
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tarkeimpia tehtavid, mutta tulevaisuuskasvatuksessa korostetaan kokonaisvaltaisuuden
hahmottamisessa tulevaisuusnakokulmaa. Tavoitteena on, etta nykyisyyden ymmartaminen
syvenisi tasolle, jossa tulevaisuus ymmarrettaisiin jatkumona nykyisyydelle entistd paremmin,
ja pystyttéisiin |6ytamédan tulevaisuus nykyisyydestd ja mahdolliset hyvédt ja huonot
vaihtoehdot. (Mikkonen 2000, 41)

3.4.2 Tiedot tulevaisuutta koskevan tiedon hankkimiseksi ja arvioimiseksi

Tulevaisuutta koskevan tiedon hankkimiseks ja kasittelemiseksi menneisyytta ja nykyisyytta
koskevan tiedon pohjalta tarvitaan kognitiivisia, ajatteluoperationaalisia taitoja, joihin
tulevaisuusgjattelu mééritelman mukaisesti pohjautuu (Remes 1993b, 165). Remeksen
(1993b, 165-166) mukaan tulevaisuusvalmius sisdltéd seuraavia kognitiivisia valmiuksia,
asenteita ja arvostuksia seka toimintalinjoja:

1) Tieto todennédkoista

— todennakoisten muutossuuntien havaitseminen keskeisilla alueilla

— muutosten hallinta kokonaisperspektiivista k&sin.

— johtopé@étokset todenndkdisi stéa vaikutuksista, jos toimenpiteet toteutetaan tai laiminlyodaan
2) Joustavuus, idearikkaus kohdata mahdollinen

— taito itse kuvitella mahdollisia tulevaisuuksia

— luova vaihtoehtoisten ratkaisujen kehittdminen nykyisiin jatuleviin ongelmiin.

3) Kytkenta perustaviin arvostuksiin

— tietoinen lahtdkohtien sitominen perustavanlaatuisiin arvostuksiin

— taito kytkea vaihtoehtoiset mahdollisuudet, todenndkoinen kehitys ja arvostukset yhteen
niin, etta valitsisimme toivottavia tulevaisuuksia

4) Panostamisvalmius, itseluottamus ja solidaarisuus

— toimintatahdon séilyttdminen "kaikesta huolimatta’ toivottavan etsimiseen

— psykologinen turvalisuus, mihin liittyy avoimuus muutoksille ja epétoivottavan
tulevaisuuden vastustaminen

— lagja solidaarisuusalue, vastuuntunto toimenpiteiden vaikutuksesta pitkala aikavélilla ja
my6s oman lahipiirin ulkopuolisten asioiden ndkeminen toiminnan arvoisina.

5) Etsintékyvyn ja integraation kaytto seka kriittisen arvioinnin taito

— kyky hankkiatiedot ja valmiudet tulevaisuustietoisten ratkaisujen toteuttamiseen

— kyky arvioida omiatoimia systemaattisesti ja parantaa mahdollisia ratkaisuja.

Tulevaisuusgjattelun taitojen avulla todenndkdiset ja uhkaavat muutossuunnat ovat
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havaittavissa keskeisten tulevaisuusaiheiden osalta, mutta samalla muutokset ja uhkaavat
mielikuvat ovat kontrolloitavissa integratiivisen gattelun avulla ldhestyen niita
kokonaisvaltaisesti. Kognitiivinen valmius luo myds pohjan kyvylle johtopaétoksia tehtdessa
todenndkdisista vaikutuksista siina tapauksessa etta toimenpiteet toteutetaan tai
laiminlyddaan. Kognitiivisen valmiuden néhddan sisdltavan myos uskomuksia kehityksen
gyistd ja seurauksista. (Remes 19933, 4-5.) Luovuuden ja visiointikyvyn roolit korostuvat
taidoissa luoda mielikuvia mahdollisista ja todennékdisista vaikutuksista ja seurauksista seka
kehittéd luovia ja monipuolisia vaihtoehtoisia ratkaisuja nykyisiin ja mahdollisiin
tulevaisuuden haasteisiin. Visiointikyvyn kehittdmiseksi Iahtokohtana onkin mielikuvien ja
erilaisten menetelmien kayttdminen tulevaisuudenvisioiden hahmottamiseksi. Onkin térkeda
huomata, etta tulevaisuusgattelua voi kehittdd harjoittelulla aivan kuten muitakin taitoja.
Tulevaisuuskasvatuksessa keskeiselle sijalle nousee systeemigjattelu, jonka avulla pyritéan
kriittissen ja kokonaisvaltaiseen agjattdluun, jossa pyritdan |0ytdmaan perspektiivia
tapahtumille ja |0ytamaan lagjoja syy-seuraussuhteita. (Rubin 1995, 4-5.)

Useiden psykologisten tutkimusten mukaan optimistisella asenteella ja gjattelutavalla
on vaikutusta kriisitilanteiden ratkaisemisessa ja késittelemisessa. Tulevaisuusvalmiuden
kognitiivisen komponentin ymmarretéan kehittavan asennoitumista tulevaisuutta kohtaan.
Moni tekija puoltaa gatusta, jonka mukaan koulutuksella on merkittéva vaikutus
tulevaisuuden hallitsemisessa. Koulutetuilla ihmisilla tulevaisuutta koskeva tietomééra eli
tulevaisuustietoisuus on kehittyneempi kuin kouluttamattomalla ja ndin ollen koulutettu
yksilo kohtaa tulevaisuusshokkeja huomattavasti harvemmin kuin kouluttamaton. (Novaky,
Hideg & Kappetér 1994, 769-770.)

"Kognitiivisen  osa-alueen  komponentit luovat oman paineensa
koulukasvatukseen. Perustaa tulevaisuusajattelulle luovat yleissivistys ja
erityistiedot maailman tamén hetkisesta tilanteesta. Tassd on osin
koulukasvatuksen heikkous, silla useat oppiaineet keskittyvat menneeseen
aikaan ja siihen mité vuos kymmenié sitten on tapahtunut. On tarkeaa tietda
menneisyyden tapahtumia ja mahdollisia virheita, jotta voi ymméartaa
nykyisyytta ja tulevaa, mutta litan usein koulukasvatuksessa jaa taka-alalle
maailman tdman hetkinen tilanne jota e oppikirjoissa tai
opetussuunnitelmissa lue. Nain ollen tulevia muutossuuntia on vaikea
havaita erityisesti kehittyvien nuorten, joilla e ole suurta mielenkiintoa

tutkia maailman tilannetta omalla ajalla." (Mikkonen 2000, 43)
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Toiminnallinen nakékulma

Tulevaisuusvalmiuden toiminnallinen nakokulma sisdltda kaikki ne taidot, kyvyt ja valmiudet,
joiden kautta nykyisyydessa pyritéén muokkaamaan ja muovaamaan tulevaisuutta. Lisaksi se
sisdltdd ne taidot, kyvyt ja valmiudet, jotka liittyvat tulevaisuuden kohtaamiseen ja
tulevaisuudessa eldmiseen. Kyseessa on siis elamanhallinalliset taidot k&ytannon tasolla.
Kognitiivisesta ndkokulmasta tarkasteltuna taidot ja valmiudet edellyttéavét tietoa, jonka
pohjalta toimia, mutta (esim. tietotekniikan kayttotaidot) taitojen ja valmiuksien taso tulee
ilmi vasta kaytanndssg, toiminnan tasolla. (Mikkonen 2000, 45)

Nan ollen onkin perusteltua tarkastella erilaisia taitoja ja valmiuksia myos
toiminnallisesta ndkokulmasta. Tulevaisuusvalmiudessa niin kuin ldhes kaikessa muussakin
oppimisessa teoreettinen ja kaytannon toiminnallinen puoli on syyté erottaa toisistaan, silla
muodollisesti patevimmét tyontekijét eivét lahesk&an aina ole parhaita tyontekijoita

3.4.3 Toiminta nykyisyydessa tulevaisuuden muovaamiseks ja valmiudet sithen

Tulevaisuuskasvatuksen ndkokulmasta katsottuna koulukasvatuksen tulisi ottaa huomioon
tietoja, taitoja ja keinoja joiden avulla on mahdollista vaikuttaa tulevaisuuteen. On térkeda,
ettd kasvattgat eivét kasittele ainoastaan tulevaisuuden ongelmia ja vaaroja, silla tama voi
vieraannuttaa nuoren tulevaisuuden toimijana. Nuorten tulisi ollatietoisia niin todenndkoisista
tulevaisuuden suuntauksista ja omista toiveistaan tulevaisuutta kohtaan. Nuoren tietoisuus
ndiden kahden asian eroavaisuuksista ja niiden merkityksistd, on osdtaan myos
koulukasvatuksen tehtava. (Hicks 1994b, 9-10.) Kyseisten taitojen késitteleminen on selvasti
vahentynyt viimeisten vuosien aikana, silla kansalaisvaikuttamisella on samoja piirteita
tulevaisuuden muovaamisen kanssa. Viela 1990-luvulla opetussuunnitelmassa oli annettu tilaa
oppiaineelle nimeltd kansalaistaito. Kansalaistaito oppiaineena e sindlldan késitellyt
tulevaisuuskasvatusta, mutta tasta huolimatta oppilas nahtiin aktiivisena yhteiskunnan
jasenené.

Tulevaisuuskasitteen huomioon ottaminen ja yksilon ndkeminen aktiivisena
ihmiskasityst, jossa ihminen koetaan yksilona ja oman onnensa seppané. Kouluopetus pyrkii
tuottamaan itseohjautuvia oppilaita, joiden paétokset ja ratkaisut ovat eettisesti perusteltuja
Tulevaisuustietoisuuden kehittdminen on yks tulevaisuuskasvatuksen keskelsmmista
tavoitteista. Keskeiseksi asiaks nousee myos niin oman toiminnan kuin toisten toiminnan tai
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toimimattomuuden seuraukset, tietoisuus kaiken toiminnan vaikutuksesta tulevaisuuteen on
merkittavéd. Olemme kuitenkin huomattavasti kiinnostuneempia omasta tulevaisuudestamme
kuin globaalista tulevaisuudesta. Lisdks tietoisuus niistd asioista, joita emme halua toteuttaa
ta tehda tulevaisuudessa, on huomattavasti vahvempi kuin tietoisuus niista asioista, joita
haluamme tehda. (Hicks 1994b, 9-10; Rubin 1995, 4.)

3.4.4 Tulevaisuuden kohtaaminen ja tulevaisuudessa eldminen

Taidot, kyvyt ja valmiudet tulevaisuuden kohtaamiseen ja tulevaisuudessa el@miseen on
mahdollista jakaa tulevaisuudessa kayttokelpoisiksi oletettuihin kaytdnnon toiminnallisiin
taitoihin, joiden harjoitteleminen on peruskoulun yks péédehtdvd Taman lisdksi
tulevaisuuskasvatuksessa puhutaan psyko-sosiaalisista selviytymistaidoista, joita kutsutaan
my6s eldmanhallintataidoiksi (Mikkonen 2000, 46). Kasvattgjien suurimmaksi haasteeksi
tulevaisuuden  kohtaamisessa nousee nk. eldmanhalintataidot. Téaman pavan
palveluyhteiskunnassa sosiaalisten taitojen merkitys on kokogjan kasvamaan péin.
Koulutuksen rgjdhdysméinen kasvu tarkoittaa sitd, ettd hyvakadan koulutus el takaa nyky&an
koulutusta vastaavaa tyota. Taistelu tyopaikoista kaydaankin usein sosiaalisten taitojen avulla.

Tulevaisuuden tutkimusta on kaytetty hyvéks médriteltéessa  kaytannon
toiminnallisten taitojen tarpeellisuutta ja merkityksellisyytta. Tulevaisuuden visioita luotaessa
tulevaisuustutkimus on siis ollut merkittdvassa roolissa. Toiminnallisista taidoista
tietotekniset kayttotaidot ovat merkittavin yksittéinen taito, jonka merkityksesta keskustellaan
tulevaisuutta silmalla pitdéen. (Mikkonen 2000, 46.) Tietotekniikan merkitysta ja
tulevaisuuden kuvia on rakenneltu jo 1980-luvulta léhtien. Markkinatalouden suuren
vaikutuksen alaisena myos porssikurssit perustuvat téysin tulevaisuuden odotuksiin ja
ennakoimiseen. Huomionarvoista onkin, ettd todellisuudessa elamme tulevaisuudessa
enemman kuin lopulta arvaammekaan. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004
on méaritelty useita toiminnallisia taitoja koulukasvatuksen tavoitteiksi ja mikali kehitys
jatkuu samantyyppisend, korostuu toiminnallisuuden merkitys jatkossakin.

Rubin (1995, 17) puhuu luovasta vastuullisuudesta, kasiteltéessa yhteiskunnan
kehityksen muutoksesta ja siind mukana pysymisestd. Uus tietointensiivinen yhteiskunta
edellyttéd ihmisilta yhd enemman taitoja, tietoja ja teknisid valmiuksia Tyon laadullisen
kehityksen mukana tyovélineet muuttuvat yha teknisemmiks ja monimutkaisemmiksi.
Tarkedks asiaks automatisoidussa yhteiskunnassa nousee erilaisten taitojen omaksumisen

lomassa myds omien vaikutusmahdollisuuksien ymmértaminen, uskallus ja halu todela
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vaikuttaa, uskalus ja halu ottaa vastuuta (Rubin 1995, 16-17.)  Tavoiteltaviksi
elamanhallintataidoikss on nostettu myo6s itseluottamus, solidaarisuus ja sitoutuminen.
Tulevaisuuskasvatuksessa  korostetaan avoimuutta  tulevaisuudelle, jossa pyritdan
toivotunlaiseen tulevaisuuteen ja vastustetaan epéatoivottavaa tulevaisuutta. Esiin nostetaan
my6s psykologista perusturvallisuutta, jossa yksild on avoin tulevaisuuden muutoksille.
Lisiks tavoiteltavaks koetaan solidaarisuutta ja vastuun ottamista pitkankin aikavalin
toiminnasta, jonka vaikutukset ndkyvéat vasta myéhemmin. Tasapainoisuus ja itseluottamus
luovat pohjan taman suuntaiselle toiminnalle. (Remes 1993a, 5.)

3.5 Arvojen merkitys tulevaisuusvalmiudessa

Yksi tulevaisuusvalmiuden osa-alueista on arvot. Tassa tyossd arvot ymmarretdan kuitenkin
enemman tulevaisuusvalmiuden taustalla vaikuttaviks tekijoiksi. Arvoja el kuitenkaan voi
pitéd vahapatdisena elementting, silla tulevaisuusvalmiutta kasiteltdessi arvot tulee ottaa
korostuneesti esille.

Kéasitykset nuorten perusarvoja koskevista kysymyksista ovat pysyneet melko
vakaina. Nuorten arvoja ja tulevaisuudenkuvia selvittaneet tutkimukset (Helve 1987, 1993)
ovat padtyneet hyvin yhdenmukaisiin tuloksiin siitd, etta suomalaisten nuorten arvomaailma
on hyvinkin perinteinen ja tutut suomalaiseen elamaan liitetyt hyvan ja onnellisen elaman
médritteet ovat pysyneet samoina. Naihin lukeutuvat esimerkiks terveys, tyo, ydinperhe ja
hyva toimeentulo. Huomionarvoista on kuitenkin se, etta niita el pystyta liittdmaan mihinkdan
lagjempaan arvojérjestelmaan kuten uskontoon tal poliittiseen ideologiaan. Havaittavissa
onkin, etta arvot esiintyvét toisistaan irrallisina eivéatkéa ne esiinny enda puhtaasti annettuina ja
itsest8@nselvasti. Tallaiset arvot ikdan kuin kelluvat irrallaan ja uskonto ja poliittiset
ideologiat ovat menetténeet roolinsa nuorten arjessa. (Rubin 2002, 34.)

Vaikka edella esitin, etta arvot muuttuvat hitaasti, jos lainkaan, voidaan niiden
muutoksesta |0ytéa yhteisia tekijoita niin yksilon kuin yhteiskunnankin tasolla. Thmisen
henkilokohtaiset arvot muuttuvat ian mukana. Tutkimusten mukaan iké&antyminen siten, etta
impulsiivisuus vadhenee ja vastuuntuntoisuus lisddntyy. Toisaalta koko yhteiskunnan
arvopohja saattaa muuttua yhteiskunnallisen murroksen seurauksen, ndin kavi esimerkiksi
entisessa Neuvostoliitossa. (Rubin 1995, 20.) Taméan mittaluokan arvomuutoksia tuskin kovin
paljon voi enda tulla, silla kuten jo edelld totesin, arvot akavat olla irrallisia uskonnosta ja
poliittisista ideologioista

Tulevaisuuskasvatuksessa ndhdaan, etta tietoisuus omista arvoista on oleellinen osa
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tulevaisuutta. Jokainen ihminen méaérittelee sen, mita hyvinvointi merkitsee henkilokohtaisesti
tai mitk& asiat nousevat tarkeimmiks valintoja tehtdessé. Y hdeks veden jakajaksi ndhddan
talouden merkitys arjessa, silla taloudellisen hyvinvoinnin voi ymmért&a hyvinkin eri tavoin.
lhmisten erot tulevat myos esiin kasiteltdessa kasitteita "hyva elamé’, hyvinvointi ja rauha.
(Remes 19934, 5.)

Arvorationaalinen tietoisuus on yks tulevaisuusvalmiuden keskeisid tekijoita.
Tulevaisuusvalmiuden taustatekijand ovat moraalisen ja eettisen ndkokulman kehittyminen.
Erilaisten visioiden luominen vaatii kriittisen tarkastelutavan liséksi tietoisuutta erilaisista
arvoista ja niiden lahtOkohdista Tulevaisuuskasvatuksen yksi tavoitteista onkin
arvotietoisuuden lisdéaminen erilaisten arvokeskustelujen avulla. Arvoperustan selkeyttaminen
on visioiden luomisessa kaksiterdginen miekka. Toisaalta omat arvot voivat olla pohjana itse
luomille visioille. Toisaalta taas visio, joka on luotu vastoin sen hetkisia arvoja saattaa avata
taysin uudenlaisa mahdollisuuksia sen hetkisten arvojen tarkasteluun ja muuttamiseen.
(Mikkonen 2000, 48.) Néin ollen sekd nykyisyyden ettéd tulevaisuuden arvotarkastelu tulee
mahdolliseksi ja mielekkddksi. (Rubin 1995, 4). Arvotietoisuus kehittyy luomalla erilaisia
visioita tulevaisuuden varalle. Oman toivotunlaisen tulevaisuuden luominen kehittda seka
arvotietoisuutta, ettd testaa paétosten pohjana olleita arvoja ja niiden perusteluja. (Mikkonen
2000, 48.)

Tiedollisesta nakokulmasta tarkasteltuna yksilon arvot voivat ohjata tiedon
hankkimisista, arvioimista ja arvottamista, vaikka nuorten koululaisten osalta tdmé on melko
vahaistd. Arvot ovat perustana tiedon kriittiselle arvottamiselle, tamé luo mahdollisuuden
arvioida kirjoittajien erilaisia arvoldhtokohtia ja néin ollen myos kirjoituksia ja niiden
tarkoitusperid. Tiedostamattomina yksilon arvot voivat ohjata tiedon hankintaa omien arvojen
suuntaisesti. Nain ollen saatua informaatiota e ole edes tarvetta arvioida, silla sehan on jo
valmiikss omaa gattelua tukevaa, muunlainen informaatio on poissuljettu jo aiemmin
informaatiota hankittaessa. (Mikkonen 2000, 48-49.)

"Koulukasvatuksessa tulevaisuusvalmiuden arvoihin liittyvien tavoitteiden
piirteitéa ovat kyky tunnistaa omat perusarvonsa ja pohtia niiden merkitysta
tulevaisuuden rakentumiselle, tietoi suus myds muista kuin omista arvoista ja
niiden merkityksesta tulevai suuden rakentumiselle ja kyky arvottaa valintoja
ja pohtia niiden vaikutuksia tulevaisuudelle" (Mikkonen 2000, 49)

Néiden taitojen kehittamiseksi on tarkeda, etta koulukasvatus ottaa huomioon erilaiset eettiset

keskustelut, jotka pohjautuvat arvopohjalle. Niiniluoto (1999, 8) korostaa, ettéa
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muistuttaen kuitenkin, ettd meidan on syyta ottaa eettisesti huomioon kaikki tekomme ja
valitanmme, sillé teoillamme on vaikutusta tulevaisuuteen ja nain jopa seuraaviin sukupolviin.

Tietoisuus omista arvoista ei ole kovin vahva viela peruskouluikaisella nuorella. On
kuitenkin syyta muistaa, etta tiedostamattomina arvot kuitenkin vaikuttavat vahvasti nuorten
valinnoissa. Puhuttaessa peruskouluikaisista nuorista, on syytd muistaa, etta vanhempien arvot
ovat usein hyvin l&hella arvoja, joiden varaan nuoret tulevaisuuttaan rakentavat.
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4 Tutkimuksen toteuttaminen

4.1 Tutkimuksen aineisto ja sen keraaminen

Tassa tutkimuksessa on kvalitatiiviselle tutkimukselle tyypillisia piirteitd. Ensinngkin ihminen
nahdaan tiedon keruun instrumentting, jolloin tutkija luottaa enemman omiin havaintoihinsa ja
keskusteluihin kuin mihinkd8n mitattaviin asioihin. Toiseks, tarkoituksena on kéayttda
induktiivista analyysia, jolloin tutkijan tarkoituksena on paljastaa odottamattomia seikkoja,
eika vain teorian tai hypoteesin paikkaansapitavyyttd Kolmanneksi aineston hankintametodit
valitaan sen mukaan, etta tutkittavien 8ani ja nékokulmat paésevét esiin. Haastattelujen osuus
tdlaisessa tutkimuksessa on merkittévassd roolissa. Neljanneksi, kohdejoukko valitaan
tarkoituksenmukaisesti elk& saatumanvarausesti. Viidenneksi, tapauksia kasitelléan
ainutlaatuisina tapauksina ja aineistoa tutkitaan sen mukaisesti. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
1997,165.) Tassd tutkimuksessa on tarkoituksenmukaisesti pyritty muodostamaan
ainutlaatuisia tapauksia, joista on tarkoitus luoda esimerkkeja tyypeista, joita jaakiekkon

parissa toimii.

4.1.1 Fenomenologia

Edmund Husserl (1859-1938) on yks fenomenologisen sosiadlifilosofian tarkeimmista
vaikuttgista Husserlin mukaan todelinen maailma on olemassa ja sen sisdllon
ymmartaminen on mahdollista. Todellisen maailman ymmartéaminen tavoitetaan kokemuksen
ymmaértamisella. Kaikki tieto perustuu kokemukseen jonka kautta erilaiset objektit esitetdan.
Keskeiseksi Husserlin epistemologiassa nousee se, etta fenomenologisesti objektit ovat
olemassa vasta siind vaiheessa kun ne ovat tiedostettuja. lhmiset pystyvét aattelemaan
maailmaansa jatkumona elkd pelkdstéédn sen hetkisend tapahtumana. Husserl naki
fenomenologisen menetelman niin, ettd silla pyritdan erottelemaan toisistaan eri kokemusten
sisallot. Kaytdnnossa tama tarkoittaa kokemusten johtamista pelkastdan tiedostettuun
tajuntaan ja sen ilmenemismuotoihin. (Gronfors 1982, 21.)

Durkheim katsoi kuitenkin, ettd koko kulttuurinen ylérakenne on ennalta maarétty
yksilon omasta tahdosta huolimatta. Durkheimin ja monen muun tutkijan vuoks
fenomenologisesti  suuntautuneet  kentt&tutkijat korostavat tiedon  henkil6kohtaista
viitekehystd, jota ilman ei téa tietoa pystytéa sijoittamaan oikeisiin fenemenologisiin
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puitteisiin. (Gronfors 1982, 22.) Té&ssa tutkimuksessa padmaarana on tutkittavien ilmididen
ymmaértdminen, e niiden sdittdminen. Tavoittelen tdssa tutkimuksessa enemmaéankin

vastauksia miké&-kysymysten avulla, en niinkdan miksi-kysymysten avulla.

4.1.2 Haastattelu ja kuvaus aineiston keréaamisesta

Tutkimuksen ainesto keréttiin vuoden 2006 kevaana. Aineisto koostuu neljasta noin yhden
tunnin mittaisesta haastattelusta. Haastateltavia tutkimuksessa oli nelja Y hteista tutkimukseen
osallistuvilla nuorilla oli se, etta he kaikki olivat vuonna 1991 sytyneita poikia ja he kaikki
pelasivat Jarvenpadn Haukkojen C-juniorijoukkueessa. Tassd tutkimuksessa haastateltavia
kutsutaan nuoriksi heidan ikansa vuoksi. Haastatteluihin vaikutti minun ja tutkittavien l1&heiset
valit. Tamén vuoks haagtattelu pidettiin minun kotona. Tiedostamattomana aineistona oli
my6s minun ennakkotiedot ja kokemukseni nuorten suhtautumisesta ja toiminnasta
jaékiekkoon. Omat kokemukseni nuorista oli perustana myds nuorten valintaan tutkittaviksi.

Tutkimukseni on laadullinen tapaustutkimus, jossa anesto on kerétty
haastattelemalla. Haastettelun tavoitteena on saada selville haastateltavan agjatuksia
Haastattelu voidaan ndhda myos erddlaisena keskusteluna, joka tosin tapahtuu tutkijan
aloitteesta ja on tutkijan johdattelema. (Eskola & Suoranta 1998, 85.)

Haastattelun idea on hyvin yksinkertainen. Halutessamme tiet8a jotain ihmisesta ja
hédnen gjattelustaan, on haastattelun tarkoituksena kysya asia suoraan tutkittavalta.
Yksinkertaisesti médariteltyna haastattelu on tilanne, jossa tutkija eli haastattelija kysyy
tutkittavalta eli haastateltavien. Huomionarvoista kuitenkin on, etta haastattelun maaritelmét
ovat laventuneet huomattavasti viime vuosina perinteisestd. Nykyadn haastattelutilanne on
yh& useammin keskustelunomainen haastattelutyyppi. (Eskola & Suoranta 1998, 85.) Téassa
tutkimuksessa tehdyt haastattelut ovat hyvin pitkalle keskustelunomaisia.

Hirgarven & Hurmeen (1982, 41) mukaan  haastattelutilanteelle
vuorovaikutustilanteena on tyypillistd 1) ennalta suunnittelu; 2) haastattelijan alulle panema ja
ohjaama 3) haastattelija joutuu usein motivoimaan haastateltavaa ja pitaméan haastattelua
ylla 4) haastattelija tuntee roolinsa ja haastateltava oppii sen 5) haastateltavan on luotettava
siihen, ettd hanen kertomisiaan kasitell88n luottamuksel lisesti.

Yhtenda haastattelu muotona on ns. avoin haastattelu, jota kutsutaan myos
teemahaastatteluksi tal etnogarafiseks haastatteluksi. Taman tyyppisessa haastattelussa
haastateltavan annettaan puhua asiasta vapaasti. Tutkijan rooliksi j&a ainoastaan se, etta hanta
kiinnostavat teema-alueet tulevat kartoitetuksi. Kenttéhaastattelut voivat voivat muodostaa
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tutkimuksen yksinomaisen aineiston. (Gronfors 1982, 105-106.)

4.2 Tutkimuksen luotettavuudesta

Tutkimuksen empiirinen aineisto koostui neljan 15-vuotiaan nuoren jaakiekkoilijan
haastattelusta. Haastattelut olivat toisin paikon enemman keskusteluja, joissa haastettelut
olivat melko vapaa muotoisia. Kuitenkin jokaisessa haastattelussa kaytiin 18pi tutkimukseen
liittyvéat aiheet. Tutkimuksen ainestona on osaltaan tiedostamattakin kaks vuotta kestanyt
pelagja-valmentaja-suhde. N&iden kahden vuoden valmennustaustan ja sita kautta palagjien
tuntemuksen kautta tutkimukseen valittiin juuri nama nelja nuorta. Tutkimusaineiston keruu
juuri haastattelemalla perustui siihen, ettd tunsin nuoret hyvin. Jo ennen tutkimusta olin
keskustellut kaikkien haastateltavien nuorten kanssa useaan kertaan kuluneen kahden vuoden
aikana ja jo silloin keskustelut olivat melko avoimia, vaikka olin nuorten valmentaja. Juuri
haastattelun avullatavoitteeni oli saada nuoret kertomaan rehellisesti omista suunnitel mistaan.

Tutkimukseen osallistuneet nuoret ovat olleet mielenkiintoinen otanta, slla
jokainen heistéa rakentaa omaa tulevaisuuttaan eri l&htokohdista. Tutkimuksen edetesa kavi
ilmi, etta juuri ndma nelj& nuorta edustaa suurtata joukkoa nuoria, jotka pelaavat jédkiekkoa
tavoitteellisesti. Tutkimuksen tarkoituksena on muodostaa nelja erilaista tapaa joilla nuori
jéékiekkoilija rakentaa tulevaisuuttaan. TAméan vuoksi tutkimus perustuu hyvin paljon suoriin
lainauksiin haastatteluista, etta lukijalle tulee ilmi nelja toisistaan riippumatonta nuorta. Tasta
syysta suorat lainakset valtaavat suhteellisen suuren osan tésta tutkimuk sesta.

On kuitenkin syytd miettia nuorten rehellisyyttd juuri ja8kiekkoa koskevissa
kysymyksissi. Erityisesti haastattelujen aluissa nuoret suhtautuivat omiin tavoitteisiinsa ja
odotuksiinsa j&8kiekossa melko vaatimattomasti. Osaltaan varmasti sen vuoksi, ettatavoitteita
kertoessaan nuoret jadkiekkoilijat tuovat esiin omat kasitykset pelitaidoistaan jadkiekkoilijana.
Olin kuitenkin kahden vuoden aikana paassyt selvyyteen siitad, minkalaiset tavoitteet kullakin
nuorella on jaakiekon suhteen. Nuorten tavoitteellisuus ndkyy erittdin hyvin heidan
jokapdaivaisessa harjoittelussaan ja suhtaumisessaan jaakiekkoon.

Aineiston kerddmiseen vaikutti paljon myds se, ettd olin haastatellut samoja poikia jo
edellisena vuonna tehdessani aiheesta proseminaarityéta Tama oli osaltaan vaikuttamassa
nuorten kommentteihin, silla he olivat mielesséén miettineet omia tulevaisuuden visioitaan.

Edellinen haastattelu vaikutti positiivisesti ainakin siltd osin, etta gradua koskevassa
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haastattelussa nuoret olivat sanavamiimpia kuin vuotta aemmin. Tutkimuksen
yleistettavyydestd el voida puhua sen vuoksi, ettd otanta oli ainoastaan nelja nuorta. Kuten jo
aiemmin totesin tutkimuksen tarkoituksena ei ole yleistettavyys. Tutkimuksen tarkoituksena
onkin luoda ymmarrysté nuoria jadkiekkoilijoita ja heidan valintojaan kohtaan. Tutkimuksen
tehtdvana on selventdan agjatuksia, joita lopullisten valintojen ja paétdsten taustalla on.

4.3 Aineiston analysointimenetelmat ja kuvaus aineiston analysoinnista

Laadullisen aineiston analyysin tarkoitus on selkeyttéd ja ndin myds luoda uuttaa tietoa
tutkittavasta aiheesta. On térkedd olla kadottamatta aineiston sisdlitaméda infomaatiota
Aineston analyysin tarkoituksen on pikemminkin luoda uutta tietoa. (Eskola & Suoranta 1998,
137.) Haadtattelujen purkaminen ja sen sekavuus ja epasaanndllisyys oli padosin seurausta
haastattelun vapaasta luonteesta. Tasta johtuen haastattelut etenivat hyvin konkreettisten
asioiden ymparilla Taméa osaltaan kertoi merkitykselliset asiat nuorten eldmassi. Keskustelun
padpainopiste muodostui hyvin luonnollisesti jaékiekon ja opiskelun ympérille. Néiden
kahden aiheen lisdksi aineistosta nousi esiin tulevaisuuden kohtaaminen ja sen merkitys
nuorille merkittévien asioiden yhteydessa.

Kvalitatiivisen tutkimuksen vaikein vaihe on aineiston tulkinnat. llman mitaén
muodollisia ohjeita tutkijan tulee kayttda tieteellistd mielikuvistusta. Fenomenologisessa
menetelmassd, jota tassA tutkimuksessa on kéytetty, edetddn yksittdisten ilmididen
seurauksena toisiaan seuraavien tutkimusvaiheiden kautta tilanteeseen, jossa on mahdollista
nadhdan ilmidon liittyvid syvenmpia merkityksid Juuri fenomenologisessa menetelmassa
gjatellaan, etta yksityistapaus on esimerkki yleisesta. (Eskola & Suoranta 1998, 146.) Juuri
taman nakokulman kautta on tarkoitus ymmart&a téta tutkimusta. Tutkimukseni tarkoituksena
on luoda esimerkkitapauksia yksittaisistd tyypeista jotka toimivat samassa kontekstissa
Taman tutkimuksen tuloksena muodostui nelja erilaista esimerkkid, joita voi kohdata nuorten
jé&kiekkoilun parissa. Esimerkkityyppinen tyypittely ja sen idea syntyi haastattelujen jalkeen,
silla nuorten kommenttgja oli osaltaan vaikea tyypitelld ilman, ettd samassa yhteydessa
mainitaan tutkittavien kuvittelliset nimet. Vastoin tavanomaista aineiston analyysia, analysoin
haastatteluaineisto suorien lainausten kautta Nan ollen tutkimuksen empiria tulee esiin
p&&osin suorina lainauksina.

Uudemmissa laadullisten tutkimusten analyyseissd keskitytédn aineiton eroihin ja

moninaisuuteen. Taldin aineiston analyysi on luonnollisesti tarkempaa kuin aikaisemmin
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kéytetty ldhestymistapa, jossa etsittiin yhtaldisyyksia ja samalaisuutta. (Eskola & Suoranta
1998, 139.) Téssa tutkimuksessa pyritddn nostamaan esiin nuorten erilaisia |ahetymistapoja
tulevaisuutta kohtaan erityisesti nykyisyydessa tehtyjen ratkaisujen ja valintojen puolesta.

4.4 Tutkimuksen lahestymistavat

TassA tutkimuksessa on otettu lahestymistavaksi  kuvaileva tyyli. Kuvailevalle
tutkimusstrategialle on tyypillista esittdd tarkkoja kuvauksia henkildistd tapahtumista tai
tilanteista. Tutkimuksen tarkoituksena on erityisesti kuvailla uusia ndkokulmia nuorten
tulevaisuusorientaatiosta ja tulevaisuuden visioista. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 1997,
136.)

Tutkimuksen tehtéavan asettelu sisdltda myds ymmaértavia tavoitteita tutkimukselle.
Tassd tutkimuksessa painotetaan ymmartdvdd tutkimusotetta ja jokaisen tutkittavan
yksilollista tulevaisuusgjattelua. Osaltaan tulevaisuuteen kohdistuvat tutkimukset vaativat
ymmartavéa otetta, silla jokaisen yksilon suhtautuminen tulevaisuuteen on hyvin
subjektiivinen. Tamankin vuoksi tutkimusote on kvalitatiivinen.

Seuraavissa kolmessa luvussa kasittelen empiirista aineistoa. Luvut on jaoteltu niin,
etta viidennessa luvussa kasittelen nuorten suhtautumista ja visioita jadkiekosta. Kuudennessa
luvussa kasittelen nuorten ajatuksia opiskelusta. Empiirisen osan kolmas ja viimeinen osa
koostuu nuorten konkreettisista odotuksista ja suunnitelmista l&hitulevaisuutta kohtaan.
Samalla luku 7 on empiirisen osan yhteenveto. Tama jo osaltaan sen vuoks, etta luku koostuu
konkreettisista suunnitelmista tulevaisuutta kohtaan kun taas luvut 5 ja 6 koostuvat
enemmankin odotuksista ja gjatuksista padasiassa opiskelusta ja jadkiekosta. Tasta syysta
luvuissa 5 ja 6 ei ole kovin lagjaa yhteenvetoa haastatteluista.



5 Jaakiekon rooli nuorten elaméasséa

Tassa luvussa Kkésittelen nuorten visioita ja&kiekosta Luku kasittelee nuorten
suunnitelmallisuutta ja tulevaisuusgattelua jadkiekosta ja sen tuomista haasteista
tulevaisuudessa. Tama luku koostuu empiria osuudesta, jonka lagjempi yhteenveto on luvussa
7, jossa kasitellaan jadkiekkoa ja opiskelua kokoavasti tulevaisuuden nakokulmasta.
Merkitykselliseksi jagkiekon roolin tekee juuri se, etta haastatellut 15-vuotiaat nuoret eli C-
juniorit ovat juuri nyt kilpakiekon kynnyksell& T&ssa vaiheessa ei endé ole voimassa Nuoren
Suomen kaikki pelaa-periaate. Nuorten tulee siis pdivittdin kamppailla pelipaikasta ja
peligjasta tulevassa joukkueessaan. Nuorten joukkueet harjoittelevat kesdlla neljasta viiteen
kertaa viikossa ja talvella harjoitus ja ottelutapahtumia on viidesta kuuteen. On siis selvaa,
ettd juuri tdméd 15-vuoden ika on ratkaiseva tiennayttda; lahteekd nuori kilpakiekkoon
mukaan ja pelaako han jadkiekkoa tavoitteellisesti vai 18hteekd han harrastekiekkoon mukaan
jossa kaikki saavat pelata, mutta harjoituksia on keskimdarin kahdesta kolmeen kertaan
viikossa

Tutkimukseen osallistuneet pojat ovat pelanneet jd8kiekkoa noin seitseman vuotta
Jarvenpdan Haukkojen —91-syntyneiden joukkueessa. Joukkue on ollut koossa nyt seitseman
vuotta, mutta tulevalla kaudella kilpakiekkoa voi pelata Keski-Uudellamaalla vain
Keskiuudenmaan jadkiekkoilun tuki ry:n joukkueessa eli KJT:ssa. Toinen vaihtoehto alueella
on jatkaa pelaamista saman organisaation Team-joukkueessa, jossa kilpailullisuus ei ole niin
suuressa roolissa. Kyseisten seuramuutosten vuoksi nuoret ovat pakotettuja miettiméan omaa
tulevaisuuttaan ja tavoitteitaan jaékiekkoilijana. KJT ry:n joukkue on Jarvenpadan Haukkojen,
Tuusulan Kiekon ja Keravan Shakersin yhteinen hanke, joten pelagjia yritetédn ohjata
kaikissa kolmessa seurassa C-juniori-idssa KJT:n toimintaan. Monet pitavétkin Haukoista
sirtymistd KJT:hen luonnollisena jatkeena pelagjauralla. KJT el ole kuitenkaan ainoa
vaihtoehto nuorille. Padkaupunkiseutu kolmen liigaseuran voimalla on yks hyvista
vaihtoehdoista lupaavilla nuorille. Etenkin Jokerit ja HIFK ovat olleet monen uusimaalaisen
nuoren kiinnostuksen kohteena viime vuosina. Monet seuravaihtoehdot ovat osaltaan
vaikeuttamassa nuorten valintoja jadkiekkoa gjatellessa. Padkaupunkiseudulle suuntaavat
pelagjat joutuvat kohtaamaan my6s matkustamisen tuomat vaikeudet ja sitéa kautta myos
vapaa-gjan vahenemisen. Etenkin peruskouluikéisille nuorille toiselle paikkakunnalle
sirtyminen on ongelmallista, silla koulu on k&ytavd omalla paikkakunnalla Y htena
merkittédvana tekijana tulevalla kaudella on myOds ensmmaisen ikakaus maajoukkueen

kokoaminen. Juuri C-juniori-idssd akaa niin  sanottu leijonatie, joka kéasittéa
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nuorisomagjoukkueet ja A-magjoukkueen. Liséksi C-juniori-ikdisena pelataan ensimmaista
kertaa SM-sarjaa, johon osallistuu kaikki Suomen parhaat C-juniorijoukkueet ja ndin ollen
myos kaikki Suomen parhaat —91-syntyneet pelagat lukuunottamatta muutamia
huippulahjakkuuksia jotka saattavat pelata jo vanhempien sarjaa.

Jadkiekkoilun vaikutusta opiskeluun ja koulunkayntiin on nédin turha vaheksya, silla
15-vuotiaiden tavoitteellinen palaaminen vie todella paljon aikaa. Tuleva vuos on myds
opiskelun suhteen merkittdvd, silla tulevana vuonna suurimmalla osalla on edessa
peruskoulun viimeinen vuosi, joka sadttaa ratkaisevasti vaikuttaa tulevaan jatko-
opiskelupaikkaan ja nain ollen myds mahdollisesti tulevaan ammattiin.

Seuraavissa kappaleissa kasittelen nuorten visioita jagkiekosta, NHL-odotuksista ja
sen ympérilla lilkkuvaan rahaan seka jaakiekon vakutusta nuorten elamaan. Tulevissa
kappaleissa esiintyneiden nuorten nimet ovat tekaistuja.

5.1 Nuorten visiot jaékiekosta

Nuorten suhtautuminen jaékiekkoon on erittdin ongelmallista. Toisaalta niin valmentajat kuin
vanhemmatkin toivovat jadkiekossa menestymisté. He saattavat jopa salaa mielessdan gjatella
nuoren mahdollista ammattilaisuraa. Toisaalta taas niin vanhemmat kuin osa valmentgjistakin
painottaa opiskelun ja koulun merkitystd elaménkaaren aikana ja eldman hallitsemiseksi.
Kérjigden voidaan sanoa, ettd kaikki nuoren ympérilla olevat aikuiset toivovat kovaa
jéékiekkoon panostamista, mutta toisaalta kouluun tulisi panostaa véhintdan yhta paljon,
jolloin nuori asetetaan kovan paineen alle.

Jadkiekosta puhuttaessa on huomioitava se, etta harrastus on sitéa kalliimpi, mita
pidemmélle ura etenee kunnes koittaa aikuisikd ja mahdollinen ammattilaisuus tai
puoliammattilaisuus. Téata ndkdkulmaa vasten moni arvonsa tuntevat vanhempi vaatii kovalle
rahalliselle panostukselleen vastinetta T&&a vadtinetta voi tiettyyn pisteeseen antaa
urheiluseura hyvélla toiminnallaan, mutta moni vanhempi saa todellisen vastineen rahoilleen
vasta kun he ndkevdt oman lapsensa antavan kaiken harrastukselleen ja menestyvan siina
Taman tyyliset kuvaukset ovat arkipdivéa jéahallien kaukaloiden reunalla seisoviga
vanhemmista.

Niin vanhempien, valmentajien kuin opettajienkin ristipaineessa pyrkivét 15-vuotiaat
nuoret jadkiekkoilijat luomaan oman kéasityksensa jadkiekosta ja sen merkityksesta heidan

elamasséan. Lisdksi on otettava huomioon jadkiekon nékyvyys mediassa. Tdma on omiaan

36



vaikuttamaan nuorten mielipiteisiin omasta rakkaasta harrastuksesta. Toisaalta sanotaan, etta
jéékiekon varaan el kannata rakentaa elaméd, mutta toisaalta taas nuorelta vaaditaan l&hes
taydelligta sitoutumista jaékiekkoilijan eldaméan ainaravinnosta ja vapaa-agjasta lahtien.

Nuoren onkin tarked kysya itseltd, etta kuinka tosissaan han saa ottaa harrastuksen,
johon han uhraa kaiken koululta j&8véan vapaa-ajan ja vdlilla hieman enemmankin. Jos
lasketaan kaikki vapaat viikonloput Kkilpailukaudella eli valilla elokuu—huhtikuu, on
jéékiekosta taysin vapaita viikonloppuja korkeintaan viisi. Taa ndkokulmaa vasten
jéékiekkoa el koetakaan pelké&stdan hauskana harrastuksena vaan pikemminkin el&mantapana
ja joidenkin pelagjien kohdalla tavoiteammattina. Nain ollen ammattilaisuus sisaltyy monen
nuoren tulevaisuuden visioon.

Vision tulee sisdltda konkreettisia toimintaehdotuksia ja positiivinen kuvaus, jotta
ViSO on saavutettavissa. Hyvassa visiossa tuodaan kuitenkin esiin my0s tulevaisuuden
moniulotteisuus monine eri vaihtoehtoineen. Nama hyvén vision piirteet tuntuvat valilla
sen toisaalta tulisi siséltéd luovia jopa yltiopaisen rohkeita suunnitelmia tulevaisuudesta. On
tarked muistaa, etta vision tehtdvéana on olla valine, jonka avulla voidaan hahmotella toiveita,
pelkoja, uhkakuvia, arvioida erilaisia kehityslinjoja ja arvottaa ratkaisuja tulevaisuuden
nakokulmasta. (Huusko & Haapala 2002, 90.)

Tulevissa kommenteissa nuoret jaakiekkoilijat pyrkivét selvittdm&an omaa suhdetta
jaékiekkoon. On toki huomattava, etta tulevissa kommenteissa nuoret ovat osaltaan oppineet
aikuisten opit siita, etta jadkiekon varaan ei saa laskea tulevaisuuttaan juuri ollenkaan.

"No tuolla Pohjolaleirilla ei nyt oikeen kun en paassy edes siihen
(maajoukkue)rinkiin, et oon ajatellu et jos haluaa padsta pidemmalle niin
ma ajattelin et e toi jAdkiekko oikeen oo sit loppujen lopuks mun juttu
oikein ammattina. Mulla on niin ku sit enemman lahjoja koulussa, kun ei
sielt (Pohjolaleiriltd) sit padssy jatkoon niin ei mulla sit hirveen hyvaa ehka
tulevaisuutta loppujen lopuks jadkiekossa olis. Se olis sit varmaan aika
paljon isomman tyon takana kuin toi koulu” (Matias)

" Kyl se koulu sit loppujen lopuks menee edelle, kyl jaakiekkoonkin taysilla
pelataan niin kauan kun sitd pelataan, et e sita puolilla valoilla

kuitenkaan..., e siind oo mitaan jarkee.” (Matias)
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Matiaksen puheesta kavi selvasti ilmi, ettd han taysin tietoinen sitd, mita jadkiekko
ammattina vaatii. Toisaalta han suhtautuu omiin mahdollisuuksiinsa melko kriittisesti,
tyrmdamétta kuitenkaan téysin omia mahdollisuuksiaan jéakiekkoilijana. Han kuitenkin pitéa
opiskelua huomattavasti parempana vaihtoehtona hanen tulevaisuudelleen. Liséksi Matias on
taysin tietoinen, etta jadkiekkoammatilaisuus on yleisesti ottaen todella harvinaista. Hanen
suhtautumistaan jaakiekkoon kuvaa hyvin kommentti, jossa han toteaa, ettel ja8kiekkoa ole
mitdan jarked pelata puolivaloilla. TAamé tuo esiin tietynlaisen tavoitteellisuuden ja&kiekkoa
kohtaan.

" Melkein mit& vaan oon valmis tekeen jadkiekon eteen... Kesdharkoissa jos
pitéa esimerkiks olla koko péiva niin se kyll& onnistuis, kylla se on sillain
suuri juttu, etta olis tavotteet ylospain ettd kaikki tehddan mita on
tehtavissd.” (Janne)

Jannen suhtautuminen ja8kiekkoon tulee esiin erittéin hyvin ylla olevasta kommentista. Han
rakentaa tulevaisuuttaan vahvasti jaékiekon varaan. Hanen puheestaan kay ilmi, etta tavoitteet
ovat suuret jddkiekon suhteen. Myos gjatukset jaakiekon suhteen han on ulottanut muutaman
vuoden pédhan.

" Kylla ajatuksesta et jadkiekosta tulis ammatti niin kyllA se on sina
tavoitteen ja unelma valimaastossa on... Kokoajan se on enemman tavoite.”
(Petri)

My0ds Petri nostaa esiin jd8kiekon merkityksen omassa eldaméssédan. Hanen puheessaan kay
ilmi kovat tavoitteet jagkiekon suhteen, unohtamatta kuitenkaan koulun merkitysta. Petrilla
onkin tavoitteet korkealla niin koulussa kuin ja8kiekossa. Puheessa kdy ilmi jadkiekon jatkuva
epavarmuus ja sen huomioiminen tulevaisuusgjattelussa. Taman vuoks puheet jaékiekosta
ovat osittain hieman yleisia. Petrilta puuttuukin osittain konkreettiset kiinnekohdat jagkiekkoa
koskevissa suunnitelmissa. Toisaalta jaékiekosta puhuttaessa kaikki asiat ovat todella
epavakaita. Taman vuoks han el valttdmétta halua tuoda kaikkia ajatuksiaan esiin. Petri
uskoo kovaan harjoitteluun, joka nakyy jo nyt omatoimisena harjoitteluna joukkueen
harjoitusten lisdksi.

" En kauheesti miettiny jagkiekkoo eteenpéin, et kaus kerrallaan vaan... Ei
mua ainakaan viela oo alkanu kyllastyttaa jaakiekko... Totta kai, varmasti
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jokainen nuori pelaaja on miettiny kaikenlaisa unelmia, mutta en ma tieda
et kuinka taa tasta lahtee meneen... Toi Mestis olis ihan hyva saavutus,

sinne kun paasis. Jos jaksaa vaan pelaa...” (Rami)

”...e mulla mitdan sen kummempia odotuksia oo ens kauden suhteen ku

vaan kehittya itte palaajana...” (Rami)

Ramin kommenteista kay ilmi, ettd han e ole vield kovin paljon miettinyt omaa
tulevaisuuttaan jaakiekkoilijana. Sitd vastoin kommenteista tulee esiin  aikuisten
jéékiekkoilijoiden hokemia. Kommenteista kdy ilmi Ramin epamédradisyys tulevaisuuden
mukaan. Haastattelussa kavi ilmi, ettd han ei halunnut asettaa itselleen mitdan erityisia
tavoitteita milléan elaman alueella. Hanen suunnittelemattomuus el kuitenkaan ndy itse
harjottelussa tai peleissd, silla asenne harjoittelemiseen ja pelaamiseen on Ramilla hyva
Haastattelussa tuli esiin Ramin tietynlainen pelko tulevaisuudesta ja sen arvoituksellisuudesta.
Pelko tulevaisuudesta heijastui osittain  suunnittelemattomuutena  ja  tulevaisuuden
kiinnekohtien puutteena. Rami nosti esiin my6s monissa kommenteissa kyllastymisen
mahdollisuuden j8kiekkoon, joka osaltaan saattaa selittda paamaaréattomyyttd. Toisaalta télla
hén saattaa valmistella mahdollista epdonnistumista.

5.2 NHL —tavoite vai unelma

Jadkiekko lgjina eroaa muista lgjeista eniten siing, ettéa jo Suomen huiput SM-liigapel agjat
tienaavat enemman kuin useat muut ammattiryhmét. Jadkiekon SM-liigaa pidatdankin
Suomen ainoana ammattilaisliigana. Taméa nakyykin nuorten suhtautumisena jaékiekkoon.
Moni nuori saattaa kuvitella, etta jaakiekon kautta voisi saada helpollarahaa. Tama kuvitelma
osoittautuu monessa esimerkissa vaardksi, mutta tulevien sukupolvien suhtautumiseen
epaonnistumiset ja pettymykset tuskin vaikuttavat kovin paljon. Jadkiekon medianékyvyys on
erittdin lagaa. Nuoret eiva voi véttyd ndkemastd NHL eli PohjoisAmerikan
ammattilaisliigan ja SM-liiga-téhtien palkkavertailuja Taloudellisen hyvinvoinnin tavoittelu
jaékiekon avulla saattaa vaaristéd eldman muut arvot ja nain ollen jé&kiekostatulee ainoa asia
maail massa.

Kuten tulevista kommenteista k&y ilmi on NHL l&hes jokaisen j&akiekkoilijan

unelmana ainakin jossain vaiheessa peliuraa N&n myds taméankin tutkimuksen
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haastateltavilla. Tyypillisté kuitenkin on, ettd mahdolliset unelmat joko jdavét idn myota taka-
aale tai muuttuvat véhitellen tavoittelksi. Vaarana on, etta mahdollinen tuleva
ammattilaisuus sokaisee nuoren jédkiekkoilijan silmé niin, ettd hadn e pysty kriittisesti
arvioimaan omia taitojaan suhteessa muihin. Talldin on pelkona, ettd omat unelmat jattévat
tulevaisuuden yhden kortin varaan ja romuttavat optimismin tulevaisuudesta mahdollisen
epdonnistumisen seurauksena. On selva, ettd jos nuori panostaa kaiken jaékiekon varaan, on
hanen vaikea suunnitella tulevaisuuttaan epdonnistumisen jalkeen.

Emotionaalinen nakodkulma

Tulevaisuuskasvatuksen emotionaalista nékokulmaa korostettaessa sen  ymmarretéan
sisdltavan niin kokemuksiin kuin uskomuksiinkin sisdltyvié asioita. Nama ovat luonnollisesti
|8heisessd yhteydessa toimintaan ja innostuneisuuteen hankkia ja kehittéa tietoja ja taitoja.
Luottamus omiin kykyihin ja tahto toimia ovat toiminnan kannalta suuressa roolissa.
Tulevaisuusvalmiuden emotionaalisen osa-alueen ymmarretdan kasittavan kasvatuksen
mukanaan tuomia aineksia, idean ohessa persoonalliset piirteet muodostavat yhdessé
kokemuksia, eldmyksida ja emootioita. Na&méa subjektiiviset kokemukset perustuvat
tulevaisuuskasvatuksen lagjempien tavoitteiden omakohtaiselle merkitykselle. (Mikkonen
2000, 43.) Konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan aiemmat kokemukset luovat pohjan
nykyisyydessa oppimiselle ja motivaatiolle. Talloin keskeiseksi asiaksi nousee se, miten
yksilo ndkee vaihtoehtoisten tulevaisuuksien, haaveiden, unelmien ja utopioiden merkityksen
omalle eldmélleen (Rubin 1995, 4).

"Tulevaisuusvalmiuden emotionaalisesta nakokulmasta tarkastellaan
erityisesti  tulevaisuusorientoituneisuuteen liittyvia soso-psykologisia,
Lewinin (1935) aikanaan esille nostamia aineksia kuten pelot, odotukset ja
toiveet. Naiden pohjalta muodostuu kokonaisvaltaisempi suhtautuminen
tulevaisuuteen akselilla optimismi — pessimismi. Tutkimusten mukaan (mm.
Nurmi & Nuutinen 1987; Nurmi 1989) optimismi ja myonteiseks odotettu
padmaara toimivat toimintaa ohjaavana tekijana paremmin kuin pessimismi
ja kielteiseks koettu paamaard. Tama nakokulma korostaa mMyos
aktiivisuuteen ja passivisuuteen liittyvia tunnekokemuksia ja niiden yhteytta
toimintaan. Postiiviset kokemukset oman toiminnan mahdollisuuksista

vaikuttaa ja miellyttavat mielikuvat tavoiteltavasta tulevaisuudesta toimivat
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kannustimena télle omanlaista tulevaisuutta luovalle ja muokkaavalle
toiminnalle. Pessmistiset odotukset ja negatiiviset kokemukset puolestaan
heikentavat tata uskoa omia toimintamahdollisuuksia kohtaan." (Mikkonen
2000, 44)

Yksi emotionaalisen ja kognitiivisen nékokulman yhteys on realismissa, koska aiemmat
kokemukset ohjaavat myos tavoitteiden asettamista ja tulevaisuuden visioimista. Y lioptimismi
saattaa kuitenkin johtaa negatiivisiin kokemuksiin ja jopa pessimismiin. Kognitiiviset
elementit, tieto ja kyky reflektointiin ohjaavat entisten kokemusten kautta kohtaamaan ja
jasentamaan uusia realistisia kokemuksia ja visioita, jotka toteutuessaan tuottavat mahdollisia
uusia positilvisia kokemuksia. Kognitiivisen nakokulman korostamisen avulla pyritéén
vahentamaan elaméa ja p&dtoksia rajoittavien ennakkoluulojen voimistuminen. (Mikkonen
2000, 44.) Remeksen (19934, 4) tulevaisuusvalmius jasennyksessa ei tuoda esille varsinaisesti
emotionaalista  ulottuvuutta, mutta han ymméartéd sen yhdeks taustatekijaksi
tulevaisuusval miudessa.

Koulukasvatuksessa emotionaalinen ndkokulma tulis ottaa huomioon muutenkin
kuin esittdmalla kauhuskenaarioita nuorille, jotka eivét juuri silla hetkella ole ahkeroineet.
Aiemmat tutkimukset ovat osoittaneet, etta koulukasvatuksessa oppitunneilla el kiinniteta
huomiota juuri ollenkaan tulevaisuuden visioihin tai suunnitelmiin. Kauhuskenaariot saattavat
olla osittain heréte nuorille, jotta he ymmartavét nykyisyyden merkityksen tulevaisuutta
gjatellen, mutta kasitteleméattomina néma skenaariot saattavat luoda ahdistusta ja pessimismia
tulevaisuutta kohtaan. (Mikkonen 2000, 44.)

" Tietenkin pienend sita tuli haaveiltua NHL:sta. Nyt kun on vahan kasvanu
niin e 0o kumminkaan niin paljon lahjoja jaakiekossa loppujen lopuks... Ei
00 todellakaan realigtista pelata joskus NHL:ssd.” (Matias)

Matiaksen kommentista tulee hyvin esiin kriittinen gjattelu jédkiekon suhteen. Matias on
sisaistanyt jaakiekkoammattilaisuuden epatodenndkoisyyden. Lisdks han viittaa i&n tuomaan
realismiin.

" En ma nyt ajattele, ettd nyt on pakko tehda kaikki niin taysig, se varmaan
tulee automaattisesti se, etta se mita tehdaan, niin tehdaan kunnolla... Kylla
joskus tulee niitéakin hetkid, ettd ajatuksissa pyorii NHL. Kun tekee esim.

salilla viimesa kertoja, niin ajattelee, ettd pakko jaksaa, jos meinaa pelata
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jossain korkeemmalla...” (Janne)

Jannen kommenteista tulee esiin tavoitteellisuus ja jadkiekon merkitys elaméassa. Lisdksi
kommenteissa jaakiekkoammattilaisuus ei ole pelkastdan unelma vaan myds tavoite. Tavoite
on Jannen harjoittelussa 1&8sng, joka osaltaan liséa harjoittelun tehoa ja kurialaisuutta
Toisaalta haastattelussa kavi ilmi myods jonkinasteinen epavarmuus jddkiekosta. On kuitenkin
huomioitava, etta nuoret jédkiekkoilijat eiva véattaméta kehtaa myontéa todellisia NHL-
tavoitteitaan, silla jo pienestgpitden painotetaan monissa seuroissa, etta NHL-ammatilaisuus
on erittdin epétodenndkdisté eiké sen varaan kannata laskea mitaan.

" Kylla sita jadkiekkoilijan ammatti on sellanen unelma josta unelmoi aina
kun kattoo netistd NHL-tuloksia.” (Petri)

" Kylla méa ajattelen, etté jos kaikki menee tosi hyvin, niin ma pelaisin sillon
jadkiekkoo ammatikseni NHL:ss&. Jos kaikki menee hyvin niin mé pelaisin
sillon SM-liigassa.” (Petri)

Petri rakentaa tulevaisuuttaan merkittavasti jddkiekon varaan. Han yrittda tosissaan saada
jédkiekosta ammatin, mutta toisaalta hanella on myds jédkiekon ulkopuolisia suunnitelmia
Tulevaisuuden suunnitelmat eivéat kuitenkaan perustu niinkdan mihinké&n alaan vaan
pikemminkin yksittéisin ammatteihin. Petri pitéd NHL-unelmaa kuitenkin mahdollisena
edellyttaen, ettd kaikki menee todella hyvin. Petri kommenteista on havaittavissa pédsy SM-
liigaan el vaadi edes tadydellista onnistumista Han ndkee j&dkiekon ammattilaisuuden
hyvinkin mahdollisena asiana.

" Se voi olla unelma viela tassi vaiheessa, parin vuoden paasta se sitten

alkaa selvidan, etta mita tosta jaakiekosta tulee... (Rami)

ymparipyoreista suunnitelmista. Toisaalta han pelaa jadkiekkoa hyvalla motivaatiolla, joten
todelliset, tulevaisuutta koskevat suunnitelmat evét valttamétta tulleet esin  tassa
haastattelussa. Toisaalta Ramin kommenteissa on jarkevaa varovaisuutta. Voidaan tulkita, etta
Rami on erittdin tulevaisuustietoinen jaakiekon suhteen, silld han on oikeassa siing, etta
tulevien kahden-kolmen vuoden kuluttua ratkeaa suurin osa niistéa pelagjista, jotka tulevat

pelaamaan jaékiekkoa kahdella ylimmall& sarjatasolla Suomessa. Ramin vaitonaisuus el ole
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siisainoastaan tulkittavissa tiet@méttomyytend tai valinpitaméttomyytena.

5.3 Jaakiekko osana elamaa

Jadkiekko koetaan monellakin tavalla hyvana harrastuksena, jonka avulla sosiaaliset taidot
kehittyvét ja fyysinen kunto pysyy hyvana. Tassd on varmasti tyypillisia perusteluja sille,
mink& vuoks vanhemmat tuovat lapsen enssmmaista kertaa jaghalliin ja jddkiekon pariin.
Harrastuksen edetessd odotukset jadkiekkoa tai yleensdkin harrastusta kohtaan saattavat
muuttua ensimmaisess kappaleessa kasittelemadani suuntaan, jolloin jadkiekko on paljon
enemman kuin hauska harrastus. Aikuiset saattavat ndhda jadkiekon tai minka tahansa muun
harrastuksen eldaman vaiheena, mutta juuri sitd hetked elédva nuori ei harrastustaan née kovin
usein aivan samallatavalla. Monet nuoret nékevét jaakiekon merkityksen erittéin suurena jopa
elaman tarkeimpéana asiana, vaikka he eivét sita aina suoraan myonnakaan. Jaakiekko tayttaa
lahes kaiken vapaa-ajan, jota koululta ja&, tavallatai toisella. Nuoret eivét siis nae jddkiekkoa
vain eldmanvaiheena vaan enemman elamantapana. Tama osaltaan vaikuttaa siihen, etta moni
panostaa jaakiekkoon lahes kaikkensa.

Olemme vaikeassa tilanteessa, silla tulee hetkid, jolloin innostus opiskeluun laantuu
jaopiskelua el osata nahda tulevaisuuden mahdollisuuksia avaavana vayland. Nuoret kokevat
jéékiekon kautta omat tavoitteensa ja tydtekonsa konkreettisena tulevissa otteluissa tai
harjoituksissa. Jaakiekkoilija pystyy myds médrittelemddn melko vaivattomasti oman
kyvykkyytensa. Asia el kuitenkaan ole aivan ndin yksioikoinen, silla niin jaakiekkoon kuin
muuhunkin urheiluun liittyy merkittavand osana harjoittelu. Harjoittelun avulla voidaan saada
esiin urheilijan potentiaali. Jokainen tavoitteellisesti harjoitteleva ihminen uskoo omaan
potentiaaliinsa ja sitd kautta myds omiin mahdollisuuksiinsa urheilussa. Ongelmallista onkin
s, etta jokaisella urheilijalla on oma yksilollinen tarinansa omista nuoruusvuosista ja
urheiluhistoria tuntee tuhansia esimerkkeja urheilijoista, jotka on tuomittu epgonnistumaan.

Néain tulemmekin lopputulokseen, ettd kovan motivaation omaava nuori
jaékiekkoilija saattaa pystya tulevaisuudessa minkalaisiin urotekoihin tahansa. Kukaan ei ole
siis oikeutettu tuomitsemaan nuorta urheilijaa epdonnistumaan. Jadkiekon merkitys nuorelle
on uselin erittan suuri, silla kuten jo edella mainitsin, jadkiekko saattaa tayttéd kaken
tayttdminen tyoteolla ta opiskelulla on ldhes mahdotonta, silla jadkiekko harrastuksena,
mukaan lukien kaverit ja ystavét, on niin ainutlaatuista, etté sen paikkaamiseen saattaa menna

useita vuosia. Eldménhalunsa menettaneita entisia huippu-urheilijoita on esimerkkeina useita
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alvan lahihistoriasta.

“ Harrastus on tavallaan vapaa-aikaa kun se on vapaaehtosta.” (Matias)

“En oo ollenkaan miettiny, et millasta olis elama jos en olis alottanu
jadkiekkoo, jos nyt taytyis lopettaa niin e yhtdan tietdis mita tehda...”

(Janne)

“Kylla jagkiekko pelind on niin mukavaa, en ma jonkun kasipallon eteen

vois kuvilla tekevani nain paljon t6ita, siind on joku juttu vaan...” (Petri)

Ma tykk&an jadkiekosta... Ei mulla olis mitaan kayttoa sille ajalle jota jais
josei olisjaakiekkoa... (Rami)

Kaikkien nuorten kommenteista k&vi ilmi j&8kiekon suuri rooli heidan eldmélleen.
Ensimmaisend esiin nousi jadkiekon kokonaisvaltaisuus, jolla he tarkoittivat niin ajankayttoa
kuin jé8kiekon ympérilla olevaa ystavapiirid Monien kommenteista kévi ilmi, etta jaakiekko
on paras mahdollinen gjanviete. Ilman jaékiekkoa monelle tulisi ongelmia kuluttaa sité jédva
vapaa-aika. Toisaalta keskusteluissa nousi esiin jaakiekon sosiaalinen vaikutus kavereiden
suhteen. Lahes kaikkien kaveripiiri koostuu pd&osin pelikavereista. Nuoret kokivat jagkiekon
myd6s hyvan kunnon takia hyvéana harrastuksena. He uskovat, etta jddkiekon avulla he pysyvét
fyysisesti hyvéssa kunnossa.

Sen sijaan nuorten valilla eroja tuli jadkiekon kokemisesta harrastuksena. Niin
Matias kuin Ramikin mainitsivat useamman kerran jdakiekon mukavana harrastuksena kun
taas Janne ja Petri elvat niinkddn maininneet jadkiekko harrastuksena. Osa syyna téhan on
varmasti tavoitteellisuus. Jannen ja Petrin silmissd  kiilsi enemmankin  ja&kiekon

ammattimaisuus ja taman vuoksi he eivét puhuneet endé harrastuksesta.

5.4 Tapausten koonti

Jo haastateltavia valitessani, halusin tutkia enemman tavoitteellisesti jéékiekkoa harrastavien
nuorten suhtautumista jadkiekkoon, opiskelun ja niiden yhteensovittamiseen seka
tulevaisuuden kohtaamiseen. Kuten nuorten kommenteista kavi ilmi, nayttelee jadkiekko

jokaisen nuoren elaméssd suurta roolia. Mielenkiintoisempaa kuitenkin on se, kuinka
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motivoituneita ja suunnitelmallisia nuoret todellisuudessa ovat jaakiekon suhteen. Huolimatta

jaéékiekon ammattilaisuuden epatodenndkoisyydestd, nuoret todella tavoittelevat sita. Kaksi

tulevaisuuden kohtaamiseen, silla jokainen palagja joutuu taistelemaan oman paikkansa
joukkueessa ja kantamaan siind oman vastuunsa.

Toisadta taas haastateltujen nuorten tavoitteellisuus ja paaméératietoisuus
saattaa olla myos vaarallista, silla osa haastatdluista on rakentanut hyvin voimakkaasti
elamansa jadkiekon varaan. Nain ollen yllattavat vastoinkdymiset saattavat olla jopa
kohtalokkaista nuorten l&hitulevaisuutta koskeville suunnitelmille. Haastatteluista kéavi
kuitenkin ilmi, etta jokainen nuori on tietoinen jadkiekon tuomista riskeisté ja sen tuomasta
epavarmuudesta ja yllatyksellisyydestd. Jossain vaiheessa haastattelua jokainen mainitsi
mahdollisista vastoinkdymisista ja varasuunnitelman tarpeellisuudesta. Jaékiekon realiteetit
ovat sis pddosin nuorten tiedossa, mutta toisaalta osan kohdalla into ja unelmat saattavat
menna rationaalisen agjattelun ohi. Seuraavassa luvussa kasittelen toista nuorten elamassa
merkittdvassa asemassa olevaa aihetta eli opiskelua ja sen yhteensovittamista jaékiekon
kanssa. Opiskelun on monille nuorille vastakohta motivoituneelle harrastukselle. Opiskelu
koetaan usein pakollisena ja tasta syystd motivoituminen siihen saattaa olla vaikeaa.
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6 Opiskelun merkitys tulevaisuudelle

Jadkiekkoilijoiden koulutukseen ja sen heikkoon tasoon on alettu kiinnittamadan huomiota niin
Suomen  jadkiekkoliiton kuin suomalaisten  jadkiekkoilijoiden asioita hoitavan
pelagjayhdistyksenkin suunnasta. Néiden kahden organisaation huoli on yhteinen —
jaékiekkoilijoiden peliuran jalkeinen eldméa. Tosiasia on, etta jaakiekkoilijoiden ura pééttyy
viimeistéaan 40 ik&vuoden paikkeilla. Huippupelagjien kovista palkoista huolimatta moni SM-
liigapelagja saattaa jd&da tyhjan padlle, silla nykyajan yhteiskunnassa on vaikea saada tyota
ilman mitéan koulutusta ja tydokokemusta.

Pelagjayhdistys ja Suomen jadkiekkoliitto ovat yhdessd palkanneet pelagjien
ké&yttoon tarkoitetun opinto-ohjagjan ja jarjestdneet useita ainoastaan pelagjille tarkoitettuja
koulutusohjelmia kilpailukauden ulkopuolelle. Suomen ja&kiekkoliitto kiinnittéa SM-
liigapelagjien ja Mestis-pelagjien lisdksi huomiota myds nuorisomagjoukkueissa pelaaviin
nuoriin. Jokaiseen nuorisomaajoukkueen leiritykseen kuuluu opiskelujaksoja, jolloin pelagjat
saavat hoitaa magjoukkueleireistd johtuvia opiskeluun liittyvia réstitehtavid Lisdksi
nuorisomagjoukkueiden  joukkueenjohtajat  seuraavat  pelagjien  koulunkdyntia ja
kouluarvosanoja jokaisella magjoukkueleirilla N&in maajoukkueet pyrkivéat kannustamaan
nuoria jadkiekon ohella myds opiskelussa, tiedostaen jaakiekkoilun arvaamattomuuden.
Suomen jaakiekkoliitolla on epavirallinen tavoite, etta jatkossa kaikilla 20-vuotiaiden MM-
kisgjoukkueessa pelaavilla pelagjilla olis toisen asteen koulutuksen tutkinto valmis,
Opiskelumenestyksella tuskin kuitenkaan on roolia maajoukkueiden palagjavalinnoissa
jatkossakaan. Huolimatta sitd, etta jadkiekkoliitto kannustaa pelagjia opiskeluun niin
lopullinen vastuu opiskelusta on kuitenkin yksiloll& itsell&an. Lahes taysikdisia nuoria ei voi
pakottaa opiskelemaan. Tukitoimien tarkoituksena on mahdollistaa opiskelu jagdkiekkon
sallimissarajoissa.

Suomen jaakiekkoliitto on pyrkinyt kantamaan oman yhteiskuntavastuun Igjiliittona,
jotta nuoret jadkiekkoilijat eivét rakentais tulevaisuuttaan pelkastéan jadkiekon varaan. Talla
hetkella SM-liiga pelagjien koulutustaso on hiljalleen nousussa, mutta edelleen suurin osa
pelagjista on ilman mitddn ammatillista koulutusta. Mahdollisen taloudellisen hyvinvoinnin
lisdksi jaakiekkoilijoiden kouluttautumiseen vaikeuttavana asiana on talviaikaan sijoittuva
kilpailukausi. Kuten jo edella on kaynyt esiin, jadkiekon harrastaminen jo 15-vuotiaana on
niin kokonaisvaltaista, ettd sen saa kokea myds koulutyd. On toki huomioitava, ettd

opiskeluun panostaminen on jokaisen yksilon oma valinta ja kaikkea syytd el saa vierittéa
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jaéékiekon kontolle, vaikka kansanvélisella huipulla pelaavan nuoren tulee panostaa
jé8kiekkoon ldhes ammattimaisesti. Suurempi ongelma on kaikesta huolimatta jo todettu
rahanvalta jaékiekossa ja sen tuomat motivaatiovaikeudet opiskeluun. Muutamat 18-vuotiaat
SM-liigakiekkoilijat saattavat tienata saman verran kuin aloitteleva luokanopettga. Taman
vuoks on turha ihmetelld, minka vuoks jadkiekkoilijat jéttavdt opiskelun jo aikaisessa
vaiheessa. Suurimmat haasteet jadkiekkoilijoiden kouluttamattomuudessa on lopulta
asenteissa. Mikéli asenteet opiskelua ja j&8kiekon jalkeistd eldmdan kohtaan saataisin
muutettua, alkais myos jadkiekkoilijoiden koulutustaso nousta

Kuten nuorten kommenteista kday ilmi, on jd&kiekkoilijan elama arvaamatonta ja
epavarmaa. Tasta syysta huippupelagjienkin koulutus on tarpeellista. Huolimatta siita, etta
kaikki tietavét jaakiekon epavarmuuden, on monien vakea 16ytda motivaatiota opiskeluun.
Jadkiekkoilijat, niin kuin monet muutkin ammattimaisesti urheilevat ihmiset, elavéa elamaénsa
jatkuvassa paineessa. He ovat uhranneet elamansa urheilulle. Tavoitteellisen ja motivoidun
jopa téysipaivéisen harjoittelun mukana moni on myynyt sielunsa jaakiekolle. Kuten nuorten
kommenteista edellisessa luvussa kavi ilmi, osa valmis tekeméan kaikkensa saavuttaakseen
unelmansa. Néain ollen opiskelu voi menettda merkityksensa jaddkiekon rinnalla. Tama on
osaltaan syyna siihen, mink& vuoks niin moni uran pé&attanyt huippu-urheilija syrjaytyy
yhteiskunnasta ja menettéd jopa eldmanhallinan. Huomion arvoista on, ettd harva
siviiliammatti tai opiskelupaikka tarjoaa samanlaista mielenkiintoa ja painetta kuin tulevan
vuoden sopimustaan havitteleva ammattiurheilija. Haluan tuoda esiin tassa tutkimuksessa
gatuksen, jossa pyritéan ymmaéartdmaan jadkiekkoilijoiden opiskelemattomuutta, koska
opintonsa keskeyttaneiden nuorten urheilijoiden tuomitseminen on kovin helppoa. On siis
tarkeda ndhda asia myos urheilijan ndkokulmasta.

Tarkasteltaessa keinoja, joilla yksilo selvida erilaisista muutostiloista ja haasteista,
nousee yksi yli muiden, sopeutuminen (Mikkonen 2000, 46). Ihminen on luonteeltaan erittain
sopeutuvainen, silla esimerkiksi erilaisten luonnonkatastrofien jalkeenkin elama jatkaa
raiteillaan tavalla tai toisella sopeutumisen avulla. Sopeutuvaisuudesta kertoo osaltaan myos
unohtaminen. Maailman historian mustat hetket, sodat, néyttavét uusiutuvan tasaisin véliajoin
edellisista kuolonuhreista valittamétta.

Tulevaisuuskasvatuksen lahtokohdat eivat kuitenkaan myodtédile téysin edella
mainittua kaavaa. Tulevaisuuskasvatuksen tavoitteena ei ole ainoastaan kasvattaa passiivisia
sopeutujia vaan pikemmin aktiivisia toimijoita. Tilanteen haltuun ottaminen aktiivisella
toiminnalla vahentdd usein muutoksen tuomaan stressid, mutta saattaa vaikeuttaa myos
sosiaalista kanssakaymisté ja tosiasioiden hyvaksymista. (Mikkonen 2000, 46.) Tavoitteeseen

padsta tilanteen hallitsijaksi, tulisi pyrkia tyoskentelymuotojen avulla kehittdmaén
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itseohjautumisvalmiutta. Tala tarkoitetaan oppijoiden siséisen tajunnan muutosta, siirtymaa
ulkoa ohjautuista oppilaista itseohjautuviksi oppilaiksi ja jossa reflektointitaidot ovat yksi
keskeismmisté harjoiteltavista taidoista. Tarkeintd on, ettd oppija ymmartéa olevansa itse
paédtekija omassa oppimisessaan. (Patrikainen & Myller 1997, 182-183.) Itseohjautuvuuden
avulla sopeutumaan pyrkivan yksilon on pyrittdvd muodostamaan tilanneanalyysi ja
hyvaksymaéan jatkuva muutos. Taman lisdksi yksilolla tulee olla valmius kasitella murroksen
epdvarmuutta ja ennakoimattomuutta. Né&iden tavoitteiden toteutuessa nuoresta tulee
passiivisen sopeutujan sijasta tulevaisuuden tekija. (Remes & Rubin 1996, 19.) Tama tavoite
on toissijaisesti |6ydettavissa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista 2004, jossa
nostetaan esille gjattelutaitojen merkitys opiskeluvamiuksien kehittamiseksi. Esille nousee
erityisesti erilainen tiedon konstruoiminen ja tiedonhankintakeinot.

Tassd vaiheessa on kuitenkin hieman syyta miettid, ettd mista johtuu jatkuva tarve
sopeutua muutokseen ja kehityksen murrokseen. Viela 1900-luvun alkupuoliskolla ihmisten ei
tarvinnut varautua jatkuviin tyopaikan muutoksiin tai tyottdmyyteen. Meidan onkin
tunnustettava, etta markkinatalous on téla hetkella vienyt voiton ja nain ollen myo6s
kasvatuksen on sopeuduttava téhdn muutokseen. Taméa nostaakin tulevaisuustutkimuksen ja
tulevaisuuskasvatuksen uuteen arvoonsa. Tulevaisuudessa elaminen vaatii sopeutumista ja
vamiutta kasitelld jatkuvaa murrosa. Seuraavassa kappaleessa kasittelen opiskelun
merkitysta nuorten tulevaisuuden rakentamisessa ja sitg, rakentavatko nuoret tulevaisuuttaan
opiskelun varaan. Koska nuoret elavéat jadkiekon suhteen murroksen aikaa, on tarkedd miettia,
kuinka paljon he turvaavat tulevaisuuttaan opiskelulla.

6.1 Opiskelun merkitys tulevaisuutta rakentaessa

Opiskelun merkitys on merkittdvassa asemassa nykypéivan nuorille ihmisille. Nykypéivan
yhteiskunnassa edes korkeakoulutus el takaa oman alan tyopaikkaa. Na&an ollen
kouluttamattomien ihmisten on vaikea saada tyopaikkaa. Nykyajan nuorille koulutus on
luonnollinen asia, jonka vuoks peruskoulun jalkeen ldhes kaikki jatkavat opiskelua.
Ongelmana e nykyaédn ole sis opiskelemattomuus vaan pikemminkin opiskelujen
keskeyttdminen. Yh& useampi nuori ei ole viela peruskoulun tai lukion jalkeen valmis
valitsemaan alaa joka oikeasti kiinnostaa. Taman tutkimuksen tarkoituksena el ole niink&an
tutkia nuorten jaakiekkoilijoiden jatko-opiskelupaikkoja vaan enemmin sitg, etta kuinka

paljon nuoret todella suunnittelevat tulevaisuuttaan ja kuinka tulevaisuustietoisia nuoret ovat.
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Kuten jo mainitsin, on luonnollista, etté kaikki nuoret jakavat opintoja peruskoulun
jalkeen. Tassa tydssa pyrin selvittamaan sitd kuinka paljon nuoret jadkiekkoilijat laskevat
tulevaisuuttaan opiskelun varaan ja kuinka tavoitteellista ja motivoitunutta opiskelu on.
Seuraavassa nuoret kertovat omista gatuksistaan opiskelua kohtaan. Kéasittelen tassi
kappaleessa muutenkin haastattelussa esille tulleita asioita opiskelun suhteen.

"No itte ma ainakin koen, et mulla on potentiaalia opiskelussa, mun
mielestd olis tyhmaa jattaa kayttamatta sitd.” (Matias)

" Se on mun mielestd iso 0sa, et oon ymmartany et koulutus on kuitenki ittee
varten. Tietenkin ainakin opettajat yrittad tassa vaiheessa painottaa et
kaikki on ittee varten... Mun mielest se on iso asia et mé oon ymmartany
ainakin sen...” (Matias)

Matias rakentaa tulevaisuutensa téaysin opiskelun varaan. Han on 10ytanyt omat kiinnostuksen
kohteensa elaméssa. Matiaksen tulevaisuustietoisuus tulee esiin selvasti keskustelun edetessa
Héan on selvittényt jopa lukion jakeisia opiskelumahdollisuuksia. Hanestd huokuu terve
itseluottamus ja aito kiinnostus opiskelua kohtaan. Matias korostaa moneen kertaan
haastattelussa monien mahdollisuuksien pitamistéd avoinna mahdollisismman pitk&an. Han
kokee hyvin kaydyn lukion parhaana mahdollisena vaihtoehtona pit&a erilaiset opiskelualat
mahdollisina. Osaltaan Matiaksen kommentit kuulostavat hyvin pitkalle ajatelluilta, missé
moni aikuinenkin jé& sanattomaksi. Syyna Matiaksen perehtymiseen ja uskottaviin
suunnitelmiin on se, etta han on itse ottanut kiinnostuksen kohteistaan selvéa Han el siis
toista aikuisten hanelle sanomia asioita. Matiaksen tulevaisuusgjattelu ja tata kautta myos
tulevaisuustietoisuus on muihin haastateltaviin  nahden kehittyneemp&d. On kuitenkin

huomioitava Matiaksen huomattavasti motivoituneempi ote opiskeluun.

" Vélilla koulu ei oikein innosta, vaikka se pitéaiskin hoitaa...” (Janne)

Janne kommentti kertoo, hyvin paljon hanen suhtautumisestaan kouluun. Periaattessa hén on
kiinnostunut opiskelusta ja koulunkaynnistd osaltaan jaakiekon arvaamattomuuden vuoks,
mutta sisdinen motivaatio koulunkdyntiin on melko heikko. Janne kuitenkin korostaa, etté
koulu olis térkea hoitaa edes vélttavasti, jotta jatkossa olisi koulutusta vastaava tyopaikka.
Haastattelussa kavi kuitenkin ilmi, ettéa Janne ei tiennyt jatko-opiskelupaikoista juuri mitéan.
Suurin osa kommenteista oli [dhinn& aikuisten ihmisten ihmisten hokemia opiskelusta ja
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koulunkynnista.

" Kaikkiin ammatteihin joita ma oon miettiny tarvii olla hyva terveys ja ei
sitd hyvin hoidetusta lukiostakaan haittaa voi olla, se pitdd monia ovia
raollaan jos vaikka mé haluankin johonkin oppilaitokseen esim. liikealalla
tai johonkin sellaseen. Niin sit on mahdollisuus padstéa sinne.” (Petri)

Haagtattedun perusteella Petrin motivaatio opiskeluun on melko hyva Huolimatta kovasta
panostuksesta jadkiekkoon, han kertoo panostavansa paljon myos koulunkdyntiin. Hanen
tulevaisuuden suunnitelmat eivét kuitenkaan ole kovin hyvin perusteltuja ja osaltaan hanen
suunnitelmansa ovat melko ehdottomia. Suunnitelmista kavi esiin, etté hanella ei ole tiettya
alaa, josta han on kiinnostunut. Tastd huolimatta Petri nimesi useita spesifejd ammattga
Ammatit olivat kuitenkin toisistaan kovin kaukana. Téstd nouseekin esiin epéilys sitd, etta
kuinka kattavasti ja eri kanteilta Petri on toiveammattgaan miettinyt. Kaikesta huolimatta
opiskelu on merkittévéassa roolissa hanen tulevaisuuden suunnitelmiaan. Petrin kommenteista
tulee esiin kiinnostus tulevaisuuttaan kohtaan, mutta hénen tulevaisuusg attelutaitonsa eivat
ole kehittyneet niin paljon, etta han pystyisi hallitsemaan kaikkia kiinnostuksen kohteitaan
opiskelun osalta. Tama tulee esiin erityisesti opiskelusta ja toiveammattiin vaadittavista

ponniteluista keskustaessa.

Ei sitd vaan kiinnosta ajatella vield noita valintoja kun tulee vaan turhia
paineita. Sais vaan kayda rauhassa tan peruskoulun loppuun ilman noita

muiden vauhkotusta, kattoo sitten sen jalkeen mihin menee.” (Rami)

Rami tuntee opiskelun suhteen pienta ahdistusta. Useista kommenteista k&y ilmi hdnen oma
tyytyméttomyys omaan koulunkayntiin. Han kokee my6s ahdistusta sukulaisilta kohdistuvista
odotuksista. Oma tyytyméttomyys ja ulkopuoliset paineet nékyvéat osaltaan hanen
suunnittelmattomuutena. Rami  sanookin, ettd han el halua tehda suunnitelmia ennen
peruskoulun pédttymistéd. Hanen kommenteistaan kaykin ilmi, ettd hén ei todella tieda sita
mitd hén tulevaisuudeltaan haluaa. Ramin tulevaisuusgjattelutaidot ja tdmén vuoksi myos
tulevaisuustietoisuus on niin helkolla tasolla, ettd han ei osaa kertoa omista toiveistaan tai

tavoitteistaan juuri mitaan.
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6.2 Tavoitteet opiskelussa

Tavoitteet kertovat hyvin usein ihmisten suhtautumisesta tietyihin asioihin. Tdméan vuoksi
selvitédn nuorten tavoitteita opiskelun suhteen. Tavoitteet kertovat paljon siitad kuinka paljon
nuoret ovat valmiita panostamaan opiskeluun. Huomionarvoista kuitenkin on, etta
korkeakoulutus ei ole itsearvoisen tarkedd. Moni ihminen el halua korkeasti koulutettuun
ammattiin, mutta voi silti suhtautua opiskelun positiivisesti. Harvoin tunnustetaan, etta
peruskoulun jalkeen kolmen vuoden ammatillinen koulutus saattaa olla vayla tarkedan hyvin
palkattuun ammattiin. Nykypdivandhan médritellédn usein ammatin  hyvyys usein
taloudellisesta nékdkulmasta gjatellen. En kuitenkaan aio tassa mééritelld sen enempéa ” hyva
ammatti”’-késitettd. Usein vain kuvitellaan, ettd yliopistokoulutuksen saaneet paddsevat
parhaimpiin ammatteihin. N&in ei kuitenkaan ole ja tama on syyta tunnustaa. Koulutuksen
arvostus tulee esiin hyvin kommenteista, joiden mukaan nuorten vanhemmat tekevét |&hes
kaikkensa, etta heidan lapset menevét lukioon. Monet ndkevét lukion ainoana oikeana
vaihtoehtona, vaikka lukuhaluja ei olisikaan. Vanhempien mielipiteet Iukiosta onkin hyvin
havaittavissa nuorten kommenteista. Lukion merkitystd tulevaisuuden ammatin kannalta ei
aina kovin paljon mietitg, silla kolme haastatelluista pojista haluaa toiminnalliseen ammattiin,
mutta silti heidéan ainoa vaihtoehto on peruskoulun jalkeen lukio. Opiskelun tavoitteista
puhuttaessa on syyta suhtautua nuorten kommentteihin todella kriittisesti, silla vanhempien
vaikutus tulevaa opiskelupaikkaa valittaessa on erittain suuri. Vanhempien suuri rooli on silti
ymmarrettava, silla harva 15-vuotias on valmis tekeméaan itsendisesti omat valinnat jatko-
opiskelupaikasta. Seuraavaksi kasittelen nuorten ajatuksia jatko-opiskel usta.

" Ei tassa mikaan oo pakko. Mulla on siis tavotteena, et kaikki olis tavallaan
auki ainakin tan lukioajan ja sit on pakko tehda se valinta minne menee.
(Matias)

" Pystya hoitaa lukio sillain tos hyvin ja sit paasta opiskeleen johonkin
ulkomaille, yliopistoon, Harward tai Oxford siintdd jossain mielessd.”
(Matias)

Matias suhtautuu opiskeluun todella kypsasti. Han pyrkii pitamaéan tulevaisuudessakin
vaihtoehdoille. Toisaalta Matiaksen puheesta kay ilmi, ettd han pohtii jatkuvasti eri

vaihtoehtoja niin lukioita kuin yliopistojakin gjatellen. Mielenkiintoista on my6s se, etta
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Matiaksella on opiskelua kohtaan samanlaisia unelmia kuin muilla pojilla jdakiekkoa kohtaan.
On térked huomata, ettd kaikkien jadkiekkoilevien nuorten tavoitteet eivét ole NHL:ss& Toki
Matias on harvinaisuus jagkiekkoilevien nuorten keskuudessa, mutta on tarkead, etta heidét
huomioidaan muiden ohella. Matiaksen kommentit kertovat paljon hanen suhtautumisesta ja
motivaatiosta opiskeluun. Kuten jo edell& olen todennut, Matias eroaa muista siind mielessa,

ettd vanhempien mielipiteet eivét paista puheesta juuri ollenkaan.

" Vaikka se nyt sillain tietenkin on aika tarkeet& hankkia se ammatti niin kun
saa sen homman hoidettua aika nopeesti pois alta niin sit vois keskittya

enemman jaakiekkoon.” (Janne)

Jannen kommentista paistaa eniten gjatus siita, etté opiskelu on enemmankin varasuunnitelma
jéékiekon varalle kuin tavoite itsesséan. Jannen suhtautumisessa on kuitenkin pelkona, etta
menestys jaakiekossa saattaa keskeyttaa opiskelun hetkend mind hyvansa, silla jos opiskelun
ja ammatin hankinnan kokee véalttamattomana pahana jddkiekon ohessa, on opiskeluun

motivoituminen pidemman péélle todella vaikeaa.

" Kylla mulla on aika kovat tavotteet koulussakin, e sillain mee et jos
jaakiekossa menestyy niin panostus kouluun laskee... sillain et vaikka méa
menestyisn jaakiekossa niin kylld ma pidan koulussa semmosen kasin
tason, et jos vaikka loukkaantuu niin e oo ihan tyhjan paalla... Mun
tavotteena on saada hyvd ammatti, jonka takia mun kouluun tarvii

panostaa.” (Petri)

Petrin gjatukset opiskelusta ovat mielenkiintoiset. Toisaalta hén korostaa koulutuksen
tarkeyttd, mutta toisaalta han pitda opiskelua jadkiekon varasuunnitelmana. Suunnitelmat
kovasta panostamisesta ovat kunnioitettavat, mutta mielenkiintoista on seurata millé tavalla
mahdollinen menestyminen jadkiekossa todella vaikuttaa koulunkayntiin ja opiskeluun.
Mielenkiintoiseksi asian tekee se, ettd Petri on valmis tekemdan jédkiekon eteen ldhes mita
tahansa. Kovin moni ihminen el pitkélla tahtéimella ole valmis panostaan varasuunnitelmaan
kovin paljon. Jé&kiekon parista tdman tyylisid esimerkkeja on useita. Moni lahjakas nuori on
paassyt lukioon huippukeskiarvolla, mutta jaakiekossa menestymisen vuoksi [ukio-opiskelu
on jaanyt kesken. Nuorten tavoitteita el kuitenkaan saa vaheksya millaan tavoin, silla jokainen

kohtaa tulevai suuden omalla henkilokohtaisella tavalla.
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" Olisihan se hieno saada se valkolakki... En m& oikein tiedd muuten mita
hyotya siitda on... En mé oo edes miettiny sitd kun kaikki sitd nyt niin
hehkuttaa etté pitéis menna sinne lukioon.” (Rami)

Ramin kommentti tavoitteistaja lukiosta on rehellinen. Han ei tieda mita hyotya lukiostaon ja
tasa syysta han myos kyseenalaistaa lukion merkitysta Tama padmaarattomyys on
havaittavissa talla hetkella myds Ramin koulutydssd. Toisaalta Rami kokee ulkopuolisen
paineen ahdistavana ja osadtaan tdman vuoks el edes tahdo suunnitella tulevaisuuttaan.
Haastattelussa kdy kuitenkin ilmi, ettd Rami on huolestunut omasta tulevaisuudestaan ja
suunnitelmattomuudestaan. Ramin  kaltaiset nuoret kaipaavat apua tulevaisuuden
suunnitelmille, mutta ohjeiden annossa tulee olla varovainen, ettei ohjeistus kay liian
padllekayvaksi. Ramin kommenteista kdy ilmi, ettd hanen sisdinen motivaationsa ei ole kovin
vahva lukion suhteen.

6.3 Tapausten koonti

Kaikista nuorten kommenteista on havaittavissa, etta kaikki pitavét opiskelua térkeéna asiana.
Tasta ovat kakkien vanhemmat ja opettgat osaltaan pitaneet huolen. Téarkedammaksi
kysymykseksi nousee nuorten sisdinen motivaatio, tulevaisuusgjattelu ja tulevaisuustietoisuus
opiskeluun. Kommenteissa oli havaittavissa vanhempien rooli opiskelusta puhuttaessa. Nuoret
toistivat vanhempien hokemia opiskelun térkeydesta. Eroja haastattelussa tuli myos siing, etta
koetaanko opiskelu varasuunnitelmaks vai paasuunnitelmaks tulevaisuudelle. Ne nuoret
jotka kokevat jadkiekkoammattilaisuuden enemmankin tavoitteeks kuin unelmaksi, eivét
panosta sataprosenttisesti opiskeluun. Tama on taysin luonnollista, silla emotionaalinen puoli
tulevaisuuden sunnitelmissa on yllavankin suuri. Harva ihminen panostaa asiaan jota ei
todella halua. Nuorten kommenteissa oli myds eroja siina mielessg, ettd kuinka paljon kukin
haluaa panostaa tdhan niin sanottuun varasuunnitelmaan. Opiskelumahdollisuuksien ja téta
kautta myos ammattien lagja kirjo vaatii nuorelta erittéin vahvoja tulevai suusajattelun taitoja.
Opiskelu tarjoaa nuorille hyvin moninaisen potentiaalien kentén tulevia vuosia ajatellen.
Taman vuoks vain yhdella haastateltavista on valmiudet hallita opiskelun tuomat
mahdollisuudet tulevaisuutta gjatellen.

Yleisesti ottaen nuorten ajatukset opiskelusta ovat mielenkiintoisia. Muutamissa
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kommenteissa on kuitenkin havaittavissa, etta jo nyt peruskoulussa jadkiekko sdételee
koulunkéyntia ja vapaa-aikaa. Nain ollen mahdollinen pienikin menestyminen jaakiekossa voi
vaikuttaa opiskelumotivaatioon ja opiskeluun suhtaudutaan vahétellen. Tam& ongelma on
tiedostettu myds Suomen jadkiekkoliitossa, silla esmerkiksi vuoden 2005 Nuorten MM-
kisgjoukkueessa pelasi ldhes kymmenen koulunsa keskeyttanyttd pelagjaa. Kriittisena
vaiheena onkin nuorisomaagjoukkueiden tuoma usko mahdollisesta menestyksestd. On
kuitenkin todettava, ettd nuorisomagoukkueista on vidd pitkA matka jaékiekko-
ammattilaisuuteen. Tilanne on monin paikoin haastava siina tilanteessa kun opiskelu on jo
varhain pelkka varasuunnitelma tulevaisuudelle. Tassa vaiheessa niin vanhemmat kuin
opettgjatkin ovat taysin aseettomia, silla jos nuori paattds, ettd hanesta tulee ammattiurheilija
niin siihen el ole muilla juuri sanottavaa. Lisdksi huomion arvoista on my6s aikuisen roolin
pienentyminen nuoren eldmassa vuos vuodelta. On tdysin ymméarrettévad, etta opiskelu j&a
taka-alalle kun neuvottelut ensmmaéisista sopimuksista ovat gankohtaisia, mutta
peruskouluikaisena tama saattaa vaarantaa jo toisen asteen koulutuksen.

On térkeda huomata nuorten kommenteista opiskelun merkityksen. Kommenteissa
mainittuun opiskelun merkitykseen on syyta suhtautua kriittisesti, silla lahes kaikille nuorille
jaékiekkoilijoille painotetaan opiskelun merkitysta jadkiekon rinnallaa MyOs nuoret
ymmartavéat periaatteessa opiskelun merkityksen, mutta téstéd huolimatta motivaatio
opiskeluun saattaa olla heikko. Opiskelusta on vaikea l6ytaa sellaista loistoa ja kokemuksia,
mit& j8kiekko on valmis tarjoamaan omine onnen ja epdonnen hetkineen. Pitkallatahtaimella
opiskelusta saattaa myos olla apua myods jaakiekkoilulle. Siind vaiheessa kun jaakiekkoilu
gjateltavaa kuin jadkiekko. Seuraavassa luvussa késittelen nuorten tulevaisuuden kohtaamista.
Taman vuoksi kasittelen paljon jo luvuissa 5 ja 6 kasittelemiani asioita. Luku 7 voidaan nahda
yhteenvetona edellisille luvuilla, koska kasittelen kootusti nuorten tulevaisuuden visioita.



7 Tulevaisuuden kohtaaminen

Tulevaisuus ja sen kohtaaminen ovat suuressa roolissa jokaisen ihmisen elaméassi
Tulevaisuus on omalla tavallaan lasna jokaisessa nykyisyydessd tehdyssd paatoksessa ja
valinnassa. |hminen tekee elaménsa aikana suuria pddtoksia, jotka vaikuttavat tavalla tai
toisella 18hes koko loppuelamaan. Enssimmaisten suurien valintojen eteen ihminen joutuu
yksilosta riippuen noin 15-vuotiaana, koska silloin |éhes jokainen péaéttéa peruskoulun.
Peruskoulun jélkeen voidaan sanoa, ettd pakollinen koulunk&ynti on ohi ja t&sta eteenpéin
kukin vastaa itse omasta opiskelustaan. Nykypadivana peruskoulun jalkeen tydeldmaan
girtyvia on todella vahan, joten opiskelu on ainoa vaihtoehto peruskoulun jalkeen.
Peruskoulun jélkeen nuoret joutuvat tekem&dn ensimmaisen merkittavan pédtoksen koskien
loppuelaméé. Yli puolet nuorista kuitenkin valitsee lukio-opinnot, jotka useat nuoret kokevat
luonnollisena jatkeena peruskoululle. Huolimatta lukion yleispdtevéasta luonteesta, on lukion
kurssivalinnoilla merkittavd rooli tulevan jatko-opiskelupaikan saamisessa. Esimerkiksi
pitkan matematiikan tai fysiikan valitsematta jéttaminen sulkee auttamattomasti monen jatko-
opiskelupaikan oven. Néin ollen on toivottavaa, et nuorela olisi jokin kuva toivealastaan jo
lukioon mentéessa

Nuoret luovat tulevaisuudestaan suunnitelmia, joihin sekoittuu osaltaan myo6s
unelmat. Tulevaisuuden kannalta suunnitelmien kriitistd pohdintaan térkedmpéaa on, kuinka
pitkdlle suunnitelmat gjoittuvat ja kuinka se soveltuu nykyiseen elamantilanteeseen.
Tulevaisuuden hallitsemiseksi on térked ymmart&4, etté osa asioista saattaa muuttua hetkesss,
jonka jalkeen on syyta tarkistaa omia suunnitelmia. Nuoren onkin syytd tunnistaa oma
elamantilanteensa ja suunnitella eldméaansa sen mukaan. Esimerkiksi jakiekossa muuttuvia
tekijoitd on niin paljon, etteivdt yksityiskohtaiset suunnitelmat viiden vuoden paghan ole
tutkinto kestéda keskimaarin kolmesta neljdan vuoteen, joten tédméa on térkea ottaa huomioon
suunnitelmia tehdessa. Tahan kun lisétéan vield jadkiekon ja opiskelun vaikutukset toisiinsa,
on suunnitelmissa nuorillariittavasti haastetta.

Tulevaisuus jo itsesséén luo jokaiselle ihmiselle oman epévarmuuden. Nuorille
tulevaisuus ei kasita ainoastaan peruskoulun jalkeista opiskelu- ja pelipaikkaa, silla monien
mielessa pyorii jo aikuisuus jatulevat merkittavat valinnat elaméassa. Elaméassa menestyminen
ja omat hyvan eldmén kriteerit alkavat vahitellen selkiytyd. N&in ollen nuoret punnitsevat
omaa arvomaailmaa, jonka varaan he lopulta elamansa rakentavat. Arvot ovat tavallan jo
lasné siina padtoksessg, etta onko kukin nuori valmis kayttdmaan suuren osan vapaa-aikaansa
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jéékiekkoon. Toisaalta nuoret miettivat omaa riittavyyttdan kovinen paineiden alla, mitka
tulevat padosin koulun ja jé&kiekon suunnalta.

Tulevaisuuden suunnitelmia tehtdessa on syytd myds tiedostaa menneisyyden
merkitys tulevaisuuden kannalta. Tulevaisuustietoiset nuoret pystyvdt punnitsemaan
tulevaisuuden potentiaalgja, joista koostuu tulevaisuuden nykyisyys. Tulevaisuuden eri
vaihtoehtojen rationaalista kasittelemista auttaa merkittavasti menneisyyden kéasitteleminen ja
sen potentiaalien tiedostaminen. Seuraavassa kappaleessa kasittelen nuorten gatuksia
menneisyyden potentiaalesta ja siita kuinka nuoret tiedostavat menneisyyden edes sisdltavan
eri potentiaaleja. Menneisyyden kohtaaminen ja eri vaihtoehtojen tiedostaminen avaa myds

uusia nakokulmia tulevaisuuden kohtaamisdlle.

7.1 Menneisyyden potentiaalit tulevaisuuden rakentamisessa

Tulevaisuutta kasiteltdessa usein puhutaan tdman hetken merkityksesta. Nykyisyydessé tehdyt
valinnat koetaan merkittadvimmiksi. Osaltaan menneisyydessa tehdyt valinnat koetan myds
tarkelks, silla ne vaikuttavat nykyisyyden lisdksi osittain myds tulevaisuuteen, mutta usein
korogtetaan vain tulevaisuuden merkitystd. Tulevaisuusgjattelun merkittavaks osaksi nousee
myds monet potentiaaliset tulevaisuudet jotka ovat yksilon valittavissa. Tarkedan rooliin
nousee vain potentiaalien tunnistamisen. Tassd taidossa menneisyyden potentiaalien
tunnistaminen on keskeisessa roolissa.

Seuraavaks pyrin selvittamaan nuorten tulevai suussuunnitelmien
kokonaisvaltaisuutta selvittden nuorten menneisyyden potentiaalien tunnistamista. Osaltaan
tama vaatii hyvin pitkalle kehittynytta gjattelua, silla kaikki eivét tunnista nykyhetkenkaan
potentiaaleja. Toisaalta jalkeenpéin paésee selville mahdollisista muista vaihtoehdoista, joita
olisi aiemmin voinut valita

Aikaulottuvuuksien monimuotoisuus vaetii usein gjattelutavan muutosta ja osaltaan
mielikuvitusta. Mikali nykyisyydessa vallitsevien asioiden liséksi el huomioida todellisuutta,
mika sisaltéa seka sen, miké& on jo tapahtunut etta potentiaalisuuden sithen mité olisi voinut
tapahtua, jossain toisissa olosuhteissa, on vaarana, ettaihminen alkaa gjatella yksipuolisesti ja
nadin ollen vaarana rajoittunut kyky hahmotella tulevaisuutta luovasti. N&in ollen nykyisyytta
voidaan pitéa eri asiana kuin rikkaampaa todellisuutta, jolloin tulevaisuudesta saatava tieto on
monipuolisempaa kuin vain nykyisyyden pohjalta hahmoteltu kuva todellisuudesta.
(Mikkonen 2000, 19.) Tulevaisuuskasvatuksen keskeisimméks |ahtokohdaksi nousee
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monimuotoisuuden ymmartaminen. Haasteena voidaan pitéd mahdollisten tulevaisuuksien
tunnistamista varhain jotta tulevaisuuden suunnitelmia voi muokata riittdvan aikaisin
tulevaisuutta silmélla pitden. Haastetta voidaan kuitenkin pitéa erityisen vaikeana, silla
mahdollisia tulevaisuuksia saattaa olla elaméan aluellla, jotka ovat usean ihmisen
tavoittamattomissa niin fyysisesti kuin gatuksellisestikin.  Koulukasvatuksessa taman
gjattelutavan perusteella nykyisyyteen liittyvia oppisisdltoja tarkastellaankin talléin vain
yhtené toteutuneena vaihtoehtona, minka liséksi samasta aikaulottuvuudesta on |0ydettavissa
useita muitakin potentiaalisia lahtokohtia tulevaisuudelle tarkastelemalla aankohdan
todellisuutta. Nama potentiaalit saattavat usein olla parempia vaihtoehtoja toivotunlaiselle
tulevaisuudelle kuin nykyisyydessa tehdyt valinnat. Haasteeks nouseekin potentiaalien
tunnistaminen riittavan alkaisessa vaiheessa ja toimittaminen niista lahtevia kehityslinjoja
tukevasti. (Mikkonen 2000, 18.) Historian tutkijat ovat pitkéén k&yttdneet menneisyyteen
liittyvd8 monimuotoisuutta korostavaa ajattelutapaa. Suomen itsendisyydestd puhuttaessa
nostetaan esiin Risto Rydin rooli maamme etujen puolustgjana. Usein téhan liittyy myos
gjatuksia, etta mitd jos Ryti olisikin tehnyt toisin, miten se olisi vaikuttanut Suomen tilaan.
Aivan samaa monimuotoisuutta voidaan k&yttda myos arjen valinnoissa, joissa on kyse
yksilon omasta tulevaisuudesta. Menneisyyteen liittyva monimuotoisuus ja sen
ymmartaminen luo vankan pohjan myds tulevaisuuden monimuotoisuuden ymmartamiselle,
vaikuttaen ndin tulevai suusajatteluun.

Ihmisten erilaisuus on suuri haaste tulevaisuuskasvatuksesta puhuttaessa. Jotkut
ihmisistd suunnittelevat ja analysoivat tulevaisuutta huomattavasti enemman kuin toiset.
Eroavaisuuksia tulee esiin myos siind kuinka pitkélle ihmiset suunnittelevat tulevaisuutta.
Myo6s elaman vaiheet vaikuttavat siihen kuinka paljon lahitulevaisuutta on syyta ajatella.
Tassa tutkimuksessa tarkasteltavien nuorten eldmanvaihe on ehka tulevaisuutta gjatellen
mielenkiintoisinta aikaa, silla tulevan viiden vuoden aikana tehdyt ratkaisut vaikuttavat
merkittavasti loppuelaméan. On toki muistettava, ettéd nykyaan aikuiskoulutusmahdollisuudet
ovat entista paremmat, jotka mahdollistavat e@man muutokset aiempaa helpommiksi. Nain
ollen nuoruutta ja sen ailkana tehtyja valintoja el ndhda nykyaan niin lopullisina totuuksina
kuin viela muutama vuosikymmen sitten.

Tulevaisuuteen katsomisessa on ainakin kaks ulottuvuutta: miten paljon ja miten
pitkalle tulevaisuuteen. Prinstonin yliopistossa tyoskentelevan sosiologin Stephen L.
Klinebergin ja muutaman muun tutkimuksen mukaan normaalien teini-ik&isten kypsymiseen
kuuluu "lisééntyva kiinnostus etéisen tulevaisuuden tapahtumiin. Taman mukaan, kuten jo
edella mainitsin nayttda silta, etta eri ikékausiin kuuluu eri mérd huomion kiinnittamista

tulevaisuuteen. Tulevaisuuden suunnittelu el kuitenkaan johdu pelkastéén iastd vaan myos
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kulttuuritekijoiden ja -olojen vaikutus on merkittava Y hdeks suurimmista kulttuuritekijoita
téssa yhteydessa on yhteiskunnan muuttumisen nopeus. (Toffler 1972, 437.)

Yksilon tulevaisuudentaju nouseekin merkittavaan rooliin siind, miten han onnistuu
selviytymaan asioistaan ja kasittelemaan ympéristoédan. Elaméntahdin kokoajan nopeutuessa
(ks. Masini 1993, 2-3), on huomattava, etta myos tulevaisuus tulee kiihtyvala vauhdilla
Niinp& sithen varautuminen vaatii voimavarojamme yha enemman ja enemman. Huomion
arvoisia ovat kuitenkin myds ihmiset jotka haihattelevat tulevaisuudessa ja néin pakenevat
tulevaan maailmaan, kohtaamatta missdan vaiheessa nykyisyyttd Suurempi haaste talla
hetkella on ihmiset jotka luovat tulevaisuuden kannalta hataria suunnitelmia aivan
lahitulevaisuuteen ja néin tulevat yllétetyiks kertatoisensa jalkeen. (Toffler 1972, 438.)

Tulevaisuusgjatteluun kohdistuu nyky&&n monia vaatimuksia, jotka johtuvat monista
maailmanlagjuisista tapahtumista. Kyvyttébmyys on usein syyna siihen, miksi ihmiset eivét
halua gjatella maailmanlagjuisesti tapahtumista. Toivottomuus ja avuttomuuden tunne ovat
tyypillisia silloin kun kohdataan hyvin monimutkaisia tilanteita, jotka usein nayttavét
padsseen taysin kasistd Ongelmallisissa tilanteissa monet ihmiset tiedostavat
maailmanlagjuisen ldhestymis- ja gjattelutavan, koska asiat ovat usein sellaisia, mutta
ongelmaksi nouseekin maailmanlagjuisten 18hestymistapojen, mekanismien ja instituutioiden
puute. Maailmanlagjuinen ajattelutapa nousee usein esiin sellaisissa tapauksissa, joissa
aiemmat kokemukset tai hienostuneet analyyttiset keinot eivét auta. (Hirsjarvi & Remes 1987,
120.) Taman tutkimuksen kohderyhmana oleville ylakouluikaisille nuorille maail manlaajuiset
tapahtumat ja niiden vaikutus tulevaisuusgjatteluun on varmasti vahaistd. On kuitenkin
tiedostettava maailmanlaagjuisten tapahtumien liséksi nuorten elaman jaksollisuus, silla nuoret
kohtaavat monia erilaisia muutoksia peruskoulun jalkeen. Ilman oikeanaikaisia ja pituisia

suunnitelmia nuoren on vaikea onnistua tekemaan parhaita ratkaisuja tulevaisuutensa varalle.

" Ei noi menneisyydessa tehdyt ratkasut vaikuta mitenkaan koulumaailmaan,
el mun osalta oo ratkastu ainakaan mitaan, kun kaikki tuntuu sen verran
helpolta viela, mut sit noista lajeista ehkd, harrastuksissa on joskus
miettiny, et jos oliski harrastanu joita aikasemmin.” (Matias)

Matias kokee, ettéd haneltd el ole jdanyt kayttdmétta juurikaan menneisyydessa tarjottuja
potentiaalgja. Han kertoo olevansa tyytyvainen omiin valintoihinsa koulun suhteen, etenkin
han on tyytyvéainen tapaan jolla han koko peruskouluaikansa opiskellut. Toisaalta han Matias
kokee, etta jadkiekollisesti han voisi olla eri tasolla jos hén olisi aloittanut harrastamsen

aiemmin. Padllimmaisena gjatuksena Matiaksella nuosee kuitenkin se, ettd han on tyytyvainen
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omiin valintoihinsa.

"En oo ollenkaan miettiny, et millasta olis elama jos en olis alottanu
jaakiekkoo, jos nyt taytyis lopettaa niin el yhtaan tietdis mita tehda, vield
kun asuu aika kaukana ja kaikki kaverit asuu kauempana niin e 00 voinu
esimerkiks hengailla taalla (kaupungissa) kun pitédd aina polkee tanne.
Jaakiekon kautta on melkein tullu kaikki kaverit paitsi koulusta.” (Janne)

Janne nostaa esiin jadkiekon ja sen mielekkyyden menneisyyden erlaisista ratkaisuista
puhuttaessa. Han ei puhu koulunkdynti& koskevista potentiaaleista vaan puhuu paéasiassa
jéékiekkoa koskevista. Tassékin asiassa housee esiin jaakiekon rooli Jannen eldméssa. Janne
pitédkin ja8kiekkoa enemman elamantyylina kuin harrastuksena. Jadkiekon kautta han peilaa
my0s osaltaan ne asiat, jotka ovat vaikuttaneet hanen nykyhetkeen. Asiat, jotka olis voineet
olla menneisyydessa toisin, ovat loukkaantumiset, joita Janne on peliuran aikana kokenut.
Muuten hén el ole peilannut nykyisyytta menneisyyden kautta.

" Jaakiekossa olis voinu olla panostus menneisyydessa kovempi, mut sillon
e olis varmaan ndin paljon visioita tulevaisuudesta, mut en méa usko, et ma
hirveesti olisin voinu vaikuttaa nykyhetkeen.” (Petri)

Petri nostaa esii menneisyydessa tehdyt ratkaisut moniuloitteisemmin esiin. Pelkastdan
jaékiekkoa ajatellen Petri kokee, ettd hanen harjoittelunsa olisi voinut olla kovempaa, mita se
oli. Han toi kuitenkin mielenkiintoisen ajatuksen esiin dSiitd, ettd totaalinen panostus
pelkastédn jadkiekkoon olis saattanut kaventaa hanen urasuunnitelmiaan. Maltillinen
panostus harrastuksen alkaessa toi Petri tietoiseksi erilaisista uravalinnoista etenkin opiskelun

puolella

"Toi koulu vahan harmittaa, ettd jos olis alottanu jo véhan aikasemmin
opiskelemaan kunnolla. Kun kyll& mé& ainakin pystyisin sen opiskelemaan
ihan hyvin, kun sita lahtee noiden muiden sekoiluihin mukaan koulussa.”
(Rami)

Rami kokee tyytyméattomyyttd omaan opiskeluunsa. Han uskoo, ettd hanen valinpitaméaton

suhtautuminen koulunk&yntiin, on vaikuttanut hanen tdman hetkisiin suunnitelmiin ja
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mahdollisuuksiin opiskelun suhteen. Toki Rami myodntéa mahdollisuuden edelleen panostaa
koulunkdyntiin, mutta osaltaan han kokee vieraantuneensa opiskelusta. Nan han e taysin
usko omiin mahdollisuuksiinsa opiskelun saralla.

7.2 Tulevaisuus taynnd mahdollisuuksia ja uhkakuvia

Kuten aiemmin on jo todettu tulevaisuus asettaa monia avoimia kysymyksid ihmisten
elamaan. Tulevaisuudessa selvidmiseen vaaditaan niin aktiivista toimintaa kuin sopeutumista.
Menneisyyden kokemukset muokkaavat suurelta osin tulevaisuuden odotuksia ja sunnitelmia
Menneisyydelld on myds suuri rooli siind kuinka positiivisesti tulvaisuuteen yleensi
suhtaudutaan. Tassa kappal eessa késittelen nuorten suhtautumista yleensa tulevaisuuteen.
Tulevaisuusgjattelun tarkeimpia pirteitd on luoda tulevaisuutta koskevia visioita ja
laatia niiden mukaan suunnitelmia, sek& reagoida odottamattomiin muutoksiin ja nain
muokata omia visioita. Ongelmien ja niiden tunnusmerkkien havaitseminen varhaisessa
vaiheessa on téarkedd mielekkdiden suunnitelmien tekemisessd. On térkeda myds arvioida jo
tehtyja padtoksa ja niiden vaikutuksia ja seurauksia erityisesti pitkdla tahtdimella
Tulevaisuusgjattelun tarkeimmiksi piirteiksi Botkin, ElImandjra & Malitza (1981, 25) nakevét
systeemigjattelun ja vaihtoehtoja luovan gjattelun taidon térkedksi erityisesti murroksen
keskella Systeemigjattelun taidolla tarkoitetaan kykyd ndhdd asiat kokonaisuuksina ja
osatekijoina. Tama mahdollistaa ilmididen yha kattavamman syy-seuraussuhteiden
tarkastelun ja kyvyn havaita eri asioiden riippuvuussuhteita ja arvioida niiden merkitysta.

" Kaikki on tavallaan auki, et kaikki mita vaan itte haluaa tehda niin on
mahdollista, kaikki tiet on auki. Tulevaisuus on tdysin mun k&sissi.”
(Matias)

"Itse asiassa @ 0o mitédan pelkoja tulevaisuutta ajatellen, ehkd uskomus
itseen on liiankin vahva. Néen kuitenkin tulevaisuuden tosi positiivisena...”
(Matias)

" No tietenkin mahdollinen ty6ttomyys on epavarmuus tekija, mut kuitenkin

jos sais nda asiat hyvin hoidettua... huippuosaajista on aina pula mut mé en
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tietenkdan tieda et oonks ma sellanen huippuosaaja... En ma oon hirveesti
miettiny et ma olisin tyoton... tai siis e 00 oikeestaan yhtaén kayny
mielessa... Tietysti sité pitais miettia enemman mut siihen ma en oikein
usko.” (Matias)

Matias kokee tulevaisuutensa erittdin positiivisena, uskoen omiin mahdollisuuksiinsa.
Huomioitavaa on Matiaksen kypsa tapa gjatella omaa tulevaisuuttaan. Han on suunnitellut
tulevaisuutaan jaksoittain. Hanen kommenteistaan tulee esiin terve itsevarmuus. Matias nostaa
esiin kommenteissaan lukion, jonka kautta hén pystyy omaan tulevaisuuteensa vaikuttamaan.
Matias mainitsee muutamia toivealoja, joiden parissa han haluaisi tyoskennelld, mutta
yleisesti puheesta tulee esiin avoin suhtutuminen tulevaisuuden ammatteja ajatellen. Matias
mainitsee, etta paras keino paésta unelma-alalle on ensin kéyda Iukio hyvin ja tehda tdman
jalkeen vasta lopulliset ratkaisut jatko-opiskelupaikoista. Matiaksen luottamus tulevaisuuteen
on osaltaan seurausta hyvasta tulevai suustietoisuudesta. Turvaaluo myos se, etta han rakentaa
tulevaisuutta opiskelun varaan elkd jaakiekon joka sisdtéad huomattavasti enemman

epavarmuustekijoita.

" No sillain innolla odotan tulevaisuutta, et e oo tullu sellasa ajatuksia et
kay huonosti. Et jos en lukioon paase niin en oo sitd ajatellu, et amikseen
pitéa sit menna ja valita sielté joku. Tulevaisuus e kuitenkaan pelota.”

(Janne)

" Totta kai tulevaisuudesta puhuminen koulussa auttais vaha enemman, et
olis valmiimpi kun pitéis muuttaa omaan asuntoon ja hoitaa omia juttuja...”

(Janne)

" Kylla mé uskon etta mé saan ainakin jollain tavalla tulevaisuuden omaan
haltuuni ja pystyn sopeutuun tuleviin muutoksiin, kylla sita ainakin yrittaa
ajattelee mahdollismman positiivisesti. Varmaan se on ittesta kiinni |ahinna

etta pystyyko sita tulevaisuudessa eldan.” (Janne)

Jannen usko tulevaisuuteen on positiivinen, mutta samalla viela hieman epéaselva. Janne
tulevaisuuden suunnitelmat ulottuvat ainoastaan peruskoulun paéttymiseen saakka, silla hénen

puheestaan kay ilmi, ettd tulevaisuus on monin paikoin vield avoin. Janne panostaa
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jaékiekkoon niin paljon, etté han on valmis alistamaan koulun jaékiekon ehdoilla. N&in ollen
jaédkiekon tuoma epdvarmuus heljastuu myos opiskeluun ja sen suunnittelemiseen seka
tulevaisuuteen yleensi. Toisaalta taas hyvin harvalla 15-vuotiaalla nuorella on kovin tarkkoja
suunnitelmia viela pitkélle tulevaisuuteen tai edes lahitulevaisuuteen, jolla tarkoitan tulevaa

kolmea vuotta

" Ei mulla tulevaisuuden kannalta oo paalliméisend tunteena epavarmuus
tai pelko, mut sitd vaan toivois et vois edeta pikku hiljaa, ettei tuu nopeesti
mitda lopullisa paatoksida, mut positiivisna ma naen tulevaisuuden.”
(Petri)

" Ehk& tieto puolella mé oon valmiimpi tulevaisuuteen kun henkisesti, tuntuu
et oon jotenkin puolivalmis tulevaisuuteen et pieni pelko tulevaisuudesta on
kuitenkin.” (Petri)

Petri kommenteissa tulee esiin jonkin asteinen epavarmuus tulevasta. Tama on luonnollista,
Puheesta heijastuukin epavarmuus jagkiekosta, mika luonnollisesti vaikuttaa myds yleiseen
tulevaisuuskuvaan. Huomionarvoista kuitenkin on, ettei Petri missdan nimessa gjattele
tulevaisuudestaan pessimistisesti. Poikkeuksellista Petrin kommenteissa oli se, ettd han kokee
olevansa tiedollisesti valmis tulevaisuuteen, mutta kokee henkisesti olevansa viela
puolivalmis. Tama kertoo osaltaa epdvarmuudesta ja osaltaan sopeutumattomuudesta sen
hetkiseen tilanteeseen. Petri oli juuri haastatteluhetkella aloittanut uudessa joukkueessa, joten
on luonnollista, ettatama luo epavarmuutta.

" Vahan jannittaa oma tulevaisuus, ettd miten siina tulee kdymaan... (Rami)

" Jos kay hyvin ja kay tuuri niin saan hyvan tyopaikan, ma en kylla osaa
sanoa, ettd mik&d on hyva tyopaikka. Sihen en oo kylla yhtdan
valmistautunu, etté jos kaikki menee pieleen.” (Rami)

Rami elda talla hetkella osittain epavarmuden aikaa, silla hén ei ole tehnyt juuri ollenkaan
suunnitelmia tulevaisuutensa varalle. Tama heijastuu osittain myos siind kuinka Rami
suhtautuu tulevaisuuteen. Syynda Ramin epdvarmuuteen ja epétietoisuuteen tulevaisuutta

kohtaan on suunnitellemattomuus. Han kokee ulkopuolisia paineita koulunk&ynnin suhteen ja
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ndma ovat osaltaan lisddmaéssa paineita tulevaisuutta gatellen. Rami kuitenkin kokee

tulevai suutensa positiivisena.

7.3 Tulevaisuuden suunnitelmallisuus ja suunnitelmien jaksollisuus

Tulevaisuusgjattelun tarkedna kriteerind mielletéan suunnitelmien rationaalisuus. Useiden
jéékiekkoilijoiden vanhempien suurin huolenaihe on nuorten haihattelu ammattilaisuudesta.
Moni vanhempi pelk&g, etté nuorten suunnitelmat eivét ole realistisia. Toisaalta tulevaisuuden
suunnitelmia arvioidaan tulevaisuustietoisuuden kautta. Toiset nuoret ovat enemman
kiinnostuneet omista suunnitelmistaan kuin toiset. Tarkeda suunnitelmissa on, etta nuori pitéa
vaihtoehtoisia mahdollisuuksia tulevaisuuden suhteen mahdollismman pitkéén auki. Avoin
suhtautuminen eri tyo- ja opiskelumahdollisuuksiin auttaa ndkemaan oman tulevaisuuden eri
ndkokulmista. Eri vaihtoehtojen eli potentiaalien monipuolinen tarkastelu auttaa nuorta
miettimadn omia kiinnostuksen kohteita ja osaltaan muuttamaan tarvittessa suunnitelmia
tulevaisuudesta. Hirgjdrven ja Remeksen (1987, 120) mukaan ihmisten erot
tulevaisuusagjattelun kannalta tulevat kahdella eri tavalla esiin. Ensinndkin eroja syntyy sita
miten paljon ihmiset gattelevat tulevaisuutta ja toisaalta eroja tulee siina kuinka pitkalle
ihmiset gjattelevat omaa tulevaisuutta. (Hirgérvi & Remes 1987, 120.) Toffler (1972, 438)
toteaa, ettd sopeutumiskykyinen ihminen ilmeisesti kykenee ndkeméan tulevaisuuden juuri
"oikeaan" hetkeen saakka, lisdksi han pystyy tutkimaan ja arvioimaan omia

mahdollisuuksiaan ennen lopullista omaa ratkaisua.

" Tulevat kolme vuotta on aika selvaa... tai no, e taysin selvaa siis.. no
kumminkin luokio on selva... (Matias)

"En 00 hirveesti gjatellu 10 vuoden pdahan elamad, varmaan jossain
yliopistossa, vaikee kuvitella mitaan tyoelamaa kun koulukin on kayméatta.”
(Matias)

" Ehk& nyt @ sitten kovin alyttomasti et enemman ma teen niin kun tuntuu
oikedlta, kylla noi tulevaisuuden visiot on tavallaan pidempaa mietittyja ja
ne tavallaan perusta, mut en ma kovin kauaa 0o tienny et mitd ma
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eldmaltani haluan.” (Matias)

" Nyt mulla tuntuu vahan jo et mé teen lukiossa vasta hyvin t6it4, et kun taa
tuntuu aika helpolta t&a ylaaste tavallaan siihen tavotteeseen mika mulla
on... Ma haluaisin kuitenkin olla tyytyvdinen niihin tekemisiin mitd méa
teen... nyt mad oon ihan tyytyvénen tdhan peruskouluun mitd ma oon
suorittanu... Ei mun vanhempien odotukset vaikuta yhtaan, itte ma oon
tehnyt nd& omat odotukset... Ei niill& oikeestaan oo mitdan odotuksia, et jos
nyt meen lukioon... kaikki on tavallaan mun oma tekeméa ja omasta paasta

et e ne 0o kenenk&an muun...” (Matias)

Matiaksen tulevaisuusden suunnitelmista tulee hyvin esiin se, mita han pitéd tarkedna
Tulevaisuuden visioista puhuttaessa keskustelu k&antyi 1&hes yksinomaan opiskeluun. Tama
vankistaa opiskelun merkitystd Matiaksen elaméasséa. Pitemman ajan suunnitelmista Matias oli
melko vaitonainen. Matiaksen puheesta kévi ilmi suunnitelmien realistisuus ja jaksollisuus.
Taman vuoksi Matias korosti vain kolmen vuoden pdghan eli lukion paéttymiseen ulottuvia
suunnitelmia, silla lukiolla on niin suuri vaikutus jatko-opiskelupaikkoihin. Han kertoi useista
kiinnostuksen kohteistaan ja siitd han pyrkii olemaan avoin kaikille uusille virikkeille.
Puheessa nousee esiin gjatus, jonka mukaan Matias pyrkii viimeiseen asti valttdmaan
urautumista vain yhteen ammattiin tai alaan. Matiaksen puheesta nousi esiin hyvin vahvasti
oma halu vaikuttaa omaan tulevaisuuteen. Han korosti moneen kertaa, etta kaikki
suunnitelmat ovat hanen omiaan eika esimerkiksi vanhempien toiveita. Téassa yhteydessa han
nosti esiin halunsa tehda juuri sitd asiaa mita hén itse haluaa ja mika tuntuu hénesta itsesta
oikealta.

" B:hen asti mé oon ajatellu mun omat tavoitteet, et siita eteenpdin ma en oo

viela gjattellu.” (Janne)

"Kylla koulu ehkd vahan jadkiekon ehdoilla menee kun jos siella
Helsingissa pelais niin sen vuoks vois yrittda jonkun lukiopaikan saada
selta Helsngistd. Tai jostain tastd lahelta, ettei se mistadn kaukaa olis.
Lukion jalkeen en oon ajatellu kovin paljoo vield, kattoo nyt miten toi ens
vuos lahtee tosta meneen, et jollain tavalla tassa jaakiekon ehdoilla

menndan.” (Janne)



" En oo vield miettiny tulevaisuutta. Et ens vuonna tulee koulussa paljon
niitda et mitd jatko-opiskelumahdollisuuksia on esim. lukion jalkeen.”

(Janne)

Jannen gjatukset tulevaisuudestaan kietoutuvat hyvin voimakkasti jadkiekon ympérille kuten
JO t&ssi vaiheessa on kdy ilmi. Kaikissa tulevaisuutta koskevissa suunnitelmissa jadkiekolla
on erittéin suuri rooli. Osaltaan t&sta syysta Jannen suunnitelmat etenevét vuos kerrallaan,
silla jadkiekon suhteen pitkélle vievdt suunnitelmat eivéat ole kovin mielekkata juuri sen
arvaamattomuuden vuoksi. Tamén tiedostaminen tulee selkeasti esiin Janne suunnitel missa.
Janne puheesta nousee esiin odotukset muiden neuvoja kohtaan. Janne mainitsee useaan
kertaan, ettd tulevana vuonna koulussa kerrotaan tulevaisuuden vaihtoehdoista opiskelun
suhteen. Janne kuuntelee paljon muiden ihmisten kuten omien vanhemiensa ja opettgjien
mielipiteita useista opiskeluun liittyvistd asioista. Tama tulee esiin esimerkiks jatko-

opiskelupaikkoja valittaessa.

" Jos kaikki olis menny hyvin niin méa pelaisin jaakiekkoo viiden vuoden
paasta, jos olis menny hyvan ja ok:n valissa niin ma olisin varmaan lentdja
ja olis menny kohtalaisesti niin ma oliss varmaan joku palomies tai
joku,ehkd mua vaéhan pelottaa tulevaisuus, koska jos ma en saavuttais noita
kahta ekaa vaihtoehtoa kyll& mun tarvis miettia tarkaan mita ma tekisin
jatkossa.” (Petri)

"Ei nada tan hetken valinnat ja ratkasut koulun suhteen tunnu kovin
merkittavilta, et lukion jalkeen noi ratkasut on tosi paljon merkittavampia,

mut jagkiekon suhteen tulevat vuodet on tosi ratkasevia.” (Petri)

Haastattelun edetessd Petri toi esiin erilaisia potentiaalgja joita hanen tulevaisuus voi tuoda
tullessaan. Han nostaa esiin toivottuja vaihtoehtoja, mutta myds vaihtoehtoja epdonnistumisen
sattuessa. Nain han kasittelee tulevaisuuttaan monesta eri ndkOkulmasta. Toisaalta eri
tulevaisuuden vaihtoehdot ovat hyvinkin toisistaan irrallisia, joten gatusten tarkkaa
punnitsemista voidaan hieman kyseenalaistaa. Erityisesti Petri puhui opiskelun sijaan jo
varsinaissta ammateista. Menneisyydessa tehdyille valinnoille Petri el juuri anna painoarvoa.
Héan korostaa, ettd vasta lukion jakeiset vuodet ovat opiskelun suhteen merkitsevid. Sen

sijaan jadkiekon puolelle Petri pitéé tulevia vuosia ratkaisevina. Konkreettisia asioita Petri el
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juuri tuonut esiin ja nostaa esiin epédvarmuuden, jonka tulevaisuus tuo tullessaan.

" No en ma 0o oikeestaan siis... M& en edes ajattele tasta pidemmaélle noita
et mitd ma haluaisin tehda aikuisena, et mé meen nyt paiva kerrallaan.
Tuleehan noissa kouluissa niita kaiken maailman valintalappuja kun niita
tuntgja lisda ja kerrotaan et mitd vois tehda koulun jalkeen, mutta ei mulla
00 mitddn hirveitd odotuksa viela noista tyopaikoista... Paasis eka
kesatohiin niin se on ihan hyva...” (Rami)

" Nyt ma koen, ettd on aika ratkasevia aikoja, et kuinka sité jaksaa hoitaa
loppuun ton peruskoulun... Peruskoulun jélkeiset paatokset on mun mielesta
jo aika ratkasevia loppuelaman kannalta.” (Rami)

" Ma tykkaan jaakiekosta enemman kun koulusta... Jadkiekkoo voi pelata
vaikka kuinka vanhaks vaan vaikka jossain kaveriporukassa esimerkiksi
sita on helpompi tehda suunnitelmia, kun taas koulussa pitaa... miten sen
nyt vois sanoo... Koulussa on vaihtoehtoja niin paljon ja ne e 00 kovin
tuttuja...” (Rami)

Ramilla el ole juuri mitédn konkreettisia suunnitelmia tulevaisuuden suhteen. Etenkin
opiskelun suhteen han on erittéin epavarma. Epévarmuutta luo osaltaan se, etta opiskelua
koskevat suunnitelmat ovat usein henkilokohtaisia valintoja, jotka tehddn omien
kiinnostuksen kohteiden perusteella. Rami pyrkii pakenemaan tulevia valintojaan eika néin
ollen tahdo edes miettid niitd. Sen sijaan jd8kiekko tarjoaa tuttuja konkreettisia vaihtoehtoja
joita helpompi miettid. Osaltaan han tuo esiin kaveriporukan roolin tulevia pelipaikkoja
miettiessd. Huomion arvoista kuitenkin on, etté han ei ainakaan kovin tietoisesti ole miettinyt

tulevaisuuttaan sen enempéé jadkiekossa kuin opiskelussakaan.

7.4 Opiskelun ja jadkiekon yhdistdminen lahitulevaisuudessa

Opiskelun ja jadkiekon yhteen sovittaminen ei ole aivan niin yksioikoista kuin sité ensin voisi
gjatella. Huippu-urheilijaks tuleminen vaatii seké lahjakkuutta, erittdin kovaa tyontekoa etta
tuuriakin. Kymmenien tuhansien pelagjien joukosta seuloutuminen SM-liiga tai NHL-

pelagjaksi vaatii pédttévaista asennetta, jota evét pienet vastoinkdymiset saa héirita
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Olemmekin hieman paradoksaalisen tilanteen edessa opiskelun ja ja&akiekon kanssa, silléa
monen huippupelagian menneisyyden taustalla on sumeilematon usko itseensid ja omaan
tekemiseensd. Tama yhdigtettyna ylivertaiseen harjoittelumadréédn luo pohjan tulevalle
ammettilaisuralle. Voimmekin kysyd, etta jos nuori uskoo sataprosenttisesti omaan
tekemiseensé ja on taydellisen varma, ettd han ailkoo ammattijédkiekkoilijaksi, niin mahtuuko
hetkenka&n omia mahdollisuuksiaan jadkiekkoilijana, antaa han jo etulyonti aseman toisille
kilpailijoille. Voimme jopa miettia kysymystd, ettd jos pelagja suunnittelee peliuran aikana jo
tulevaisuuttaan peliuran jalkeen, onko hénen toiminnastaan ldhtenyt se suurin kipina lajia
kohtaan pois.

On helppo arvosella nuorta pelagaa joka panostaa téysilla jadkiekkoon ja jéttaa
opiskelun védhammadlle, silla vain harvasta jé8kiekkoilijan alusta tulee ammattilainen. On
kuitenkin todettava, etté jokaisen huippu-urheilijan taustalla on pééttavéinen ja kova usko
omiin mahdollisuuksiin. Nuoren tuomitseminen lahjattomaksi urheilijaksi saattaa olla virhe,
silla 15-vuotiaasta nuoresta el voida sanoa, etta tuleeko hanesta huipputason jadkiekkoilija vai
ei. Kovallatyonteolla lahes kaikki on mahdollista.

Suomalaisia jadkiekkoilijoita kiekkoilee ammatikseen Suomessa SM-liigassa noin
300 pelagjaa ja NHL :ssé noin 50. Padasiassa pelagjat ovat idltdan 20 ja 40 ik&vuoden valisss,
jolloin pelagjien lukuméaraan sisiltyy monta ikdluokkaa. Voidaankin huomata, etta yhdesta
ik&luokasta SM-liigaan tai NHL :8an paésee korkeintaan 20 pelagjaa. Liséttyna tdhan yhden
ikdluokan lisessipelagiien médrg, on todettava, ettéd tungos huipulle on todella kova. Téta
taustaa vasten opiskelun merkitysta e voi liikaa korostaa nuoren jadkiekkoilevan
tulevaisuuden kannalta. Tassa kappaleessa kasittelen nuorten gjatuksia opiskelun ja jéékiekon
yhdistdmisesta. Sivuan myds nuorten gjankayttda tulevalla kaudella ja tasta muutamia vuosia
eteenpéin. Toisaalta kasittelen ongelmaa; miten jadkiekko vaikuttaa koulunk&yntiin sek&
miten koulunkaynti vaikuttaa mahdollisesti ja8kiekkoiluun.

Jotta ihminen pystyisi selvidm&an taméanhetkisessi murrosvaiheessa tasapainoisena ja
kokonaisuuksia ja ndkemaan néiden valisia yhteyksia Etsiesséén omaa elaméaansa koskevia
tekijoitd, ihmisen on otettava nama asiat haltuunsa ja pyrittava vaikuttamaan niihin. On siis
tarkedd, ettd ihminen onnistuu séilyttdmadan elamansa kiinnekohtia epavarmuuden ajassa.
Ilhminen sdilyttdd oman elamansad avaimet kasisséén, jos han pystyy madrittaméén gjan,
toimintaympériston ja oman paikkansa siind. (Rubin 1995, 17.)

Juuri 15-vuoden i&ssa monet nuoret ovat elamansa kannalta térkeiden valintojen

edessd. Jadkiekkoilevien nuorten tilannetta ja pddtoksen tekoa vaikeuttaa myos ratkaisevasti
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opiskelun ja jadkiekon haasteiden koventuminen. Nuorten tulee miettida etukdteen yha

palasia nuoret pyrkivét sovittamaan omaan ja vanhempien arkeen, silla kuljetus ja ruuanlaitto

vastuu on kuitenkin viimekadessa viela vanhemmilla

"Ma&a en viel tiedd kun en tiedd mihin lukioon m& padsen, varmaan
Helsinkiin, se on vadhan vaikeempaa (jaakiekon ja koulun yhteen
sovittaminen). Kyl mé& ens kauden pystyy vetadn ihan hyvin, e se nyt
kumminkaan kovin paha oo, 45 minuuttia vaan pois dita tavallisesta
gjasta.” (Matias)

"Oon miettiny jo vaha ajatukselisesti mitd ens vuos tu tullessaan”
(Matias)

" En oikeen tieda miten se toimii, mut kylla m& ainakin painetta kestan...
Niin kauan m& oitd ajattelin tehdd kun se tuntuu hyvéaltd ja riittéd
kiinnostusta, ei sit oo mitaan jarkee sité tehda kun kiinnosta...” (Matias)

Matiaksen kommenteista kay ilmi, etta han on miettinyt melko tarkkaan tulevaa vuottaan.
Héanen puheestaan kay ilmi toisin paikoin erittéin tarkkakin suunnitteluty6 aina juna- tai linja
autoaikatauluja myoden. Kaikissa kommenteissa puheesta kay kuitenkin ilmi pieni
varautuneisuus jadkiekkoon ja tulevan vuoden suunnitelmiin. Matias haluaa pysya kokoajan
tilanteen hallitsijana ja on valmis tekemdan paatoksia tulevien kokemustensa kautta
tarvittaessa hyvinkin nopeasti. Tulevaisuusgjattelun ndkokulmasta Matiaksen valmius
tulevaisuuteen on hyva kun tarkastellaan jaakiekon ja opiskelun yhteensovittamista. Etenkin
tuleva vuosi on Matiaksella selkeasti hallussa.

"No ens wvuonna pelipaikka e ainakaan vaikuta kovin hirveesti
koulunkayntiin, kun kotonakin asun viel@” (Janne)

" Jos niitd harkkoja tulee viikolla niin se on varmaan sitten suoraa koulusta
junalla Helsinkiin, jos pelais KJT:ssa niin sit pitdis saada aina kyyti tai
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pitéis ostaa mopo ja mennd sit silla... Ainakin periaatteessa se olis

helpompi menn& tonne Helsinkiin.” (Janne)

" Kylla kai se koulu pitdis aina eka hoitaa siita, et jos on vaikka on neljaan
koulua ja sitten harkat niin kyll& sielld koulussa pitéa olla.” (Janne)

Jannen kommenteista tulee selkeésti esiin tavoitteet jadkiekossa. Hanen kommenteistaan kay
ilmi kiinnostus tulevan vuoden tarkkaankin suunnitteluun, jossa péosassa on jaakiekko. Toki
Janne suhtautuu melko vakavasti myos opiskeluun, mutta suunnitelmat han tekee hyvin
pitkalti ja&kiekon kautta. Tarkka suunnitelmallisuus tulee esiin myds j&dkiekon eri
vaihtoehtojen  huomioonottamisena.  N&n han pyrkii  valmistautumaan erilaisiin
tulevaisuuksiin ja toisaadlta valttdméan suuria yllatyksig, jotka luovat taas omalta osaltaan
epdvarmuutta.  Janne tuo hyvin esiin oman tulevaisuusgattelun ja td&td kautta
tulevaisuusvalmiutensa tulevan vuoden kannata. Janne pystyy rakentamaan omaa
tulevaisuuttaan silloin kun kyseessd on konkreettiset asiat. Hanelld on selkedt ajatukset
tulevan vuoden haasteista. Osaltaan haastattelussa tulee ilmi myOs se, ettd Janne on
vanhempiensa kanssa miettinyt tulevaa vuottaan jaakiekon ja koulun yhteensovittamiseksi.

" Tulevaisuudessa pitda kayttéd aikaa paljon hyodyllisemmin. Kun lukee
kokeisiin, niin sitten lukee kokeisiin, ettel vaikka mee tietokoneelle
palaamaan. Ja deltd suoraan harkkoihin, aikaa pitdad kéyttaa
tehokkaammin.” (Petri)

" Kyllahén se vahan pelottaa et kuinka ens kaus menee, tuleehan se oleen
aika rankka mut kyllA ma sita selvian, onhan siitda muutkin selvinny.”
(Petri)

Petri suhtautuu vakavasti tuleviin vuosiin. Hanen puheestaan kay ilmi pieni epavarmuuskin,
slla han haluaa panostaa koulunkayntiin paljon. Petri uskoo, ettd jarkevalla gankaytolla
taysipainoinen panostaminen niin jd&kiekkoon kuin opiskeluunkin on taysin mahdollista
Hanen kommenteissaan ei esiinny vaihtoehtoa, jossa joko opiskelu tai jadkiekko karsisi.
Petrin kommenteista tulee esiin myos jonkin asteinen keskustelu vanhempien kanssa. On
havaittavissa, ettd vanhemmat ovat valmistelleet Petria tulevaan vuoteen. Petrilla ei
kuitenkaan ole konkreettisia gjatuksia, joiden avulla hén aikoo sovittaa aikataulunsa jégkiekon
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jaopiskelun kannalta.

" Vapaa-aikaa menee pois vaan lisdd ens vuonna, jos yrittaa sithen kouluun
panostaa enemman... Ens vuonna jaakiekkoon taytyy kuitenkin panostaa

enemman ja koulu sit sithen valiin...” (Rami)

" Harjoituksia tulee kokoajan enemméan ja koulutdita tulee enemman niin
vapaa-gjasta pitd karsa jatkossa enemman. Ei jadkiekon ja koulun
yhteensovittaminen pelota yhtdan kun en nytkddn vapaa-ajalla muuta oo
tehnyt, kun koneella kokoajan vaan... Vaikeetahan toi yhteen sovittaminen

voi olla...” (Rami)

Ramin gjatukset tulevasta vuodesta ja jédkiekon ja koulun tulevista haasteista ovat hyvin
samansuuntaiset kuin muillakin haastatelluilla. Ramin kommenteista tulee epaméaéraiset
koulun yhteensovittamista ongelmallisena, silléa hanen panostus koulunk&yntiin el ole ollut
yht&an parempaa pelikauden ulkopuolella. Rami kuitenkin tiedostaa tulevan vuoden térkeyden
niin jadkiekossa kuin opiskelussakin tulevia vuosia gjatellen joten ajankaytto luo pienta
epavarmuutta, silla tulevanvuoden vaatimustaso seka koulussa, ettdjddkiekossa el ole tdysin

tiedossa

7.5 Tapausten koonti

Kakille haadatteeville yhteistda oli tulevaisuuden kokeminen positiivisena ja
mielenkiintoisena. Eroja sen sijaan tuli luottamuksesta omaan tulevaisuuteen. Y htend tekijana
nakyi suunnitelmallisuus, silla suunnitelmalliset nuoret epéilivét omaa tulevaisuuttaan
vahemman kuin ne, jotka ei ole miettineet sen enemp&dd omaa tulevaisuuttaan. Osaltaan
epavarmuutta tulevai suuteen koki ne nuoret jotka luovat tulevaisuuttaan jaékiekon varaan.
Nuoret jotka kertovat koulun menevan jadkiekon ehdoilla, saattavat olla
tulevaisuuden kannalta vaikeassa asemassa. Mikali koulu menee jaakiekon ehdoilla niin
samalla moni muukin asia eldmassd on alisteinen jadkiekolle. Nain ollen tulevaisuutta
koskevia suunnitelmia on todella vaikea tehdd, silla pitkalle vietyja suunnitelmia el voi tehda

jaékiekon suhteen kuin vuosi kerrallaan. Taman ovat sisdistdaneet myds nuoremmatkin
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jéékiekoilijat, silla he tiedostavat jaakiekkoilun arvaamattomuuden. Apuna suunnitelmien
tekemiselle on nuorten kohdalla sopeutuminen. Ensinndkin sopeutuminen jatkuvaan
epavarmuuden tilaan on jo taito sindnsa, mutta toisaalta tarked& on myos sopeutuminen uuteen
elamantilanteeseen, niin ett elamassa on aina jonkin asteinen valmius myos siviilielamé&an
ilman jddkiekkoa. Nain jo nuori, tulevaisuuden lahjakkuus, pystyis vuos kerrallaan
rakentamaan elamaansi eteenpdin jadkiekon ohella. On kuitenkin muistettava jo edella
késitelty ristiriita kovasta panostamisesta jdakiekkon tai urheiluun yleensa ja epdonnistumisen
ennakoimisesta ja siita kuinka se vaikuttaa suoritukseen.

Tulevaisuuden visioissa nuorten kommenteissa |6ytyy suuriakin  eroja.
Tulevaisuuden suunnitelmista nousee kuitenkin selkedsti esiin asiat, joita nuoret pitavat
itselleen térkeind ja merkityksellisind. Karkeimman eron nuorissa tekee se, etta nouseeko
puheenaiheeksi vapaassa keskustelussa jadkiekko vai opiskelu ja mahdollinen tuleva ammatti.
Nuorten arvostuksia heijastavat hyvin myods se kuinka hyvin he tiedostavat mahdolliset
tulevaisuuden potentiaalit. Osa nuorista kokee jaékiekon tarkedksi osaksi tulevaisuuttaja ndin
ollen ovat tietoisia seurojen tarjoamista mahdollisuuksista, harjoittedluméarista ja —paikoista
Toisadlta taas yks haastatelluista nuorista oli erittéin tietoinen opiskelun tuomista
mahdollisuuksista ja vaihtoehdoista. Han korosti my6s tulevaisuuden turvaa ja opiskelun
merkitysta hénen tulevaisuudessa. Jo yleistd olemuksesta paistoi paattévéisyys ja kova
itseluottamus. Jadkiekon varaan tulevaisuuttaan rakentavat nuoret kertoivat omista visioistaan
huomattavasti epdvarmemmin, dglla he tiedogtivat j&dkiekkoilun epvarmuuden ja
arvaamattomuuden. Toisaalta heista paistoi pééttavaisyys ja kova halu harjoitteluun, mutta
tastd huolimatta monessa lauseessa nousi esiin sanat ehkajakai.

Jadkiekon kokonaisvaltaisuus ja ammattimaisuus yha nuoremmissa ikauokissa ovat
luoneet ilmapiirid, jossa nuori on pakotettu miettimdan perusteellisesti omaa suhdettaan
jéékiekkoon ja opiskeluun. Moni nuori on luonut harhakuvan, jonka mukaan opiskelu ja
jéékiekkoilu on toisiaan pois sulkevia asioista. Tama tulee osaltaan esiin siing, ettd vai yksi
haastatelluista korostaa seké opiskelun etta jaakiekon roolia omassa tulevaisuudessaan.
Hanenkin kommentteihin on syyta suhtautua kriittisesti, silla opiskelua koskevat suunnitelmat
olivat melko hataria ja ympéripyoreitd Kommenteista oli havaittavissa osaltaan myds

vanhempien rooli suurena mielipidevaikuttgana
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7.6 Tutkimuksen johtopaatoksia

Tutkimuksessa tulee hyvin esiin erilaiset malliesimerkit jdakiekkoilevista nuorista. Tutkimus
tuo esiin esimerkin nuoresta, joka panostaa jadkiekkoa enemman opiskeluun, toisadta
tutkimuksessa tulee esiin nuori, joka selkeésti panostaa koulua enemman jadkiekkoiluun.
Lisaks tutkimuksessa on esimerkki nuoresta, joka yrittdd panostaa seka kouluun etta
jaékiekkoon. Tutkimukseen tuo myds oman nakokulman nuori jonka tulevaisuus on taysin
hdmaran peitossa. Etenkin viimeksi mainitun kaltaisia nuoria on useita, jotka yrittéavat
sukkuloida koulun, ja&kiekkoilun ja omien vanhempiensa paineen alla.

Opiskelua koskevissa visioissa nuoret olivat hyvin eri tasoilla. Suurimpana syynéa
tahén on motivaatio ja kiinnostus opiskelua ja jédkiekkoa kohtaan. Matiaksen kanssa suurin
osa haagtattelugjasta kului opiskelun ja sen tuomien mahdollisuuksien tarkastelemiseen.
Haastattelun aikana kéavi ilmi hanen omat henkil6kohtaiset suunnitelmat opiskelusta. Tassa
suhteessa Matias erosi muista haastatelluista, silld muiden suunnitelmissa paistoi selkeasti
nuorten omien vanhempien mielipiteet ja vaikutus. Haastattelun aikana Matias selvasti nautti
keskustelusta, koska han paas kertomaan omista gjatuksistaan, etenkin opiskelun suhteen.
Muiden haastateltavien kohdalla opiskelu ei ollut niin suuressa roolissa kuin Matiaksen
kohdalla. Haastelujen aikana nuorten asenteet opiskelua kohtaan tulivat hyvin nopeasti esille.
On hyvin luonnollista, ettd henkilokohtaisesti merkityksellisisté asioista on miellyttéava ja
innostava puhua. Vaitonaisuutta ja lyhyitd kommentteja esiityi taas aiheissa, joista nuorella ei
ollut joko mielipidettatai riittavasti tietoa.

Yleisesti nuorista nous esiin epétietoisuus ja epdvarmuus opiskelun suhteen.
Haastatteluista oli havaittavissa omien valintojen ja toiveiden hakemista. Visioissa esiintyi
suuriakin rigtiriitoja juuri toiveammatin ja opiskelun suhteen. Erityisesti t&ssa suhteessa
vanhempien vaikutus tuli esiin, koska kaikki nuoret haikailivat lukioon, mutta sen
mielekkyyttd el aina osattu ndhdd. Toisaalta nuoret olivat hyvin tietoisia opiskelun
merkityksestq, mutta todellinen motivaatio ei ollut kovin korkealla jos sitd mitataan
tulevaisuustietoisuudella. Lukio koettiin parhaana vaihtoehtona peruskoulun jalkeen, mutta
sen hyddyista el 0sa osannut sanoa mitaan.

Tulevaisuuskasvatuksen rooli erityisesti nuorten jadkiekkoilijoiden kohdalla
korostuu, silla nuoret tekevdt ainakin mielesséédn jonkin asteisia valintoja opiskelun ja
jéékiekon suhteen jo 15-vuotiaina. Opiskelua kohtaan ilmenevaa kiinnostusta ei kuitenkaan
voi arvioida pelkastaan visioita tutkimalla, silla on hyvinkin selvaa, etta jaakiekkoa koskevat
visiot ovat hyvin selkedmmét. Taméa jo pelkastdan sen vuoksi, etté jaakiekkoa koskevat visiot
ovat konkreettisesti nahtdvissa. Nuoret pystyvat ndkemdan tulevien vuosien potentiaalit
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omissa muutamia vuosia vanhemmissa kavereissa. Lisaksi nuoret keskustelevat huomattavasti
enemman jadkiekkoa koskevista suunnitelmista. Nain ollen nuoret tietavat paremmin omien
valintojensa seuraukset. On sanomattakin selvas, ettd valtaosa nuorista kokee jagkiekon
koulua mielekkdamméksi. Nain ollen jadkiekolla voi olla kahdenlaisia vaikutuksia nuorten
tulevaisuusgjatteluun. Osaltaan jadkiekko pakottaa nuoret gjattelemaan omaa tulevaisuuttaan
hyvinkin paljon, silla ajankaytollisesti jaakiekko on niin kokonaisvaltaista, ettd ilman hyvaa
suunnittelua harrastuksen ja koulun yhteen sovittaminen on vaikeaa. Lisd&ks moni nuori
miettii tarkkaan juuri téssa i&ssa mita tulevaisuudeltaan haluaa, silla kaikki harjoittelu el ole
enda pelkastaan kivaa vaan myos erittéin tyolasta.

Opiskelun suhteen tehdyt valinnat koetaan yleisesti ratkaiseviksi ja koko loppu
elamaa koskettaviksi. Tama osaltaan luo nuoriin epdvarmuutta. Olennaista el kuitenkaan ole
se, ettd nuoret olisivat tdysin tietoisia omasta toivealastaan tai tyOpaikastaan vaan se, etta
nuoret yleensi miettivat omaa tulevaisuuttaan ja sen tuomia mahdollisuuksia. On térkeds, etta
nuori pystyy kertomaan omasta opiskelustaan ja sen merkityksestd, silla ilman selkeda
tavoitetta tyoskentely nykyhetkessa on epamielekasta.
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