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TIIVISTELMA

Tutkimus kasittelee kasvatusihanteita lastenlaulujen sanoituksissa. Tarkoitus oli selvittéd, onko uusissa
lastenlauluissa kasvatusihanteita. Lisdksi haluttiin tietdd, miten lapset ymmaértavat ja tulkitsevat
laulujen sanoituksia, eli mita laulun sanoma heille itselleen kertoo ja merkitsee.

Kasvatusihanteita on Suomessa ailkaisemmin tutkittu koulujen opetussuunnitelmista ja lukukirjoista.
Nama tutkimukset sekd erilaiset kehitysteoriat luovat perustan tutkimukselle lastenlaulujen
kasvatusihanteista. Lapsen kognitiivinen kehitystaso sek& moraalin kehityksen vaihe vaikuttavat
oleellisesti arvokasvatukseen ja aikuisen toimintaan lapsen moraalin kehityksen tueksi.

Kahden suomalaisen lastenlauluorkesterin tuotanto tutkittiin sisallonanalyysimenetelmalla Laulujen
todettiin sisdltdvan runsaasti kasvatusihanteita, jotka kuuluvat joko persoonallisten, interpersoonallisten
tal yhteiskuntaeettisten ihanteiden luokkaan. Luontoon liittyvia ihanteita el lauluissa ole monta. Toisen
orkesterin tuotannossa painottuivat persoonalliset ja interpersoonalliset ihanteet. Toisen orkesterin
laulujen sanoituksissa esiintyi eniten yhteiskuntaeettisia ihanteita

Y hdelletoista 4-6 -vuotiaalle lapselle soitettiin yksi laulu kustakin neljastd ihanneluokasta, minka
jadlkeen lapsia haadtatdtiin laulujen sisdllostd. Kavi ilmi, etta lapset tulkitsevat lastenlaulujen
sanoituksia varsin eri tavalla kuin aikuinen. Erilaiset kasitteet, sanonnat ja kielikuvat eivét avautuneet
kaikille lgpsille. Kasvatusihanteet elvét valttamétta vality lapsille lauluja kuuntelemalla, mutta aikuinen
voi hyvin kéyttda lauluja apuna arvokasvatuksessa. Laulujen sanomasta ja sisdllgsta virittyneen
keskustelun myota kasvattajan on mahdollista havainnoida ja tukea alle kouluikisen lapsen moraalin
kehittymista.
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1 JOHDANTO

Lastenlaulut kuuluvat alle kouluikdisten lasten elamédén. Lauluja lauletaan kotona, paivakodissa,
kerhossa ja musiikkileikkikoulussa. Lapset kuulevat lauluja konsertissa, teatterissa, kaupoissa,
kaseteilta ja levyiltd, televisiosta seka radiosta. He keksivét niita myos itse. Lastentarhanopettagjana ja
itsekin aktiivisena musiikin kuuntelijana kiinnitdn huomiota laulujen sanoituksiin. Sanotaan, etta
jossakin laulussa on “sanomaa’, jokin toinen taas saattaa kuulostaa rallatukselta, jonka sanat eivét
kerro kuuntelijalle mitdan: tunteita koskettavaa tarinaa tai hyodyllistd, jarkevéad opetusta. Yhtend
valintaperusteena musiikin kuuntelussa yleensékin ovat laulujen sanoitukset.

1980- ja 1990-luvulla on perustettu useita lastenlauluorkestereita, mm. Frobelin palikat, Pentti
Rasinkangas ja Ohilyontiorkesteri, Tohtori Orff ja Herra Dalcroze, Pellekaija Pum seka
Kengurumeininki. Niiden jasenet ovat usein ammattikasvattajia, jotka tekevat musiikkinsa itse tai
alle kouluikéisille lapsille, joiden musikin kuunteluun aikuiset pystyvéa vielda suurelta osin
vaikuttamaan? Yks musiikin térked tehtéva on viihdyttdd, mutta silla voi olla myds muita tavoitteita ja
tarkoituksia Lastenlaulut voivat toimia yhtena kasvatus- ja vakuttamiskeinona, joten niiden
sanoitusten merkitys e ole yhdentekeva.

Leevi Launonen (2000) on koonnut ja jaotellut moraalisa ihanteita tutkimuksessaan eettisesta
kasvatusgjattelusta. Han on kéyttanyt tutkimusaineistonaan erilaisia kouluun liittyvia pedagogisia
tekstgja LeenaKoski (2001) on tutkinut hyvan lapsen ja kasvattamisen ideaalia aapisten ja lukukirjojen
teksteista Kasvatuksellisia ihanteita |6ytyy runsaasti ainakin vanhoista lastenlauluista, joita edelleen
lauletaan. Esimerkiksi “Kotini” (“Tiedan paikan armahan...”) 16ytyy yleensd viela uusimmistakin
lastenlaulujen  kokoelmakirjoista. Veljentyttareeni vaikutti aikanaan syvasti laulu pienesta
koululaisesta, joka lahtee vaaralliselle koulutielle autojen sekaan ja ndkee tiella kuoliagksi ajetun
varpusen. Miten pienet lapset téna paivana kuuntelevat lastenmusiikkia: kiinnittavatké he huomiota
sanoituksiin ja ymmartavatkd he laulujen mahdollisa sanomaa samalla tavalla kuin akuinen?
Lastenkulttuurikin on gjan myota melkoisesti muuttunut. Monet uudet lastenlaulut ainakin tuntuvat
usein painottuvan hauskoihin rytmi-ilotteluihin, mutta 10ytyyk0 myds niiden joukosta myds
vakavampaa, sanomallisempaa ainesta? Onko sanomalla merkitysta pienelle kuuntelijalle?



2ARVOT JA IHANTEET

Erik Ahlman jaottelee arvot perus- ei itseisarvoihin seké vainearvoihin. Vélinearvot, kuten ruoka ja
asunto, ovat merkityksellisia jonkin toisen asian vuoksi. Valineet voivat toimia joko yksilollisten tai
kollektiivisten tarpeiden hyvéksi. Kollektiivisten tarpeiden vélineitd ovat mm. jarjestysvalta ja
moraalisdddokset. IThmisella on taipumus pitéa myos vélineita itsessaan arvokkaina, vaikka niiden
merkitys olisi vain mahdollistaa jonkin arvokkaan pé&mééran saavuttaminen. ltseisarvoa on asialla,
jonka merkitys on siina itsesséan ja jotatavoitellaan vain sen itsensa vuoksi. (Hautala 1999, 13-14.)

Itseisarvot Ahlman luokittaa kahteen pddluokkaan: yksinkertaisiin perusarvoihin sekd& kompleksisiin
perusarvoihin. Yksinkertaisia perusarvoja ovat hedoniset arvot (onni, mielihyvd, ilo, nautinto ja
aistillisuus) ja vitaaliset arvot (elamd, terveys, tahto ja kuntoisuus) seka henkiset arvot. Henkiset arvot
jakautuvat esteettisiin arvoihin (kauneus, ylevyys, suloisuus ja taide), teoreettisiin arvoihin (totuus,
tieto, oppi, koulutus, viisaus ja tiede) seka uskonnollisiin arvoihin (usko, toivo, pyhyys ja laupeus).
Toiseen paaluokkaan, kompleksisiin perusarvoihin, kuuluvat sosiaaliset arvot (atruismi, ystavyys,
rakkaus, uskollisuus, vapaus, veljeys, kunnia, isdnmaallisuus ja turvallisuus), mahtiarvot (voima, valta,
sota, rikkaus, raha ja voitto), oikeusarvot (oikeudenmukaisuus, ihmisoikeudet, tasa-arvo ja laillisuus)
sekd eettiset arvot (hyvyys ja moraalinen oikeus). (Hautala 1999, 50.)

Arvoja jaotellaan my6s suoritus- ja persoona-arvoihin, jotka méérittéavat pddmadraa ihmisen el&massa.
Jos eldaman tarkoitus koostuu asioista, jotka ihminen haluaa toteuttaa, han asettaa etusijalle
suoritusarvot. Jos han sen sijaan pitéd elaman tarkoituksena sitd, etta han elda tietynlaisena ihmisend
tietynlaista eldmag, ovat perustana persoona-arvot. Suoritusarvot ovat riippuvaisempia eldman
tosasioista eika niiden toteuttaminen ole aina valttamétta yksilon hallinnassa. Elaméan merkitys tulee
esiin luotettavammin ja pysyvdmmin persoona-arvojen valitykselld, vaikka eldman tarkoituksen
perustana olisivatkin  suoritusarvot. (Puolimatka 1996, 121-124.) Arvojen asettamista
tarkeygérjestykseen pidetddn mahdollisena, mutta sen perusteella el silti voida yleisesti maérittéa
yksilon kehittymistavoitteita. Persoonallinen elaman tarkoitus koostuu tietyisté itselle merkityksellisista
arvoista, jotka yksilo liittéd osaksi omaa persoonaansa ja joista tulee kunkin el@mansuunnitelman
perusta. (Puolimatka 1996, 128.)



Kari E. Turunen jakaa arvot neljdan luokkaan: varsinaisiin arvoihin, kokemusarvoihin, arvostuksiin ja
ihanteisiin. Varsinaisia arvoja ei ole kuin kolme: totuus, kauneus ja hyvd Kokemusarvot ovat asioita,
joita pidetéén hyvinad tai arvokkaina tai jotka heréttavat mieltymystd. Tdlaisia ovat esimerkiksi tietyt
harrastukset, toiminnot, kohtaamiset, aistimukset ja esitykset. (Turunen 1997, 18-19.) Arvostaminen
synnyttda arvostuksia. Arvostukset eli kohdearvot ovat tuote tal asia, jota kohtaan ihminen tuntee halua.
Ihminen voi arvostaa konkreettgja kohteita, kuten ruokaa ja kirjoja. Arvostuksen kohteet voivat
toisaalta olla myds abstraktgja asioita, kuten menestys ja julkisuus. Arvostuksiin kuuluvat lisksi
esimerkiksi koulutus, palvelut, taide ja urheilu. Erilaiset tapahtumat, kuten juhlat ja jumalanpalvelukset,
voivat myds kuulua ihmisen arvostuksiin. (Turunen 1997, 95-96.)

Ihanteiden osuus arvojen luokista on hyvin lagja. Kaikkia ihanteita el ole edes mahdollista nimet4,
mutta yleisesti tiedettyja ovat mm. rehellisyys, tasapuolisuus, huomaavaisuus, vastuullisuus, ahkeruus,
jarkevyys, itsemadréaminen, sddstavaisyys, hyva kaytds, johdonmukaisuus ja vapaus (liséd ihanteita
liitteessa 3). lhanteet vaikuttavat suurelta osin kayttaytymiseen, silla ihminen tulkitsee kohtaamansa
tilanteet ja toimet ihanteiden ndkokulmasta. Ihanteelliset asiat eivét ole kaikille samoja, vaan ihmiset ja
kulttuurit méarittavét niita itse. lhanteet jasentédvét ja jarjestava yhteiskuntaa yhteisen etujen
mukaisesti. (Turunen 1997, 179-180.) Ihanteet ja arvostukset voi erottaa toisistaan siten, etté ihanteet
asetetaan ja niihin liittyy aina myos tietty vaatimus. Esimerkiks rehellisyytta voi arvostaa. Kun se
omaksutaan ja hyvaksytéan eli asetetaan ja sen lisdks sita vaaditaan, tulee siitd ihanne. Arvostukset
voivat siis muuttua ihanteiksi. (Turunen 1997, 199.)

3IHANTEET SUOMALAISESSA KASVATUK SESSA

Kasvattgjien toiminta perustuu ihanteisiin, joihin valkuttavat erilaiset aatteet, ihmiskasitykset ja
maailmankatsomukset. Heidan toimintansa ilmentéa kulttuurisia, alakulttuurin luomia seka yksilollisia
ihanteita. Tdméan vuoks kasvatus on eri kulttuureissa hyvinkin erilaigta. Yhtend koulun tehtévista
pidetéan yleisesti hyvaksyttyjen ihanteiden, kuten rehellisyyden ja vastuullisuuden, juurruttamista
lasten mieleen ja kéytokseen. Tietyssd koulussa voi olla myds aivan omia ihanteitaan, ja yksittaisen



opettagjan omat ihanteet valittyvdt myds. lhanteet tuntuvat kovin luonnollisilta, joten niista ei
valttamétta puhuta avoimesti, vaikka ne kaytanndssa ovatkin 1&8sna kaiken aikaa. Ehka niisté joskus
vaietaan myos sen vuoksi, ettd lasten kasvattaminen ihanteiden ndkokulmasta saatetaan kasittda
manipuloimisenaja siksi vadrand. Kasvatustydssa on kuitenkin tarkeda pyrkié olemaan tietoinen omista
ihanteista. Kasvattgjan pitais kyetd valitsemaan ja huomioimaan niigtd vattamattomimmét,
tarpeellismmat ja ihmistéa kehittavimmét. Ihanteet tulevat esiin kasvattgjan kayttdytymisessa ja
suhtautumisessa erilaisiin asioihin. (Turunen 1993, 244-246.)

3.1 Kasvatusideaalit kirjallisuudessa

Lapsen kasvatus perustuu tiettyihin ideaaleihin, jotka tulee sovittaa lapselle ymmarrettaviks. Y hteison
arvostamia kasvatusihanteita opetetaan lapselle tarpeeksi vakuuttavilla tavoilla vélittéen myos
ratkaisujen ja perustelujen oikeellisuus. Kasvatuskeinot ovat pysyneet samankaltaisina kautta aikain.
Perinteisia tapoja kasvattaa ovat oikean kayttdytymismallin antaminen sekd& normien jakaminen
(kiellot, kaskyt, ohjeet ja suositukset). Myos erilaiset tarinat ja kertomukset voivat valittéa moraalisesti
hyvia jaoikeita arvoja. Niissd kerrotaan erilaisista tilanteista, joihin elaméassa voi joutua, ja miten niissa
voi toimia. Lapsille osoitetuissa teksteissa on sisdltjd, joiden tehtava voi olla lapsen kasvattaminen.
Téallaisia sisdltdja ovat muun muassa lapsen velvollisuudet ja oikeudet, oikeiden ja vadrien tekojen
perustelut, hyvin ja huonosti toimiminen sekd psyykkisesti ja fyysisesti vaaralliset tilanteet. Lasten
elama eri yhteyksissd, arjen tapahtumat ja ihmissuhteiden kuvaus sekd ongelmat ja ratkaisut niissa
saattavat Sisdltda tarkoituksellisesti moraalisesti kasvattavia aineksia. Leena Koski on tutkinut
suomalaisten aagpisten moraalisia kasvatusideaaleja ja AnnaLiisa Alanko Immi Hellenin
kasvatuksellisia runoja. Myds Topeliuksen saduista ja kertomuksista on analysoitu kasvatuksellisia
aineksia. (Koski 2001, 16-18.)

Kosken (2001) tutkimuksessa on analysoitu kansakoulun ja peruskoulun alaluokkien kéytdssa olleita
suomenkielisia aapisia ja lukukirjoja vuosilta 1920-1998 seké joitakin kansalaistaidon ja uskonnon
oppikirjoja peruskoulugjalta. Suurin osa teoksista sisdltdd runo-, satu- ja loruperinnettd seka
moraalisesti opettavaisia kertomuksia. Moraalisten ainesten esiintyminen niissa on sidoksissa
yhteiskunnassa vallitseviin kulttuurisiin, henkisiin ja hengellisen gjattelun ja toiminnan tapoihin. (210-

212.) Launosen (2000) vaitoskirjassa tutkitaan kasvatusihanteiden muutosta koulun pedagogisissa



tekgeissa 1860-luvulta 1990-luvulle. Lahteind on kaytetty opettgjankoulutuksen kasvatusopillista
kirjallisuutta seka kansakoulun ja peruskoulun opetussuunnitelmia. Kasvatustieteen oppikirjoista on
valittu 1950-luvulle asti |dhes kaikki eettiseen kasvatukseen liittyvét teokset. Koska kasvatustieteel lisen
kirjallisuuden méaré alkoi 50 vuotta stten voimakkaasti kasvaa, siita on valikoitu tutkimukseen vain
osa. Lahteind kaytetyt opetussuunnitelmat ovat seka valtakunnallisia (vuodesta 1925 alkaen) etté
kunnallisia (1980-luvulta akaen) ja koulukohtaisia (1990-luvulta alkaen). (66-68.)

Tutkimuksessa jaetaan moraaliset ihanteet perusluonteidensa mukaan kuuteen luokkaan.
Persoonallinen alue kasittéd yksilon kohtaamia moraalisia vaatimuksia, joita h&n suuntaa omaan
itseensd. Interpersoonalliseen alueeseen sisdltyvéat ihmisten kahdenkeskiseen vuorovaikutukseen
liittyvat moraaliset ndkokohdat ja merkitykset. Y hteiskuntaeettinen alue koostuu yhteiskunnan
toiminnan ja sosiaalisten ryhmien moraalisesta luonteesta vallank&yttGineen. Luontoon liittyvan alueen
painopiste on ihmisen suhteessa elinymparistdonsa ja luonnon olemassaoloon. Metafyysinen alue
Sisiltdd olemassa-olemisen peruskysymyksid seké kysymysten eettisen ja transsendentin luonteen.
Uskonnollisen alueen sisdltd on moraaligjattelun ja uskonnollisen maailmankatsomuksen véalinen
yhteys. (Launonen 2000, 53.)

3.2 Luonteen kehittamisestd “ Valkoisen Suomen aatteisiin” ja sosiaalisiin taitoihin

Kosken (2001) mukaan luterilainen kristillisyys vaikutti voimakkaasti Pohjoismaissa moraalisten ja
kasvatuksellisten periaatteiden ja kéytantdjen muotoutumiseen (26). 1800-luvulla ja 1900-luvun alussa
kasvatuksessa painottui yksilon luonteen kehittdminen, silla yhteiskuntaeettiset periaatteet akoivat
kehittya vasta 1900-luvun alusta. Térkeitd ihanteita olivat eldaman yksinkertaisuuteen ja
vaatimattomuuteen liittyvat ominaisuudet. Kuuliaisuus oli hyve, jonka varaan muut rakentuivat.
Uskonnallisilla ihanteilla (uskonnollinen mieli, hurskaus, jumalanpelko, tosikristillisyys ja
jumalankaltaisuus) oli 1800-luvullatérked asema, silla kasvu hyvaksi kansalaiseksi tarkoitti itse asiassa
kasvua hyvaks kristityksi. Yksilon hurskauden korostaminen kuitenkin laantui 1900-luvulle tultaessa.
Monet ihanteet dijoittuivat metafyysiselle alueelle ja perustuivat uskoon siveellisesta
maailmanjérjestyksestd.  1800-luvulla painottuivat jérkitietoisuus seka totuuden, hyvyyden ja
kauneuden tunnistaminen. 1900-luvulla painottuivat siveellisyys ja totuuden rakkaus. Luontoon
liittyvid ihanteita el vielé téssa vaiheessa varsinaisesti ollut. (Launonen 2000, 132-135.)
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1920- ja 1940-lukujen vdissa suhtautumistavat kasvatuksen p&dméériin ja ihanteisiin vaihtelivat
huomattavasti yhteiskunnallisten olojen johdosta. Eettinen kasvatusgjattelu painottui vahvan itsekurin
jarehellisyyden ihanteisiin. Néiden lisaksi huomioitiin yleisesti puhtaus, jarjestys, kestavyys, ahkeruus,
séastavaisyys,  kohteliaisuus,  auttavaisuus,  ldhimmaisenrakkaus,  oikeudenmukaisuus ja
isAnmaanrakkaus. Kuuliaisuuden, yksinkertaisen ja vaatimattoman elaméntavan sekd uhrautuvan
elamanasenteen merkitys vahentyi selvasti 1900-luvun alusta Metafyysiset ja uskonnolliset ihanteet
olivat edelleen mukana kasvatusgjattelussa, mutta niissd e korostunut uskonnollinen kielenk&ytto.
(Launonen 2000, 186-188.)

Aapisissa ja lukukirjoissa pyrittiin silti viela varsin julistuksenomaisesti maarittamaan Jumalan
olemusta sekd Jumalan ja lapsen suhdetta Jumalan kuuluessa lapsen arkeen taman suojelijana.
Kristillisyyden ohessa kansallisuus-aate asetti moraalisia ja yhteiskunnallisia méarityksia kasvatukseen.
(Koski 2001, 31-32.) Suomen itsenaistymisen jalkeen kasvatuksen térkeimpia tehtévid oli kansan
yhdistaminen yhdeks siveelliseksi toimijaksi noyryyden, tottelevaisuuden ja puhdassydamisyyden
ihanteiden mukaan (Koski 2001, 70).

Toisen maailmansodan jalkeen persoonallisen alueen ihanteista jai pois monia hyveita. Ne korvautuivat
yhteiskuntaeettisilla periaatteilla. Alettiin korostaa demokraattisuutta ja suvaitsevaisuutta, mutta
itsekuri  pysyi edelleen keskeisend kasvatusihanteena. Yksiloityja moraalisia ominaisuuksia ei
madritelty endé yhté tarkasti kuin ennen. Luontoon liittyvéalla aueella mainittiin 1&hinna myd6tétunto
luontoa kohtaan sek& sen suojelu. Metafyysisid ihanteita e varsinaisesti esintynyt, eivétka
uskonnolliset ihanteet end& olleet keskeisessd asemassa. (Launonen 2000, 218-220.) Aapisissa ja
lukukirjoissa vastaava tulee myos esiin, mutta hieman myohemmin kuin vuoden 1952 kansakoulun
opetussuunnitelmassa. Jumalan osuus hévisi |ahes tdysin aapisten teksteista vasta 1960-luvulla. (Koski
2001, 68.) Uskonnonopetus alkoi talloin eristya erilliseksi oppiaineekseen eikd enda hallinnut arkea ja
eettista kasvatusgjattelua. Kasvatus perustui nyt yleisiin ihmisoikeuksiin, tasa-arvoon, solidaarisuuteen
ja yksilollisten kykyjen ja taipumusten korostamiseen. lhanteeksi muodostui sosiaalinen,
yhteistyokykyinen, aktiivinen jakriittinen lapsi. (Koski 2001, 71.)
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3.3 Ihanteet peruskoulussa ja pysyvat kasvatusihanteet

Peruskouluun siirryttéessd 1970-luvulla moraalisten hyveiden luetteloista luovuttiin  oppilaiden
yksilollisyyden kunnioittamisen vuoksi. Koulun tehtavand el saanut enda olla suoranaisesti arvojen
girtaminen, vaan péadtavoitteeks tuli oppilaan koko persoonallisuuden kehittédminen. Joitakin
osatavoitteita voi kuitenkin luokittaa myos ihanteiksi. Uudet ihanteet liittyvat mm. maailmanlaajuiseen
yhteiskuntaetiikkaan ja kestavdan kehitykseen. (Launonen 2000, 260-263.) Persoonallisen alueen
ihanteet peruskoulussa liittyvét yksilon itsetuntoon ja ekspressiiviseen ilmaisuun. Monet yksilGeettiset
hyveet (mm. kiitollisuus, epéitsekkyys ja uskollisuus), joita aikaisemmin korogtettiin, jaavéat nykyaan
teksteissd huomiotta Uusia ihanteitamme ovat avoimuus, itseilmaisu, elamanhallinta ja kriittisyys.
Interpersoonallisella alueella suvaitsevaisuuden ja toisten perusoikeuksien kunnioittamisen ihanteet
korvaavat  altruismin ja ld8himméisenrakkauden ihanteet. Yhteiskuntaeettisistd ihanteista
merkittdvimmét ovat peruskoulussa aktiivisuus, Kriittisyys ja vastuuntuntoisuus kansalai syhteiskunnan
jasenend. Isanmaallisista arvoista on siirrytty painottamaan globaalia etiikkaa. Luontoon liittyvét
ihanteet liittyvat elamén edellytysten sdilyttamiseen maapallolla elinympéariston suojelu ylittéa jopa
yksilollisen valinnanvapauden. (Launonen 2000, 292-293.)

1990-luvulla tarkeimméks arvoalueeksi on siis noussut yleinen vastuuntuntoisuus, toiseksi vahvaan
minuuteen liittyvét ihanteet (mm. hyva itsetunto ja itsendaisyys) ja kolmanneksi sosiaalisten taitojen
arvot (mm. yhteistyokyky ja erilaisuuden hyvaksyminen). Ekologisen elamantavan merkitys on
korostunut. Hyvét tavat méaritellédn nakyvasti, silla niiden sisaltd ei enda ole ollut muuttuvassa ja
moniarvoisessa yhteiskunnassamme kaikille itsestéan selvaa. (Launonen 2000, 285-288.) Luontoon
liittyvat ihanteet ovat muuttuneet luonnon romanttisesta vaalimisesta vakavaksi eloonjddmisen
kysymykseksi. Metafyysiset ihanteet ja usko siveelliseen maailmanjérjestykseen javéat siis
periaatteessa teksteista kokonaan pois peruskouluun siirryttdessd (uskonnon oppiainetta lukuun
ottamatta). Edelleen voidaan kuitenkin totuuden, eldman ja ihmisarvon kunnioittamista pitéa
metafyysising ihanteina. Uskonnollisissa ihanteissa on tapahtunut suurin muutos. Vasta 1950-luvulta
alkaen moraaliset ihanteet ja uskonnolliset kasvatustavoitteet on selkeasti erotettu toisistaan. (Launonen
2000, 309.)
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Osa kasvatusihanteista on vuosikymmenien saatossa kadonnut téysin tai |ahes kokonaan, kun taas
jotkut ovat sdilyneet teksteissa koko gjan. Persoonaan liittyvista ihanteista ovat séilyneet tarkeina
totuudellisuus, ahkeruus, yrittelidisyys seka vastuu terveista eldméantavoista. Interpersoonallisista
ihanteista ovat rehellisyys, ysavélisyys, huomaavaisuus, kohteliaisuus sekd auttavaisuus yha
merkittdvia. Y hteiskuntaeettisstd ihanteista huomioidaan edelleen lainkuuliaisuus, tydnteon
arvostaminen seké oikeuden-mukaisuus. (Launonen 2000, 306-308.)

4 LAPSEN KEHITYS

Luvussa kasitellddan lapsen kognitiivista kehitysta l&hinna gjattelun ja kielen kehityksen osalta.
Erityisesti keskitytéédn Jerome Brunerin, L. S. Vygotskin ja Jean Piaget'n teorioihin. Lisaksi
tarkastellaan lapsen moraalin  kehitysta mm. Lawrence Kohlbergin teorian pohjalta. Lopuksi
kartoitetaan lapsen kykyéa kasitella puhuttua ja kirjoitettua kielta.

4.1 Kognitiivinen kehitys

Kognitiivisen kehityksen gatellaan kasittdvan muutoksa mentaalisilla alueilla tai gattelun ja
ongelmanratkaisun kognitiivisissa strategioissa. Fokus on yleensé lapsuudessa, silla varhaisen aikuisian
kognitiivisten strategioiden ei oleteta enda siirtyvan uusille tasoille, vaikka ne toki edelleen hioutuvat.
(Sugarman 1986, 63-64.) Kognitiivinen kehitys on kypsymisen, kokemisen ja vuorovaikutuksen tulosta
(Ikonen 2000, 22).

Narratiivinen gjattelu. Jerome Brunerin teorian mukaan lapsi luo mielikuvia maailmasta kolmella eri
tasolla. Ensimméisell& tasolla lapsi ymmértda ympéristoa pdéasiassa toiminnan kautta ja toisella tasolla
visuaalisesti seka auditiivisesti havainnoiden. Kolmannen tason saavutettuaan lapsi hahmottaa
kokemuksia symbolijarjestelmien (kieli, logiikka ja matematiikka) kautta Kielen kehittyminen on
avain kognitiiviselle kehitykselle, silla kielen avulla ihmiset kommunikoivat ja vaihtavat késityksia
ymparilla olevasta maailmasta. Kielen kehittymisen myota opitaan valittdmaan, tulkitsemaan ja
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sovittamaan yhteen tapahtumia, jolloin ilmi6t (tutut ja uudet) nivoutuvat kausaalisesti yhteen. Talloin
kyetéédn koodaamaan tapahtumia ja kasitteleméén siséisia mielikuvia eli representaatioita. (Gage &
Berliner 1998, 109-111.)

Bruner jakaa ihmisen gjattelun paradigmaattiseen ja narratiiviseen. l|hmiset voivat hédnen mukaansa
tulkita todellisuutta joko loogis-rationaalisesti selittdmalla kausaalisia ilmidita tai arkipaivan
tapahtumiin liittyvien kertomusten ja tarinoiden kautta. Jotta ihmiset kykenevdt ymmartamaan ja
tulkitsemaan toistensa kertomuksia, hellla pitéa olla yhteistd tietoa ja ymmarrystd maailmasta
Kertomusten tulkinta edellyttédd kommunikaatiolta myos pyrkimysta yhteistoimintaan seka
merkityksiin, jotka méaritelléan yhdessa (Lipponen 1999, 53-54.) Narratiivinen gjattelutapa kasittda
siis yksittaisen inhimillisen toiminnan selittdmisen. Brunerin mukaan narratiivisuus on ihmisen
gattelulle luonnollista ja my6s varhaisin tapa tulkita todellisuutta Muistikuvat kehittyvét
kertomuksiksi, joita uudet kokemukset edelleen muokkaavat. (Tolska 2003, 32.)

Ihmisten mentaaliset tilat, kuten heidan aikomuksensa ja uskomuksensa, ovat heidan kertomuksissaan
lasnd. Kasitteiden k&yttamisen oman ja muiden kayttdytymisen tulkitsemiseen ja kuvaamiseen seké
toisten ihmisten mentaalisten tilojen representoimisen ihminen oppii 2-6 -vuotiaana. Uskomusten,
halujen ja intentioiden subjektiivisuus alkaa hahmottua lapselle neljan vuoden i8ssg, jolloin lapsi
kehittyy myds metarepresentaatiossa. Talloin han késittéd representaation olevan representaatio.
Pienille lapsille riittavéat yleensa viela varsin yksinkertaiset kertomukset, mutta metarepresentaation
myo6ta lapsi kiinnostuu kertomuksista, joissa ihmisten toimintaa kuvataan mentaalisten tilojen kautta.
Narratiivinen gjattelutapa on lapselle siis luontaisempi kuin paradigmaattinen. (Lipponen 1999, 59-60.)

Ihmisella on tarve erotella tavalliset tapahtumat epétavallisista, ja sen han tekee narratiivisesti. Brunerin
(1990) mukaan ihmisen ominaisuus kiinnostua erityisesti kaikesta epétavallisesta on olemassa jo ennen
kielen kehitysta Esimerkkind hénella on Lucariellon koe, jossa nelj& ja viisivuotiaille lapsille
kerrottiin sek& kanonisia etta ei-kanonisia tarinoita. Lapsilta kysyttiin, mita tarinoissa tapahtui. Ei-
kanonisten tarinoiden todettiin saavan aikaan selvasti enemman narratiivisia tuotoksia kuin kanonisten.
Narratiivisen gjattelun luonnollinen herkkyys vaikuttaa myos kielen oppimiseen, jolloin lapsi myds
kohdistaa huomionsa epétavallisiin asioihin. (Tolska 2003, 37.)
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Kielen kehitys. Jotta lapsi voi oppia kielta ja kayttéa sitd erilaisissa tilanteissa, han tarvitsee Brunerin
(1983) mukaan tiettyja taitoja. Lapsen pitdd kyeta tavoitteelliseen toimintaan, ja han tarvitsee
tietynlaista herkkyyttd, jotta vuorovaikutus muiden ihmisten kanssa toimii. Lapsen pitda pystya myos
sekd kokemuksien jasentamiseen ettd sdantdjen muodostamiseen. (Julkunen 1993, 64.) Kiedédllisia
taitoja lapsi tarvitsee havaintojen jasentamiseen, ymparistoon tutustumiseen seka tietojen hankkimiseen
ja saamiseen. Kieli sédtelee kayttdytymista ja toimii vuorovaikutuksen, agjatusten ja tunteiden
vdlittgana. Kielen omaksuminen on yhteydessa myds lapsen muuhun kognitiiviseen kehitykseen. Lapsi
el opi kielta opettamalla, vaan puhetta havainnoimalla ja valikoiden sitd itse tuottamalla. Emootiot
liittyvat kielen kehitykseen oleellisesti, silla kielen oppiminen tapahtuu halusta kommunikoida. Lapsi
ymmaértéd kieltd aemmin kuin tuottaa sitd. Kaksi ensimmaistd ikavuotta luovat perustan sisdisille
mielikuville esimerkiks lahiympériston asioista. Representaatioiden késittely ja muotoutuminen
pysyviksi on yhteydessa kielen oppimiseen. Sanojen merkitysten ymmartaminen on térkeda, jotta lapsi
omaksuu kielen rakennesdannot. (Lyytinen 1995, 105-112.)

Sitten hén omaksuu niita vastaavat sanat. Taman jalkeen alkaa sanojen taivuttaminen ja yhdisteleminen
lauseiksi. Nelj& ja viisivuotiaat lapset ovat kielen kehityksessa eri tasoilla, silla kehitys on alle
kouluikaisilla varsin nopeaa. Viisivuotiaana lapsi hallitsee didinkielen perusrakenteet ja niiden kayttoa
ohjaavat séanntt. Aktiivista sanavarastoa hanelld on n. 2000 sanan verran. Alle kouluikdinen lapsi ei
kuitenkaan viela ymmarra adjektiivien monimerkityksisyytta eika hallitse ylékasitteita. (Lyytinen 1995,
105-112.) Viiden tai kuuden vuoden iassd lapsen kielellinen luovuus yleensa latistuu jonkin verran.
Talloin kehittyy puolestaan metalingvistinen tietoisuus, jonka avulla lapsi voi saattaa implisiittiset
tietonsa kielesta eksplisiittisiksi. Myds metaforien ja sanaleikkien ymmartaminen sek& kielenkayttssa
esiintyvien hienojen erojen havaitseminen edellyttavat metalingvistisia taitoja. (Gage & Berliner 1998,
121)

Vygotski on tutkinut lapsen kielen oppimista ndkokulmanaan ajattelun ja kielen valinen suhde seké
merkitysten vélittyminen ja tulkitseminen erilaisissa kulttuuri-historiallisissa yhteyksissd (Lipponen
1999, 57-58). Lapsen sosiaalisella ympéristélla on suuri merkitys kognitiiviselle kehitykselle; ilman
vuorovaikutusta toisten ihmisten kanssa e lapsen kehitys voi edetd Kehittymiseen tarvitaan
yhteistoimintaa aikuisten tai toisten lasten kanssa. Vygotskin mukaan lapsen kanssa tydskentelevan
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aikuisen tulee tiedostaa, mita lapsi tietyssa kehitysvaiheessaan osaa itsendisesti ilman aikuisen apua.
Lisdks aikuisen tulee olla tietoinen, mihin lapsi pystyy aikuisen ohjauksella ja tuella. Eroa naiden
kahden tason valilla kutsutaan |ahikehityksen vyohykkeeksi. Aikuisen tulee kohdistaa ohjaus télle
tasolle, jotta kehittyméassa olevat taidot péasevét herdaaméan. Lapsi tarvitsee kehittydkseen siis ohjausta
ja jonkin verran kompleksisempaa virikettd, kuin mihin hénen taitonsa itsendisesti riittavat. (Gage &
Berliner 1998, 111-113, 114.)

Vygotski (1982) on tarkastellut myds kasitteiden oppimista. Kasitteiden kehittymisessa kdydaén hénen
mukaansa 18pi kolme vaihetta, joista ensmmaisessa sanan merkitys on lapselle viela varsin
epamaarainen. Yksittéisella sanalla saattaa lapsen sanomana olla talldin useampia merkityksig, vaikka
ymparilla olevassa todellisuudessa merkitys olisikin sama kuin aikuisen nékokulmasta. Lapsi alkaa
muodostaa havaintojensa perusteella kasitteista erillisd ryhmié. Ylakasitteen laps omaksuu kayttéonsa
vasta, kun hanella on riittévasti alakésitteitd sen alle. Ennen seuraavaan vaiheeseen siirtymista han
oppii kuitenkin antamaan néille kasiteryhmille yhden, tietyn merkityksen. Toista vaihetta kutsutaan
késitteitd assosiatiivisesti mielleyhtymien perusteella tai esineiden ominaisuuksien mukaan, jolloin
perusteena voi olla esim. véri ta kayttotarkoitus. Nama ketjuyhdistelmét kehittyvat vield
epamaaraisemmin muodostetuiksi ryhmiksi. Niiden perusteena voi olla esim. lapsen mieltymys siita,
mitka kasitteet sopivat samaan ryhmaan. Kolmas vaihe sisdltéa pseudokésitteet, jotka kuuluvat
vallitsevina kuusivuotiaan arkigjatteluun. Talléin lapsen gattelussa syntyy yleistys, joka ulkonaisesti
muistuttaa kasitettd. Vuorovakutus toisten ihmisten kanssa vélittaa lapselle sanamerkityksien leviamis-
ja siirtymistavat. Em. yhdistelmégjattelu johtaa pseudokasitteiden kautta lopulta kéasitteelliseen
gjatteluun. (Julkunen 1993, 68-70.)

Lammen (1981) mukaan lapsen tulis kouluikd&n mennessa hallita erilaisia kielenkéyton tasoja
Ensinndkin lapsen tulisi hallita oppimisen kieli ymmaértd8kseen opettgjan puheen ja kirjojen sisalon.
Toiseksi hanen tulis hallita itsetutkiskelun kieli, jotta hén vois eritella gatuksiaan ja kertoa niista
muille. Kolmas vaatimus on vuorovaikutuksen kieli, jolla lapsi voisi keskustella ja tehda yhteisty6ta
muiden kanssa. Neljds hallittava kieli on itsekseen viihtymisen kieli, jolla lapsi voi suunnitella
toimintaansa. Kaikkia néita kielenkdyton tasoja lapsi harjoittelee jo ennen kouluikda. (Julkunen 1993,
66.)



16

Piaget'n kognitiivinen kehitysteoria. Piaget'n teoria perustuu siihen, etté ihminen konstruoi aktiivisesti
henkilokohtaista késitystdan maailmastas MyOs lapsi rakentaa omaa todelisuuttaan oman
gjattelutasonsa varassa. Han tutkii ymparistodan aktiivisesti yrittéen kasittda uutta informaatiota sen
hetkisen ymmarryksensa eli valmiiden skeemojen pohjalta. Jos uusi informaatio on ristiriidassa lapsen
skeeman kanssa, hén voi joko muuttaa omaa uskomustaan (mukauttaminen eli akkommodaatio) tai
sovittaa uuden tiedon olemassa olevaan skeemaan (sulautuminen eli assimilaatio). (Craig & Kermis
1995, 381.)

Piaget jakaa lapsen kognitiivisen kehityksen neljd&n vaiheeseen. Ensimmainen on sensomotorinen
vaihe syntymastd kaksivuotiaaksi, toinen on esioperationaalinen vaihe kahdesta kuudenteen tai
seitsemanteen ikavuoteen ja kolmas on konkreettisoperationaalinen vaihe edellisesta 11- tai 12-
vuotiaaksi. Neljanteng, tastd eteenpdin, on formaalinen vahe, joka kehittyy viela aikuisissa.
(Sugarman 1986, 63-64.) Vaiheet esintyval aina tassd jarjestyksessq, mutta vaiheesta toiseen
siirtymiseen vaikuttavat alykkyys ja sosiaalinen ymparisto (Ikonen 2000, 21). Ikargjat tuleekin gatella
hyvin joustavasti, silla lapset kehittyvét ja kypsyvét varsin eri tahtiin. Joku kolmevuotias saattaa leikkia
viela taysin sensomotorisen vaiheen leikkejd, kun toinen oppii lukemaan, mink& gjatellaan kuuluvan
vasta konkreettis-operationaalisen vaiheen toimintoihin. (Weikart 2000, 46.) Téassd yhteydessa
k&sitelldaan tarkemmin vain esioperationaalista vaihetta, silla tutkimuksessa mukana olevat lapset
kuuluvat siihen.

Esioperationaalinen vaihe jakautuu kahteen osaan: esikasitteelliseen vaiheeseen, joka kestéa
kaksivuotiaasta neljavuotiaaksi, ja intuitiiviseen tai transitionaaliseen vaiheeseen, jossa laps on
viisivuotiaasta kuudenteen tai seitsemanteen ikévuoteen asti. Esikasitteellisella kaudella korostuvat
symbolien kayton, symbolisen leikin ja kielenkayton lisééntyminen. Symbolien ja kielen ansiosta lapsi
voi gjatella muutakin kuin [&sné olevia asioita sek& kommunikoida niistd. Lapsi el tee eroa mentaalisen,
fyysisen ja sosiaalisen todellisuuden vdlilla, vaan luulee esim. kaiken liikkuvan olevan elavada
Egosentrisyytensa vuoksi lapsi ei erota selvasti henkilokohtaista olemassaoloansa muusta maailmasta,
vaan han ndkee kaiken suhteessa itseensd. Intuitiivinen vaihe alkaa suunnilleen neljan vuoden ikéisené.
Laps akaa erottaa mentaalisen fyysisestd todellisuudesta ja ymméartdd mekaanisia syy-yhteyksia
Kaikki ympérilla oleva ei olekaan jonkun aikuisen tekem&i. Lapsi oppii ymmartamédan moninkertaisia
ndkokulmia ja suhteellisia késitteita. Y mmarrys jérjestéa asioita kokojen, numeroiden ja tilan suhteen
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luokittelemalla on viela vaillinaista, eikd lapsi kykene suorittamaan monia perusmentaalisia
operaatioita samanaikaisesti. (Craig & Kermis 1995, 383.)

Esioperationaalisessa vaiheessa verbaalinen kehitys on siis nopeaa. Lapsi oppii asioita aktiivisesti itse
toimien ja suoran kokemuksen kautta. Han reflektoi toimintaansa verbaalisesti ja tekee itsendisia
paatoksia. Aikuisen tuki ja osallistuminen lapsen ehdoilla on tarpeen, jotta lapsella on mahdollisuus
gjatella d8neen ja pédttéd keskustelun kulusta. Laps oppii véhitellen tarkastelemaan fyysista
ymparistod loogisesta perspektiivista luokittelemalla, sarjoittamalla sek& numeroita, tilaa ja aikaa
tutkien. Han kayttaa erilaisia materiaaleja ja tavaroita seka toimii yhteistydssa toisten lasten kanssa.
Laps nauttii saadessaan kokeilla asioita ja onnistuessaan yrityksen ja erehdyksen kautta. (Weikart
2000, 48-50.)

4.2 Moraalin kehitys

Piaget'n kehitysteorian mukaan alle viisivuotias lapsi on egosentrinen elka osaa asettua toisen ihmisen
asemaan. Joidenkin muiden tutkijoiden mukaan pieni lapsi kuitenkin pystyy sihen hanelle itselleen
merkityksellisessa kontekstissa. (Donaldson 1982, 25.) N&kemyseron voi selittéd sillg, ettéa Piaget tutki
lapsia muodollisten tehtévien avulla (Bruce 1997, 137). Erilaisten tutkimusten mukaan jopa alle
kaksivuotias lapsi osaa lohduttaa surullista leikkitoveria, ja kolmevuotias on jo taitava toisen tunteiden
havaitsemisessa ja ennakoinnissa. Tunteen ennakoinnissa tunne pitéa pagtella kyseisesta tilanteesta
sekd toisen toiveista, tavoitteista ja odotuksista. Se on siis jo melko kehittynyt suoritus. Kolmevuotias
pystyy myds vastaamaan toisen tunteisiin tilanteen mukaisellatavalla. (Halonen 1995, 28-29.)

Gilliganin teorian mukaan naiseksi ja mieheks kehitytdan eri tavalla. Naisten kehitysprosessissa
korostuvat kiintymys ja vastuullisuus, kun taas miehill& korostuvat erottautuminen ja oikeudet. Nama
erot Gilligan sdlittda erilaisella varhaiskasvatuksella. Aidin ja tyttdren valilla on suurempi
samankaltaisuus ja jatkumo kuin &din ja pojan valill& Raa suhteessa itseen ja muihin on
kasvatusprosessin aikana siksi héilyvampi tytt6jen kohdalla ja selkedampi pojilla. Taman johdosta
naiseksi kehittymisessa painottuvat yhdistyminen ja suhteen merkitys, kun taas mieheks kehittyminen
perustuu erottautumiseen ja yksil6itymiseen. (Sugarman 1986, 72-75.) Nain ollen miesten on helpompi
tehda moraalipaatoksid abstraktien periaatteiden perusteella. Naisten asennoitumiseen puolestaan
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vaikuttaa heille ominainen tapa huolehtia toisista ja ajatella asioita jonkun tietyn ihmisen kannalta. Erot
ovat tulleet esiin my6s varhaisnuoria ja nuoria tutkittaessa. Jos kasvatukselliset olot ovat olleet
yhtalaiset, naiset yltavdt moraalipohdinnoissa kuitenkin miehid hieman korkeammalle tasolle. (Gage &
Berliner 1998, 133-134.)

Gilliganin teoria “huolenpidon etiikasta’ erottaa tyttdjen kehityksessd kolme erilaista vaihetta
Ensimméisessé vaiheessa on kyse omasta hengissa pysymisestd, jolloin ainoastaan omilla tarpeilla on
valia Talloin ristiriitoja tulee vain, jos omat tarpeet ja halut eivét ole tasgpainossa. Kehitysta tapahtuu,
kun tdma havaitaan itsekk&dksi. Talldin siirrytddn seuraavaan vaiheeseen: huolenpitoon toisista. Nyt
vastuullisuus korostuu lahes itseuhrautuvuuteen asti. Toisia el saa loukata, ja omat tarpeet jétetdan
huomioimatta. Kolmanteen vaiheeseen paéstdan, kun epétasapaino oman ja muiden huolenpidon valilla
tunnistetaan. Eheysvaiheessa myos omat tarpeet saavat oikeutuksen, ja minan ja muiden katsotaan
olevan toisistaan riippuvaisia Omien tarpeiden kieltaminen aiheuttaisi ongelmia myo6s toisille.
(Sugarman 1986, 72-75.)

Puolimatka (2004) erottaa lapsen moraalisessa kehityksessa kaks puolta: tunne-eldmén kypsymisen
seka moraalisen pééttelyn kehityksen. Perustan moraaliselle kehittymiselle antaa rakkauden kokemus
(pysyva kiintymyssuhde), jonka varaan tunne-el&ma rakentuu. Lapsella on jo hyvin varhaisessa iassa
kyky tunnistaa rakkaus, jolloin hdn my0s tiedostaa olevansa arvokas. Tunne-elaman kypsyminen
puolestaan johtaa arvotietoisuuden ja omantunnon heré@amiseen. Varsinainen moraalinen paéttely
kehittyy lapsella vasta, kun tunne-eldméa on avautunut. Lapsen kehitys ja oma valmius rakkauteen
edellyttavat myos tiettyja edeltavia valmiuksia tai ssavutettuja tasoja. Ensinndkin lapsen tulee kyeté
samaistumaan, jotta han voi kokea asioita toisen ihmisen kannalta. Tama taas on edellytys sille, etta
han kykenee kokemaan myétdtuntoa. Myotdtunto on perusta kyvylle ottaa toisen ihmisen etu
huomioon, mik& puolestaan voi johtaa rakkauden kokemukseen. (Puolimatka 2004, 46-47, 72-73.)

Kohlbergin moraaliteoria el keskity siihen, mita ihminen gjattelee, vaan siihen, miten han gjattelee
(Sugarman 1986, 70). Kohlberg jakaa (Piaget'n havaintoihin pohjautuen) yksilon moraalikasitykset
moraaliarviointien kehitysvaiheisiin (Freese 1992, 99). Saavuttaakseen seuraavan kehitysvaiheen, joka
on aina edellista eriytyneempi ja integroituneempi, lapsen on kaytava lépi edellinen. Jokainen vaihe
syntyy lapsen ja tamén sosiaalisen ympériston vuorovaikutuksesta siten, etté lapsi itse rakentaa sita
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aktiivisesti. Han e diis omaksu asioita suoraan annettuna. (Helkama 1993, 36-37.) Tietyn
moraalinkehityksen vaiheeseen yltamiseen vaaditaan my0s tietty dlyllisen kehityksen ja tietty
roolinoton taso, joiden on todettu myds etenevan vaiheittain (Helkama 1993, 52). Kehitysta voi edistéa
sosiaalisten suhteiden kautta, silld nakokannat avartuvat keskustelemalla ja vaittelemalla muiden
ihmisten kanssa. Lasten on kuitenkin annettava muodostaa omat mielipiteensd asioista vapaasti.
(Tkonen 2000, 22-23.) Taman moraalin kehityksen teorian mukaan kussakin kulttuurissa on omat,
kulttuurisidonnaiset sdantonsa sekd niiden liséksi  yleismaailmalliset periaatteet: ihmisarvon
kunnioittaminen, tasavertaisuus ja oikeudenmukaisuus (Anttonen 1996, 72).

Kohlbergin mukaan moraalinkehityksessa on kolme pé&itasoa: esimoraalitaso, sovinnaismoraalitaso
sekéa moraaliperiaatteen taso. Kukin jakautuu viela kahteen alavaiheeseen. (Freese 1992, 99.)
Ensimmaisessa kehitysvaiheessa yksilo valttda rikkomasta sdantojé rangaistusten vuoksi. Han tottelee,
koska auktoriteetit edellyttavét tottelemista. Toisessa vaiheessa han toimii séantdjen mukaan silloin,
kun ne ovat jonkun valttaméattoman edun mukaisia. Han tyydyttééd omat etunsa ja tarpeensa huomioiden
my6s muiden ihmisten edut. Kolmannessa vaiheessa yksilo toimii jossakin roolissa sen mukaan, mita
ihmiset yleensé odottavat. Hanell& on tarve olla stereotyyppisen hyva ihminen. Neljdnnessa vaiheessa
hén tayttda sovitut velvollisuudet ja noudattaa lakeja, jos ne eivét ole ristiriidassa jonkin muun sovitun
sosiaalisen velvollisuuden kanssa. Sosiaalisen jarjestelman kehittamiseen on osallistuttava. Viidennessa
ovat suhteellisia. S&antdja noudatetaan puolueettomuuden ja yhtei skuntasopimusten tahden. (Helkama
1993, 38-39.) Kuudennessa vaiheessa yksilo kokee olevansa vapaaehtoisesti sitoutunut perheeseen,
ystaviin ja tyohon sekd henkilokohtaisesti sitoutunut kaikkein ylimpiin yleispdteviin moraalisiin
periaatteisiin. Myohemmin Kohlberg lisasi teoriaan uskonnollisen (kosmisen) ulottuvuuden. (Takala
1997, 51-52.)

Kohlbergin teoriaa on testattu erilaisilla tutkimusohjelmilla On todettu, ettel moraaliarviointeja ole
mahdollista opettamalla opettaa, jos yksilo el ole vastaavalla tasolla alyllisessa kehityksessa ja
roolinottokyvyssa. Yksilon moraalisen gjattelun rakenteen kehittymiseen tarvitaan myds omakohtainen
suhde moraaliongelmaan. Ajattelu on kehittyneempéd&a myohemmissd vaiheissa, jotka ovat

vaiheiden perusteluja parempina, vaikkaitsella olisi kaytossa aikaisempi. (Helkama 1993, 54-56.)
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Seitsemén ikavuotta saavutettuaan laps alkaa siirtya esimoraalitasolta sovinnaismoraalitasolle ja siita
eteenpdin moraaliperiaatteen tasolle. Tutkimuksissa hdnen esimoraalitasoiset vastauksensa esitettyihin
moraaliongelmiin vahenevét ja alkavat vaihtua kehittyneempiin perusteluihin. Neljdsosa 16-vuotiaista
on kuitenkin moraaliarvioinneissaan vield ensimmaisella tasolla, kun vasta neljdsosa on yltanyt
ylimmélle eli moraaliperiaatteen tasolle. (Gage & Berliner 1998, 132-133.) Toisten
haastattelututkimusten mukaan alle 10-vuotiailla lapsilla esiintyy esimoraalitason ensimmaisen vaiheen
perusteluja. Nama havidvé ian myotd, jolloin ovat vuorossa esimoraalitason toinen vaihe ja
sovinnaismoraalitason ensmmainen vaihe. Seuraavan vaiheen perusteluja esintyy urbaaneissa
ymparistdissi ja moraaliperiaatteen tasolle yltavat 18hinnd akateemiset ihmiset. Toisenlaisessa testissa,
jossa erilaisten dilemmojen ratkaisuihin valittiin valmiiksi annetuista argumenteista neljd omasta
mielesta tarkeintd nakokohtaa, huomattiin moraaliarviointien tason nousevan ian ja koulutuksen
mukaan viidettd vaihetta kohti. Ainoastaan islamilainen kulttuuri teki poikkeuksen tassa
yleismaailmallisessa kehityskulussa. (Helkama 1993, 57-60.) Moraalin kehitys tapahtuu siis varsin
hitaasti ja vaihtelee ihmisilla suuresti. Tassd tutkimuksessa mukana olevat lapset antaisivat
moraaliongelmiin esimoraalitason mukaisia vastauksia.

4.3 Laps sanoman kasittelijana

Erilaiset lagjat sosiaaliset huolenaiheet ovat tuttuja jo nelj& ja viisivuotiaille lapsille. Lasten
haastatteluissa on tullut ilmi, ettd he tiedostavat sellaisia gjankohtaisia aiheita kuten saastuminen,
ymparistokysymykset, nykymusiikki ja sodankdynti. Lasten on myos todettu k&yttéavan tietojaan seka
edella mainituista ettd muista aiheista uusissa konteksteissa ymmartaékseen niita paremmin ja
muotoillakseen niita tavalla, joka on heille itselleen merkityksellisempi. (Page 2000, 31.) Voi sis
olettaa jo alle esikouluikéisenkin lapsen pohtivan saduissa, runoissa tai lastenlauluissa esiintyvia
ihanteita ja arvondkemyksia.

Pramling (1990) on tutkinut ruotsalaisten 5-6 -vuotiaiden lasten kasityksid sadusta, joka kertoo kahden
kylan asukkaista. Kylalaiset riitelevat aina keskendan ja ovat tyytyvéisia, kun kylid erottavan joen yli
kulkeva silta menee myrskyssa rikki. IThmiset molemmissa kyliss alkavat kuitenkin ennen pitkda
tarvita joen eri puolilla asuvien henkildiden (mm. suutarin ja 1&8ké&rin) apua. He huomaavat, etta kylét
yhdistava silta pitéékin ehdottomasti rakentaa uudelleen. Sadun loppu on harmoninen ja sopuisa. Kun
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satu oli luettu lapsille, heitd pyydettiin piirtdmaan tarinasta jokin kohtaus, nimeamaan satu itse seké
kertomaan, mita satu késitteli ja mik& sen sanoma oli. (73-74.)

Tutkittavat lapset olivat neljasta eri esikouluryhmastd, joista kahdessa (A ja B) annettiin esiopetusta
tietylla erityisella tavalla. Niissd oli pddmadrand saada lapset reflektoimaan omaa oppimistaan
ohjaamalla heita miettiméan, mitg, kuinka ja miksi he mitakin yleensa tekivét. Lasten ymmértamysta
pyrittiin kehittdmaan kiinnittamalla huomiota siihen, ettd he toimiessaan kasittivét tiettyja rakenteita ja
pohtivat niiden sisdltéa. (Pramling 1990, 34.) Tama vaikutti siithen, miten lapset osasivat kertoa sadun
sisdllosta ja tulkita sen sanomaa. Sadusta piirtdminen ja sen nimedminen sujui kaikissa ryhmissa
samalla tavalla Edella mainituissa erityisissa ryhmissa léhes puolet lapsista pystyi kuitenkin

selittamaan, miks silta meni rikki sekd miks uus slta rakennettiin. Kysymystd uuden sillan
rakentamisesta voidaan pitda keskeisena sanoman ymmartamisen kannalta. Vastaus “he tarvitsivat
toisiaan” osoitti oikeaa ymmartamysta. Vastaukset “voidakseen ylittéé joen” ja*he ystavystyivat” eivé
selitd sadun perimmaistéd sanomaa. Osa lapsista saattoi vastata esmerkiksi: “veneiden sitomista varten”
tal “ylos nousemiseen uimisen jalkeen”. Ryhmissa A ja B yhteensa 29 lasta antoi oikean vastauksen
kysymykseen sillan rakentamisesta, ryhmissa C jaD 12. (Pramling 1990, 74-81.)

Sarmavuoren (1998) kaynnistamassa kansainvalisessd tutkimuksessa on kéasitelty oppimista
prosessilukemisen yhteydessd. Mukana oli 10-vuotiaita lapsia kuudesta eri maasta. Suomesta
tutkimukseen osallistui sek& suomen- ettd ruotsinkielisia lapsia. Lapset lukivat Tove Janssonin
muumikirjasta “Taikurin hattu” loppukatkelman, jossa Taikuri vaatii Tiuhtilta ja Viuhtilta jélleen
omakseen kauan sitten kadottamaansa rubiinia. Lapsilta kysyttiin, pitéaisiko jalokivi antaa Taikurille
takaisin, vaikka em. pikkuotukset olivatkin juuri ostaneet sen itselleen Moroltd. Lasten ratkaisut
erosivat kieltdvan vastauksen suhteen suuresti Viron 7 %:sta Englannin 97 %:in. (212-214, 228.)

Lapsilta tiedusteltiin myos, mita he olivat sadusta oppineet. Ruotsinkieliset lapset Suomesta vastasivat
esimerkiksi: “Muumit auttavat toisiaan.” sek& “Muumit ovat kuin miehid ja naisia, mutta pajon
hyvaluonteisempia.” Lapset olivat vastauksien perusteella oppineet lisdksi sen, etté ihmisen pitéisi
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auttaa muita eiké gjatella vain itseddn. (Ronnholm 1998, 209.) Unkarilaisista lapsista % kiinnitti
vastauksissaan huomiota sadun moraalisiin viesteihin. Lapset olivat huomanneet, etta toisen auttaminen
on arvokkaampaa kuin aarteet. Heidan mielestéan toista pitda auttaa kadonneen tavaran etsimisessi
eika sellaista tavaraa pida toivoa, jota e tarvitse. (Adamik-Jaszo 1998, 189-190).

5 ARVOKASVATUS

Puolimatka (2004) kirjoittaa aktivoituneesta omastatunnosta, jonka voi gjatella olevan yhteydessa
ihmisen henkilokohtaiseen moraaliseen tunteeseen. |hminen voi tietda tekonsa véariksi, vaikka el
kadukaan niita. Talléin omatunto e ole aktivoitunut ja ihmisen moraaliset arvostelmat ovat jééneet
ulkokohtaisiksi. Omantunnon toiminta perustuu eettiseen tietoon, mutta lasten kohdalla omantunnon
intuitiivisuudella on suuri merkitys. TAma lasten intuitiivinen taito, herkkyys tiedostaa esimerkiksi
hyvéan ja pahan ero, on Puolimatkan mielesta oletettua huomattavampi. (248-250.) Eettisen intuitionsa
lisdksi lapsi tarvitsee kuitenkin myds késitteita ja teoreettista tietoa omantuntonsa toiminnan avuksi,
sllaintuitio el valttamétta aina osu oikeaan totuuteen. M&arétietoinen arvokasvatus on keino kehittda
lapsen eettisia valmiuksia. Kasvattajan pitéd pyrkia tarjoamaan lapselle kasvuolosuhteet, joissa terveen
tunne-eldman on mahdollista kehittyd. Se tarjoaa perustan my6s omantunnon ja eettisen herkkyyden
kasvulle. (Puolimatka 2004, 296-297.)

5.1 Kasvatustietoisuus

Kasvattgja el voi aina olla tietoinen “suorittamastaan” kasvatuksesta. Han on itse omaksunut oman
elamantapansa ja kayttédytymismallin omilta kasvattgjiltaan, silla yleensa e ole helppo valita
ymparistostéa poikkeavia arvoja. Kasvattga toimii itse sSisdistdmiensd arvojen, ihanteiden ja
arvostuksien mukaan. Saattaa olla, ettei han edes kyseenalaista tai arvioi niita milldan tavalla, jolloin
arvokasvatus voi olla |&hes tahatonta ja valikoimatonta vaikuttamista. Nykyaan yhtei skunnassamme on
kuitenkin yleisesti alettu painottaa ihmisen toiminnan tiedostamista, joten myds kasvatusta gjatellaan
tietoisesti. (Turunen 1993, 250-251.) Jatkuva itsearviointi onkin kasvattajan tydssa tarkegd. Kriittisen
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reflektion keinoin kasvattgan tulee arvioida paitsi omaa moraalista toimintaansa myos toisten ihmisten
moraalisia ratkaisuja. (Pihlstrém 2005, 94.)

Kasvatustietoisuuden voi jakaa tietoisuuteen kasvatuksen tavoitteista, keinoista ja tuloksista
Kasvattgian kasitykset toimintansa tavoitteista ja arvopdamédrisa liittyvdt tdman omaan
maail mankatsomukseen arvostuksineen ja elamanfilosofioineen. Tietoisuus keinoista sisaltéd kéasitykset
gitd, millainen merkitys kasvatuksellisella vuorovaikutuksella (kasvattggan oma toiminta) ja
kasvuvirikkeilld (kaikki ympéristovaikutukset) on inhimilliselle kasvulle. Kasvatustietoisuuteen
sisiltyvét lisdksi kasvattgjan thmiskasitys sekd kasitykset ihmisen kasvun ja kehityksen yleisista
lainmukaisuuksista. (Hirgjarvi & Huttunen 1997, 61-62.)

Kasvatustietoisuus tarkoittaa siis kasvattgjan kasvatustaidoillaan osoittamaa tietoisuutta kasvatuksensa
padmaardsta kokonaisuutena. Kasvattgjan oma ihmiskasitys, joka antaa sisallon tavoitteille, on
toiminnan perusta. Kasvattgjan on néin ollen térkedé tiedostaa seka se ettéd oma arvomaailmansa. Siten
hdn kykenee kokonaisvaltaiseen kasvatusty6hon. Paits persoonallisuuteen sidoksissa olevat
kasvatustaidot, varhaiskasvatuksessa on oleellista my6s teoreettinen kehitys- ja kasvatuspsykologinen
tietdmys. Omalla tyylilléén kasvattga toimii mallina tunteiden, kokemusten, tietojen ja arvostusten
valittamisessa. (Brotherus, Hasari & Heliméki 1990, 84-85.) Koska tiedostaminen ei voi lopulta pédtya
johonkin pysyvaan tilaan, vaan se kehittyy jatkuvasti, kukaan ihminen e kuitenkaan voi omata
taydelligta tai valmista kasvatustietoisuutta (Hirsjarvi & Huttunen 1997, 62).

5.2 Kasvatuskaytanto

Oleellista moraaliselle kehitykselle on se, etta lapsi pitéa itsestddn ja voi itse hyvin (Bruce 1997, 138).
Hyva huolenpito lapsesta ja kiintymyksen osoittaminen lapseen vauvaiastd alkaen luovat perustan
positiiviselle vuorovaikutussuhteelle. Se puolestaan helpottaa lapsen ei-toivottuun kayttaytymiseen
vaikuttamista ja edesauttaa moraalin kehittymista toivottuun suuntaan. (Takala 1997, 14-15.) Myo6s
erityisten kouluun sijoittuvien ohjelmien suunnittelun ja toteuttamisen on todettu vakuttavan
myonteisesti koululaisten moraalin kehitykseen (Gage & Berliner 1998, 134).
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Samaistuminen ja kontrollointi. Sisdisten moraalisten arvojen ja ulkoisen eettisen kayttdytymisen
valilla on téarked yhteys. aikuisen toiminnan tulee vastata niitd ohjeita, joita han antaa (Bruce 1997,
139). Joidenkin teorioiden mukaan oikean k&yttaytymisen oppimisessa onkin olennaista nimenomaan
merkitykselliseen auktoriteettihahmoon samaistuminen. Silléa olisi suurempi merkitys kuin palkkioilla,
rangaistuksilla tai suoralla opettamisella Muellerin teorian mukaan tietyn kulttuurin syvimmin
sisiistetyt moraalin ainekset omaksutaan samaistumalla kasvattgiin ja varsinaista opettamista
kaytetdan sellaisissa asioissa, joista el olla lahes totaalisen yksimielisia Ei ole kuitenkaan varmuutta
gitg, etta lasten moraalin kehittyminen tapahtuisi pelkastddn samaistumisen keinoin, vaan tarvitaan
myOs suorempaa opettamista. Vanhempien liséksi myods esimerkiksi varhaiskasvattgat ja opettgat
antavat lapselle moraaliopetusta. (Takala 1997, 14-15.)

Lapsen toinen ja kolmas ikavuosi sisédltavdt varsin usein tilanteita, joissa aikuinen pyrkii saamaan
lapsen kayttdytymaan tietylla tavalla. Turvallisuussyyt, hyvét tavat, kotieldman rauha seka jarjestys ja
vanhempien henkilokohtaiset tarpeet ovat asioita, joiden vuoksi lasten toimintoja kontrolloidaan.
Moraalikehityksen kannalta oleellisimpia ovat sellaiset tilanteet, joissa lapsi vanhempien mielesta
toimii vaarin tai tekee pahasti. (Takala 1997, 15-16.) Voidaan erottaa neljanlaisia séant6ja, joita on
kehitetty isommassa lapsiryhmassd toimimisen turvaamiseksi. Turvallisuussdannét  ovat
ehdottomimmat, ettei oma tai toisten lasten turvallisuus vaarantuisi. Tilannekohtaiset sdannét liittyvéat
tiettyihin tilanteisiin, jotka on syyta rauhoittaa (esimerkiksi ruokailu ja pédivalepo). Moraalisdannostd
ssdtda sdannot toisen satuttamisesta sekd oikeudenmukaisuussdannét (esimerkiks vuorottelu ja
jakaminen). Tapasadnnot méarittavéat kauniin ja kohteliaan kaytoksen seké kielenkayton. Kotioloissa
ryhman lapsilla on varmasti hyvinkin erilaisia séantoja ja kontrollitapoja, minka vuoksi on térkeda
keskustella vanhempien kanssa ja sopia sdantdjen noudattamisesta sekd siitd, miten sdantdjen
noudattamatta jattamiseen suhtaudutaan. Saantdja voi olla joskus tarpeen noudattaa hyvinkin tiukasti,
mutta esimerkiksi lapsen kasvaessa ja kehittyessa joistakin sddnndista tulee epéilemétta neuvotella
uudestaan. (Takala 1997, 39-42.)

Merkittavaa on, etté lapsi padsee osalliseksi suunniteltuihin seka spontaaneihin tilanteisiin, joissa han
voi harjoitella eettisia taitojaan (Bruce 1997, 138). Esimerkiks péivakoti tarjoaa téle harjoittelulle
monipuoliset ja turvalliset puitteet mm. lasten omaehtoisissa leikeissa Suuressa ryhmassé voi tosin

tapahtua ns. sivustakatsojaefekti, joka el rohkaisekaan yksil6d moraalisiin ratkaisuihin ja tekoihin
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(Bruce 1997, 142). I1so lapsiryhma saattaa siis vaikuttaa jopa kielteisesti lasten moraalin kehitykseen.
Mallioppiminen voi johtaa my0s sellaisten tapojen oppimiseen, jotka eivét ole toivottuja.

Keskustelu ja kulttuuritarjonta. Mallioppimisen ja kéyttaytymisen kontrolloinnin liséksi on muitakin
keinoja toteuttaa moraalikasvatusta. Moraalisten taitojen opettaminen koulussa erityisten ohjelmien
keinoin saattaa tutkimusten mukaan kehittéd moraalista toimintaa yleisestikin. Opettgan ja oppilaiden
valiset moraalikeskustelut voivat saada nuoret gattelemaan kriittisesti elaman tarkeista asioista. Koulut
sopiminen ja niistd kiinni pitdminen seké& yhteistoiminnallisen oppimisen tekniikoiden kayttaminen
ovat merkityksellisia Akateemisten taitojen ylivertaisuutta muihin taitoihin nahden tulisi vahent&a —
my0s vastuullisuutta ja ystavallisyytta tulis palkita. (Gage & Berliner 1998, 134-135.)

Lapsen tulee pienestd pitéen saada léheisten henkildiden taholta sendtiivisd palautetta omille
tunteilleen ja toiminnoilleen (Bruce 1997, 142-143). My6s erilaisista tunteista puhuminen lapsen
kanssa on tarkedd. Suorilla arvokeskusteluilla aikuisen kanssa on suuri merkitys lapsen eettisten
taitojen kehittymiselle. Hyvan ja pahan seka oikean ja vadran pohtiminen on tarkedd sekd vahingon
sattuessa ettd ilman varsinaista tapahtunutta syytakin. Jos lapsi tekee tahallaan vaarin, pitéa lapselle
kertoa, ettel teko ollut hyvéksyttava mutta lapsesta itsestéén silti pidetaén edelleen. Jos aikuinen katsoo
lapsen huonoa kaytosta ja tuhmia tekoja “sormiensa 18pi”, on turha odottaa, ettd lapsi itsekseen oppisi
oikeat ja hyvaksyttavét tavat toimia. Valinpitdméattomyydelldén aikuinen ikaan kuin hyvaksyy lapsen
kokeileman k&ytosmallin. Sen sijaan tulee selkeésti osoittaa ja kertoa, mita lapselta odotetaan ja miten
hén voi hoitaa asioita yhteisbssdan. Huono kéytds on vaaréd ja epétoivottava tapa hankkia mydskéaan
huomiota akuiselta. Arvokeskusteluissa kasiteltavia tarkeita kasitteitd ovat mm. tarkoitus, vahinko,
tahallinen ja erehdys. Lapsen tulee oppia olemaan pahoillaan tapahtuneesta vahingosta, mika edellyttda
kykya asettua toisen asemaan. (Bruce 1997, 138-140.)

Lasten moraalipohdintoja e tule pité4 huvittavina vitseing, vaan niihin pité4 suhtautua vakavasti. Lasta
tulee auttaa ratkaisujen tekemisessd, el paditda asioita itse akuisen auktoriteetilla Asioiden
perusteleminen ja erilaisten nékdkantojen esittdminen yhdessa lapsen kanssa kehittéd seké kasitteellista
ja johdonmukaista gjattelua etté tietoisuutta yleisista asenteista ja arvostuksista. My6s vastuuntunto
omasta toiminnasta kasvaa. (Freese 1992, 97-98.) Lasten gjatuksia ei muutenkaan ole syyta aliarvioida.
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Olen Kkasvatustytssa huomannut lasten pystyvan yllattédvan nuoresta iasta lahtien varsin
johdonmukaiseen ja etenevadn keskusteluun, jos sellaiseen suodaan mahdollisuus. Lapset myds
kehittyvéat pohtimisen ja keskustelemisen taidoissa, jos niitéa harjoitellaan aikuisen kanssa arkielaman
aidoissa tilanteissa.

Lasten moraalin kehitykseen voi vaikuttaa myds kulttuurin keinoin. Kirjallisuus, draama ja runot seka
laulut voivat toimia yhtena merkittavana tekijana lasten kasvatuksessa, vaikka niiden pdgasiallisin
tehtava yleensa onkin toki viihdyttda lasta ja tuottaa hanelle mielihyvda. Ne voivat kuitenkin myos
spontaanisti heréttda eettistd pohdintaa, tai niitd voi tietoisesti suunnittelemalla kayttéd hyvaks lasten
kanssa toimiessa. Whitehead (1987) esittéé kolme tapaa, joilla lapsi hyotyy tarinoista ja kertomuksista:
erilaisten taitojen oppiminen, kulttuurisen perinndn omaksuminen seké& persoonallinen kehitys. Kirby
(1995) on listannut useita seikkoja, joiden myo6ta kirjallisuus tukee lapsen persoonallista kasvua.
Tarinat tarjoavat mahdollisuuksia kehittda lapsen ajattelua sekd tunne-elamdd. Tarinoiden avulla
voidaan kasitelld mm. uskomuksia, asenteita, el@manarvoja, tunteita ja pelkoja. (Campbell 2001, 33,
36.)

Kirjallisuutta on perinteisesti kéytetty moraalikasvatuksessa muun muassa Raamatun kertomuksia ja
opetuksia pohtimalla. On kehitetty myos erityisia kirjallisuuteen perustuvia moraalikasvatusohjelmia,
joissa luetaan yhdessa tietty kertomus. Kertomuksen hyve identifioidaan, mink& jalkeen sisdllosta
keskustellaan avoimesti. (Noddings 2002, 44-45.) Samankaltaista hyotya voi agjatella saavutettavan
my0s tarinoina toimivien lastenlaulujen kautta. Kertomukset, kuvat ja vertaukset toimivat oivallisesti
my6s keinona filosofisen keskustelun aikaansaamiseks lapsen kanssa (Freese 1992, 107).

Dialogin keskeisyys moraalikasvatukselle on ilmeinen. Dialogissa molemmat osanottgjat seka puhuvat
ettd kuuntelevat. Aihe saattaa muuttua ja kehittyd dialogin aikana. Huomiota el kuitenkaan kiinniteta
vain aheeseen, vaan my0s toiseen osapuoleen ja hénen hyvinvointiinsa. Yksi tarkea padmédra
dialogissa onkin toisen ymmartaminen. (Noddings 2002, 16-17.) Lapset pitavét jutustelusta aikuisen
kanssa esimerkiksi kirjan lukemisen ohessa. Usein he keskeyttavatkin aikuisen kommentoimalla kirjan
kuvia ja tapahtumia. Lapset saattavat my0ds kertoa spontaanisti oman vastaavan kokemuksensa, joka
kirjan tapahtumista tulee mieleen. Taloin akuinen usein k&simédttémana odottaa puhetulvan
loppumista, jotta lukeminen voi jatkua. Aikuinen vois kuitenkin kayttéa keskeytysta tietoisesti
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hyvékseen ja virittéa alheesta keskustelun. Yleensa lapsi osallistuu keskusteluun mielell&an. Itse kysyn
lapsilta usein, milta kirjan henkilosta heidan mielestéén tuntuu ja miksi tdméd mahtaa olla iloinen tai
surullinen. My0s laulujen opettelussa kannattaa kiinnittéa erityistd huomiota sanoihin. Lapset elvét
valttamétta tee it itse, vaan he saattavat oppia laulun jopa taysin jarjettomilla sanoilla, miké joskus
luonnollisesti huvittaa aikuisia. Lapset eivdt aina kuitenkaan itse huomaa laulunsa sanoissa mitéan
outoa

6 TUTKIMUSTEHTAVA, AINEISTO JA TUTKIMUSMENETELMA

6.1 Tutkimusongelmat

ovatko laulujen sanoitukset vapaita arvoida ja kasvatuksellisista ihanteista. Mahdollisten ihanteiden
esiintymista verrataan Leevi Launosen tutkimuksessa esiin tulleisiin kasvatusihanteisiin. Toinen
patehtéva on selvittad, miten pienet lapset kuuntelevat lastenmusiikin sanoituksia ja miten he selittavét
niitd. Lasten gatuksia verrataan sanoitusten analyysin tuloksiin. Tarkoitus on dgis selvittéd,
ymmartavéatko lapset laulun sanoman kuten aikuinen vai poikkeavatko tulkinnat oleellisesti toisistaan.

Padongelma 1.

Alaongelmat:

1.1. Millaiset ihanteet lauluissa painottuvat?

1.2. Onko ihanteissa yhtenevaisyytta L aunosen tutkimuksen kasvatusihanteisiin?

1.3. Eroaako kahden lastenmusiikkiorkesterin tuotanto toisistaan ihanteiden suhteen?
1.4. Mitd muuta sisdltéa ja sanomaa lauluissa on?
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Padongelma 2:

Miten alle kouluikdinen lapsi ymmaértaa lastenlaulujen sanoituksia?

Alaongelmat:

2.1. Minkdlaisia selityksia lapsi kertoo laulujen sanoituksille?

2.2. Miten lasten selitykset eroavat tutkijan tekeméstd sanoitusten analyysista?

2.3. Miten selitykset eroavat realististen sanoitusten ja fiktiivisten sanoitusten valilla?
2.4. Miten eri-ikaisten lasten selitykset eroavat toisigaan?

6.2 Aineisto

Lastenlaulut. Laulut kertovat tarinoita ja ajatuksia hyvinkin erilaisista alheista. Runoissa ja lauluissa
viesti on esitettdvd usein suppeammassa muodossa kuin saduissa ja kertomuksissa, mutta asia on
mahdollista tehda selvaksi myos niissa. Toki sanoman tulkitseminen ja ymmartaminen j&&a aina lopulta
lukijan tai kuulijan vastuulle, silla ihmiset késittelevét tekstgja eri tavoilla. Valitsin tutkimukseen kaksi
orkesteria, jotta saatoin vertailla, onko kokoonpanojen laulujen teksteilld eroja toisiinsa nahden.
Kyseisten musiikintarjogjien valinnan tein yleisen tunnettavuuden seké pédasiassa itse sanoitetun ja
savelletyn musiikin perusteella. Vaadin aineistolta tiettyd originaalisuutta, silla vanhojen laulujen
kouluissa seka yleisesti julkisissa tilaisuuksissa. Néiden orkesterien musiikkia tarjotaan ja hankitaan
alle kouluikéaisille lapsille, joiden kasvatus perustoineen ja menetelmineen kiinnostaa minua erityisesti.
Kerasin jatutkin lastenlauluaineiston talvella 2003.

Pentti Rasinkankaan Ohilydntiorkesteri on toiminut ammattimaisesti vuodesta 1986. Jasenina toimii
nelja miesmuusikkoa. Padasiallinen lauluntekija on Pentti Rasinkangas itse. Aé&nitteita on tehty useita,
ja lisdks lauluja on koottu kokoelmalevyille. Joitakin on kaannetty ruotsin kielelle. Rasinkangas on
tehnyt myds kansanmusiikkia seka musiikin naytelméan Pekka Topohantd. Han esiintyy viiden eri
kokoonpanon kanssa paivékodeissa, kouluissa ja erilaisissa yleisissa musiikkitapahtumissa.
Rasinkankaan tekemia lauluja on palkittu useissa eri yhteyksissd. (Rasinkangas 2005.) Rasinkangas
[ahetti pyynnostani talvella 2003 sdhkopogtitse 64 laulun sanoitukset. Kaikkia hanen tekstejdan ei
kokoelma sisdltanyt. Koska lauluja oli suunnilleen yhta paljon kuin tuolloin toisen orkesterin
tuotannossa, hyvéaksyin ko. laulujen sanat alustavaks aineistoks, joista etsin kasvatusihanteita.
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Tohtori Orff ja Herra Dalcroze, josta myohemmin kaytetdan lyhennetta TOHD, on perustettu vuonna
1996, ja sen jasenina toimii kolme mieslastentarhanopettajaa. Nimensd TOHD on saanut kahdesta
1800-luvulla vaikuttaneesta musiikkipedagogista. Levyja on ennen vuotta 2003 julkaistu nelja
kappaletta: Kumma Sesse 1997, Hymykuoppaisella tiell& 1998, Muu vaara 2000 ja Taalla vartioin mind
2002. Orkesterilla on vuoden 2002 tietojen mukaan vuosittain noin sata esiintymista paivékodeissa,
kouluissa ja erilaisissa yleisissa musiikkitapahtumissa. Pédasiallinen lauluntekija on rumpali Hannu
Sepponen. (Pohjola & Jarvila 2002.) TOHD:n levyttdémien laulujen sanat sain orkesterin Internet-
sivuilta Kahden laulun sanoja ei ollut jostakin syysta kirjoitettu sinne, joten ne taytyi kuunnella ja
kirjoittaa ylos &anittelltd. Alustava aineisto, josta etsin kasvatusihanteita, koostui 67 laulusta

Alkuperaisia |dhteend kaytettyja Internet-sivuja e ole vuoden 2002 marraskuun jalkeen péaivitetty.

Lasten tulkinnat. Tutkimuksen toisen aineiston muodostavat alle kouluikéisten lasten késitykset ja
tulkinnat lastenlaulujen sanoituksista ja sanomasta. Kaikkia lauluja e tietenk&én voinut lapsilla
kuunteluttaa, joten valitsin analysoimastani aineistosta laulut, jotka parhaalla mahdollisella tavalla
edustavat muita. Késittelen lasten haastattelemista lyhyesti luvussa 6.3.2. Tulkittavat laulut sek& niiden
valintaperusteet esitelldan vasta mybhemmin sanoitusanalyysin tulosten jalkeen luvussa 8.1. Laulujen
kuuntelu, lauluista piirtdminen ja haastattelujen kulku raportoidaan kattavasti luvussa 8.2. Tulokset
lasten haastatteluista kasitell&8n tdmén jalkeen luvuissa 8.3 ja 8.4.

6.3 Tutkimusmenetelmat

Luvussa késitelladn ensin niitd nakokohtia, joita sisdllonanalyysissa tulee ottaa huomioon taman
kaltaisessa tutkimuksessa. Siséllonanalyysimenetelmalla etsittiin lastenlauluista kasvatusihanteita. Silla
myos tulkittiin lasten gjatuksia ja mielipiteitd, joita haastatteluissa tuli esiin. Lopuksi tarkastellaan,
millainen haastateltava lapsi on ja mita haastatteluissa tulee huomioida.

6.3.1 Lastenlaulujen sanoitukset ja lasten tulkinnat
Merkitykset. Tutkin laulujen sanoituksien sisdltoa seka lasten haastatteluaineistoa teksteina laadullisella

sisdllénanalyysimenetelmdlla.  Sisédllonanalyysi on tekstianalyysia, jonka avulla etsitéan tekstista
merkityksid seka kuvataan tutkittavaa ilmidta tiivistetysti ja yleisesti ja jolla aineisto jérjestetdan
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johtopéétosten tekoa varten (Tuomi & Sargjdrvi 2002, 105 - 106). Arkitoiminnassa merkitykset
ymmarretdan yleensa valittomilla oivalluksilla intuitiivisesti ja merkitysten selvittdmisen tarkkuus
riippuu oman toimintamme edellytyksista (Siljander 1995, 114). Merkitykset méaritellaan laadullisessa
tutkimuksessa tarkemmin kuin arkitoiminnassa. |hmisen toiminnan gjatellaan olevan tarkoituksellista,
jolloin todellisuus vélittyy hanelle erilaisina merkityksind (Laine 2001, 28). Toiminnan tai tekstin
merkitysten k&sittamistd voidaan tutkia fenomenologisesti tai hermeneuttisesti tutkimuskohteen
yhtalaisyyksia tai erityisyyksia tarkastellen; fenomenologisin menetelmin aineistosta etsitédn teemoja
ja hermeneutiikan keinoin sita tulkitaan (Tuomi & Sargjarvi 2002, 50). Tassa tutkimuksessa on kyse
hermeneuttisesta laulujen sanoitusten ja lasten selitysten tulkinnasta.

Ihmiset kokevat ja tiedostavat asioita ja niiden merkityksellisyytta klassisen hermeneutiikan mukaan
Sisdisesti ja tietoisesti, mutta objektiivinen hermeneutiikka kohdistaa mielenkiinnon laajempaan
kokonaisuuteen: sosiaalisessa interaktiossa muodostuviin tietoisiin ja tiedostamattomiin merkityksiin
(Karjalainen 1991, 112-113). lImaisut ihmisten valisessd kommunikaatiossa, seka kielellisessa etta
kehollisessa, toimivat merkitysten vélittgina (Laine 2001, 29). Subjektiiviset merkitykset yksilo
madrittéd antaessaan erilaisille kohteille merkityksia ja kokiessaan itse tiettyja merkityksellisia asioita.
Merkitykset voivat olla toisaalta yksilolle itselleen tiedostamattomiakin. Sosiaalisen yhteison
merkitysrakenteet voivat myos olla tunnistettavissa, ta ne saattavat tiedostamattomasti viestittéa
yhteison piilorakenteita. Lisaksi voidaan huomata universaaleja merkityksia, vakka niiden
ilmenemistavat eri kulttuureissa vaihtelevatkin suuresti. (Siljander 1995, 115-116; Moilanen & Raha
2001, 45-48.)

Sekd subjektiiviset ettd sosiaaliset merkitystasot ovat havaittavissa myos teksteja tulkittaessa
Realistisen kasityksen mukaan tekstin kirjoittajalla voidaan olettaa olevan jokin tietoinen merkitys,
jonka han haluaa tekstilldan valittéd. Tekstin voi otaksua sisdltavan kuitenkin myos Kirjoittajalle
itselleen tiedostamattomia merkityksia. Lisdksi teksti voi heijastaa niitd merkityksig, joita tuottavat
sihen se sosiaalinen konteksti sekd ajankohta, jossa teksti on Kirjoitettu. Myds ne voivat olla
“kétkettyjd’, jolloin merkitykset ovat esimerkiksi yhteison taustalla vallitsevia uskomuksia. (Siljander
1995, 123.)
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Siljander (1995) mainitsee artikkelissaan kaksoishermeneutiikan ongelman: ovatko merkitykset itse
tutkimuskohteessa vai tutkijan tulkinnassa. Han selvittdd luonnontieteiden ja ihmistieteiden eroa
todeten, etta tutkija ja kohde ovat edellisessd laadullisesti erilaisia, mutta jalkimmaisessa samanlaisia:
osa samassa interaktiojarjestelméassa. Talloin merkitykset olisivat luonnontieteissa tutkijan tulkinnassa,
mutta ihmistieteissa seka tulkinnassa etta tutkimuskohteessa. (120.) Mielenkiintoista on niin ollen se,
onko teksteilla olemassa tutkijasta riippumattomia merkityksid, vai luodaanko merkitykset vasta
tiedostamisprosessissa. Realistisen kasityksen idea on, ettd tekstilla on merkitysrakenne itsesséan.
Konstruktiivinen kasitys korostaa sitg, etta merkitykset syntyvét vasta siina vaiheessa, kun tekstia
luetaan ja tulkitaan. (Siljander 1995, 122.)

Apo (1990) kasittelee merkityksia kirjallisuustieteen nakokulmasta. Tutkija voi etsid aineistosta tekijan
merkityksid ja selvittéd, millainen suhde tekijalla on kirjoittamaansa. Hedelmallisempana pidet&an
kuitenkin sitg, etta tutkija tarkastelee tekstien kayttgjien antamia merkityksia. (74-75.) Seka tekstilla
ettd sen lukijalla eli tulkitsijalla néhddan siis olevan oma tehtévansa merkityksien kantgjana. Tekstia
voisi gatella myos itsendisena merkityksien “haltijand’, mutta itse asiassa sen tehtéavana lienee yleensa
kantaa tekijansa merkityksig, joita kukin lukee omalla tavallaan. Tassa tutkimuksessa kiinnitetéan siis
huomiota tekstista 10ytyvien merkitysten lisdksi myos tekstin kayttgien antamiin merkityksiin.

Oesch (1994) kiteyttda Hirschin absolutistisesta hermeneutiikasta tekstintulkinnan kannalta térkean
perusolettamuksen. Sen mukaan tekstin tekijalla on aina tietty merkitys tekstilleen, joka on kuitenkin
mahdollista eristéd tekstin muista merkityksista. (21.) Tekstinhdn voi todella olettaa olevan
merkityksellinen sille, joka sen on kirjoittanut. Han tietd tekstin sisdlldlle ja itse asioille antamansa
tietoiset merkitykset. Ei siis voida gjatella tekstin ainoan merkityksen syntyvan vasta siind vaiheessa,
kun joku toinen lukee ja tulkitsee tekstia Tekgtin tekijan antamien merkitysten eristaminen tekstista
vaatinee tarkkaa perehtymista paitsi tekstiin, myos kirjoittgjaan itseensd eli tekstin luojaan. Téssa
tutkimuksessa ei kuitenkaan ole oleellista tarkastella laulun sanoittgjan antamia merkityksig, vaan
tutkijan omia seka lasten asettamia. Toki ne voivat usein myds kohdata toisensa.

Tutkijan omat intressit tutkimuskontekstiin lienevéat yksi keino tarttua tekstin merkityksiin. Usein
voidaan olettaa tutkijan tuntevan tutkimukseensa liittyvan ympériston jo ennalta melko hyvin. Hanella
on todenndkoisesti tietynlaisia gatuksia tutkimusaiheesta ja niistd merkityksistg, joita han teksteista
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etgi. Kun tutkija yhdistda omat tietonsa ja ennakkokasityksensd, se auttaa hanta havaitsemaan, mita
aineistosta pitdis etsia ja l0ytéd. Téarkeada ja tutkimuksen kannalta ehka oleellisempaa on kuitenkin se,
ettd han kykenee huomaamaan myos sellaiset merkitykset, joita han ei alun perin olisi gatellutkaan
[Oytavansa.

Ymmartadminen ja tulkinta. Tulkintatapahtumat voidaan jaotella arkipdivan tulkintaan ja tieteelliseen
tulkintaan. Arkipavan tulkintaprosessissa toimitaan intuitiivisesti, sujuvasti ja nopeasti, kun taas
tieteellinen tulkinta tapahtuu hitaasti, huolellisesti ja yksityiskohtia tarkastellen. Tall6in on mahdollista
havaita tekstista merkitykset tai selvittdd esimerkiksi koko interaktion sisdltd. Myods tieteellisen
tulkintaprosessin perustana on kuitenkin samankaltainen intuitiivisuus kuin arkipaivaisessa tulkinnassa.
(Karjalainen 1991, 119.)

Tulkinta perustuu ymmartamiseen, mik& puolestaan perustuu edelld mainittujen merkitysten
antamiseen (TOrma 1995, 115 & 117). Arjessa toimitaan esiymmaérryksen varassa, mutta tiede kasittéa
esymmarryksella tutkijan tavan gatella tutkimuskohdetta ennen itse tutkimuksen tekemista (Laine
2001, 30). Tekstin tulkitseminen voidaan ndhda kahdella eri tavalla. Kirjallisuudentutkimuksen piirissa
on tutkijoita, joiden mielesté tulkinta kontrolloi tekstia. Toisen &8ripaén mukaan teksti puolestaan ohjaa
tulkintaa. (Eskola 1992, 167-168.) N&kemykset tuntuvat sangen mielenkiintoisilta, ja molempien voisi
gjatella pitdvan paikkaansa. Riippunee usein tekstista itsestddn, kuka ohjaa ketéd. On olemassa erilaisia
tekstgjd, eri tarkoituksiin tuotettuja tai péinvastoin sellaisella intentiolla kirjoitettuja, etta tulkinnalle
jaisikin runsaasti tilaa. Taitava Kkirjoittaja pystynee manipuloimaan lukijaa tekstilldan hyvinkin
tehokkaasti, mutta kaikki tekstit eivét pyri tahan. Myos tulkintatapa voi vaikuttaa siihen, miten teksti
ymmarretdan. On erilaisia tapoja ja tyylilajeja tulkita asioita esimerkiksi taiteessa, mutta silti el voida
vaittéd, etta jokin olisi vaara (Rantala 1987, 57). My0s tieteellisess tulkinnassa on erilaisia tapoja ja
ratkaisuja. Tarkedd on, etta tutkija perustelee valintansa seikkaperédisesti, jotta yleisd voi hyvéksya
menettelyn oikeaksi ja patevaks kyseisessa kontekstissa.

Gadamerin mukaan Kirjoittgjan tarkoittamat merkitykset eivdt voi sellaisenaan vélittya tulkitsijalle,
mutta aivan mité tahansa merkityksia teksteille ei silti voi antaa (Oesch 1994, 57). Sama aineisto voi
kuitenkin tuottaa erilaisia merkityksia tutkijan intresseisté ja erilaisista oletuksista riippuen (Moilanen

& Ré&iha 2001, 50). Vaikka tekstin tulkitseminen ndhtéisiin realistisen késityksen mukaan, eli etta teksti
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Jo itsessdan sisdltda tietyn merkityksen, se el suinkaan helpota tulkitsijan ty6tad Héanhan tietéa
merkityksen olemassaolon, jatehtéavanéd on tuoda se esille mutta e jéjentdd valmista tekstid. Tyon voi
gjatella silti olevan tietylla lailla konstruktiivista, silla kun tekstin merkitys haetaan julki, tulos on ikéan
kuin olemassa olevan tekstin ja tulkitsijan luovan toiminnan yhteistuotos. Jos tekstin merkitys olisi
ilmiselv, ei tulkintaa toki tarvitsisi tehdakaan. (Siljander 1995, 126.)

Tekstintulkinnassa tulee siis huomioida tarkoitus, mihin teksti on alun perin tuotettu. Myds toinen
tarkoitus on kuitenkin huomioitava: mihin muuhun tehtévaan tekstia voi kayttéa tai minkdlaisia muita
merkityksia ja vaikutuksia silla voi olla. Vaikka lastenlaulujen sanoittgja el olisikaan ty6ta tehdessdan
gatellut tiettyja kasvatusihanteita, joku toinen voi erottaa niita sanoista. Jos laulu palvelee paitsi
esteettisend tai musisoimaan innostavana musiikkinautintona myos hyvaan kasvattavana, sanoittgjalla
tuskin lienee mitéan sita vastaan. Laulujen sanoista voi 10ytéd myos piilomerkityksia. Ne voivat olla
intentionaalisia tai tahattomia, ik&an kuin vahingossa sivutuotteena laulun kertomuksissa. Silti ne
saattavat julistaa muille ihmisille sanomaa siitd, miten kannattaisi kohdella kaveria tai huomioida
ympéaristod, jossa eléa.

Intuitio ja subjektiivisuus. Toisen tarkoituksen tulkitseminen edellyttda tiettya herkkyytta asettua
sanoman “sisdan”’. Pelkilla analyyttisilla ja tietedlisilla menetelmilla e valttdmétta voi saada
aineigtosta esille kaikkea oleellista, vaan jotakin erityista ja arvokasta voi jdada huomioimatta. Tutkijat
puhuvatkin tulkinnan yhteydessa taiteellisesta nékdkulmasta (Apo 1990, 77; Kurki 1995, 125) tai
intuition erityisestéd huomioimisesta (Ehrnrooth 1992a, 32; Karjalainen 1991, 119; Kurki 1995, 129-
130; Torma 1995, 115). Ehrnroothin (1992a) mukaan hyva tutkija toimii seké& intuitiivisesti etta
analyyttisesti, herkasti ja tarkasti, olettaen ja testaten (32). Tutkija halunnee ndhda enemman kuin mit&
hédnen edesséén on, etsia uusia ja erilasia merkityksig, joita kirjoittaja on ehka tiedostamattaan
sisdllyttanyt tekstiin tai jotka syntyvat vasta lukuprosessissa. Kun tutkija tarkastelee tekstid omasta
ndkokulmastaan, han voi |6ytéa kirjoittajan tarkoittaman ilmisisallon liséksi muutakin arvokasta.
Tutkijan intuitiivisella tavalla tarkastella aineistoa lienee suuri rooli sen suhteen, kuinka
mielenkiintoisia ja antoisia tiedostamattomia merkityksid saadaan tuotua julki. Toki tekstin sisdlto
kokonaisuudessaan saattaa sisdltéa paljonkin sellaista, mita kukaan ei koskaan 16yda luovimmankaan
mielikuvituksen avulla. Toisaalta ei ole myoskaan oikein luoda sellaisia merkityksid, joita teksti ei
sisdla Laulujen sanoitusten tulkintaa niin arjessa kuin tutkimuksessa on mahdollista toteuttaa hyvinkin
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luovasti, joten mahdollismman paljon valintaperusteita ja esimerkkeja pitéd tuoda julki raportissa.
Siten lukija voi tehda omat johtopddtoksensa, onko han merkityksista samaa mielta tutkijan kanssa.

Tutkijan omat ennakkoké&sitykset ja uskomukset lienevédt véistamétta jollakin tavalla tulkinnassa
mukana. Sutisen (1996) mukaan tulkitsijan oma perspektiivi aiheuttaa sen, etta tulkinnat tulevat
olemaan aina “omanlaisiansa’ (43). Ihmistutkimuksissa seka tutkittava etta tutkija kuuluvat siis ikaan
kuin samalle puolelle. Tutkittava aineisto késittelee ihmisten antamia merkityksia elamasta, ja niita
tutkii ihminen, joka antaa puolestaan merkityksia tutkimusaineistolle. Tama tutkiva ihminen on
kuitenkin elanyt eldmaansa tietyssa gjassa ja ympéristéssa. Han on kasvanut tietynlaisten ihmisten
ympardimang, ja hantd on kasvatettu tietylla tavalla. Haneen ovat vaikuttaneet juuri ne asiat, jotka han
on tietoisesti ta sattumalta varttuessaan kohdannut. Hanen gjattelu- ja toimintatgpansa ovat
muodostuneet ominaisiksi juuri hanelle. Miten ne siis voisivatkaan samalla tasolla kohdata tutkittavan
aineiston, jonkun toisen ihmisen gjatukset tai toiminnan? Tekstintulkinnassahan tarkastellaan aineistoa
tietystd ndkokulmasta, ei valttamétta samasta, joka tekstin tuottgjalla on asiaan ollut. Nain ollen tekstin
sisdltba el voi gjatella ja kasitella identtisella tavalla, silla mydskaan kirjoittgan ja lukijan tavoitteet ja
padmaardt eivat ole yhtenevdiset. Kun tutkija avaa tekstin merkitysta eri tavalla, hdnen voi sanoa
ymmaértaneen tekstia toisin; hanen tarkoituksensa tekstille ei ole sama kuin kirjoittajalla.

Hermeneuttinen metodi ja kehamdinen tie paétya johtopdatoksin ovat tyypillisia tulkintatieteille.
Talloin tutkija palaa yha uudelleen ja uudelleen samojen merkitysten &érelle, jolloin ymmartaminen
syvenee. Tutkija saa prosessissa merkityksille perusteellisempaa selvyyttéd, mutta hanen tulee tiedostaa
myos intuitiiviset padtelmansa ja ennakko-oletuksensa, jotka ovat kulkeneet tutkimuksen teon matkassa
alusta lahtien. Niiden suhteen taytyy tehda valintoja missi han on ollut oikeilla jaljilla ja mika tulee
ehk& osoittautumaan harhaksi. Kun prosessissa on kéyty intuitiivista pohdintaa, tutkijalla on
tutkimusongelmaansa. (Ehrnrooth 1992a, 36-37; Kurki 1995, 121 & 128; Laine 2001, 34; Térma 1995,
114-115.)

Y leisesti tunnettua ja pohdittua on siis subjektiivisuuden tai omien ennakkoluulojen vaikutus tulkintaan
niin tekstien kohdalla kuin muutoinkin. Omien ldhtokohtien tunnistaminen ja kriittinen tarkastelu on
oledllista jo tutkimuksen alkuvaiheessa, jotta tutkija voi itse arvioida niiden vaikutusta tulkintaan koko
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prosessin gan. Kvalitatiivisen tutkimuksen tuloksissa tulee luottaa padasiassa siihen, miten tutkija
perustelee valintojaan ja ratkaisujaan. Oleellista tutkimuksen pétevyyden kannalta on kaiken
kirjaaminen tarkasti ylos: tutkijan tiedostama ja eksplikoitu, reflektiivinen asenne omaa tyota kohtaan
seka monipuoliset aineistositaatit vaikuttavat tulosten uskottavuuteen. (Rantala 1987, 64; Sutinen 1996,

Sséllonanalyysi. Sisdllonanalyysi erotetaan sisallon erittelystd, joka ndhddan kvantitatiivisena tapana
kuvata tekstin sisdltoa. Siséllonanalyysimetodi voidaan jakaa aineistolahtiseen eli induktiiviseen ja
teorialdhtdiseen eli deduktiiviseen analyysiin. AineistoldhtGisessa analyysissa pelkistetéan aineisto,
ryhmitelléén se ja lopuksi luodaan teoreettiset kasitteet. (Tuomi & Sargjarvi 2002, 107, 110.) Taman
tutkimuksen aineiston analyysi perustui laulujen kohdalla teorialdhtdiseen tapaan, jossa luokittelun
perusteena oli valmis, tutkimuksen viitekehyksestda mukailtu kasvatusihannetaulukko. Tuomi &
Sargjarvi (2002) kuvaavat analyysiprosessia seuraavasti: ensin muodostetaan analyysirunko, jonka
sisille aineistosta muodostetaan erilaisia luokituksia tai kategorioita, ja siten eritellaan analyysirunkoon
kuuluvat seké sen ulkopuolelle jdavét asiat, joista voi taas muodostaa uusia luokkia (116).

Vertallin laulujen sanomaa kasvatusihanteiden historialliseen taustaan ja kasvatusihanteiden
painottumiseen erityisesti  1990-luvun ihanteisiin  koulujen pedagogisissa teksteissd. Luokitin
kasvatuksellisia ihanteita Launosen tutkimuksessa kaytetysta luokitusrungosta mukailtuun taulukkoon,
jossa huomioin persoonalliset, interpersoonaliset, yhteiskuntaeettiset ja luontoon liittyvét
kasvatusihanteet. Metafyysiset ja uskonnolliset jatin huomiotta. Aineistoni ei siséltéanyt uskonnollisia
lauluja, eikd metafyysisten ihanteiden etsiminen ja tarkastelu ollut oleellista téassa tutkimuksessa, silla
ne olisivat tehneet analyysiga liian tulkinnallista. Tarkoitukseni oli kohdistaa tutkimus ihanteiden
sanomaa ja ideaa myo6s muutoin kuin ihanteiden osalta, teemoittelin lisdksi laulujen aiheita ja
tunnelmia. Tulokset esittelen luvussa 7. Analyysissa ei ollut oleellista ihanteiden kvantitatiivinen
tarkastelu, vaan laadullinen kuvaus kasvatusihanteista ja laulujen sanoituksien muunlaisesta sisallosta.
Piilomerkitykset seka niiden selittdminen olivat tarked osa l0yddsten antia etenkin laulujen analyysissa.

Lasten aatukset tulkittiin aineistolahtdisesti kuvaamalla ja kokoamalla lasten késitykset laulujen
sanomasta. Kokosin litteroiduista haastatteluista lasten tarjoamat erilaiset ndkokulmat lauluihin.
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Tarkoitus e ollut koota niitd Launosen kasvatusi hannetaulukkoon, vaan ainoastaan verrata keskendan
tiettyja I6ytamiani ihanteita ja lasten kasityksia niistd. Myos lasten samankaltaisten selitysten osuus
huomioitiin erikseen, vaikka sita el kvantitatiivisesti tulkittukaan lapsiryhman pienen koon vuoks.
Tulokset lasten tulkinnoista esitel|één luvussa 8.

6.3.2 Lasten haastatteleminen

Lapsirynma ja kaytdnnon toteutus. Laulujen sanoitusten vastaanottoa tutkin haastattelemalla neljé,
viisi- ja kuusivuotiaita lapsia helmikuussa 2005. Esikoululaisia ei tutkimuksessa ollut mukana. Kaksi
lasta taytti kuusi vuotta tammikuussa 2005, ja viis lasta oli tayttanyt viisi vuotta vuonna 2004. Nelja
tutkimukseen osallistuvaa lasta oli tayttanyt nelja vuotta vuonna 2004. Tytt6ja oli mukana nelja ja
poikia seitsemdn. Lapset olivaa samasta pavakodista, jossa myds itse tydskentelen
lastentarhanopettgjana. Pyysin lasten vanhemmilta luvat tutkimuksen suorittamiseen (liite 4). Kukaan ei
kieltanyt lastaan osallisumasta. Kuuntelutin lapsilla nelja erilaista laulua, jotka valitsin ensimmaisen
paddongelman selvittamisen jalkeen edella mainitusta aineistosta Kuuntelun jéalkeen lapset piirsivét
laulusta piirustuksen. Samalla laulun sisallosta ja piirtamisesta kéytiin vapaata keskustelua. Piirtamisen
idea oli konkretisoida laulu lapsille ja tehda se heille tutummaksi. Se, mité lapsi halusi piirtég, saattoi
kertoa myos jotakin sanojen ymmartamisestd. Mahdollisimman pian taman jalkeen lapset kuunteivat
laulut viela yksilollisesti, jolloin myds haastattelin heitd Piirustus oli mukana t&ssi tilanteessa
konkreettisena apuna lapselle ja keskustelulle. Idea piirtamiseen ja piirustuksen hyédyntéamiseen oli
perdisin Pramlingin (1988) tutkimuksesta “ Att lara barn léra’. Kaikki laulut olivat melko lyhyit4, joten

oletin haastattelujenkin sujuvan nopeasti.

Joskus kay arjessakin niin, etteivdt lapset kuule laulun sanoja tai muutoin saa niista selvaa
Tutkimuksessa toistin sanat, jos huomasin sen olevan tarpeen. Laulut kasiteltiin neljan viikon aikana,
jolloin yksi laulu sijoitettiin aina yhdelle viikolle, jotta lapset evét olisi kyllastyneet toimintaan. Ensin
kuuntelutin lapsilla yhden realistisemmin sanoitetun laulun ja sen jalkeen monimerkityksellisempia
Havainnoin piirtamista seka sen aikana kéytyja keskusteluja ja nauhoitin lasten varsinaiset haastattelut.
Haagtattelun lopuksi lapset saivat kuunnella sen nauhalta itsekin, minka oletin vaikuttavan positiivisesti
motivaatioon haastattelujen jatkuessa. Taman idean sain Kallialan (1999) tutkimuksesta, jossa lapset
innoissaan odottivat haastattelua ja oman 88nensa kuulemista nauhurista (73). Litteroin haastattelut ja
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erottelin sanoituksia koskevat gjatukset muusta jutustelusta sisdllonanalyysimenetelmalld. Tarkempi
raportointi haastatteluista on kirjattu lukuun 8.2.

Tutkijan roolissa toimiminen. Kalliala (1999) pohtii véaitoskirjassaan lastentarhanopettajan roolia
tutkijana, joka voi olla selked aikuiselle, mutta lapsille ei. Hanen mielestéan voi siis olla etu l18hestya
lapsia pelkastdan lasten asioista kiinnostuneena “erilaisena aikuisena’, el kaksoisroolissa. (69.) Tassa
tutkimuksessa toimin seké kasvattajan etta tutkijan roolissa tuttujen lasten kanssa omalla tyopaikallani.
haittaa haastattelutilanteessa, ja lasten tunteminen entuudestaan voi auttaa luonnollisen keskustelun
syntymisessa sekd monipuolisen aineiston aikaansaamisessa. Tieddn myoOs etukédteen, milla tyylilla
kunkin kanssa jutellaan ja mitd mahdollisia erityistoimia tilanteet tulevat minulta kunkin lapsen
kohdalla vaatimaan. Lapset ovat persooniltaan hyvin erilaisiaz joku saattaa tarvita esim.
héiriotekijoiden minimointia haastattelutilanteessa, kun taas toinen pystyy keskittym&an asiaan
helpommin. On kuitenkin totta, etta lapsi-kasvattaja-suhde voi olla tilanteessa hankala. L apset saattavat
vastata aikuisen kysymyksiin joskus tavalla, jonka he arvelevat olevan kyseiselle aikuiselle mieluinen.
Lapset nimittéin “lukevat” aikuista herkasti ja taitavasti. Usein he esimerkiks paivéakodissa kysyvét
lupaa johonkin juuri silta tietylta aikuiselta, joka yleensa myontda luvan helpoiten, tai pyytavét apua
(jopa osaamaansa asiaan) siltd, joka herkimmin kumartuu auttamaan. Itse suhtauduin aikanaan ilmeisen
myonteisesti pikkuautojen pelastamiseen patterin valista, silla minut noudettiin usein siithen tehtavaan.
Haastattelutilanteissa minun tulikin pyrkié olemaan varovainen, jotta en olisi vihjannut lapsille, mita
itse laulujen sanoissa kuulen ja miten ne tulkitsen tai mitd haluan heidan sanovan. Myos lasten
vastausten kommentoinnissa minun tuli olla huolellinen, jottaen olisi johdatellut haastateltavia.

Kalliala (1999) pohtii pienten lasten haastattelua ja siithen varautumista. Kysymysten muotoilemisessa
tulee olla erityisen tarkkana, silléa essmerkiksi kyll& ja ei-vastauksilla tyydytetyt kysymykset eivét tuota
paljonkaan uutta pohdintaa ja sisdltoa. Siind eivéat onnistu myoskdan itsestddn selvét tai abstrakteja
madritelmid koskevat kysymykset. Lapsen tulee kiinnostua ja motivoitua asiasta, jotta han ilmaisee
gjatuksensa ja mielipiteensa aidosti. (71-72.) Minun oli tutustuttava sanoituksiin etuk&teen hyvin ja
etdttéava niistd mahdollisia selittdmisen tarpeessa olevia kohtia Myds kysymyksid oli mietittava
valmiiksi, esimerkiksi: Mistd laulu kertoo? Mitdhan se tarkoittaa? Miksi siind lauletaan noin? Mit&
gjattelet t&sta? Pidatkod laulusta? Minka takia pidét tai et pidd? Kysymykset vaihtelivat eri laulujen
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kohdalla sen mukaan, mika kunkin laulun sanoma omasta mielestani oli. Lapsen piirustuksesta oli hyva
aloittaa kysyméallg, mita lapsi on siihen piirtdnyt ja miksi. Yleensa lapset esittelevét ja selittdvat omia
taideteoksiaan aikuiselle mielell&&n. Ko. lapsiryhma oli myos innokas laulamaan itse, joten musiikki
sindnsa ainakin kiinnosti tutkimuksessa mukana olevia lapsia.

Kalliala (1999) pohtii myds haastattelutyyliddn leikkitutkimuksessa. Han e halunnut varsinaisesti
haastatella lapsia kysellen tai kuulustellen, “lypséen” heilta asioita, vaan han kayttéd mieluummin
késitetta “haastella’. (73.) Itsekin halusin haastattelun sujuvan 18hinnd keskustelun merkeissd, mutta
sanoitusten sisdllosta oli kuitenkin esitettava tiettyja kysymyksia. Saatoin ennustaa joidenkin lasten
kertovan auliisti ja sen enempaa “lypsaméttd’ agatuksiansa lauluista, mutta kaikkien kohdalla
haastattelu e suinkaan ollut helppoa ja sujuvaa. Tamén ongelman edessa pyrin turvautumaan
lastentarhanopettgjan ammattitaitoon ja neljantoista vuoden ammatilliseen kokemukseeni
vuorovaikutuksesta ale kouluikdisten kanssa. Ehrnroothin (1992a) mukaan hyva tutkija toimii seka
intuitiivisesti etta analyyttisesti, herkasti jatarkasti, olettaen ja testaten (32).

Johansson ja Kroksmark (2000) korostavat opetustydssa didaktiivista intuitiota, jolle el aikaisemmin
ole suotu suurta mielenkiintoa mutta jonka voi hyvin havaita sek& k&ytanntssi ettd opettajien
tietoisuudessa.  Didaktisen intuition sanotaan pohjautuvan ihmisen akaisempiin tavallisiin,
kasvatuksellisiin tai ammatillisiin kokemuksiin. Opettaja ottaa sen kayttdon silloin, kun hénen valmis
toimintasuunnitelmansa el jostakin syystd péde (esimerkiks oppilaiden tehdessd odottamattomia
kysymyksid). (57-59, 61-62.) Lastentarhanopettgjan tydssa koen didaktiivisen intuition olevan varsin
tarked osa toimintaa, silla pienten lasten kanssa tapahtuu usein sellaista, mihin ei ole varautunut. Nan
ollen suunnitelmat muuttuvat hyvinkin akkindisesti, ja uuteen asiaan taytyy tarttua heti. lImeista on,
etta ihmisen aikaisemmat ratkaisut ja kokemukset vaikuttavat siihen, milla tavalla han toimii jopa
intuitiivisesti. Tutkijan lienee kokemuksen myo6td olevan helpompaa seka kokeilla erilaisia
ratkaisumallgja etta tehda monipuolisempia merkitysoletuksia.

Lapsen tulkinnan tavoittaminen. Lehtovaara (1988) pohtii aikuiskeskeisyyden osuutta lapsen
tietoisuuden tutkimisen yhteydessd. Han toteaa, ettd aikuinen syyllistyy helposti korvaamaan lapsen
ndkokulman aikuisen ndkokulmalla kééntden seka lapsen kayttamét kasitteet etta lapsen kokemukset
aikuisten kielelle tai suhtautumalla lapseen kuin “tyhjéén tauluun’. (241-242.) Lamsa (1993)



39

puolestaan kasittelee kysymyksid, voiko alkuinen tavoittaa lapsen maailman ja onko se tarpeellista.
Molempiin kysymyksiin hén vastaa kylla aikuisella on edellytykset lapsen kokeman maailman
tavoittamiseen, ja kasvaitgan taytyy tuntea kasvatettava, jotta kasvatustoimintaa voi sanoa
kasvatukseksi. (78-82.) Tamankaltaista tutkimusta tehdessé lasta tulee pitda arvokkaana informanttina.
Jos lapsen tulkintaa ja gjatuksia el arvostaisi, miksi lainkaan ryhtya myoskaan selvittamadn niitd? Y ksi
tarkeimmigtd arvoistani lastentarhanopettgjana  on nimenomaan lapsen oma-aloitteisuuden
kunnioittaminen niin konkreettisissa toimissa kuin gattelun tasollakin. Pyrin antamaan lapselle tilaa
seka toimia etté gjatellaja pohtia itse sen sijaan, etta tekisin asiat lapsen puolestaja vastaisin heti lapsen
kysymyksiin kaiken tietdvana ja enemman kokemusta omaavana aikuisena. Tarkedd on auttaa lasta
pohtimaan ihmeita itse tai usein mieluummin tehda sita lapsen kanssa olemalla asiasta yhtéa ihmeissdan
ja epavarma kuin lapsikin on. Se innostaa lasta jakamaan halunsa ymmértda ja oppia uutta seké
rohkaisee hanta esittdmaan omia oletuksiaan aikuiselle.

Laps on viiden vuoden ikd8n mennessa oppinut hallitsemaan perusrakenteet didinkielessddn. Han on
myd6s ehtinyt omaksua kielen kéyttda koskevat s88nnot. Sanavarasto on lagja, ja lapsi on ehtinyt oppia
monenlaisia s&éantdjd, joita sosiaaliseen vuorovaikutukseen ja erilaisiin keskustelutilanteisiin liittyy.
Myos ei-kielellinen kommunikaatio on kehittynyt. Lapsen kyky kommunikoida ympériston kanssa on
siis monipuolistunut ensimmaisten ikévuosien jalkeen huomattavasti. Esim. neljavuotias lapsi pystyy
muuttamaan tyyliaan, kun han puhuu nuoremmalle lapselle. (Lyytinen 1997, 105, 119). Myds lapsen
haastattelu verbaalisesti on siis jo mahdollista. Kasitteiden hallinnassa on toki viela paljon puutteita,
joiden saattoi olettaa tulevan tutkimuksessa esille. Kasitteet valittavat maailman jasentamistg; jos lapsi
ei ole ehtinyt omaksua tiettya kasitetta, han ei voi ymmartéa myoskaan sanomaa (Leinonen 2003, 59).
Tama saattoi aiheuttaa lapsille sekaannuksia mm. laulujen tulkinnassa. Toisaalta tdman tutkimuksen
tarkoitus ei ollutkaan pyrkia todistamaan tutkijan ja lasten tulkintojen yhtépitavyytta, vaan sitd, miten
ne eroavat toisistaan. Tuloksista voi siis tulla sitd arvokkaampia, mita enemman erilaista tulkintaa tulee
esiin.

Lasten tulkintoja vertailin omaan sanoitusanalyysiini ja oletin niiden siis eroavan toisistaan. Page
(2000) on tutkinut australialaisten nelj& ja viisivuotiaiden lasten maéritelmi& tulevaisuudesta lapsia
haastattelemalla. Han toteaa, etta lapsilla oli vaikeuksia mééritella tulevaisuuden késitettd aikuisen
perspektiivista. Vain pieni osa lapsista ymmarsi selkedsti tulevaisuuden kuten aikuinen: gjallisena
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paikkana tai tilana. Rajat valittoman ja henkilokohtaisesti relevantin vélilla sekéa sen valilld, mik& on
kaukaista ja abstraktia, eivét viela ole piirtyneet tdman ikéisille lapsille (19, 30-31.) Aikuisen tapa
mééritelld asioita eroaa pienten lasten tavasta gjatella. Taman saattoi olettaa vaikuttaneen varsinkin
niiden laulujen sanoituksiin, joiden sanomaa el tuoda selkeasti esille, vaan se on ainakin osittain
metaforien tai fantasian muodossa. Se el kuitenkaan mill&én tavalla huononna sanoitusten tulkintaa tai
tutkimuksen tulosta. Kuten edella on jo todettu, epdtavallinen ja outo voi kiinnostaa tai motivoida lasta
enemman (Tolska 2003, 37) ja tuottaakin rikkaampaa aineistoa kuin tuttu ja tavallinen. Lapset siis
Saattavat innostua selittdmaan vaikeaselkoisempia teksteja monipuolisemmin kuin selkedn jarealistisen
tuntuisia. My0s se saattaa vaikuttaa tulkintaan, kertooko teksti lapsen elamésta vai onko aihe hanelle

vieraampi.

Ehrnrooth (1992b) selvittéé lukukokemuksen vastaanottotutkimuksen yhteydessa lukijan vastauksen ja
lukijan kokemuksen suhdetta: kokemuksesta tutkija voi saada tietoa vain epasuorasti (228). Myos tassa
tutkimuksessa hankkimani tieto lasten musiikki-kokemuksista oli epasuoraa, vaikka sainkin vastauksia
kysymyksiini. Itse tutkijana en kuitenkaan kohdannut kyseisid kokemuksia. N&ain ollen minun taytyi
tehdd omat johtopddtbkseni ditd, miten lapset ymmarsivéa laulujen sanoitukset. Lasten
sanoitustulkintojen tulkinnassa tuli silti olla varovainen; niita el saanut yrittdd ymmértéa liikaa ja
selittdd kokonaan aikuisen sanoin. My0s sithen tuli varautua, etta lapsen tulkinta saattoi kokonaan
menna yli aikuisen ymmarryksen. Nain kdy joskus arjessakin keskusteluissa alle kouluikaisten lasten
kanssa.

7KASVATUSIHANTEET LASTENLAULUISSA

Luvussa selvitetdan tulokset kahden lastenorkesterin laulujen sanoitusanalyysista eli vastataan
Ensimmaisend on kasitelty persoonalliset kasvatusihanteet, toisena interpersoonalliset kasvatusi hanteet
ja kolmantena yhteiskuntaeettiset kasvatusihanteet. Luontoon liittyvia kasvatusihanteita [6ytyi
aineigtosta vain vahan. Siksi niité késitelldan vasta luvussa 7.4 tulosten tarkastelun yhteydessa.
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Itsetuntoa, eldménasennetta ja kavereita. TOHD:n lauluista 54 sisélsi jonkinlaisia kasvatusihanteita
Joissakin ne oli esitetty varsin selkedsti, toisista sai ihannetta hakea intensiivisemmall& tarkastelulla
Painotukset olivat vahvasti persoonallisissa ja interpersoonallisissa ihanteissa. Naytelaulujen nimet ovat
liitteessa 1 esiintymigérjestyksessa.

Erilainen, suvaitseva ja tunteva maailma. Pentti Rasinkankaalta ja Ohilyontiorkesterilta [6ytyi
kasvatuksellisa ihanteita 42 laulun sanoista. Painotukset olivat selkeasti yhteiskuntaeettisissa
ihanteissa. Esimerkkingytteet ovat eri lauluista, ja ndytteind olevien laulujen nimet ovat liitteessa 2
esiintymisjarjestyksessa

7.1 Persoonalliset kasvatusihanteet

Tohtori Orff jaHerra Dalcroze

TOHD:n sanoituksissa persoonalliset ihanteet saavat selkedsti eniten huomiota, mutta eivét valttamatta
yksittéisten ihanteiden lukumédran suhteen. Samat persoonalliset ihanteet, esim. hyva itsetunto,
myonteinen el&manasenne ja itsensa arvostaminen, ovat 10ydettavissa useista eri lauluista. 20 laulua
ssdltdd persoonallisia kasvatusihanteita. Suuri osa lauluista kertoo “mindstd’, jonka arvelen
sanoituksien perusteella olevan n. 6-7 vuoden ikdinen poika. Ka&sittelen persoonallisia ihanteita
olettaen, ettd sama poika kertoo kaikki asiat jatarinat. Pojalla on selvastikin varsin hyva itsetunto.

Poikaa el nujerra se, etté kaikki asiat elvét vélttamétta ole hanen eldméassian aivan kohdallaan. Han el
ole vielda oppinut esim. kaikkia &nteitd, kuten eivdt varmasti ole kaikki laulun kuuntelijatkaan.
Itseluottamusta kuitenkin riitté4 ja haaste otetaan vastaan.

Mut muuten hei, ma oon okei, ja paéttényt oon sen:
joskus vida osaan sen kuljan &-kiljaimen.

Pojan perhe el ole erityisen varakas, mutta tdma el kertojaa masenna. Péinvastoin arvelen
varattomuuden ja sen my6té erilaisuuden olevan erdénlainen ylpeyden aihe; on hienoa olla erilainen ja
arvostaa erilaisia asioita kuin ihmiset yleensid. Itsensd arvostaminen ilman suurta varallisuutta tulee
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lauluissa selkeésti esiin niin pojan itsensa kuin taman perheen ja tuttavien kohdalla. Rikkautta voi olla
niin monenlaista. Naytteet ovat kolmesta eri laulusta

Ei saa, @ saa mollata me dan L adaal
Sill&a p&&see mummolaan, kirjastoon tai minne vaan.
Jos auto pitéé omistaa, niin Lada kuljettaa.

Naa naa naapurissa asui ennen rikas perhe.

Niiden lapset jtskia pops aamusta aina iltaan asti.
Meilla oli kdyhaa, do oli kurjaa.

valiako sill& voi niukkuus olla hurjaaaaa.

Anna O"Virtanen tuli Irlannista rikkaampana kuin ennen.
Laulujansa lauloi aina - tullen sekd mennen.

Ei kyllarahaa ollut - sen meille kertoi heti,

mutta tinapillin taskustaan hén silloin esiin veti.

Myonteisyys elaméa ja tulevaisuutta kohtaan tulee esiin monessa laulussa, vaikka meno ei aina olekaan
niin auvoista. Myonteinen eldménasenne on téarkeintd ja auttaa vaikeiden hetkien yli, joiden
olemassaolo myos todetaan. Naytteet ovat eri lauluista.

Uimarengas on puhki ja hyttysia liikaa, auringossa kuuma, la-laa.
Ei haittaa, olen la-la-laa, iloinen kovasti.

Elama& vaihteee, hyvin menee kuitenkin.

Eldmisen ja olemisen ottaminen leppoisasti, ilman turhia paineita, nakyy sanoituksissa.
Tasapainoisuuden sanoma on paikallaan kenelle tahansa pikkuasioista murehtivalle. Naytteet ovat eri
lauluista.

Koulusta kotiin aika pyséhtyy ja olen kuin poutapil vi.
Koulusta kotiin aika pyséhtyy, reppu t&ynna on pumpulia.

Los Angelesissa voi kivaa olla, mut los kivaa voi olla muuallakin.
Los kivaa voi olla vaikkapa kotona omalla sohvalla los 16h6il1&.
L os taputa murhe los kauaksi pois, los ilompi sével |os ehké&pa soi.

Joissakin lauluissa otetaan esille vakaviakin teemoja eldméstd. Myos niissa korostetaan uskoa
tulevaisuuteen: asiat jarjestyvét ja hyvidkin puolia elamasta [6ytyy. Vaikka ne tuntuisivat pienilta
seikoilta, voi niillasilti olla suuri merkitys lapselle. Ikavét asiat ovat olemassa, mutta ne eivét nujerra.
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Telkkarissa maailma joskus paha, multa loppui viikkoraha
Mummo joutui terveyskeskukseen vaarin kanssa samaan huoneeseen.
Mut onni on puolen dollarin sormus, onni on kissan naukaisu,
onni on koiran tuttu haukku, onni on uusi reppu,
reppu téynna toiveita, reppu tdynna toiveita,
etta hyvin kylla asiat jarjestyy.

Jone on pojan kaveri, jonka myonteinen eldmanasenne hiekkalaatikolla huomataan. Han vaikuttaa
positiivisesti olemuksellaan my6s muihin ympérilla oleviin ihmisiin, mink& voi havaita oikeassa
elamassdkin: murjottava ihminen e juuri hilpeyttd herétéa kanssaihmisissékaan, mutta iloinen ja
hyvantuulinen asenne voi tarttua muihin.

Hieno mies tuo Virtasen Jone, virtaviivainen kaivinkone,
hymykuoppia kaivaa arjen pintaan, surutkin tasaa samaan hintaan.

Pojalla on myds muita kavereita, joiden toiminnassa korostuvat persoonalliset ihanteet. Antero on
vastuuntuntoinen poika, joka el pdase leikkimé&an yhtamatkaa toisten kanssa, silla han huolehtii kotona
pikkusiskostaan. Taméa velvollisuus ja sen noudattaminen erottaa hénet muusta porukasta.

Antero tulee my6haan, myéhemmin kuin muut.
Toiset tekee majat puuhun, toisten laulaa suut.

erilainen aikataulu, mydhemmin hieno laulu.

Pojan parhaana puolena el voi mainita jarjestelmallisyytté ja huolellisuutta, jotka myds on otettu
laulujen aiheiksi. Ominaisuudet tiedostetaan tarkeiksi, mutta jokin muu on viel& merkittavampaa.

On petaamatta sanky, tyyny matolla, ja nappulakengét lojuu sohvalla.
Matiedan, ettd pitdis siivota, laittaa tavarat paikoilleen.

No mutta mulla on kiire, kiire, kiire, kiire, kiire,

kiire, kiire, kiire, kiire, kun kaverit oottaajarosvot onirti,

mulla on kiire (hei mulla on kiire).

Pojan huoneessa lenteleva yokkdnen suosittelee hénelle kuitenkin itsehillinnan ihannetta vauhdikkaan
jakiireisen eldméantahdin sijaan.

Poika, ymmarréthan, e oo do pekkaa juhlaa,
jajos liian nopeasti lenté&, niin voimiansa tuhlaa.
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Terveitd elamantapoja markkinoidaan laulussa, joka pukee sanoiksi monen muunkin pikkupojan
tavoitteen. 1soksi kasvaminen onkin varsinainen kasvatusihanne!

On mulla pesgpallomaila katona, ja pallon lyéminen on mun tyo.
Isé on tehnyt puurolusikan, ja sill& ma puuroa syon,
jamékasvan isoksi (ja sa kasvat isoksi)

Pentti Rasinkangas ja Ohilyontiorkesteri

Persoonaan liittyvia ihanteita saatoin 10ytéa Ohilyontiorkesterilta vain kuudesta laulusta. Useimmissa
niista lauletaan ikavan tunteen tuomasta haikeudesta. Vaikeiden ja surullisten tunteiden tunnistaminen,
kokeminen ja kasittely ja tdmén taidon oppiminen ovat mielestani varsin térkeita kasvatustavoitteita.
Kasvatusihanteista myos avoimuus ja itseilmaisu liittyvét téhan. Naytteet ovat eri lauluista.

Jajoskus ikévoin mé iséd, minké sille mahtaa,
kun ikéva on sitd, etté tykkaa vaikkei nda

Lenngpa lintu, lenn& lintunen, kantaako siipesi, ma tieda en.
Lennd ja etsi tuntureiden maa, serkkuni Ville sielld asustaa.
Kun matka ihmisen niin pitk& on ihmisen luo.

Sen muistan, kuinka naurettiin, kun leijan naruihin jéit kiipdliin,
jalensit suoraan rapakkoon, ja niin, sitten muutit pois ja kuiskasit néin:

kai siella taas kohdataan.

Se kesti kauan, ettéd voin ma siité puhuakaan noin.

Nyt kerron teille kuitenkin, on meidéan ukki oikea enkdli.
Han korjas polkupyéramme, han antoi ruokaa linnuille.
Ma monta kertaa sanoinkin: on meidan ukki oikea enkeli.

Erilaisista tunteista ja yhdessdolon ihanuudesta lauletaan myos laulussa, jossa vietetddn yhdessa
vapaapaivéi.

Muistatko, kun kissa kuoli: itkit sindkin, ja puoli y6ta sitten hiljaa lauldtiin.
On koko maail malla vapaapéiva, ollaan kasikkain.
Nyt isé tiedan, etté sindkin saat aikamoisen onnentunteen nain.
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7.2 Interper soonalliset kasvatusihanteet

Tohtori Orff jaHerra Dalcroze

Interpersoonallisia ihanteita voi havaita TOHD:n 19 laulun sanoituksissa. Erilaisuuden hyvéksyva
Suvaitsevaisuus on yhtena teemana monessakin. Itse asiassa erilaisuuteen jopa kannustetaan kuvaten
Sitd mainioks ominaisuudeks.

Sina keksit uusia leikkeg, sing,

min& etsin vanhoista piiloista, ming,

sind olet sdastavainen, sing,

mina olen siindkin erilainen, mina

Mutta me olemme molemmat viisaita ja voimakkaita,

tiukan paikan tullessa hammastyttavan urheita.

Y hdessé laulussa erilaista ihmisté ensin pilkataan, mutta tutustumisen jalkeen huomataan toisen arvo ja

syrjinté loppuu.

Ei mies meidén huudoista piitannut, jai kyl&&n mokkid asumaan.
Tultiin tutuiksi ja huomattiin: vieras mies on verraton luonteeltaan.

Erilaisuutta e kuitenkaan kaikissa tapauksissa tarvitse hyvéksya Jarkosta kertova laulu moralisoi
selvasti ilkedd ja tuhoavaa kéytostd. Sosiadliset taidot ja empaattisuus lienevét pojalla viela
kehittymattomét.

Meidan hiekkalinnassa on korkea muuri,

e kaada sitd myrskyt eika aaltokaan suuri.
...no, sitten tuli Jarkko.

Pikkulinnuilla on pesi naapurin puussa,
siella poikaset leikkia lyo leivanpala suussa.
...no, sitten tuli Jarkko.

Empatiaa, hellyytta ja kannustusta omalle itselle haetaan laulussa, jossa pyydetdan kurjaan oloon
lohdutusta toiselta ihmiseltd, ilmeisesti omalta vanhemmalta. Sepon asioita puolestaan pohditaan
empaattisesti toisessa laulussa, jossa hauska kaveri vakavoituu perheen hajottua

Voisitko tanddn mull e keittda kaakaoo,
silitté4 pdéta ja sanoo hyvéa oon?
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Senisalahti merilleta ainakin sellaamaan.

Seppo tuli oudoksi sen kesan ja keen.

Seppo puhui hiljempaa ja enimmakseen itselleen.
Seppo sentiesi: el siina ole kaikki, missa kimmeltaa.

Toisen ihmisen huomioiminen ja omasta hyvastd jakaminen tulevat esille laulussa, jossa tehdaan
uhraus: lainataan maailman parhaita lenkkareita lohdutukseks sille, jolla muuten menee huonosti.

Jos on sulla huono olla, jos on nuhaa, kuumetta,
jos on markat tappiolla ja leluistakin vain puhetta,
joo, ma lainaan sulle lenkkarit, ihan uudet lenkkarit!

Kahdessa laulussa tulee esille toisen ihmisen arvostaminen, mikd molemmissa kohdistuu omiin
isovanhempiin. Sanoista voi huomata myo6s kiitollisuuden ihmistd kohtaan, joka on opettanut
elamanviisauksiajajollaon ollut lapselle aikaa.

Onneksi on mummo, jolla on aikaa,
vaarinkin sormissa on viela tailkaa.
He ehtivét laittaa pédasiat paikoilleen.

Hyviatapoja, tiettyjen sanojen &8neen lausumista, kasitelldan laulussa, jossa todetaan, ettel pienienkdan
sanojen sanominen aina valttamatta ole ihmisille niin helppoa. Yksi sana voi tuntua suuremmalta
asialta kuin koko maailma, mutta eihdn se niin olekaan.

Juuttuu joskus kurkkuun sanat, ettei niinku saa sanotuksi.
On liian paljon vaikeita sanoja, juuttuu joskus kurkkuun sanat,
Niinku tuo a-a-a-an-an-teeks.

Varoittavia essmerkkeja huonosta kaytoksesta ja vaarallisigta leikeistd annetaan yhdessé laulussa, jossa
kuulee iltanuotion darella kaikenlaista hurjaa.

Palopaallikon pojalla Y kélla oli tapana leikkia sytkal l&a.
Vaarallista letkkia kyll&, pensaspaloja kirkonkylalla.
Opetajan lapsela Annella oli usein tapana kannella,

e lukeminenkaan sujunut kyll&, usein oli laiskanl&ksyll&.
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Pentti Rasinkangas ja Ohilyontiorkesteri

Interpersoonallisia ihanteita voi havaita Ohilyontiorkesterin  yhdeksdssd laulussa.  Erilaisuuden
hyvéksyva suvaitsevaisuus tulee selkeasti esille joissakin. Esimerkiksi Pekka Topohanta julistaa
sanomaa slitd, kuinka kaikki maailmassa eroaa toisistaan ja silti “maapallo pyorii radallaan”.

Nyt olen ndhnyt paljon, paljon maailmaa, kollit Kuuban, mirrit Borneon.
Kas, ulkomailla kissan silmét aukeaa, kun jokainen niin erilainen on.
Ei kahta samanlaista 10ydy milloinkaan, ei lumihiutal etta el k& kissaakaan.

Ihmisoikeuksien julistus jokaisen ihmisen oikeudesta olemassaoloonsa tulee esille yhdessa laulussa
varsin suorasanaisesti. I|hmisarvon kunnioittamisen voi asettaa metafyysiseks ihanteeksi, mutta se sopii
myos interpersoonalliselle alueelle, suvaitsevaisuuden ihanteeksi.

Maailmassa ihmisi& paljon asustaa.

M& joskus ihmettelenkin: me kuinka mahdutaan,

on tummia, on vaaleita, on slta valilta,

on rikkaita, on rakkaita, on myaskin kdyhia.

Kyllda monta, monta meitd mahtuu maailmaan,
janiin monta, monta meita tédlla tarvitaan.

Laulu satakielestéa kertoo myos varsin ystéavallisesti ja hyvéksyvasti afrikkalaisen perheen muutosta
Suomeen oman kodin naapuriin.

Pikkulinnut suojan saavat alta puiden, pensaiden.

Satakidi poikaset sai aikanaan,

jameidan naapuriimme muutti lapsi tummapintainen

jostain kaukaa sydamesta Afrikan.
Heipé hei, pienokainen, tee tdnne sun kotisi.
Onko siipesi vasyneet, kai vield jaksat kuitenkin?

Erilaisuus on sanomana my0os laulussa, jossa Pate on saanut uuden pyorétuolin ja selvittéd kavereilleen,
miten pydrétuolin ja mielikuvituksen kanssa voi elda varsin jannittavaa elamaa kuten muutkin lapset.
Kun lapset leikissdan sdastavét krokotiilin hengen (“on sillé jossain kenties morsian tai joku muu, Sis
villind ja vapaana se uikoon vain”), Pate tunnustaa, ettei han pysty uimaan. Silloin krokotiili puolestaan

auttaa poikaa.

— Vaan kuules Pate, ekds olekin se vaivalloista,
kun tuoliin sidottuna joutuu el&mé&an?
— No, kaipa niinkin voi ndhdé asian, jos tahtoo,
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min& tahdon muutakin, han kertoi hymyillen.

Jos kiinnostaa, méa lainaan toista pyoratuoliani.

Sitten mennéén, saatpa ndhda kuinka seikkailen.
Hyppéaa selkdan hevosen, nyt pakoon laukataan.
Vain kirput apinoilla ratsastaa.

Sirkuksen k&&pio, Bambino, on rakastetuin henkild yhteisosséan, silla héan on empaattinen ja
auttavainen. Han kuuntelee [ahimmaisiaan ja ottaa osaa naiden ongelmiin ja suruihin.

Hélletanssijatar kertoi salaisista unel mistaan,
hélle voimamieskin kertoi pel oistaan.

Héan selohdutti, kun taikurilta hatun soi kanini,
jakun tirentdori itki vel oistaan.

Toisen ihmisen kunnioittamisen ja huomaavaisuuden kohteena on yhdessa laulussa oma mummo, jota
kohtaan tunnetaan selvastikin suurta rakkautta.

Ma lattialla istun aivan hiljaa leikkien, en paivaunta tahdo keskeyttda.
On mummo téita tehnyt eesté kahden ihmisen,
on tullut hanen vuoro levahtda

7.3 Y hteiskuntaeettiset kasvatusihanteet

Tohtori Orff jaHerra Dalcroze

Tietynlaisia yhteiskuntaeettisia ihanteita on 10ydettavissd TOHD:n 14 laulusta. Esimerkiksi laulussa,
jokakertoo haltijan antamasta lahjasta, voi erottaa maailmanrauhan ihanteen.

Silla voittaa maailman tuul et, neulansilmasta mahtuu norsu,

Pistéa riidoille pisteen — se on haltijan lahja.
Tasavertaisuuden ihanteen voi todeta laulussa, jossa veljet ovat vuorotellen paésseet huvittelemaan,
mutta laulgja on jéényt kotiin tiskaamaan.

Timo, Jussi ja mind olemme veljeksia,
isén ja didin midesta yhté rakkaita veljeksia,
mutta ellen pomppulinnaan péase, niin ihmettelen!



49

Kiireisen yhteiskunnan kovasta menosta voi [6ytda kritiikkia laulussa, jossa kaupunkilaistyttd léhtee
metsaan ja |6ytda suuren aarteen.

Ei pettynyt han aarteeseensa, kepein kengin kulkee tadlla.

Nayttés aarteen haluaville, se on: hiljaisuus.

Omistamisesta ja tyottomyydestakin — yhteiskunnan ongelmien mukanaan tuomasta eriarvoisuudesta —
on saatu sisdltéa lauluihin. Néytteet ovat eri lauluista

Lainaa mulle jakaria, niin ma autan Sakaria.
Ruuvi silla onkin oma, mutterikin oikein soma.
Monilla & kaikkee oo!

Viides viulun vartta sahaa, kuudennella paljon rahaa,
seitseménnen sdllo oma, kahdeksannel pakkol oma.

| sénmaallisen, suomalaisuuden ihanteen 16ydan laulusta, jossa matkataan hevosen selassa kauemmaksi
kotoa, mutta havaitaan, ettei kauempana valttamatta olekaan yhta hyva kuin kotona. Kannanotto sotaan

on myds havaittavissa.

Joskus kauemmaksi taytyy lahted, seurata vaikka Afrikan téhted,
silloin nékee tallinsa nurkat kimmeltavan kauniimmin.
Hiukka pelotti, sopivasti taas,
juokse, polle, juokse ihan mihin vaan,
tai &&mene sinne, miss” on pahamaa
pahamaassa pahamaa savuaa.

Y hteiskuntaeettiselle alueelle asetan myo6s laulun, jossa ohjataan eldmanhallintaan ja varoitellaan
valitsemasta vaéranlaista tahtia elamantaipal el e.

Ota vield lastenlaulu mukaan nyt jos |&hdet,

pyyda vanhuksilta viisautta ja kumarra.

Ota vanha valokuva, oi 10ydéa polku oikea, oi 10yda polku oikea.
Otatanssikengét mukaan, silla ilman tanssia e kukaan
elon askeleita oikein osaa sovittaa.
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Pentti Rasinkangas ja Ohilyontiorkesteri

Ohilyontiorkesterin lastenlauluissa painottuvat selkedsti yhteiskuntaeettisen alueen ihanteet, joita voi
tunnistaa 25 laulun sanoissa. Monet laulut vievat kuulijansa matkalle pois Suomesta ja avartavat
kuulijansa maailmankuvaa. Matka Gotlantiin, Afrikkaan, Borneoon ja moneen muuhun maapallon
kolkkaan mahdollistuu laulujen my6td Maailmanrauhan ja rauhantahtoisuuden ihanteen saatan kuulla
laulussa, joka lienee tarkoitettu kehtolauluksi. Sanat tuovat pienelle kuulijale turvallisuudentunnetta,
kun taas aikuinen tietda asioiden oikean laidan.

Nuku hiljaa diti maa, me viela valvotaan.

On tahtiveikot soihtuineen taas kdyneet paimeneen.
Nuku hiljaa diti maa, e huolta suurempaa,

Kuu katsoo kaukoputkel laan aina uudestaan.

Suorempi kannanotto maailmanrauhaan lauletaan laulussa, jossa kehotetaan kaikkia laulamaan yhdessa
edellista laulua.

Kun kaikkialta kantautuu nyt kuoro ihmisten,

on monenlaista &ntd, mutta niista syntyy laulu yhteinen.
Kun laulaa laulun &iti maa, niin sitd kuunnel kaa
jarauhan saamme aina uudestaan.

Kannanottona rauhaan néen myos laulun, joka kertoo elé@intarhan kuutamojuhlista. Juhlissa kaikki ovat
ystdvia keskendédn eikd kukaan sy0 toistaan. Laulussa viitataan myds uskoon paremmasta
tulevaisuudesta.

Viela mehilaiset surraa, joku hurraata huutelee,
kirahvikin kuu-ukkoa hiukan suutelee.

Kuu punastuu, mihin maailma muuttuukaan?
Parempaan, parempaan, sanon parempaan.

Pohdintaa hyvantahtoisuudesta ja ihmisen pahuudesta |6ytyy laulusta, jonka sanomana on se, ettei
kukaan ole pohjimmiltaan paha. Keijujen tehtdvd maail massa on loihtia sinne kauneutta, jotta ihmisten
simét avautuisivat jaihmiset nakisivat hyvan ymparillaan.
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Ei ihmisten mielet ja sydametk&an ole pahoja pohjimmiltaan,

kertoi muuan keijuéiti lapselleen.

Vain ehka hiukan arkoja kauneuden suhteen tai arkoja muuten vaan.

Sydéan pieni voimansa sen saa liikkeesta keijun siipien.
Sopuisuus, riitojen selvittdminen ja sopiminen, tuodaan esille paljon parempana ja kannatettavampana
vaihtoehtona kuin ainainen vihanpito. Valitettavasti toinen osapuoli ei suostu tekemaan rauhaa, minka

vuoks se kokeekin olonsa ikavéks ja yksinaiseks.

Kun hiiri kyll&styi piilossaan, niin se huikkasi kissalle rauhaa,

vaan kissa mulkaisi nurkastaan: mitd kummaa se nappula jauhaa?
—Hei hoo, sanoi kissa ja naukui vaan, min& hiirten kanssa en heilu,
@ 00, & 00 mit&dn hauskempaa kuin metsastysurheilu.

Vaan yo teki mirristd miettelidén, on seuranaan hiljainen hella.

Kenen kanssa nyt juttuja vaannellaén, kenen kanssa vois tanssahdella?

Turvallisuudentunne ja -tarve sekd pienen ihmisen avuttomuus tulee esille laulussa, jossa haetaan
turvaa ja voimaa d@idin laheisyydesta. Jokaisella lapsella tulisi olla oikeus ja mahdollisuus hakea suojaa
turvallisen aikuisen kainalosta.

M& paani painan kainal oos niin syvélle kuin saan,
jakuulen, kuinka sydan lepattaa.

Sa kerrot, mistd tuuli tiensa |0ytaa maail maan,
jamistaihmislapset voimaa saa.

Arjen turvallisuus henkii toisestakin laulusta, jossa aamusella kuunnellaan vanhempien aamutoimien
aania lampimasté peiton alta.

On &iti noussut aamupuuron keittoon, sen kuulin eteisessa hiipivan.
Me hiukan viela kéériydymme peittoon, me hiukan viel & suojaan lampiman.

Vastuuntuntoisuus toisista yhteiskunnan jasenista ja hyvinvoinnista tulee esille laulussa, jossa
maailmaa kiertanyt kaniini avaa kotinsa monille muille metsan asukkaille.

Yksi tuttava hdndta tiedustdi, voisko tulla vahan kortteeriin,
Kun kevadn mydta oli kotikolo jaanyt tulvien syvyyksiin.

Itse asiassa kaniinin vastausta e kerrota, mutta sanat antavat ymmartéd sen olevan myonteinen
avuntarvitsijoille. Laulu antaa kuulijoiden itsekin miettia suhtautumista avunpyynt6ihin. Kantaa otetaan
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myos tilanteeseen kehitysmaassa. Huoli ihmisten toimeentulosta ja huomion kiinnittaminen siihen, etta
jotakin voi ollaviela tehtavissa, tulee hyvin laulussa esiin.

Maijaistuu ikkunalla, katsoo ulos hiljaa, on jossain toisenlainen maa.
Kuinka voivat lapset sielld, mistd saadaan viljaa, missé onni oikein asustaa.
Vidarumpu soi Tansaniassa, vield kuulla voit maan laulavan.
Vidatoiveita on maailmassa, tanssitaan, tanssitaan.
Y hteistyokykyisyys ja -halukkuus seka toisille jakaminen ovat teemana laulussa, jossa halutaan
rakentaa hiekkalaatikolla toinen toistaan suurempia ja upeampia hiekkalinnoja. Ongelmaksi tulee
kuitenkin se, ettei hiekkaa riita kaikkien suurille suunnitelmille. Toisten kinastellessa ja mahtaillessa
onkin pieni poika rakennellut itselleen varsin vaatimattoman linnan. Han antaa muille opetuksen siité,

kuinka tasapuolisuus antaa kaikille mahdollisuuden osallistua leikkiin.

Hei, katsokaas, on taitava tuo poika kasist&an.

On linna néppérd, vaan miks noin pienen tekikaan.

— No tietenkin tein pienen, senkin nuijat, polkkypaét,
vain sillalailla myoskin teille tilaa j&&.

Kaunis laulu sateenkaaren aarteista arvottaa oikeudenmukaisuuden ja tasa-arvon periaatteet vaalimisen
arvoisiksi aarteiksi.

Kun kuninkaat ja kerjalaiset vaihtavat vaatteitaan,
haaveista pienimmaiset nyt jalleen haavellaan.
Sateenkaaren pienet aartegt, ne kétketty on sydameen.
Sateenkaaren pienet aartegt, ne |10yda, 6yda uudelleen.

Pienemmasta ja avuttomasta huolehtiminen on teemana laulussa, joka kertoo perheeseen syntyneesta
vauvasta. Huolenpitoon el ole oikeutettu ja velvoitettu vain oma perhe, vaan muutkin yhteison jasenet
osallistuvat siihen.

Mik& kaikkien on suosikki, jopa naapuritkin tykkaa,
mita kaikki pihan lapset kilvan kérryillamme lykkaa?
Nyt tulkaa kaikki katsomaan, kun vauva hymyilee,
niin tieddttepd senkin, missd onni lymyilee.

Y hteiskuntakritiikki& I0ydan laulusta, jossa aikuisella el ole aikaa pienille asioille, vaikka han kuitenkin
kaipaa el @méansa jotakin kaunista, muuta kuin ainaisen suorittamisen.
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Niinp& lapset pienet, ne seisoi kuin sienet, netahdelle vilkuttaa sai.
Laa-la-laa.. netahddle vilkuttaa sai.

Mutta aikuinen kumma, se laukkas kuin humma, & téhted huomannut, €,
Laa-la-laa.. @ tahtea huomannut, &i.

Kriittinen ote on havaittavissa myos toisesta laulusta, jossa isd tulee toista kotiin, heittéa tydasiat 1ahes
kirjaimellisesti sivuun (puhelin roskikseen ja auton avaimet viemériin) ja lahtee pojan kanssa reissuun.
Laulussa arvotetaan tyon ja sen tuomien paineiden edelle selvasti yhdesséolo lapsen kanssa, mika
lienee mieleen myos monelle laulun kuulijalle.

Haaparanta, Kiiruna, ne ohitettiin jo,

vaan Oslo oli hiukan suurempi kuin Kuopio.
Ja johtajalleen kortin isd laittoi go”morron.
Hei, matkalla néin mies ja poika seké aasi on.

7.4 Sanoitusanalyysin tulosten tarkastelua

Taysin suoria kehotuksia siitd, miten pitéis eld4 tai millaiseksi olisi hyva kasvaa, el monta [6ydy.
“Lasten liikennelaulun” kaltaisia, opettavaisia tekstgd tutkimuksen sanoittgat eivat ole juuri
kirjoittaneet, mutta monenlaisia hieman epasuorempia viittauksia kannatettaviin kasvatustavoitteisiin ja
eldmanohjeisiin voi havaita runsaasti.

Kasvatusihanteissa painottuvat siis orkesterien kohdalla eri ihanteet, mutta yhtalaisyyksiakin on.
Ohilyontiorkesterin  sanoituksista 10ytyy yhteiskuntaeettisid ihanteita eniten: rauhantahtoisuus,
maailmanrauha, turvallisuus, vastuuntuntoisuus toisista yhteiskunnan jasenistd, yhteistyokykyisyys ja -
halukkuus, toisista huolehtiminen, hyvantahtoisuus, sopuisuus, tasapuolisuus, oikeudenmukaisuus ja
tasaarvo sekd yhteiskuntakriittisyys. Interpersoonallisia ihanteita on huomattavasti vahemman:
erilaisuuden hyvaksyva suvaitsevaisuus, empaattisuus, auttavaisuus, toisen ihmisen kunnioittaminen ja
huomaavaisuus. Persoonallisiksi ihanteiksi tunnistin vain avoimuuden sek& itseilmaisun, johon
oledllisesti kuuluu lauluissa tunteiden ilmaisu.

TOHD:n sanoituksista loytyy persoonallisia ja interpersoonallisia ihanteita l&hes yhta paljon.
Persoonallisia ovat hyva itsetunto, itseluottamus, itsensi arvostaminen, myonteinen el&manasenne,
tasapainoisuus, tulevaisuuden usko, vastuuntuntoisuus, jérjestelmallisyys, tunnollisuus, itsehillinta ja
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terveet elamantavat. Interpersoonallisia ovat sosiaaliset taidot, erilaisuuden hyvaksyva suvaitsevaisuus,
empaattisuus, toisen ithmisen huomioiminen ja arvostaminen, omasta hyvasta jakaminen, kiitollisuus
sekd hyvétapaisuus. Y hteiskuntaeettisdkin ihanteita  TOHD:n musiikissa on: suomalaisuus,
rauhantahtoisuus, maailmanrauha, tasaveroisuus, yhteiskuntakriittisyys ja elamanhallinta.

Lahes kaikki em. ihanteet ovat myds Launosen taulukossa, jossa luetellaan peruskoulun
opetussuunnitelmien tarkeimmét moraaliset ihanteet 1990-luvulla (liite 3). S&antdjen kunnioittamisen,
yhteiskuntakel poisuuden, rohkeuden ja yrittelidisyyden voi liittéa “lisdihanteeks” joihinkin lauluihin,
joista on nayte tutkimuksessa. 39 ihanteen listalla on vain viisi sellaista, joita en saa varsinaisesti
sijoitettua naytelauluihin: omatoimisuus, itsendisyys, rehellisyys, ahkeruus ja kestévyys. Joidenkin
laulujen sanomahan onkin pédinvastoin se, ettéa ihminen saa olla toisista riippuvainen eika hanen tarvitse
jaksaa yrittéa ja toimia aina yksin. Sellaiset lauluissa esiintyneet interpersoonalliset ihanteet kuin
toisista huolehtiminen, hyvantahtoisuus, auttavaisuus, anteliaisuus ja kiitollisuus eivét ole sindllaan
Launosen listalle pdésseet. Han toteaakin tarkeimmiksi arvoalueiksi yleisen vastuuntuntoisuuden ja
vahvaan minuuteen liittyvien ihanteiden liséksi sosiaalisten taitojen arvoalueen (Launonen 2000, 285-
287), johon edelld mainitut |&hes altruistiset ihanteet eivét endd sovi. Lastenlauluissa ne kuitenkin
esiintyvét yha.

Luontoon liittyvia ihanteita e ole kummankaan orkesterin tuotannossa monta, vaikka aihe sindnsa
onkin varsin gjankohtainen ja muutoin esilld monella taholla Peruskoulun opetussuunnitelmissa
yleinen vastuuntuntoisuus, johon kuuluu myés vastuu elinympéristostd, on tarkeimpéna arvoalueena
(Launonen 2000, 285). Tutkimuksen lastenlauluista vain alle kymmenessa oli p&&- ta sivuteemana
luonto, ja kasvatusihanteiks erotin luonnonsuojelun (sademetsan pelastaminen, metsén eldinten
elintilan huomioiminen), kierréayksen sek& luonnosta nauttimisen ja sen arvostamisen. Néaytteet olen

olen kuitenkin valinnut yhden laulun myos téasta luokasta, silla pidan luontoihanteita téarkeina

TOHD:n laulujen sanoitukset tuntuvat arkirealistissmmilta kuin Ohilydntiorkesterin. Jalkimméisen
lauluissa kdytetdan enemman satuilua ja nonsense-sanoituksia seka sanaleikkejakin (“ne hirsia vetelivét

pyoran tarakalla, sittenpd yolla uni maittoi”). Sanoitukset ovat hauskoja ja liioittelevia siten, etté
lapsenkin voi olettaa huomaavan vitsin. Myds TOHD:n laulut sisdltavét jonkin verran huumoria, mutta
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se @ korostu samalla tavalla kuin Rasinkankaan sanoituksissa, joissa pédsee mielikuvituksen avulla
mita hurjimmille tai hauskimmille matkoille. lhanteeksi voisi kylla laskea téssd yhteydessa my6s
luovuuden, jolla on suuri painoarvo peruskoulun ihanteissakin (liite 3).

8 LASTEN TULKINTOJA NELJASTA LAULUSTA

8.1 Tulkittavat laulut

Valitsin analysoimistani lauluista nelja lasten kuunneltaviks ja tulkittaviksi. Jokaisesta ihanneluokasta
valitsin yhden, joka mielesténi parhaalla mahdollisella tavalla edustaa omaa luokkaansa. Valinta ei
ollut vaikea, silla kaikista luokista olisi sopinut kasiteltdvéksi useampikin laulu. Siihen, mitka laulut
lopulta tulivat valituiksi, vaikutti viela otoksen saaminen mahdollissmman monipuoliseksi: pyrin
ottamaan laulujen joukkoon sekd satuaihetta ettéd realistisempaa sanoitusta. Myds musiikkityylin
suhteen hain erilaisia variaatioita: hidasta ja nopeaa seka duuria ja mollia. Lisdks halusin ottaa
tulkittaviksi lauluja, joissa esiintyy erilaisia metaforia tai sanontoja, joita lapset voivat selittéd omin
sanoin. Koska TOHD:n lauluissa painottuivat selkedsti persoonalliset ja interpersoonalliset ihanteet, oli
johdonmukaista valita ndiden luokkien edustgjat kyseiselta orkesterilta. Y hteiskuntaeettisen laulun
puolestaan valitsin  Ohilyontiorkesterilta, jonka laulujen sanoma painottui nimenomaan
yhteiskuntaeettisiin ihanteisiin. Luontoon liittyvia ihanteita oli aineistossa siis vain vahan, mutta
valitsemani laulu Ohilyontiorkesterilta sopi mielesténi hyvin kyseisen luokan edustgjaksi. Sen
valittuani sain lasten kuunneltavaks molemmilta orkestereilta kaksi laulua. Laulujen sanat ovat
liitteissa nro 5-8.

8.2 Kuuntelu, piirtaminen ja haastattelu
Yleisesti ottaen lapset olivat tutkimuksessa mielellédn mukana ja keskittyivat kaikkeen toimintaan

hyvin. Joskus kuuntelemiseen keskittyminen ja keskusteluun osallistuminen vaati pienta patistelua,
mutta se el ole ale kouluikaisten lasten kanssa toimiessa harvinaista. Tutkimus suoritettiin helmikuun
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aikana sditen, ettd yhden viikon akana Kkasiteltiin yksi laulu. Laulujen jarjestys e ollut
sattumanvarainen. Ensin soitin lapsille kaksi lapsen eldamasta kertovaa realigtigta laulua (“Al” ja
“Jarkko”), kolmanneks satuaiheisen laulun (*Viikset allgpdin”) ja vasta viimeiseksi laulun, jonka
sanoma perustui kielikuviin (“ Sateenkaaren pienet aarteet”). Ryhmakuuntelu ja piirtdminen tapahtuivat
aamupdivisin kahdessa eri porukassa. Talloin tilanne oli rauhallisempi eika liian suuri lapsiryhmé
haitannut keskittymista. 1814 el ollut merkitystd ryhmégaossa, vaan ryhmissa oli mukana eri-ikéisia
lapsia. Jos joku oli pédivakodista pois molempina piirtamispéiving, kaikki tapahtui yksilollisesti.

Ensin kerroin laulun nimen, minka jalkeen laulu kuunneltiin. Lapset ottivat ohjeeni tarkasta
kuuntelemisesta tosissaan lahes poikkeuksetta, ja naytti siltd, kuin he kaikki olisivat hyvinkin tarkasti
seuranneet laulun sanoja. Kerran yhdella ryhmalla kuuntelu oli menna pelkdksi hassutteluksi, jolloin
minun oli pakko hieman rauhoitella porukkaa. “Viikset allapdin” -laulu oli nopeatempoisempi kuin
kaksi ensimmaistd, mika innostikin yleison heti rokkailemaan. Kauniin ja rauhallisen sateenkaarilaulun
aikana tunnelma sité vastoin oli hyvinkin harras. Jos musiikista erottui selkeasti jokin soitin, se sai heti
jotkut lapset mm. soittamaan ilmakitaraa. Kuuntelun jélkeen jaoin lapsille paperit ja liidut ja kehotin
piirtdmaan, mista laulussa kerrottiin tai mita siita tuli mieleen. Soitin laulun vield uudestaan piirtamisen
aikana, jos joku halus tarkistaa jotakin laulun sanoituksesta. Téé& uusintakuuntelua kaytettiinkin
muutaman kerran hyvaks. Lapset jakoivat saman piirustusalustan yhden tai kahden muun lapsen
kanssa. Y ht& kertaa lukuun ottamatta kaikki lapset alkoivat heti piirtéd. Y ks poika sanoi ensimmaéisen
laulun kohdalla, ettei hanelle tullut laulusta mitédn mieleen eika han piirtéanytkéan mitdan. Muilla
kerroilla poika katsoi vieruskavereilta mallia ja piirsi kuvan jokaisesta muusta laulusta. Yksi poika
huudahti viimeisen laulun kuuntelun jalkeen: “Maa tiddan jo, tulee paljon mieleen!” Osa lapsista on
aikaisemmin piirtanyt kuvia satuja kuunneltuaan, mutta laulun kertomuksen kuvittaminen oli uutta.
Mielestani piirustukset monipuolistuivat ja kehittyivét viimeista laulua kohti. Voi tosin olla, ettd esim.
sateenkaarilaulu inspiroi pienié taiteilijoita enemman kuin d&&nnelaulu. Usein lapset halusivat piirtéa
myos paperin toiselle puolelle tai pyysivét lisda paperia.

Piirtamisen aikana lapset keskustelivat yleensd siitd, mita kukakin oli piirtamassa ta minkdlaisia
omakohtaisia kokemuksia heilla sattui olemaan jostakin laulun aiheesta. Joskus tuli pienté kiistaa siitg,
oliko laulussa esiintynyt jokin tietty asia, esim. nuotio. Muutaman kerran laulu jé heti soimaan
joidenkin lasten padhan, jolloin sita lauleskeltiin piirtémisen aikana Jarkko-laulua monet lauloivat
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piirtéessdan muuttaen siihen jonkun tutun lapsen nimen. Jotkut pohtivat myos laulun sanojen sisaltoa
“Jos se e 0sannu sanoo ar, niin mikse sano?’ ja “Minkahan takia se laulaa aina: Stten tuli Jarkko?”’
Yksi lapsi totes, ettei hankaan osaa sanoa yhta kirjainta. Myos asiasisalt6d kommentoitiin mm. Jarkko-
laulun kohdasta, jossa kerrotaan kovakuoriaisen paan olevan tehty metallista. Yksi poika totes varsin
tietdvan& “Ei o oikeesti.” Ensimmaisen laulun kohdalla tein sellaisen virheen, etta naytin lapsille ko.
kasetin kuoret. Niinpa yksi lapsista piirsi samanlaisen koiran, joka kuoriin oli kuvattu. Varsinaisessa
laulussahan koira el esiintynyt. Kun piirustukset olivat valmiit, lapset kirjoittivat niihin nimensa. Itse
lisdsin niihin ko. laulun nimen seka paivaméaaran. Kerasin piirustukset itselleni haastattelua ja
my6hempaa tarkastelua varten.

Haastattelut suoritettiin kahden kesken paivakodin toimistohuoneessa, ja niiden ajankohta riippui
paivakodin paivarytmista. Jotkut haastattelut saatoin suorittaa heti piirtamisen jalkeen, kun taas jotkut
jaivét pidettavikss mydhemmin iltapéivalla tai jopa vasta seuraavana paivana. Haastatteluun tuleminen
kiinnosti lapsia, ja haastatteluun paasyn vuoroista saattoi tulla jopa riitaa. Joskus vastauksia piti tosin
udella ja anella enemman. Yksi lapsi e puhunut juuri mitéén, ja toinen piti haastattelutilannetta niin
vieraana, ettel han kyennyt siiné luontevasti juttelemaan kanssani. Joissakin haastatteluissa jotkut lapset
yrittivét péasta vahalla ja vastasivat: “En muista.” tal “En tieda.” Naissi tapauksissa en kuitenkaan
antanut periksi, vaan soitin joko laulun uudestaan tai kysyin asiaa eri tavalla. Jotkut lapset ottivat
puolestaan kaiken irti siitd, etta he pdasivat kaksin haastelemaan aikuisen kanssa. Valilla keskustelu
olikin ronsyilla sinne tdnne. Kasitteet “tutkimus’ ja ”haastattelu” kiinnostivat lapsia. Y hden lapsen
kanssa kavimme mm. seuraavan keskustelun: - “Miksda haadtattelet meita?’ - “Teen tutkimusta.” -
“Jaa, oksda poliisa?’ Toisella viikolla yksi lapsi halusi tietdd: “Onko meilla uus projekti?’ Ei, sita
samaa projektiahan siina suoritettiin.

Haastattelun aluksi katsoimme lapsen piirustusta, ja pyysin lasta kertomaan, mita han oli piirtanyt.
Lapsi, jolla el ollut piirustusta ensimmaisesta laulusta, kertoi minulle, mita hanelle olikin jélkeenpéin
sitten tullut laulusta mieleen. Piirustuksen ihailemisen jalkeen kuuntelimme laulun yhdess& uudestaan.
Jos lapsen piirustus tuntui olevan pdydalla liian hairitseva, otin sen talteen kansioni valiin. Kuuntelun
jalkeen aoitin haastattelun yleensa kysymalld, misté laulu kertoi. Vastauksesta siithen saatoin yleensé jo
paételld, miten tarkasti lapsi oli kuunnellut laulun sanoja. Taman jalkeen jatkoin haastattelua etukéteen
vamistetun véljan kysymysrungon seka lapsen vastauksien perusteella. Jotkut haastattelut onnistuivat
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varsin sujuvasti ja vahalla vaivalla: joskus lapsi kertoi ensimmaiseen kysymykseen vastatessaan |ahes
kaiken, mitd halusin hanelta tietda Joskus minun taytyi kysya lapselta asioita monella eri tavalla ja
kerrata laulun sanoja useamman kerran. Ensimméisen laulun késittelyn lopuksi soitin lapsille
haastattelun nauhoitusta lahes kokonaan, mutta se vei niin paljon aikaa, etté seuraavista haastatteluista
soitin heille kasetilta vain pétkan. Jotkut eivét lopuksi endé olleetkaan kiinnostuneita oman &nensa
kuulemisesta, kun taas toiset melkein narkastyivét, jos en muistanut antaa heidan kuunnella nauhaa.
Haastattelujen paatyttya tiedustelin ja tarkensin lapsilta maaliskuussa viel & seuraavia asioita: millaisena
Al-laulun laulaja piti itsedan, mika mahtoi olla sateenkaaren aarre seka mista laulusta he olivat eniten
piténeet ja miksi. Lisdksi juttelimme yhden lapsen kanssa uudestaan janislaulun sanomeasta, silla hanen
varsinainen haastattelunsa jatkui kasetin b-puolelle, mutta olin vahingossa &anittanyt sen péaille
sateenkaarilaulun enssimmaista haastattelua. Kirjoitin vanhemmille kirjeen, jossa viela kiittelin heita
Kerroin toiminnan sujumisesta paakohdat, ja paljastin, mitka laulut olivat olleet tutkimuksen kohteena
(liite 9). Lapsille tilasin Pentti Rasinkankaalta musiikkikasetit kiitokseks ja muistoks tutkimukseen
osallistumisesta.

8.3 Lagten tulkinnat
Luku vastaa tutkimusongelmaan 2.1: minkdlaisia selityksia laps kertoo laulujen sanoituksille?
Vastaavia tuloksia siitd, miten lapset itse ymmértavét ja sdlittdvét lastenlaulujen sanoituksia, en ole

kirjallisuudesta |6ytanyt.

uAIn

Mindmuodossa laulettava laulu kertoo lapsesta, joka e ole viela oppinut r-aénnetta vaikka hallitseekin
kielellistd kapasiteettia muuten runsain mitoin (liite 5). Kavereita laulgjan puhetyyli naurattaa, mutta
puutteellisista kyvyistdan huolimatta han on omasta mielestddn muuten ihan hyva tyyppi. Laulaja
kertoo myoOs paétténeensd joskus oppia sanomaan “kuljan dl-kiljamen”. Aivan laulun lopussa han
sitten ikdan kuin vahingossa tuleekin sen sanoneeksi reilusti &nnetta parisyttéen. Laulusta valittyva
kasvatusihanne kuuluu 18hinn& persoonallisiin ihanteisiin: hyva itsetunto (realistinen kasitys siitd, mita
0saa ja mitd el 0saq), tyytyvaisyys omaan itseen sellaisena kuin on ja siita huolimatta luottamus omiin
kykyihin oppia uusia asioita.
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Jo piirtdmisvaiheessa kavi ilmi, etta lapset olivat huomanneet laulun kertovan kirjaimista. Yksi lapsi ei
piirtdnyt mitéan ja kaksi lasta piirsi jostakin muusta aiheesta kuin laulun sisallosta (mm. hymyileva
tutkija, kuvio 1), mutta kaikkien muiden piirustuksissa oli kirjaimia. Kaksi lasta kehitteli kirjaimista
mielikuvituksen avulla joko kirjainpommeja tai taikapilvestd muodostuvia savun ja liekin muotoisia
kirjaimia. Muut Kirjoittivat tuttuja nimié tai kirjaimia piirtamansa kuvan ympérille (kuvio 2). Nelja
lasta piirsi myds itse laulun laulajan (kuvio 3) jayksi lapsi peréti koko orkesterin.

Kuvio 1 Kuvio 2 Kuvio 3

Y hden laulgjan suusta soljui laulussa mainittuja kirjaimia. Yksi lapsi pohti jo piirtéesséan, miksi laulaja
sanoi r:n, jos han el muka osannut sitd. Jotkut hyréilivét laulua ja naureskelivat sen sanoille. Yksi lapsi
totes osuvasti laulun sanoin: “Mulle on yks kiljain viel& mahdoton.”

Etuk&teen suunnittelin kysyvani lapsilta mm. seuraavia kysymyksia Mista laulu kertoo? Onko
laulgjala jokin harmi? Mika laulgaa harmittaa? Mité gattelet toiselle nauramisesta? Mita tarkoittaa
olla “okei”? Mita laulaja on paattényt oppia ja onnistuuko han? Onko laulu iloinen vai surullinen?
Onko jokin syy ollailoinen laulgjan puolesta?

Kaikki lapset sanoivat pitdvansa laulusta. Perusteluja olivat mm. kiva savel seka laulun huumori ja
hauskat sanat. Tosin vain yksi ilmoitti lopuks pitaneensé siita kaikista eniten. Jokainen lapsi ymmarsi,
mik& ongelma laulgjalla oli. Lapset osasivat heti vastata kysymykseen “Mika laulgjaa harmitti?’
Epéselvéksi monelle kuitenkin jdi, kumpaa hén ei loppujen lopuks osannut sanoa: |- vai r-aannetta.
(Lapset puhuivat kirjaimien sanomisesta, vaikka se onkin &anteen Kkirjoitettu merkki.) Kuusi
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vanhempaa lasta osasi eritella danteet “I” ja “r”; yksi lapsi tosin vasta sen jalkeen, kun olin erikseen
varmistanut sitd hanelta. Itse han kuitenkin ratkaisi, kummasta éénteestd oli kyse. Viisi lasta (kaikki
neljavuotiaat ja yksi vanhempi lapsi) ties, ettd joko “1” tai “r” oli laulgjalle vaikea. Neljavuotiaat eivéat
kuitenkaan ja&neet pohtimaan, kumpaa laulaja loppujen lopuksi tarkoitti: silla el tuntunut olevan heille
merkitystad. Kaksi heistd ei itsekddn osaa sanoa r-dannettd. Vanhempi lapsi sen sijaan arvuuttdi minulle
hetken molempia &nteita.

Viis lasta huomasi, etté laulgja oppi laulun lopussa ylléttéen sanomaan hukassa olevan danteen. YKksi
heigta oli sitd mieltd, ettd han oli varmasti oppinut sanomaan aanteen jo lapsena. Kolme vanhempaa
lasta Kiinnittikin huomiota siihen, etta aikuinen laulaja lauloi itsestédn kuin lapsesta Lasten
suhtautumista téhan mietin itsekin sanoitusanalyysia tehdessani. TOHD:n lauluissa esiintyy nimittain
varsin useasti lapsimina aikuisen miehen éénella laulettuna. Lapset saattavat pitéa moista outona. YKksi
vanhempi lapsi el muistanut r-&anteen ilmestymistéa laulun lopussa, mutta han luotti vahvasti siihen,
etta laulgja tulee oppimaan sen. Han ehdotti, etta kaverit yrittavét auttaa laulgjaa ja etta harjoittelemalla
tulee tulosta. Y hdella nuoremmalla lapsella oli luja luottamus opetuksen mahtiin: ” Jos se e 0saa sanoa
mitdan, niin sit sen pitdd (menna kouluun). Sen opettaja opettaa sitd. Kaikki aina oppii.” Toinen
nuorempi lapsi lupasi oikeasti itse auttaa jotakuta sanomaan r-d8nteen. Usein lapset yrittavatkin
péaivakodin arjessa varsin kérsivéallisesti ohjata toisia korjaamaan sanomansa r-aanteen savyja

Lapset pitivat laulua seké iloisena ettd surullisena. Iloisena he pitivét sitéa siks, etta siina laulettiin
lapsia kiinnostavista kirjaimista. Laulussa oli myds hauskat sanat sek& huumoria. ” Se oli vi& hassu, ku
sitte se sanoikin ar ja sitten se koko aika al ja @ ja al ja dtte se sanoi ar!” Laulajan onnistuminen r-
danteen sanomisessa ja laulgjan kyky sanoa kaikkea muuta olivat myds iloisia seikkoja. Lisdksi han
osas sentddn “silti” laulaa. Yksi lapsi kertoi laulun olevan iloinen, koska siin& laulettiin “ti tii tii dit
tit”, di musiikki itsessdén oli iloista. Surulliseksi laulun teki se, etté laulgja el osannut sanoa joko r- tai
[-88nnettd. Kahden lapsen mielestd han ei osannut sanoa kumpaakaan, mika oli tietysti hyvin surullista.
Osa lapsista kertoi laulun olevan ensin surullinen ja lopuksi iloinen laulgjan opittua vaikean anteen.

Lasten oli vaikea selittéd minulle, mita tarkoittaa laulun fraas “Mut muuten hei, ma oon oke.”
Ainoastaan vanhemmat lapset miettivat selitysta tarkemmin. Yhden mielesta vaatteet ovat silloin
“okrat”. Taman tulkitsin siten, ettd hdnen mielestdan vaatteet ovat silloin kunnossa tai tyylikk&at.
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Toisen lapsen mielesta laulgja osaa sanoa toisia kirjaimia, joita muut eivét osaa. Kolmas lapsi selitti,
ettd talloin saa jotakin: “ Etta saa laulaa vaikka tai kayttda jotain aikuisen esinettd tai piirtaa tai
maalata tai kattoo jotain elokuvaa tai leikkid.” Useinhan aikuiset sagttavat vastata lapsen pyyntdon
“okei”, mikali pyyntda el ole tarkoitus evatd. Myods yks nuoremmista lapsista totesi sanan tarkoittavan
“joo”. Tiedustelin myds lasten mielipidetta siitd, kun kaverit nauravat toisen hassulle puheelle: moinen
ei olekivaa, siita tulee vahan surua eika toiselle saa nauraa.

Vasta viimeisessd haastattelussa huomasin kysya tarkedn kysymyksen: “Mitahan laulgja mahtoi
itsestddn gjatella?” En saanut siihen vastausta ko. lapselta, mutta muissa haastatteluissa olisin ehka
nimenomaan talla kysymyksella saanut tietdd, mita lapset agjattdivat laulgan itsetunnosta ja
suhtautumisesta itseensa. Koska tuo kysymys jai kysymétta, pééttelen lasten tulkinnan edelld
mainitusta aineistosta. Kaikki lapset oivalsivat, ettd laulgja tietéd osaavansa jotakin. Jokin muu hénelle
on kuitenkin viela vaikeaa. Monet huomasivat hanen oppivan laulun lopussa térkeén asian, johon hén
jo oli vakuuttanutkin pystyvansa. Osa uskoi laulgjan kykyihin ilman todistusaineistoakin. Lasten
mielesta oli surullista, ettei laulgja osannut sanoa kaikkia &anteitd. Taydelliseen epdoivoon ei
kenenk&&n mielesta silti tuntunut olevan mitéan syyta, ja lahes kaikki |6ysivéa laulusta myds iloisia
asioita. Laulgja osasi heidan mielestédn paljon muita asioita, joten tulkitsen heidan uskoneen taman
aseman olleen enemman myonteinen kuin kielteinen. Jalkeenpéin tiedustelin lapsilta, kumpi tunne
laulussa heidan mielestdan painottui: ilo vai suru. Léhes kaikkien mielesta laulu oli iloinen, mutta
vahan enemman kuitenkin surullinen. Vain yksi poika vastasi, etta laulagja oli pohjimmiltaan onnellinen
jatyytyvéinen itseensid. Pojan mielesta muut eivét vélttamatta osaa sanoa kaikkia niitd kirjaimia, joita
laulussa lueteltiin laulgjan osaavan. Taydellista tyytyvaisyytta itseen ja itsensd hyvaksymistd omista
puutteista huolimatta en siis voisi sanoa kaikkien siséisténeen.

“Jarkko”

“Jarkko” kertoo iloisista asioista ja hauskoista puuhista, joihin jollakin tavalla vaikuttaa Jarkon
saapuminen paikalle (liite 6). Laulussa todetaan, etta kovakuoriaisen paa el kesta padlle astumista ja
ettd hiekkalinnaa suojaa ldhes pettdméaton muuri. Pikkulinnut viettdvét laulussa onnellista eloa
peséssaan. Lopuksi todetaan, etteivat ihmisen péaén hienot luut valttaméttéa aina séily ehjing, silla joskus
paikalle tulee Jarkko. Laulussa el suoraan sanota, ettd nimenomaan Jarkko jollakin tavalla pilaisi
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tunnelman, mutta itse analyysia tehdessani pééttelin heti niin tapahtuvan: Jarkko tallaa kuoriaisen,
rikkoo hiekkalinnan, héritsee lintujen rauhaa seka ly0 toista lasta pddhan. Laulussa e mielestani
mill&&n lailla ihannoida moista, joten kasvatusihanteena laulussa painottuu interpersoonallisen luokan
empatia ja sosiaaliset taidot.

Oletin lastenkin huomaavan ilkedn Jarkon puuhat ja gjattelin saavani lasten tuomitsevista kommenteista
aikaiseksi hyvan arvokeskustelun. Suunnittelin haastattelurungonkin taman mukaisesti. Ajattelin kysya
mm. seuraavia kysymyksi&: Millainen poika Jarkko on? Onko han kiva vai tuhma? Misté tiedét Jarkon
olevan tuhma? Haluaisitko olla Jarkon kaveri? Miksi haluaisit, ta miksi et haluaisi? Kumpi on
tuhmempaa: rikkoa kaverin hiekkalinna va linnunpesd? Onko laulu iloinen va surullinen?
Lintusékeiston jalkeen musiikki on jopa hetken aivan kaoottista ja sekavaa; dSitd el kasittadkseni
mitenk&an voi saada mielikuvaa harmonian jatkumisesta linnunpeséssa. Y hté lukuun ottamatta lapset
eivdt kuitenkaan tulkinneet Jarkon olevan tuhma poika, vaan heidan mielestdan Jarkko oli kiva ja
varsin sopiva omaksi kaveriksi! En kertonut haastattelujen aikana lapsille omaa tulkintaani Jarkon
luonteesta ja kayttaytymisesta.

Muistiinpanojeni mukaan ihmettelin jo piirtdmisen aikana, miksi kukaan ei kommentoi ja tuomitse
tuhman Jarkon tekemisia Piirtdminen Jarkko-laulusta tuntui inspiroivan lapsia paremmin kuin
edellinen Al-laulu. Myos se lapsi, joka ei edellisella kerralla tahtonut piirt&a lainkaan, alkoi télla kertaa
piirtéa heti. Lapset piirsivét iloisia pojan kuvia, linnoja seka puita linnunpesineen (kuviot 4 ja 5). Toki
mukaan mahtui myds mm. yksi Pontiacin merkki ja muuttomatkalla oleva sorsaperhe seka jannittava
taistelukohtaus linnan vaen jataistelualuksen kesken (kuvio 6).

Kﬂ’uvi) 5 Kuvio 6
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Viimeks mainitussa piirustuksessa tuntui laulun yks sdkeist6é houkutelleen lapsen mielikuvituksen
kehittamaan hiekkalinnan tarinasta laajemman kokonaisuuden. Kahden lapsen mielestd “Jarkko” oli
kuuntelemistamme lauluista paras.

Vain yks lapsi (viisivuotias poika) siis tulkitsi laulun oma-aloitteisesti siten, ettd Jarkko tulee
sotkemaan toisten leikit ja vahingoittamaan elami& Héan jopa piirsi kuvan, jossa poika tallaa kuoriaisen
padle. Lapsi oli sitd mieltd etta Jarkko myos toni muita Kyseinen lapsi el ollut mukana
ryhmétilanteessa, vaan han seka kuunteli etta piirsi jalkeenpéin kahden kesken kanssani. Niinpa hanen
tulkintansa ei pééssyt vaikuttamaan muiden kasityksiin laulun tapahtumista. Kysyttyéni, mista han tiesi
Jarkon toimivan siten, hénen vastauksensa kuului: ” Se laulettiin.” Poika oli sitd mieltd, etta Jarkon
tapaiselle lapselle “pitéis sanoo, ettois vaha kiltempi”.

Toinen laps (viisivuotias tyttd) piti Jarkkoa ensin kivana poikana. Kun toistin hanelle sdkeisttt yksi
kerrallaan ja kysyin, mitd lapsi arveli tapahtuneen Jarkon saavuttua paikalle, han muutti mielensa.
Hiekkalinnasta lapsi sanoi “Se tais rikkoo sen.” Kovakuoriaisen kohtaloksi hén sanoi “Se astu sen
paalle.” Linnunpesdlle kavi huonosti: “Se pudotti sen puusta.” Itselleni tuli 18hes huono omatunto, silla
lapsi tuntui hyvin tyrmistyneelta tulkittuaan laulun uudella tavalla. Tyton mielesta Jarkolle pitéisi antaa
opetus. jonkun pitéisi tehdad jotakin myods Jarkolle. Toki keskustelimme asiasta sitten enemman ja
mietimme yhdessg, miten Jarkolle voisi muutoin opettaa mukavampia kaytosmalleja.

Toinen viisivuotias poika mietti seka piirtdmis- ettd haastattelutilanteessa, miksi laulussa lauletaan
koko gan “sitten tuli Jarkko”. Han ei kuitenkaan itse osannut antaa asialle selitysta sitd kysyttyani.
Sama lapsi myds piirsi piirustuksen, jossa poikaset putoavat pesdsté (kuvio 5). Haastattelussa han
kertoi, ettd Jarkko tulee auttamaan poikaset takaisin pesdan. Jostakin hanelle siis tuli mielikuva, etta
pesdle kay huonosti, vaikka sellaista el laulussa suoraan mainita. Toinen viisivuotias tyttd oli
haastattelussa varsin epéaroiva, kun kysyin, onko Jarkko kiltti vai tuhma poika. Han muutti k&sitystéan
kesken haastattelun: ensin Jarkko oli tuhma, koska jotkut pojat vain ovat tuhmia. Lopuksi hé&n sanoi
Jarkon olleen sittenkin kiltti poika. Tytto tuntui huomanneen laulussa mahdollisesti jotakin kielteista,
mutta han ei ehkad halunnut jéttaa sita itselleen huonoa muistikuvaa.
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Muutoin lapset pitivéat Jarkosta. Heidan mielestéén Jarkko el harrastanut tuhmuuksien tekemista vaan
laulamista. Han rakensi linnaa ja oli mukana leikkiméssa silla Yksi lapsi sanoi, ettd Jarkko ei ollut
rakennuspuuhissa mukana, mutta han halus tulla leikkiin mukaan ja “varmaan paasi”. Jarkko piti
linnuista ja antoi niille ruokaa. Han auttoi toisia ja meni aaltoihin uimaan. Jarkko myos piti kuoriaista
k&dessa ja leikki sen kanssa. Kaveriksi Jarkko olisi kelvannut Idhes kaikille. Y hdella neljavuotiaalla
pojalla oli tosin yksi kriteeri kysyttyani, haluaisiko han olla Jarkon kaveri: “Kyll&, jos vaan se on
poika.”

Itse laulukin oli lasten mielesta 1&hinn& iloinen. Perusteluiksi he kertoivat, etté linnut laulavat, mikaan
el kuollut ja Jarkko tuli mukaan koko ajan. Yksi lapsi piti paljon laulgjan tyylista esittda laulu, joka
kuulosti hdnen mielestdéén iloiselta. Ensimmaisen laulun ongelmat olivat yhdella neljdvuotiaalla
lapsella vield hyvassa muistissa. Hanen mielestdan Jarkko-laulu oli iloinen, silla laulajahan osasi sanoa
kaikki kirjaimet! Toisen neljavuotiaan mielesta laulu “naytti” ensin surulliselta, mutta muuttui iloiseksi.
Kolmas neljavuotias sanoi laulun olleen surullinen, koska joku yritti rikkoa linnan. Syyllinen el
kuitenkaan ollut Jarkko, vaan lapsen oma mielikuvitusystava.

Tiedustelin lapsilta liséksi, onko heidan mielestéén tuhmempaa rikkoa kaverin tekema hiekkalinna vai
linnunpesd. Yks neljavuotias ja kolme vanhempaa lasta pitivéat ehdottomasti tuhmempana lintujen
pesan rikkomista. Talo6in lintu e voisi enda asua missdan, tai pesan asukkaat voisivat jopa kuolla
Hiekkalinnan voi sitd vastoin aina tehda uuden ja viel&pa paremman, kuin rikottu oli! Yksi neljavuotias
ja kolme vanhempaa lasta oli puolestaan sitd mieltg, etté hiekkalinnan rikkominen olisi tuhmempaa.
Talldin rakentajia alkaisi itkettad; linnuille he elvét suoneet yhtd paljon empatiaa. Kolme lasta (kaksi
neljavuotiasta ja yksi vanhempi) ei erotellut tuhmien tekojen suhdetta. He sanoivat molempien juttujen
olevan yhta vaarin. Lapset siis tuomitsivat vakaasti molemmat tuhmat teot: kumpikaan el ole oikein ja
molemmista koituu ikdvia seurauksia. Vasta keskustelu aikuisen kanssa sai lapset pohtimaan
moraalikysymyksid. Pelkan kuuntelun perusteella vain yksi lapsi sai gattelemisen aihetta Jarkon
ik&vista toimintatavoista.
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“Viikset alapain”

Luontoon liittyvien ihanteiden luokkaa edustaa tassa tutkimuksessa laulu, joka kertoo surullisesta
janiksesta (liite 7). Janis tapaa metsassa ihmisen, jolle se kertoo murheestaan: ihminen valtaa metsan
elamiltd elintilan omia tarpeitaan varten. Ihminen kysyy janikseltd, mita janiksen kodin hyvéks pitaisi
tehdd. Janis e anna vastausta, vaan toivoo muidenkin ihmisten ryhtyvan pohtimaan ongelmalle
ratkaisua. |hanteena on siis luonnon ja metsan eléinten huomioon ottaminen sek& rakentamattoman
ympériston arvostaminen. Koska laulu el kerro, miten pitdis toimia, se sopii hyvin johdatukseksi
keskusteluun lasten kanssa. Kolme lasta piti eniten tasté laulusta.

Laulusta oli helppo piirtéd kuva. Lahes kaikki lapset piirsivatkin janiksen, ja yhden pojan versiossa sitéd
oli uhkaamassa salama (kuvio 7). Monessa piirustuksessa janis oli sijoitettu nimenomaan metsain
(kuvio 8). Y hdessa piirustuksessa seka janiksen ettd ihmisen suut on kuvattu aivan viivasuorina, vaikka
usein lapset piirtavat hymyilevia hahmoja. Ehka janis jaihminen keskustelivat sangen vakavasta asiasta
myos piirustuksessa.

il}f'}“ .
E
Kuvio 7 Kuvio 8

Etukdteen suunnittelin kysyvani lapsiltas Mita tarkoittaa “viikset allapain”? Oliko janiksella jokin
huoli? Mika janista harmittaatal surettaa? Miten ihminen voisi huomioida metsan elamia? Oliko laulu
iloinen vai surullinen? Mika siita teki iloisen tai surullisen?

Janislaulu on muita nopeatempoisempi. Yks poika pitikin siité eniten, koska se oli hénen mielestdan
“vahan hevin tapaista’. Laulussa oli myos enemman tekstia kuin aikaisemmissa. Koska neljé pitkahkoa
sdkeistoa siis laulettiin melko reippaaseen tahtiin, lasten taytyi olla todella tarkkoina kuullakseen koko
tarinan. Tama el selvastikdan kaikilta lapsilta onnistunut. Soitin haastattelussa laulun toisen sakeiston
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uudestaan kaikille muille paitsi yhdelle pojalle, jolle ihmisen toiminnan ikavét seuraukset selvisivét
muutenkin. Han sdlitti heti ongelman olevan siing, etta ihmiset rakentavat autoteita. Tosin suurimpana
harmina janikselle olivat pojan mielesta autoista tulevat pakokaasut. Hanen lisdkseen laulun idean
selvitti helposti kaksi muuta yli neljvuotiasta lasta. Muistiinpanoihini olin merkinnyt néiden kolmen
myo6s keskittyneen laulun sanojen kuuntelemiseen erityisen tarkasti. Kolmen muun lapsen kanssa
keskustellessani he oivalsivat janiksen murheen ja ottivat siihen osaa. Kaksi lasta sitd vastoin ei pitényt
muuttopakkoa jarin ikavana asiana. Toinen heistd olikin juuri itse muuttanut uuteen, kivaan kotiin,
mika selitti ainakin hanen gjattelutapaansa.

Jotkut lapset olivat tulkinneet janiksen oleva surullinen, mutta syyksi he kertoivat jonkin muun kuin
ihmisen toiminnan. Kahden tyton mielesté janis ei ollut tyytyvainen omaan itseensi. Toinen sanoi, etta
janis el ollut enda kaikista janiksista komein. Laulussahan todettiin, ettd "sd ennen olit janiksista
kaikkein tyylikkéin”. Toinen selitti janiksen murheen johtuvan siitd, etté se e ollut omasta mielestéan
endd kiva. Téhan johtopddtokseen han tuli fraasin “ma luulin ettd unohdettu olen kokonaan’
perusteella. Yksi poika piirsi janiksen viereen salaman ja selitti haastattelussa, etta janiksella on huoli
sen luo kévelevasta sadlamasta (kuvio 7). Monet lapset selittivét sanontaa “viikset alla pain” varsin
konkreettisesti. He jopa nayttivét, miten ne roikkuivat. Tama oli joidenkin mielesta yksi syy janiksen
surullisuuteen: viikset olivat vaaréssa asennossal

Vaikka yksi tytto tunsikin huolta ja myotatuntoa janiksen kodin puolesta, han suhtautui asiaan varsin
realistisesti. Han totess minulle vakavana, ettd metsan kaikki puut oli kaadettava. Kysyin liki
kauhistuneena, mita han sellaisesta gjatteli. Taloin tyttd vastasi: ” Autot torméilee muuten puihin, ja
vois mennd ikkuna rikki!” Toinen tyttd alkoi myds jutella puiden kaatamisesta. Hanen isansé ei
koskaan hae puita toisten metsistd, vaan ainoastaan omalta takapihalta. Tosin tytto kertoi seuraavaks,
etta “se on sahannu ne tualta T:n metsasta, mutta Salléa el ollu ketéan asukasta!”

Kaikki lapset tiesivét joitakin asioita, joita ihminen voisi eldainten hyvéksi tehdd Nelja lasta antaisi
elamille ruokaa. Osdle lintujen ja janisten ruokkiminen olikin oikeasti ennestéan tuttua puuhaa.
Asunto-ongelmaan otettiin kantaa monella tavalla. Ihmisen pitéisi ensinndkin olla rikkomatta eldinten
kotgja. Ihminen voisi my6s auttaa uuden, hyvan pesan etsimisessa tai perdti rakentaa uuden. Yksi lapsi
ottais janiksen luokseen: ” Vois niinku ottaa sen kotipihalle sen janiksen asumaan.” Tama lapsi tiesi,
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etta sisdlle sitd el vois ottaa, slla siella se kuolisi. Yksi lapsi, joka el juuri osoittanut olevansa
surullinen janiksen puolesta, piti janiksen kolon téyttamista hiekalla tarkedna lhmeteltyani hénen
kommenttiaan poika selitti asian: “jos siihen laitetaan vaikka talo p&alle, niin sitten se janis el paase
eldmia hyvin, ettd ne eivé lahde karkuun. Eldaimia ei myoskdan saa potkia. Y hden lapsen mielesta
ihmisen pitéda vahtia elamid, ja kaksi lasta toimittaisikin l8hes kaikki eldimet elaintarhaan, jossa niita
hoidettaisiin hyvin. Tésta saikin aikaiseksi hyvan keskustelun siitd, missi eldmen olisi kaikkein paras
olla

Lasten mielipide laulun tunnelmasta riippui selvasti siitg, gjattelivatko he janiksen kohtaloa vai laulua
musiikillisesti. Puolet lapsista piti laulua iloisena, milta se sGvynsa ja sdvelensa puolesta kuulostikin.
Kuuntelutilanteessa léhes kaikki alkoivat liikkua laulun tahdissa. Puolet lapsista keskittyi laulun
sanoihin, ja he harmittelivat janiksen kodin menetysta. Jos laulu olisi ollut lapsille tuttu, sen tulkinta
olisi ehka onnistunut helpommin ilman sanojen kertausta. Lapset eivét tietenk&an kyenneet muistamaan
kaikkea, mita laulussa laulettiin, joten uutta tarinaa piti kerrata. Pelkka laulun kuuntelu uudestaan ei
auttanut selventdmaan ideaa kaikille, vaan siihen tarvittiin keskustelua tutkijan kanssa. [Iman aikuista el
sistadmank&an laulun ihanne vélttamatta vality 4-6 -vuotiaille lapsille.

“ Sateenkaaren pienet aartegt”

Y hteiskuntaeettisten  ithanteiden  luokan  laulussa  haavelllaan  tasa-arvoisemmasta ja
oikeudenmukaisemmasta maailmasta (liite 8). Laulun henkilo ihailee sateenkaarta ja kuulee linnun
laulavan kauniisti maailmasta. Toisessa sékeistdssa linnunlaulu vaihtuu ihmisten &niin ja kuninkaat ja
kerjdldiset vaihtavat vaatteitaan. Laulussa on vertauskuvallista ilmaisua ja hyvin kaunis sekéd
rauhallinen sével. Laulun pianolla soitetut ensimmaiset sékeet muistuttavat paljon The Beatles -yhtyeen
kappaletta “Let it be”. Kuuntelutilannekin oli harras: yks vilkas poika otti kesken kuuntelun minua
kadesta kiinni, mité han el ole muita lauluja kuunnellessamme tehnyt. Toinen poika, joka yleensa alkaa
heti liikkkua musiikin mukaan, soitti nyt “ilmapianoa’ laulun tahdissa varsin rauhallisin liikkein.
Lapsista viisi ilmoitti piténeensd tasta laulusta kaikkein eniten. Olen aiemmin huomannut myo6s
esikouluikaisten pitavan siita paljon.
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Kaunis laulu inspiroi piirtdmé&an myds hyvin kauniita ja herkkia piirustuksia, joissa melkein kaikissa oli
keskeisesti esil|a sateenkaari. Yksi poika piirsi kuninkaan valtaistuimellaan, nuotion ja aarrearkun seka
kaiken ylle sateenkaaren (kuvio 9). Toisen pojan piirustus oli varsin symmetrinen: valissi sateenkaari
jaaurinko, reunoilla puut ja aarteet sateenkaaren molemmissa péissa (kuvio 10). Y hden tytdn tyossa oli
sateenkaaren alla sydan, jonka sisélle han oli piilottanut aarteita (kuvio 11). lhminen kuuntelee vieressa
hiljaa, mitd kuvastavat s-kirjaimet hénen padansid vieressa. Yks poika innostui nimenomaan
aarreaiheesta japiirsi hienon merirosvolaivan.
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Kuvio 11

Etukdteen suunnittelemani kysymykset olivat: Migta lintu lauloi? Mita haaveita silla oli? Miten
sateenkaaren aarteet voi kadtked sydameen? Mita se tarkoittaa? Minkdlaiset vaatteet kuninkaalla ja
kerjdéisella on? Miksi heidan pitéisi vaihtaa niitd? Minké&laisia haaveita sinulla on? Huomasin pian
valttamattomaksi tarkistaa lapsilta, miten he ymmaérsivét késitteet “haaveileminen” ja “kerjalainen”.
Kerjaldisen osasi mééritella vain kolme lasta. Y htena mééritelmana olikin tutusti jaételon kerjdaminen.
Nelja lasta tiesi, mita “haave’ tarkoittaa. Yksi poika sekoitti haaveen aaveeks eikd paassyt
sekaannuksestaan eroon koko haastattelun akana. Huomattuani virhetulkinnan selitin  hanelle
keskustelun kuluessa kolme kertaa kasitteiden erot. Silti han viela haastattelun lopuks kehui laulua
hyvéksi, koska ” silla linnulla oli se niin kummitusjuttu”. Siina vaiheessa aloin melkein itsekin uskoa
kummituksiin.

Huomasin neljan lapsen vastauksissa samansuuntaista tulkintaa kuin omani. Yks poika mainitsi
vaatteiden vaihtamisen syyks sen, etta kerjdldaisella on niin huonot vaatteet ja hadn haluaiss myos
hienommat. Toinen poika kertoi kerjéléisen olevan ruma. Kuningas voi antaa vaatteensa hanelle ja
odtaa itse uudet. Kolmas poika oli sitd mieltg, etté jos vaatteita vaihdetaan, kerjalaista el kiusata enda.
Yks tyttd kiteytti koko sanoman: kerjéléinen on kdyha ja kuningas on rikas, joten olis reilua luopua
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joistakin vaatteista. Hankaan ei silti asettanut ihannetta lagjempaan yhteyteen, tasa-arvoon maailmassa.
Seolisikin ollut viisivuotiaalta melko odottamaton tulkinta

Muitakin selityksid vaatteiden vaihdolle oli. Yksi poika oli sitd mieltg, etta kuningas ja kerjalanen ovat
ottaneet vadrat vaatteet, koska he eivét osaa lukea. (Heidan pitédisikin pojan mielesta menna kouluun.)
Vaatteita piti vaihtaa tietysti myos, koska ne likaantuivat. Kaikkien mielesta vaihto el ollut hyva
ratkaisu. Yks poika sanoi, etta jos he vaihtavat vaatteita, kaikki menevét sekaisin. “No kaikki sitten
luulis vaikka puhuu kuninkaalle, se onki kerjalainen. Ku puhuu kerjalaiselle, se onki kuningas.” Yksi
neljavuotias tyttd perusteli kielteisen kantansa varsin lapselle sopivalla tavalla: “Kun méaa en halua.”
Toinen neljavuotias paheksui kerjadlaista syvasti. Hanen mukaansa kuningas el pida kerjaléisestd ja on
talle vihainen, koska kerjalainen rikkoo kuninkaan tavaroita.

Halusin tietéd, yhdistivatko lapset kaunista linnunlaulua milléan tavalla Sateenkaari-laulun unelmaan
tasa-arvosta. Itse kuvittelin valkoisen linnun nimenomaan rauhan kyyhkyseksi. Lapset keksivét erilaisia
siséltdja linnun lauluun ja haaveisiin; monet tosin liittyivét sateenkaaren aarteisiin. Lintu haaveili
pienista aarteista, ja se toivoi |0ytédvansa ikioman aarteen. Yksi poika sanoi linnun toivovan, etta se
sais sateenkaaren aarteet poikasilleen, jotta ne voisivat kayda kaupassa. Y hden pojan mielesta hieno
sateenkaari sai linnun laulamaan, toinen poika sanoi linnun toivovan, ettel kissa syo sitd. Tytdilla oli
hyvin erilaiset gjatukset. Heidan tulkintansa linnun haaveista liittyivét perheen perustamiseen. Lintu
toivoi uutta puuta ja pesdd, ja se halus saada poikasia. Tosieldmassahan viimeks mainittu tulkinta
lienee oikea. Laulun sanomaa oikeudenmukaisemmasta maailmasta e kuitenkaan yhdistetty
linnunlauluun, mikdli kissan kynsista selviytymista el lasketa sellaiseksi.

Kaikki lapset pitivdt aarteita jonkinlaisina arvotavaroina tai kauniina esinein& timantteina,
kultakolikkoina, simpukoina, rahana, rahasdkkina tai kultana. Myods metallin ja raudan katsottiin
kuuluvan téhéan arvokkaaseen joukkoon. Aarteiden kdtkemistd monet sdlittivat sillg, etta kukaan ei
loytais niitd. Aarteiden halutaan pysyvan “ikiomina’, mutta joku voisi varastaa ne. ” Niin jos vaikka
rosvo loytais ne ulkoa, niin sitten kun aamulla heréad, niin hammastelee niin dtten ihmettelee, etta
missi ne on.” Kaksi tyttod antoi erilaiset selitykset. Toisen mielesta sydan on niin kaunis, etta aarteet
pitéd kétkea sinne. Han myos piirsi kuvan (kuvio 11), jossa kuvattiin k&tkd nimenomaan sydamen
muotoon. Toinen tyttd osasi selittéd aarteiden kdtkemisen sydameen niiden muisteluna. Tama oli hieno
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oivallus viisivuotiaaltal Han my0ds antoi ajattelemisen aihetta tokaisemalla, etta kerjaldinen tuskin itse
kutsuu itsedan kerjaldiseksi. ” Jotkut sanoo sita kerjaldiseks, elka se ite varmaan.”

Lasten omat haaveet liittyivat 1dhinna tavaroiden saamiseen: haaveena oli saada radio-ohjattava auto,
séhko6juna, nukkeja seka joululahjoja. Y hden pojan haaveena oli tietyn autopelin pelaaminen. Toinen
poika toivoi itselleen leikkihuonetta ja didilleen tydhuonetta kotiin, ettel taman tarvitsisi 1ahtea toihin.
Yksi tyttd haaveili kivoista leikeisté ja toinen pihalle menemisesta. Toivottavasti ne eivét liittyneet
kyseisten haastattelutilanteiden tunnelmaan. Y ksi poika juuttui teemaan vaatteiden vaihdosta. Han esitti
omaks haaveekseen, ettd kuningas ja kerjdldinen eivét vaihtais vaatteitaan, vaan pitdisivéat vaara.
Kunnon perustelua han el osannut toiveelleen esittéa.

Suurin osa lapsista piti laulua iloisena. lloinen se oli, koska lintu lauleskeli iloisesti. Sydameen katketyt
aarteet ja aarteiden |6ytyminen olivat myds iloisia asioita. Jonkun mielta ilahdutti se, etta kuningas ja
kerjdléinen saivat vaihtaa vaatteita. Tosin tama laps totesi, ettel kuningas varmaan siité iloinnut, koska
kerjaléisesta tuli tatd kauniimpi. Kolme lasta piti laulua surullisena. Y hden pojan mielesta laulajan &ani
oli surullinen, mistd olen l&hes samaa mielt& savy oli ainakin surumielinen ja haikea. Yksi lapsi piti
surullisena sitd, etta vaatteita piti vaihtaa. Toinen oli varsin tuohtunut siitd, ettd kuninkaan tavaroita
rikottiin, minka vuoksi itse laulukin oli surullinen. Omasta mielestani laulu ei kuitenkaan ole surullinen
vaan pikemminkin toiveikas: lauletaanhan siind “kun kuninkaat ja kerjalaiset vaihtavat vaatteitaan”, ei
“jos’. Sateenkaaren aarteitakin lauletaan [0ydettavaksi uudelleen, jotta maailma voisi tulla paremmaksi.
Tama tulkinta paremmeasta ja oikeudenmukaisemmasta maailmasta tuli joidenkin lasten vastauksissa
esiin, vaikka he eivét suoraan siitd puhuneetkaan. Uskon laulun sanoman voivan tavoittaa myos lasta:
jos el sanojen, niin ainakin kauniin ja rauhoittavan musiikin myota.

8.4 Haastattelutulosten tar kastelua

Luvussa tarkastellaan haastattelujen tuloksia vertailemalla lasten tulkintoja sanoitusanal yysissa tehtyyn
tulkintaan. Lasten tulkintoja vertaillaan myds keskendan eri-ikaisten lasten ja eri sukupuolien antamia
vastauksia tarkastelemalla. Lisaksi kasitelldan erilaisten kasitteiden, kielikuvien ja sanontojen tulkintaa
seké tulkinnassa esiin tulleita ongelmia. Kaytan selvyyden vuoksi lauluista seuraavia nimityksia: Al-
laulu, Jarkko-laulu, Janislaulu ja Sateenkaarilaulu. Luvussa vastataan tutkimusongelmiin 2.2 — 2.4.
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Lasten tulkinnat vs. sanoitusanalyys. Al-laulun selked sanoitus ja lasten maailmaa lahella oleva aihe
auttoivat ymmartamadn laulun idean ja laulgjan ongelman. Oman tulkintani mukaan laulun
minahenkil6l1& oli kuitenkin hyva itsetunto ja vankka luottamus omiin oppimistaitoihin. Hanell& meni
siis hyvin eiké laulusta tihkunut itsesdali. Lahes kaikkien lasten mielestd hénen tilanteensa oli kuitenkin
enemman kielteinen kuin myonteinen. Suurin osa lapsista uskoi danteen oppimiseen, mutta heidan kavi
silti laulajaa sddliksi. Ehka lapset pystyivédtkin samaistumaan kuvattuun ongelmaan paremmin kuin
mina Yks lapsista sanoi itse r-&anteen |:n& ja toinen s-&nteen t:nd. Kaikki muutkaan lapset eivét
aanna danteita taydellisesti oikein eika niiden oppimisesta ole kulunut kovin kauan aikaa kenellakaan.
Muistissa lienee siis vield hyvin se aika, kun heidén oma puhetyylinsa on saattanut naurattaa kavereita.
Lapset samaistuivat ehka itse tilanteeseen, jonka ovat juuri kokeneet itsekin. TallGin voi hyvin
ymmartéd, miks laulgjan olotila olisikin lasten todellisuudessa ikavampi. Aikuinenhan tulkitsee ja
kuvittelee tilanteen pelkastéén kerrotusta tarinasta.

Al-laulun kohdalla aloin haastattelujen jalkeen ajatella, ettd ehka lastenlauluja kuunnellessa pitéisikin
yrittéa itse asettua tarinan kertojan asemaan elka tulkita hanen kertomaansa tarinaa ulkopuolisena
kuuntelijana. Toimivatko nuoremmatkin lapset siten, vaikka heidan pitaisi Piaget'n mukaan olla alle
viisivuotiaana vieléa varsin egosentrisia (Craig & Kermis 1995, 383)? Donaldson (1982) on sitd mielta,
ettd lapsi kykenee ottamaan empaattisesti huomioon toisen ihmisen nékdkulman jo varsin nuoresta iasté
lahtien (33-34). Tuleeko lapsen itsekas agjattelu tassd yhteydessa esiin kuitenkin siten, ettd han samastuu
tarinan henkildon itse? Sen sijaan etta lapsi sadlisi toista, han tunteekin olonsa kurjaks kuvitellessaan
itsensa toisen asemaan. Surua ei tunneta toisen puolesta vaan oman kuvitellun kurjan tilanteen takia.
Onko elaytyminen tarinaan luovuutta vai itsekkyytta?

Jarkko-laulun erilaisesta tulkinnasta hammastyin téssa tutkimuksessa eniten. Oletin lasten tulkinnan
olevan samansuuntainen omani kanssa. Vaikka laulussa ei suoraan kerrotakaan Jarkon tuhmuudesta, se
tulee mielestdni varsin selkedsti rivien valissa esiin. Jos pelkét vihjailevat sanat ("sitten tuli Jarkko”)
eivat paljasta kuulijalle karmeaa totuutta, muuttuu varmuuden vuoksi myds musiikki lintusékeiston
jalkeen kaoottiseksi. Lapsistasiis vain yksi teki Jarkon tulosta samanlaisen johtopééttksen kuin tutkija.
Toiselle lapselle karmea totuus paljastui haastattelun aikana. Kahdella muulla lapsella oli ehka
jonkinlainen aavistus siitg, ettel laulun tarinassa kaikki ole valttdmétta kohdallaan. He tulivat kuitenkin
lopulta siihen johtop&éttkseen, etta Jarkon on oltava kunnon poika. Muut lapset pitivdt poikaa
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varauksetta kilttina luonnon ystavana ja kivana kaverina. Itsestéén selvyys aikuisen nakokulmasta voi
ollajotakin tdysin muuta pienten lasten tulkinnassa.

lImeisesti ale esikouluikéiset lapset tarvitsevat vield melko selkeén ja suoran sanallisen kerronnan
tapahtumista. Pelkéat abstraktit vihjeet eivét anna hellle tarpeeksi informaatiota, silla eldménkokemus ei
ole vielariittéava viestin paattelemiseen vihjeista. Pienen lapsen vinkuessa kaupan karkkihyllyn &érella
parku tulee vasta, kun aikuinen sanoo pyyntdon suoraan kielteisen vastauksensa. Epadmaaraisista
vastauksista ("Hmm” tai "Katsotaan nyt”) laps e valttamétta viela tieda, kuinka onnekkaasti ta
surkeasti hénen tulee kdymaan. 1sompi lapsi sen sijaan osannee tulkita jo aikuisen eleista ja ilmeista,
saako suun makeaks vai el. Nuoremmilla lagpsilla toivo €léd sanaan "ei” asti. Jos sanoman Saattaa
ymmartéd kahdella eri tavalla, he ehkd yleensdkin eldmassa valitsevat optimistisesti mieluummin
myonteisen tavan. Jossakin vaiheessa kehitystd lapsi oppii sen karun tosiasian, ettel myonteinen
tulkinta aina olekaan oikea, saati edes todenndkoinen. Myos itsensa kuvitteleminen laulun tapahtumiin
vois selittéd positiivista tulkintaa. Kukapa haluaisi naapurin Jarkkoa rikkomaan omaa hiekkalinnaansal

Janiksesta kertovan laulun tulkintaa vaikeutti laulun nopea tempo. Jos savelkulku olisi ollut hitaampi,
janiksen murhe olisi todenndkoisesti ollut helpommin hoksattavissa. Kuten aiemmin on todettu, jo
hyvinkin nuoret lapset voivat olla tietoisia erilaisista luontoon liittyvistéa ongelmista (Page 2000, 31).
Ehka laulun ongelma e kuitenkaan ollut kaikkein tavanomaisin ja kéasitellyin luontoaihe. Kierréatys
lienee nyky&an varsin tuttu ja itsestéan selvd menetelma useimmille lapsille. Jos kotona ei kierréteta,
niin paivahoidossa ainakin: kestéava kehitys kuuluu esimerkiksi Tampereen kaupungin varhaiskasvatus-
suunnitelman painotusalueisiin, ja jokaisen pdivakodin velvollisuus on kirjata oma kestévan kehityksen
suunnitelmansa. Luonnonsuojeluun liittyvien arvojen kanssa lapsi paésee tekemisiin ldhes paivittain:
pihaan hiippailevaa kissaa tai sorsaa kohdellaan lempeasti, pakokaasuja paheksutaan, puiden oksia ei

katkota ja roskat vieddan roskakoriin.

Metsan eléinten elintilan kaventuminen on ainakin nykyhetkeen saakka ollut lapsille ehk& vieraampi
ongelma. Ongelmaksi on nykydan kuitenkin nostettu susien ryostoretket ihmisten pihoihin, mika
tietysti onkin pelottavaa ja heréttda tarpeen suojella kotipiiria. Jotakin luonnossa on téaytynyt tapahtua,
jotta ihmisarat pedot uskatautuvat asutusten l&heisyyteen sadistamaan. Syynd voi olla elintilan
kaventuminen tai vahentyneet ruoansaantimahdollisuudet metsassd. |hmisen tarpeet ovat kuitenkin
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etusjalla My0Os lapset tuntuvat pitavan ihmistd luonnon arvojérjestyksessd ensimmaisella sijalla
eldimet voi vangita elaintarhaan, jossa ihminen huolehtii niistd& Metsan puut kaadetaan, jotta saadaan
tilaa autoille. Janiksen kodin menetys on surullista, mutta asia korjaantuu uuden rakentamisella.
lhmisen asuinympériston toimivuus ja turvalisuus on suomalaiselle lapselle 2000-luvulla
itsestéanselvyys. Monille lapsille janikset ovat pupujusseja, jotka seikkailevat lastenkirjojen sivuilla
Todellisuus luonnossa esiintyvistéa epdkohdista valkenee |apsille ehka vasta kouluiéss4, jos silloinkaan.
Kaikille aikuisillekaan eri eléinlgjien oikeudet eivé ole huomioonotettava arvo. Siksi niista pitéisi
mielestani keskustella pientenkin lasten kanssa enemman.

Sateenkaarilaulun sanomaa pidin etuk&teen vaikeimpana tulkita kielikuvamaisen sanoituksen takia
Sanat selvastikin kiehtoivat lapsia, vaikka sateenkaaren aarteet eivat merkinneetkaan heille valttamatta
juuri tasa-arvoa ja oikeudenmukaisuutta. Laulun sdkeet oli punottu toisiinsa hyvin vihjailevasti ja
késitteellisesti. Erikseen ne olivat selkeitéd ja ymmaérrettéavid, mutta eivéat ndyttaneet kirjaimellisesti
liittyvan toisiinsa. Mielenkiintoista oli, kuinka sujuvasti lapset silti keksivat selityksia ja vastauksia
kysymyksiini. He eivéa ihmetelleet, miten linnun haaveet, sateenkaaren aarteet, ihmisten laulu ja
vaatteiden vaihto liittyivét toisiinsa. Lapset ottivat tarinan sellaisena kuin sen kuulivat ja selittivét
asioita eri tavalla kuin min&d sanoitusanalyysissa. He antoivat sateenkaaren aarteille konkreettisen
merkityksen. Myos lasten omat haaveet liittyivat poikkeuksetta materiaan, jonkin tavaran saamiseen.
Ko. kysymyksell& tarkistin, olisiko jotakin laulun alkuperaisestd sanomasta tarttunut lasten gjatuksiin,
mutta kukaan el kertonut haaveilevansa paremmasta maailmasta. Yksi lapsi toivoi jotakin myos aitinsa
puolesta, miké& poikkesi muiden itsekk&&mmista unelmista.

Vaikka lasten sanoitusten tulkintatapa erosikin omastani, pé&attelen lasten silti omaksuneen laulun
sanomasta jotakin arvokasta. Laulun tekija on voinut pyrkidkin juuri téhan: laulun sévelen seka
arvoituksellisten sanojen yhdessa aikaansaama tunnelma rauhoittaa. Laulun sanoja pohtiessa mieleen
voi juolahtaa kauniita gatuksia, vaikka varsinainen yhteiskuntaeettinen ihanne e paljastuisikaan.
Lapset pitavat vauhdikkaasta ja rytmikkadasta seka iloisesta musiikista, jonka tahdissa voi tanssia ja
hypella On kuitenkin virhe agjatella, etteivéat he viihtyisi myds toisenlaisen musiikin parissa. Lapset
nauttivat kauniista ja rauhallisesta musiikista, joka ei houkuttele riehumaan vaan luo miellyttavan ja
harmonisen ilmapiirin. Kehtolaulut ovat tasta hyva esmerkki: eihén laps tottele sanojen kehotudta ja
nukahda siksi, vaikka kiltti olisikin. Kehtolaulu auttaa vasynytta lasta nukahtamaan, silla se voi kertoa
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hanelle koko tilanteen ja ympériston olevan tarpeeksi turvallinen silmien ummistamiseen. Niin myds
sateenkaarilaulun sanoma on sanojen ohella sen sévelessa.

Vertailua lasten tulkintojen kesken. Lasten tulkinnat erosivat toisistaan ian ja kehitystason suhteen seka
jonkin verran myos sukupuolen mukaan. Myo6s persoonalliset ominaisuudet ja mielenkiinnon kohteet
saattoivat vaikuttaa lasten tekemiin tulkintoihin ja eroavaisuuksiin niissd. Haastattelut onnistuivat
sujuvammin tiettyjen lasten kanssa. Juttua olis monesti riittényt enemman kuin haastattelija keksi
kysymyksia Keskustelut myos ronsyilivat helpommin, kun lapsella oli paljon asiaa ja hén halusi ottaa
kaiken irti harvinaisesta tilaisuudesta jutella aikuisen kanssa kahden kesken. Péivakodissahan se el
useinkaan ole mahdollista. Néaiden lasten kohdalla tulkintakin oli usein monipuolisempaa, ja
keskustelujen aikana lapset saivat paremmin oman énensa kuuluviin. Kun minun taytyi patistella lasta
miettim&an vastauksia ja keksia erilaisia tapoja |ahestya alhetta, haastattelussa korostui oman puheeni
maara. Lapsen kiinnostuminen itse tarinasta auttoi tulkinnan tekemistd Jos jonkin laulun teema
kiinnosti lasta erityisesti, han my0ds pohti sen sanomaa syvallisemmin. Jos laulu tai tutkija el saanut
lasta kiinnostumaan aiheesta, hén el jaksanut tal viitsinyt kyseisen laulun sanomaa niin paljon
miettiakaan.

lkd ja kehitystaso vaikuttivat selvasti lasten kykyyn tulkita laulujen sanoituksia. Lasten
metakognitiiviset taidothan kehittyvét oleellisesti juuri neljan ja viiden ikdvuoden aikana: Piaget'n
kehitysteorian mukaan laps dSirtyy kyseisten ikavuosien taitteessa esikasitteellisestd vaiheesta
intuitiiviseen vaiheeseen (Craig & Kermis 1995, 383). Tama lienee vaikuttanut siihen, kuinka hel posti
lapset kykenivét irtautumaan haastattelutilanteessa laulun sanojen merkityksien pohtimiseen. Toki
haastattelut elvét aina olleet helppoja viisi- tai kuusivuotiaillekaan. Kysymyksien vastaanottamisessa ja
ymmaértamisessa tuntui kuitenkin olevan vaikeuksia sitd useammin, mit& nuorempi lapsi oli. Joskus
lapsi pyysi minua selittéamadn kysymykseni paremmin kysymalla itse esim. "Mita se tarkottaa?”
Y leensa he kuitenkin joko antoivat taldin jollakin lailla asiaankuulumattoman vastauksen tai sanoivat,
ettelvét he tiedata muista

Nuoremmat lapset eivat valttamétta asettaneet oudolta kuulostavia merkityksia kyseenalaisiksi yhta
usein kuin vanhemmat lapset. Esmerkiksi Al-laulun oppimatta jaanyt &&nne sai nuorempien lasten
mielestd olla joko r tai I, kun taas muut lapset pitivét térkedna selvittéd eksaktisti, kummasta oli kyse.
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Neljavuotiaat antoivat myds vanhempia lapsia useammin irrelevanttga vastauksia kysymyksiin. Y hden
pojan mielestd Jarkko-laulu kertoi koirasta ja Pontiacin merkista. Litteroidessani aineistoa kuului yksi
vastaus Al-laulun haastattelussa: ” TAsta se ne 60, naitten, tan &ani, tan &ani, nii.” Myohemmin tajusin
lapsen tarkastelleen kasettisoittimen mikrofonia. Erdstd keskustelua alettiin yhtakkia kayda eldinten
kielella. Aloin esittdd Sateenkaarilaulusta kysymysta "Minkas takia...” Minut kuitenkin keskeytettiin
heti repliikilla” Miau miau.” Téaté en osannut tulkita.

késin. Kysyttéessd, olisiko kiva olla Jarkon kaveri, yksi lapsi vastasi: " Ois, koska Anna aina tulee
kysyyn mun kaveriks.” Jarkko ja kyseinen Anna eivdt sindnsa liity toisiinsa, vaan hanelle tuli
kysymyksestd mieleen oma ystavansd. Yhden lapsen ati pdds auktoriteetiks &8nnelauluun. Lapsi
perusteli |-aénteen oppimisen onnistumista sillg, ettd "Aiti on sanonu!” Jarkko-laulun kohdalla
tiedustelin lapsilta, onko heidan mielestddn tuhmempaa rikkoa kaverin hiekkalinna vai linnunpesa
Yksi lapsi vastasi: " Se on typerda, jos joku rikkoo mun barbgja.” Téméan vastauksen perusteella voisi
epéillatiettyd egosentrisyytta kyseisen lapsen kohdalla.

Sukupuolen mukaisia eroja ilmeni vain Sateenkaarilaulun kohdalla. Kysyttéessa linnun laulamisesta ja
sen haaveista kolme tytt6a antoi peséddn ja perheen perustamiseen liittyvia vastauksia. Y hdenk&én pojan
vastauksessa ei kasitelty vastaavaa. Kyseisten tyttdjen perheisiin el ole l&hiaikoina syntynyt vauvoja, ja
vain yhdella heistd on nuorempi sisarus. Ehka ndma tytot tiesivat muita lapsia enemman [uonnon
toimintatavoista kevéisin, vaikka haastattelut suoritettiinkin helmikuussa ennen lintujen pesintaaikaa.

Kasitteiden, sanontojen ja kielikuvien ymmartaminen. Tutkimuksen alussa en tullut edes gatelleeks,
etteivét lapset ymmartaisi kaikkia lauluissa esiintyvia kasitteitd. Mielestani niissa ei juuri ollut vaikeita
tal vieraita sanoja. Tietyt kasitteet kuitenkin osoittautuivat lapsille oudoiks. Siihen osasin etukéteen
varautua, etteivdt sanonnat ja metaforat olisi kaikille tuttuja. Niissa esiintyikin runsaasti epévarmuutta.
Ei voi kuitenkaan olla varma, olisivatko lapset ymmarténeet niitd muissa asiayhteyksissi. Toinen
huomioon otettava seikka on, ymmérsivatko lapset niitd sittenkin ja oliko vaikeus vain niiden
selittdmisessd omin sanoin.
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Vaikka lapset elvat arjessa ymmartdiskdan kaikkia kaytettyja kasitteitd, he eivét yleensa ryhdy
tiedustelemaan jokaisen méadrittelyd Laps puuttuu yleensd tarinan merkitykseen, henkilohahmojen
motiiveihin tai juonen rakenteeseen, mutta hyvin harvoin edes tdysin outojen sanojen merkityksiin
(Donaldson 1982, 105). Vdlillalaps toki keskeyttédkin esimerkiksi kirjan lukemisen tai kysyy kesken
keskustelun selitysta jollekin kasitteelle. Han kuitenkin varmasti myos ohittaa niita paljon, kuten tekee
vieraalla kielella kirjaa lukeva aikuinenkin. Kun kasite toistuu, sen merkityskin alkaa valjeta. Laulujen
sanoitusten tulkinnassa tdma ei luonnollisestikaan ollut mahdollista. Laulujen tarinat olivat melko
lyhyit& paljon asiaa tuli kerrotuksi muutamalla sékeistélla. Niinpa kaikkien sanojen merkityksien piti
olla selvillg, muuten el keskustelu samasta asiasta olisi onnistunut.

Jotkut lapset osasivat kysyd, mitd vieras tai epaselva kasite tarkoitti. Oletan kuitenkin, etta
haastatteluissa saattoi jdada joitakin sanoja huomaamattani myds kokonaan ymmartamétta
Janislaulussa esiintynyt késite "meikdanen” aiheutti yhdelle lapselle sekaannusta ja
Sateenkaarilaulussa esiintynyt kasite "haave” toiselle. Kasitteen "haave’ han ymmarsi kummituksena.
IImeisesti lapsi yhdisti kasitteet "aave’ ja ”haamu”, jolloin ”haave’ sai kokonaan uuden merkityksen.
Sateenkaarilaulun "kerjaléinen” oli yll&ttéen lahes kaikille lapsille vieras. Kerjaldisia el Suomessa juuri
nykyaan tapaakaan, mutta satuhahmona se esiintyy sita vastoin useinkin. Ehka sitd ei kuitenkaan ole
nykysaduissa yhtd usein kuin vanhemmissa. Kolmen kuukauden aikana haastattelujen jalkeen luin
paivakodissa vain kaksi satua, joissa tuli mainituksi tuo kasite. Voi myos olla, etté lapsilla oli kéasitys
kerjaldisen méaritelmastd, mutta he eivét osanneet kertoa sitd minulle.

Kaikki lapset tuntuivat ymmartavan sanonnan "Yks kirjain on mulle viela mahdoton”. Senhan oli
voinut ilmaista myos selkedmmin, esim. "En osaa sanoa vield yhta kirjainta” Tamékin fraasi olisi
sovitettavissa lauluun, mutta alkuperéinen kuulostaa toki hauskemmalta ja sopii hyvin muuhun
sanoitukseen. Lisdksi laulussa kerrottiin sdkeen jélkeen suoraan, ettel laulgja osaa jotakin. Ilmeisesti
lapsetkin ovat siis oppineet, miten hommat sujuvat, jos ne ovat mahdottomia. Sen sijaan heidén oli
tilan myonteiseksi. Kukaan lapsista el kuitenkaan sanonut, etté laulgja vakuuttelisi olevansa muuten
hyva jatyytyvainen itseensa.
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Viikset alapéin ollaan, kun jokin asia surettaa tai harmittaa. Téata tulkintaa lapset eivét tienneet, vaan he
yhdistivat sen konkreettisesti janiksen ulkon&kdon. Jotkut jopa ndyttivat, missa kohtaa viikset sijaitsivat
ja miten ne roikkuivat. Kun olin kertonut, ettd janiksella oli jokin murhe, jotkut selittivét murheen
syyksi nimenomaan viiksien vaaran asennon. Kukaan ei ihmetellyt, mink& takia viikset olisivat olleet
hullusti tai v8&r&ssa asennossa.

Sateenkaarilaulussa oli eniten lapsille vieraita kielikuvia Ensinndkin linnun laulamat haaveet ja
sateenkaaren aarteet voi gatellatoiveina paremmasta maailmasta. Lapsille aarteet merkitsivéat kuitenkin
mm. jalokivia ja kultarahoja, joiksi ne yleensa kuvattaneen esimerkikss Aku Ankassa. Linnun haaveet
liittyivét lasten selityksissd myds em. aarteisiin ta pesdpuuhiin. Sydameen kadtkemiselle oli lasten
mielesta hyva syy: aarrettataytyy pitaa piilossa, ettei kukaan vie sita. Vain yksi lapsi arveli sydameen
kédtkemisen tarkoittavan aarteiden muistelua. Han siis ymmérsi taman metaforan yhdenlaisen
merkityksen ja kaytti sita tulkinnassaan.

Kuninkaan ja kerjdldisen vaatteiden vaihto tarkoittaa luonnollisesti etuoikeutetusta asemasta
luopumista ja huono-osaisemman ihmisarvon nostamista. Té&é& kaikki lapset kasittelivdt hyvin
konkreettisesti, mutta joidenkin mielessa oli silti selvasti oikeudenmukaisuuden ja tasa-arvon ihanne.
Heidan mielestdan vaatteiden vaihdolla pyrittiin siihen, etté kdyha sais osakseen jotakin parempaa:
edes hienommat vaatteet, jotka joillekin alle kouluikéisille voivat olla hyvin merkittéava asia. Kukaan
lapsista e ihmetellyt, miten lintu, haaveet, sateenkaari, aarteet ja vaatteiden vaihto liittyivéat laulussa
toisiinsa.

9 POHDINTA

Lasten haastattelujen tulokset osoittavat, ettei laulun sanoma valttamétta aukea alle esikouluikéiselle
lapselle samallatavalla kuin aikuiselle. Sanoitusanalyysissa l6ytyi kasvatusihanteita 96 laulusta. Lasten
haastatteluissa eivét nelja erilaista ihannetta ja lasten tulkinnat kuitenkaan selkedsti kohdanneet
toisiaan. Tulos oli odotettavissa lasten ian vuoksi, mutta se saa miettiméaan, kenelle lauluja kirjoitetaan.
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Pitaisikd nuoremmille lapsille sanoittaa yksinkertaisempia lauluja, jotta he ymmértéisivét sanoitusten
idean ilman aikuisen apua? Olisiko &anitteisiin lisdttava kayttoohjeet: ”Lastenlauluja K-6, kuuntelu
sdlittu kasvattajan seurassa’? Ei. Tarpeen ymmartdd sanoitukset tietylla tavalla voi asettaa
kyseenalaiseksi. Kukin tulkitsee tekstega omallatavallaan, niin lapsi kuin aikuinenkin. Emme voi todeta
toisen tapaa vaaraksi jaomaa oikeaksi.

Al-laulun kohdalla huomasin, etté lapset enka ymmérsivétkin laulajan tilannetta empaattissmmin kuin
min& Jarkko-laulun tulkinta puolestaan oli lapsilla paljon positiivisempi kuin minulla. Onko se huono
asia? Tekstillahdn on niin monta tulkintaa kuin on lukijaa tai kuuntelijaa huolimatta siitd, onko
tulkitsijana aikuinen vai lapsi ja tulkintatilanteena tutkimus vai arki. Eri-ikéiset lapset tulkitsevat ko.
sanoituksia varmasti hyvin eri tavoin. Jos nuorempi lapsi 10ytd4 niista erilaisia merkityksia kuin
koululainen tai aikuinen, ei dSiité liene kenellekéén haittaa. Vaarinymmarryksetkdan tuskin pilaavat
lapsen kasvua ja kehitysta tai pahasti kolauttavat lauluntekijan itsetuntoa. Sanoitusten tekijakaan ei
puolestaan voi olla vastuussa siitg, sisdltddko hanen kirjoittamansa laulu lapsille outoja kasitteita. Jos
lapselle sité paits tarjoaa pelkdstéén tuttua, itsestéddn selvaa ja helposti ymmarrettavdd, mita han voi
niista oppia? Vygotskin teoria lahikehityksen vyohykkeesta (Gage & Berliner 1998, 111-114) tukee
gjatusta ohjata lasta hieman vaikeampien asioiden pariin, mihin hanen kykynsa itsendisesti riittéisivat.
Talloin laps tarvitsee toimintaan aikuisen lasnéoloa ja ohjausta.

Vakka tavoitteena e olisikaan kartuttaa tietoja ja taitoja, el ole samantekevdd, millaista
kulttuuritarjontaa lapset nauttivat. Kun aikuisen tarkoituksena on vain kuluttaa aikaa tai rentoutua
raskaan tyopaivan jalkeen, hanelle ei yleensd ole sama, minka kirjan aukaisee, mitd musiikkia
kuuntelee tai minkd elokuvan katselee. Arvostamme hyvin tehty& taidolla ja tunteella kirjoitettua,
sivellettya ja ohjattua teosta. Miksi tilanne olisi erilainen lasten kohdalla? Paneutuminen laulun tekstiin
ja slveltamiseen ovat osoitus kuuntelijan arvostamisesta taman iasté riippumatta. Ammeattikasvattgana
pidankin térkeand musiikin jakirjallisuuden valintaperusteena laatua.

Musiikin yks térked tehtava on viihdyttag; pitdako sen myos kasvattaa? Oppiminen ja kehittyminen
eivat valttamatta ole aina motiivina kulttuurin harrastamiseen, mutta monesti hyédymme erilaisista
ganvietteista myods henkisesti kasvaen. Opettavien ja kasvattavien laulujen sanomahan menee
kuitenkin tavallaan hukkaan, jos ainoastaan vanhempi lapsi tai aikuinen |0ytéa idean. Aikuinen ei
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tarvitse enda ohjeitar hén tietdd jo, miten eldd ja toimia Va tietédkd han? Monet téssakin
tutkimuksessa kasitellyt lastenlaulut voivat usein kiinnittda aikuisen huomion erilaisiin térkeisiin
asioihin. Yhteiskunnalliset tai lapsen ja perheen elamaan liittyvét aiheet saattavat heréttda aikuisen
gjattelemaan asioita, joita hédn el ole aikaisemmin tullut pohtineeksi. Monet arvot ja tavat ovat
vakiintuneet aikuiselle usein itsestddnselvyyksind Jopa satuaiheet saattavat kuitenkin herédttéd aikuisen
ja saada héanet huomaamaan epakohtia, joiden kyseenalaistamiseen hanella el ole ennen ollut tarvetta.
Toisadlta lastenlaulut saattavat usein saada aikuisen huomaamaan myos ne hyvét asiat, joita hénen
ymparilldan on. Lastenlaulujen sanoituksia ja sanoituksista l0ytyneita kasvatusihanteita kannattaa siis
kuunnella ja tarkastella [dhemmin.

Lastenlaulujen kasvatusihanteiden yhtenevaisyys peruskoulun opetussuunnitelmien moraalisiin
ihanteisiin 1990-luvulla hammastytt&s, silla en osannut odottaa sitd.  IImeisesti moraali-ihanteita voisi
pitéa ehka “yleiskansallisina’, jolloin samoja ihanteita saattaa |0yté&d myds muista yhteyksistd, vaikka
ne olisikin suunnattu eri-ikdisille kohderyhmille. Luontoon liittyvien ihanteiden painotusero on
harmittava poikkeama. Perinteisesti luontoahe on ollut hyvin suosittu myds lastenlaulujen
sanoituksissa. Tosin laulujen sanoma el ole ehk& ollut ekologinen ajattelu sindnsg, vaan laulu on tehty
mm. jonkin metsan eldimen touhuista (esim. “Ham&hamahakki’), ta se on erdanlainen pieni
luontoaiheinen satu (esim. “Pieni kissanpoikanen”). Namakin silti vaikuttanevat kuulijan luonto- ja
ymparistotietoisuuteen. Yksi tarkea asia ihmiselamassa opittavaks olisi se, etté ihminen on osa luontoa
eika jotakin sen ylépuolella. Kaupungeissa asuville lapsille el voi tarjota liikaa aiheita ja kokemuksia
luonnosta. Siksi sithen liittyvét laulutkin kuuluvat yhtend erittéin tarkedna osana lauluvalikoimaan
omassa tydssani. Elokuussa 2005 olen opettanut péivakodin lapsille laulun metséretkesta seka lorun
hyppivastd janiksesta. Jalkimmaéinen johdattelikin lapset heti kertomaan omista janiskokemuksistaan
luonnossa. (Janiksia saattaa tosin ndhda nykyaén useammin esikaupunkialueella kuin maaseudullal)
Toivoisin lauluntekijoiden ammentavan innoitusta sanoittamiseen edelleen myds ympérillamme

olevasta rakentamattomasta luonnosta, jota senté&n maassamme vieléa on.

Onhilyontiorkesterin lauluissa tehdédén paljon yhdessd (noin puolet lauluista), kun taas TOHD:n
sanoituksissa korostuu Mina (noin yks kolmasosa lauluista). Hammastyin sitd, kuinka véhan
persoonallisia ihanteita I6ysin edella mainitun lauluista, kun olin ensin lukenut TOHD:n tuotantoa ja
todennut, ettd persoonalliset ihanteet ja Minan toiminta korostuvat niin selvasti. Mina leikkii, soittaa,
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etsii tavaroitaan, seuraa toisten touhuja, auttaa toisia, on allapéin, pohtii ja muistelee asioita. Kavereita
Mindllariittda, ja hekin ovat saaneet sijansa laulujen kertomuksissa. Pidan itsetunnon tukemista erittain
tarkednd asiana nykyaan, silla jo lasten tulee kyeté ja uskaltautua tekoihin, joihin he eivét valttamatta
ole viela valmiita. Suorituspaineita on jo alle kouluikéisten lasten elaméssi aivan liikaa. He tarvitsisivat
aikaa, ohjausta ja apua enemman kuin tyopaineiset vanhemmat tai suuren lapsiryhman keskella

tyoskentelevét tyontekijét paivakodissa ja koulussa pystyvét heille suomaan. Koska muutosta téhan el
ole n&kyviss4, lapsen itsetunnon tukeminen on varsin oleellinen ja lapselle elintérked osa kasvatusta.

Ohilyontiorkesteri puolestaan esittéa lauluja, joissa perheelld on térkea rooli. Perheen kanssa ollaan
yhdessa tai tehdéén yhdessa jotakin: leikitéén, matkustellaan, tehdéén kotitoita, pohditaan asioita ja
pidetédn huoltatoisista Vain harvassa laulussa esiintyy yksingan Mind; useimmiten toimijoina olemme
Me. Perhe el koostu pelkastdan ydinperheestd, vaan mukana ovat niin isovanhemmat kuin enot ja
taditkin. Y hteisyys lienee monelle tarkea arvo toseldmassa nykyaankin, vaikka lapsilla el valttamétta
oliskaan yhta ldheisia suhteita muihin sukulaisiinsa. Ehk&pa siita juuri sen vuoksi onkin tarkeda tehda
laulujajakirjojakoko perhetta varten.

Ohilyontiorkesterin lauluissa oleskellaan valilla turvallisesti kotosalla, mutta sieltd tehddén matkoja
lahes joka puolelle maapalloa. Taméa onkin kiinnostava ja hyddyllinen piirre lastenlauluissa. On hyva
tuoda esille se, ettemme me suomalaiset ole ainoata kansaa maapallolla. Vaikka kotona on hyva olla,
on suotavaa avartaa maailmankuvaa my0s kauemmas. Loppujen lopuksi me kaikki elamme tadlla
sittenkin aika lahella toisamme, ainakin kun valimatkaa tarkastelee laulaen. TOHD:n lauluissa
pysytelladn enimmékseen kotipihan hiekkalaatikolla. Jos maailmalle lahdetéén, matkasta pois kotoa
pikemminkin varoitellaan kuin yllytetédn siihen (ks. ndyte sivulla 49 “pahamaasta’). Samaahan
saamme lukea sanomal ehdista téandkin paivand. Maailmanrauhan aate ja tavoite, joka ilmenee varsinkin
Ohilyontiorkesterin lauluissa, on taysin ajankohtainen. Y htend lempilauluna péivékodissani oli eréélla
eskouluryhmalla Ohilyontiorkesterin “Sateenkaaren pienet aarteet” (ks. liite 8). Vaikka laulun
sdvelkulku on vaikea tamanikdisten laulaa, he pyysivé sita laulettavaksi joka musisointikerralla.
Selitykseksi moiseen arvelen mm. sitd, ettel laulua ole selitetty lapsille valmiiksi yksinkertaisin sanoin,
vaan he joutuvat ta saavat itse pohtia sen sisdltéa Siitd e kukaan I6ytéane vihamielisyytta tai
maailmanlopun elkeitd, vaan ehkd pikemminkin toivon paremmasta huomisesta Tamén oletan
kiehtoneen lapsia.
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Sangen mielenkiintoinen huomio on TOHD:n laulujen sanoituksissa toistuva teema omistamisesta ja
varattomuudesta. Kahdeksan laulun sanoma on nimenomaan se, etteivét raha ja omaisuus tuo onnea,
vaan se on kiinni asenteesta ja paljon pienemmista seikoista Télaiseen en ole aiemmin tutustunut,
mutta onhan alhe varsin ymmarrettdva. Orkesterin perustamisvuotta 1996 on edeltényt monta
lamavuotta, ja monen perheen arkielanda on varjostanut niukkuus ja aemmuudentunne
vaatimattomasta toimeentulosta. Jopa varsinainen koyhyys on tullut joillekin tutuksi. Itsetunnon
ponkittdminen aiheesta kertovien laulujen avulla, joissa niukkuus esitetddn luonnollisena ja
arvostettavanakin asiana, voi ollatarpeellista.

Yksi mielenkiintoinen poikkeama yleisten kasvatusihanteiden joukosta onkin tydnteon arvostamisen
ihanne, jolla on suuri painoarvo peruskoulun moraalisissa ihanteissa (ks. liite 3). Molemmilla
orkestereilla on kuitenkin panvastainen kannanotto tyontekoon. Ohilyontiorkesterin laulussa isi on
ilmeisesti tehnyt t6itd lilkaa ja lahtee maailmalle miettimdan “ihmiselon madranpdatd’. TOHD
puolestaan esittéa laulun, jossa “toiset tekee kunnon t6itd, toisilla on soiton pakko”. Mydskaén poika,
joka e ehdi siivota huonettaan, e tunnu jarin suuresti katuvan epatunnollisuuttaan (ks. nayte sivulla
43), silla kavereiden seura ja leikki on tarkedmpaa. Tyonteon arvostamisen voi todellakin ndhda myos
rigtiriitaisena ihanteena, silla tyd voi paisua liian suureksi velvoitteeksi ihmiseldméssa Nimenomaan
lapset joutuvat Siind tapauksessa joustamaan ja sopeutumaan vanhempien, mutta myods esim.
paivahoitohenkilokunnan, kiireisen tydtahdin mukaan. Elamassa on muutakin arvostettavaa tekemista
kuin ty6. Kokemusarvoista mainitsemisen arvoinen onkin TOHD:n 14 laulussa esitetty musiikin
arvostaminen. Sanoituksista on selvasti havaittavissa lauluntekijén (ja ilmeisesti my6s koko orkesterin)
suuri kiintymys musiikkia - laulamista, soittamista ja laulujen tekemisté - kohtaan. Musiikki arvotetaan
ehdottomasti tarkedmméksi kuin varallisuus. Vaikka rahaa ei olisikaan, jonkin soittimen omistaminen
riittéé onnelliseen elamaan. (Ehk&pa soitin onkin hankittu niilla viimeisilla senteill&) Musiikki yhdistéa
ihmiset; se on selvasti ihmeitéd aikaan saava voima. Orkesterin laulujen mukaan jo ddin kohdussa
nautitaan rytmeisté ja puolivuoctias voi saveltdéa oman mestariteoksensa, mista kerrotaankin sangen
kunnioittavasti.

Myonteisen ja leppoisan eldménasenteen sanoma TOHD:n lauluissa on nykypéivana myds tarked. Yli
kymmenessa laulussa tulee jollakin tavalla esiin se, kuinka paljon onnellisempaa ja helpompaa elama
on, jos velvoitteista ta pikkumurheista el oteta turhaa stressia. Kun osaa nauttia ja arvostaa lahell,
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saatavissa olevia pienempidkin asioita ja ottaa ilon irti sSiitd, mista saa, eivdt ongelmatkaan tunnu
valttamétta ylitse padsemattomilta. 1lon ja hauskuuden kokeminen ylipd&tdan on lapsen elamassa
mielestani tarkedd. Jos se on harvinaisempaa todellisuudessa, saattaa iloisia kokemuksia saada esm.
musiikin, kirjalisuuden ja teatterin valityksella

Aapisten kertomuksissa ei ennen 1960-lukua kritisoida vanhempia, ja Siitd eteenpainkin he viettavat
lastensa kanssa etupdéssd iloista ja sopusointuista yhteiseldamda (Koski 2001, 53, 118).
Lastenlauluissakaan ei aikuista kohtaan juuri esitetd kritiikkia, vaikka monesti aihetta olisikin.
Eréanlainen kasvatusihannehan on sekin, ettei aikuisia sovi kritisoida. Aikuiset kuvataan mukavina ja
turvallisina ihmisind lasten maailmassa. Varsinkin Ohilyontiorkesterin lauluissa lapsi—aikuinen-
suhteesta lauletaan paljon. Laulaminen kivoista, ymmaértavaisista ja luotettavista aikuisista saattaa
luoda lasten eldméaén turvallisuudentunnetta, mik& 1990-luvun vaikeina aikoina on ollut tarpeenkin.
Yks vanhempia kohtaan osoitetuks kritiikiksi laskettava kohta t&ssa aineistossa on TOHD:n laulu
sitd, kuinka Sepon isa on jéttanyt perheensa (ks. ndyte sivulla 46). Kritiikkia on myos laulussa, jossa
isovanhemmat tulevat apuun, kun vanhemmat eivét ehdi auttaa lastaan lelujen korjaamisessa (ks. néyte
sivulla 46).

Mielestani tutkimuksessa mukana olevat lastenlaulut siséltavét siis tarkeita viesteja myos aikuisille. En
tiedd, onko se ollut lauluntekijoiden tarkoitus. Lauluja kuulevat kuitenkin myos lasten vanhemmat ja
muut lastenmusiikin kanssa tekemisissa olevat aikuiset, joten lastenlauluthan todella ovat oiva kanava
valittda sanomaa myos hellle. Erityisesti tama tulee esille Ohilydntiorkesterin 14 laulussa. Y hdessa
laulussa saa puheenvuoron janis, jonka elintilan ihminen on vataamassa: “Siis mika voisi maailmassa
olla paremmin? Katsos vaan, sitd kun saisi kaikki ihmisetkin pohtimaan!”. Toisessa laulussa isa puhuu
pitkdan puhelimessa ja téna aikana lapset ehtivat kokea monet seikkailut. Kun puhelu viimein pééttyy,
niin “kas - oli vauvakin jo parrakas.” Ehk& perheen padén kannattaisi sis viettdd enemman akaa
lastensa kanssa eika "puhua puhelimessa’ lapsuusgjan vierdhtdessd huomaamatta ohi. Itse asiassa
monet lastenlaulujen kasvatusihanteet voisikin ndhda niin, etté niiden tavoitteena olis jakaa sanomaa ja
gjattelemisen aihetta nimenomaan vanhemmille sen sijaan, etta lapset itse suoraan saisivat teksteigta
vaikutteita.
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Jos lapset siis eivét itse |6yda lastenlauluista kasvatuksellisia ihanteita, sasnoman vastaanottajana voikin
toimia ailkuinen. Han saattaa joko kehittéd omia kasityksidgdn maailmasta ja elamasta ta virittda
ihanteista keskustelun lapsen kanssa. Kouluihin on suunniteltu jopa erityisid moraalikasvatusohjelmia,
joissa tutustutaan ensin tarinaan ja sen jalkeen tarinan sanomasta keskustellaan (Noddings 2002, 44).
Huomasin lagpsia haastatellessani, etta lastenlaulut voivat erinomaisesti toimia valineina
moraalikeskustelun synnyttamisessi. Kysyessani lapsilta ratkaisuja erilaisiin moraalidilemmoihin he
useimmiten syventyivétkin pohtimaan niitd. Joillekin vastaus oli heti selvéd selvempand mielessg, kun
taas jotkut akoivat miettid erilaisia vahtoehtoja. Kaikkien metakognitiiviset taidot tai
moraalikehityksen vaihe el riittanyt etenevaan ja pohdiskelevaan keskusteluun tietysta aiheesta, mutta
jollakin tavalla asioita pystyttiin kasittelemaan kaikkien kanssa. Kasvattgan tulisikin pyrkid ohjaamaan
lapsen moraalikehitystad siten, ettd ymmarrys moraalista syvenisi véhitellen (Pihlstrém 2005). Alle
kouluikaiset lapset ehtivét vield oppia, miten paljon kurjuutta ja vaédryyksid maailmassa todella on.
Olikin ehka vain hyva, ettd suurimmalla osalla lapsista séilyi usko edes Jarkko-pojan hyvyyteen.

10 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Sanoitusanalyysi. Olen etsinyt ja l6ytanyt ihanteet sanoituksien joukosta lukemalla laulujen sanoja
useaan kertaan ja luokittelemalla loytamidni ihanteita neljéédn luokkaan. Lisdksi olen koonnut
aineistosta laulujen teemoja seka tunnelmia ja pohtinut seké arvioinut niiden merkitysta kuulijalleen.
Tarkasteltavana on vain kahden lastenorkesterin tuotanto. Erilaisia tuloksia olisin saanut tutkimalla
esim. kaikkien vuosina 2000-2002 julkaistujen levyjen sisdllon, mutta koska valitsemani laulut ovat
edelleen saatavissa, ostettavissa ja kuunneltavissa, on tamékin otos kiinnostava ja hyodyllinen aineisto.
Kasvatusihanteita oli paljon, joten pidan ainakin itse ko. orkesterien tuotantoa télta osin laadukkaana.
Y htaldisyydet Launosen tutkimuksen kasvatusihanteisiin 1990-luvulla tukevat tdmén tutkimuksen
tuloksia

Laulujen sanoituksien lukemiseen kaytin paljon aikaa. Vaikka laulut ovat yleensa ottaen sangen
lyhyitd, sain joka lukukerralla jotakin uutta sisdltoa niisté irti. Analyysin kirjoittamisen aloitin vasta
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siind vaiheessa, kun koin tuntevani sanoitukset niin hyvin, etten [6ytanyt niista endéd mitdan uutta
Koska ideana oli tarkastella vain tekstista l0ytyvia ihanteita, en hankkinut orkesterien levyja ja
kuunndllut niitd. Noin puolet lauluista oli minulle kuitenkin entuudestaan tuttuja, joten sivellykset
soivat mielessani tahtomattanikin. Joidenkin sanoitusten tunnelmiin tdmé on saattanut vaikuttaa. Esim.
jotkut laulut, joista olen loytanyt maailmanrauhan ihanteen, myds kuulostavat varsin kauniilta,
haikeilta, vaikuttavilta, merkittavilta ja mieleenpainuvilta.

Tutkimuksen luotettavuuden yhden osatekijan, totuusarvon, kriteerind on vastaavuus. kuinka
tutkimuksen tuottamat rekongtruktiot vastaavat alkuperéisid konstruktioita todellisuudesta (Tynjala
1991, 390). Tekstin ymmartaminen riippuu aina paitsi siité, mita kirjoittaja on silla tarkoittanut, myos
lukijan tavasta kokea ja omaksua teksti. Nain ollen joku toinen vois tulla erilaisiin johtopaétoksiin
myo6s lastenlaulujen sanoituksista ja niissa esiintyviga ihanteista. Kun tavoitteena el ole kuitenkaan
Saavuttaa varsinaista totuutta vaan nakokulmia asiasta, on térkeda tiedostaa tutkijan subjektiivisuuden
vaikutus tyohon seka paneutua hyvin tutkimuksen dokumentointiin (Tynjaa 1991, 392). Havaintojen
puolueettomuuteen vaikuttaa se, pystyyko tutkija jattdméan esimerkiksi oman poliittisen asenteensa ja
virka-asemansa tutkimustyon ulkopuolelle (Tuomi & Sarajarvi 2002, 133). Tassi en liene onnistunut,
silla huomaan nimenomaan em. seikkojen heijastuvan pohdinnassa ja ehk& aineiston analyysissakin.
Tilanne maailmalla ja suhtautuminen Irakin sotaan on saattanut vaikuttaa siihen, kuinka monesta
laulusta olen |0ytanyt rauhantahtoisuuden ihanteen. Toisaalta olen pyrkinyt reflektiivisyyteen
gatuksistani ja tuntemuksistani seka pitanyt tutkimuspaivakirjaa koko tutkimuksen teon gjan, jotta
nakisin oman toimintani mahdollisen puolueellisuuden (Tynjala 1991, 393).

Osa esiintuomistani kasvatusihanteista saattaa olla hyvinkin tulkinnanvaraisia, ja joidenkin kohdalla
olen ollut epavarma siita, mille ihanteiden aueelle ne luokittaisin. Varsinkin interpersoonallisen ja
yhtel skuntaeettisen alueen ihanteet olin valilla sekoittaa. Laulujen sanoituksista l6ytyi kasvatusihanteita
valmiiseen luokitusrunkoon varsin runsaasti. Jos niin e olisi tapahtunut, olisin tutkinut ihanteita
aineistolahtdisemmin ja kehitellyt uuden, erilaisen luokituksen. Olen liittanyt raporttiin mukaan paljon
naytteita aineistosta, jotta jokainen voi niista pédtela myds oman mielipiteensd mahdollisista
ihanteista. Laulujen sanat on saatavilla paitsi danitteilla myos orkesterien Internet-sivujen kautta, jos
tuntee tarvetta tutkia koko aineistoa tarkemmin.
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Tutkimuksessa mukana olevat laulut on tehty julkista esittdmista varten. Niiden kasittelemisessé el ole
tarvinnut huomioida ihmistutkimukseen liittyvia eettisid seikkoja eli ihmisoikeuksia tutkittavien
suojaamiseksi. Hyvaa tieteellista kaytantda osoittavat mm. muiden tutkijoiden ansaitserma huomiointi,
tasmalliset viittaukset aikaisempiin tutkimustuloksiin, tutkimustulosten ja -menetelmien huolellinen
raportointi seka tulosten tarkka kirjaaminen (Tuomi & Sargjérvi 2002, 128-130.) Naita olen pyrkinyt
noudattamaan tassa tutkimuksessa hyvinkin tasmallisesti.

Lasten haagtattelut. Haastattelin tuttuja lapsia omalla tyopaikallani, josta tosin olin ollut edellisen
syksyn opintovapaalla. Niinpa tunsin jotkut lapset usean vuoden takaa, kun taas joidenkin kanssa olin
aloittanut tutustumisen vasta kuukautta ennen tutkimusta. Téméa saattoi vaikuttaa luottamuksellisen
keskustelusuhteen syntymiseen. Suurempi merkitys haastattelun onnistumiselle oli kuitenkin mielestani
lasten ik& ja kehitystaso seka vireystaso ja erilaiset persoonalliset tekijét.

Laulujen tulkinnan liséksi lasten piti tulkita ja ymmartéd myods minun esittdmani kysymykset, mika ei
myoskaan aina valttamatta onnistunut, kuten itse olin gatellut. Aikuiskeskeistd nakokulmaa
(Lehtovaara 1988, 241) pyrin vélttamaan, jotta en panisi sanoja lapsen suuhun. T&ssid onnistuinkin
mielestani melko hyvin: osaan sek& olla kiinnostunut lapsen ajatuksista ettd nayttda kiinnostukseni.
Siks minulle usein tullaankin kertomaan omia juttuja ja kuulumisia. Aina en tosin heti huomannut,
ettemme valttamétta olleet lapsen kanssa ihan ”samalla aaltopituudella’. Saatoin gjatella, ettel lapsi
viits tai jaksa keskittya kysymykseen, vaikka hén ilmeisesti vain gjatteli asiaa eri tavalla. Y hden lapsen
Janisaulun haastattelussa: "Ai, mitd se joutuu tekemadn? St sad tarkotit!”  Lapset yrittivét
todenndkdisesti useamminkin saada jarkea esittamiini kummallisiin kysymyksiin - minun edes
huomaamatta ongelmaa (Donaldson 1982, 66).

Haastattelussa kayttamani tekniikka e ollut paras mahdollinen. Jos lapsi puhui hiljaa tai k&ansi
puhuessaan pééta sivulle, pdivakodin vanha kasettinauhuri ei ottanut 88nta kunnolla vastaan. Pieni lapsi
el mydskaan jaksa istua paikallaan kovin kauan. Aina, kun haastateltava akoi liikehtid, 8ani jai ilmaan.
Siks toistin usein lapsen vastauksen, jotta saisin sen kasetille. Toki toistaminen auttoi my6s
varmistamaan, ettd mind olin ymmartanyt lapsen vastauksen oikein.
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Esikoululaisten kanssa kommunikaatio olisi toiminut varmasti sujuvammin, sill& olen usean vuoden
gjan vastannut paivakotimme esiopetusryhmastéd. Erilaisista asioista keskusteleminen on aina ollut
tarked osa esopetusta. Haastateltavista yks poika kykeni samankaltaiseen keskusteluun kuin
esikoululaiset. Oletan myos, etteivat esikoululaisten tulkinnat olisi eronneet niin paljon omasta
sanoitusanalyysistani. Tarkoitus kuitenkin oli tutkia lastenlaulujen sanoitusten tulkintaa nimenomaan
lapsilla, jotka eivét viela ole esikoululaisia Jos haastateltavat lapset olisivat olleet viisivuotiaita ja
esikoululaisia, tulokset olisivat ehkd viela herkullisemmat kuin nyt. Vastaavaa tutkimusta
kannattaisikin kohdistaa myds vanhempiin lapsiin.

Aikuisen ja lapsen ideat eivat vattamatta aina kohtaa tutkimuksissa. Jo pelkkd yksi kysymyksessa
kéaytetty sana voi harhauttaa haastateltavan ja saada hénet gjattelemaan asiatoisellatavalla. (Donaldson
1982, 55.) Néissatilanteissa tulisi olla erittéin herkkd huomaamaan, mika johtaa lapsen eri tulkintaan ja
niin ollen saa hénet vastaamaan eri asiaan. Itse en osannut etukdteen valmistautua tahan, silla
mielestani osaan keskustella lasten kanssa. Tietenk&dn en ole aikaisemmin analysoinut keskusteluja
jalkeenpéin. Aikuinen saattaa helposti jattda keskustelun lapsen kanssa kesken, jos yhteys ei toimi.
Toisen aikuisen kanssa keskustellessa pyydamme puheeseen tarkennusta emmeka ohita epaselvaa
viestid tokaisemalla "Va niin.” tai "Aha”. Tahan tulisikin kiinnittéd kasvatustydssd huomiota.
Keskustelemisen taitoa ihminen tarvitsee kaikkialla, mutta sitékin taytyy harjoitella.

Jokainen lapsi kayttaytyi haastattelutilanteessa suurin piirtein samoin kuin péivakodissa muutenkin.
Suurin osa lapsista oli innoissaan saadessaan jutella kaksin aikuisen kanssa ja kertoa hanelle
gjatuksistaan. Nama lapset kertovat kuulumisistaan ja mielipiteistdan mielellédn muutenkin. Jotkut
lapset suhtautuvat myds uusiin tilanteisiin innokkaasti ja ennakkoluulottomasti. Heita kiinnosti suuresti
haastattelun nauhoittaminen ja tutkimuksen tekeminen ylipgdnsa. Kaikilla lapsilla el kuitenkaan ole
samanlaista tarvetta saada puhua aikuisen kanssa kahden kesken. Lapset, jotka suhtautuvat varauksella
kaikkeen uuteen ja vierastavat arjesta poikkeavia kokemuksia, saattoivat jannittdd myos haastattelussa.
Jannittaminen vaikutti varmasti siihen, kuinka paljon lapsi pystyi ilmaisemaan itsedén ja ajatuksiaan.
Ehk&a haastattedluun osallisumista olisi voinut harjoitella jollakin testilaululla etukéteen. Se olisi
kuitenkin lisdnnyt haastattelujen maardd, mik& taas olisi kuormittanut tutkimustyon tekemista
paivakodissa oman tyon ohella. Tuntui myds silta, ettajoillekin lapsille neljan laulun kasitteleminen oli
todella tarpeeksi: viides olisi voinut olla lilkaa. Kysymyksia varten sen sijaan olisi pitanyt jarjestéa
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jokaisesta laulusta yhdet esihaastattelut jonkun ulkopuolisen lapsen kanssa. Esitestaus on erityisen
tarkeda silloin, kun lapsi voi ymmartda kysymykset aivan eri tavalla kuin tutkija (Scott 2000, 115).
Haastattelukysymykset olis pitanyt suunnitella vasta esihaastattelun jalkeen. Jos suorittaisin
haastattelut uudestaan, jattéaisin turhia kysymyksia pois ja lisdisin muutaman oleellisen.

En aina ehtinyt haagtatella lasta samana paivand, jolloin piirtaminen tapahtui. Joskus haastattelu
suoritettiin seuraavana pédivang, joskus vasta viikon paasta. Taloin kuuntelimme laulun uudelleen,
joten lapsen el tarvinnut muistaa sitd ensimmaisesta kuuntelukerrasta. Otokseni séilyi kuitenkin samana
koko gan eika yksikéan laulu jaanyt keneltdk&an kasitteleméitd, vaikka kova flunssa-aalto vélilla
verottikin ryhméani. Nuha ja viikonlopun jalkeinen vasymys vaikuttivat myos joskus siihen, miten
lapsi jaksoi olla haastateltavana ja keskittya keskusteluun kanssani. Lasten vireystila el valitettavasti
todellakaan ollut aina paras mahdollinen.

Laulujen valinnan suhteen mietin, olisiko sittenkin pitanyt valita laulut, jotka olisivat varmasti olleet
gita tdysin varma, silla lgpsethan kuulevat musiikkia muutoinkin kuin minun kauttani. Mahdollinen
tuttuus e kuitenkaan tullut ilmi tutkimuksen aikana. Uuden laulun tarinaa ei ole helppo omaksua parin
kuuntelun jalkeen. Toki valitsemianikin lauluja olisi voinut tehda lapsille etuk&teen tutuiksi, jolloin ne
olisi edelleen voitu valita sanoitusanalyysin aineistosta. Ehka jalkimméinen vaihtoehto olisi voinut olla
paras. Lasten olisi varmasti ollut helpompi keskustella tutummista tarinoista. Vaarana olisi télldin ollut
kuitenkin se, ettd lapset olisivat etukateen ehtineet keskustella sanoituksista keskendén. Se olisi
puolestaan voinut vaikuttaa heidan tulkintaansa haastattelussa. Muuten olen tyytyvéinen valitsemiini
lauluihin, sill& ne edustavat hyvin omia ihanneluokkiaan.

Lapset tulkitsivat lauluja siis varsin eri tavalla kuin mind omassa sanoitusanalyysissani. Aikuinen
paneutuu tekstien ja sanoman tarkasteluun tutkimusta tehdessdan varmasti eri intensiteetilld kuin alle
kouluikdainen lapsi. Useimmiten myds tutkimukseen osalistuneet lapset ottivat tehtavan kuitenkin
varsin tosissaan. He kuuntelivat sanoja tarkasti ja keskustelivat niistd kanssani. Varsinkin vanhemmat
lapset my6s pohtivat asioita usein otsa rypyssa. Joidenkin lasten, varsinkin nuorempien, sita vastoin oli
valilla vaikea keskittyd haastattelun aikana itse asiaan. Heidan kehitystasonsa el vélttamétta ollut viela
riittdva tdman tapaiseen toimintaan, mika lienee vaikuttanut asioiden kasittelyyn. Vaikka kieli ja
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keskustelutaidot olisivatkin jo kehittyneet riittavasti, metalingvistiset taidot eivét kaikilla riittaneet
laulujen tulkitsemiseen (Gage & Berliner 1998, 121). Yksi neljavuotias lapsi ihmettei Janislaulun
haastattelussa, miten han vois tietda, oliko janis iloinen vai surullinen. Lapsi kun ei ollut kuullut
janiksen @nta laulussa lainkaan: han sanoi kuulleensa pelkastéan laulajan laulavan. Tulkinnan pitikin
olla monitasoigta, silla laulgja ei kertonutkaan nyt itsestéén kuten Al-laulussa, vaan janiksen gjatuksista.

Tutkimuksen otos oli yleistdmiseen pieni. Se kuitenkin riitti osoittamaan, etta lastenlaulut voivat
viihdyttamisen lisdksi toimia valineend arvokasvatukselle. Laulut eivét kuitenkaan vélttamétta kasvata
pelkén kuuntelemisen kautta. Jos lapset eivét keskity laulun sanojen kuuntelemiseen, ei sanoma voi
vdlittya toivotulla tavalla. Lapset saattavat nauttia rytmista ja sdvelestd eivatka pysdhdy miettimaan,
mitd sanat kertovat. Kasetilta kuunneltavia itsesuggestio-ohjelmia on kehitetty, mutta ne tuskin
toimivat ainakaan moraalin kehittamisen hyvaksi. Lapset eivat ehka mydskaadn ymmarrd, mita laulun
sanat tarkoittavat. Tall6inkin sanoma j&4 vaille selitystg, vaikka sanoja kuunneltaisiin keskittyneesti.
tarkoitusta, voi koko tarina aueta. Olisikin mielenkiintoista tutkia, millaiset sanoitukset eri-ikdisia
lapsia eniten kiehtovat. Mika on se tekijg, joka saa lapsen kiinnostumaan laulun tarinan sisallosta?
Tulokset voisivat auttaa lastenmusiikin parissa tyoskentelevida ja etenkin laulun sanoittgjia
Voimavarojen panostaminen kasvatustieteellisessa tutkimuksessa pienten lasten tgpaan ajatella ja
sdlittéé asioita olis muutenkin tarkegd. Taman tutkimuksen aikana havahduin usein huomaamaan,
miten itsestddn selvana aikuinen usein pitéd monia asioita. Lasten tulkinnat voivat olla luovia,
kasvattavia ja gjatuksia heréttavig, kunhan vain annamme niilletilaa.

Voi siis kdyda niin, ettd lapsi itse lastenlaulua kuunnellesssan huomaa sanoissa jotakin ihmeellista,
jonka hén haluaa jakaa aikuisen kanssa. Siksi on tarkeda, etta lapset ja aikuiset tekevét asioita yhdessé.
Aikuisen on oltava lapsen saatavilla. Sisarentyttéreni alkoi neljdvuotiaana ihmetella Pikku Prinssi -
kirjan pohjalta tehdyn laulun sanoitusta. Aanitin laulua hénelle kasetille, ja tyttd kuunteli vieressi.
Lauloin ketusta, joka selittéd prinssille kesyttdmisen merkityst& muuten kullanvérinen viljapelto ei
vois tuoda mieleen rakasta ystévad. Kesken laulun sanojen ” Se on murheellista, on, on murheellista’
kasetilta kuuluu lapsen kysymys: "Miksi se on murhedllista?’ Kielikuvamaista sanoitusta el ollut
helppo tulkita, mutta sana "murheellinen” sai lapsen ihmettelemaén. Thmetys tarjosi ihanteellisen
tilaisuuden keskustella arvokkaista kasvatusihanteista: ystavyydestd, tykkaamisesta ja ikévan tunteesta.
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NAYTELAULUJEN NIMET JA TEKIJATIEDOT 1
TOHTORI ORFF JA HERRA DALCROZE

Sankarihommia

Al

Lada

Naapurin lapset
Anna O Virtanen
Elama vaihtelee
Kesdkuuuuuu
Kotimatka

. LosAngeles

10. Puolen dollarin onni
11. Virtasen Jone

12. Antero

13. Kiirekiirekiire

14. Y 6kkdnen

15. Kasvan isoksi

16. SindMina

17. Viulunsoittaja

18. Jarkko

19. Kaakaoo

20. Seppo

21. Lenkkarit

22. Isovanhemmille

23. Vakeita sanoja

24. Vaardlisiatapauksia
25. Haltijan lahja

26. Timo lahti Pomppulinnaan
27. Kielo

28. Lainaa mulle lapiota
29. Ammattinsa valinneet
30. Villihepo

31. Tanssikengét

WoNoh~wWNE

Laulujen sanoitukset: Hannu Sepponen
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NAYTELAULUJEN NIMET JA TEKIJATIEDOT 2 LIITE 2
PENTTI RASINKANGAS JA OHILYONTIORKESTERI

Nuku hiljaa é@iti maa

Kun laulaa laulun &iti maa
El&intarhassa tapahtuu
Liikkeesta keijun siipien
Min& hiirten kanssa en heilu
Oon, é&iti, pieni lintu vain
Uinu nukke pieni vierell&in
Nikkolopa Kaniini

Viela rumpu soi Tansaniassa
10. Hiekkalaatikolla

11. Sateenkaaren pienet aarteet
12. Meidan uusi vauva

13. On maailmaihmeellinen

14. Mies, poika ja aasi

15. Pekka Topohanta

16. Monta monta

17. Satakieli

18. Vain kirput apinoillaratsastaa
19. Bambino

20. Mummo

21. Nan kertoi mulle Tommi
22. Lenngpalintu

23. Leijojen maa

24. On meidan ukki oikea enkeli
25. On koko maailmalla vapaapaiva

CoNoO~WNE

Laulujen sanoitukset: Pentti Rasinkangas
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PERUSKOULUN OPETUSSUUNNITELMIEN TARKEIMMAT
MORAALISET IHANTEET 1990-LUVULLA (90 koulun otos)

\vastuuntunto (64) 71 %
hyva itsetunto (50) 56 %
yhteistyokyky (47) 52 %
hyvien tapojen hallinta (43) 48 %
erilaisuuden hyvaksyminen (38) 42 %
omatoimisuus, oma-aloitteisuus (38) 42 %
elinympéristosta huolehtiminen, kestava kehitys (36) 40 %
toisten huomioonottaminen, kohteliaisuus (35) 39 %
suvaitsevaisuus (29) 32%
rehellisyys (28) 31%
sosiaalisuus, sosiaaliset taidot, sosiaalinen adlykkyys (27) 30 %
itsenaisyys (27) 30 %
hyva itsellmaisu (26) 29 %
luovuus (24) 27 %
tasapainoisuus (23) 26 %
tyonteon arvostaminen (23) 26 %
turvallisuus (22) 24 %
hyva itsel uottamus (19) 21 %
avoimuus (17) 19 %
itsensad arvostaminen (16) 18 %
toisten arvostaminen (16) 18 %
terveet eldmantavat (16) 18 %
kriittisyys (16) 18 %
oikeudenmukaisuus (15) 17%
myonteinen eldmanasenne (14) 16 %
elaménhallinta (12) 13%
tasa-arvo (11) 12%
ahkeruus (8) 9%
suomal aisuus (isanmaallisuus) (6) 7%
séant6jen kunnioittaminen (5) 6 %
tulevaisuuden usko (5) 6 %
kestavyys (3) 3%
tunnollisuus (3) 3%
yhteiskuntakel poisuus (2) 2%
rohkeus (2) 2%
yrittelidisyys (2) 2%
empaattisuus (2) 2%
rauhantahtoisuus (2) 2%
itsehillinta (2) 2%

(Launonen 2000, 286.)

LIITE3
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TUTKIMUSLUPA LIITE 4a

Hel vanhemmat!

Opiskelen Tampereen vyliopistossa kasvatustiedettd, ja teen pro gradu -tyotani lastenlaulujen
sanoituksista. Olen analysoinut erilaisten suomalaisten lastenlaulujen sanoituksia ja selvittanyt,
sisiltavéatko ne jonkinlaista arvoperustaista sanomaa lapsille. Olen siis etsinyt niista mahdollisia
kasvatusihanteita. Nyt jatkaisin tutkimusta siten, etta tiedustelisin pdivakodin isommilta lapsilta heidéan
omia késityksidan tietyistd lauluista Kuuntelisimme lasten kanssa nelja eri laulua, minka jalkeen
haastattelisin Igpsia laulujen siséllosta ja sanomasta. Nama keskustelutilanteet olisivat yksiléllisia, ja

Pyydan siis Tellta lupaa, ettd lapsenne voisi osallistua lastenlaulututkimukseeni ja saisin haastatella
hantd. Jos ette halua lapsenne osallistuvan, vastauspaperia el tarvitse palauttaa. Tutkimuksen on
tarkoitus valmistua vuoden 2005 aikana, ja tuloksista tiedotan kaikille siihen osallistuneille perheille.

Tyon ohjagjana toimii dosentti Juhani E. Lehto Tampereen yliopiston kasvatustieteiden laitokselta
(puh. 03 — 215 8988). Lisétietoja voi kysyd minulta pdivakodilla henkilo-kohtaisesti tai puh. 03 — 317

1088 tai kotinumeroista 03 — 255 6295 seka 045 — 6776 627.

Terveisin
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LIITE 4b

saa olla mukana lastenl aul ututki muk sessa.

(lapsen koko nimi)

paikkajaaika

alekirjoitus alekirjoitus
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LASTENLAULU LIITES
PERSOONALLISTEN IHANTEIDEN LUOKASTA

Tohtori Orff jaHerra Dalcroze:
uAIn

1. M& osaan aan, mé osaan been, ma osaan luotsalaisen oon.
M& osaan ceen, mé osaan deen, ma osaan viittoa koon.
Vaan yksi kiljain on mulle viel& mahdoton:
ma en osaa sanoa dl.

2. M&asanon &, kun pitdis a ja se mua halmittaa.
Ma sanon Kali, ma sanon Sali ja kavel eita naulattaa.
Vaan yksi kiljain on...

3. Mut muuten hei, mé oon okei ja paéttanyt oon sen,
joskus vieléd osaan sen kuljan al-kiljaimen.
Vaan yksi kiljain on...
Vaan yksi kiljain on mulle viel& mahdoton:
ma en osaa sanoa. ...arrrrr!
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LASTENLAULU LIITEG
INTERPERSOONALLISTEN IHANTEIDEN LUOKASTA

Tohtori Orff jaHerra Dalcroze:
“Jarkko”

1. Kovakuoriaisen paa on tehty metallista,
se kestda mitd vaan, paitsi paalle astumista
—no, sitten tuli Jarkko!

2. Meidan hiekkalinnassa on korkea muuri,
el kaada sitd myrskyt eiké aaltokaan suuri
—no, sitten tuli Jarkko!

3. Pikkulinnuilla on pesé naapurin puussa,
sielld poikaset leikkid lyo leivanpala suussa...
—no, sitten tuli Jarkko!

4. Ilhmisen p&a on tehty hienoista luista
mut e ehj88 han aina sdilyttéa muista
— joskus tulee Jarkko!
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LASTENLAULU LIITEY
LUONTOON LITTYVIEN IHANTEIDEN LUOKASTA

Pentti Rasinkangas ja Ohilyontiorkesteri:
“Viikset dlapain”

1. Mametsdtietd kuljin tuolla syrjaseudulla

Jjamaisemia katselin ja poimin marjoja, niin

vanhan viisaan janiksen ma laahustavan néin,

se kiiretta el pitanyt, el edes karkuun péin.
Hei janis, miksi kuljeskelet viikset allapéin,
sd ennen olit janiksista kaikkein tyylikkéin?

2. Kas kummaa, sanoi janis, vield mutkin tunnetaan,
ma luulin, ettd unohdettu olen kokonaan,
kun tehtaita ja autoteita rakennetaan vaan,
saa meikaldinen aina muuttaa kotiseudultaan.
Hei janis...

3. On sdlvastikin perada janisherran murheissa,

jos masennus jo nakyy janiksissa urheissa.

Niin kauniisti kuin taisin, mind halta kysymaan:

ett” kuinka koti janistenkin saatais pysymaan.
Heli janis...

4. Niin janis tuumi hetken, viela tuumi toisenkin,
siis mika voisi maailmassa olla paremmin.
Han silm&a mulle iski, sitten sanoi: Katsos vaan
sitd kun sais kaikki ihmisetkin pohtimaan!

Hei janis...
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LASTENLAULU LIITES
YHTEISKUNTAEETTISTEN IHANTEIDEN LUOKASTA

Pentti Rasinkangas ja Ohilyontiorkesteri:
“Sateenkaaren pienet aarteet”

1. Kun nousevan néin sateenkaaren
jakuljin tietéa sen,

niin 10ysin pienen saaren

jalinnun valkoisen.

Se haaveistaan kauniigti lauloi,

ma hiljaa kuuntelin.

Ei maailmasta kal voi

laulaa kauniimmin.

Sateenkaaren pienet aarteet
ne katketty on sydameen.
Sateenkaaren pienet aarteet
ne [6yda, [6yda uudelleen.

2. Kuun varjot nuotiossain,
taas hiljaa kuuntelen.

On lintu pois, vaan jossain
soi laulut ihmisten.

Kun kuninkaat ja kerj&l & set
vaihtavat vaatteitaan,
haaveista pienimmaiset

nyt jalleen haaveillaan.

Sateenkaaren...
Sateenkaaren...
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KIRJE VANHEMMILLE LIITE 9a

Tampereella 3.3.2005

Hel vanhemmat!

Laulut on nyt kuunneltu ja haastattelut haastateltu. Kuuntelimme siis nelja eri laulua helmikuun aikana.
Laulut kuunneltiin kahdessa eri ryhméssa, minké jalkeen lapset piirsivét liiduilla paperille, mita
laulustatuli jajai mieleen. Yleisesti ottaen laulut ingpiroivat pieniataiteilijoita hyvin. Olen skannannut
tiettyja taideteoksia, silld olen valinnut jokaiselta |apselta yhden piirustuksen opinndytetyoni
kuvittamiseen (mikali kenellak&an el ole mit&an piirustusten kaytt6a vastaan). Joskus piti
piirtdminenkin suorittaa yksil6llisesti, jos lapsi oli ollut pois viikon molempina piirtamispéivana

Rasinkangas ja Ohilyontiorkesteri, toinen Tohtori Orff ja Herra Dalcroze. Olen itse jo aiemmin
seminaarity6tani varten analysoinut naiden kahden tuotannosta kasvatusi hanteita, eli millaista sanomaa
kyseiset laulut valittavat kuulijoilleen. Jatkan tydta nyt siis pro gradun merkeissg, silla onhan itse
asiassa mielenkiintoisempaa kuulla lauluista lasten gjatuksia kuin minun! Tarkoitus el siis ollut
“koetella” lasta, vaan laulujen sanoituksia. Pidan molempia orkestereita kaikin puolin varsin
laadukkaina suomalaisina musiikintekijoina.

1. Ensimméisella viikolla késiteltiin Tohtori Orff ja Herra Dacrozen laulu “Al”. Laulu 16ytyy kyseisen
orkesterin anitteeltd Kumma Sesse.

AL

Ma osaan aan, ma osaan been, méa osaan luotsalaisen oon.

Ma osaan ceen, ma osaan deen, méa osaan viittoa koon.
Vaan yksi kiljain on mulle viela mahdoton:
ma en 0saa sanoa &l.

Méa sanon &, kun pitais a, ja se mua halmittaa
Mé& sanon Kali, ma sanon Sali, ja kaveleita naul attaa.
Vaan yksi kiljain on...

Mut muuten hei, mé oon okei, ja paattanyt oon sen
joskus vieléd osaan sen kuljan al-kiljaimen.
Vaan yksi kiljain on...
Vaan yksi kiljain on mulle viela mahdoton:
ma en 0saa sanoa ...rrrrr!
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LIITE 9b
2. Toisen viikon lauluna oli samaisen orkesterin “Jarkko” levylta Muu vaara.
JARKKO

Kovakuoriaisen pda on tehty metallista, se kestda mitéa vaan, paitsi péélle astumista
- no, ditten tuli Jarkko!

Meidan hiekkalinnassa on korkea muuri, ei kaada sitd myrskyt eik& aaltokaan suuri
- no, ditten tuli Jarkko!

Pikkulinnoilla on pesa naapurin puussa, siella poikaset leikkid lyo leivanpala suussa
- no, ditten tuli Jarkko!

Ihmisen paé on tehty hienoista luista, mut ei ehjda han aina sailyttéa muista
- joskus tulee Jarkko!

3. Kolmas laulu oli Pentti Rasinkankaan ja Ohilyontiorkesterin laulu “Viikset allapan”. Laulu [6ytyy
aanitteelta “ On karhut nousseet juhlimaan”.

VIIKSET ALLAPAIN

Ma metsétieta kuljin tuolla syrjaseudulla

jamaisemia katselin ja poimin marjoja, niin

vanhan viisaan janiksen ma laahustavan néin,

se kiiretta el pitanyt, el edes karkuun péin.
Hei janis, miksi kuljeskelet viikset allapain,
s ennen olit janiksisté kaikkein tyylikkéain!

Kas kummaa, sanoi janis, vield mutkin tunnetaan,
ma luulin, ettd unohdettu olen kokonaan,
kun tehtaita ja autoteita rakennetaan vaan,
saa meikaldinen aina muuttaa kotiseudultaan.
Hei janis...

On selvastikin perda janisherran murheissa,

jos masennus jo nakyy janiksissa urheissa.

Niin kauniisti kuin taisin, mind halta kysymaan:

ett” kuinka koti janistenkin saatais pysymaan.
Hei janis...
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LIITE 9c

Niin janis tuumi hetken, vield tuumi toisenkin,
siis mika voisi maailmassa olla paremmin.
Han silmda mulle iski, sitten sanoi: Katsos vaan
sitd kun sais kaikki ihmisetkin pohtimaan.

Hei janis...

4. Viimeiseksi kasittelimme laulun “ Sateenkaaren pienet aarteet”, joka loytyy samalta éanitteeltd kuin
edellinenkin laulu.

SATEENKAAREN PIENET AARTEET

Kun nousevan nain sateenkaaren, ja kuljin tieta sen,
niin l0ysin pienen saaren ja linnun valkoisen.

Se haaveistaan kauniisti lauloi, m& hiljaa kuuntelin.
Ei maailmasta kai voi laulaa kauniimmin.

Sateenkaaren pienet aarteet, ne kétketty on sydameen.
Sateenkaaren pienet aarteet, ne |0yda, |16yda uudelleen.

Kuun varjot nuotiossain, taas hiljaa kuuntelen.
On lintu pois, vaan jossain soi laulut ihmisten.
Kun kuninkaat ja kerjéliset vaihtavat vaatteitaan,
haaveista pienimmaiset nyt jalleen haaveillaan.

Sateenkaaren...
Sateenkaaren...

Paasaantoisesti lapset osallistuivat ja keskittyivét seka kuuntelemiseen, piirtédmiseen etta haastatteluun
hienosti! Joskus vasymys tai nuha vaikutti jaksamiseen, joskus piti muuten vahan patistella lasta
miettimé&an vastauksia. Kaiken kaikkiaan sain mielestani kuitenkin hyvaé aineistoa, josta koota tuloksia
kysymykseen “Miten lapset tulkitsevat lastenlaulujen sanoituksia?’. Enpa malttanut olla kysymétta
jutustelun lomassa joitakin moraalikysymyksigkin, mm. “kumpi olisi mielestasi tuhmempaa, rikkoa
kaverin rakentama hiekkalinna vai linnun rakentama pesd?’. Yksi laps vastas, ettéd aina voi rakentaa
uuden linnan, mutta jos pesassa on munia ja ne menevét rikki, el niité voi korjata. Toinen puolestaan
vakuutti heti, ettel han itse nyt toki tekisi kumpaakaan! Kolmas lapsi kertoi minulle saman tien
luettelon asioista, joiden tekeminen on TOSI typerda! Voitte uskoa, ettd koin aika hienoja hetkia ndiden
pikkufilosofien kanssa keskustellessani. Lapset saivat haastattelun jalkeen vield kuunnella kasetilta
OMmaa aantaan.
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LIITE 9d

Kirjoitan kaikki haastattelut puhtaaksi, minka jalkeen alan etsié lasten jutuista erilaisia tulkintoja,
gjatuksia, kasityksia ja eroja ynna yhtalaisyyksia seké lasten kesken etta omaan analyysiini néhden.
Laulujen sanoista voitte nyt kaikin mokomin itsekin etsia niiden sanoman ja mahdolliset moraaliset
ihanteet tai arvot. Lasten gjatuksissa ja tulkinnoissailmeni suuriakin eroja, mihin yksi selittava tekija
lienee ainakin ika Kaikille el ollut helppoa mydsk&an pohtia laulujen sanoihin liittyvia asioita: siis
“irtautua’ omasta tassa ja nyt -olemisesta kertomuksen maailmaan. Tulen muuttamaan lasten nimet

valmiiseen opinndytetydhon. Mydsk&an péaivakodin nimeé en tule mainitsemaan. Todenndkoisesti
gradu tulee valmistumaan joko toukokuun loppuun mennessa tai viimeistéan syyskuussa.

Suuret kiitokset tellle kaikille ja etenkin lapsille! (Toivottavasti kodeista 16ytyy nykyaan viela kone
kasetinkin kuuntelemiseen...)



