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Tutkimuksen tarkoituksena on selvittéd, mink&laisia moraaliopetuksia sadut sisdltavat
ja miten kasvattgjat kokevat satujen merkityksen lapsen moraaliseen toimintaan. Tut-
kimusosa koostuu kahdesta kvalitatiivisesta tutkimusaineistosta ja niiden analyyseista
Ensimmaisessd aineistossa tein juonianalyysit yhdeksasta sadusta ja kartoitin saduissa
esiintyvid moraaliopetuksia sek& opetusten sisdltymistd juonen rakenteessa. Toinen
aineisto koostui kyselystg, johon vastas 21 kasvattgaa. Néaista 11 oli luokanopettajia ja
10 lastentarhanopettgjia. Kyselyn avulla pyrin selvittamaan, minkalaisia moraaliopetuk-
sia kasvattgjat 10ytavét saduista ja miten moraaliopetukset voivat heidan mielestaéan
vaikuttaa lapsen moraaliseen toimintaan, seka miten sadut ovat tukeneet kasvattajaa
moraalikasvatusprosessissa. Kyselyaineiston analyysmenetelmand kaytin Amedeo

Giorgin kehittamaa fenomenol ogisen psykologian metodia.

Saduista 16ytyi mm. auttamiseen, luonnon kunnioittamiseen, erilaisuuden hyvaksymi-
seen, ystavdllisyyteen ja hyviin tapoihin liittyvia moraaliopetuksia. Opetukset voivat
esiintya saduissa juonellisella, tilanteellisella ja teemallisella tavalla. Kasvattajien mu-
kaan satujen moraaliopetukset voivat vaikuttaa lapsen moraaliseen toimintaan monella
positiivisellatavallajalapsi on hyvin aktiivinen satujen analysoija. Kasvattajat kokivat
myds, ettd saduilla on téarkea merkitys heidan moraalikasvatustyéhon. Satujen avulla

moraalin opetus k&ytanndssa on hel pompaa.

Asiasanat: sadut, moraalikasvatus, Kohlbergin moraaliteoria



SISALLYSLUETTELO

L JOHDANTO .eieieeieeee st eee st e st te et e teete s e sse e seaseesseenseeseesseenseeneesseeseeneesseenseensensennsens 3
2 SADUT ENNEN JA NY T oo seese e seete e se e seesseesassseesseesesneessesnsnsseessens 4
2 L EFAISIA SAUJ ... .vevereeeeriieiieee ettt sttt s et e b e 4
2.2 SAOUL MUULLUVEL ..ottt st st s sbeenesneenne s 5
3 SATUJEN TEHTAVAT JA MERKITYS KASVATUKSESSA .....ccoevevvveeeecvereeeenene, 7
3.1 MoraalikasvatUKSen tUKEMINEN..........ccoiiriiieieeie e 7
3.2 Satujen kayttd ammattikasvatta)ien tyOSSa........cccevveeveeiie e 9
3.3 Anni Swanin kirjat moraalikasvatta)ina............ccoceeerenirereriieiesese s 12
3.4 MUItATArKEITATENTAVIAL......ccve et sre e 12
AMORAALIKASVATUS. ..ottt sttt ae e sneenseeneesneensens 14
4.1 MoraalikasvatUKSen taVOITLEEL ...........cceveerieeseere e 14
4.2 Koulujen moraaliKasvatUs.............ccceeieeiiiiiie st 16
4.3 Moraalikasvatuksen murros — ennen janyt........cccoevceeceeciecsee e 18

5 LAPSEN MORAALIN KEHITTYMINEN — KOHLBERGIN MORAALITEORIA 21

5.1 Yleistd Kohlbergin teoriastal........ccouveiueeiieiiieiie et 21
5.2 Moraalikehityksen VaINEEL ...........cccocvviieeicees e 22
5.3 Kasvattajan rooli moraalikehitt&jana.............ccoovrereienininreeesee e 24
5.4 TEOMAN AIVIONNTIA......eiueiieeeieeie et see sttt sb et sb e sb e st sbeebe e e sre e e e 26

6 MORAALIN ERI OSA-ALUEET ... 28
6.1 TapaKasvatus ja SAANMNOL ..........cooeriirerenieeee et 28
6.2 LUONNON KUNNIOITUS ...ttt sttt nne e 30
6.3 AULTAMINEN ...ttt b et st b e bbb aeesbe e 31
B.4 Y SLAVAIIISYYS ..ottt 32
6.5 Erilaisuus ja sen NyVaKSYMINEN .........coeviririireree s 33

7 TUTKIMUSONGELMAT JA -MENETELMAT ..o 35
7.1 TUKIMUSONGEIMEL ... 35
7.2 Aineiston analyySImenetelmat ...........cccooviiie e 35

7. 2.1 JUONEITSUUS.......eeeiieiieteeie ettt bbbt ae e 35



7.2.2 GIOFGIN MELOAI ......veeieiieiiecie et e s re e sreeennas 36

T3 ATNEISIOL ...t b et bttt b et et sb e e 41
SR RS 0= 1= o PSS 41
7.3.2 Kysalyyn vastanneet Kasvattajat ...........cccceveererenereninineesesie s 42

8 TULOKSET JA NIIDEN TARKASTELU.......ooiiie e 44

8.1 Satujen moraaliopetukset juonianalyysien perusteella...........ccooevevinireneneeene 44

8.2 Kasvattgjien lukemien satujen moraali javaikutus lapseen...........ccccevveeviieenieenen. 53
8.2.1 Erilaisuus jasen hyVEKSYMINEN .........occvveiiiiiieciece e st 54
8.2.2 S0SIaaliNEN tOIMINLA.......ccueieereeeieeeeseee e e e e eee e e sre e te e e sreeee e 56
B.2.3 SISUKKUUS ..ottt te e e nreenne e 58
8.2.4 OIKEAJAVEAGIA.........eecveeiee ettt 59
8.2.5 Mallin antamiNeN ..........oooiiiiiiie e 60

8.3 Satujen vaikutus lapseen ja kasvattgjan tyohon ...........ccceeeeveerenieeseere e 61
ST I = 1117101621 = <. SO OO 61
8.3.2 Kaytannon ty0 helpomPaa ..........c.eevueeiieeiie ettt 63
8.3.3 SAUESIMENKKE A......oceeieiie e 66
8.3.4 SadUt JBEVAL BMBEN.........c..oveeeeeeeereeeeeeeeeesees e ereeess st sssess s snesssnens 67

S 0 | N N 1 SRS 70
LAHTEET ..ottt ettt ettt sttt s st et s s en et ssnas 78
I I SR 82



1 JOHDANTO

Satuja on tutkittu Suomessa ja muualla maailmassa melko véhan. Sadut ovat kuitenkin
hyvin yleinen kasvatuksen apuvéline kodeissa, pédivakodeissa ja kouluissa. Saduilla on
hyvin vanhat perinteet, mutta nykypéiviin saakka ne ovat séilytténeet asemansa lasten
ja akuisten sydamissa. Toki erilaiset tietokone- ja videopelit sekd TV houkuttelevat
pariinsa jo hyvin pienialapsiajaovat siten vahentaneet satujen suosiota. Kuten tamakin
tutkimus osoittaa, saduilla on kuitenkin yha nykyaan erittdin tarked merkitys esimerkik-
s lapsen moraalikehitykselle ja kasvattajien moraalikasvatusprosessille.

Moraalikasvatus on erés keskeinen lasten kasvatuksen osa-alue. Moraalikasvatuksen
tavoitteita sisdltyy péivakotien ja peruskoulujen tavoitteisiin ja opetussuunnitelmiin.
Moraalin opettaminen e kuitenkaan ole aina kasvattgjalle kovin helppo tehtéava ja siksi
erilaiset kasvatusta tukevat apuvalineet ovatkin varmasti hyvéks tulosten saavuttami-
seksi. Sadut ovat perinteisesti tunnettuja opetuksistaan ja sadut usein mielletdan juuri
moraalin opettajiksi. Lapsen gjatellaan samastuvan sadun roolihenkil 6ihin ja muuttavan
samalla omia toimintatapoj aan.

Syksylla 2003 pohtiessani proseminaari-tutkimuksen aihetta, sain idean tutkia satujen
siséltdmid moraaliopetuksia. Tama tutkimukseni onkin jatkoa proseminaariin. Tutki-
mukseni koostuu kahden aineiston analyysista. Y hdeksan sadun analyysiosan olen siir-
tanyt |8hes sellaisenaan proseminaarista tdhan tutkimukseen. Toisen aineiston kerdsin
pro gradu —vaiheessa. Se koostuu 21 kasvattgan vastaamasta kyselystg, joka koskee

erityisesti satujen sisdltdmia moraaliopetuksia ja niiden vaikutuksia lapseen.

Koska satujen moraaliopetuksia on tutkittu hyvin véhan, myos |[ahdemateriaalia |0ytyi
niukasti. Bruno Bettelheim on hyvin tunnettu satujen tutkija ja analysoija, mutta en
kuitenkaan l&hdemateriaalin vahyydesta huolimatta viittaa tutkimuksessani hanen psy-
koanalyyttisiin gjatuksiin. Sen sijaan kaytan tarkeina lahteind suomalaisen satututkijan
Hilkka Y l6sen tutkimuksia ja kirjallisuutta.



2 SADUT ENNEN JA NYT

2.1 Erilaisasatuja

Satuja on kerrottu satoja, jopa tuhansia vuosia. Aluksi sadut olivat 1&hinna aikuisten
viihdettd. My6hemmin kuitenkin lapsia on aettu arvostaa eri tavalla, jalasten omakult-
tuuri on syntynyt. Perinteisistéa saduista on tehty lapsille omia versioita ja heille on ker-

rottu myds kokonaan lasten omia satuja.

Suullisena perinteena kulkeneet kansansadut tarjosivat ennen etenkin aikuisille elé&mi-
sen mallgla ja ohjeita eldman erilaisiin tilanteisiin. Eldinsatujen suurin anti lienee pik-
kulapsille se, etta niiden kautta lapsi oppii sisdistamadn monia ympdriston asettamia
sdantgja ja muita esimerkiksi ihmisten erilaisuuteen liittyvia seikkoja. (Alanko toim.
1990, 7.)

Tiettyja selkeitd eri aikoina painottuneita moraaliopetuksia on |6ydettavissa eri aika
kausien saduista. Kansansaduissa painotettiin tottel evai suuden, ndyryyden ja myotatun-
non merkitystd. Nykyajan tai desaduissa puolestaan on saanut suuren roolin erilaisuuden
kunnioitus ja suvaitsevaisuus, joka puuttui kokonaan kansansaduista. Rohkeus on val-
linnut kansansaduissa ja on yha edelleen satujen moraalisissa opetuksissa. Se on siis
sédilyttanyt asemansa moraali-ihanteena jo vuosisatojen gan. (Y 16nen 2002a.)

Kaikki sadut, seka vanhat etté uudet, sisdltavét moraaliopetuksia. Ne ovat kasvatuksen
tukipilari. Eri aikakausina syntyneet sadut tuovat moraaliopetukset kuitenkin eri tavalla
esin. (Ylonen 2001, 54.) Taidesadut ovat uudempia satuja kuin useimmat eléin- ja kan-
sansadut. Taidesadut myos poikkeavat edellisista siten, etta taidesatujen kirjoittaja tun-
netaan, ja se on usein kirjailija. Uudet lastenkirjat ovat siis juuri taidesatuja. ” Sadut
heijastavat syntyaikansa arvoja’ (Ylonen 2002a, 14). Siten niista voi lukea sadun syn-
nyn aikaisia muun muassa yhteiskunnallisia ja moraalisia vallitsevuuksia, arvoja ja
normeja. Nykyajan muuttuneena lapsikorosteisena aikana uudet taidesadut heijastavat-
kin lapsiin suuntautuneiden arvojen muutoksia. Uusissa saduissa lapsi on tekija ja van-
hemman rooli on véistynyt entisesté auktoriteettiasemasta lapsen kanssa samalle tasol-
le. (Heinonen & Suojala 2001, 147.)



2.2 Sadut muuttuvat

Paula Rossi on tutkinut Sakari Topeliuksen 1800-luvun suosittujen satujen kaantamista
alkuperéiskielesta ruotsista suomeksi ja englanniksi. Han on vertaillut tutkimuksessaan
k&&nnoksia eri aikakausina. Rossin (2003, 142) mukaan Topeliuksen sadut sisaltavét

muun muassa uskonnollisia, moraalisiaja kasvatuksellisia elementtej &

Alkuperdisen tekstin ja suomenkielisen kdannoksen julkaisuajankohdat ovat hyvin kau-
kana toisistaan. Niinpa Topeliuksen satujen suomenkielen kdantgé ovat kokeneet valt-
tamattomana omaksua kdannostekstiin senhetkinen aika ja tehda uudesta k&&nnoksesta
lapsille enemmén kéytettavissa oleva kuin aikaisemmat kéénnokset. Syita tdhan ajan
omaksumiseen on monia. Esimerkiksi lasten tietamys ja osaaminen on paljon laajempaa
kuin aikaisemmin, uskonnollisuus e ole endé niin hallitsevassa roolissa kuin aikaisem-
min ja moraaliset ja kasvatukselliset ihanteet ovat muuttuneet. (Rossi 2003, 150.)

hittéa tekstia korjaamalla "vikoja’, mita alkuperdisen tekstin kirjoittaja on tehnyt. On
tamistyylid. Topeliuksen aarteet -kirjan (1990) suomentaja toteaakin kirjan esipuheessa,
etta valinnat, joita hdn on tehnyt kdannoksessa, eivét olis olleet mahdollisia joitakin
vuosikymmenié sitten. Topeliuksen sadun "Adamiinan helmi” uus ruotsinkielinen
versio ilmestyi vuonna 1984. On mielenkiintoista huomata, etta jotkin uskonnolliset,
moraaliset ja kasvatukselliset elementit on poistettu uudesta versiosta. (Ross 2003,
150-151.)

Esimerkkina kielenkdantgien ja aikakauden vaikutuksesta satujen sisdltoihin esitéan
Rossin (2003, 145) vertailun Adalmiinan helmi —sadun k&antdmisestd. 1946-vuoden
k&annoksessa todetaan: ...silla Jumala e suvaitse, etta ketdan epajumaloidaan. Slloin
unohdetaan katkismuksen sanat, etta tulee rakastaa Jumalaa kaikesta ja kaikesta sie-
lusta. Rossin (2003, 145) mukaan vuoden 1990 k&annoksessd sama asia on ilmaistu
toisin: Onnessaan he tyystin unohtivat, ett& on vain yksi ainoa, jota tulee yli kaiken ra-
kastaa ja kunnioittaa. Uudemmassa kdannoksessa Jumalan nimed e mainita, vaikka

Haneen viitataankin, eika suomenkielisessa kédannoksessa mainita myoskaan katekis-



lapsille vdhemman arvokas kuin Topeliuksen aikana ja ettd katekismus e ole enda lap-

sille tuttu.

L &hdeteksti on monien eri osa-alueiden tulos. Lahdetekstin syntymiseen vaikuttaa ym-
paristd (maa, aikakausi, kulttuuri jne.), kirjoittgjan kyvyt ja luonne seka tekstin piirteet,
kuten kieli ja tyyli. Samalla tavalla my6s k&&nnostyohon vaikuttavat monet eri osa-
telmét. Siten alkuperdinen teksti voi muuttua kd8nnostyon seurauksena aivan toiseen
suuntaan. (Rossi 2003, 144.)

Vapaan kasvatuksen aate aiheutti satujen aseman heikkenemisen. Kyseisen aatteen mu-
kaan lapselle tuli antaa rakkautta ja vapautta mahdollisimman paljon ja mahdollisim-
man véhan rgoituksia. Lasta tuli myos suojella kaikelta ahdistavalta ja pelottavalta.
Vanhoissa saduissa néhtiin siten pelottavia, ahdistavia ja kauhua heréttévia asioita.
Muun muassa Grimmin sadut nahtiin olevan taynna julmuuksia. Vapaan kasvatuksen
myota lapsille tarjottiin vaihtoehtoisia satuja, jotka olivat uusia versioita vanhoista sa-
duista. Niista poistettiin kaikki pelottavat piirteet ja vanhat sadut koettiin vanhoja arvo-
jatarjoaviksi. Toinen vaihtoehto oli kirjoittaa kokonaan uusia satuja, jotka tapahtuivat
lasten arkipaivan tilanteissa. Itse asiassa nama eivét olleet enda satuja, vaan satuja kor-

vaavia arkitarinoita lasten leikeistd ja puuhista. (Yl6nen & Luumi 2002, 75.)



3 SATUJEN TEHTAVAT JA MERKITYSKASVATUKSESSA

3.1 Moraaikasvatuksen tukeminen

1800-luvun puolivalissa lahes kaikissa kasvatuksessa kaytetyissa kirjoissa oli joko us-
konnollinen tai moraalinen sisdltd, ja usein molemmat (Yeazell & Cole 1986, 292).
Vaikka satujen aiheet ja terminologia ovat muuttuneet, satujen kayttd kasvatuksessa on
hyvin samanlainen kuin kolmekymment& vuotta sitten (Hoogland 1998, 82). Voimme
siis todeta, etta satuja on kaytetty kasvatuksen apuvalineind vuosisatojen gjan ja viela
nykyaankin niillé on paikkansa kasvatuksessa. Hooglandin (1998, 82) mukaan kasvatta-
jat ovat innokkaita kayttamaan tarinoita kasvatusvaineind. Ennen kuin kasvattgja hy-
vaksyy tietyn tarinan moraalikasvatukseen, hanen téytyy ymmartééa moraalikasvatuksen
tavoitteet ja maériteltava tarinan tarkoituksenmukaisuus ja asiallisuus (Y eazell & Cole
1986, 293).

Yeazell'n ja Colen (1986, 293) mukaan nuorten romaaneista on tullut térked moraali-
kasvatuksen materiaalin 18hde Kohlbergin moraalikehitysteorian yleistymisen jalkeen,
silla ko. teorian mukaan moraalinen paéttely kehittyy moraaliongelmia kasittelemalla

Sadut ovat aina olleet térkeé vayla arvojen ja viisauden siirtémisessa (Kilpatrick 1995,
24). Kasvattgjilla on aina ollut kasitys, etta kirjoilla on voimaa vaikuttaa myos lasten
asenteisiin, arvoihin ja kayttaytymiseen ja muuttaa niita (Y eazell & Cole 1986, 292).
Heidan mukaansa esimerkiksi romaanin, ollakseen riittédva moraalikasvatukseen, tulee
kasitella moraalista ongelmaa. Hooglandin (1998, 79) mukaan tarinat eivét voi yksin-
omaan jakaa essmerkiksi moraalista tai sosiaalista tietoa tai muodostaa tunneilmastoa
luokkahuoneessa. Sen sijaan lapsi voi tarinan kautta kasitell& ahdistavia asioita. Ylosen
ja Luumin (2002, 16) mukaan lapsille tarkoitetuissa teksteissa tulee esiin monia eetti-
taminen sekd myotétunnon, auttavaisuuden, rehellisyyden ja oikeudenmukaisuuden
merkitys.



Jokipaltio kuvaa artikkelissaan osuvasti satujen roolia kasvatustehtavassa:

Sadut ovat yksi lapsen parhaista kasvattajista. Ne eivat raa-
paise vain pintaa ja opeta sormi pystyssa. Oikeat sadut ovat
totta, ne kantavat ikiaikaista viisautta ja muistia, ne kosketta-
vat syvaltg, vaikuttavat alitajuntaan ja jadvat sinne eldamaan
ja kantamaan ihmistd koko idksi. /--/ Sadut antavat voimaa,
nayttavat tietd (Jokipaltio 1996, 5).

Jokipaltion mielenkiintoinen nékdkulma on kasitys siita, ettd sadut j&avét tiedostamat-
tomasti vaikuttamaan kasvatettavan alitgjuntaan ja sitd kautta kantavat ja muistuttavat
lasta erilaisten kysymysten, etenkin moraalikysymysten 8arella. Se, etta sadut opettavat
lasta ikdan kuin samalta tasolta lapsen kanssa, ilman erityista auktoriteettiasemaa, |apsi

varmasti voi omaksua sadun opetuksen paremmin.

Kilpatrickin (1995, 29) mukaan satujen yksinkertaisin moraalisen voiman taso on esi-
merkin voima. Hanen mukaansa satu ndyttda esimerkin ihmisen oikeasta tai vaarasté tai
oikeaan pyrkivéasta kayttdytymisestd. Satu ik&8n kuin nayttéé ihmisille kuinka tulee
toimia ja kuinka el ja siten vaikuttaa ihmisiin. Koska sadut tekevét tehtdvansia omalla
tavallaan, aikuisen @ ole tarpeellista eika viisasta sdlittéa sadun moraalia lapselle. Lu-
keminen saattaa kuitenkin kannustaa kuuntelijaa kysymaan moraaliasioista. Aikuisen ei
tulisi ik&an kuin sy6ttéa kirjoja moraalisina 188keannoksina. (Kilpatrick 1995, 29-30.)
Kilpatrickin tapaan myds Yl6nen (2000, 116-117) korostaa, etté satua e tule selittéa
lapselle. Hanen mukaansa satujen piilomerkityksid e tule tulkita, elka myoskaan etsia
sadusta yhtymakohtia lapsen el@madan hanen kuullen. Siten lapsella on vapaus késitella
satua haluamallaan tavalla mielessdan. Toisaalta Y|onen ja Luumi (2002, 23) ovat kui-
tenkin sita mieltd, ettd lapsen ja aikuisen valinen keskustelu ja satujen eettisten ratkai su-
jen yhdessa pohtiminen auttavat |lasta arvomaailman luomisessa.

Hyva ja paha saduissa. Hyvin usein saduissa hyvéa ja pahataistelevat. Saduissa paha ei
kuitenkaan ole todellista, joten lapsi voi ikdan kuin sé&della pahuutta mielessddn oman
sietokykynsid mukaan. Koska saduissa realistisuus e ole esteend, myos satujen hyvyys
voi olla liioiteltua. Saduissa eparehellisyydesté ja kataluudesta rangaistaan ja toisaalta



ystavéllisyydestd jarehellisyydesta palkitaan. Mahdottomuuden osoittavat, etté saduissa
el ole kyse tosimaailman asioista. Usein saduissa taisteluun hyvasta ja pahasta osallis-
tuvat paghenkil 6a auttavia ja vastustavia yliluonnollisia olentoja. Erityisesti noidat ovat
kansansaduissa aina pahoja, nykysaduissa noidat voivat taas olla myds hyvia. Erityises-
ti kansansaduissa moraalisuus on yksioikoista eli teko on joko hyvé tai paha. Hyvyy-
desta palkitaan ja pahuudesta rangaistaan. Kun hyva ja paha erotetaan saduissa selkeés-
ti, lapsi ehka huomaa sen ja oppii oikeudenmukaisuutta. Satujen sanoma pysyy samana
aikakaudesta toi seen; hyva saavutetaan kun paha voitetaan. (Yl6nen & Luumi 2002, 24-
25.)

3.2 Satujen kayttd ammattikasvattajien tydssa

Suomessa satutuokioita on pidetty kirjastoissa 1900-luvun alusta l&htien. Kun satutunti-
toiminta levis koko maahan véhitellen, 1&hes kaikissa kirjastoissa alettiin pitda satu-
tuokioita sdanndllisesti tai vahemman sdannollisesti. Perinteisesti satutunneilla satuté-
tien ja -setien seké lasten valinen vuorovaikutus on ollut hyvin yksisuuntaista. Lapset
kuuntelivat satuja hiljaaistuen. Aluks satutunnit olivat hyvin suosittuja, mutta nykyaan
lapset ovat vahentyneet huomattavasti satutunneilta. Satutuokioiden merkitys lapsille on
kuitenkin niin suuri, ettd aikuisten tulisi yha tarjota lapsille mahdollisuus elamyksiin,
satuihin jatarinoihin. Perinteisten yksisuuntaisten satutuntien sijaan tulisi jarjestéd satu-
tuokioita, jotka olisivat vuorovaikutteisempia. Silloin lapsikin saisi suunvuoron. Satu-
tuokioiden merkitys lapselle on suuri. Han kokee olevansa arvostettu ja tervetullut kir-
jastoon. Laps voi myo6s kokea selviytyvansd yksin ja olevansa rohkea. Lisdksi han oppii
sosiaalisuutta ja vuorovaikutustaitoja, kuuntelemaan, keskittymé&dn ja rauhoittumaan.
(Mé&kela 2002, 10-15.)

Satutuntien lisaks kirjastoissa pidetéédn myos kirjavinkkausta, jolla innostetaan lapsia
toimintaan. Satukokemus e ole aina samanlainen, vaan se muodostuu kuuntelevasta
lapsesta tai lapsiryhmasta ja luettavasta sadusta. Satu el toteudu myo6skaan kaikissa
ryhmissa ja kodeissa samalla tavalla. 1sossa lapsiryhméssa aikuisen ja lapsen vélinen
syys jaa usein huomiotta. Hanella ei ole usein mahdollisuutta kertoa sadun heréttamista

gatuksista samalla tavalla kuin kotona. Esimerkiksi perhepéivahoidossa satujen lukemi-



sessa |8hennyt&dn kuitenkin kodin olosuhteita. Toisaalta isossa ryhméssa satu voidaan
tuoda esiin monella eri tavalla. Adneen lukeminen e olekaan ainoa vaihtoehto, vaan
satu voidaan esim. ndytella tai esittéé nukketeatterina. Satuja valitessa tulee ottaa huo-
mioon koko ryhmé. Lempea satu on yleensa turvallinen valinta ja tuo monelle lapselle
hyvéan mielen. Sadun tehtava onkin ilahduttaa. (Y 16nen 2000, 92-94.)

Satujen lukeminen kotona ja péivakodissa eroaa myds muulla tavalla kuin edella todet-
tiin. Kotona on yleensa mahdollisuus poistaa satuhetked héiritsevét ympériston tekijét,
Siella lapset keskustelevat keskendan ja tonivét toisiaan. Lukuhetki keskeytyy, kun kas-
vattgja joutuu puuttumaan nédihin tilanteisiin. Paivakodissa noudatetaan my0s usein

(Yl6nen 1998, 50-51.)

Satujen lukemisessa paivakodissa lasten erilaiset ongelmat saattavat aiheuttaa kasvatta-
jalle haasteita. Tavallisesti 5-7-vuotias laps 0saa seurata luettua satua ja ymmartaa sita.
Ryhmissé on kuitenkin aina myds levottomia ja masentuneita lapsia. Jollakin lapsella
saattaa olla tunne-eld@man ongelmia ja kehityksen viivastymi& Pakolaisten lapsilla voi
olla puutteellinen kielitaito. Tekstin ymmartaminen j&a niukaks myds, jos lapsella on
vahan satuun liittyvia aikaisempia tietoja, joihin yhdistééa uusia asioita. (Y16nen 2000,
103.)

Y16sen (1998) tutkimuksesta tulee esiin, etta lapsen sadun ymmartamisen heikkoa tasoa

sadun kasittelysta. Paivakodissa lasten satujen ymmartamista pyritéan tukemaan sadun
tapahtumia kertaamalla tapahtumia ja henkil6ita lukemisen tai sadun muun esittémisen
jalkeen. (Ylénen 1998, 165.)

Paivakodeissa tavallisin satujen esittamistapa on lukeminen. Naytelmana esitetty satu
on hyvin ty0l&s, vaikka se onkin osoittautunut levottomille lapsille onnistuneeksi. Le-
vottomille lapsille sadun esitystapa on edellytys kiinnostumiselle ja keskittymiselle.

Satujen lukemisessa voidaan valita ns. terapeuttisksi saduiksi osoittautuneita satuja ja
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keskustella lasten kanssa tapahtumien herdttamisté tunteista. Satujen vaikutuksella pyri-

suuksia ohjata lasta sadun kuulijana, kokijanaja ndkijana. (Yl6nen 1998, 165-166.)

Kertominen on aina liittynyt myds kouluopetukseen. Erityisesti ennen kerronta oli taval-
linen opetusmenetelma eri oppiaineissa, mutta nykyaén opetusmenetelmét ovat kehitty-
neet teknologian kehittymisen mydté ja siten kerronta vahentynyt. Kerrontaa pidetdan
usein opettaj akeskel send opetusmenetel mand, mutta itse asiassa se on hyvinkin oppilas-
keskeinen. Koulu e ole kuitenkaan kerronnan kannalta otollinen paikka tilaratkaisuil-
taan eika yhteiskunnallisilta tehtdvanmaarittelyiltéan. Koulun tilat eivét useinkaan tunnu
turvallisilta, suojaisilta ja kodikkailta. Sen sijaa kerronta vaatii mukavuutta, rauhaa ja
rentoutumista. Nykykoulu vaatii mitattavia oppimistuloksia ja saavutuksia. Kerronnalla
tulisi sen sijaan ollaitseisarvo, eiké luettua aina tulis liittda oppimistavoitteiden saavut-
tamiseen tal tietyn teeman késittelyyn. Kertominen vaatii myos lasnéolijoilta keskindista
luottamusta ja hyv&a suhdetta. Koulussa téta kriteerid on usein vaikea toteuttaa, silla
luokat saattavat muodostua sattumanvaraisista oppilasryhmistd ja ryhmét muuttuvat
kaiken aikaa. Dietzin mukaan koulu onkin kertomisen kannalta vihamielinen paikka.
Siten kertominen tai kerronnan puuttuminen ovat koulun henkisen ja moraalisen tilan
osoittgjia. (YIonen & Luumi 2002, 77-78.)

Modernissa pedagogiikassa el ole aina hyvéksytty satuja kasvatuksen osaksi. Tietyt
psykologit ovat vaittaneet, ettd saduista tulee pahuus lapsen eldaméan. Nykyaan kuiten-
kin seké& psykologiassa etta pedagogiikassa on alettu kiinnostua saduista. 1800-luvulla
luovuttiin kokonaan satujen kaytosta kasvatuksessa satujen julmien piirteiden vuoks.
Peléttiin, etté lapset etéantyvat todel lisuudesta mielikuvituksen maailmaan satujen myo-
ta. Monissa saduissa esimerkiksi moraalinen tuomio on hyvin julma. Lapsille luettaessa
talaiset kohdat voidaankin sivuuttaa toisenlaisilia yksityiskohdilla. Sadun kerrontaan ja
rakenteeseen kuuluu vastakohtien asettelu ja asioiden karjistdminen. Musta-valkoisena
satu toimii lapselle parhaalla tavalla. Jos kasvattaja kokee itse, ettéa hdnen on vaikea hy-
vaksyé julmia satuja, hén voi kayttééa ns. pehmedmpié vaihtoehtoja. Kasvattgjan tulisi
aina arvioida tilannetta kokemuksensa ja ryhman tuntemisen perusteella. Kasvattajan on
my06s hyva muistaa, etta lapset eivéat reagoi satujen julmuuksiin samalla tavalla kuin
aikuinen, silla heidan henkinen rakenteensa on erilainen kuin aikuisten. (Ylénen &
Luumi 2002, 89-90.)
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3.3 Anni Swanin kirjat moraalikasvattgina

Laps e osaa muotoilla tarkasti eettisia kysymyksid. Kirjat antavatkin usein sysayksen
moraaliongelmien pohtimisalle. Kun lukija elé@ytyy jonkin romaanin henkilGiden el&
m&an ja maailmaan, han alkaa pakosti miettia moraalikysymyksia. (Hallamaa 1996,
38))

"Anni Swanin nuortenkirjoissa fantastiset juonikéénteet, varastetut lapset ja rikkaiks
perijOiks paljastuvat orvot tuntuvat nykylukijasta vierailta, mutta kirjoihin sisdtyy mo-
raalifilosofisesti hyvin kiinnostavia piirteitd’ (Hallamaa 1996, 39). Hallamaan mukaan
kaikissa Swanin kirjoissa on yhtendinen moraali-idea, joka voidaan ilmaista klassisen
hyve-etiikan muodossa: "Lapsi voi kyll& kasvaa aikuiseksi kaikenlaisissa oloissa ja
kaikenlaisten ihmisten keskelld, mutta inhimillinen t&ydellistyminen tai inhimillisen
eldman paaméaran saavuttaminen on mahdollista ainoastaan, jos hanesta kasvaa hyva

ihminen. Tamavoi tapahtua vain kasvatuksen avulla.” (Hallamaa 1996, 39.)

Erityisesti Hallamaata (1996, 39) on puhutellut Swanin kirjan pikkupappilan Ulla, joka
pitéa kiinni siitd, mika on oikein, vaikkakin kérsii rangaistuksia ja aikuisten epasuosio-
ta. Ulla e salaile tekemisi&dn rangaistusten pelossakaan toisin kuin Raakel, joka antaa
aikuisille vaaran kuvan itsestdan teeskentelemalla

3.4 Muitatéarkeita tehtavia

Satujen merkitys kasvatuksessa on toki paljon muutakin kuin moraaliopetusten anti.
Erityisen suuri merkitys saduilla on lapsen kognitiivisille toiminnoille. Jarasto ja Siner-
vo (1997, 211-214) korostavat satujen suurta merkitysta lapsen mielikuvitukselle ja
luovuudelle. Kuunnellussa sadussa jaa aukkoja, jotka lapsen tulee itse tayttda omalla
mielikuvituksellaan, toisin kuin television valmiissa materiaalissa. Myos lapsen kieli
rikastuu satuja kuunnellessa. Mielestani kielenkehittymisen lisdks on hyvin térkeda

myds kuuntelemisen taidon ja keskittymisen kehittyminen.

Hoogland (1998, 84) tiivistda satujen kdytdn perustelun kasvatuksessa siten, etta tari-
noilla on mahdollisuus muuttaa stereotypioita, tutkia kulttuureita ja rakentaa siltoja eri

maailmojen vdille. Sadut valittédvat myds kulttuuria eri sukupolvien valilla. Hoogland

12



(1998, 81) toteaa artikkelissaan, etta tarinoiden kayttd on ollut metodi yhteiskunnan
uskomusten ja arvojen valittamisessd sukupolvelta toiselle sitéd [dhtien, kun niiden
kayttd on vakiintunut. Alanko (toim. 1990, 7) korostaa erityisesti kansansatujen merki-
tysta kulttuurin valittdmisessd: ”kansansatu valittda tietoa entisgjan eldmantavoista ja

kulttuurista. Se on silta menneesta tulevaan”.

Saduilla voidaan myds pyrkia lissamaan lapsen mydtdtunnon kokemista, jos lapsella
téma alue tuntuu olevan puutteellinen. Sadun myo6ta lapsi voi alkaa toimia myétatuntoi-
semmin kuin aiemmin. Sadun kautta lapsi voi oppia ymmartamaan, milta toisesta ihmi-
sesta tuntuu, jos hanté pilkataan tai hyljeksitéan. (Y 16nen 2000, 63.)

Tutkimuksessani jétan kuitenkin nama myaos hyvin tarkeédt satujen kasvatusta tukevat

seikat véhemmalle huomiolle ja keskityn satujen moraalikasvatuksen tukemiseen.

13



4 MORAALIKASVATUS

4.1 Moraadikasvatuksen tavoitteet

Nyky-yhteiskuntamme on hyvin erilainen kuin viime vuosisadan akupuolélla. Silloin
Suomen kansa haluttiin ndhda yhtenéisend, jolla on yhteinen kulttuuri ja yhteiset arvot.
Nyky&an tuskin kukaan vaalii toivetta, ettd kaikki ihmiset omaksuisivat samat arvot,
jolloin turvattaisiin sopuisa yhteiskuntaglama ja lagja hyvinvointi. (Hallamaa 1996, 48.)
Né&istéa gjatuksista huolimatta voidaan esittda joitakin yleisid moraalikasvatuksen tavoit-
teita, joita yksittéisella kasvattgjalla on mielessaén ja joita on kirjattu myos yl6s opetus-

suunnitelmiin.

Nykyaan usein gjatellaan, ettd moraalikasvatuksella pyritéén rgjoittamaan yksilon mo-
raalista autonomiaa. Todellisuudessa moraalinen autonomia on kasvatettavan autonomi-
an edellytys ja oikeutetun demokratian perusta. ” Eettisen kasvatuksen tarkoituksena on
auttaa ihmisia luomaan itselleen vahva moraalinen identiteetti. Ainoastaan ihminen, joka
uskaltaa tehda todella itsendisia moraalisia padtoksid, osaa ottaa myds muut huomioon”
(Hellsten 1996, 51). Kun ihmisella on hyva itsetunto, hén uskaltaa pohtia muiden ihmis-
ten arvovaintoja ja siten voi ndhda myds itsensa osana yhteisod ja ihmissuhteita, laa
jemmassa kokonai suudessa. Moraalisen identiteetin kehittyminen el yleensa synny itses-
tédn, vaan se on pitkén kehityksen tulos. Tassa kehitysprosessissa kasvatuksella tulisi
olla keskeinen asema. (Hellsten 1996, 51-52.) Koski (2001, 175) korostaa Hellstenin
(1996) tavoin, etta moraalikasvatusprosessin tavoitteena on, etta kasvatettava sisdistais
moraali-ihanteet. ” Jokaisesta |apsesta pitda kasvattaa seka ainutlaatuinen yksilo, jonka
erityisyytta kunnioitetaan etta opettaa kaikki noudattamaan yhtei sollisia séént6jd, norme-
jajamoraalisiaarvoja’ (Koski 2001, 165).

Hellstenin (1996) tavoin my6s Niemczynski (1996) korostaa, ettd moraalikasvatuksen
tavoitteena tulis olla moraalisten yksildiden luominen sen sijaan, ettéa yksil6ita muokat-
taisiin kirkon tai valtion eldmanihanteiden mukaan. Ihmisillg, jotka haluavat ja on joilla
on taitoa kohdata toinen toisensa samanvertaising, kykenevét tuntemaan mydététuntoa
toisia kohtaan. Moraalikasvatuksen tavoitteena on siis eri osapuolten (oppilaat, opettgjat,

vanhemmat, yhteiskunta) nakokulmien mydtétuntoinen vertailu. (Niemczynski 1996.)
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Samantapaisia moraalikasvatuksen tavoitteita asettavat my6s Yeazell ja Cole (1986).
Heidan mukaansa tavoitteena on kouluttaa yksil6itd, jotka ymméartévat mitd moraali on,
osaavat gjatella moraalisellatavallajatoimivat sen mukaan. Yksilon tuliss myds ymmaér-
téd, ettd elamme moraalisten suhteiden verkossa ja koska meidan teoillamme on vaiku-
tusta muihin ja péinvastoin, meilld on moraalisia velvollisuuksia. Moraalikasvatuksen
tavoitteena on myos kasvattaa oppilaan moraalista tietoisuutta auttamalla héanta tunnis-
tamaan moraalisia tilanteita. Tavoitteena on myds parantaa kasvatettavan paattel ykykya
arkipéivai sessa paatoksenteossa. (Y eazell & Cole 1986, 293-294.)

Hyva ihminen. Luontaisilta taipumuksiltaan ihmisell& on mahdollisuus seka hyvaan etta
pahaan toimintaan. Hyva kasvatus tadhtéd hyveenmukaiseen eldmaan, joka on ihmisen
pddmadra. "Hyvan kasvatuksen ansiosta lapsen luonne kehittyy vahitellen, niin etta
hénen toimintaansa eivat ohjaa oman valittoman mielihyvan tyydyttamiseen téhtaavét
impulssit vaan pysyvéat luonteendispositiot eli hyveet” (Hallamaa 1996, 40). Talloin
ihmisen el tarvitse pysdhtya harkitsemaan tekojensa moraaliratkaisuja, vaan hén kyke-
nee toimimaan luontaisesti oikein. Vaikka ihmisell&a olisi luontainen taipumus kehittya
hyvéks ihmiseksi, ilman hyvaa kasvatusta sitd el voi tapahtua. (Hallamaa 1996, 40.)

Hyva inhimillinen eldmé edellyttda sitd, ettd yhteisd mahdollistaa hyvéna ihmisena
eldamisen. Moraalin yhteisbluonne aiheuttaa sen, ettd ihmisen on otettava huomioon
monia eri tekijoitd, jotka vaikuttavat toisiinsa. Siksi onkin vaikea luetella ehdottomia
yksilon hyvan eldman edellytyksend on kuitenkin joitakin sdantjé, joita el koskaan tule
rikkoa, kuten tappamisen kielto. "M oraalisen hyvyyden vaatimus liittda hyvaan inhimil-
liseen elémaan traagisen piirteen. /--/ Y hteiskunnallisen aseman ja perhesuhteiden aset-
tamat vaatimukset voivat sotia keskenaan tavalla, johon e ole |6ydettévissa ratkaisua
Moraalisesti oikeaan pitédytyminen voi johtaa siihen, ettd ihminen joutuu uhraamaan
henkensd’ (Hallamaa 1996, 41). Hyvéa elamaa el saavuteta tiettyna hetkend, vaan sitéa
tavoitellaan jatkuvasti. (Hallamaa 1996, 41.)

Moraalikasvatuksen tavoitteet opetussuunnitelmissa. 1990-luvulla esiopetuksen kehit-
tamistyoryhma méadritteli esiopetuksen pyrkivan olemaan osa elinikaista oppimis- ja
kasvatusprosessia, el pelkastéan kouluun valmentava kasvatugakso. Sama tyoryhma

korosti myds eettisen kasvatuksen merkitysta esiopetuksessa. Esiopetuksessa tapahtu-
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van moraalikasvatuksen tarkoituksena on antaa kasvatettavalle valmiuksia tehda moraa-
lisia pddtoksia ja toimia sen mukaan arkipaivaisissa tilanteissa 1&pi elaman. Kun lapsen
gattelun kehitys edistyy, lapsi kykenee ottamaan huomioon erilaisia arvoja ja séantdja
jamyds toimimaan niiden mukaan. (Virtanen 2000, 32-34.)

Myds Opetushallituksen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004) on
mainittu moraaliopetuksen tavoitteita. “Y hteiskunnan jatkuvuuden varmistamiseks ja
tulevai suuden rakentamiseksi perusopetuksen tehtavana on /--/ liséta tietoisuutta yhteis-
kunnan perustana olevista arvoista ja toimintatavoista’ (Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteet 2004). Oppimistavoitteissa ja opetuksen keskeisissa siséll6issa on mai-
nittu osa-alue ihmisend kasvaminen. Ko. osa-alueen tavoitteena on tukea kokonaisval-
taista kasvua. “Tavoitteena on luoda kasvuymparisto, joka tukee toisaalta yksildllisyy-
den ja terveen itsetunnon ja toisaalta tasa-arvoon ja suvaitsevuuteen pohjautuvan yhtel-
sollisyyden kehitystd’ (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004). Tavoittee-
na on myos, etté “oppilas oppii arvicimaan toimintansa eettisyytta ja tunnistamaan oi-
kean javaaran” (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004).

Opetussuunnitelmien laatiminen heréttdd kouluissa keskustelua arvoista ja koulun
omasta arvopohjasta. Opetussuunnitelmissa korostetaan sitd, etté ihmisen ratkaisut ovat
aina sidoksissa arvoihin ja siksi kouluilta edellytetdan eettista pohdintaa. Arvo- ja mo-
raalikysymysten kasittely on koulun eras keino tukea oppilaan el@manhallinnan taitojen
kehittymista. (Tirri 1996, 120.)

Palaan tuonnempana perusopetuksen opetussuunnitelman sisaltémiin moraalin eri osa-

alueiden kasvatustavoitteisiin.

4.2 Koulujen moraalikasvatus

Koulujen moraalikasvatustavoitteet on kirjattu seka yleisiin etta ainekohtaisiin opetus-
suunnitelmiin. Tirri (1996, 120) kutsuu tata yleista eettista ndkemysta kasvatuksessa
pedagogiseks etiikaksi. Eettisyys on mukana aina kaikessa kasvatuksessa joko verhot-
tuna tai selkeasti nahtavana. Eettinen kasvatus on my0os osa koulujen kasvatuksen ko-
konaistehtavaa. (Tirri 1996, 120.)
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"Kaikkeen kasvatukseen liittyv& moraalinen ulottuvuus nakyy myds koulun yleisessa
toiminnassa, saannoissa seka opettgjan omissa periaatteissa’ (Tirri 1996, 120). Tata
kaikkea e kuitenkaan usein ymmarreta moraalin opettamiseksi, ja se on yleensa tiedos-
tamatonta. Oppilaat oppivat kuitenkin suurimman osan koulun ja opettajan moraalista
juuri ndiden yleisten toimintojen kautta. Taman liséksi kouluissa on moraaliopetusta
jokaisen kouluaineen sisdllg, silla oppiaineiden sisditda voidaan arvioida oikea-vaara —
periaatteella. (Tirri 1996, 120.)

Kasvattajan rooli. Moraalikasvatuksen tavoitteiden syvélisin ongelma on Niemczyns-
kin (1996) mukaan se, kuinka vélttéa ihmiseldman ongelmat ilman, ettd kasvatuksellaja
hallitsemisella pantaisiin toimeen uudet el@misen muodot. Hanen mukaansa tasa-
arvosopimuksen perusteella moraalikasvatus vastustaa gjatusta siita, etté jollakin ihmis-
ryhmalla (essmerkiksi opettgjilla, vanhemmilla tai papeilla) olisi paras moraalinen asi-

antuntemus tai vahvin maéraysvalta.

Hallamaan (1996) késitys kasvattgjan roolista moraalikasvatuksessa on erilainen kuin
Niemczynskilla (1996). Hyvaks ihmiseks yksilo voi kasvaa vain muiden ihmisten tu-
kemana ja heidan avulla (Hallamaa 1996, 40). Hallamaan (1996, 40) mukaan ilman

huolenpitoa kasvaneella lapsella voivat |uontaiset taipumukset kéantya paheiksi.

Moradlikasvatus auttaa oppilaita gattelemaan itsendisesti. Oppilaille tulisikin antaa
mahdollisuus keskustella maailmankatsomuksellisista asioista ja arvovalinnoista. Pro-
sessin myo6té oppilaista kasvaa itsendisia ihmisid. Kasvattgjalla onkin tassa hyvin térkea
tehtava. Samalla kasvattajalta itseltédn vaaditaan vahvaa moraalista identiteettia ja hei-
déan tulee olla puolueettomia ja kyettava pohtimaan myos omia néakemyksidan uudes-
taan. (Hellsten 1996, 62.) Tirrin (1996, 120) mukaan opettaja on moraalikasvattgajopa
tahtomattaankin. Han korostaa, ettd opettgjan tulisi olla tietoinen tésta tehtavastéan
ammatissaan ja etta opettgjin tulis saada moraalikasvatukseen myas riittavasti koulu-
tusta.

Kasvattgala on usein rutiininomainen tyyli kasvattaa lapsia. Kasvattga kéayttda ehka
samoja eleitd tai ilmaisuja toistuvasti, eika han ole tietoinen niistéa ollenkaan. Kasvatet-
tava tekee sitten néista kasvattgjan tiedostamattomista viesteista omia tulkintoja, joten

ne vaikuttavat oppilaan tiedonmuodostukseen. (Karjalainen 1996, 142.) Tasta ilmiosta
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Karjalainen (1996, 141) kayttda kasitetta piilo-opetussuunnitelma. Han tiivistaa piilo-
opetussuunnitelman kaytannon merkityksen nain: ” Opettaja opettaa tietdmattaan sellai-
Sia asioita, valmiuksia ja asenteita, joita viralliseen opetussuunnitelmaan ei ole kirjattu”
(Karjalainen 1996, 141). Broadyn (1987, 99) mukaan on pahasta, ettd piilo-
opetussuunnitelma on piilevd; opettaja voi luulla opettavansa ruotsia tai matematiikkaa
perehtymatta siihen, mitd muuta lapset oppivat. Broady korostaa, etta essmerkiks pai-
vittdisten asenteiden opettaminen ja harjaannuttaminen on osa piilo-
opetussuunnitelmaa. Piilo-opetussuunnitelman kaikki vaikutukset eivét ole siten huono-
ja. (Broady 1987, 99.)

Tietyn koulun kaikilla opettajilla on omissa tottumuksissaan toki myds jotakin yhteista.
" Opetussuunnitelma, koulun sdannoét ja tydehtosopimukset ovat viralisia ohjeistoja,
jotka saavat opettgjat toiminnassaan mukautumaan yhteispeliin® (Karjalainen 1996,
142). Liséks opettgjilla on paljon epavirallisempaa ohjeistusta, mika niin ik&an vaikut-
taa siihen, etta opettajien toimintamalleissa on tiettyja sédnndnmukaisuuksia (Karjalai-
nen 1996, 142).

4.3 Moraalikasvatuksen murros — ennen ja nyt

Moraalikasvatuksen ihanteet ovat hieman erilaisia riippuen kustakin yhtei skunnallisesta
tilanteesta ja yleisistd moraaikasityksista, arvoista. Uusien ilmi6iden mukaan tulee
myds uusia moraalisiaihanteita. Esimerkki téllaisesta melko uudesta ilmidsta on ympa
ristén ongelmat kuten kasvihuoneilmid. Ennen siitd e puhuttu mitéan, kun sitd e tie-
detty olevan. Osaltaan kasvihuoneilmion ja muiden elinympériston kannalta epasuotuis-
ten ilmididen voimistuminen on varmasti vaikuttanut uusiin moraali-ihanteisiin. Sen
my®6ta luonnon kunnioitus ja suojelu ovat nousseet moraalikasvatuksen keskeisiks ta-

voitteiksi.

Launonen (2000) on tutkinut eettisen kasvatusajattelun muuttumista opetussuunnitel-
missa. Han on kuvannut taulukoilla eri ailkakausien moraaliset ihanteet koulujen ope-
tussuunnitelmissa. Hyvin paljon opetussuunnitelmissa 1860-luvulta 1990-luvulle on
samoja perusihanteita, mutta esimerkiks juuri luontoon suhtautuminen on saanut uu-

demmi ssa opetussuunnitel missa painavamman arvon kuin ennen. Moraalikasvatuksessa
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on tapahtunut viimevuosisadan puolivélin aikoihin erés suuri moraalin perustan muu-

tos.

Leena Koski (2001) on tutkinut Aapisten ja lukukirjojen moraalisia ihanteita ja niiden
muutoksia Suomen itsendisyyden aikana. Tutkimuksen mukaan moraaliopetusten sisal-
|6n moraalitausta on murtunut. Jumala moraalin perustana on havinnyt ja siten Jumalan
vaikutus on tavalaan poistunut kasvatuksesta. Moraalin opettaminen lapselle onkin
nykydan entista vaikeampaa, kun e ole Jumalan auktoriteettia, jolla kasvattaja vois
perustella moraaliopetuksensa. (Koski 2001, 169-170.) Koski kayttéd Jumalan auktori-

teettiin ja tahtoon perustuvasta moraalista kasitettéa Jumalallinen harmonia.

1960-luvulta lahtien aapisten kertomusten moraaliopetuksissa on vallinnut jumalallisen
harmonian sijaan sosiaalinen harmonia (Koski 2001, 169). Sosiaalinen harmonia tar-
koittaa sitg, ettd ”ideaalissa oikean tien voi |0ytaa |oytamalla itsestéan yhteison séannot
ja halun noudattaa niita, sitoutua niihin omalla tahdollaan” (Koski 2001, 186). Nykyi-
sessi postmodernissa yhteiskunnassa moraalin perusta on yksilon ja yhteison suhde.
Koski (2001, 187) toteaa, etté pelkastdan yksiloon sitoutuva moraalijarjestys on ongel-
mallinen. Syyna tdhan on se, etta se vaatis jokaiselta yksildlta niin korkeaa moraalista
tietoutta ja henkil 6kohtaista sitoutumista omiin hyvan ja pahan maéritelmiin. "Yksilén
ja yhteison suhde — tai yksildiden keskindinen suhde — muodostuu kahdenvélisista,
vaihtuvista ja muutettavista sopimuksista’ (Koski 2001, 187).

Kohlbergin teorian korkein moraalin kehityksen vaihe, periaattegllinen taso, sallii juuri
tallaisen tilannevaihtelun moraalipddtoksissa. Ei voida sanoa selkeita séantdja kaikista
moraalista paéttelya vaativista tilanteista. Tapahtuman yksildllisyys on otettava aina

nioitus menee monen muun asian edelle.

Luvussa 1.2 (Sadut muuttuvat) kuvasin Rossin (2003) tutkimuksessaan |6ytamia eroja
Adamiinan helmi —sadun eri vuosikymmenten kédannoksissa. Vuoden 1946 k&annok-
sessi puhutaan viela Jumalasta ja katekismuksesta, mutta vuoden 1990 k&annoksessa
niitd e endé mainita. Voimme huomata my6s satujen muuttumisesta moraalikasvatuk-
sen perustana olleen jumalallisen harmonian katoamisen.
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Esimerkkina sosiaalisen harmonian vallitsemisesta moraaliperustana esitén Kosken

(2001, 107) kuvaaman eréén aapisen moraalitilanteen:

..." Tuomo tahtoo aina maaréta. Se sekoittaa pelin, jos e saa
alkaa.” /--/ Opettaja puhuu koko luokalle: ” On totta, etta
meilld on erilaisia virheitd. Mutta voimme korjata niita. voi-
simme pitéa kokouksen ja miettia omia vikojamme. Voisimme
keksid keinoja, joilla kasvatamme itsedmme. Sopiiko?” ” So-
pii”, luokka vastaa. ” Mina voisin nipistda itseani, kun alan
suuttua” , innostuu Tuomo. ” Tai Tiina voisi muistuttaa, jos en
heti huomaa nipistédd.” ” Se on mainio alku”, opettaja sanoo,
" Me kaikki voimme auttaa toisiamme itsemme kasvatuksessa,
vai mitd?” han kysyy viela. ” Niin voimme”, kuuluu iloinen

aani luokasta. Ikava tunnelma on tipotiessaan.

"Tuomon rikkomuksen ratkaisu on yhteisollinen — Tuomo sitoutuu uudelleen yhteisiin
séantdihin ja palautuu yhteison jaseneks tilapaisen hairahduksen jakeen. Y hteisosta
sulkeminen ratkaisuna el ole mahdollinen, koska siten lapselle el jéisi sovituksen mah-
dollisuutta” (Koski 2001, 107-108). Téassa voidaan siis nahda sosiaalisen harmonian
periaate, jossa yhteison sdannot ja sopimukset ovat moraalin perustana. Jumalallisessa
harmoniassa taas rikkomus on Jumalan ja lapsen vélinen asia, joten laps saatettiin sul-

kea yhteisstd ja ongelma jai ilman ratkaisua (Koski 2001, 108).

Eri kansojen vallitsevissa moraali-ihanteissa on jonkin verran eroja, mutta Kohlbergin
mukaan on tiettyj& universaaleja piirteité kuten ihmisarvon kunnioitus ja oikeudenmu-
kaisuus, jotka ilmenevéa samalla tavalla kaikkialla maailmassa. Eri puolelta maailmaa
olevissa saduissa on my6s varmasti paljon samanlaisia moraaliopetuksia. Nyky&an mo-
raalikésityksissa on tapahtunut kuitenkin vapaamielistymista ja moniarvoisuus on val-
lalla. Niinpad myds uusissa saduissa voidaan havaita entisaikoihin tai eri kulttuureihin

verrattuna ns. epamoraalisuuttajaliberaalisuutta.
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5 LAPSEN MORAALIN KEHITTYMINEN — KOHLBERGIN MORAALITEORIA

5.1 Yleistd Kohlbergin teoriasta

Lawrence Kohlberg (1927-1987) on kehittéanyt ehka maailman tunnetuimman teorian
moraalin kehittymisestéd. 1960-luvulla Kohlberg kasitteli perusteellisesti moralisaation
kognitiivis-kehityksellisté teoriaa. Teoriassaan han tarkasteli muun muassa sitg, kuinka
yksilon ja ympdriston vuorovaikutus vaikuttaa moraalin vaiheiden kehittymiseen. Kiin-
nostuksen kohteena oli my6s se, kuinka yksilo etenee kehitysvaiheesta toiseen, miksi
toiset ihmiset kehittyvat nopeammin kuin toiset sek& se, mik& suhde on kognitiivispe-
rustaisilia kehitysrakenteilla ja yksilon moraalisella toiminnalla ja tunteilla. (Power ym.
1989, 10.)

Kohlbergin teoria perustuu ajatukseen, ettéd yksilon moraali kehittyy vaiheittain alkeel-
lissimmasta kehittyneempéén. Carpendale (2000, 183) toteaa, etta teorian mukaan mo-
raalisen tiedon kehittymisen prosessissa yksil6t etenevét teorian esittamien tasojen 18pi
muuttumattomassa jarjestyksessa (Carpendale 2000, 183). Kohlbergin teorian mukaan
ihmisen moraalin kehittyminen on tulosta dyllisen jarkeilyn yleisesta kehittymisesta
(Takala 1997, 11). Moraadin kehittyminen liitetéankin hyvin pitkéle kognitiivisten tai-

tojen kehittymiseen.

Kohlbergin kasityksen mukaan eri kulttuurien moraaleja e voida erottaa toisistaan. On
tiettyj& universaalgja, keskeisimpia moraaliperiaatteita, jotka vallitsevat kaikissa kult-
(Wahlstrom 1991, 158.) Kohlberg itse (1981, 126) esittdd samaa asiaa Siten, ettd on
olemassa universaaleja arvoja ja periaatteita, minka vuoks on vahan variaatiota yksi-
[6iden ja kulttuurien valisissd moraalikasityksissi. Hanen (Kohlberg 1981, 40) mukaan-
sa hyvan kasitteet ovat kulttuurisesti universaalgia. Uskonnolla, sosiaalisilla oloilla tai
kulttuurilla e ole juurikaan vaikutusta moraalikehityssarjaan. Ainut ero ihmisten valilla
on siing, mille tasolle yksil6 etenee moraalikehitysvaiheiden sarjassa. Siten moraalinen
gattelu nayttdd kayttaytyvan samalla tavalla kuin kaikenlainen muukin gjattelu. (Kohl-
berg 1981, 25-26.)
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Ahon (1985, 22) mainitsee, etta Kohlbergin mukaan sosiaaliluokalla on jonkinlaista
yhteyttd moraalin kehitykseen, silla keskiluokan lapsilla moraalikehitys on korkeam-
malle tasolle ja nopeammin etenevéd. Hanen (Aho 1985, 22) mukaansa Kohlbergin
teoriassa i8lla on suurempi vaikutus moraalikehitykseen kuin alykkyydell& moraalike-
hityksell& on yhteytta alykkyyteen, mutta toisaalta aykas yksilo voi kehittya hitaasti
moraalin alueella.

Kun tutkimuksessani tarkastelen my6s muita kuin suomalaisia satuja, tama nakemys
tulee aiheelliseksi. Voidaan siis gjatella, etta esimerkiksi suomalainen lukee saksalaista
satua ilman, etta sadussa olisi joitakin ristiriitaisia moraalikasityksid omiin kasityk-

siimme verrattuna

5.2 Moraalikehityksen vaiheet

Puhuttaessa |apsen moraalista voidaan todeta, etta moraalipdéatokset eivét ole ulkopuo-
lelta’ sisdistettyjd . Ne eivét tule suoraa tietd vanhemmilta, opettajiltajatoisiltalapsilta
Kohlbergin teorian mukaan moraalikehitys sisdltéa kolme eri moraaligjattelun tasoa.
Jokaisessa tasossa on viela kaks vaihetta. (Kohlberg 1981, 16.) Moraalinen pééttely
kehittyy laadullisesti siirryttéessa tasoltatai vaiheeltatoiselle.

Teorian vaiheet muodostavat kehityssarjan. Kaikki liikkeet sarjassa suuntautuvat eteen-
péin, elvatka hyppaa mitdan vaihetta yli. Esimerkiksi konventionaalista tasoa el voida
saavuttaa, ennen kuin yksilé on ohittanut esikonventionaalisen tason molempien vai-
heiden vaatiman gattelun kehityksen tason. Lapset voivat kuitenkin edeté vaiheiden
|&pi eri nopeudella ja voivat olla kahden eri vaiheen vélimaastossa samanaikaisesti.
(Kohlberg 1981, 20.)

Esisovinnainen taso on enssmmadinen kolmesta moraalikehityksen tasosta. Téllé tasolla
lapsi on niin sanotusti hyvin kayttaytyva. Han ymmartéa kulttuurin sdantéja seka kési-
séantdja toiminnan seurausten, palkkioiden ja rangaistusten, mukaan. Tulkintoihin vai-
kuttaa myds sééntdjen maérittelijan fyysinen voima. Esisovinnaisen moraalin taso jae-
taan kahteen vaiheeseen. (Kohlberg 1981, 16-17.)
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Ensimméi sessé vaiheessa toiminnan fyysiset seuraukset médrittelevét sen hyvyyden tai
pahuuden huolimatta yksilon teon tarkoituksista ja arvoista. Lapsi arvioi rangaistusten
vattamisen ja kyseenalaistamattoman alistumisen auktoriteetille oikeaksi toiminnaksi.
(Kohlberg 1981, 17.) Rangaistusta vattédkseen lapsi tottelee auktoriteettia (tottelevai-
suusmoraali) (Saarinen, Ruoppila & Korkiakangas 1991, 135).

Toisessa esisovinnaisen moraalin tason vaiheessa oikea toiminta maarittyy omien ja
toisinaan myds muiden tarpeiden tyydyttymisen kautta. Moraalitoiminta perustuu palk-
kioiden ja hyodyn tavoitteluun. (Kohlberg 1981; 17, 121.) Vaihetta leimaa siis oman
edun tavoittelu ja mielihyva (oman edun jareilun vaihdon vaihe). Hyvasta toiminnasta
on saatava palkkio ja mielihyvaaitselle. Saéntdjen mukaan toimiminen aaa omaa etua.
(Saarinen ym. 1991, 135).

Sovinnaisen moraalin tasossa toiminnan moraalisuus méadrittyy perheen, ryhman ta
koko kansan odotusten tayttamisen mukaan, huolimatta teon véalittdmista seurauksista
(Kohlberg 1981, 18). Moraalisen gattelun pohjana ovat sé8nnét ja arvot, jotka ympéris-
t6 on asettanut (Vilkko-Riihela 2001, 231). Myds tdma taso jakautuu kahteen alavai-

heeseen.

Ensimmaéisen vaiheen moraaligjattelu perustuu lapsen tarpeeseen olla kiltti itsensa ja
muiden ihmisten silmissa (Vilkko-Riiheld 2001, 231.) Hyva toiminta on sellaista, mikéa
miellyttéd tal auttaa muita, ja muut hyvaksyvét sen. Vaihetta leimaavat ihmisten vélis-
ten sopimusten toteuttaminen seka 'hyva tyttd — hyva poika —orientaatio. (Kohlberg
1981, 18.)

Toisen vaiheen moraaliset pagtdkset suuntautuvat yleisesti tunnustettujen, asetettujen
séantdjen seka sosiaalisen jarjestyksen yll&pitdmisen mukaan. Oikea toiminta maaray-
tyy velvollisuuksien tayttdmisen, sosiaalisen jarjestyksen yllgpitdmisen ja viranomais-
ten kunnioittamisen perusteella. (Kohlberg 1981, 18.) Vilkko-Riihel& (2001, 231) kuvaa
vaihetta siten, ettd moraalipaétokset perustuvat lakiin ja jarjestykseen, joita on nouda

tettava kirjaimellisesti ollakseen hyvaihminen.

Periaatteellisen moraalin tasossa yksilO pyrkii méarittelemadn pétevéat ja sovellettavat

moraaliarvot ja periaatteet huolimatta siitd, mita muut ihmiset ja yhteiskunta pitéa niis-
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ta Myoskaan yksilon samastuminen tiettyyn ryhmaan e vaikuta moraaliarvojen kehit-
tymiseen. (Kohlberg 1981, 18.) Periaatteellisen moraalin taso on moraalikehityksen
korkein taso jajakautuu niin ikéan kahteen alavai heeseen.

Ensimmaéi sessé vaiheessa oikeanlainen toiminta méaritell88n yleisten yksilon oikeuksi-
en mukaan seka kriittisesti arvioitujen ja koko yhteiskunnan hyvaksymien normien
puitteissa (Kohlberg 1981, 18). Toisessa vaiheessa moraalinen toiminta suuntautuu uni-
versaalien eettisten periaatteiden mukaan. Oikea toiminta maéritelld&&n omantunnon
padtosten, itse valittujen moraaliperiaatteiden mukaan. Moraalipéétoksissa vedotaan
loogisuuteen, universaaliuteen ja johdonmukai suuteen. Nama periaatteet ovat abstrakte-
ja ja eettisd, kuten ’kultainen sdantd’, eivéatka konkreettisa moraaliséénttjd, kuten
"kymmenen kaskyd .

" Viimeisend kehityksen vaiheena seuraa universaali, yleinen, ihmisoikeuksien moraali:
yksil6 perustaa eettis-moraaliset kannanottonsa universaaleihin eettisiin periaatteisiin
ja tuntee olevansa niihin sitoutunut” (Saarinen ym. 1991, 135). Yksil6 pystyy my6s
perustelemaan periaatteensa jarkevasti. Esimerkiksi lain rikkominen on sallittua, jos sen
takia pystytaan pelastamaan ihmisen henki. Ihminen e sokeasti vain toimi vallitsevien
séantdjen mukaan, vaan osaa soveltaa moraalisdanttja tarpeen vaatiessa. S88nn6t ovat

siisvain sopimuksia.

5.3 Kasvattgjan rooli moraalikehittgana

Kohlberg hylkasi puutteellisena gjatuksen siitd, etté moraalikehitys tapahtuisi yksinker-
taisesti siirtdmalla moraalisaannét lapselle, jolloin moraalisuutta pidettéisiin samana
kuin moraalisd&nnot. Moraalikehitys el siis ole pelkastéén kulttuuristen odotusten ”lei-
maamista’ kasvatettavaan. Sen sijaan yksilon on rakennettava moraali itse. (Carpendale
2000, 182.) Opettaja voi varustaa oppilasta parempaan moraaliymmarrykseen auttamal-
la oppilaan synnynnéisen oikeudenmukai suudentunteen kehittymista Silloin opettaja el
ma&réa oppilaan arvosisdltdja. Samalla hdn myos sitoutuu oikeudenmukai suuden peri-
aatteen, jolle perustuslain moraalifilosofia perustuu. (Power ym. 1989, 15.) Kohlbergin
mukaan opettgja e voi todellisuudessa olettaa, ettd arvojen opettaminen olisi yht&an
vahemman oppilaan g atuksia heréttdvaa toimintaa kuin esimerkiksi matematiikan opet-
taminen (Power ym. 1989, 15).
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Takalan (1997, 56) mukaan Kohlberg e ollut kiinnostunut yleisten opetussuunnitelmi-
en moraaliopetussisdlldista niinkdén, vaan enemmankin niistd suunnitelmista, joita
opettgja laatii tiettyd luokkaansa varten. Koulun moraalikasvatuksen toteuttamiseksi
opettgjan tulis puhua joidenkin arvojen puolesta. Kohlbergin mukaan opettajan valta
tulisi kuitenkin ragjoittua osallistuvan demokratian hengessa, jolloin tulee kontrolloitua
Sitg, ettd opettgja e kaytd auktoriteettiasemaansa vaarin. Opettajan tulee myds edustaa
kasvatuksessaan koko yhteison perinteité ja henked. Naiden periaatteiden mydtéa Kohl-
berg rakens idean ' Oikeudenmukaisesta yhteisostd’, jonka toiminnan myo6ta yhteison
jasenten moraalikehitysta edistetdan ja tuetaan. (Takala 1997, 57.)

Koulu on ensimméinen julkinen instituutio, johon lapsi |dhetetddn perheenjasenend,
mutta yksilénd oman syntyvan identiteettinsd kanssa. Siten koulu edustaa lapselle laa-
jempaa yhtei skuntaa; menemalla kouluun lapsi oppii tayttdmaa roolit, joita haneltéd odo-
tetaan yhteiskuntansa jasenend. Moraalikasvatuksen tavoitteena onkin muuttaa paitsi

koulun elamada myos kasvattaa yksilollisia oppilaita. (Power ym. 1989, 20-21.)

Opettga harjoittaa moraalikasvatusta jatkuvasti. He kertovat lapselle, mité pitéa tehda,
arvioivat lasten kayttdytymisté ja suuntaavat heidan suhteitaan luokassa. Joskus opetta-
ovat tietoisia opettajan toiminnasta. Usein opettaja on tietoinen arvokasvatuksesta. Sil-
loin opettaja saattaa olla huolissaan, onko kasvattaminen epéoikeutettua indoktrinaatio-
ta. Han e tiedd, pitaisikd hénen omat arvonsa esittdd moraalisina totuuksina. Toisaalta
kasityksen hyvaksyntd, etté kaikki arvot ovat suhteellisia, johtaa siihen, etta opettajan el
tulisi yrittda opettaa mitaan tiettyja moraaliarvoja. (Kohlberg 1981; 6, 11.)

Perusmoraalisuus kehittyy ’luonnollisesti’ erilaisten dyllisten ja sosiaalisten virikkei-
den kautta kotona, koulussa ja vertaisryhmissa. Siten moraalikehitys e vaadi mitéén
systemaattista indoktrinaatioprosessia. Tutkimukset my6s osoittavat, ettéa koululla voi
olla positiivinen rooli moraalikehityksen kannustamisessa. Koulun tehtéavien méarittely
lapsen sovittamisessa kansalaiseksi ja moraaliarvojen yleisyydessa luokkahuoneessa ja
opetussuunnitelmassa vaatii avointa kasvatuksellista pohdintaa koulutuksen moraalita-
voitteista. (Kohlberg 1981, 305.)
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Aho (1985, 28) esittéa Salzsteinin gjatuksia ympériston vaikutuksista Kohlbergin mo-
raaliteorian mukaisessa moraalikehityksessd. Salzsteinin mukaan aikuisen vaikutus
kehitysprosessissa on suurimmillaan ensimmaéisessa kehitysvaiheessa. Lapsen ian kart-
tuessa aikuisen merkitys vahenee. Toisessa kehitysvaiheessa kavereilla on vaikutusta
lapsen moraaliseen paattel yyn ja toimintaan. Myds kolmannessa vai heessa toverisuhteet
ovat tarkeitd, kun taas neljannessd moraalikehityksen vaiheessa auktoriteetin merkitys
tulee keskeiseksi. Kolmannessa kehitysvaiheessa lapset ovat alttiimmillaan samastu-
maan toverien moraaliarviointeihin. (Aho 1985, 28.)

5.4 Teorian arviointia

Kohlbergin teorian mukaan tyttdjen ja poikien vainen ero moraalitoiminnassa nékyy
vastuuntunnossa. Tyttojen on todettu noudattavan séantja paremmin kuin poikien. Sen
sijaan yleisten moraalisaantdjen noudattamisessa el ole eroja sukupuolten vélilla Eroja
el ole myoskaan esimerkiks syyllisyydentunteen esiintymisessd tai vanhempiin samas-
tumisessa. (Aho 1985, 22.)

Nucci (2002) on vertaillut muun muassa uudempia moraalikehityksen teorioita ja
Kohlbergin teoriaa keskendan. Uudemmat moraalikehitysteoriat hyvéksyvét kéasityksen
Sitg, ettda meidan téytyy pohtia moraalista ja moraalitonta toimintaa [8pi eldman, ei vain
yksinkertaisesti tietylld saavutetulla kehitystasolla. Siten lapsi ndhddan kyvykkaand
moraaliolentona ja moraali-identiteetin muodostaminen on jatkuvaa toimintaa. Uusien
teorioiden mukaan kulttuurista ja yksilollista vaihtelua ihmisten sosiaalisen maailman
tulkitsemisessa ja moraalisessa toiminnassa on enemman kuin Kohlberg olettaa. (Nucci
2002, 128.)

Boom ym. (2001) ovat empiirisesti todentaneet Kohlbergin moraalikehitysteoriaa. Tu-
loksista ilmenee, ettéd moraalinen arvostelukyky ja katsomus ovat luonteeltaan hierarki-
sia. Tutkimuksen koehenkil6t tekivat moraalipééttelya siten, etta paéttelyt sijoittuivat
Kohlbergin teorian mukaisille tasoille odotusten mukaisesti. Tutkimuksen keskeisin
johtop&étos on, etta yksilo oivaltaa vaistomaisesti hierarkkisen moraalisen pééttelyn,
oman sen hetkisen gjattel unkehitystason rgjoittamana. (Boom ym. 2001; 544, 547.)
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Kohlbergin teorian mukaan laps el varhaislapsuudessa esimoraalisessa vaiheessa tee
moraalipdéttelya oikeudenmukaisuuden periaatteen mukaan, vaan rangaistuksia valt-
tadkseen. Killenin (1991, 116) tutkimus kuitenkin osoittaa, etta lapsuuden keskivai-
heessa lapsi osaa tehda moraalipédéttel ya arvioimalla toimintaa oikeuden, oikeudenmu-
kaisuuden ja hyvinvoinnin kannalta. Tutkimuksissa on todettu, etta kun lapselle osoite-
taan suora kysymys, mika tekee moraalirikkomuksesta vaaran, hén arvioi toimintaa ja
paéattel ee muuten kuin auktoriteettiin ja rangaistuksiin perustuen. Lapsi arvioi vahingol-
lista toimintaa myds sen perusteella, aiheuttaako teko negatiivisia seurauksia toiselle
ihmiselle. (Killen 1991, 116-117.)
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6 MORAALIN ERI OSA-ALUEET

Moraali ja siten my6s moraalikasvatus on kasitteena erittdin lagja, ja siksi kasittelen
tutkimuksessani vain tiettyja, satujen kannalta keskeisig, moraalin osa-alueita. Kyseiset
moraalin aueet on kirjattu 1990-luvun koulujen opetussuunnitelmiin, ja ovat siten mm.
osa koulun moraalikasvatusta. Leevi Launonen (2000) on tutkinut suomalaisen koulu-
jarjestelman opetussuunnitelmia ja nimenomaan niiden eettisté kasvatusajattelua ja sen
muuttumista. Myéhemmin esittelemani moraalin eri osa-alueiden jaottelu perustuukin
juuri tdman tutkimuksen erdisiin 1990-luvun eettisten kasvatustavoitteiden luokittel ui-
hin. Olen poiminut sieltd mielesténi nimenomaan satujen kannalta keskeiset moraalin
osa-alueet.

Samat moraali-ihanteet patevéat useimmiten myos péivakotien, kotien ja muiden hoito-
paikkojen tavoitteissa. Tallaiset moraalikasvatuksen peruslahtokohdat ovat toki ideaal e-
ja, ja toteutuvat kaikissa kasvatuspaikoissa eri tavalla. Y hteista niille on kuitenkin se,
etté hyvin monet kasvattajat pyrkivéat tytssdan siihen, etta lapselle kehittyis sisaistetty
kasitys tietyista toimintatavoista moraalikysymysten &darelld. On kuitenkin otettava
huomioon, etta jokaisen kasvattajan omat arvot heijastuvat siihen, minkdaisia moraa-
liopetuksia ja -ihanteita kasvatettavalle annetaan. Sellaisten kasvatusinstituutioiden
(mm. koulu ja esikoulu) kasvattajia, joissa on opetussuunnitelmat, sitovat tietyt moraa-
liset tavoitteet, joihin kasvatuksessa olisi pyrittava. Kodeissa kasvattajaa e taas sido

mitka&an kirjoitetut sd8nnot, vaan omat ihanteet ja tavoitteet voivat toteutua.

6.1 Tapakasvatus ja sdannct

suhteessa gjallis-paikalliseen yhteisoon. Meidan yhteiskunnassamme on erilaiset hyvéan
ja pahan kriteerit kuin essimerkiks Samoasaarilla’ (Karjalainen 1996, 141). Yleisesti
gatellaan, ettd moraalinen toiminta ja pohdinta liitetdan vain yhteison aikuisten ominai-
suudeksi, jolloin lasta el pidetéd moraalisesti riittévan kehittyneena ja hénen el tarvitse
noudattaa moradia (Karjalainen 1996, 141). Karjalainen (1996, 141) korostaakin, etta
moraalisen toiminnan oppiminen on lapsen sosialisaatioprosessissa olennainen osa.

Mielestani juuri sddntdjen noudattaminen ja hyvien tapojen omaksuminen ovat |dahes
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keskeisin osa moraalikasvatusta ja sosialisaatiota. Jos yksil6 el omaksu yhtei son saéanto-
j&, han e vattamétta tule selviaméaén sosiaalisessa toiminnassa, vaan hanet suljetaan

yhteison ulkopuolelle.

Y hteiskunnallinen ihanne olisi se, etta kaikki kasvattgjat pyrkisivét kasvatusprosessis-
saan siihen, etta lapsi osaisi kéayttaytyad asialisesti, kaikkien kayttéytymissadanttjen mu-
kaan ja toisaalta noudattaa yhteisia séantdja ja normeja, jotka yhteisissa ja yhtei skun-
nassa vallitsevat. Se on ideaali, johon pyritédn, mutta johon téydellisesti kasvatuspro-

sessissa el koskaan pdasta.

Koski kuvaa osuvasti séanttjen opettamista kasvatuksen yhtena péamaéréna ” Jokai ses-
ta lapsesta pitéé kasvattaa seka ainutlaatuinen yksild, jonka erityisyytta kunnioitetaan
etta opettaa kaikki noudattamaan yhteisollisia séant6jd, normeja ja moraalisia arvoja’
(Koski 2001, 165). Nama K osken gjatukset kuulostavat Kohlbergin moraaliteorian kan-
nalta gjateltuna toisaalta akeellisiita moraalin kehittymisen vaiheilta. Kohlberghan
médrittelee toisen moraalikehityksen vaiheen, sovinnaisen moraalin tason, olevan se,
jolloin yksilon moraaliset paatokset perustuvat lain ja jarjestyksen, yhteisten sopimus-

ten periaatteeseen. Lakia on noudatettava.

Kaikkien ihmisten toimiminen lain ja sééntdjen perusteella turvaisi yhteiskuntarauhan
ja siltd osin ongelmattoman yhteiskunnan. Kaikki elvét kuitenkaan toimi niiden mu-
kaan. Toisaalta voidaan kyseenal ai staa asetettujen lakien ja normien eettisyys, onko lait
séddetty moraalisesti. Lakien mukaan toimista pidetdan yleisesti kuitenkin moraalisena
toimintana. Toisaata Kohlbergin teorian korkein taso sisdltéd myos lakien noudattami-
sessa tilanneriippuvuuden. Moraalinen paéttely riippuu aina tilanteesta, eiké voida eri-
tyisen tarkkoja saéantoja sanella. Kohlbergin mukaan séant6jen kunnioittaminen on tar-
kedd moraalikehitykselle, ja sité voidaan parhaiten oppia ristiriitojen ratkaisemistilan-
teissa (Takala1997, 53).

Nyky&an tapakasvatuksellisia ja séantdjen noudattamisen oppimiseen liittyvia tavoittei-
ta sisdltyy opetushallituksen asettamaan Perusopetuksen opetussuunnitelmien perustei-
siin (2004). Siten my0ds koulukohtaisissa opetussuunnitelmissa tulisi olla kirjattuna vas-
taavanlaisia tavoitteita. Eskelisen (2000, 35) mukaan tapakasvatuksen piiriin kuuluvat
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ké&ytostapojen ja hyvan kielenkdyton opettamisen liséks muun muassa koul ukiusaami-

sen estaminen.

Kulttuuri-identiteetin oppimisen yhteydessa oppilaan tulisi oppia ymmartamaan tapa-
kulttuurien merkityksia. Oppilaan tulisi my6s oppia ottamaan toiset huomioon seka
erilaisia yhteistoimintatapoja. My0s erilaiset oikeudet, velvollisuudet ja vastuut ryh-
massa tulisi oppia. |hmisena kasvamisen tavoitteena on oppia toimiminen ryhman ja
yhteistn jéasenend. Tété tavoitetta edistéa sellainen oppimisympdristo, joka edistéa ope-
tuksen eri osapuolten véalista vuoropuheluaja vuorovaikutusta. (Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet 2004.) Mielestani ndma seikat kuvaavat juuri tapakasvatuksen
ja sdantojen oppimisen edistamistad. Kykeneminen vuorovaikutukseen sosiaalisissa suh-
teissavaatii tietynlaisten sovittujen tapojen ja séantdjen noudattamista.

6.2 Luonnon kunnioitus

Luonnon kunnioitusta koskevat ongelmat ovat nykypéivana tarked osa ihmisten arki-
péivaa ja siten myos moraalia. Arvot ovat viime aikoina muuttuneet yhd enemman ym-
paristéa kunnioittaviks ja” vihreammiksi”. Launosen (2000) tutkimuksesta voi havaita,
etta viela 1970-luvulla luontoon liittyva moraalin alue oli opetussuunnitelmassa vahan
epamaarainen ja painotti yleisesti eldman sdilymista planeetallamme. Jo 1990-luvun
opetussuunnitelmissa moraalisen luontokasvatuksen tavoitteet keskittyivat kuitenkin
kasvatettavan omaan toimintaan ja eldmantapaan luonnon suojelemiseksi. (Launonen
2000, 285-287).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004) todetaan, ettd perusopetuksen
arvopohjana on mm. ”luonnon monimuotoisuuden ja ympariston elinkel poisuuden séi-
lyttdminen”. Y mpéristo- ja luonnontieto on oppiaine, joka koostuu mm. biologian ja
maantiedon tiedonaloista. Y mpéristo- ja luonnontiedon opetuksen tulee siséltéd kesté
van kehityksen periaatteen. 1-4-luokilla oppiaineen tavoitteena on, ettd oppilas oppii
ymmaéartdmaan ja tuntemaan luontoa. Tarkoituksena on myd@s, ettd oppilas oppii suoje-
lemaan luontoa ja kdyttdamé&an energiavaroja sdastelidasti. Myos 5-6-luokkien oppimis-
tavoitteissa on mainittu samanlaisia asioita kuin 1-4-luokillakin. Tavoitteena on, etta
oppilas oppii suojelemaan luontoa, huolehtimaan 1&hiympéristdstéén ja toimimaan ym-
paristdystavallisesti. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004.)
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Esikouluissa moraalisen luontokasvatuksen tavoitteet ovat pitkdti samanlaisia kuin
perusopetuksen opetussuunnitelmissa. Lapselle tulisi antaa tilaisuus tutustua ymparis-
toonsa ja toimia siing, jotta hdn omaksuisi luonnon arvon ja mm. luonnonsuojelun
osaksi omaa toimintaansa. (Paallysaho 2001, 99).

Jos luonnon kunnioitusta ja yleensakin luontoon liittyvia moraalin aueita yrittada sijoit-
taa Kohlbergin moraalin teoriaan, sijoittaisin sen tdysin omaksuttuna ylimmaélle eli pe-
riaatteellisen moraalin tasolle. Luonnon kunnioitus yksilén spontaanina ominai suutena
liittyy mielestéani nimenomaan omaan todelliseen ja sisdistettyyn arvoperustaan. Silloin
luonnon kunnioitus e tapahdu rangaistusten ja palkintojen toivossa tai pelkastdan lakia
tottelemalla, vaan yksilon omasta sisdisesta arvomaailmastaan. Kasvatusprosessissa
kasvattgjan ihanteena onkin tietysti se, etté kasvatettava siséistais luonnonsuojelun ja

kunnioituksen osaksi omaa moraaliperustaansa.

6.3 Auttaminen

Launosen (2000) mukaan auttavaisuus on ollut koulun opetussuunnitelmissa moraali-
sissa ihanteissa jo ainakin 1800-luvulta l8htien. [Imidna auttavaisuus @ siis ole mikaén
uusi. Ajattelisin, etté auttamisen merkitys yhteiskunnassa on ollut ennen vield paljon
nykyista suurempi, kun ty6t on tehty ilman koneita, useimmiten kasivoimilla. Y l6nen
(2002) mainitsee artikkelissaan auttamisen juuri kansansatujen hyveeksi. Kansansadut-

han ovat pitkdlti syntyneet juuri silloin, kun koneita ei ole ollut, esim. 1800-luvulla.

Perusopetuksen arvopohjaksi on mainittu my6s ihmisoikeudet ja tasa-arvo (Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet 2004). Samoin perusopetuksen tavoitteena on
“edistda yhteisollisyyttd, vastuullisuutta seka oikeuksien ja vapauksien kunnioittamista’
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004). Mielestani pelkastdan ihmisoike-
uksien kunnioittaminen vaatii toisen ihmisen auttamista. Myo6s vastuullisuus edellyttéa
lahimmaisista huolehtimista ja auttamista tarpeen vaatiessa. Onhan jokaisella kansalai-

sella auttamisvel vollisuus, jos toinen ihminen on vaarassa.

Aapisten monissa kertomuksissa opetetaan auttamista sosiaalisen harmonian lisd&amisen
ja toteuttamisen tapana. “Toisen auttaminen on moraalisen kosmologian muutoksen

yhteydessd muuttumattomana pysyva kasvatuspyrkimys, joskin myds se on irrotettu
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krigtillisista kiinnityksistdan” (Koski 2001, 93). Toisten auttamisella voidaan lisété so-
essaan lapsi luopuu itselleen térkedstéd. Kosken (2001, 97) mukaan auttamisella on hyvin
suuri merkitys sosiaalisessa maailmassa: “Kaikkien ihmisten k&den antaminen toinen
toisilleen, sosiaalisen harmonian, ystavyyden auttavaisuuden, lammon ja ilon ulottumi-
nen jokaiseen maailman kolkkaan, jokaiseen ihmiseen, eldimeen ja muuhun luontoon

muodostuu moraalisen jérjestyksen symboliseksi ytimeksi.” (Koski 93-97.)

Kohlbergin teoriassa auttavaisuus olisi helppo sijoittaa ensimmaéiseen, esimoraaliseen
kauteen, jolloin moraalisen toiminnan perustana on esimerkiksi oma etu ja mielihyva.
Usein auttaminen voidaan ndhdé ansiona ja sité kautta auttajan mielihyvana Pyyteettn
auttaminen, joka on toki myos kasvatuksen ideaali, on kuitenkin ehdottomasti siséistet-
tyd moraalia. Pyyteettomana ilmetessdén auttamisen vois sijoittaa siis Kohlbergin teo-

riassa korkeimmalle moraalin tasolle.

6.4 Ystavdlisyys

Kuten auttavaisuus, myos ystavallisyys on saanut paikan koulujen opetussuunnitelmien
moraalisissa ihanteissa interpersoonallisella alueella (ihmisten vuorovaikutuksen liitty-
valaaluedlla). Ystavéllisyydella on ollut sija koulujen moraalisten ihanteiden listallajo
1900-luvun alkupuol€elta léhtien ja se on sdilyttényt asemansa nykypéiviin. (Launonen
2002.)

Kosken (2001) aapistutkimuksen mukaan hyvén lapsen ominaisuudet ovat muuttunest
jumalalisen harmonian muuttuessa sosiaaliseen harmoniaan. Jumalalisen harmonian
aikaan hyvdlla lapsella oli puhdas sydéan ja sen my6td ominaisuuksia olivat rehellisyys,
noyryys, tottelevaisuus ja epditsekkyys. Sosiaalisen harmonian hyvalla lapsella on oi-
kea asenne. Siihen kuuluvat sopuisuus, auttavaisuus, ystavallisyys ja omanlaatuisuus.
(Koski 2001, 180 taulukkol.) " Ihanteellinen lapsi on avoin itsedan ilmaiseva ihminen,
jonka ensisijainen moraalinen positio rakentuu kyvysta ystavyyteen ja sopeutuvaisuu-
teen suhteessatoisiin ihmisiin® (Koski 2001, 181).

Edell & esitettyjen Kosken gjatusten mukaan moraalinen ja hyva lapsi osaa siis suhtautua

tervedla ja ystavdlisalla tavala muihin ihmisiin. Sen avulla lapsi kykenee toimimaan
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sosiaalisissa tilanteissa hyvaksyttavasti ja siten turvaamaan asemansa ja jatkuvuuden
yhteison jasenend. Tietyssd tilanteessa ystavéllisyys ja kyky tulla muiden ihmisten
kanssa toimeen voi jopa ratkaista tietyn aseman saavuttamisen yhteiskunnassa. Y sté&
valisyyden asema moraali-ihanteissa ei mielestani ole ihme. Se on ihmisen kaiken so-
siaalisen toiminnan perusta, jotailman yksilon on vaikea tulla toimeen muiden ihmisten

kanssa.

Kohlbergin teoriaa vasten peilatessa asettaisin ystavallisyyden samaan asemaan kuin
auttamisen. Pyyteettomana ilmetessaan ystavéllisyys sijoittuu moraalin korkeimmalle
tasolle, mutta jos yksilo pyrkii gamaan omaa etua ystavallisyyden kautta (esimerkiksi
tavoittelee muiden ihmisten suosiota) se sijoittuu matalammalle moraalinkehityksen

tasolle.

6.5 Erilaisuus ja sen hyvaksyminen

Moraalisen ihanteen kasitteend erilaisuus on Launosen (2000) mukaan uusi. 1990-
luvultaldhtien koulujen kasvatusihanteisiin erilaisuus on merkitty ihmisarvon ja el@man
kunnioittamisena. Viela 1980-luvulla vastaaviin ihanteisiin on kuulunut el@man kunni-
oittaminen ja suojeleminen. (Launonen 2000.) IThmisarvosta ei siis vielé tuolloin puhut-
tu mitdan, vaan yleisesti eldman kunnioittamisesta. Mielestani taméa el kuitenkaan edel-
lyta samanlaista erilaisten ihmisten kunnioitusta kuin nykyaén, vaikka 1980-luvullakin
eldman kunnioittaminen on varmasti kasittanyt erilaisten ihmisten oikeuden samaan

i hmisarvoon.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004) erilaisuuden ymmartdminen ja
sen hyvaksyminen on mainittu tavoitteeks monessa eri kohdassa. Perusopetuksen ar-
vopohjana on mainittu mm. tasa-arvo, ihmisoikeudet ja monikulttuurisuuden hyvaksy-
minen. Opetuksen tavoitteena on myos edistéa suvaitsevaisuutta ja kulttuurien vélista
ymmartamysta. Suvaitsevaisuudella voidaan tarkoittaa mm. eri uskontokuntien tai rotu-
jen edustgjien hyvaksymisté. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004.)

MyGs esiopetuksessa pyritéan nykydan tukemaan sité lapsen moraalisen kehityksen
osa-aluetta, joka kasittda myonteisen suhtautumisen erilaisuuteen. Erilaisuuden kunni-
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oitusta harjoitellaan sitten paivakodeissa mm. erilaisen lapsen kuuluessa ryhmaan, jol-
loin myds erilaisen lapsen identiteetti vahvistuu. (P&8llysaho 2001, 99.)

Erilaisuuden hyvaksyminen sisdltyy mielestdni monin perustein moraalin korkeimmal-
le, periaatteellisen moraalin tasolle. Sitd ei helpostikaan pysty omaksumaan ulkoisten
palkintojen ja rangai stusten perusteella tai séantdja noudattamalla. Mielestani erityisesti
téssa moraalin osa-alueessa korostuu tiettyjen arvojen siséaistaminen ja niiden luonnolli-

nen, spontaani ilmeneminen kayttaytymisessa.

Moraalikasvatus on mielestani yksi kasvatuksen keskeisimmistéa osa-alueista. Moraalin
opettaminen ja oikean seka hyveellisen toiminnan selittdminen el kuitenkaan ole usein-
kaan kasvattajalle helppoa. Kasvattajaa voivat askarruttaa esimerkiksi monet kysymyk-
set siitd, miten selittdd ja perustella moraaliongelma ja sen oikea ratkaisu lapselle. Sadut
ja kertomukset ovat erinomaisia apuvalineita moraalikasvatusprosessissa; ne puhuvat
omaa kieltéddn ja ovat |ahella lasta. Yleensa lapset kuuntelevat hyvin mielelléén satuja,
joten myos silla voi perustella satujen kayttoa kasvatuksessa. On mielesténi tarkea tut-
kia, miten kasvattgjat kokevat satujen moraaliopetukset ja minkdlaisia kaytannon ko-
kemuksia heill& on satujen kaytostd moraalikasvatuksen tukena. Tutkimuksessani pyrin
vastaamaan esimerkiks juuri ndihin, mutta my6s muihin satujen moraaliopetuksiin

liittyviin asiothin.



7 TUTKIMUSONGELMAT JA -MENETELMAT

7.1 Tutkimusongel mat

Padongel mat:
millaisia moraaliopetuksia sadut sisdltavét?
miten kasvattgjat kokevat tiettyjen satujen moraaliopetukset?
millaisia opetuksia kasvattgjat |0ytavét saduista?
millainen merkitys heidan mielestdan satujen moraaliopetuksilla on lapselle, mi-
ten sadut auttavat lasta ymmartamaan moraalista toimintaa?
Alaongelmat:
miten sadut voivat tukea kasvattajaa moraalikasvatusprosessi ssa?
miten moraaliopetukset on kerrottu tarinan juonen kannalta?, millainen rooli
niill& on tarinan sisdllajajuonen kulussa?
tarkoitukseni on myos |6ytéa mahdollisia eroja moraaliopetuksissa uusien ja

vanhojen satujen vailla

7.2 Aineiston analyysimenetel mét

7.2.1 Juonellisuus

Analysoin satuja siten, etta otin kustakin sadusta tietyn tilanteen, joka sisdlsi moraalisen
opetuksen. Naita tilanteita analysoimalla pyrin ratkaisemaan tutkimusongelmani. Mo-
raaliopetuksellisen tilanteen analysoimisessa kaytin apuna juonellisuuden menetel maa.
Juonellisuus tarkoittaa sitd, etta tekstia kasitelldan juonellisena kertomuksena, erdanlai-
sena rakenteena. Kertomuksesta tehddan ensiksi juonitiivistelmd, jolloin erotellaan
tekstista juonen kéanteet. Kaanteet ovat kertomuksen etenemisen kannalta eriarvoisia
Toiset ovat merkittavampié kuin toiset. Juonianalyysien avulla on helppo l6ytéa eri

teksteista yhteisiaja erottavia piirteita. (Alasuutari 1999, 126-131.)

Alasuutari (1999) esittelee myos nelikenttdmenetelman, jolla voi pelkistdd sadun toi-

minnat. Sadusta erotetaan toiminnan paamaéarét ja keinot seké esteet ja vastukset ja nii-
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den keinot ja muodot. Tama menetelma auttaa varmasti minua tulkitsemaan moraaliker-

tomusten sisdltamien toimintojen yhteisid piirteita ja eroavaisuuksia.

Tein siis jokaisesta sadusta juonitiivistelméan, jotka sisélsivét tarinan kannalta keskeiset
juonenk&anteet. Lisdks tein jokaisesta sadusta myos nelikentéan kyseisen moraaliope-
tuksen toimintatilanteesta. Naiden avulla oli melko helppo vertailla eri satujen moraa-
liopetuksia ja moraaliopetusten osuutta koko sadun etenemisen kannalta. Juonitiivis-
telman ja toimintanelikentdn avulla sadut pelkistyivéat ja niinpa tutkimuksen kannalta
keskeiset asiat hahmottuivat helpommin. Toimintanelikentdn muodon esitén seuraavas-

sajatuloksissa satujen nelikentét ovat siis satujen sisallGista.

TOIMINNAN TOIMINNAN
PAAMAARAT KEINOT

ESTEET JA VASTUKSEN KEINOT
VASTUSTAJAT JA MUODQOT

7.2.2 Giorgin metodi

Tutkimusosan toisen vaiheen suoritin pyytamalla kasvattajia antamaan kirjallisen ilmai-
sun kokemuksistaan satujen parissa (Liite 1). Analyysimetodina kdytin Amedeo Gior-

gin kehittdmaa fenomenol ogi sen psykologian metodia.

Giorgin menetelma pohjautuu eksistentiaaliseen fenomenologiaan, jonka avulla yksil6l-
liset kokemukset pyritd8n muuttamaan yleiseks tieteelliseksi tiedoksi. Yleisen tiedon
tulee siten sisdltadd kaikki yksildllisissa tutkimuksissa saatu tieto. Siten yleinen tieto on
kattavaa. Y ksil6llisesta tiedosta yleiseen tietoon pyritédn padsemaan eri tutkimusvaihel-
den jakeen. (Perttula 2000, 428.) Kivirannan (1995) mukaan tutkimuksen tarkoituksena
on loytaa ihmisille yksildllisten kokemismaailmojen joukosta mahdollisia yhtenevai-

syyksig, yhteisia sisiltoja

Koska fenomenologisessa tutkimuksessa pyritddn saavuttamaan tutkittava ilmio, eli
kokemus, mahdollisimman oikeanlaisena, sellaisena kuin se oikeasti on olemassa, tut-

kimuksessa kaytetédn apuna ilmion kuvailun menetelmé&i eli deskriptiota. Kuvailun
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kohteena ovat erityisesti ilmion merkitykset. (Perttula 1996, 43.) Perttula kuvaa deskrip-
tion tarkeyttd myos siten, ettd "deskriptiolla viitataan ensinnékin tutkittavan antaman
kuvauksen mahdollismman suureen vastaavuuteen hanen alkuperdisen kokemuksen
kanssa' (1996, 43). Tall6in korostuu Perttulan mukaan aineistonhankinnan se vaihe,
jossa tutkittava tuottaa itse tutkimusaineistoa. Tutkija saavuttaa tutkittavan kokemuksen

siten valittyneessd muodossa, tutkittavan kuvauksen kautta.

Perttulan mukaan toisen ihmisen kokemuksen saavuttaminen ilman vélittyneisyytta ei
ole mahdollista, vaan deskriptiosta puhutaan "tutkittavan kokemuksen ilmaisun ja tutki-
jan siitd muodostaman kuvauksen vastaavuutena® (Perttula 1995, 43). Tutkittava sis
kuvaa tiettya kokemustaan ja tutkijan tehtdvaks jaa Perttulan mukaan naiden kuvattu-
jen kokemusten jasentdminen. Toisaalta Perttula painottaa, etté ilmion taydellisen ku-
vaamisen, deskription toteutuminen on mahdottomuus. Siksi han suositteleekin deskrip-
tiota psykologisen tutkimuksen, jossa tutkitaan merkityksellisid kokemuksia, tutkimus-

asenteeksi.

Fenomenologisen psykologian tutkimuksessa tutkijan osuus on aktiivinen. Tutkija on
siis toimija ja osallistuu tutkimusprosessiin, eikéa vain tarkkaile tapahtumaa ikéan kuin
ulkopuolisena. Toisaalta kuitenkin tutkijan tehtéava on kahtalainen. Hanen on kyettéva
pitdmaén ennakkoasenteensa ja kasityksensa poissa aineistosta, mutta toisaalta hanen
tulisi elaytya tutkittavien kertomusten oleellisiin seikkoihin. Tutkijan tehtdva on maari-
tella essimerkiks haastatteluaineistosta mielestéédn merkitykselliset merkitysyksikot ar-
kieldméan kokemusten ja tieteellisen asiantuntijuuden perusteella. Merkitysyksikoiden
madrittelyssa voi olla kuitenkin rigtiriitoja tutkijan ja tutkittavan kasitysten valilla. Tut-
kijan mielesté tietty kokemus voi olla merkityksellinen, kun taas tutkittava itse e pida
sita niink&an tarkedna Giorgin menetelmassa tutkijan osallisuutta tutkimusprosessissa
el vahétella ja pyrita ndennéiseen objektiivisuuteen, vaan tuodaan reilusti julki tutkijan
aktiivinen osallisuus. (Kiviranta 1995, 100-101.)

Kivirannan (1995) mukaan Giorgin menetelmén tavoitteena on ymmartéa ja tulkita tut-
kittavien kertomia tai kirjoittamia tarinoita mm. reflektoimalla. Tama onkin tutkijalle
erityista tarkkuutta ja herkkyytta vaativaa. Tutkittavan kokemukseen tulisi pysya mah-
dollisimman "oikeanlaisena’, eik& muuttua tutkijan ominaisuuksien vuoksi. Fenomeno-

logisen psykologian metodilla pyritdankin saavuttamaan tutkittavan kokemus mahdolli-
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simman alkuperdisesti ja |6ytamaan eri ihmisten kokemuksista yhteisia seikkoja ja tee-

moja.

Fenomenologisen tutkimuksen perusteena on tarkastella "ilmidita sellaisena kuin ne
ilmenevét kokijalla, tai ainakin siten, etta tutkija muistaa tehda eron omien intentioiden-
sa ja tutkittavan kokemuksen vailld" (Kiviranta 1995, 92). Toisen ihmisen téydellinen
ymmaértaminen on mahdotonta, vaikka kvalitatiivisessa tutkimuksessa pyritaankin juuri

ymmartamiseen.

Giorgin metodin aineistonhankinnassa tutkittavaa pyydetdan kuvaamaan tiettyja el&
mans4 tilanteita, joissa tutkijaa kiinnostavaan asiaan liittyvét kokemukset ovat muodos-
tuneet. Tutkija e siis pyyda tutkittavaa analysoimaan ja reflektoimaan tietoisesti omia

kokemuksia, vaan kuvaamaan tarkasti kokemuksiaan. (Perttula 1996, 64.)

Perttulan (1996, 66) mukaan fenomenologisen psykologian metodin tutkimusaineisto
voidaan kerdta joko haastattelemalla tutkittavia tai pyytamalla heilta kirjallinen kuvaus.
Kirjallisessa kuvauksessa tutkijan mahdollisuus vaikuttaa aineiston muodostumiseen on
vahdisempi kuin haastattelussa. Huolimatta laadullisen aineiston hankintatavasta, ana-
lyysivaiheessa tutkimusaineiston on oltava kirjallisessa ja mahdollisimman alkuperai-
sessd muodossa (Kiviranta 1995, 95). Omassa tutkimuksessani pyysin siis kasvattgjilta
kirjalliset vastaukset, joten aineisto oli jo vamiiks kirjallisessa ja alkuperaisessa muo-
dossa. Siten sain siirtya suoraan aineiston kasittelyyn, ilman essimerkiks haastattelujen
litterointia. Perttula (1995, 4-5) mainitsee, etta haastatteluaineiston tulee paitsi doku-
mentoida myos kirjoittaa tekstimuotoon sanatarkasti. Kiviranta korostaa, ettd tutkitta-
vallatulee olla koko hankittu aineisto kéytdssaan, eitka han voi valita vain tiettyja paloja
materiaalista. Se lisda tutkimuksen luotettavuutta. Tutkimukseni analyysissa pidin kai-
ken materiaalin nakyvilla ja pyrin kéyttdmaan koko aineistoa mahdollissmman lagjasti.
Kivirannan mukaan Giorgin menetelma sopii erityisen hyvin kirjalliseen muotoon saate-
tun haastattel uaineiston analyysiin.

Giorgin metodin toteutus voidaan jakaa kahteen ylduokkaan. Ensimmaéinen vaihe "ete-
nee yksilokohtaisella tasolla’ (Perttula 2000, 430). Ihmisen kokemus ndhddan feno-
menologiassa yksilollisenda merkityksend, jolloin e keskityta kokemusten yleisyyteen.

Ensimméisessa vaiheessa kuvataan niin monta merkitysverkostoa kuin on tutkittavia
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henkil6itd. Toisessa vaiheessa "yksilOkohtaisesta tiedosta edetéén yleiseen tietoon"
(Perttula 2000, 430). Y leiseen tietoon siirtyminen aiheuttaa kaytannon ongelmia, koska
tutkijalla e ole enda viittauskohdetta kaytanndssa, toisin kuin yksityisessa tiedossa.
(Perttula 2000, 430.) Nama vai heet jaetaan viiteen alavai heeseen.

Giorgin metodin ensimmaisessa vaiheessa tutkija tutustuu tutkimusaineistoon hyvin
avoimesti. Hanen tavoitteenaan on el&ytya tutkittavan ilmaisemaan kokemukseen. Han
siis pyrkii kohtaamaan tutkimusaineiston “ilman hanen luonnolliseen asenteeseensa
sisdltyvid ennakkokasityksia tutkittavasta ilmiosta’ (Perttula 1996, 69). Tata toimintaa
Perttula nimittda sulkeistamiseksi, mika tarkoittaa sitd, etta tutkija reflektoi ilmiéon liit-
téamiaan ennakko-oletuksia ja merkityksia ja pyrkii sen jélkeen siirtdméaén ne pois mie-
lestdan tutkimuksen gjaksi. Perttulan mukaan tutkija jopa kirjaa ylos reflektion avulla
tavoitetut ennakko-oletukset ennen empiirisen tutkimuksen aloittamista. Perttula (1995,
5) toteaq, etté tutkijan el tule sulkeistaa ihmiskasitysta pois mielestdan, vaan pelkastéén
tutkittavaan ilmioon, kokemukseen, ennakolta liittyvét ihmiskuvan ennakkokasitykset.
Koska téssa vaiheessa tutkija pyrkii saavuttamaan tutkittavan ilmaisemaa akuperéista
kokemusta, tutkijan on hyva lukea tutkimusaineisto useita kertoja |8pi saadakseen asias-
ta kokonaiskuvan (Kiviranta 1995, 95). Ensimmaisessa vaiheessa tutkija pyrkii sis
elaytymaan tutkittavan ilmaisemaan kokemukseen seka sulkeistamaan reflektoimalla
ennakko-ol etuksensa ilmi6sté tutkimuksen gjaksi.

Kun lahdin tutkimuksessani analysoimaan kasvattgien kyselyitd, minun taytyi tietoises-
ti "painaa mielesténi pois’ kaikki késitykset siitd, mité kasvattgjat voisivat vastauksis-
saan mainita. Tutkimuksen tekemiseen |8htiessani minulla oli toki gjatuksia siitd, millai-
Sia perinteisia ja yleisesti tunnettuja gjatuksia, jopa "kliseitd’, vastauksissa vois tulla
esille. Mielestani kasvattajat kuitenkin olivat |0ytaneet selkeésti oman nakokulmansa ja

ké&sityksensd asioihin, jolloin vastaukset olivat hyvin monipuolisiajavaihtelevia.

Giorgin metodin toisessa vaiheessa "tutkimusai neistosta erotetaan ns. merkityksen sisél-
tavia yksikoita"' (Perttula 1996, 72). Kiviranta (1995, 95) toteaa, etta "merkitysyksikoita
ovat kaikki tekstin osat, jotka ilmaisevat jotakin olennaista tutkittavan ilmion kannalta.
Merkitysyksikot erotetaan suoraan kokonaisaineistosta merkitsemalla milloin edellinen
yksikkd loppuu ja toinen alkaa'. N&ma yksikot ilmaisevat siis tutkimuksen kohteena

olevan ilmion kannalta oleellisen osa, joka on ymmarrettavissi suoraan aineistosta. Tut-
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kija poimii merkitysyksikot oman intuitionsa avulla, kyll&kin tutkittavan ilmion ja tie-
teenalansa rgjaamissa puitteissa. (Perttula 1995, 6.) Perttulan (1996, 72) mukaan koko
tutkimusaineisto on jaettava merkitysyksikoihin, silla tutkijan tehtéva e ole etukékeen
paatella, mitk& aineistossa ovat oleellisia ja mitka epaolennaisia merkityksia. Kuitenkin
merkitysyksikdiden erottelussa on huomioitava tutkimuksen keskeiset mielenkiinnon
kohteet, silld lagjat tutkimusaineistot voidaan teemoitella eri tavoilla riippuen tutkijan
intresseista (Kiviranta 1995, 95-96).

Omassa tutkimuksessani kasvattgjien kyselyaineisto oli sen verran suppea, etta pystyin
jakamaan koko aineiston merkitysyksikoihin. Kirjasin siis kaikki aineiston merkitysyk-
sikot erillisille papereille, jolloin sain valtavan méaéran yksittéisia merkitysyksikoita.
Téssa vaiheessa en siis suorittanut minkaénlaista teemoittelua tai valintaa, vaan pidin
kaiken aineiston sisdllén mukana tutkimuksessa. Esimerkiksi: --- sympatiaa pulaan jou-

tunutta kohtaan ja samaistua hanen tilanteeseensa.

Kolmannessa vaiheessa "jokainen merkityksen sisdltava yksikko kaénnetdan tutkittavan
kielelta tutkijan tieteenalan yleiselle kielelle. Tutkija pyrkii kéanndstyonsa kautta tavoit-
tamaan kunkin merkityksen sisdltavan yksikon ilmentédman kokemuksen keskeisen si-
sdlon" (Perttula 1995, 6). Tutkijan kielen tulee olla yksiselitteistd, eiké tutkijan tule
sitoutua teoreettisiin kasitteisiin. Perttulan (1996, 74) mukaan taman kéénndstyon avulla
tutkijan tavoite on saavuttaa jokaisen merkitysyksikon kuvaaman kokemuksen sisallon
ja se prosess tapahtuu mielikuvatasolla. Tassa kolmannessa vaiheessa muutin jokaisen
merkitysyksikon sisdllon ikéén kuin selkokielelle ja tiivistin kunkin yksikon pariin sa-
naan. Esimerkiksi: sympatia - samaistuminen

Metodin neljdnnessa vaiheessa "kadannetyista merkityksen sisdltavista yksikoista muo-
dostetaan ns. yksilokohtainen merkitysverkosto, jossa k&annetyt merkityksen sisdltévat
yksikot asetetaan siséllollisesti toistensa yhteyteen” (Perttula 1995, 7). Perttula nimittda
merkitysten sisdlldllisia yhteyksid merkitystinentymiksi. Neljannessa vaiheessa minun
oli melko helppo edellisen vaiheen tiivistysten ja selkokielelle muuttamisten perusteella
pyrki& |6ytamaan selkeita teemoja, jotka toistuivat monissa yksittéisissa merkitysyksi-
Oissd. Nama teemat eivét kuitenkaan aina jaaneet sellaiseksi, vaan ne muuttuivat viela
tutkimuksen edetessa.

40



Metodin viimeisessd eli viidennessi vaiheessa "siirrytdan kaikkien tutkittavien kerto-
muksen muodossa olevista yksil6kohtaisista merkitysverkostoista yleiseen merkitysver-
kostoon" (Perttula 1996, 84). Perttulan mukaan t&man muodostetun merkitysverkoston
tulis sisdltada kaikkien yksilokohtaisten merkitysverkkojen keskeiset sisdll6t ja merki-
tykset. On siis séilytettdva yleisen ja yksityiskohtaisen yhteys toisiinsa néhden. Tutkijan
on siten kaytava jatkuvasti reflektiivista dialogia yksilokohtaisten ja yleisten merkitys-
verkkojen valilla (Perttula 1995, 8).

Viimeisessé tutkimuksen vaiheessa |6ysin mielestani sopivat teemajaottelut, jotka sisal-
tyvét siis lopulliseen raporttiin. TallGin jokainen yksittdinen merkitysyksikkd voidaan
sisdllyttda |agjempaan merkitysverkostoon, jolloin toteutuu yhteys yksittdisen ja yleisen
vailla Esimerkiksi: ---sympatia, samastuminen - sisdtyy mallin antaminen —
merkitysverkostoon. Mallin antaminen —merkitysverkostoon sisdtyy siis my6s muita

merkitysyksikoita.

Kun merkitysyksikét on kdannetty teoreettiselle kielelle, yksittéisista merkitysverkoista
dletaan etsia yhteisia rakenteita ja piirteita. Tutkija pyrkii sis 16ytamaan tutkittavien
kokemuksista kaikille yhteisia tyyppeja tai teemoja. Usein téllainen "muottiin laittami-
nen" e ole kovin helppoa eiké onnistu ilman kokemusten kuvausten vahingoittamista.
(Kiviranta 1995, 101.) Merkitysyksikoista kootaan kokonaisesitys, yhteenveto (Kiviran-
ta 1995, 102). Taméa yhteenveto on ikdan kuin tutkimuksen loppuraportti.

7.3 Ainaistot

Tutkimukseni empiirinen osa koostuu kahdesta eri osasta ja siten myos kahdesta eri
aineistosta. Toinen aineisto koostuu yhdeksasta sadusta ja toinen kyselysta (liite 1),

johon vastasi 21 ammattikasvattagjaa.

7.3.1 Satuaineisto

Satuaineistoa valitessani halusin, ettéa kaikki sadut ovat itselleni ennestéan tuttuja satuja.
Siten koin sadut mielekkéammiksi analysoida ja kasitella. En halunnut myéskaan ottaa
aineistooni kaikkia perinteisid moraaliopetuksia siséltavia satuja, vaan halusin ehdotto-

masti mukaan myds uudempia satuja ja myos muita kuin eldinsatuja. Halusin siis tut-
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kimukseeni mukaan seké vanhoja satuja ettd uudempia taidesatuja. Liséksi minulla oli
mahdollisuus valita saman kirjailijan useampia satuja, joten kaytin téta mahdollisuutta
hyvéksi. Aineiston sadut ovat melko lyhyitd, mutta mielestani ne ovat erityylisia ja kat-
tavat satujen eri osa-alueita. Valintaprosessissa pidin térkedna myds, ettd oman arvioni
lapsille, mutta elvét tunnu ensimmaisia luokkia kayvisté koululaisistakaan liian lapselli-
selta.

Tutkimukseen valittu satuai neisto:

Andersen, H. C.: Ruma ankanpoikanen

Beskow, Elsa: Pellen uudet vaatteet

Beskow, Elsa: Pikku Puten seikkailu mustikkametséssa
Beskow, Elsa: Punaisen tuvan Annika

Camm, Sue: Elainystavét kertovat; Kalle Karhun kulta-aarre
Grimmin veljekset: Punahilkka

Kunnas, Kirsi: Tiitidisen tarinoita; Punni

Ollikka, Terttu: Kotimetsén siivoustalkoot; Siivoustalkoot
Ollikka, Terttu: Suopojan sagppaanjdjet; Ahvensaaren salaisuus

Olen jakanut aineistoni sadut uusiin ja vanhoihin satuihin niiden syntyajankohdan mu-
kaisesti. Vanhat sadut ovat syntyneet 1950-luvulla tai sitd ennen, ja uudet sen jalkeen.
Padasiassa aineistoni uudet sadut ovat 1990- ja 2000- luvuilla syntyneitd. Néiden kritee-
rien mukaan luokittelen uusiksi saduiksi sadut Siivoustalkoot, Ahvensaaren salaisuus ja
Kale-Karhun kulta-aarre. Vanhoja satuja ovat taas muut eli Ruma Ankanpoikanen,
Pellen uudet vaatteet, Pikku Puten seikkailu mustikkametsassa, Punaisen tuvan Annika,
Punahilkka ja Punni.

7.3.2 Kyselyyn vastanneet kasvattajat

Kun valitsin kasvattgjia tutkimukseen eli vastaamaan kyselyyn (liite 1), halusin, etta
mukana olisi seké lastentarhanopettajia ettd luokanopettagjia. Ajattelin, etta siten saan
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tuloksiin kokemusta ja asiantuntemusta |agjemmalta al ueelta satujen kaytosta kasvatuk-

Sessa

Osaan luokanopettajista otin henkil 6kohtai sesti yhteytté ja kysyin heidén kiinnostustaan
vastata kyselyyn. Osan luokanopettajista tavoitin toisen opettajan valityksella Luokan-
opettagjat olivat kolmelta eri adaasteelta. Lastentarhanopettgjia pyytéessa vastaamaan
kyselyyn otin yhteytta kahden péivakodin johtajaan, jotka edelleen kysyivét lastentar-
hanopettajien suostumusta kyselyyn. Siten 11 lastentarhanopettgjalla oli mahdollisuus
vastata kyselyyn. Kyselyn paautti yhteensa 10 lastentarhanopettgjaa, joista yks on
paivakodinjohtgja. Pyyntoni vastata kyselyyn tavoitti yhteensa 13 luokanopettajaa.
Niista 11 palautti kyselyn. Yks néista kasvattaja toimii koulunjohtajana. Y hteensa ky-

kasvattajilla oli ailkaa vastata kyselyyn noin kaksi viikkoa.

Kyselyyn vastanneet kasvattajat ovat toimineet kasvatusalan ammateissa hyvin eripitui-
sia aikoja. Kokemus vaihtelee yhden vuoden kokemuksesta 33:een tydvuoteen. Kaks
kasvattajaa on tehnyt kasvatustyota 1-10 vuotta. Seitseman kasvattgjaa on toiminut kas-
vatustyossa 11-15 vuotta ja kolme kasvattgjaa 16-20 vuotta. Nelja kasvattajaa on tehnyt
tyota 21-25 vuotta ja loput viisi kasvattgjaa yli 26 vuotta. Keskimaaréinen aika on noin
19 vuotta.

Suurin osa (11/21) kasvattgjista kayttdd satuja kasvatusvalineend viikoittain. Naista
viisi on lastentarhanopettajia ja kuusi luokanopettajaa. Péivittain satuja kayttda kasva-
tusvdlineend léhes puolet (4/10) lastentarhanopettgjista. Luokanopettajista vain yksi
vastas "paivittéin”, mutta se riippuu opetettavasta luokkatasosta. Kerran kuukaudessa
satuja kdyttéa vain yks lastentarhanopettaja. Luokanopettgjista loput kéyttavét satuja

kerran kuukaudessatai harvemmin.
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8 TULOKSET JA NIIDEN TARKASTELU

8.1 Satujen moraaliopetukset juonianalyysien perusteella

Seuraavassa esitdn satuaineiston satujen juonitiivistelmét ja toimintanelikentét seka

satujen moraaliopetusten sijainnit satujen juonten kulussa.

PUNAISEN TUVAN ANNIKA

Annikan pitda lahted paimentamaan lehméa kavelymatkan padhan niitylle.
Tiella Annikaa vastaan tulee koira, Kerskuri-Olli ja Ukko. Kaikki houkuttelevat
Annikaa lahtemaan muille teille, mutta Annika torjuu ehdotuksen ” kiitos vain”

ja jatkaa matkaansa. Ukko auttaa Annikaa my6s avaamaan Annikalle ver&jan
oven ja ojentaa puulusikan. Annika niiaa ja kiittad Ukkoa. Paimennettaessa
lehmé karkaa aidan rei&std, ja Annika e saa sité kiinni. Koira juoksee kuiten-
kin pian apuun ja ajaa lehméan takaisin aitaukseen. Pikku-ukot korjaavat aidan.

Aiti tulee hakemaan Annikaa ja he kavelevét kotiin.

Annikan pdastava Ukko avaa haan ja
hakaan sisélle. ojentaa puulusikan.
Annikaniiaajakiittaa.

Annika el saa Hakaon liian korkealla.
hakaa auki.

Punaisen tuvan Annika —sadussa moraalinen toiminta, hyvét tavat ja séantdjen noudat-
taminen, on varsinaisen juonen sisdlla erilaisina pienind kohtauksina. Koko sadun juoni
itsessdan e ole varsinaisesti moraalinen, eika sen eteneminen ole riippuvainen moraali-

sesta toiminnasta ja sen tuloksista.



PUNAHILKKA

Aiti pyytaa Punahilkkaa viemaan isosgidille korillisen evasta. Han neuvoo Pu-
nahilkkaa kulkemaan poikkeamatta tielta ja tervehtimaan isoaitia kohteliaasti.
Matkalla susi tulee Punahilkkaa vastaan. Susi kehottaa Punahilkkaa poimi-
maan isodidille kukkia tien vierestd. Punahilkka tekee ehdotuksen mukaisesti ja
poikkeaa tielta syvemmaélle metsaan. Sll& aikaa susi menee isodidin luo ja nie-
laisee hanet. Punahilkan saavuttua isodidin talolle susi nielaisee myds hanet.
Metsastgja |6ytda suden mokista ja leikkaa suden vatsan auki. Selta Punahilk-
ka ja isoditi kompivat ulos elavana. Sus kuolee ja Punahilkka miettii, etta ei

endé koskaan rikkois aidin neuvoa polulta poikkeamisesta.

Punahilkan on vietéva Aidin neuvon mukaan

evaskori isodidille. on kuljettava oikeaa
polkua.

Susi tulee matkalla Punahilkka haluaa poimia

vastaan ja ehdottaa isoadille kukkia

kukkien poimimista. japoikkeaa polulta.

Punahilkka-sadun koko juoni keskittyy moraalisen toiminnan ympérille. Tietty moraa-

linen toiminta, sé&ntdjen noudattaminen, tai sen tekemétta j&ttédminen vaikuttavat sadun

juonen etenemiseen. Jos Punahilkka e olisi poikennut tieltd, susi e olisi ehtinyt isodi-

din mokille ensin ja syonyt hantd. Sadun lopussa on viela selked opetus, kun Punahilk-

kamiettii, ettéd ei enda koskaan poikkeatieltdjos aiti kieltda sen.

KOTIMETSAN SIIVOUSTALKOOT: SIIVOUSTALKOOT

Metsdn véki ryhtyy talkoilla siivoamaan kotimetsdd. Talkoolaiset ker&avat
kaikki roskat, mité ihmiset ovat jattaneet luontoon. Metsasta |6ytyy vanha pe-
sukone, johon lapset menevat pyorimaan. Aikuiset kauhistelevat lasten puuhas-
telua. Yhdessa mietitdan, miten kookkaat romut saadaan pois metsasta. Avuksi
pyydetdan hirved, ja sille rakennetaan reki. Yhteistyolla metsa saadaan puh-

taaks ja péivan paatteeks syddadn yhdessa retkilounas. Mamma Mansikka on
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tehnyt kaikenlaisia herkkuja. Lounaalla paatetéaan roskien lajittelusta, kompos-

toinnista ja lasin ja muovin ker &yksesta.

Kotimetsa on Siivous tehdaan
sagtava sistiks ja talkootyona. Kaikki
roskien lgjittelu ja ovat innolla mukana.
Kierrétys aloitettava.

Kierrdtys on monille Ihmiset ovat tuoneet
metsdléisille uusi asia roskia metsaan.

Metsassa on hyvin suuria

romuja.

Siivoustal koot-sadussa moraalinen opetus luonnon kunnioituksesta ja siistina pitamises-
té on teemana koko sadun gjan, mutta varsinaista opetusta sadussa ei ole. Sadun juoni ei

ole mydska&an riippuvainen moraalisesta toiminnasta, vaan juoni etenee metsan eldinten

PIKKU PUTEN SEIKKAILU MUSTIKKAMETSASSA

Pikku Putte haluaa kerata didille marjoja, mutta metsassa el ole yhtaan kypsaa
marjaa. Pikku Putte itkee, kunnes hanen [uokseen tulee k&api ¢ ja tarjoaa apua.
Han muuttaa Putenkin kaapioks ja vie hanet mustikkametsaan. Metsassa on
mustikkalapsia, jotka tulevat auttamaan mustikan ker&amisessa. Korien taytyt-
tya lapset vievat Puten purjehtimaan kanssaan. Lapset vievat Puten myos Puo-
lukkalaan, jossa puolukkatytot lupaavat auttaa Puttea puolukan poimimisessa.
Vierasta viedadn keinumaan ja vield maistamaan herkkuja. Kun korit ovat
taynna, mustikkapojat vievat Puten taas hanen omaan kotimetsadn ja Putte

antaa didille taydet marjakorit.
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Marjakorit on saatava K&&pio vie Puten metsaan,

tayteen. jossa lapset kerdavét Puten
korit tayteen.

Marjakorgjael Metsassd el ole

voi saada tayteen. kypsia marjoja.

Pikku Putte mustikkametsassa —sadussa moraaliopetus, auttaminen, kulkee koko gan
juonen mukana, mutta el vaikuta juonen etenemiseen. Juoni etenee itsenaisena riippu-
matta moraalisesta toiminnasta. Moraaliopetus on kuitenkin verhottuna itse tarinaan ja
varsinaista opetusta tarinassa el ole. Sadun teema on auttaminen, mutta tarinassa on
paljon muitakin tilanteita.

SUOPOJAN SAAPPAANJALJET: AVHENSAAREN SALAISUUS

Lampinen ja RG0Nit saapuvat Ahvensaareen tarkoituksenaan tehda tutkimus-
retki. Mustikka kuulee jostain itkua. Joku epéilee danen todellisuutta, mutta
lopulta kaikki kuulevat samoin. He menevat aanta kohti ja |oytavat yksinaisen
itkevan ketun kivikosta. Tulijat kysyvat kuulumisia ketulta, joka heidat huomat-
tuaan alkaa hyppia ilosta. Kettu kertoo tarinan, kuinka joutui saareen. Léydon
tehtydan Lampiselle ja Rooneille selviad, miks saaressa ei ole ollut vesilintuja

viime aikoina: ne ovat pelanneet joutuvansa ketun sydmaksi.

Itkun 18hde on Saareen tulijat alkavat
selvitettava. etsia itkevaa kohdetta.
Etsijoissaon Joku kidltédaitkun
erimielisyytta mahdollisuuden jaluulee,
itkun kuulemisesta. ettd tuuli vain vinkuu.

Ahvensaaren salaisuus —sadun moraaliopetus, auttaminen, on vain yks tilanne sadun
juonen sisdlld, muiden tilanteiden joukossa. Pagjuoni on se, etta tutkimusretkeilijat saa-

vat selville, miks linnut elvét ole viihtyneet saaressa.
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PELLEN UUDET VAATTEET

Pellen vaatteet ovat kdyneet pieneks ja koska hanella on oma lammas, han
paattal teettdd vaatteet oman lampaan villasta. Pelle keritsee lampaan itse ja
l[ahti villapussin kanssa isodidin luo, ettd han karstaisi villan. |soaiti vastaa
Pellen pyyntoon: ” Kylla karstaan, kultaseni, jos sind silla aikaa kitket rikka-
ruohot porkkanapenkistda” . Niinpa isoditi karstaa ja Pelle kitkee. Seuraavaks
Pelle menee mummun luo ja pyytad kehradmaan villasta lankaa. Taas mummu
lupautuu, jos Pelle tekee silla aikaa pikku tyon. Langat pitéda viela vérjata ja
kutoa siité lankaa. Lopuks r&atali kutoo kankaasta vaatteet. Pelle pyytaa aina
aikuista avuks ja saa apua, mutta myods hanen taytyy tehda vastapalvelus ai-
kuiselle.

Pelle haluaa keritysta Pelle kysyy ystavallisesti apua
villasta valmiit aikuisilta, jotka kohtelevat
vaatteet. Pellea niin ik&an ystavallisesti.
Pelle tarvitsee Pelle pyytda aikuisilta

paljon apua apua. He lupautuvat,

ennen kuin vaatteet jos Pelle tekee

vamistuvat. vastapal vel uksen.

Sadussa " Pellen uudet vaatteet” moraalinen opetus, ystéavallisyys, on osa koko juonta,

ja se kulkee koko tarinan mukana, sadun teemana. Juoni (vaatteiden valmistumisen

eteneminen) on kuitenkin moraalisesta toiminnasta riippumaton ja itsendisesti eteneva

ketju. Varsinaista opetusta sadussa e ole.

ELAINYSTAVAT KERTOVAT: KALLE KARHUN KULTA-AARRE

Kalle Karhu |ahtee etsiméaan sateenkaaren paata |oytaakseen aarteen. Kulkies-
saan han tapaa majavan, tervehtii ja kysyy kuulumisia. Han pyytéa majavaa
liittym&an seuraan. Kohta ystavykset tapaavat maaoravan, tervehtivat, kysyvat
kuulumisia ja myds maaorava liittyy mukaan. Harakan kohdalla tapahtuu sa-

moin, ja lopulta nelja eléinta ets yhdessa aarretta. Sateenkaaren paasta ei
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aarretta |6ytynyt, mutta kaikki kokevat saaneensa aarteen matkalla kohtaamas-

taan mieluisasta paikasta.

Aarteen |Gytaminen.

Etsittya aarretta el

|Oydy.

Matka taittuu ja seuraan

liittyy ainauus jasen.

Sateenkaaren pdassa
e ole aarretta.

Kale Karhun kulta-aarre —sadussa moraaliopetus (ystavéllisyys) kulkee koko sadun

juonen mukana. Se el ole juonen pé&asisaltd, vaan on tavallaan kehyksen, eli pa&juonen,

sisdld, eika vaikuta juonen etenemiseen. Moraaliopetus ikdan kuin pilkahtaa vahan

valid esiin koko juonen gan. Moraaliopetusta voisi sanoa sadun teemaksi.

THTIAISEN TARINOITA: PUNNI

Prinsessalla on oma janis Punni. Han eikd kukaan muukaan ole ndhnyt Punnia
koskaan. Prinsessa kuitenkin etsii Punnia metsista ja tietaa, ettei silla ole kor-
viajajos silla on korvat, silla e ole hantaa tai viiksid. Muut janikset sanovat,
ettel sellaista janista olekaan. Lopulta prinsessa 10ytaa Punnin porkkanamaal -

ta, missd Punni on surullisena odottanut, etta joku l6ytais hanet. Punni pa-

hoittelee, ettel hanell& ole korvia Han kuitenkin toivoo, ettei prinsessa valittais

siité. Juuri siks prinsessa pitadkin hanesta, ettei Punni ole taydellinen. Punni

on onnellinen, ettd joku I0ysi hanet ja pitda hanestd juuri siks ettel, silla ole

korvia.

Korvattoman, erilaisen

pupun |Gytaminen.

Punniaei [0ydy.

Prinsessa etsii ja

kyselee Punnia.

Kukaan el ole ndhnyt Punnia.
Joku vastustaa gjatusta
korvattoman pupun olemisesta.
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Punni-sadun moraaliopetus on erilaisuus ja sen hyvaksyminen. Moraaliopetus sisdltyy
koko juoneen ja kulkee mukana koko gjan. Moraalinen toiminta, erilaisuuden hyvak-
syminen, vaikuttaa siihen, miten juoni etenee. Sadun lopussa on selked opetus erilai-
suuden hyvaksymisesta.

RUMA ANKANPOIKANEN

Ankkaemolle syntyy poikasia, joista yksi on erinakdinen. Aluksi &iti on tyyty-
vainen poikasensa ulkon&kaon, mutta muut ankat ja eléimet elvat suvaitse ru-
maa ankanpoikasta. Aiti puolustaa poikastaan, mutta lopulta myds &iti alkaa
halveksia poikasta. Ruma ankanpoikanen on surullinen ja lahtee omille teil-
leen. Maailmalla poikasen rumuudesta on myods hyotya, silla mm. koira e pure
ankkaa, koska se on niin ruma. Ruma ankanpoikanen kokee syrjintaa ja se on
kateellinen joutsenten kauniille ulkon&dlle. Lopulta ruma ankanpoikanen liittyy
joutsenten seuraan ja muuttuu itsekin joutseneksi. Muut joutsenet hyvailevét
sité ja ihmiset ihastelevat juuri taté nuorinta joutsenta. Entinen ruma ankan-

poikanen on ikionnellinen asemastaan, mutta ei ylpea.

Selviytyd elaméasta ja Aluksi &iti jamy6hemmin
tulla hyvaksytyksi. jotkut elaimet hyvaksyvét.
Rumaa ankanpoikasta Muut elémet pilkkaavat
e hyvéksyta. jahalveksivat.

Ruma ankanpoikanen —sadussa moraalinen toiminta, erilaisuus ja sen hyvaksyminen,
tal sen tekemétta jattdminen vaikuttavat juonen kulkuun. Moraaliopetus kulkee koko
sadun mukana ja sill& on suuri merkitys koko sadun etenemisen kannalta. Moraalinen
toiminta e siis ole pelkéastéan jokin yksittéinen tilanne juonen siséllatai juonen mukana
kulkeva teema, vaan juonen etenemistd ohjaava ilmid. Sadun lopussa on myos opetus

erilaisuuden hyvaksymisesté ja erilaisuutensa takia syrjityn selviytymisesta.
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Tutkimuksessani 10ysin saduista seuraavanlaisia moraaliopetuksia:

hyvét tavat ja sdantdjen noudattaminen; sadut Punaisen tuvan Annika ja Pu-
nahilkka

luonnonkunnioitusja siistina pitdminen; satu Siivoustalkoot

auttaminen; sadut Pikku Puten seikkailu mustikkametsassé ja Ahvensaaren sa
laisuus

ystavallisyys; sadut Pellen uudet vaatteet ja Kalle Karhun kulta-aarre

erilaisuusja sen hyvaksyminen; sadut Punni ja Ruma ankanpoikanen

Kansansaduissa kateus ja erilaisen yksilon vahéttely aiheuttavat suvaitsemattomuutta.
Erilaisen suvaitseminen toteutuu taas yleensa pakosta. Seka kansansaduissa etta tai-
desaduissa suvaitsevaisuuden ja erilaisen arvostuksen esteend on pienuus. Siten suvait-
semattomuudesta voivat karsia essmerkiksi nuorin laps tai pienikokoiseks jaanyt ai-
kuinen. (Yl6nen & Luumi 2002, 33.) Mielestani aineistoni kansansadussa Ruma ankan-
poikanen toteutuu juuri se Ylosen ja Luumin késitys, etta vahéttelyn kohteeksi joutuu
perheen nuorin ja téssa tapauksessa myos erilainen yksilo. Punni-sadussa erilaista e
mielestani kuitenkaan vahétellata syrjita, vaan pédinvastoin hanta suojellaan ja rakaste-
taan. Ylosen (2002a, 16) mukaan uusin satuihin on tullut erilaisuuden hyvaksymisen
teemoja. Hanen mukaan uusissa saduissa ollaan myds myétatuntoi sempia kuin perintei-
sissé kansansaduissa. Oman luokitukseni mukaan Punni-satukaan e kuitenkaan ole uusi

satu, vaikka siind voidaankin havaita erilaisuuden hyvéaksymista ja my6tétuntoa.

Y16sen (20023, 15) mukaan kansansaduissa keskeisid moraaliopetuksia ovat esimerkik-
s rohkeus, ystavallisyys ja auttavaisuus ja kansansaduissa esiintyvét hyveet ovat sopi-
via meidankin gjan lapsille. Satu Apo (2003, 40) vastaa kuitenkin Ylosen gatuksiin ja
toteaa: ” Kertomuksissa opetetaan moraalia myds varoittavien esimerkkien avulla: epé-
eettisesti kayttaytyvét henkilot saavat ankaran rangaistuksen.” LOysin omassa tutki-
muksessani vanhoista saduista edella esitettyja Y|6sen mainitsemia moraaliopetuksia,
vaikka en valttdmatta mainitsekaan niité satujen keskeisimpiné opetuksina. Pyrin nimit-
tain erottamaan jokai sesta sadusta vain yhden mielestani tarkeimman moraaliopetuksen,

vaikkatoki muitakin térkeitd opetuksia saduista voi |6ytéa.
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"Kansansaduissa ei olla huolestuneita luonnosta, koska ihminen eli naiden kertomusten
syntymisen aikoina tasapainossa luonnon kanssa” (Yl6nen & Luumi 2002, 25). Oman
satuaineistoni saduissa mielestani vain yhdessa sadussa (Siivoustalkoot) on keskeisena
moraaliopetuksena luonnon kunnioitus. Siivoustalkoot-satu on uusi satu, joten aihe sii-
hen on tullut varmasti viimeaikaisten lisdantyneiden luonnonongelmien ja saastumisen
myota Ylosen ja Luumin (2002, 25) mukaan lasta el saa pelotella luonnon saastumisel-
la, eika lapsen tarvitse olla siité huolissaan, mutta aiheeseen liittyvié kirjoja lapselle voi
kylla joskus lukea. Siten laps voi oivaltaa paitsi todellisessa eldmassa myos sadun

avullaluonnon vaalimisen tarkeyden ja oppia keinoja siihen.

YI6nen ja Luumi (2002, 38-39) ovat huomannest, etta kertomuksissa ihmiset ja kuvit-
teelliset hahmot ovat jouluna erityisen auttavaisia, ystavalisia, vieraanvaraisia ja epéit-
sekkéita. Saduissa onkin tuolloin usein asetelmana esimerkiksi rikas — kdyha. Satujen
joulussa kaikki kéyttaytyvét tavanomaisesta poikkeavalla, erityisen ystavélisela ja
suvaitsevaisella tavalla. (Ylonen & Luumi 2002, 38-39.) Omassa satuaineistossani el
ole yhtéan joulusta kertovaa satua, vaan ystavallisyys ja ystavyys tulevat muissa tilan-
teissa esiin. Oman aineistoni saduissa ystavallisyys keskittyy ihmisten tai satuhahmojen
valiseen kanssak&ymiseen arkipéivan tilanteissa, eika ole mitéén erityista ystavallisyyt-
té vaativaa juhlaa. YI6nen ja Luumi (2002, 40) mainitsevat Grimmin satujen arvomaa-
ilman olevan erityisen tasa-arvoisuutta, ndyryytta ja ystavéllisyytta vaativaa, joissa to-

teutuu oi keudenmukai suus sadun lopussa.

Moraaliopetukset voivat tutkimukseni mukaan esiintya saduissa kolmella eri tavalla:

1. Juondllinen tapa: Moraalinen toiminta ohjaa juonen kulkua, joten koko sadun
kulku tahtd& moraalin opettamiseen. Sadun lopussa on usein opetus. Tutkimus-
aineistoni saduista kolme sisdltyy tdhan luokkaan: Punahilkka, Punni ja Ruma
ankanpoikanen.

2. Teemallinen tapa: Moraaliopetus on tarinan juonen teema, mutta moraaliope-
tus e varsinaisesti ohjaa juonen kulkua. Teema kulkee kuitenkin koko gan tari-
nan mukana. Tutkimusaineistoni saduista kolme lukeutuu tahan ryhmaén: Kalle
Karhun kulta-aarre, Pellen uudet vaatteet ja Pikku Puten seikkailu mustikkamet-
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3. Tilanteellinen tapa: Moraaliopetus on juonessa yksi tilanne tai tapahtuma mui-
den tapahtumien joukossa, misté moraalisen opetuksen voi havaita. Tutkimusai-
neistoni kolme satua noudattaa tété tapaa: Punaisen tuvan Annika, Ahvensaaren

salaisuus ja Siivoustalkoot.

YI6nen (2001, 52) kirjoittaa siitd, millainen rooli hyveellisella toiminnalla on sadussa ja
milloin se toteutuu: ” Eivét satujen sankarit ja sankarittaret pyri eika heidan tarvitsekaan
pyrkid aina hyvan tekemiseen, koska sellainen soveltuu vain silloin taléin juoneen.
Toisinaan hyveellisyys tulee kerronnassa luontevasti esiin.” Edella olen esitellyt kolme
erilaista tapaa, miten hyveellinen toiminta tulee sadun juonessa esiin ja miten se sovel-

tuu sadun kulkuun.

Yl6sen ja Luumin (2002, 30) mukaan hyvissd saduissa moraalisesti hyva toiminta tulee
vaivihkaa esiin, eika toimintaa osoitella. Mielesténi teemallisessa ja tilanteellisessa ta-
vassa moraaliopetus on juuri havaittavissa ikéan kuin rivien véalistéd. Sen sijaan juonelli-
sen tavan saduissa on lopussa jokin opetus, jonka voi helposti ja usein yksiselittei sesti
havaita. My6s Yldsen ja Luumin (2002, 31) erityisesti kansansaduissa on tyypillista,
ettd moraali on yksioikoista. Téll6in sadun moraaliopetuksesta el jaa lukijalle tai kuun-
telijalle tulkinnanmahdollisuutta toisin kuin useissa taidesaduissa (Yl6nen & Luumi
2002, 31). Kansansaduissa ilmaistaan siis selvasti, mita seuraa, jos tekee hyvaa tal pa
haa (YI6nen & Luumi 2002, 36). Myds oman satuaineistoni juonellista tapaa edustavis-
sa saduissa (erityisesti Punahilkka, Ruma ankanpoikanen) on lopussa opetus ja satujen
moraaliopetukset ovat siten melko selkeitéd. Sadusta voi myds huomata hyvén ja pahan
tekemisen seuraukset.

8.2 Kasvattgjien lukemien satujen moraali ja vaikutus lapseen

Valitsin kasvattgjien luettavaksi sadut Punni ja Ahvensaaren salaisuus satuanayysin
perusteella. Halusin ehdottomasti kayttéé tassa tutkimusvaiheessa samoja satuja, joita
olen itse analysoinut. Mielestéani on hyodyllista verrata kasvattgjien saduista [0ytamia ja
itseni |0ytamia moraaliopetuksia keskendén. Halusin kasvattgjien analysoitavaksi myos
mielestani erilaisia satuja. Edella esitettyjen tutkimustul osten mukaan kyseisten satujen

moraaliopetukset on kerrottu sadussa eri tavalla. Punni-sadussa moraaliopetus sisdltyy
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koko juoneen ja Ahvensaaren salaisuus —sadussa mielestani keskeisin moraaliopetus on
kerrottu vain yhdessé tilanteessa muiden tapahtumien joukossa. Tavoitteeni oli, etta
kasvattgjat joutuvat pohtimaan satujen moraaliopetuksia ja niiden vaikutusta lapsen
moraaliseen toimintaan. Siksi en valinnutkaan kasvattgjien analysoitavaksi esimerkiksi
Punahilkka-satua. Sen moraaliopetus on yleisesti tunnettu ja siksi el mielestani palvele
tutkimukseni tarkoitusta.

Kyselyn ensimméiseen kysymykseen kasvattajien tuli vastata sen mukaan, minkéaisia
moraaliopetuksia he |8ysivét saduista Punni ja Ahvensaaren salaisuus. Kasvattgjat 16y-
sivétkin saduista monenlaisia moraaliopetuksia. Toinen kysymys taas liittyi siihen, mi-
ten kasvattgian mukaan kyseiset satujen moraaliopetukset vaikuttavat |apsen moraali-
seen toimintaan. Suorat lainaukset on otettu kasvattajien vastauksista. Olen numeroinut

vastagjat, minka lainauksen peréssa oleva numero ilmaisee.

8.2.1 Erilaisuus ja sen hyvaksyminen

Kaikki kyselyyn vastanneet kasvattgjat yhta lukuun ottamatta mainitsevat vastauksis-
saan, etté he |oytavét lukemistaan saduista erilaisuuteen ja sen hyvaksymiseen liittyvia
moraaliopetuksia. Erilaisuus ja sen hyvaksyminen on siten tyypillisin vastaus kyselyn
ensimmai seen kysymykseen.

Erilaisuus on rikkautta. (17)

Erilaisuus pitéais hyvaksya. (7)

Erilainen voi olla parasja rakkain. (14)

Onneksi sadun loppu korostaa kauniisti tata erilaisuuden hyvaksymista. (5)

Yli puolessa vastauksista viitataan siihen, etté sadun kautta lapsi oppii ymmartamaan ja
hyvaksyméan erilaisuutta. Satujen avulla lapsi voi siis oppia suhtautumaan paremmin
poikkeavanlaisiin ystaviin jaihmisiin. Kahdessa vastauksessa mainitaan, etta sadut voi-

vat auttaa lasta murtamaan ennakkoluuloja.

Sadut voivat auttaa lasta myds murtamaan ennakkoluuloja. (2)



Erilaisuuden hyvéksyminen voi olla lapselle helpompaa, kun sadun prinsessakin hyvak-
syi Punnin vajavaisuuksineen. --- Sadun avulla he (lapset) voivat oppi ymmartamaan,

ettel kaikkien tarvitse olla” samassa kuosissa” . (1)

Erilaisuuden hyvaksymisen oppimisesta vastauksissa mainitaan myos kaytannon esi-

merkkej &

Ei end& aina automaattisesti syyté jotakuta vilkasta lasta riidan al oittamisesta. (20)

Voi esim. lopettaa jonkun lapsen kiusaamisen, jolla on horokorvat. (20)

Lapset oppivat nékeméaan / hyvaksymaan erilaisuutta - esim. hyvaksyméaan péivakoti-
ryhman erityislapset ystavikseen / leikkikavereikseen. (17)

Kasvattgat ndkevat myds omien heikkouksien hyvaksymisen oppimisen eréana satujen

vaikutuksena lapsen moraalikayttaytymiseen.

Jos lapsi kokee olevansa ” erilainen” , téllaiset sadut auttavat hyvaksymaadn sitdkin asi-
aa. (14)

Erilaisuuden hyvaksymisen moraaliopetuksena kasvattajat mainitsevat myos esimerkik-
Sl suvaitsevaisuuden ja toisten hyvaksymisen kéasitteilla. Vastauksista ilmenee myds,
etta kasvattgjat 16ytévéat saduista moraaliopetuksia, jotka liittyvét jokaisen ainutlaatui-
suuteen. Kukaan ei ole taydellinen ja kaikkien ei tarvitse olla samanlaisia. Tulisi siis
padasta pois yhdenmukaisuuden paineesta. Kaikki ovat siis samanarvoisia. Myds oman
avuttomuuden ja omien puutteiden hyvaksyminen ovat kasvattgiien mielesta satujen

moraaliopetuksia.

Kaikki ovat samanarvoisia ulkonddsta ja vajavai suuksista riippumatta. (14)

Ei tarvitse olla taydellinen kel vatakseen muille. (8)

Olet ainutkertainen sellaisena kuin olet! (16)
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Kukaan ei ole taydellinen. (12)

Erilaisuuteen liittyen kasvattagjien vastauksissa korostuu moraaliopetuksena myds en-
nakkoluuloista pois pagseminen. Ennakkoluuloihin liittyvét vastaukset voidaan tiivistéa

gjatukseen Luulo ei ole tiedon vaartti (4).

” Me olemme tietysti tallaisia, pupuilla on korvat jne.” —uulo e aina pidakaan paik-

kaansa eli ennakkoluuloisuus. (11)

Se, mita yleisesti luullaan ilkedks tai pahaksi, e olekaan paha (esim. Kettu Ketalai-
nen). (4)

Kuten edell& esitetyista tuloksista voidaan havaita, |0ysin oman satuaineistoni kahdesta
sadusta (Punni ja Ruma ankanpoikanen) erilaisuuteen ja sen kunnioittamiseen liittyvia
moraaliopetuksia. Kasitykseni Punni-sadun yhdestd mielesténi hyvin keskeisestd mo-
raaliopetuksesta, erilaisuuden kunnioittamisesta, ovat yhtenevéiset kasvattgien 10yta
mien moraaliopetusten kanssa. Yldsen ja Luumin (2002, 33) mukaan suvaitsevaisuus
on saduissa harvinaista Mielestdni Punni-sadussa suvaitsevaisuus toteutuu kuitenkin

erittéin hyvin jamyos kasvattajat kokevat sen sadun opetukseksi.

8.2.2 Sosiaalinen toiminta

Sosiaalinen toiminta - uokkaan olen siséllyttényt kaikki sellaiset kasvattajien kasitykset
satujen vaikutuksista lapsen moraaliseen kayttéytymiseen, jotka erityisesti vaikuttavat

konkreetti sessa sosi aali sessa vuorovai kutuksessa toi mimiseen.

Yks sosiaaliseen moraalitoimintaan vaikuttava satujen moraaliopetus on kasvattajien

mukaan toi sen asemaan asettuminen ja sympatia.
Tunteen avulla lapset pystyvét ehké tuntemaan millaista on eristyksissa olo. (1)
Laps voi tuntea sympatiaa pulaan joutunutta kohtaan ja samaistua hanen tilanteeseen-

sa. (10)
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Auttavat pohtimaan mik& --- tuntuu hyvalta mik& pahalta. (15)

Kasvattgjien mukaan sadut auttavat lasta ymmartamaan ja tulkitsemaan paitsi omaa
my0s toisten toimintaa ja tunteita sosiaalisissa tilanteissa. My0s oikean ja védran toi-
minnan ymmartaminen voi avartua satujen avulla. Voidaan puhua ikéan kuin tunnedlys-
t4, jota tdssa siis kuvataan tunne- ja toiminta-analyysilla ja sita pidetéén moraaliopetuk-

sena.

Lapset --- voivat ymmartad myos oman ja muiden tekoja ja ajatuksia. (15)

" Herkistdd” tunneherkkyytta - toisten tunteiden ja mielialojen tunnistaminen ja hy-
vaksyminen (6)

Ei kannata rehvastella, etta olisi taydellinen ja kaikki tietdvainen. (7)

Sosiaalisen toiminnan parantumiseen ja oppimiseen liittyviks satujen opettamiksi mo-
raaliopetuksiksi olen kerdnnyt kasvattgjien vastauksista myos yhteistoiminnallisuuden
opetuksen. Myds oman toiminnan syiden ja seurausten pohtiminen ennen toimimista on
kasvattgiien mukaan satujen opettama lasten kayttéytymiseen vaikuttava moraali-
ihanne.

Lelkitaan / toimitaan kaikki yhdessa. (17)

Kannattaa aina vahan etukateen ajatella syita ja seurauksia, ennen kuin toimii (tekee
Kasvattgjien vastausten mukaan saduilla Punni ja Ahvensaaren salaisuus voi olla vaiku-
tusta lapsen haluun auttaa muita ihmisia ja ottaa heitd huomioon. Erityisesti heikompia
tulee puolustaa. Kasvattgjien mukaan sadut voivat siis avata lapsen silmét katsomaan
uudella tavalla muiden ihmisten merkitysta ja arvoa, niin ettei lapsi pitdis muita ihmi-

sia enda itsestédnsel vyytena

Kaikilla on joku, joka rakastaa ja huolehtii. (14)
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Toisen voi saada iloiseks pieninkin keinoin. (14)

Voivat auttaa ymmartamaan muiden ihmisten / 1&heisten merkityksen. (15)

Hyvin monessa kasvattajan vastauksessa tulee siis esille saduista |6ytynyt moraaliope-
tus, joka liittyy toisesta ihmisesta huol ehtimiseen ja auttamiseen. Erityises luokanopet-
tgjista suurin osa mainitsee vastauksissaan eri kasittein auttamiseen liittyvid moraa-
liopetuksia. Auttaminen onkin vastauksissa yleisin toisesta huolehtimiseen liittyva mo-
raaliopetus. Lahimmaisenrakkaus ja toisen ihmisen huomioonottaminen tulevat myos
vastauksista esille. Monessa vastauksessa esiintyy niin ikéan ystavyyden ja rakastetuks
tulemisen tarve. Rakkauteen liittyen vastauksissa esiintyy moraaliopetuksena myos
toisen lohduttaminen sek& empatia.

Laajemmasti voi jopa ndhda globaalin ongelman ja ratkaisun hyvinvoivan osan velvol-

lisuus huolehtia vahaosaisimmista veljista. (9)

Empatia, sdalintunne ketturessua kohtaan. (11)

Vahvakin voi --- tarvita toisia turvakseen. (14)

Hadassa ystavat tunnetaan. (17)

Kasvattagjat 10ysivét lukemistaan saduista auttamiseen ja toisesta huolehtimiseen liitty-
via moraaliopetuksia ja 10ysin my0s itse samoja opetuksia aineistoni saduista. Myods
Yl6sen ja Luumin (2002, 33) mukaan " auttavaisuus ja myotétunto ovat saduissa usein

esintyvid hyveita’.

8.2.3 Sisukkuus

Y ksinomaan |uokanopettagjien vastauksissa mainitaan saduista |6ytyneina moraaliope-
tuksina sisukkuuteen ja karsivallisyyteen liittyvia moraali-ihanteita. Erityisesti luokan-
opettgja joutuu tydssaan usein kannustamaan oppilaita karsivallisyyteen tehtavien te-
kemisessa ja siten myds oppimisessa, jotta jokainen oppilas saavuttaisi asetetut tavoit-

teet. My0s yrittelidisyys mainitaan kasvattajien |6ytamissa moraaliopetuksissa. Lasten-
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tarhanopettajien vastauksissa el kyseisia moraaliopetuksia mainita. Paivakodissa lapsil-
la el olekaan niin suuriatiedollisiatavoitteita saavutettavana kuin koululaisilla.

Snnikkyys, olisi kannattanut vain sitkedsti opetella uimaan kesalla. (11)

Jokaisesta tilanteesta selvitdan - jos el heti niin hetken paasta. (7)

Ei kannata hataantya yllattavissakaan tilanteissa, vaan keksid ja miettia ratkaisuja

ongelmaan. (7)

Yl6sen ja Luumin (2002, 36) mukaan kohtuullisuus ja kérsivéllisyys ovat sellaisia hy-
veitd, jotka esiintyvét saduissa harvoin. Toisaalta niiden esiintyessa lapsen voi olla vai-
kea havaita kyseisid hyveité sadusta. Y10sen (2002a) mukaan seka vanhoissa ettd uusis-
sa saduissa sankarit kohtaavat vaaroja ja selviytyvéat niistd. Hanen mukaansa rohkeus
tuleekin sdilymaén satujen moraaliopetuksena, silla rohkeus on edellytys selviytya pe-
lottavista tilanteista. Annika Asvik (2001) toteaa, etté Y |6sen mukaan esimerkiks Han-
nu ja Kerttu —satu on nykyadankin erinomainen tarina selviytymisestd. Sadut ovatkin
hénen mukaansa selviytymiskertomuksia. Mielestdni Hannu ja Kerttu —satuun liittyy
|8heisesti my6s sitkeyden ja periksi antamattomuuden seké erilaisten ongelmien ratkai-

sujen opetuksiin. Vastaavia opetuksia myds kasvattajat |0ysivét lukemistaan saduista.

8.2.4 Oikeajavaara

Vaikka kaikki edella esitetyt moraaliopetukset kuuluvat toki oikea — vadra —pohdintaan,
olen erottanut kyselyjen vastauksista sen kuitenkin vield omaksi otsikokseen. Oikea —
vadra —opetuksiin olen liittanyt vastauksissa ilmenneitd moraaliopetuksia, joiden toteu-
tumista tai toteutumattomuutta yleisesti arvioidaan asteikolla oikea — vééra tai hyva —

paha.

Vain kahdessa kasvattgjan vastauksessa mainitaan satujen moraaliopetuksina hyva ja
paha ja niihin pyrkiminen. Niin ik&an kahdessa vastauksessa mainitaan moraaliopetuk-

siksi, ettd vahvalta ndyttavan ulkokuoren alla voikin olla heikko ihminen.

” Kovan ulkokuoren alta [6ytyykin " heikko” pikku-Pekka Ketalainen. (13)

Kukaan el ole valttaméatta paha maineestaan huolimatta. (14)
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Muita yleisid hyvaan ja oikeaan el@amaan johtavia kasvattgjien saduista |6ytamia moraa-
liopetuksia ovat rehellisyys, uskollisuus, totuus, itsekkyys-epaitsekkyys, kurinalainen
elama ja ahneus seka valehtelu.

Valehteliko prinsessa? --- Keksikd koko Punnin omasta paastaan? (11)

Ahneella on ” kakkanen” loppu. (17)

Ei ole mielestani yllattavaa, ettd niin monissa kasvattgjien vastauksissa mainittiin hyvan
ja pahan erottaminen tai oikeaan toimintaan liittyvat yksittiset hyveet moraaliopetuk-
sena, silla kuten Yl6nen ja Luumikin (2002, 24) mainitsevat: " Useimmissa saduissa on
keskeista hyvan ja pahan taistelu”. Toisaalta mielestani kaikki moraaliopetukset voi-

daan ndhda oikean javaaratai hyvan ja pahan toiminnan ohjaajinaja opettajina.

8.2.5 Mallin antaminen

Kasvattgjien vastausten perusteella eras kasvattgien lukemien satujen hyvin keskeinen
vaikutus lapsen moraaliseen toimintaan on, etta laps voi ottaa saduista mallia omaan
kayttaytymiseensd. Monessa vastauksessa korostetaan samastumisen merkitystéd. Mita
enemman satu koskettaa lasta tunnetasolla sitd paremmin lapsi kykenee samastumaan
sadun henkil6iden asemaan ja moraalikdyttéytyminen ik&an kuin siirtyy myos lapsen
toimintaan. Siten sadun moraaliopetus menee paremmin "perille’. Vastauksissa koros-
tetaan sekd tietoista satujen matkimista ettd tiedostamatonta satujen vaikutusta lapsen
kayttdytymiseen. Kasvattgjien mukaan laps siis ikdan kuin soveltaa satujen moraa-
liopetuksia oman elamansa tilantei ssa.

Laps siirtda sadun kokemuksen / tunne-elamyksen omaan maailmaansa ja ehkd myos

kayttaytymiseensa. (4)

Parhaimmillaan lapset matkivat satuja: --- osaavat saélia itkevaa lasta jne. Ja miettivat

asioita eri puolilta. (11)

" Ahvensaaren salaisuus’ vois auttaa lasta toimimaan vastaavissa tilanteissa oikein.
(10)
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Kasvattgiien mukaan satujen antaman mallin vaikutus lapsen moraaliseen toimintaan
ten pohtiminen ennen toimimista on kasvattajien mielesta tarked vaikutus lapsen kéayt-

t&ytymiseen.

Kannattaa aina vahan etukateen ajatella syita ja seurauksia, ennen kuin toimii (tekee
" t6llon toitd”). (17)

Kannattaa olla sitkeg, el kannata luovuttaa. (5)

8.3 Satujen vaikutus lapseen ja kasvattajan tyohon

Kyselyn kolmannessa kysymyksessa kasvattgjan tuli pohtia omia kokemuksia siitg,
miten sadut yleensa voivat heidan mielestéan auttaa lasta moraalisen toiminnan ymmar-
t&misessa ja miten ne voivat vaikuttaa lapsen moraalikayttaytymiseen. Neljannessa ky-
symyksessa taas kasvattajia pyydettiin kertomaan kokemuksiaan siitd, miten sadut ovat

tukeneet heitéa moraalikasvatusprosessissa.

8.3.1 Elaméanohjeet

Kasvattajien mukaan sadut antavat |apselle el@manohjeita tietyissa moraalista pohdintaa
vaativissatilanteissa. Vastaukset voisi tiivistéa g atukseen, jonka erés kasvattaja mainit-
see: --- sadut auttavat lasta oikeitten moraalikasitysten synnyssa (14). Tarkeimpana
elamanohjeena vastauksissa esiintyy hyvan ja pahan tai oikean ja vaaran ymmartamisen
oppiminen. Saduilla on kasvattajien mukaan erittéin keskeinen merkitys hyvén ja pahan
erottamisen oppimisessa. Saduissa esiintyvan hyvan ja pahan kautta kehittyy lapsen
usko maailman oikeudenmukaisuuteen: ” paha saa palkkansa — ainakin lopussa” (6).
Oikean ja vaaran oppimiseen liittyen kasvattajien mukaan sadut voivat vélittéa viestia
toisen omaisuuden kunnioittamisesta: Ei voi ottaa toisen omaa eika vahingoittaa toisen
tavaroita (6). Vastauksissa korostuu my6s esimerkiks se, ettd satujen avulla laps voi
oppia suhtautumista erilaisiin ihmisiin, heikomman puolustamista seka hyvia kaytosta-

poja.

Sadut ohjaavat toimimaan rohkeasti sen mukaan, minka kokee oikeaks. (6)
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Lapset osaavat aina vastata, kun kysyn kuka oli sadussa hyva ja kuka paha, mika oikein

ja miké vaarin. Samoin he huomaavat, etta hyva menestyy ja paha saa palkkansa. (1)

Saduissa on hyvan ja pahan taistelua ja hyva voittaa. Tama luo eldmanuskoa lapseen,

h&n oppii luottamaan hyvadn. Myos sen, ettd pahaa vastaan on taisteltava. (5)

Vanhat perinteiset sadut ovat yha paikallaan. Niissdhan paha saa aina palkkansa ja

hyvyys palkitaan. (14)

Kasvattgiien vastaukset ovat samansuuntaisia kuin Ylosen ja Luumin (2002, 24-25)
kasitykset satujen hyvan ja pahan opetuksista. Myo6s Y16sen ja Luumin mukaan kansan-
saduissa moraali on yksioikoista, jolloin toiminta on joko hyvaatal pahaa javaarin teh-
nyt joutuu selvittamaan tekemisidan. Pahuudesta myds rankaistaan heti ja toisaalta hy-
vyydesta palkitaan runsaasti. Heidan kasityksensd mukaan lapsi huomaa pahan ja hyvan
tal oikean ja vaaran eron helposti, jos se on esitetty sadussa selkeasti, kuten kansansa-
duissa. Silloin lapsi myds oppii mahdollisesti oikeudenmukaisuutta. Y1dsen (2001, 53-
54) mukaan pahan ja oikean eron kasittdminen on jopa lapsen oikeudenmukaisuuden
kehittymisen edellytys. Hanen késityksensé on, etté lapsen tieto Siita, ettd hyvyytta ar-
vostetaan ja pahuudesta rankaistaan, on hyvan eldman rakennusaineita. ” Satujen sano-
ma on sama vuosi sadasta toi seen: jokai sen tavoitteena on onni ja se saavutetaan, kun eri
tavoin ilmeneva pahuus voitetaan” (Yl6nen & Luumi 2002, 25). Voidaan siis huomata,
ettd ammattikasvattajien kasitykset satujen vaikutuksista lapseen ovat hyvin yhtenevai-

set satujen tutkimisen ammattilai sen kanssa.

Eras kasvattga mainitsee vastauksessaan kirjoja, joissa hdnen mielestddn moraaliope-

tukset tulevat hyvin esiin.

Pekka (Topohantd) on aina rehellinen ja voittaa lopulta, ilked Monni saa nenilleen.
(11)

Oikeudenmukaisuus on myo6s Pepissa (Pitkétossu) tarkeda. Marikki-kirjoissa tulee re-

hellisyys, oikeudenmukaisuus, sisarkateus --- jne. eli tosi monipuolisesti moraaliopetus-
ta. (11)
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8.3.2 Kaytannon tyo helpompaa

Useimmat kasvattajat mainitsevat, ettd sadut ovat tukeneet heitd moraalikasvatusproses-
sissa. Erityisesti kasvattgjat korostavat sitd, etté satujen avulla moraalin opetus menee
ik&én kuin paremmin perille, lapsi siis omaksuu moraaliopetuksen paremmin. Kasvatta-
jat kokevat, ettd moraalin opetus on helpompaa sadun avulla. Kasvattajat ovat kaytta
neet satuja erilaisten teemojen, kuten ystavyyden ja anteeksi pyytdmisen, |8hestymises-
sS4 " Yhteisalla keskustelulla ja pohtimisella on asiaa menty eteenpéin.” (21) Monet
kasvattgjat ovat puuttuneet kaytdnnon ongelmiin luokassa tai ryhmassa juuri sadun
avulla. Satujen tilanteisiin on myds helppo tulevissa ongel matilanteissa. He my6s koke-
vat, ettd kipedd asiaa on helpompi ldhestyd sadun avulla. Satu on konkreettisempi esi-
merkki. Satu on kasvattajien mielestd hyva keskustelun alustus, eika aikuisen tarvitse
"saarnata’. Sadun jakeen sadusta voidaan keskustella, esittdd esimerkiks kysymyksia.
Satua pidetdan yleisesti parempana keinona ratkoa ongelmia ja opettaa moraalista toi-

mintaa kuin pelkkaa aikuisen puhetta.

Eras kasvattgja esittdd kuvion siitd, miten han kdyttda satuja apunaan kaytannon ongel-

mien ratkal sussa:

1. ongelma X

2. kirja aiheesta

3. keskustelu

4. kaytannon tilanteessa asiaan palaaminen (todetaan menikd asia hyvin / huo-
nosti) (15)

Olen kayttanyt satuja valituntipulmien selvittelyyn, siirtanyt tilanteet elainhahmojen
muotoon. " Sawytys' on selvinnyt sadun jalkeen kdydyssa keskustelussa. (9)

Syksylla tuli ryhmaamme uusi erilailla kayttaytyva ja vahan dysfaattinen lapsi. Hanella
oli omia sovellutuksia sdantdjen noudattamisesta. Kokosin lapset ja luin hellle sadun
kuinka suuri joukko elaimid mahtui pieneen telttaan nukkumaan, jos he vain noudattivat

sdantoja. Lapset kuuntelivat ja tuntui, ettd he alkoivat ymméartaa tilannetta. (1)
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Olemme my0s kayneet 1&8pi satujen avulla esim. rehellisyyden, avuliaisuuden ja ystaval-

lisyyden merkitysta. (2)

Eras kasvattagja kertoo ryhmansa lasten syrjivasta ja valinpitamattomasta kayttaytymi-
sesta uutta erityisoppilasta kohtaan ja siitg, kuinka sadun avullatilannetta selvitettiin:

--- Otimme siis aiheeksi erilaisuuden sietdmisen. Toteutimme sité puheiden, naytelmien
ja ko. aiheisten kirjojen kautta. Vaikutus ndkyi jo parin viikon kuluttua ja mika tarkein-
ta: se oli pysyvaa ja tana péaivana meidan ryhméa on ylpea siitg, etté ko. laps on juuri

meidan ryhmassa. (3)

Myos YIonen (2002a, 16) on sitd mieltd, ettéa kun |6ydetéén sopivia satuja, niiden eri-
laisten henkilGiden ja tapahtumien kautta voidaan tukea lapsen moraalikasvatusta.
Vaikka lapsen moraalikasvatus tapahtuu pitkélti sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, myos
ailkuisen ja lapsen vélinen yhteinen lukuhetki, kirjaan syventyminen, mahdollistavaa
moraalikasvatuksen siina tilanteessa (Y 16nen 20023, 14).

Kasvattgjien mielestéa satujen merkitys moraalikasvatuksen helpottajana perustuu erityi-
sesti siihen, etta sadut |&hestyvét asiaa tai ongel matilannetta anonyymina. Tall6in ketéan
lasta tai yksittéista tilannetta el osoiteta sormella, vaan asiaa kasitelléén yleisend esi-
merkking, josta laps sitten voi oppia. Laps voi kasitella omia arkojakin asioita tuttujen
satuhahmojen kautta.

Sadut eivét ole niin henkil6kohtaisia, vaikka kasiteltdva asia on tuttu. (7)

Sadut ovat "turvallisia". Ne elvat kerro kenestdkadn suoranaisesti ja henkil 6kohtai sesti,
mutta niista voi |0ytaa ja tunnistaa asioita, joita sattuu lastenkin elamassa |ahes paivit-
tain. (10)

Monet kasvattajat korostavat vastauksissaan, etté satujen lukemisen jalkeisella aikuisen
jalasten valisella keskustelulla on erittéin suuri merkitys siihen, miten lapsi ymmartéa
satujen moraaliopetuksia ja millainen vaikutus niill& on lapsen moraaliseen toimintaan.
Keskustelun myotéa satujen moraaliopetusten vaikutus lapsen moraaliseen toimintaan

ik&&n kuin tehostuu. Erityisesti kaytannon ongelmatilanteita, kuten riitatilanteita, voi-
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daan selvittdd kasvattgjien mukaan siten, ettéd ensin luetaan aiheeseen sopiva satu ja sen
jalkeen keskustellaan asiasta ja sadun opetuksesta yhdessa lasten kanssa. Sadut voivat
olla my0s erilaisten keskusteluaiheiden virittgji& Joidenkin vastausten mukaan keskus-

telu on jopa ehdoton edellytys sille, ettd lapsi ymmaértda sadun moraaliopetuksen.

Pelkka satujen kuuntelu tai katselu essim. diakuvina ei yksin riita vaan saduista on kes-
kusteltava ja pohdittava, mita ne opettavat. Lapset kylla hyvin helpolla |6ytavat satujen
" ytimen” , erottavat hyvan ja pahan ja asettuvat hyvan puolelle. (10)

Sadut ovat usein alkuja jonkin asian kasittelylle. Ne eivét yksistaan riita, mutta auttavat

asian kasittelyssa. (21)

Keskustelemalla satujen opetuksista lasten kanssa, he siirtavat ne heti omaan elamaan-

s4, arkipaivan kokemuksiin. (14)

Kasvattgjat siis kokevat, etté keskustelu luetusta sadusta tehostaa sadun moraaliopetuk-
sen perille menemisté ja laps ymmaéartda sadun opetuksen paremmin. Myo6s Ylonen ja
Luumi (2002, 23) korostavat, etta " aikuisen ja lapsen keskustelu ja sadun eettisten rat-
kaisujen pohtiminen on lapselle hytdyks hanen rakentaessaan arvojen maailmaa’.
Voidaan siis essmerkiksi pohtia sitd, kayttaytyivatkd sadun henkil6t auttavaisesti tai
myotétuntoisesti tai olivatko kaytetyt toimintatavat hyvaksyttévia sekéa oliko satu oi-
keudenmukainen (Y16nen & Luumi 2002, 28).

Satujen merkityksia ja opetuksia el tule selittda lapselle, vaan sadut on tarkoitus ym-
martda intuitiivisesti. Sen sijaan kasvattagja voi vaivihkaa kiinnittéa lapsen huomion
tiettyihin kohtiin. Siten sadun lukemisesta voi tulla lapselle entistd antoisampi ja mer-
kittavdmpi kokemus. (Yl6nen 2002b, 211.) Yl6sen mukaan lapsen tulee voida itse oi-
valtaa, ettei han meneti koko sadun sanomaa (Asvik 2001, 19). Ylonen tarkoittaa sita,
etta ailkuisen e tule kannustaa lasta pohtimaan, miten hadn esimerkiks vois selvita
omista vaikeuksistaan sadun hahmon tavoin. Kasvattajan on siis erotettava sadun selit-
tamisen ja siitéa keskustelu lapsen kanssa. Tutkimukseni kasvattgjat ovat Yl6sen tavoin

vahvasti sita mieltg, ettajuuri keskustelun avulla sadun merkitys ja”teho” paranee.
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8.3.3 Satuesimerkkega

Monet kasvattgjat mainitsevat vastauksissaan konkreettisia satuesimerkkejd, jotka ovat
tukeneet heitd moraalikasvatusprosessissa. Monissa vastauksissa mainitaan erityisesti
kansansadut ja perinteiset eldnsadut erinomaisina moraalia opettavina ja elaméanohjeita
antavina satuina. Mielestani néiden useimmille suomalaisillekin tuttujen satujen koros-
tuminen myos kasvattajien vastauksissa on luonnollista, sill& niissd moraaliopetukset
ovat hyvin keskeinen osa satua ja niiden moraaliopetukset ovat yleisesti tunnettuja.
Kasvattgjat mainitsevat myds muita hyvin tunnettuja satuja ja satukirjasarjoja, jotka

ovat moraaliopetuksineen tukeneet kasvattajia moraalikasvatusprosessissa.

Muistan kirjan nimeltddn ” Snikorvainen janis’ jossa janis yritti piilotella korviaan

erilaisten hattujen sisaan. Kirja oli joskus hyva apuvaline. (18)

Olen itse lukenut paljon oppilaille Astrid Lindgrenin kirjoja Mio, poikani Mio ja Velje-
ni Leijonamieli. Ne kasittelevéat paljon elaman peruskysymyksia: hyvaa, pahaa, ysta-

vyyttd, luottamusta, uskollisuutta ja hyvan voittoa lopulta taistelun jalkeen. (5)

Pekka TOopohantd —sarja on hyva esimerkki siitd, miten erilaista kiusataan ja miten
kaikki kdantyy hyvaksi; hyva voittaa ja paha saa palkkansa. (19)

Aidinkielen (Iahinna Aapisten) kirjoiksi olen pyrkinyt valitsemaan sellaisia, joissa on
tekstejd, jotka tukevat moraalikasvatusta. lloinen Aapinen, Salainen Aapinen esim. Si-
saltavat tekstejd, joissa sadunomai sessa muodossa mukavasti tuetaan opea tassa kasva-

tusprosessissa. (10)

Keisarin uudet vaatteet: Onko jarke& seurata muotia orjallisesti? --- Oma terve jarki
kayttoon. (6)

Kansansadut: sanat voivat my6s satuttaa - kielen kayttéon ohjausta. Toisten kunnioit-

taminen. --- (6)
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8.3.4 Sadut j&avét elaméan

Suurimmassa osassa kasvattgjien vastauksista mainitaan, etté satujen vaikutus lapsen
moraalikayttaytymiseen ja moraalin oppimiseen perustuu lapsen samastumiseen sadun
roolihahmoihin ja elaytymiseen sadun maailmaan. Erityisesti tunnepohjaisten satujen
gatellaan olevan tehokkaita lapsen samai stumisen ja satuun el @ytymisen kannalta. Juuri
samaistumisen kautta lapsen on kasvattajien mukaan kasitella myds oman eldméansa
vaikeita asioita ja tilanteita. Lapsi voi siis saada sadun kautta ratkaisun omaan ongel-
maansa. Samastumisen myoéta sadun toimintamallit voivat siirtyé lapsen todelliseen
eldmaén, jolloin laps kayttaytyy sadun mallin mukaisesti tietoisesti tai tiedostamat-
taan.. Sadut ovat kasvattajien mukaan ikaan kuin lapsen maailmaa, jolloin samaistumi-
nen on helpompaa ja satujen tunnekokemukset nékyvat lapsen kayttaytymisessa.

Tilanteet voivat olla samankaltaisia kuin omassa elamassa. (7)

Koska sadut ovat lapsille |aheisia heidan on luontevaa muuttaa omaa kayttaytymistaan
sadun opetuksen mukaisesti. (3)

Yleensa kun luen satua, niin huomaa kuinka sanoma ja tapahtumat eletaén, joskus niin
voimakkaasti, ettd kyynel eetkaan eivat ole kaukana. (1)

Mitd pienemmasta lapsesta on kyse sitéa vakaammin han kokee samaistumista, mallgja

toiminnalleen sadun nk. hyvien roolimallien toiminnasta. (3)

Lapset saavat saduista erilaisia tunnekokemuksia jotka jagavat mieleen. Nama kokemuk-

set valittyvat lapsen kayttaytymisessd ja suhtautumi sessa toiseen ihmiseen. (4)

Asvik (2001, 19) kirjoittaa Hilkka Ylosen kasityksista siitd, minkaainen vaikutus sa-
duilla on lapseen. Kyselyyni vastanneiden kasvattajien tavoin myos YI0nen korostaa
satujen herétamien tunteiden merkitystd. Jos satu e herdta lapsessa tunteita, satu el
Y16sen mukaan toimi ollenkaan. Toisadta Yl6sen mukaan sama satu voi heréttéa eri
lapsissa voimakkuudeltaan erilaisia tunteita, toisessa hyvin voimakkaita ja toisessa el
minkddnlaisia. Sadulla ei olekaan hdnen mukaansa mitéén vain tiettyéd merkitysté, vaan

jokaisen lapsen sadun kokeminen on yksildllistd. Sadun avulla voidaan 1&hestya erilai-
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sia lapsen tunne-elamaan vaikuttavia tai liittyvia ongelmia, kuten hylk&&misen ja syr-
jaytymisen tunteita tai kiusattuna olemista seké erilaisuutta. (Asvik 2001, 19.) Saduissa
onkin tarkeda erilaisten tunteiden, kuten ilo, vihan ja myétatunnon kokeminen sadun
kautta sen ohessa, etta sadut auttavat esimerkiksi siirtymista sosiaalisesta roolista toi-
seen ja opettavat arvoja ja normegja. Satujen aiheuttamien tunnekokemusten heijastami-
nen oman eldmansa rakentamiseen tapahtuu satujen metaforisten rakenteiden kautta.
Taloin satu e anna selvid mallgja ja vastauksia, vaan metaforisten rakenteiden kautta
lapsi voi heijastaa satua omaan eldmaansa ja tunnemaailmaansa. (Y16nen 2002b, 205,
210).

Uselden kasvattajien mukaan sadut voivat tukea kasvattajaa moraalikasvatusprosessissa
erityisesti siten, etta sadut usein jaéévat ikaan kuin lapsen mieleen eldmaan. Siten lapsi
prosessoi ja todella miettii sadun opetusta ja sanomaa. Lapsi myos usein elaytyy ja sa
mastuu sadun maailmaan ja henkil6ihin hyvin voimakkaasti. Monesti gjatuksia ja tun-
teita heréttavan sadun aineksia voidaan siten havaita lapsen leikeista. Téarkeda on, etta
sadusta j&a lapselle tunne, " ettd tarina paattyi onnellisesti” (4). Myo6s Hilkka Y l6sen
mukaan on térkedd, ettd erityisesti terapeuttisen sadun loppu on onnellinen ja tuo siten
lohtua lapselle (Asvik 2001, 29). Kasvattajien mukaan lapsi usein palaa johonkin ga-
tuksia herétténeeseen sadun tapahtumaan aikojen kuluttua sadun lukemisesta. Toisaalta
joskus sadun tilannetta jaadaén tarkoituksella pohtimaan myds yhdessa aikuisen ja las-
ten kesken. Silloin sadun lukemisen jalkeen keskustelun avulla voidaan ” siirtad ” ope-

tus’ omaan ymparistéon” (7).

On monentyyppisia henkildita (kuten luokassakin oppilaita); miten toimitaan yhdessa,
miten suhtaudutaan --- ” haukkumiseen” jne. Lapset voivat |0ytaa itsensa naisté satujen
henkil6ista. (10)

Vaahteramaen Eemelin joulu, satu, jossa Eemeli sitkeydellaan kovassa lumimyrskyssa
pelasti ystdvansa Aatun hengen hiljensi lapsiryhmani miettimadn ystavyytta ja omien

voimien rajoja ja yrittdmista. (17)

Pieni tulitikkutyttd —satu herkisti 3. luokkalaisetkin 1&hes itkun partaalle --- He eléytyi-
vat tyton surkeaan kohtaloon ja toivottavasti olivat tyytyvaisid omaan hyvaan oloonsa.
(11)
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Esim. kun Marikki myi siskonsa Liisan orjaks suututtuaan téhan. Miksi Marikki teki
niin? --- Saako tehdyn tekemattomaksi ? Tata pohdittiin tosi pitkaan. (11)

--- Ja vield monen péivan paasté joku on miettinyt asiaa ja kertoo jotakin siité asiasta.
(11)

Kasvattgjien mukaan satu el siis eld val téssa ja nyt —tilanteessa, silloin kun aikuinen
lukee satua lapselle. Satu el pddty ” sen pituinen se” —kohtaan, vaan lapsi el&a satua lei-
keissdan ja omassa eldaméssaan. Siten han saa siitd aineksia oikeaan, moraaliseen toi-
mintaansa. Nama satujen opetukset voivat sdilya lapsen toimintamalleissa pitkalle el&

e
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9 POHDINTA

Luotettavuustarkastelu. Koska laadullisen tutkimuksen piiriin kuuluu hyvin monenlai-
sia tutkimusperinteitd, myds tutkimuksen luotettavuuden kriteereistéd on olemassa erilai-
sia késityksa Myos eri metodioppaissa painotetaan eri asioita tutkimuksen luotetta-
vuudessa. (Tuomi & Sargiarvi 2002, 130.) Joitakin yleisia vaatimuksia voidaan kuiten-
kin tutkimuksen luotettavuudel le asettaa. Tutkijan tulee antaa lukijalle perusteellinen ja
yksityiskohtainen, mutta selked kuvaus aineiston kokoamisesta ja tutkimuksen etenemi-
sestéa. Siten myos tutkimuksen tulokset tulevat ymmarrettavammiksi. Lukijalle tulee
antaa siis tarpeeks tietoa tutkimuksen tekemisestd, jotta han voi arvioida tutkimuksen
tuloksia. Tutkimusraportista tuulee kayda ilmi mm. tutkimuksen kohde ja tarkoitus,
aineistonkeruu, miten tutkittavat valittiin ja montako heitd oli. Toisaalta tutkittavien
henkil6llisyys ei saa paljastua. Raportista tulisi ilmetd myos tutkimuksen kesto, aineis-
ton analyysi, luotettavuuden arviointi ja tutkija-tutkittava —suhde. Naiden kaikkien ra-
portin osa-alueiden tulisi viela toimia suhteessa toisiinsa. (Tuomi & Sargjérvi 2002,
135, 138.)

Mielestani oman tutkimukseni raportti tyttéa ndma vaatimukset melko kattavasti. Olen
pyrkinyt raportoimaan tutkimuksen vaiheet mahdollisimman yksityiskohtaisesti, jotta
lukijalle tulisi selvdks omat toimintamenetelmani tutkimuksen kulussa. Esimerkiksi
Giorgin menetelman analyysivaiheet esitin sovellettuna oman tutkimukseni vaiheisiin.
Tutkija-tutkittava —suhdetta en kuitenkaan raportissani pohdi. Tutkittavilla e ollut
mahdollisuutta essmerkiks lukea tutkimustuloksia ennen tutkimuksen julkaisua. Muu-
tenkin minulla oli tutkittaviin ndhden melko vahan henkilokohtaista kontaktia. Suurta
osaa kasvattajista en tavannut lainkaan henkil 6kohtai sesti.

Juonianalyysi: Tutkimuksessani satujen juonianalyysin heikkous on rinnakkaisluokit-
telijan puute. Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan lisata laskemalla yksimie-
lisyyskerroin. Taloin kaks tutkijaa luokittelee saman aineiston ja vertaillaan tuloksia.
Tété vertailua el kuitenkaan esitetd lopullisessa tutkimusraportissa. Ongelmana rinnak-
kaisluokittelijan kdytdssa on, ettd laadullisen aineiston analyysi vie melko paljon aikaa,
jolloin toisen luokittelijan saaminen voi olla vaikeaa. Toisaalta luotettavuus kuitenkin
paranisi talla menetelmdll& (Tuomi & Sargjérvi 2002, 139.)
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Omassa tutkimuksessani en kayttanyt koko satuaineiston osalta rinnakkaisluokittelijaa,
joten on toki luonnollista, etta jonkinlaista vaihtelua esiintyisi oman ja toisen tutkijan
tekemien tulkintojen vdlilla Toisaalta kahden sadun osalta minulla oli mahdollista
kayttaa rinnakkaisluokittelijaa, kun kasvattgjat pohtivat |ukemiensa satujen moraaliope-
tuksia. Ndiden kahden sadun moraaliopetuksissa omat ja kasvattagjien tulkinnat olivat
melko yhtenevét. Toisaalta itse poimin kustakin sadusta vain yhden mielestani keskel-
simman moraaliopetuksen. Kasvattgjilla oli taas mahdollisuus mainita myds useampia
moraaliopetuksia, joten vaihtelua omien ja kasvattgjien 10ytdmien moraaliopetusten

vdillaoli jonkin verran.

Pyrin liséamaan |uotettavuutta satuanalyysin osalta kirjoittamalla hyvin perusteellisesti
juonitiivistelman ja toimintanelikentan. Kirjoitin siis tutkimusraporttiin jokaisesta sa-
dusta koko tarinan juonen (my6s mielesténi moraaliopetuksen kannalta merkityksetto-
man aineksen), jotta lukija voi halutessaan pohtia myds itse juonen kulkua ja mahdolli-
sesti muitakin moraaliopetuksia. Toisaalta lukijalle avautuu myds mahdollisesti tunte-
mattomat sadut, jolloin satujen moraaliopetusten analysointi hel pottuu.

Giorgin menetelmé&: Giorgin analyysimenetel ma antaa tutkijalle melko suuren vastuun
jatoisaalta vapauden aineiston analyysiin. Koska toisen ihmisen kokemusta on mahdo-
tonta saavuttaa ilman valittyneisyyttd, tutkijan tulee jasentda tutkittavan kuvaamat ko-
kemukset ja siten muodostaa vastaavuus tutkittavan ilmauksen ja tutkijan jasennysten
vdlille (Perttula 1995, 43). Tutkijan on kuitenkin pyrittava pitdméén omat ennakko-
oletuksensa mahdollissmman hyvin poissa aineiston analyysista (Kiviranta 1995, 100-
101). Kivirannan mukaan Giorgin menetelméassa el pyrita nédenndiseen objektiivisuu-
teen, vaan tutkijan aktiivinen osuus tutkimuksessa tunnustetaan. Perttulan ja Kivirannan
késitysten mukaan my6s omassa tutkimuksessani annetaan oikeus kyselyaineiston tul-
kinnoille ja jasennyksille. Toki tassakin analyysissd tulee sama rinnakkaisluokittelijan
puutteen ongelma, mika oli luotettavuutta vahentava tekija myos juonianalyysissa. Jos
toinen tutkija olisi jésentanyt kasvattajien vastaukset, luokittelut olisivat varmasti olleet

anakin osittain erilaisia.

Pyrin lisé&maan |uotettavuutta kirjoittamalla melko paljon suoria lainauksia kasvattaji-
en vastauksista ja koodaamalla jokaisen kasvattajan omalla numerollaan. Siten lukija
voi ndhd4, kuinka lagasti olen kayttanyt kyselyaineistoa ja toisaalta tehdd myos omia
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luokittelujaan ja p&dtelmidan. Kuten aina kyselyissd, my6s omassa tutkimuksessani
ongelmaksi nousi, ymmarsivatko kaikki kasvattgjat kysymykset samalla tavalla. Kyse-
lyssa nimittéin puuttuu yleensd (kuten tassakin tutkimuksessa) mahdollisuus tarkentaa
kysymyksidjatehda lisakysymyksia.

Eettisyys. Tutkimukseni aihe ja menetelmét olivat sellaisia, ettd en née sen suorittami-
sen sisdltaneen juurikaan eettisia ongelmia. Erityisesti tutkimukseni ensimmaisen osan
(satujen juonianalyysin) suorittamisessa e mielestani ollut lainkaan eettisid ongelmia.
My0Osk&én kasvattgjien kyselyssa el mielestani ollut eettisyyteen liittyvia ongelmia
Kysyin henkilOkohtaisesti kaikkien luokanopettajien suostumusta kyselyyn vastaami-
seen. Lastentarhanopettajien suostumuksen selvittivét taas pyynndstani péivakodinjoh-
tgjat. Kasvattgjat vastasivat kyselyyn nimettémina ja annoin jokaiselle vastagale nu-

merokoodin. Tutkimusraportistaei tule ilmi mydskdan koulujen ja péivakotien nimia.

Pohdintoja tutkimuksen suorittamisesta ja tuloksista. Kirjallisuutta tutkimukseeni et-
siessani totesin, etta satuja ja erityisesti niiden moraaliopetuksia on tutkittu hyvin vé
hén. Siten myds satujen moraaliopetuksia koskevaa kirjallisuutta on vahan. Koska tut-
kimuksia on tehty hyvin vahén, en [6ytanyt aiheesta mydsk&an tutkimusraportteja. Etsin
seka suomalaista etta ulkolaista kirjallisuutta satujen moraaliopetuksi sta kirjaston tieto-
kannasta, esimerkiksi Psycinfosta ja Ericistd. Hakutuloksia tuli hyvin vdhan ja siten
kaytinkin tutkimukseni teoriaosassa kaikkea |6ytynytta kirjallisuutta, mika vain oli tut-
kimuksen kannalta patevdd. Kaikkealoytynytta kirjallisuutta oli kéytettava, jottateorian
sal koottua. Minun el siis tarvinnut juurikaan suorittaa aineiston karsintaa, koska on-
gelma oli pikemminkin kirjallisuuden puute ja vahyys. Kaikki l6ytéamani aineisto oli
laadullista, joten en voinut esitelld kvantitatiivisia tutkimustuloksia. Tutkimusraporttien
puuttumisen vuoksi en voinut vertailla omia ja muiden tutkijoiden samasta aiheesta
saamia tutkimustuloksia. Suomessa merkittévin satututkija on Hilkka Ylonen, mutta
toivottavasti myds oma tutkimukseni voi osaltaan lisdta kyseisen aiheen tutkimusta
tulevaisuudessa. Saduissa ja niiden moraaliopetuksissa riittéa varmasti tutkimista pit-

kéks aikaa eteenpain.

Omasta satuaineistostani, ja erityisesti Punnista ja Ahvensaaren sal aisuus —sadusta, |6y-
tama moraali-ihanteet, erilaisuus ja sen hyvaksyminen seka auttaminen, toistuivat

myds kasvattgien vastaaman kyselyn enssimmaisen kysymyksen vastauksissa. Siten
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voidaan gjatella, ettd ndma kyseiset moraali-opetukset ovat melko yleisesti |0ydettévis-
S4 juuri naistd saduista. Muun muassa ndma moraali-ihanteet ovat olleet Launosen
(2000) mukaan myds koulujen eettisen kasvatuksen tavoitteena 1900-luvulla. Ne ovat
siis olleet kirjattuina koulujen opetussuunnitelmissa. Nama samat moraalikasvatusta-
voitteet sisdtyva myds nyky&8n perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteisiin
(2004). Kasvattajien mukaan ndma sadut voivatkin auttaa lasta toimimaan erilaisuutta
hyvaksyvasti jaymmartdmaan erilaisuutta. Toisaalta heiddn mukaan sadut auttavat lasta
my06s toimimaan sosiaalisesti ja tuntemaan sympatiaa pulaan joutunutta ystavéd koh-
taan. Sympatian tunteminen on usein juuri auttamis-toimintaan johtava tunne. Siten
kyseiset sadut voivat osaltaan edistdd opetussuunnitelmien tavoittelden saavuttamista ja

ne voivat myos tukea kasvattajan moraalikasvatusprosessia.

Valitsin kasvattgjien luettavaksi sadut Punni ja Ahvensaaren salaisuus tutkimukseni
enssimmaisen vaiheen perusteella. Niissd moraaliopetukset on kerrottu juonen kulussa
eri tavalla. Valitessani sadut, joissa el ole perinteisesti selkeda opetusta sadun lopussa,
kuten juonellisen tavan saduissa, kasvattgjat joutuivat todella pohtimaan keskeisia ope-
tuksia. Vastaukset olivatkin hyvin vaihtelevia. Niissi toistuivat samat teemat, mutta
eivét kuitenkaan olleet "kliseitd’, pelkastéan yleisesti tiedettyja opetuksia, kuten hyvan
ja pahan erottaminen. Toisaalta joku kasvattgja mainitsi, ettd saduista oli vaikea |6ytéa
mitdan selkedéd moraaliopetusta. Koska kasvattagjien oli mahdollista mainita saduista
myds useampia moraaliopetuksia, osittain eri opetukset korostuivat kasvattgien vasta-
uksissa. Tutkimukseni ensimmaéi sessd osassa erotin kustakin sadusta vain yhden mieles-
téni keskeisimman opetuksen. Siksi en mydskaan Punnista ja Ahvensaaren salaisuudes-
ta maininnut kuin yhden opetuksen molemmista. Toki kaikista saduista |0ytyy aina use-
ampia opetuksia. Kasvattgjien vastaukset ovatkin monimuotoisempia kuin omat moraa-

liopetus 6ydokseni.

Tutkimuksessani [8ysin kolme erilaista tapaa, jolla moraaliopetus voi sisdltya sadun
juoneen. Yldsen ja Luumin (2002, 30) mukaan moraalinen toiminta tulee hyvissa sa-
duissa vihjattuna, jolloin hyveellistd toimintaa e osoitella. Mielestani teemallinen ja
tilanteellinen tapa tuovat moraaliopetuksen juuri vihjatusti esille. Voidaankin pohtia,
miten lapsi tall6in huomaa moraalisen opetuksen. Kasvattajien mukaan laps kuitenkin
hyvin helposti havaitsee moraalisesti oikean tai vaaran toiminnan sadun juonesta. Toi-
sadlta kuitenkin monet kasvattajat korostavat, etté satujen moraaliopetukset eivét ole
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tehokkaita ja vaikuta lapseen, jollei aikuinen keskustele opetuksesta lapsen kanssa. Jot-
kin kasvattgat pitavat keskustelua jopa ehdottoman térkeand, jotta satujen moraalisesta
annista olisi hyotya lapselle. Yldsen (2002b, 211) mukaan satujen opetuksia el tule se-
littéa lapselle, mutta voidaan huomaamatta kiinnittda lapsen huomio tiettyihin sadun
kohtiin. Keskustelu ja yhdessa pohtiminen on kuitenkin hyvéksi lapsen moraalikehityk-
sessa. (Ylonen & Luumi 2002, 23).

Kaiken kaikkiaan lapsi ndhddan kasvattgiien vastauksissa hyvin aktiivisena satujen
kuuntelijana ja analysoijana. My6s Ylonen korostaa eri yhteyksissa lapsen taitoa oival-
taa saduista itselleen térkeitd asioita, esimerkiksi saada saduista ratkaisuja omiin on-
gelmiin. Kasvattgjien vastauksissa korostuu myds, etté lapsi oivaltaa helposti satujen
opetuksia. Lisdks kasvattajien mukaan sadut vaikuttavat hyvin voimakkaasti |apseen ja
sadut jéavat elaméan lapsen mieleen. Laps samastuu voimakkaasti satujen hahmoihin
ja elda satujen tilanteita lukemisen jalkeen omissa leikeissdan. Tall6in satujen moraa-
liopetukset on kerrottu varmasti juuri tilanteellisella tavalla, jolloin moraaliopetus on
sadun yksittéisen tilanteen toiminnassa. Kasvattgjien mukaan lapsi kasittelee myods
omia vaikeita asioitaan satujen kautta. Yl6sen mukaan samastumisessa on erityisen
térkesd, ettd satu heréttéd lapsessa voimakkaita tunteita (Asvik 2001, 19). Toisadta
nama tunnekokemukset ovat hyvin yksiléllisid Jokipaltion (1996, 5) mukaan myo6s
kasvattajat Siis korostavat vastauksissaan sitd, etta sadut elvét ragpaise vain pintaa, vaan

tekevét vaikutuksen jajaévét lapsen sisdlle vaikuttamaan pitkiksi gjoiksi.

Kaikki aineistoni kasvattgjat kokivat, etta sadut tukevat jollakin tapaa heita kasvatus-
tyossa. Erityisesti satuja pidettiin aasinsiltana johonkin, esimerkiksi moraaliopetukseen
liittyvaén, aiheeseen. Satuja kdytetddn vastausten mukaan usein apukeinona ongel mati-
lanteita ratkottaessa. Satujen avulla kaytannon tyota moraalikasvatuksen osalta pide-
taénkin helpompana. Lisdks satujen kaytto on kaikella tavalla turvallista, kun e tarvit-
se osoitella essmerkiksi tiettyd oppilasta ja hanen toimintaansa. Monet opetussuunni-
telmissakin mainitut moraalikasvatustavoitteet on helpompi toteuttaa tai ainakin yrittda
|&hestya niité juuri satujen k&yton avulla. Yeazellin ja Colen (1986, 293) mukaan kas-
vattajan tulee kuitenkin satua valitessaan maéritella sen asianmukaisuus ja patevyys, jos

kasvattgjan on tarkoitus kéyttda kyseisté satua moraalikasvatuksessa.
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Tutkimustul okset ja nykyiset arvot. Nyky&an puhutaan julkisuudessa siité, kuinka monet

vanhemmat siirtévét |apsensa kasvatusvastuun péaivakodeille ja kouluille. Kehityssuunta
on toki hyvin surullinen ja se lisda péivakodin ja koulun paineita. Tiedollisten taitojen
opettamisen lisdks kasvattajan tulee muilla kasvatuksen osa-alueilla, kuten moraalikas-
vatuksessa |ahted jopa hyvin ahaiselta tasolta joidenkin lasten kasvatuksessa. Kuten
tutkimustulokseni osoittavat, kasvattgat kokevat satujen lukemisen erééksi moraalikas-
vatuksen apuvélineeksi. On hyvin térkedd, ettd kasvattajilla on téllainenkin kasvatuksen

tukimuoto javiel8pa kasvattgjat itse kokevat sen erityisen tehokkaaksi ja hyvaks.

Y leisen késityksen mukaan viime aikoina on tapahtunut hyvin suuria muutoksia suomar
laisten moraaliarvoissa ja —kasityksissa. Nama arvot vaikuttavat toki myos lasten kéyt-
t&ytymiseen. Erityisesti kodin esimerkki jatietynlaisen moraalik&yttéytymisen vaatimus
heijastuvat lapsen kayttaytymiseen paivakodeissa, koulussa ja mydhemmassa el améssa.
L asten ja nuorten kayttstapoja on moitittu huonoiks ja esimerkiksi vanhempien kunni-
oitus e pideta nykyaan niin térkeéna kuin vuosikymmenia sitten. Paivakodeissa ja kou-
luissa vaaditaan kuitenkin tiettya aikuisten kunnioitusta. Jos lapsi saa kotona kayttaytya
vanhempia kohtaan haluamallaan tavalla, opettajan ja vanhempien vaatimat kayttayty-
mismallit ovat ristiriidassa. Koulun yleisena tavoitteenahan on kasvattaa | apsista sosiaa-
lisesti hyvéaksyttéavan kayttaytymisen omaavia kansalaisia. Monien satujen, myos analy-
soimieni kahden sadun, moraalitilanteissa tulee esille satuhahmojen hyvét kaytostavat.
Yleensa kasvattgat vaativat hyvien kaytdstapojen noudattamista, ja monissa saduissa
my06s paljon sdantdj4, joita tulee noudattaa, vaikka kotona sité ei vaadittaisikaan. Sa-
duissa sdantjen rikkomisesta seuraa usein rangaistus. Roolihenkilon asemaan asettu-
minen vaikuttaa ihannetilanteessa my6s | apsen kayttéytymiseen.

Suomessa on yhd enemméan maahanmuuttgjia, ulkonddltéén, kieleltéan ja kulttuuritaus-
taltaan erilaisia lapsia. Monissa, erityisesti Etelé&Suomen, kouluissa ja péivékodeissa
ulkomaalaisten lasten maar& on hyvin suuri koko lapsiméarastd. Siksi lapsia tulisikin
aikaisempaa enemman kasvattaa kunnioittamaan erilaisuutta. Erityisesti rasistista ai-
kuista pidetéddn sivistyméttbmana ja rasismin osoittamisesta saa usein rangaistuksen.
Hoitopaikoissa ja kouluissa erilaisuutta voidaan oppia paitsi sosiaalisessa vuorovaiku-
tuksessa ja arkipaivan tilanteissa, myos satujen kuuntelemisen jaleikkien avulla. Erilai-

suuden hyvéksyminen voi olla kasvattgjallekin arka asia, joten erilaisuutta sisdltavien
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satujen lukeminen helpottaa kasvattgjan tyota. Néin kokivat ainakin tutkimukseni kyse-

lyyn vastanneet kasvattajat.

Kasvihuoneilmion voimistuminen ja erilaiset luonnon saastumiseen liittyvét ilmiot ovat
tuoneet uusia haasteita my6s moraalikasvatukseen. Lapselle tulisi opettaa oikeita kayt-
taytymistapoja luonnon suojelemiseksi ja sdilyttamiseksi. Kierrdtyksen merkitystatulis
korostaa valistaa luonnon puhtaana pitamisesta. Koska luonnon suojelu nykyisessa mit-
takaavassa on melko uusi ilmid, siitd kertovat monet sadutkin ovat uusia. Oman satuai-
neistoni sadussa Siivoustalkoot, joka on 2000-luvun satu, oli keskeisena moraaliopetuk-
sena luonnon kunnioitus. Opettajan kasvatustyd hel pottuu mukavasti satujen lukemisen
kautta. Kyselyyn vastanneiden kasvattajien mukaan lapsi el&a satujen maailmaa leikeis-
s&an. Ihanteena olisi, ettd my0s saduissa esille tulevat luonnonsuojelun toimintamallit

toistuisivat |apset todellisessa el @méssa, myos aikuisena.

Tutkimuksessani hyvin keskeisené satujen moraaliopetuksena on auttaminen. Kasvatta-
jat kokivat satujen moraaliopetukset auttamisen ja toisen huomioon ottamisen tarkedksi
kéyttaytymismalliksi lapselle. Kasvattgjien on tarkeda kiinnittdd moraalikasvatuksessa
huomiota lasten auttamiskayttaytymiseen liittyvien arvojen vakiintumiseen. Toisten
auttaminen on myos julkisuudessa nykyadn melko suuressa asemassa. On olemassa
hyvin monenlaisia hyvantekevaisyys- ja vapaaehtoisjarjesttja, joiden toimintaan monet
julkisuuden henkil6t, esimerkiks jaakiekkotdhdet, ndkyvasti osalistuvat. Siten autta-
mismalli siirtyy helposti tiettyja henkilGita ihaileviin lapsiin ja nuoriin. Kun kasvattajat
viela korostavat hddassa olevien ihmisten auttamisen tarkeyttd, on aiheellista olettaa,
etta lapset sisdistéisivat kyseisen moraali-ihanteen.

Kasvatus on arvoihin sidottua toimintaa. Y hteiskunnan senhetkinen arvomaailma vai-
kuttaa siihen, mita kasvatuksesta g atellaan, miten sita toteutetaan ja milla tavoin kasva
tus- ja koulutusj&rjestel méa toteutetaan. Siten yhteiskunnalliset arvot heijastuvat koulu-
tuslainsadadantoon ja opetussuunnitelmien perusteisiin. Paivahoidon kasvatustavoittei-
den taustalla on kasvatusndkemys, jonka mukaan kasvatuksessa tulee ottaa huomioon
muun muassa ihmisten valiset suhteet ja tasa-arvo. Myds ihmisen suhdetta luontoon,
luontoon liittyvéa vastuuntuntoa ja ihmiskunnan jatkuvuuden turvaamista tulisi koros-
taa. (Brotherus, Hytonen & Krokfors 1999, 139-140.) Kuten edella olen maininnut,
tutkimuksessani keskeiset saduista |0ytyneet moraaliopetukset ovat hyvin yhtenevaisia
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nykyisten yhteiskunnallisten arvojen kanssa. Y hteiskunnassa on tapahtunut muutoksia,
joiden perusteella kyseiset arvot ovat nousseet hyvin suureen asemaan, vaikkakin
useimmat niista ovat olleet hyveité jo vuosisatojen gjan. Myos opetussuunnitelmat ovat
reagoineet yhteiskunnallisiin muutoksiin ja uhkiin esimerkiksi luonnon kunnioituksen
korostamisen osalta. Y mpériston saasteet ja kasvihuonellmi6 ovat vaatineet muutoksia

ihmisten arvoissa ja siten myos koko koulujarjestelmén perusarvoissa.

Jatkotutkimusaiheita. Eréét kyselyyn vastanneet kasvattajat mainitsivat vastauksissaan,
ettd he eivat tiedosta kayttévansa satuja juuri moraalikasvatuksen apuna. He eivét sis
valttdmatta aktiivisesti valitse luettavaks tiettyja moraaliopetuksia sisditdvia satuja.
Myo6hemmissa tutkimuksissa olisikin mielenkiintoista kartoittaa sitd, milla perusteella
kasvattaja valitsee satuja luettavaksi ja missa maarin han lukiessa kokee satujen moraa-
liopetusten vaikuttavan lapseen. Seurantatutkimuksen avulla kasvattgjien aktiivista ja

tietoistatoimintaa vois lisdtd ja sen my6ta kartoittaa.
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LITTEET Liitel

Tampereen yliopisto Pro gradu —tutkielma
Anna-Leena Méakinen Kasvatustieteiden tiedekunta
Kevét 2005

Hel! Toivon, ettd voisit auttaa minua tutkimuksen tekemisessa vastaamalla alla oleviin

kysymyksiin. Pidan vastaukset omana tietonani.

Taustati edot

Ammeattinimike

Kuinka kauan olet tehnyt kasvatusty6ta?

Kuinka usein kaytét satuja kasvatusvalineend? (valitse sopivin vaihtoehto)
paivittain
viikoittain
kerran kuukaudessa

harvemmin
Lue ensin ohessa olevat sadut ”Punni” ja " Ahvensaaren salaisuus’. Vastaa sitten seu-
raaviin kysymyksiin satujen lukemisen heréttémien gjatusten mukaan. Kiitos vastauk-

Sistasi!

1. Millaisamoraaliopetuksia ko. sadut mielestasi sisaltavét?
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2. Millainen vaikutus ko. satujen moraaliopetuksilla voi mielestés olla lapsen mo-

raaliseen toimintaan?
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3. Kerro, millaisia kokemuksia Sinulla on siitd, miten sadut yleensa (eivat pelkés-
téén lukemas sadut) voivat auttaa lasta ymmartaméaén moraalista toimintaa ja

miten ne vaikuttavat |apsen moraalikayttéytymiseen.



4. Kerro omia kokemuksias sitd, miten sadut ovat tukeneet Sinua moraalikasva-

tusprosessissa.
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Kirs Kunnas: Tiitidisen tarinoita Liite2

PUNNI

Oli kerran pikku jénis Pupu Puputtga, jonka nimi oli Punni. Se oli prinsessan ikioma
Punni, vaikka prinsessa e viela koskaan ollut sitd edes nahnyt. Kukaan muukaan ei
ollut néhnyt sitd, mutta kaikki kyll&tunsivat Punnin.

- Punni & tee niin, Punni e tee néin. Punni pitda porkkanoista, kertoi prinsessa.

Ja kaikki nyokyttivét ja sanoivat: Punni pitda porkkanoista. Silla niin prinsessa oli ka
kille sanonut.

Kerran prinsessa sitten |ahti metsééan etsiméén Punnia. M etsassa prinsessa tapasi monta
janistd, mutta kukaan niisté ei ollut Punni.

- Mistd sina tieddt, ettei kukaan meista ole Punni? kysyi Pupu Suputtgja Puppeli
jateki monta kuperiskeikkaa polulla.

- Sinullaon korvat, eikd olekin? kysyi prinsessa. Ja sind olet Pupu Suputtaja Pup-
peli, etkd olekin?

- Mind olen Pupu Suputtaja Puppeli, sanoi Pupu Suputtaja Puppeli. Ja tietysti
minulla on korvat.

- Aivan niin, siingpa se. En olethan varma siitg, ettd Punnilla on korvat, sanoi
prinsessa.Olen melkein varma siité, ettd Punnilla ei ole korvia. Ja jos silla on
korvat, niin silla el ole hantda.

Jakaikki metsan jénikset tarkastivat itsensa ja toisensa edesta ja takaaja sanoivat: Meil-
la kaikilla on hanta. Missahdn mahtaa Punni olla nyt juuri, kysyivét ne toisiltansa ja
puputtivat ja suputtivat jatarkastivat vield kerran toisensajaitsensa.

- Maeilla kaikilla on korvatkin, sanoivat ne ja olivat ihan ihmeissdan. — Se on hir-
vean kummallista, tuumi prinsessa, silléa Punnillaei ole korvia.

Sitten prinsessa meni niitylle katsomaan olisiko Punni mahdollisesti siellg, janiitylla oli
monta janistd, mutta el yhtdan sellaista, joka olisi saattanut olla Punni.

- Mistdsinatiedét, ettel kukaan meista ole Punni? kysyi Pupu Paaputtaja Papuli ja
istui keskella niittya.

- Sinullaon kaikki viiksesi tallella, elk6 olekin? Janimesi on Pupu Paaputtaja Pa-
puli, elko olekin? kysyi prinsessa.

- Mina olen Pupu Paaputtaja Papuli jatietysti minulla on kaikki viiksikarvat kuo-
nossani, sanoi Pupu Paaputtaja Papuli.
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- Mutta Punnilta puuttuu ainakin yksi viiksikarva, sanoi prinsessa, ja olen mel-
kein varma giita, ettel silla ole viiksia ollenkaan.

- Ei semmoista jénista olekaan, sanoivat kaikki janikset ja laskivat viiksikarvat
sekd itseltédn etta toisiltaan ja sanoivat:

- Madlla kaikilla on viikset tallella elkd semmoista janista olekaan, jolla e olisi
viiksia

- Siindpa se, sanoi prinsessa. Se juuri on Punnin tapaista. Punni hukkaa vélilla
korvansa ja silloin silla on hanta tallella, mutta aina siltd on kumminkin yksi
viiksikarva hukassa. Ja jos se 16ytéa korvansa, niin se hukkaa hantansg, mutta
koskaan se el |0yda sitayhtaviiksikarvaa. Siita minaolen ihan varma, sillamina
olen viiksikarvan |6ytanyt ja se on minulla.

Ja sitten prinsessa meni porkkanamaalle. Ja voittekos arvata: han 10ysi sieltd Pun-

nin. Silla Punni pitda porkkanoista. Eika Punnilla ollut korviaja yks viiksikarvakin

oli siltd hukassa. Punni istui porkkanapenkissaja sanoi prinsessalle:

- Pu-pu-pu-pu, vihdoinkin [8ysit minut. Mina olen hiukan surullinen jénis ja olen
koko elamani odottanut, ettd joku |6ytéis minut. Minulla el nyt juuri sattumalta
ole korvia, mutta et kal sina siita véalita.

Japrinsessa otti Punnin syliinsaja sanoi:

- Juuri sen téhden pidén sinusta niin kovasti, kun ei sinulla ole korvia. Ja sitten
kun 10ydét korvasi, sinun taytyy muistaa hukata héntési, silléa niin mina olen
kertonut kaikille.

Ja Punni lupasi. Mutta se el koskaan |6ytanyt korviansa, silla se rupesi asumaan

prinsessan kotona. Se istui korvattomana prinsessan sylissa kun prinsessa ompeli

viiksikarvan kiinni sen kuonoon, niin etta se oli melkein tavallinen janis. Mutta el
ihan kumminkaan. Se oli hyvin onnellinen siitg, ettd joku oli sen |0ytanyt ja pitanyt

siitdjuuri sen téhden, ettei silla ollut korvia.
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Terttu Ollikka: Suopojan saappaanjaljet

AHVENSAAREN SALAISUUS

Lampinen ja ROONIT rantautuvat Ahvensaareen. Menninkéislapset kipaisevat saaren

sisdosiin tutkimusretkelle.

Hei, kuunnelkaa, valpastuu Mustikka akkia — Kuuletteko tekin saman minka
min&? [han niin kuin joku itkisi.

Kukatadlanyt itkisi, Vahvero véahéttelee. — Tuuli se vain vinkuu.

Nythan on ihan tyyntd, Mustikka tokaisee. — Kylla joku nyyhkyttéa todella sur-
keasti.

Nyt minakin kuulen, Puolukka sanoo. — Itku tulee tuolta kivikosta.

Han lahtee varovasti kivikkoa kohti. Mustikkaja Vahvero hiipivét peréssa.

Suuren lohkareen vieressa istuu kettu paétéén kiveen nojaten. Sen silmét ovat kiinni ja

luomien valista valuvat suuret kyyneleet.

Sehén on Pikku-Pekka Ketalainen, Mustikka huudahtaa. — Voi sinua raukkaa,
miten ihmeessa olet tdnne saareen joutunut? Voi, voi, ja noin huonossa kunnos-

sa olet, laihtunutkin. Pikku-Pekka, avaa silmési. Mustikka tdssd, muistatko?

Pekka aukaisee silmansa ja tuijottaa hamméastyneena ROONEJA. Akkia se pyyhkéisee

kyyneleet silmistdin ja alkaa hyppia iloisena. ROONIT saavat monta ketunsuukkoa,

niin etta kaikkia alkaa naurattaa.

Hel, lopetajo tuo loikkiminen, Puolukka pyytéa hymyillen, - jakerro pian miten
sind olet tanne Ahvensaareen joutunut.

Se oli ihan kamalaa, Pekka alkaa kertoa. — Jaét pysyivat Salaisuuslammessa
melkein keséén saakka, ja mina hélmo 1ahdin heikkoja jéita pitkin tdnne saa-
reen. Loysin kallionkoloista niin mielenkiintoisia hajuja, etta en ollenkaan huo-
mannut kevatmyrskyn nousevan. Y htakkia j&ét |ahtivat lammesta yhdella rysa-
yksellajamindjan ténne vangiks.

Miks et uinut pois? kysyy Vahvero. — Eihan matka ole pitka.

No kun mind en osaa uida. Yritin kesélla opetella, mutta hanté veti minua koko
gan pohjaan.

Miten ihmeesséa selvisit koko kesan? Mité oikein soit? paivittel ee Puolukka.
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Sydétéavaa on ollut vaikka kuinka paljon, ja olen oppinut kalastamaankin, Pekka

kehaisee. — Mutta nyt on marjat ja sienet syo6ty, ja olisin joutunut virumaan téal-

Mamma, pappa, Lampinen! Katsokaa, mitd me I0ysimme! huutavat pikku-
ROONIT jatuuppivat ujostel evaa Pekkaa rantaa kohti.

Hyvéanen aika, siunailee Lampinen. — No nyt mind ymmarran, miksi vesilinnut
ovat karttaneet saarta. Pelkésivét joutuvansa ndlkéisen ketun suuhun.
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