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Vammaiset henkil 6t ovat Suomen lain mukaan yhteiskunnan taysivaltaisia
jasenia Taman gjatuksen toteutuminen edellyttés, ettd vammattomien ja
vammaisten integraatio toimii mahdollisimman hyvin sen kaikilla tasoilla. Tassa
ty0ssa pyrin selvittdmaan integraation toimivuutta koulussa seka sita, miten se
nakyy péivittaisessa koulutyoskentelyssa. Tutkimuskysymyksina oli: Miten toimii
koulujen fyysinen integraatio? Miten koulujen toiminnallinen integraatio on
toteutunut? Miten nékyy oppilaiden sosiaalinen integraatio? Miten nékyy
integraation tuoma muutos i ntegraati ogj attel uun? Tutkimus on kuvailevajase
toteutettiin kahdessa fyysisesti samoissa tiloissa toimivassa koulussa. Kouluista
toinen on harjaantumiskoulu ja toinen yleisopetusta antava ala-aste. Tutkimus
toteutettiin kyselylomakkein ja henkil6kohtaisin haastatteluin. Tutkimukseen
osallistui 30 satunnaisesti valittua 10 -12 -vuotiasta al a-asteen oppilastaja 15
opettagjien kykyarvion mukaan valittua kehitysvammaista oppilasta
harjaantumiskoul usta sek& koko opetusty6hon osallistuva henkil Skunta.
Tutkimukseen osallistui yhteensa 75 henkil 6&.

Tutkimuksessa mukana oll eissa kouluissa on integraatio toteutunut ja toimi melko
hyvin, mutta téysin ongelmatonta se ei ollut. Toteutettu integraatio on tuonut
mukanaan joitakin arkipavan ongelmia. Opetushenkil6kunta kérsi gjan puutteesta
ja byrokratian lisdantymisesté. Joitakin ala-asteen oppilaita héiritsi hiukan
alyllisesti kehitysvammaisten danekkyys, kova halu tutustua seka suuri
|&heisyyden kaipuu. Mutta pdaosin integraatioon suhtauduttiin erittain

myontei sesti. Koulujen tavoitteena onkin kaikille yhteinen koulu ja pyrkimys
taydelliseen integraatioon jainkluusioon.
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1. JOHDANTO

Jokaisella oppivelvollisuusikéisell& | apsalla Suomessa on nykyéaén oikeus
k&yda koulua. Koulunkaynti ei kuitenkaan aina ole ollut subjektiivinen,
jokaisen lapsen oikeus. Vield 1970-luvulla saattoi vaikeavammainen lapsi
saada tdyden vapautuksen oppivelvollisuudesta (Kivirauma 1989,26). V asta
1980-luvun puolivélissa oppivelvollisuus ulotettiin koskemaan myds

alyllisesti vaikeimmin kehitysvammaisia lapsia.

Vaikka maassamme nyt kaikilla lapsilla on oikeus kdyda koulua, e se
vammaiselle lapselle ole vielakadan taysin ongelmatonta. On siis selvitettava,
aiheuttavatko lapsen oppimiskyvyt tai vamma joitakin vaatimuksia opetukselle.
Pohdittaessa néita seikkoja saatetaan nostaa esille g atus koul uintegraatiosta.
Integraatio voi daan nahda oppilaan kannalta hyvana vaihtoehtona, johon pyritaan.
Jottalaki kaikkia koskevasta oppivelvollisuudesta tulisi téytetyksi, integraatiota
saatetaan kayttéa myds pakkoratkaisuna. Pakollisena ratkai suna tehty integraatio
el tue lapsen kehitysté ja oppimiskykya parhaalla mahdollisellatavalla. Kunkin
oppilaan kohdalla tehtévaan koulumuotoratkai suun on oltava halu ja valmiudet

kaikilla mukana olevilla yhteistyotahoilla.

Tassa tutkimuksessa pohditaan koul uintegraeti ota teoreetti sena késitteena seka
sen toteutumista kdytanntssa. Tutkimus toteutettiin Tampereella Raholan

koulussa lukuvuonna 1997-1998. Koulu oli vasta muodostettu yhdistamalla
Epilan harjaantumisopetusta antava erityiskoulu ja ylei sopetusta antava Raholan
ala-aste. Tutkimuksesta kayvat ilmi myds kouluintegraation edut ja haitat yleisella
tasolla. Vaikkatéman tutkimuksen kohteena on vain yks koulu, voidaan
tutkimuksessa esiintyvia gjatuksia koul uintegraati osta ja sen toi mivuudesta pitéa

melko yleisind l&hes minka tahansa tehdyn integraatioratkai sun kohdalla.

Epilan koulu oli yksi Tampereen kaupungin erityiskouluista, jonka oppilaista
suurin osa oli alyllisesti kehitysvammaisia, harjaantumistasoista erityisopetusta

tarvitsevia oppivelvollisuusikéisia henkil6itd. Tama koulu toimi aikaisemmin



omana yksi kkoénaan, mutta 1990-luvun puolivalissi rupesi toiminta ahtaissa
tiloissa kaymaan hankalaksi ja oli mietittava uusiaratkaisuja koulutyon
jatkamiseksi. Rakennettaisiinko Epilan koululle kokonaan uudet, omat tilat vai
sijoitettaisiinko se johonkin valmiiseen, tyhj8an tai vajaakayttoiseen rakennukseen
Tampereella. Naapuril&hi6ssa toimiva Raholan ala-aste oli 1990-uvulla
lakkauttamisuhan alla laman, saastosyiden ja koulun oppilasméaéran vahenemisen
vuoksi. Pitkéllisten selvitysten jalkeen kaupungin koulutoimi paatti yhdistéa
Epilan harjaantumiskoulun ja Raholan yle sopetuksen ala-asteen yhdeksi
kouluksi. Kaikki osapuolet olivat halukkaita ja valmiita téllaisen
kouluintegraatiomallin toteuttamiseen. Myos useimmat oppilaiden vanhemmista
olivat tyytyvéisiatehtyyn ratkaisuun. Ratkaisu oli siis kaikin puolin hyva Ennen
koulujen yhdistymistaoli koulurakennus remontoitava liikuntaesteisille ja
ndkovammaisille sopivaksi. Uuden koulun nimeksi tuli Raholan koulu, jossa
opetus al oitettiin syksylla 1997.

Kouluintegraatio on hyvin gjankohtainen, mielenkiintoinen ja vilkasta keskustelua
herédttava aihe. Tallainen kaksi koulua yhdeks yhdistavéa integraatiomalli on viela
melko harvinainen Suomessa. Siks se herétti erityistd mielenkiintoajaon valittu
taman tutkimuksen aiheeksi. Toinen syy aiheen valinnalle on oma positiivinen
suhtautumiseni kouluintegraatioon ja uskoni sen myonteiseen vaikutukseen lapsen
kasvulle jakehitykselle. Mielestani myos dlyllisesti kehitysvammaisiin
henkil6ihin tulisi suhtautua kuin kehen tahansa. Heita tulisi ohjatakasvamaan ja
kehittymaan, vamman aiheuttamat rajoitukset huomioiden, yhteiskuntamme
itsendisiks jataysivaltaisiks jaseniksi. Integroitu oppimisympéristd omalta
osaltaan edistéa dlyllisesti kehitysvammaisen lapsen tasapainoiseksi aikuiseksi
kasvamista. Toivon tasta tutkimuksesta olevan hy6tyakoul uintegraatioratkai suja
tehtéessa ja kouluintegraati omalleja edelleen kehitettéessa.



1.1. Integraation muodot

Suomen kieleen integraatio-kasite tulee |atinan substantiivista integrum, joka
suomennettuna merkitsee: ulkopuoléelle jétetty otetaan uudelleen mukaan
(Rosengvist 1996, 28). Integraatiogjattelussaon vallalla kaks toisistaan
poikkeavaa nakemystd, desegregaatio ja nonsegregaatio. Desegregaatio merkitsee
pois segregaatiosta eli eristamisesta. Se siis itse asiassa edel lytta4 segregaatiota.
On kaksi tai useampiajoukkoja, jotka ensin ovat erillisid ja segregoitujajajotka
sitten desegregaati ota toteuttaen integroidaan. Nonsegregaatio e edellyta
segregaatiota. Taman nakemyssuunnan edustajat |ahtevét siitd gjatuksesta, ettajo
alun alkaen suunnitellaan ja rakennetaan tilat seka toimintaedel lytykset
esimerkiksi koulussa siten, ettel ketdan tarvitse sulkea sen ulkopuolelle
(Hautamaki, Lahtinen, Moberg & Tuunainen, 1993, 139).

Nonsegregaatiogjattel un ihanteellisimpana tavoitteena koulumaailmassa on
kaikille yhteinen koulu.

Opetuksellisellaintegraatiolla tarkoitetaan vammai sen oppilaan opettamista
normaalissa ylei sopetuksen opetusryhmassa. Tall6in on kyse yksil 6integraatiosta.
Integraatiolla voidaan tarkoittaa my6s luokkai ntegraatiota, jolloin kokonainen,
pelkastddn vammai sista koostuva opetusryhma on sijoitettu normaaliin kouluun

yleisopetuksen yhteyteen (Murto 1992, 1).

Kouluintegraatiossa, kuten integraati ogjattel ussa yleensdkin, voidaan erottaa nelja

eri tasoa: fyysinen, toiminnallinen, sosiaalinen ja yhteiskunnallinen integraatio.

Fyysinen integraatio

Fyysisellaintegraatiolla tarkoitetaan fyysisen etéisyyden vahentamista vammaisen
javammattoman oppilaan valilla. Fyysinen integraatio toteutetaan sijoittamalla
vammaiset oppilaat muiden joukkoon ja jéarjestdamalld opetus sekéd muu toiminta
koulussa mahdollisimman [8hekkéin ja yhdessa. Fyysisessa i ntegraati ossa voidaan
erottaa kaksi muotoa. Y ksil6integraati ossa oppilas sijoitetaan normaaliluokkaan.

Toisena muotona on normaalikoul ussa toimiva erityisluokka, jolloin on toteutettu



fyysinen luokkaintegraatio (Myllyl&, 8). Jotta fyysinen integraatio toteutuisi
k&ytannossa parhaalla mahdollisella tavalla, olisi se otettava huomioon jo

rakennusta suunniteltaessa tai korjattaessa.

Toiminnallinen integraatio

Toiminnallisen integraation avulla pyritéén vahentamaan toiminnallista etai syytta.
Koulutuksessa erityisopetus ja yleisopetus kayttavéat yhteisia resurssejajatoimivat
yhdessa tai tekevét yhteistyotéa. Resurssien kaytto voi vaihdellayhteis- ja

samanai kai skéytosta yhteistyohon (Myllyla, 8).

Sosiaalinen integraatio

Sosiadlisellaintegraatiolla tarkoitetaan sosiaalisen etéisyyden vahentamista. Eri
oppilasryhmét hyvaksyvét toisensaja heidan valilldan on myonteista
vuorovaikutusta. Tall6in saattaa syntya ystavyyssuhteita vammattoman ja
vammaisen oppilaan vélille. Kun kaikki koulussa tyGskentelevét henkil oryhmét
ovat ongelmitta sosiaalisessa vuorovai kutuksessa keskendan, on se 0soitus

sosiaalisesta integraatiosta parhaimmillaan (Myllyl4, 8).

Yhteiskunnallinen integraatio

Y hteiskunnallisella integraatiolla tarkoitetaan vammaisen sijoittumista
yhteiskuntaan sen t&ysiarvoisena jatasavertaisena jasenena. Vammaisillatulee
olla samat mahdollisuudet, oikeudet ja velvollisuudet kuin muillakin yhteison tai
yhteiskunnan jasenilla (Murto 1992, 21). Koulun ja opetuksen tavoitteena on
kasvattaa oppilaista mahdollisimman itsendisia ja nyky-yhteiskunnassa hyvin
selviytyvid yksil6itd. Tama on myo6s harjaantumisopetukselle asetettu yleistavoite.
Koululaitos pyrkii siis edistamadan myds yhteiskunnallista integraatiota, vaikka
koulun saavuttamat tulokset nakyvét enimmakseen vasta aikuisiassi.

Y hteiskunnallista integraatiota pidetadan korkeimpanaintegraation muotona. Muut
integraation muodot pyrkivét hel pottamaan vammai sen integroitumista

yhtei skuntaan sen aktiivisena ja toimivana jasenena.



1.2. Kouluintegraation toteutuminen

Kouluintegraation toteutustavat

Kouluintegraatio merkitsee sitg, ettajoko opetuksellisiatai muita erityistarpeita
omaavan oppilaan opetus toteutetaan ylei sopetuksen luokassa eli pyritadan
valttdmaan hanen siirtéamistéan erityisluokalle. Erityisluokkien oppilaitatulisi
kouluintegraation perusajatuksen mukaan siirtda ylei sopetuksen luokille viela
mydhemmaéssakin koulu-uran vaiheessa heti kun erityisluokkamuotoista
erityisopetusta el enda katsota vattamattomaksi. Vaikka kouluintegraatiolla
pyritéan vahentamaan erityisluokkien maérda jatarvetta, on silti syytd muistaa,
etta oppivelvollisuusikéisista pieni osa tulee ainatarvitsemaan erityisopetusta
erityisluokassa pienemman opetusryhman tai jonkin muun erityisen syyn vuoks.
Erityisluokkien oppilaiden opetuksen pitéisi tapahtua mahdollisimman [ahell&a
yleisopetustatai jopa osana sitd, jotta kouluintegraatio voisi mahdollisimman
pitkale toteutua. Kouluintegraatio toteutetaan usein yksil6- tai
luokkaintegraationa. Kolmas integraation toteutusmalli voi olla erityiskoulun ja

yleisopetuksen koulun sulauttaminen yhdeksi kouluks (Hautaméki ym., 1993).

Y ksil 6integraati ota toteutettaessa erityi sopetusta tarvitseva oppil as sijoitetaan
yhdeksi oppilaaksi yleisopetusryhméén, jossa han opiskelee jatoimii yhdessa
oppilastovereidensa kanssa. Téallainen oppilas pystyy toimimaan usein hyvin
muun ryhman mukana, kunhan hénen kohdallaan vaan muistetaan kartoittaa ja
tietokoneen k&yttomahdollisuus kirjoittamisen nopeuttamiseksi tai

henkil 6kohtainen avustaja. Avustaja sekéa hel pottaa ja nopeuttaa oppilaan
omaksumista toimien “apuopettgjana’ tuettavalle oppilaalle. Muita opetuksellisia
tukitoimia ovat esimerkiks henkil 6kohtainen opetussuunnitelma, tukiopetus tai
osittainen erityisopetus. Osittaisella erityisopetuksella tarkoitetaan sitd, etté
oppilas k&y vain sen oppiaineen erityisopetuksessa, jossa han valttamétta tarvitsee
tukea. Muutoin han etenee opetusryhmansatahdissa (Hautamaki ym., 1993)..



L uokkaintegraatiosta on kyse silloin, kun erityisluokka on sijoitettu
yleisopetuksen [uokkien joukkoon. Erityisopetusryhmélla on aina oma opettaja
sekd mahdollisesti muuta opetukseen osallistuvaa henkil 6kuntaa. Myos opetus
saattaa hyvinkin paljon poiketa yle sopetuksesta, mutta erityisopetusryhma toimii
silti sujuvasti osana kouluyhteisba. Oppilaiden vélille voi kehittyd spontaania
yhteistoimintaa, kuten esimerkiksi valituntileikit. My6s suunnitelmallisempi
yhteisty0 erityisluokan ja ylei sopetuksen luokkien kesken on mahdollista. .

Kolmas, javield nykyddn melko harvinainen kouluintegraation toteutustapa on
yleisopetusta antavan koulun ja erityiskoulun yhdistéminen yhdeks kaikille
yhteiseksi kouluksi. Erityisesti téssa integraatiomallissa voivat kaikki integraation
muodot toteutua huomaamatta péivittéi sessa koulutyoskentelyssa. Tama
koulumuoto vaatii kuitenkin niin koulujen henkil6kunnalta kuin oppilailta seké

heidan vanhemmiltaan suurta integraatiomyontei syytta ja hyvia yhtei styotaitoja.

Normalisaatio

Normalisaatio tarkoittaa vammaisten henkil 6iden taloudenhoidon, kasvatuksen,
koulutuksen, tydn ja vapaa-gjan olojen jérjestamistéa mahdollisimman
normaaleiks (Murto 1992, 24). Normalisaatio merkitsee oikeudenmukaisuutta ja
tasavertaista kohtelua. Normalisaatioperiaate pyrkii turvaamaan vammaisten
henkil 6iden oikeudet ihmisind. (Moberg 1980).

Normalisaatioperiaatteen mukaan on vammaisilla oltava mahdollisuus samoihin
kokemuksiin, elamyksiin ja el@manvaiheisiin kuin vammattomilla ik&tovereilla.
Normalisaatio e silti merkitse normaaliutta vaan sitg, ettéd on normaaliaolla
erilainen. Normalisaatioon pyrkiminen on tarked4 jo vammaisen henkil6n
lapsuudessa, koska se auttaa hanta saavuttamaan el @massdan mahdollisimman

suuren riippumattomuuden ja itsendisyyden.

Segregaatio

Segregaatio opetuksessa tarkoittaa ryhmamuotoista erityi sopetusta siten, etta



ryhméakoostuu ainoastaan vammaisista tai muusta syysta erityisopetusta

tarvitsevista henkil 6ista (Murto 1992, 1).

Erityiskoulut ovat yleensa segregoituja, mikatyypillisesti tarkoittaa, etté ne
toimivat omissa erillisissa rakennuksissaan ja omina erillisina yksikkoinaan.
Oppilaan kohdalla tehtya segregoivaa ratkai sua on usein perusteltu
kuntoutuksellisilla nékdkohdilla. Ryhmamuotoinen erityisopetus antaa
mahdollisuuden kunkin oppilaan yksildlliseen huomioimiseen ja ohjaukseen, mik&
taas usein parantaa oppilaan oppimismotivaatiota. Taldin myos

oppimissuoritukset paranevat.

Nykyaan vallitseva voimakas pyrkimys integraatioon kaikilla el@manalueilla on
hyva On silti muistettava, etta osalle vammaisista tulee aina soveltumaan
segregoiva ratkaisu integraati ota paremmin.

Inkluusio

Inkluusio kuten normalisaatiokin perustuu g atukselle vammaisen henkilon

oi keudesta ainutkertai seen, arvokkaaseen el&maan. Inkluusiogjattel ussa nahdaan
vammavain yhtena henkiln persoonallisuuden piirteenéd. Vammaisuus on siis
piirre, joka kuuluu erottamattomana osana vammai sen henkilén monipuoliseen

persoonallisuuteen. Vammaisuuden ei tule olla este toivotunlaiselle elamélle.
1.3. Lapsen kehitys haasteena integraatiolle

Tutkimuksen kohteena ol evassa koulussa toteutetaan yleisopetusta ja
erityisopetusta yhdistavéa integraatiomallia. Tall6in joudutaan ottamaan

huomioon integroitavien oppilasryhmien kehitystaso ja vammaisuus.

7 — 12 -vuotiaiden lasten psykososiaalinen kehitys

Tassdikavaiheessalaps kehittyy tiedollisesti, taidollisesti ja sosiaalisesti hyvin



paljon. Leikki-idssa on koti ympéristoineen jaihmisineen edelleen se paikka,
missa opitaan uusia taitoja lahinnd mallioppimisen kautta. Hyvana
oppimisymparistona leikki -ikéisel & [apsel la toimii usein myo6s péivakoti, missa
on muitakin lapsia, jandin lapsen sosiaaliset taidot kehittyvét. Leikki-igssa
gjattelu perustuu vain hanen itsensa tekemiin havaintoihin, kouluiéssa lapsi pystyy
keskustelemaan gjatustensa avulla eika konkreettista havaintoa enda tarvita. Silti
gjattelu on viela melko konkreettista ja abstraktien kasitteiden ymmartaminen on
hankalaa. Kouluikdinen lapsi kykenee erottamaan menneisyyden ja tulevaisuuden
seka kuvittelemaan mité tapahtuu ja muistamaan mita on tapahtunut. 7-12-vuotias
lapsi osaa vaivatta muodostaa havaintojen osista kokonaisuuden ja pdinvastoin,
erottaa kokonai suudesta osia ymmartden myaos asioiden pysyvyyden. Tassa
kehityksen vaiheessa lapsen gjattelu muuttuu aikai sempaa loogisemmaksi hanen
oppiessaan luokittelemaan asioita (Vilkko-Riiheld, 1999, 236-241).

Laps kehittyy myos sosiaalisilta taidoiltaan viiden al a-asteella viettdmansa
vuoden aikana huomattavasti. Koulun my6ta |apsesta tulee entisté itsenéisempi ja
hénen sosiaaliset suhteensa lagjenevat. Lapsi oppii toimimaan ryhmassa,
huomioimaan aiempaa paremmin muita ja noudattamaan annettuja, kaikille
yhteisid sdant6ja. Koulun sujumisen jaryhmaétyo6taitojen kehittymisen kannalta on
tarkedd, ettd myos kotona on annettu lapselle rgjat ja séannot, joiden puitteissa
lapsi voi toimia. Rajat antavat |apselle myds pysyvyyden jaturvallisuuden tunteen
seka kehittavét lapsen moraalikasitysta. Sosiaalisten taitojen kehittyessa tulevat
ystavét ja harrastukset entistéa térkedmmiksi. Lapsi hauaa samaistua ystéaviinsa
ottaa heistd mallia. Tapahtuu siis ryhmaytymistd, jokatosin viela ala-asteik&a
voimakkaammin tul ee esiin nuoruusiassa. Alaasteellaryhmét ovat yleensa
tarkoin sukupuolen mukaan jakautuneita ja niiden kiinnostuksen kohteet
poikkeavat huomattavasti toisistaan. Toveriryhmassd muodostuneitaroolgaja
séantdja noudatetaan pilkuntarkasti ja niiden rikkojaatai sé8nnoisté poikkeavaa
katsotaan karsaasti. Toveripiirin mielipide on nyt lapselle auktoriteetti, mika
saattaa joskus aiheuttaa ongelmia, kun lapsen pitéisi toimia esimerkiksi
vanhempien antamien normien mukaisesti. Tassd ikévaiheessa |0ytyy tavalli sesti
se " paras kaveri”, joka aikaisemmin vaihtui useasti. Moraalitgju jatarve

samai stumiseen kehittyvét edelleen voimistuen nuoruusiassa (Vilkko-Riihel,
1999, 236-241).



Alyllisesti kehitysvammaiset lapset eivét ole saavuttaneet eivétka koskaan
taydellisesti tule saavuttamaankaan niita taitojajavamiuksia, joita
vammattomalta koululaiselta on lupa odottaa. Kehityksellinen ero ayllisesti
kehitysvammai sen ja vammattoman lapsen valill& tulee selvimmin ndkyviin juuri
kouluigssa. Alyllisesti kehitysvammaisella usein valmiudet ryhméssa toimimiseen
ovat puutteelliset. Lisdks puutteellisuus kognitiivisten taitojen kehityksessa
saattaa ai heuttaa hankal uuksia vallitsevien normien noudattamisessa. Eron
vammattomiin huomaa selvasti juuri t&ssa kehitysvaiheessa, silla viimeistdan nyt
alyllisesti kehitysvammaisen lapsen kehitysika poikkeaa huomattavasti hdnen
kronol ogisestaiastéan. Kronologiseltaidtaan kouluikdinen, ayllisesti
kehitysvammainen lapsi on kehitysiéltéan leikki-i 8ssé. 1kakaus 7-12 vuotta on
alyllisesti kehitysvammaiselle lapselle erittdin merkittéavakielellisen ja
kommunikaatiokyvyn kehityksen kannalta, ei siis niink&an sosiaalisten taitojen
kehittymiseksi kuten vammattomalla koululaisella. Alyllisesti kehitysvammaisen
lapsen kommunikaatiokyky ja sanavarasto karttuvat tuon viiden vuoden aikana
huomattavasti jééden kuitenkin selvasti normaalia suppeammaksi (Kaski,
Manninen, Mdlsa & Pihko, 1997).

Alyllisesti kehitysvammaiset lapset kayvét 18pi samat kehitysvaiheet kuin
vammattomat, mutta huomattavasti hitaammassa tahdissa. Alyllinen kehitys
pysahtyy yleensa 7-12 vuoden ikétasolle. Ei pida kuitenkaan unohtaa, etté
aikuistuminen ja eldméankokemus lisdavét taitoja, vaikka kognitiivinen kehitys
hidastuu jaloppuu (Kaski ym, 1997).

Alyllinen kehitysvammaisuus

V oimassa olevan kehitysvammalain mukaan kehitysvammaisella tarkoitetaan
henkil 64, jonka kehitystai henkinen toiminta on estynyt tai hdiriintynyt
synnynndisen tai kehitysiéssa saadun sairauden, vian tai vamman vuoksi (Kaski,
1997, 18). Kaytannossa kyseeseen tulevat taman maaritelman mukaan kaikki
syntymassatai kehitysidssa syntyneen vammaisuuden muodot kuten esimerkiksi
aisti- tai lilkuntavammat, joihin e valttaméttaliity lainkaan héirioita alyllisessa
kehityksessa. Jotta ero psyykkisen kehitysvammaisuuden ja muiden vammojen
vdlilla selvenisi, kaytetéén nykyaan kasitetta dlyllinen kehitysvammaisuus.
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Maailman terveysjarjeston WHO:n mukaan dlyllisell& kehitysvammaisuudella
tarkoitetaan tilaa, jossa henkisen suorituskyvyn kehitys on estynyt tai
epétaydellinen. Puutteellisesti kehittyneité ovat erityisesti kehitysiéssa
ilmaantuvat taidot eli yleiseen henkiseen suorituskykyyn vaikuttavat kognitiiviset,
kielelliset, motoriset ja sosiaaliset taidot (Kaski ym., 1997, 19).

Y hdysvalloissa kehitellyn ja nykyisin Suomessakin lagjasti kdytdssa olevan
méaéritelman mukaan kehitysvammaisuus tarkoittaa tamanhetkisen toimintakyvyn
huomattavaa rajoitusta. Sille on ominaista huomattavasti keskimaéraisté heitkompi
alyllinen toimintakyky, johon samanaikaisesti liittyy rajoituksia kahdella tai
useammalla seuraavista adaptiivisten taitojen osa-alueista: kommunikaatio, itsesté
huolehtiminen, kotona asuminen, sosiaaliset taidot, yhtei sossa toimiminen,
itsehallinta, terveys jaturvallisuus, toiminnallinen oppimiskyky, vapaa-aikajatyo.
Kehitysvammaisuus tulee ilmi ennen 18 vuoden ikda. (Kehitysvammaliitto 1995,
11). Téma maéritelma ottaa hyvin huomioon my6s muut kehityksen osa-al ueet
korostamatta liikaa dyllisen kehityksen merkitystd, vaikka tassdkin on kyseessa
alyllisen kehitysvammai suuden maéritteleminen.

Alyllinen kehitysvamma on vamma ymmartamis- ja kasityskyvyn alueella.
Alyllisesti kehitysvammaisen on muita vaikeampi oppia uusia asioita, han e
kykene taydelliseen aiemmin opitun hyvaksikayttoon ja hanel & saattaa olla
vaikeuksia toimia oikein jossakin uudessa ja oudossa tilanteessa. (Makinen &
Rajaa, 1988, 8). Tama méaaritelma poikkeaa muista edellé olevista siing, etta se el
pohjaa niinkaan lakiin tai pelkk&én teoreetti seen tietoon vaan kaytannon
kokemukseen ja havaintoihin. M&aritelméa on laadittu toi stakymmentéa vuotta
sitten ja antaa edelleen selkedn ja ymmarrettavan kuvan siitg, mité tarkoitetaan

puhuttaessa alyllisesta kehitysvammai suudesta.

1.4. Yleis- ja harjaantumisopetuksen vertailua

Integroitaessa dyllisesti kehitysvammaisia yleisopetukseen on kyse my6s kahden
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erilaisen opetussuunnitel man toteuttamisesta rinnakkain.

Yleisopetus

Y | eisopetus on peruskoul ussa annettavaa yl el ssivistavaa opetusta, johon jokaisella
lapsella on oikeus. Y leisopetuksen tehtava on edistéa oppilaiden
persoonallisuuden kaikinpuolista kehitysta, tukea jatko-opintojen ja
ammatinvalinnan kannalta tarpeel listen taitojen saavuttamista seké luoda
edellytykset suotuisalle sosiaaliselle kasvulle ja yhteisty6ssa toimimiselle
ottamalla huomioon oppilaiden yksildlliset erot (Opetushallitus 1994, 11).

Y leissivistykselle on ominaista lagja-alai suus ja monipuolisuus seka kyky
tarkastella asioita useasta eri ndkokulmasta. Sivistyminen edellyttéa monipuolista
tietojen hankintaa ja niiden Kriittista arviointia. Keskeisté on gjattelun, ayn,
sosiaalisten taitojen, itsellmaisun seké nyky-yhtei skunnassa my0s tietynasteinen
tekniikan hallinnan kehittyminen. Y leissivistykseen kuuluvat siis niin tiedolliset
valmiudet kuin eettinen ja esteettinen herkkyys, kehittynyt tunne-elama,
havainnoinnin ja kommunikoinnin taidot, ty¢ssa tarvittavat perustaidot seka taidot
toimia yhteiskunnan jasenena (Opetushallitus 1994, 11).

Y | ei sopetuksella ja harjaantumi sopetuksel la on teoriassa pitkélti samat tavoitteet
sosiaalisten taitojen opettamisen jataysivaltaiseks yhteiskunnan jaseneksi
kasvattamisen suhteen. K @ytanndssa kuitenkin yle sopetus painottaa
harjaantumisopetusta enemman kognitiivisten taitojen térkeyttd, minka vuoksi
yleisopetuksessakin olevan lapsen sosiaaliset taidot saattavat jaada hyvinkin

puutteellisiksi, vaikka mik&8n vamma el hidastaisi tai estdisi niiden kehittymista.

Harjaantumisopetus

Harjaantumisopetus on dlyllisesti kehitysvammaisille tarkoitettua erityisopetusta.
Sen tarkoitus ja tavoite on opettaa oppil aalle el&misen kannalta térkeita taitoja.
Opetuksen paamaarana on oppilaan mahdollisimman itsenéinen selviytyminen
elamassa. Harjaantumisopetus e siis painota ns. akateemisten taitojen (luku-,
Kirjoitus jalaskutaito) osaamisen térkeytta. Sitd vastoin yleisopetuksessa
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akateemiset taidot néhdaan hyvin merkittavina Akateemisiataitoja opetetaan
my06s harjaantumi sopetuksessa yleensd jonkin verran, ja enemmankin mikali
on asetettu yleistavoite, jonka mukaan opetuksessa tulee pitéa térkeimpana
oppilaan monipuolisen jatasapainoisen persoonallisuuden kehittéamista ja
virikkeiden antamista siihen. Lisaks opetuksen ja opetussiséllon on oltava

oppilaan edellytysten mukaista.

Harjaantumi sopetukselle asetettu yleistavoite on melko haastava, kun muistetaan
miten eritasoisia harjaantumisopetuksessa olevat voivat olla, siksi on kehitetty
joitakin harjaantumisopetuksessa yleisesti sovellettavia keinojaja menetelmia.

- Opetuksen tulee vastata oppilaan kognitiivista eli tiedollista tasoa

- Opetuksessa on kaytettdva oppilaan kognitiiviseen tasoon parhaiten sopivia
menetelmia

- Opetuksen on oltava kiireetonta. Oppimiskokemukselle on annettava riittévasti
alkaa

- Opetettava asia on esitettava tiedostetusti, suunnitelmallisesti ja systemaatti sesti
- Opetuksessa tulee kayttaa kaikkia aistikanavia hyvaksi

- Oppilaan on saatava onnistumisen kokemuksia

- Harjaantumisoppilaalle valiton palaute on ehdottoman térkea

- Opetuksen on edettava portaittain. Ensin opetellaan pienia asioita, jakun ne
osataan, ne yhdistetéén monimutkai semmaksi kokonaisuudeks.

- Opetuksessa on huomioitava positiivinen siirtovaikutus.

- Kertaamisella on varmistettava taidon tai asian muistissa séilyminen ja ennen
kaikkea sen ylioppiminen.

- Opetettavan aineksen maaraa on rajoitettava ottamalla huomioon kunkin
oppilaan yksil&llinen oppimiskyky.

- Oppilasta on motivoitava ponnistel emaan.

Edell&aluetellut periaatteet antavat kasityksen siitd, mité harjaantumisopetus on ja
mihin se pyrkii. Jokainen opettajatietysti toteuttaa periaatteita omalla
persoonallisellatavallaan. Nama periaatteet elvét ole erityisesti erityisopetusta
varten kehitettyjd, vaan lasten kanssa yleisesti kaytettyja toimintatapoja, joita
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noudattaen paastéan paitsi hyviin kasvatuksellisiin tuloksiin, myds saavutetaan
harjaantumisopetuksell e asetettu yleistavoite. Sen saavuttaminen taas on

merkityksellisté oppilaan yhteiskuntaan integroitumisen kannalta.

Harjaantumisopetus siis on erittdin kdytannonléheista ja ottaa huomioon kunkin
oppilaan oppimiskyvyn ja -edellytykset. Opetuksen kdytannonl 8heisyydesta
kertoo mielestani hyvin se tapa, jolla Raholan koulussa opetettiin
harjaantumisoppilaille viimeisell& luokalla kdytannon taitojajavamiuksia
mahdollisimman itsenéi seen selviytymiseen eldméassa aikuisena. Taman luokan
opettaja oppilaineen & viettanyt juurikaan aikaa itse koulurakennuksessa, vaan he
opettelivat litkkumaan kaupungissa k&yttaen julkisia kulkuneuvoja, istuskellen
kahviloissa tms. Néin toimiessaan opettaja kuin vahingossa tuli seuranneeksi ja
opettaneeksi oppilailleen rahan kayttoa ja tuntemusta seka muita aikuisel @méssa
hyodyllisidtaitoja. Myos sosiaaliset taidot kehittyivét luonnollisissatilanteissa
huomaamatta. Rehtorin kertoman mukaan harjaantumiskoulun 50 oppilaasta
kolmeta neljaosas lukea. Tama suhde kertoo mielestéani myos paljon

harjaantumisopetuksen pai nopi steal uei sta.

Harjaantumisopetuksen opetussuunnitelmat EHA1 ja EHA2

Alyllisesti kehitysvammaisten lasten opetuksessa ei ole mahdollista kayttaa
yhtenéista kaikille soveltuvaa opetussuunnitelmaa. Opetuksen |&htokohtana on
kullekin lapselle laadittu yksil6llinen opetussuunnitelma. Y ksilollista
opetussuunnitel maa | aati essaan opetushenkil kunnan on kuultava myos
vanhempia seka muita lapsen kanssa tydskentel evia tahoja, jotta kaikki kehityksen

osa-alueet tulevat huomioiduiksi.

Opetussuunnitelman yksildllisyydesta huolimatta on kuitenkin néhtévissa joitakin
periaatteita, jotka kaiken alyllisesti kehitysvammaiselle henkil6lle annettavan
opetuksen on taytettéava. Opetuksen tulee edetd oppijan kehitystason mukaisesti ja
oppiaines on jaettava pieniin osatavoitteisiin. Kussakin opetussuunnitel massa
tulee myos ndkya neuvoja siitd, millatavallajuuri télle henkilélle ohjeet olis

parasta antaa, jotta ne tulisi oikein ymmaérretyiks (Runsas 1991, 186).



14

Opetussuunnitelman lopullinen tavoite on @yllisesti kehitysvammaisen henkilon
mahdollisimman itsend nen selviaminen tulevaisuudessa. Siksi keskitytaéan
enemman kaytannon taitojen ja eldmassa tarvittavien val miuksien opettamiseen
kuin akateemisen tiedon lisd8miseen. Opetuksen tulee olla kéytannonl dhelsta
kaikillaikakausilla, mutta funktionaalinen nakdkulma painottuu opetuksessa

lapsen idn karttuessa ja aikuisuuden |dhestyessa.

Henkilokohtainen opetussuunnitelma (hops)

Harjaantumisopetukselle yleisesti asetetut tavoitteet pyritéan saavuttamaan
kullekin oppilaalle yksil6llisesti laaditun henkil 6kohtai sen opetussuunnitelman
avulla. Henkil 6kohtai sten opetussuunnitelmien kayttd harjaantumisopetuksessa on

vattamétonta, koska oppilasmateriaali saattaa olla hyvinkin heterogeeninen.

Henkil 6kohtainen opetussuunnitelma on suunnitelma niiden valmiuksien ja
taitojen opettamiseksi ja edelleen harjaannuttamiseksi, joita alyllisesti
kehitysvammainen tarvitsee selviytyakseen mahdollisimman itsendisesti
tulevai suudessa.

Henkil 6kohtai sen opetussuunnitelman laadintaan on otettava mukaan kaikki
oppilaan kaikilla osa-alueilla tapahtuvaan kehitykseen olennaisesti vaikuttavat
henkil 6t. Oppilaan kehittymisen jaitsenéi stymisen kannalta térkeita henkil 6ita
vanhempien ja opetushenkil 6ston liséksi ovat usein hanta kuntouttavat ja hanen
terveydestddn huolehtivat henkil 6t. Henkil 6kohtai sen opetussuunnitelman
laadinnassa tulee mahdollisuuksien mukaan ottaa huomioon my6s oppilaan omat
mielipiteet ja nékemykset. Siks on erityisen térkedd, ettd myos oppilas on itse
mukana opetussuunnitel man |aadinnassa prosessin alusta sen loppuun saakka.

Henkil bkohtaisen opetussuunnitelman tulisi sisaltéé ainakin seuraavat tiedot:
oppilaan henkil 6tiedot seké tiedot perheestd, kodistaja mahdollisista muista
merkityksellisista toimintaympdristoista, tiedot oppilaan kyvyista, taidoista ja
tiedoista seka tiedot oppilaan kiinnostuksen kohteista ja harrastuksi sta.
Suunnitelman oppiaineita ja opetusta koskevasta osasta tul ee ilmeté oppilaan
tarpeet jakyvyt opiskella, miten oppilas pystyy osallistumaan opetukseen,
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opetukselle asetetut pitkan- jalyhyen aikavélin tavoitteet ja menetelmét niiden
saavuttamiseksi seka tiedot oppilaan kanssa tyoskentel evista henkil 6ista ja heidan
keskinéi sesté vastuunjaostaan.

Henkil 6kohtainen opetussuunnitelma on térkeé apuvéaline lapsen kehityksen
seuraamiseksi. Vanhemmille se antaa tietoa | apsen kasvun ja oppimisen vaiheista
jaedistymisestd. Myos opettajien on helppo seurata oppilaan kasvua, kehitysta ja
edistymistg, kun on laadittu henkil 6kohtainen opetussuunnitelma, mutta opettgjilla
se liséksi jantevoittaa heidan ty6téan ja auttaa arvioimaan kaytettyja
opetusmenetel mid ja niiden sopivuutta. Jotta p&dstéan seké kehityksellisesti etta
opetuksellisesti lapsen kannalta parhaisiin tuloksiin ja asetettuihin tavoitteisiin, on
yhteistyon henkilGiden ja eri tahojen vdilla oltava kitkatonta ja yhteydenpidon
tiivistd. Henkil 6kohtai sta opetussuunnitel maa on tarkistettava tarpeen mukaan,
mutta vahintéén kerran vuodessa, jotta vammaisen henkil6n eldaméssa
mahdollisesti tapahtuneet muutokset voitaisiin huomioida mahdollisimman
nopeasti, tarvittaessa myods opetustilantei ssa. N&issa ns. hops-kokouksi ssa myds
katsotaan onko oppilas saavuttanut hanelle asetetut tavoitteet ja kirjataan
mahdolliset uudet tavoitteet (Ahvenainen, Ikonen & Koro, 1994, 28).

1.5. Miten integraatio toimii kaytinnossa

Tutkimuskohteena ol evassa Raholan koul ussa toteutetaan integraatiota sen joka
tasolla fyysisesté integraati osta yhtei skunnal liseen integraatioon ja pyritéan
inkluusioon. Lopullisena tavoitteena on siis konkreettisesti toteutunut gjatus
kaikille yhtei sesté koulusta. Tamankaltainen kokonaisten koulujen integrointi on
uutta ja ainutlaatuista Suomessa. Tavallisempi toimintamalli on yksittéisten
erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden sijoittaminen yleisopetuksen luokkaan tai
erityisopetusryhman integroiminen normaaliin kouluun. Paadyin
tutkimusaiheeseeni juuri sen ainutlaatui suuden ja g ankohtaisuuden vuoksi.

Tassa tydssa pyritéan tutkimaan toteutetun integraation toimivuutta ja sitd, miten

se ndkyy paivittai sessa k oulutydskentelyssa. Tama tutkimustehtévéa voidaan jakaa
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seuraaviksi tutkimuskysymyksiksi:

- Miten toimii koulujen fyysinen integraatio?

- Miten koulujen toiminnallinen integraatio on toteutettu?
- Miten nékyy oppilaiden sosiaalinen integraatio?

- Integraation mukanaan tuoma muutos integraati ogjattel uun.

Tutkimusongel man fokusoitumiseksi voidaan esittéé vield joitakin tarkentavia
kysymyksi&

- Poikkeavatko koulujen integraatiolle asettamat tavoitteet jaintegraation
toteutustavat toisistaan?

- Miten integraatio koulussa havaitaan ja mita mielta siité ollaan?

- Miten integraation mukanaan tuomat muutokset koetaan?

- Onko integraatio tuonut muutoksia avustamiseen ja miten mahdolliset muutokset
koetaan?

- Mitakaikille yhteisia tilaisuuksia on ja miten ne sujuvat?

- Syntyykao rigtiriitatilanteita ja miten ne ratkaistaan?

Tutkimuksessa keskitytdan kouluintegraation arkipéivai sen toimivuuden
kartoittamiseen. K oska opetuksen yhtena tavoi tteena seka harjaantumi sopetuksen
etta ylei sopetuksen osalta on oppilaan kasvaminen yhtei skunnan taysivaltaiseksi
jaseneksi, pohditaan jossain maérin myds sitd, onko integroidulla
oppimisympéristolla vaikutusta tutkimuksessa mukana olleiden lasten

erilaisuuden hyvaksymiseen ja yhtei skuntaan integroitumiseen aikuisi8ssa.

Tutkimus toteutettiin kyselylomakkein ja haastattel uin oppilaiden keskuudessa.
Nakokulmaa lagjennettiin esittdmalla kysymykset myds opetusty6ssa mukana
olevalle henkiltkunnalle.
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2. TUTKIMUASETELMA JA METODIT

Tutkimus on kuvaileva tutkimus, joka toteutettiin kyselylomake- ja

haastattel umenetelmill&. Lasten dyllinen eritasoisuus, toisten ollessa dlyllisesti
kehitysvammaisiajatoisten normaalidlyisig aiheutti jonkin verran hankaluuksia
tutkimusmenetel méaa pohdittaessa. Oli ratkaistava, mika on paras keino saada
dlyllisesti kehitysvammaisen lapsen oma mielipide toteutetusta i ntegraati osta
esile johdattelematta hdnen vastauksiaan mihinkaén suuntaan. Toisaalta oli
huolehdittava siita, ettei k&ytetty menetelmaole liian yksinkertainen
vammattomille lapsille. Liian helppo tai liian vaikea tutkimusmenetelma
vahentéisi merkittavasti lasten motivaatiota osallistua tutkimukseen. M otivaation
puute ja keskittymattomyys kysymyksiin vastattaessa taas vaaristéis saatua
tulosta huomattavasti. Pitkéllisten pohdintojen ja asiantuntijoiden kanssa kaytyjen
keskustelujen jakeen kaytettiin tdman tutkimuksen menetel minéd kyselylomaketta
ja henkil6kohtai sta haastattel ua.

Tutkimus toteutettiin kéytannossa siten, ettéa oppilaille ja henkilékunnalle oli oma
kyselylomake. Alyllisesti kehitysvammaisille oppilaille kysymykset esitettiin
suullisesti nauhoittaen haastattelut. Vammattomat oppilaat saivat taytettéavakseen
kyselylomakkeen. Lis8ks seurattiin jonkin verran oppituntgja, valituntgaja
yhteisiatilaisuuksia rehellisen kuvan saamiseksi integraation toteutumisesta

k&ytanndssa. Tutkimusote on kuvaileva.

2.1. Tutkittavat ja tutkimuksen fyysiset puitteet

Tutkittavat

L ukuvuonna 1997-1998 oli Raholan koulussa 50 Epilan harjaantumiskoulun

oppilasta ja 150 Raholan ala-asteen oppilasta. Opetustoimintaan osallistuvaa
henkil6kuntaa oli 30.
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Tutkimuksessa oli mukana 15 @l yllisesti kehitysvammaista harjaantumiskoulun
oppilastaja 30 ala-asteen vammatonta oppilasta sekd kummankin koulun koko
opetustoimintaan osallistuva henkildkunta. Tutkittavien kokonaismaaraoli siis 75
henkil 6&a.

Tutkimukseen osallistuvien dlyllisesti kehitysvammaisten valinnan jétin
k&ytannon syista opetushenkil 6kunnan tehtavaksi, silléa he tunsivat oppilaansaja
tiesivét keiden kognitiiviset kyvyt ovat riittavét ymméartdmaan esitetyt kysymykset
javastaamaan niihin. Lisdksi asettamiani kriteereitd olivat vahintéén 8 vuoden
kronologinen iké& seka ainakin parin vuoden kokemus koulutydsta. Naiden
kriteerien perusteellaldytyi harjaantumisoppilaista 15 tutkimukseen soveltuvaa
lasta, joista 10 on poikaa ja 5 tyttda. He olivat kronologiseltaidltéan 8-17 -
vuotiaita. Seké sukupuoli ettaikajakautuvat téssa ryhmassasiis melko

epétasai sesti, mutta ndma muuttujat eivat ole tutkimuskysymysten kannalta
oleellisia enka usko niiden epétasai sen jakautumisen vaikuttavan vaéristavasti
tutkimuksen tuloksiin. Satunnaisotanta ei ollut mahdollinen
harjaantumisoppilaiden dyllisen eritasoisuuden vuoksi. Harkinnanvaraisella
otoksella pyrittiin takaamaan lagjan kokonai skuvan saaminen.

Harjaantumisoppilasryhman koko antoi suuntaa vammattoman oppilasryhman
muotoutumiselle. Tutkimukseen osallistuneet vammattomat oppilaat olivat
Raholan ala-asteen 4-6 -luokkalaisia, idltéén 10 -12 -vuotiaita. Naiden luokka
asteiden oppilaat ovat dyllisesti samalla tasolla mihin vertailuryhman alyllisesti
kehitysvammaiset lapset keskimaarin yltavat, siks tutkimuksessa kéaytettiin
luokka-astetta ja kronol ogista ik&a yhtena kriteerind vammattomia oppilaita
valittaessa. Jos tutkimukseen olisi otettu mukaan kaikki noillaluokka-asteilla
olleet oppilaat, olisi tésté oppilasryhmasté tullut kooltaan moninkertainen
vertailuryhmaan ndhden. Niinpa mukaan otettiin vain 10 oppilasta joka luokalta,
jolloin tutkittavien maaréa tassa ryhmassa oli kaksinkertainen vertailuryhmaan
néhden. Vammattomien oppilaiden ryhméssa olivat seka sukupuoli ettaika
normaalisti jakautuneita. Ryhmassa oli 15 poikaaja 15 tyttod, ja heistd jokainen
oli luokkatasonsa mukaisessa kronologisessaiassa. Tutkimukseen osallistuvien
oppilaiden valinta, asetetut kriteerit huomioiden, jatettiin tamankin ryhman osalta
opettagjien tehtavaksi.
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Henkil 6kunnan tutkimusryhméssa olivat mukana kaikki kummankin koulun
opetustydhon osallistuvat henkil 6t, siis myds tuntiopettajat ja niidenkin luokkien
opettajat, joiden oppilaat eivét olleet mukana tutkimuksessa. Mukana
opetushenkil 6kuntaan laskettuina olivat myds harjaantumiskoul ussa
tyoskentelevét avustgjat. Seka opettajia ettd avustagjia oli mukana 15 henkil 6&
Kyselylomakkeet palauttanei sta on henkil6kunnan ryhméssa miehida noin 10 %.
T assékin ryhméssa sukupuolijakauma on vino, mutta en usko sen tdmankaan

ryhman osalta vaaristévan tutkimuksen tuloksia.

Tutkimukseen osallistuneista 75 henkil6sté oli anal yysivaiheessa mukana viel& 62
henkil6a. Tutkittavista 12 henkil6a jétti kyselylomakkeet palauttamatta. Lisdks
yksi haastatelluista oppilaista oli analyysivaiheessa jatettava pois, koska hdnen
kognitiiviset taitonsa olivat puutteelliset, jotta han olisi kyennyt vastaamaan
kysymyksiin riittdvan monipuolisesti. Tutkimukseen osallistui 23 % kaikista
koulussa opiskelevista ja tytskentelevistd. Taydelliseen edustavuuteen el

tutkimuksessa pyritty.

Fyysiset puitteet

Tutkimuksen fyysisind puitteina oli kaksi erillistéa koulua, jotka on yhdistetty
toisiinsa. Jo rakennussuunnittel ussa on huomioitu gjatus koulussa toteutettavasta
integraatiosta. Tilat on jarjestetty muutamaksi ns. soluksi koko rakennuksen |18pi
kulkevan kaytévan varrelle. Kussakin solussa on seké harjaantumisopetuksen etta
yleisopetuksen luokka ja pieni ryhmaétyétila, johon on pdésy suoraan solussa
olevistaluokista. Lisaks jokaisella solulla on oma naulakkonsa, joten

oppilaiden keskindinen paivittéinen vuorovaikutus on vaistamétonta. Kaikille
yhteisidtiloja ovat ruokala, voimistelusali ja koulun piha-alueet. Naissatiloissa

yhteistoiminta on luonnollista jaintegraatio toteutuu huomaamatta.

Tutkimus toteutettiin osana oppilaiden koulutydskentelya pyrkien

taytettiin oppitunneilla. Oppilaille jaettavalomake annettiin opettgjille ja heille
kerrottiin tutkimukseen osallistuville oppilaille asetetut kriteerit. Opettajat
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huolehtivat siita, etta lomakkeet jagttiin, taytettiin ja palautettiin. Alyllisesti
kehitysvammaisten lasten henkil 6kohtai set haastattel ut tehtiin tilanteen mukaan
sopivimmassa ja rauhallisimmassa paikassa. Useimmat niista toteutettiin koulun

kirjastossatal sen takana olevassa huoneessa.

2.2. Kyselylomakkeet

Vammattomien oppilaiden ja opetustoimintaan osallistuvan henkil 6kunnan
(opettajat, avustajat) mielipiteen integraatiosta ja sen toteutumisesta selvitettiin
tata tutkimusta varten laadituilla kyselylomakkeilla (liitteet 1 ja 3). Kummallekin
tutkimusryhmélle laadittiin oma lomake Nama kyselylomakkeet poikkeavat
jonkin verran toisistaan. Oppilaiden lomakkeen laadinnassa on huomioitu lasten
ikdtaso. Tama tarkoittaa kdytannissa sitd, ettd samaa asiaa on oppilaiden
lomakkeessa kysytty yksinkertaisemmin sanankaantein kuin opetushenkil 6kunnan
lomakkeessa. Edella kuvatuista eroavuuksista huolimatta on lomakkeisiin pyritty
sijoittamaan mahdollisimman monta samansi saltdista kysymysta, jotta ryhmien

valinen vertailu olisi analyysivaiheessa mahdollinen.

Molemmat kyselylomakkeet sisdltavét seka strukturoituja vaihtoehtoja ja ettéa
kysymyksi&, joihin vastaus on itse vapaasti kirjoitettava. Lisaks yhtena
kysymystyyppinéd lomakkeissa on kdytetty ominaisuuden runsauden mittaamista
asteikolla, jossa ominai suuden &éripéét on kuvattu ja vastagja saa valita asteikolta
mielipidettdan vastaavimman kohdan. Tata kysymystyyppia on lomakkeissa
kaytetty erityisesti selvitettéessa toteutetun integraation nakymisté kdytannon
tilanteissa. Kysymystyypit vuorottelevat, jotta motivaatio ja mielenkiinto
vastaamiseen séilyisivét alustaloppuun asti, vaikka kummankin ryhmén lomake
onkin melko pitk& Vuorottelulla pyritéan estdmaan myostietynlaisen
vastaustendenssin muodostuminen. Kysymystyyppien vuorottel usta huolimatta
kysymykset |omakkeissa etenevét mahdollisimman johdonmukaisesti siten, etta
taustatietokysymykset sijoittuvat lomakkeen akuun, tutkimusongelmaan
vastaavat ja nykytilannetta kartoittavat kysymykset lomakkeen keskivaiheille ja

tulevaisuuden nékymié jatoiveita koskevat kysymykset |oppuosaan.



21

Kyselylomakkeet ovat |ahes yhta pitkid. Oppilaiden lomake on kuitenkin
muutaman kysymyksen verran pitempi. Liséks oppilaiden lomakkeessaon
henkil 6kunnan lomaketta enemman strukturoituja kysymyksia. Tahan ratkaisuun
paadyttiin lasten ikatason (10 -12 vuotta) vuoksi. Lapsi valitseetéssa idssa
herkemmin valmiiksi annetuista vastausvai htoehdoista kuin tuottaa selkeda
asiatekstia.

2.3. Henkilokohtaiset haastattelut

Tutkimuksen kolmannelle tutkimusryhmélle, dyllisesti kehitysvammaisille
harjaantumisoppilaille, esitettiin periaatteessa samat kysymykset kuin
vammattomien oppilaiden ryhmaélle. Tdméan ryhmén kohdalla kysely toteutettiin

henkil 6kohtaisin nauhoitetuin haastatteluin, jotka sitten litteroitiin.

Haastattelu tilanteessa esitetyt kysymykset pyrkivét mahdollisimman pitkélle
noudattel emaan vammattomille oppilaille kyselylomakkeella esitettyja
kysymyksid. Tama pyrkimys osoittautui kdytannossa kuitenkin melko hankalaksi
toteuttaa harjaantumisoppilaiden suuresti vaihtelevan kognitiivisen tason vuoksi.
Tassa ryhmassa oli havaittavissa liséksi keskittyméattomyyttéaja

lyhytjannittei syytta, miké& osaltaan usein pakotti muuttamaan kysymysten paikkaa
tai sisdltod alun perin aiotusta. L uettel o etukateen suunnitelluista kysymyksista on
taman tutkimuksen liitteena (liite 2). Haastattel uissanoudatettiin

haastattel urunkoa mahdollisuuksien mukaan, mutta oppilaskohtai set suuretkin
poikkeamat haastattel urungosta olivat kysymysten ymmartamisen ja todellisen
mielipiteen selville saamiseks usein valttamattomid. Poikkeamista huolimatta
haastattel ukysymyksissakin pyrittiin noudattamaan edella kuvattua
kyselylomakkei ssa esiintynytté kysymysten jarjestysta.

Henkil 6kohtainen haastattelu oli ainoa vaihtoehto harjaantumisoppilaan oman
mielipiteen selvittémiseksi. Y hdenk&dn haastatellun kognitiiviset taidot eivét olisi
olleet niin hyvét, etta han olisi kyennyt tayttamaan kyselylomakkeen ymmartéen
kysymykset.
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3. TULOKSET

Tutkimuksen kohteena oli kaksi aiemmin omina yksikkdingan toiminutta koulua,
jotka vuonna 1997 yhdistettiin yhdeksi kouluksi. Toinen kouluistaon
yleisopetusta antava al a-aste ja toinen on harjaantumi sopetusta antava
erityiskoulu. Koulun yhtend pyrkimyksena on toteuttaa koul uintegraatiota sen
kaikillatasoilla. Tulokset kuvataan taulukoina silté osin kuin vertailukel poista
tietoa eri vastagjaryhmilta saatiin. Muilta osin tulokset ovat tekstissa.

3.1. Miten toimii koulujen fyysinen integraatio?

Fyysisen toimintaympériston kuvaus

Ennen koulujen yhdistymista oli yleisopetuksen koulurakennus, johon erityskoulu
muutti, saneerattava liikuntaesteisille ja ndkévammaisille soveltuvaks opiskelu-
jatoimintaympdristoksi. Integraatiogjatuksen on siis lahdettévajo
rakennussuunnittelun tasolta, jotta fyysinen integraatio voisi toteutua
mahdollisimman hyvin. Fyysinen integraatio on toteutettu sijoittamalla luokat
muutamaan saman kaytavan varrella olevaan soluun. Jokaisessa solussa on seké
ylei sopetuksen etté harjaantumisopetuksen luokkia. Kussakin solussa on myds
joitakin yksiléllisia tunnistamista helpottavia piirteitd, kuten essimerkiks véritys.

oppilaiden liikkumista rakennuksessa ja paikkojen tunnistamista.

Yhteiset tilaisuudet

Fyysisen integraation toteumista kéytanndssa selvitettiin kyselylomakkeissa ja
henkil 6kohtal sessa haastattel ussa kahdella kysymyksell&. Naisté toinen kasitteli
ruokalassa ja toinen yhteisissa tilai suuksi ssa noudatettavaa i stumaj &rj esty sta.
Ruokalassa istumapaikat méaraytyvét henkilkunnan mukaan satunnaisesti, mutta

oppilailta asiaa kysyttdessd oli heilléa selked nékemys siitd, kenen vieressa
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mieluiten ruokalassaistuvat, mikai se on mahdollista. Alla olevasta taulukosta
nakyvét kaikki vaihtoehtoiset paikat ruokal assa, ja siita voidaan havaita, etté

suurimmalle osalle oppilaista ei ollut sanottavasti merkitysta silla kenen vieressa

ruokailevat.
Taulukko 1
Oppilaiden miel uisin istumapai kka ruokal assa.
| stumapaikka ruokal assa yleisopetuksen opp.  harjaantumisopp.
(n=29) (n=14)

f % f %
yleisopetuksen opp:n vieressa 10 36 2 14
harjaantumisoppilaan vieressa - - 3 22
aikuisen vieressa - - 2 14
el merkitysta 18 64 7 50
yhteensa 28* 100 14 100

*yksi oppilasjétti vastaamatta

Y hteisten tilaisuuksien oppilaille mieluisin istumapaikka ndkyy seuraavasta
taulukosta. Selvasti mieluisimmaks paikaksi kummankin oppilasryhman osalta
0soittautuu istuminen omaan viiteryhmaan kuuluvan oppilaan vieressa, mutta
my®s muita toivepaikkoja on kuitenkin ndhtévissa. Oppilaiden tutkimusjoukossa
saatu tul os vastaa melko hyvin henkil6kunnan kysymykseen antamia vastauksia.
Niiden mukaan yleisin tapa jarjestéytya yhteisissa tilai suuksissa on menna
istumaan uokittain.

Taulukko 2
Oppilaiden mieluisin istumapaikka yhteisissa til ai suuksissa.
Istumapaikat juhlasalissa yleisopetuksen opp.  harjaantumisoppilas
(n=29) (n=14)

f % f %
yleisopetuksen opp:n. vieressa 21 72 3 21
harjaantumisoppilaan vieressa - - 7 50
aikuisen vieressa - - 3 21
e merkitysta 8 28 1 8

yhteensa 29 100 14 100
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3.2. Miten koulujen toiminnallinen integraatio on toteutettu?

yhtei stoiminnassa toteutuu toiminnallisen integraation periaate. Sen toteutumista
on kartoitettu 23 kysymyksell&, jotka jakautuvat neljdan osa-al ueeseen seuraavan
taulukon mukaisesti (liite4).

Taulukko 3
Toiminnallisen integraation osa-alueet ja kysymysten méara kullakin osa-aluedlla.
oppitunnit/  harjaantumisoppn. kiusaaminen toiveet yht.
vdlitunnit  auttaminen yhteistoiminnasta
Esitettyjen 10 7 4 2 23
kysymysten
Ikm.

Yhteiset oppitunnit ja vilitunnit

Oppilaiden vélinen toiminnallinen integraatio toteutuu huomaamatta yhteisilla
oppitunneilla. Yleisimmin jarjestettyja integraati otunteja olivat luovan toiminnan
seka liikunnan tunnit. Alyllisesti parempitasoisista kehitysvammaisista pieni osa
osallistui ainakin osittain myos ylei sopetuksen joillekin muille tunneille.
(Yleisopetuksen oppilaiden kyselylomake liite 1, kysymykset 24 ja 25,

harjaantumi soppilaiden haastattelurunko liite 2, kysymykset 23 ja 24.)
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Taulukko 4
Vastaukset kysymykseen: " Onko luokallanne yhteisi & oppitunteja toi sen oppilasryhman
(yleisopetuksen oppilaat, harjaantumisoppilaat) kanssaja pidatko niistd?’

Y leisopetuksen oppt  Harjaantumisoppilaat

(n=29) (n=14)

f % f %
Y hteisia oppituntejaon 13 45 10 71
Y hteisia oppituntejaei ole 16 55 4 29
Pidan/Pitéisin yhteisista oppitunneista 17 59 14 100
En pid&/pitéisi yhteisisti oppitunneista 9 31 - -
En osaa sanoa 3 10 - -
Y hteensa 58 200 28 200

Y hteisten oppituntien liséksi koulussa on my0s tukioppilastoimintaa, jarjestetédan
yhteisiaretkiaja yhteisia tilaisuuksia, jotka nekin tarjoavat hyvan mahdollisuuden
oppilasryhmien véliselle yhteistoiminnalle. M olemmista oppilasryhmista suurin
osa sanoi luokallaan olleen yhteisia tunteja toisen oppilasryhman kanssa, jayli
puol et ylei sopetuksen oppilaiden tutkimusryhmastd sanoi pitavansa yhteisista
oppitunneista harjaantumisoppilaiden kanssa, mutta eivét varauksettomasti kaikki.
Harjaantumisoppilaiden tutkimusryhmassa kaikki pitivat integroiduista tunneista,
vaikkakaikki heistékaan evét pitaneet niitd ongelmattomina ja aina mukavina.

Y hteisten oppituntien huonoina puolina pieni osa harjaantumisoppilaiden
tutkimusryhmésta koki kiireen ja kiusaamisen. Y leisopetuksen oppilaiden
tutkimusryhmélle kysymysta yhteisten tuntien hyvista tai huonoista puolista el

esitetty lainkaan.

Vaikka suurempi osa kaikista tutkimukseen osallistuneista oppilaista kertoi
yhteisid oppitunteja olevan, silti vain 17 % yleisopetuksen oppilaiden
tutkimusryhmasta sanoi osallistuneensatallaiselle tunnille. Y hteisilla tunneilla
mukana ol eet yleisopetuksen oppilaat olivat joko seuranneet opetusta tai
toimineet apuopettajina.

Henkil6kunnalta asiaa kysyttaessa vain yks tutkimusryhmasté sanoi, ettei
integraatiotunteja ole ollut. Mielekkyyttatydskennella sellaisilla tunneilla el
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henkil6kunnalta erikseen kysytty.

Véaitunnillavoi myds néhda oppilasryhmien pelaavan jaleikkivan yhdessa,
jolloin toiminnallinen integraatio ongel mitta toteutuu. (Y leisopetuksen oppilaiden
kyselylomake liite 1 kysymys 15, harjaantumisoppilaiden haastattelu runko liite 2,
kysymys 13.)

Taulukko 5
Vastaukset kysymykseen: ” Keiden kanssa oppilaat viettavat valitunnit?’

Y leisopetuksen opp.  Harjaantumisoppilaat

(n=29) (n=14)
f % f %
Vain luokkatovereiden kanssa 17 59 9 65
L uokkatovereiden ja vertaisryhman kanssa 12 411 4 28
Yksin 1 7
Y hteensa 29 100 14 100

Selvasti oppilaan yleisin kumppani valitunnilla kaikkien henkil 6ryhmien mukaan
oli luokkatoveri. Mygs, ainakin jonkin verran aikaa, vertai sryhman oppilaan

kanssa viettavid oli oppilaiden tutkimusryhmissi

Harjaantumisoppilaiden auttaminen

Harjaantumisoppilaat tarvitsevat ainakin silloin t&l16in apua selviytyakseen
koulupdivastd. Seuraava taulukko osoittaa, millaisissa tilanteissa tutkimuksessa
mukana olleet harjaantumisoppilaat apuatarvitsevat. Taulukosta nahdaéan lisaksi

se, kuka on auttanut.
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Taulukko 6
V astaukset kysymykseen: ” Miten on autettu?’
Miten on autettu? Yleisopetuksen opp. Harjaantumisopp. Henkildkunta
(n=29) (n=14) (n=19)

f % f % f %
liikkumisessa 3 10 - - 3 15
tavaroiden kasittelyssa 9 31 - - 7 37
valvominen, opastaminen 5 17 4 29 2 11
kaikenlainen apu 2 7 - - 6 32
tyhja 10 35 10 71 1 5
Y hteensa 29 100 14 100 19 100

Kysymykseen ” Autetaanko harjaantumisoppilaita?’ yieisopetuksen oppilaiden
tutkimusjoukosta 66 % vastas, ettéa harjaantumisoppilaita autetaan, mutta 34 %
heista antoi kysymykseen kieltévan vastauksen. Harjaantumisoppilaista 43 % koki
heité autettavan, mutta loput 57 % t&sta ryhmasta antoi kielteisen vastauksen.

Henkil6kunnan osalta vastaus kysymykseen oli yksiselitteisen myonteinen.

Kysyttaessa harjaantumisoppilaiden tutkimusryhméssa” Kuka sinua yleensa
auttaa?’ vastaus oli useimmiten avustaja (koulussa tydskentel ee useita avustgjia).
Toisaalta sanottiin myds yle sopetuksen oppilaan tai toisen harjaantumisoppilaan
joskus auttavan. V aikka harjaantumisoppilasta yleisimmin auttaakin joku
henkilokuntaan kuuluva, ovat lahes kaikki tutkimusryhmaan kuuluneet
yleisopetuksen oppilaat, joko auttaneet harjaantumisoppilastatai ainakin
harkinneet sitd. Oppilastoverin auttamista on harkittu ruokalassa, vélitunnillatai
oppitunnilla. Tutkimuksessa mukana olleet yleisopetuksen oppilaat ovat
ilahduttavan auttamishaluisiaja oma-aloitteisia. Noin puolet tutkimusryhman
oppilaista sanoi menneensa harjaantumisoppilaan avuksi omasta halustaan. Kun
he elvét ole menneet avuksi, on syynaollut se ettei harjaantumisoppilaan avun

tarvetta ole lainkaan huomattu tai joku toinen on ehtinyt ensin.
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Taulukko 7
Vastaukset kysymyksiin: "Miksi olet tai et ole mennyt harjaantumisoppilaan avuksi ?’
Miksi olet / et ole auttanut? yleisopetuksen opp.
(n=29)

f %
olen itse halunnut auttaa 16 31
pyydettéessa auttanut 5 10
on ollut pakko 2 4
en ole huomannut avuntarvetta 13 24
joku muu ehti ensin 10 19
en uskonut osaavani auttaa 6 12
Y hteensa 52* 100

(* 6 oppilastajétti vastaamatta kysymykseen " Miksi olen auttanut?’)

Tutkimukseen osallistunei sta harjaantumisoppilaista |&hes kaikki sanovat
mielell88n ottavansa tarvitsemansa avun vastaan myaos ylei sopetuksen oppilaalta.
Vain yks heista el kerro mielipidettdan tahan asiaan.

Kiusaaminen

kysyttéessa on vastauksista havaittavissa, ettd sitd selvasti kuitenkin esiintyy.

Taulukko 8
Vastaukset kysymykseen: " Onko ketéan kiusattu?”’
Onko ketdan kiusattu? Y leisopetuksen opp. harjaantumisopp. henkildkunta

(n=29) (n=14) (n=19)
f % f % f %
kylla 10 34 7 50 8 42
e 18 62 7 50 8 42
en tieda 1 4 - - 3 16
yhteensa 19 100 14 100 19 100

Y lei sopetuksen oppilaat saattavat heidan omien tutkimusryhmassailmi tulleiden
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mielipiteldensd mukaan kiusata harjaantumisoppilasta kayttamalla hyvaksi
vamman aiheuttamaa ymmartaméttomyytta, seka nauramallailmeille, eleille ta
poikkeavalle kaytokselle. Y leisopetuksen tutkimusryhméan oppilaat kokivat
jossain méarin ahdistavana harjaantumisoppilaiden suuren tutustumisen halun.

Kiusaamistilanteen véltetéén henkil 6kunnan antamien vastausten mukaan
parhaiten henkil6kunnan omalla oikealla toiminnalla. K&ytéannossa hyviksi
todettuja keinoja ongel matilanteiden valttamiseks henkil 6kunnan
tutkimusryhméan mukaan olivat tilanteiden valvominen ja seuraaminen seké lasna
oleminen ja aikuisen kiinnostus oppilaiden tekemisista. Erityisen tarkedna nahtiin
asioista puhuminen ja niiden selittdminen mahdollisuuksien mukaan jo etukéateen.
Kun yleisopetuksen oppilaille annettiin mahdollisimman realistista tietoa
alyllisesta kehitysvammasta ja harjaantumi soppilai den toimintatavoista, havaittiin
kiusaamisen parhaiten vahentyneen. Kun ristiriitatilanteita kaikesta huolimatta
oppilaiden vélille vaistamétta kuitenkin silloin tall6in syntyy, selvitetéén ne
henkil 6kunnan mukaan tavallissmmin aikuisen avulla. Mutta oppilaat selvittivét ja
sopivat erimielisyytensa joskus myds keskenaan, ilman ulkopuolisen aikuisen
apua. Kolmas, my6s hyvin toimivaks havaittu tapaoli ottaa asia esille luokassa

tal muussa ryhmassa ja keskustella siita oppilaiden kanssa

Toiveet yhteistoiminnasta

Jérjestettya yhtei stoimintaa luokkien ja oppilasryhmien kesken oli tutkimusta
tehtéessa jo jonkin verran, mutta se oli viela melko véhaista, koska téllainen
kouluintegraation muoto oli viela kaikille uuttajaihmiset olivat vieraitatoisilleen.
Suurin osa henkil6kunnasta ja noin 40 % yleisopetuksen oppilaiden
tutkimusryhméén osallistunei sta kuitenkin toivoi oppilasryhmien vélille enemman
jarjestettya yhteistoimintaa, kun asiaa heilta kysyttiin. Tété seikkaa e varsinai sesti
kysytty harjaantumisoppilaiden tutkimusryhman jaseniltd, mutta haastattel uissa
kavi ilmi, ettd yhtei stoiminta toisen oppilasryhmén kanssa on pa&saantoi sesti
mieluisaa jaldhes kaikki harjaantumisoppilaat, joiden kanssa asia tuli puheeksi
toivoivat sita lisdd. Kaikissa tutkimusryhmissa toivottiin yhtei stoimintaa erityisesti
luovan toiminnan ja litkunnan osalta. My6s muilla oppitunneilla yhteistoimintaa

toivottiin ainakin jossain maarin lisattavan.
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3.3. Miten niikyy oppilaiden sosiaalinen integraatio?

Sosiadlisellaintegraatiolla tarkoitetaan oppilasryhmien valilla tapahtuvaa

myontei sta vuorovaikutusta. Sosiaalisen integraation on mahdollista toteutua
kaikissa kohtaamistilantei ssa koulupéivan aikana. Sen toteutuminen on tehty
mahdolliseksi my6s muutamilla rakenteellisillaratkaisuilla. Kéytévan varrella
sijaitsevissa soluissa on jokaisessa seka ylel sopetuksen etté

harjaantumi sopetuksen luokka ja kullakin solulla on oma vaatenaul akkonsa.
Naéill& arjestelyilla kohtaamiset oppilasryhmien véilla kuuluvat arkeen jandin
sosiaalinen integraatio voi alkaa Tassa tutkimuksessa sosiaalisen integraation
toteutumi sta kysei sessa koulussa on kartoitettu yhteensi 16 kysymyksella (liite 4).

Naistéa kysymyksista tosin vain pieni osa on esitetty koko tutkimusjoukolle.

Suurin osa yle sopetuksen oppilaiden tutkimusryhmésta sanoi pitavansa siit, etta
koulussa on my0s harjaantumisoppilaita, vain 21 % tutkimusryhman oppilaista
antoi kysymykseen kieltavan vastauksen. M yds harjaantumisoppilaiden
tutkimusryhmastd melkein kaikki pitivét liséantyneesta oppilasméérasta. Lahes
kaikki yleisopetuksen oppilaat olivat myos tutustuneet harjaantumisoppilaisiin
ainakin siind méaarin, etta tunnistavat heidét ja saattoivat tervehtia tavatessaan.
Harjaantumisoppilaiden tutkimusryhmaan kuuluneista 71 % sanoi tutustuneensa
yleisopetuksen oppilaisiin ja 93 % sanoi uskaltavansa jutella vertai sryhman
oppilaiden kanssaan. Y stavystymista taman tutkimuksen toteutusvaiheessa el
juurikaan ollut viela ehtinyt tapahtua, mutta monet oppilaiden tutkimusryhmiin
kuuluneista sanoivat haluavansa vertai sryhman oppilaistamielell88n ystévia
itselleen. Oppilaat tapasivat toisiaan vain satunnaisesti koulugjan ulkopuolella.
Tutkimusryhman harjaantumisoppilaat viettéisivat mielelldan myods vapaa-
aikaansa ylei sopetuksen oppilaiden kanssa jatoivoisivat heidan kdyvan luonaan
kylassa. Y leisopetuksen oppilaiden tutkimusryhmaltd el mieltymysta

harjaantumisoppilaan seuraan vapaa-aikana kysytty lainkaan.

Ruokal assa oppilaat istuivat pagsdantoisesti satunnaisilla paikoilla. Henkil 6kunta
piti tata kaytantda hyvana jaintegraati ogj atuksen kannalta erittéin toimivana.
MyGs harjaantumisoppilaista noin 80 % piti Siitd, etta samassa ruokapdydassa

heidan kanssaan istui yleisopetuksen oppilaita. Y |eisopetuksen oppilaiden
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mielipidetta ruokalan istumajarjestyksesta ei tutkimuksessa kysytty.

Oppilaat molemmissa ryhmissa pitivét toteutettua integraatiota padosin hyvana
asiana, koska he olivat saaneet vertai soppilasryhmasté ystéviaja koulu on
kohentunut remontin my6ta. Integraation negatiivisena puolena oppilaat kokivat
kiusaamisen ja muun héirinnan liséantymisen, mutta negatiiviset kommentit

integraation suhteen olivat kuitenkin melko vahaisia.

Henkil6kunta piti tété koulua hyvéanaja mukavana tyd- ja toi mintaymparistona,
koska tassa koulussa erilai suus ndhd&an luonnollisena asiana. Tyo6 koettiin
monipuolisenaja haasteellisena. Henkilokunnalta kysyttiin lisdksi, miten
integraatiotunnit poikkeavat muista tunneista. Tutkimusta tehtéessa oli
Integraatiotuntien maara viela vahainen, joten melko suuri osa henkilokunnan
tutkimusryhmésta jatti vastaamatta tdhan kysymykseen. Kuitenkin annetuista
vastauksista kavi ilmi, etté integraatiotunneilla vuorovaikutus ja toiminta olivat
muita tunteja moni puolisempaa. Henkil 6kunnan mukaan yhteiset tunnit vaativat

huomattavasti enemman ja tarkempaa suunnittel ua kuin muut oppitunnit.

3.4. Integraation aiheuttama muutos integraatioajatteluun

Koulujen yhdistdminen vaati kaikilta mukana olevilta osapuolilta periaatteessa
myontel sté suhtautumista koul uintegraatioon sinénsa. Asenteita ja gjatuksia
kouluintegraatiosta on varmasti kuitenkin ollut jo ennen sen toteutumista. Ne ovat
saattaneet myds muuttua yhdistymisen my6ta. Toteutetun integraation mukanaan
tuoman muutoksen kokemista ja mielipidetté integraatiosta on tassa tutkimuksessa
selvitetty 17 kysymyksell& (liite 4).

Kummankin koulun fyysinen toimintaympéristd muuttui ratkaisevasti koulujen
yhdistyessa. Taméa muutos koettiin oppilaiden tutkimusryhmissa sekd myontei sena
etta kielteisend asiana. Harjaantumisoppilaiden tutkimusryhméssa useat kaipasivat
entisesta koulustaan siell& ollutta uima-allasta, mutta toisaalta he ilmaisivat
tyytyvéisyytensa uusiin isompiin ja toimivampiin tiloihin uudessa koul ussaan.

Y | ei sopetuksen oppilaiden tutkimusryhmassa koettiin tilan koulurakennuksessa
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vahentyneen henkilémaaran lisdannyttya, mutta hekin olivat tyytyvaisia uusiin,
isompiin tiloihin. My6s uudet, remontin my6ta uudistetut valineet, kuten
tietokoneet saivat oppilailtakiitosta. Noin puolet yle sopetuksen oppilaiden
tutkimusryhmésta sanoi koulunkaynnin kaiken kaikkiaan olleen mielekka&ampéa,
rauhallisempaa ja vapaampaa ennen integraatiota. Rauhattomuudesta ja sééntdjen
lisdantymisestatal tiukentumisesta huolimatta kavi ilmi, etta yleisopetuksen
oppilaat pitivat huomattavana parannuksena aikai sempaan uusien oppilaiden
my6ta lisdantynytta tapahtumien maardd. Kolmannes harjaantumisoppilaiden
tutkimusryhmésta ja muutama ylei sopetuksen tutkimusryhman oppilaista sanoi
opiskeluympériston kodikkuuden kadonneen ja henkil6kunnan kiireen
lisdéntyneen integraation, suuren koulurakennuksen ja henkildkunnan
lisdantyneen tyémaaran myota. V ahaisina ongel mina nahtiin myos kiusaaminen,

harjaantumisoppilaan tietdméttomyys ja kova tutustumisen halu.

Oppilaiden suhtautuminen toteutettuun integraatioon on siis pagosin hyvin
myonteinen, vaikka edell& on tuotu esiin integraation kielteisiakin puolia.

Y | eisopetuksen tutkimusryhméan kuuluneista oppilaista 90 % suosittelisi tdlaista
koulua mahdollisesti muillekin, vaikka ryhmésta yli puolet koki koulunk&ynnin ja
oppituntien muuttuneen nyt, kun koulussa on myds harjaantumisoppilaita..
Oppilaat nékivét integraation mydntei send puolena erityisesti sen, etta he oppivat
suhtautumaan erilaisuuteen luonnollisena arkeen ja yhtei skuntaan kuuluvana
asiana. Useat yleisopetuksen oppilaat uskoivat integroidun oppimiSympariston
vaikuttavan positiivisesti siihen, miten he suhtautuvat tulevai suudessa vammaisiin
henkil6ihin ja erilaisuuteen yleensa.

Henkil6kunnan asenteet integraatioon ovat nyt sen toteuduttua erittain myontei set.
Ennen integraation toteutumista jotkut henkil 6kunnan tutkimusryhmésté kertoivat
suhtautuneensa siihen kielteisesti. Ryhmasta 26 % myontéé asenteensa
integraatiota kohtaan muuttunen téysin ja 48 % jonkin verran sen toteuduttua.
Loput 26 % tutkimusryhmasté oli néhnyt integraation jo ennen sen toteutumista
hyvin myonteisend, joten heidan kohdallaan muutosta koulujen yhdistyttya el
juuri ollut tapahtunut. Asennemuutoksen siihen 2/3 henkilékunnasta, jotka siis
suhtautuivat integraatioon kielteisesti tai arvellen ennen sen toteutumista, oli
saanut aikaan yhteison tutuksi tuleminen seka se, etté itse saattoi todeta
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integraation toimivan kaytanndssa. Tyoskentely téllai sessa koulussa koettiin
monipuolisena, mutta asioita oli nyt pohdittava aiempaa tarkemmin. Suurin osa
(74 %) tutkimukseen osallistuneesta henkilokunnasta oli sitd mielta, etté yhteiset
tunnit poikkeavat muista tunneista

Y hteisty6hon yleisopetuksen kanssa oltiin silti p&&osin tyytyvaisid. Henkildkunta
naki toteutuneen integraation heikkoutena vain suunnittel utydlle varatun ajan
riittéaméttomyyden. Henkilmaaréan lisdannyttyé ja rakennuksen lagjennuttua on
byrokratia myos lisdantynyt. Nama seikat osaltaan aiheuttivat sen, etta
henkilokunta koki, etteivét he kykene toteuttamaan integraation perusg atusta
aivan niin pitkalle kuin itse olisivat halunneet. Henkil 6kunnan mukaan myds
oppilaat pitévéat koulussa toteutettua integraatiota hyvéana ja onnistuneena

ratkai suna.
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4. POHDINTA

4.1. Tulosten pohdinta

Tassa luvussavastataan ensin tutkimuksessa aiemmin esitettyihin kysymyksiin
yleisella tasolla pohjautuen tutkimuksessa saatuihin tuloksiin. Myéhemmin
nahdaan, missa maarin tutkimuksen tulokset vastasivat nimenomaan asetettuihin

tutkimuskysymyksiin.

Fyysinen integraatio on taman tutkimuksen kohteena ol evassa Raholan koulussa
huomioitu jo rakennusta remontoitaessa myos erityiskoululle sopivaksi. Luokat on
sijoitettu kolmeen soluun, jotka eroavat toisistaan tunnistamista helpottavin
tunnusmerkein. Tallainen yleisopetuksen ja harjaantumisiuokkien sijoittelu
toteuttaa jo sinansa g atuksen fyysisesta integraatiostaja samalla se edesauttaa
niin toiminnallisen kuin sosiaalisenkin integraation toteutumista. Fyysinen
integraatio nakyy myo6s siing, ettei oppilailla ole valmiiksi maarattyja paikkoja
koulun ruokalassatal yhteisissatilaisuuksissa, vaan he istuvat ruokalassaja
juhlasalissa sinne, missatilaa on. Voidaan siis sanoa fyysisen integraation
toimivan koulussa my0s kaytanndssa eiké ainoastaan rakennussuunnittelun
tasolla. Tosin usein oppilaat istuvat yhteisissatilaisuuksissa luokittain ja etsivét
esimerkiks ruokalassa paikan entuudestaan tutun kaverin vierestd. Taméa havainto
on mielestani odotettu jatdysin luonnollinen. Toiminnan jajarjestyksenpidon
kannalta on henkil6kunnalle epéilemétta helpointa, etté oppilaat jarjestaytyvét
luokittain silloin, kun koko koulu on [&sné. Vapaammissa tilanteissa on
luonnollista, ettéjokainen istuu mieluummin ystavan kuin vieraamman

koulutoverin vieressa.

Toiminnallinen integraatio toteutuu usein ihan huomaamatta koul upéivien aikana
seka oppi- ettd vaitunneilla. Mahdollisuus toiminnallisen integraation
toteutumiseen on otettu huomioon jo rakennusta saneerattaessa. Jokai sessa solussa
on nimittéin pieni yhteistydtila, jonon on suoraja esteeton pagsy kaikista siind

solussa sijaitsevista luokista. Y e sopetuksen luokkien ja harjaantumisiuokkien
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valista yhtel stoimintaa tapahtuukin eniten juuri solujen sisdlla. Sité oli kuitenkin
jonkin verran havaittavissa myds solujen valilla. Esimerkiksi koulun joulu- ja
kevétjuhlat ovat ainakoko koulun yhteiset. N&issa juhlissa saattoi havaita
toiminnallisen integraation toteutuneen ongel mitta. Useimmat juhlissa esitetyista
ohjelmanumeroista oli toteutettu siten, ettéd samassa ohjelmassa oli mukana sekéa
yleisopetuksen oppilaita etté harjaantumisoppilaita huomioimattaluokka ja
soluragjoja. Y hteistoimintaa oppilasryhmien vélille syntyi seka spontaanisti
vdlitunneilla ettd myo6s henkil6kunnan organisoimana. Erityisesti liikunnan ja
luovan toiminnan tunnit saatettiin usein toteuttaa integroituinajo tuolloin

yhdistymisen alkuvaiheessa, jolloin tdma tutkimus on tehty.

Hyvéana esimerkkina organisoi dusta oppilasryhmien vélisesta yhtei stoiminnasta
voidaan pitda integraatiotunteja ja viikoittain toistunutta Avoin lava -tapahtumaa.
Oppitunneillaylei sopetuksen oppilas saattoi perehtyakirjaimiin yhdessa
harjaantumisoppilaan kanssa auttaen ja neuvoen hanta. Tallaisen
yhteistoiminnallisen oppimisen voi olettaa olevan kaikille sen osapuolille
mielekastd ja opettavan hellle opittavana olevan asian liséksi paljon muutakin.
Avoimellalavalla saivat oppilaat ja luokat esittda muulle koululle haluamaansa
ohjelmaa. Tutkimusajankohtana oli Avoin lava joka perjantai yhdellailtapaivén
oppitunneista. My6s avoimella lavalla pyrittiin noudattamaan toiminnallisen
integraation periaatetta esitetyissa ohjelmanumeroissa. Vditunneilla
oppilasryhmét usein toimivat yhdessa spontaanisti leikkien tai pelaten.

Y | ei sopetuksen oppilaat menevét usein spontaanisti my6s harjaantumisoppilaan
avuksi. Tama mielestani osoittaa niin toiminnallisen kuin sosiaalisen integraation

toteutumista, mit& suurimmassa maarin.

Tama integroitu oppimisympéristd antaa mahdollisuuden siihen, etta

ylei sopetuksen oppilaiden ja harjaantumisoppilaiden kesken syntyy
ystavyyssuhteita ja sosiaalinen integraatio toteutuu. Oppilaat pitivat koul ustaan
erityisesti juuri sikgi, etta siellé tutustuu uusiin ihmisiin ja saada heista ystavia
Ala-asteikéiselle lapselle ystavét alkavat tulla aiempaa térkedmmiksi ja hén
tutustuu helposti. Myos erilaisuuden hyvaksyminen on usein 7 — 12 -vuoden i8ssa
melko vaivatonta. Lapsi on tana ikakautena kiinnostunut kaikesta ja haluaa
luonnostaan oppia uutta. M yos lapsen gjattelu on nyt niin kehittynyt, etté han
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kykenee ymmartamaan monimutkai sempiakin kasitteitéa ja on kiinnostunut niista.
Integroitu koulu voidaan ndhda erittain hyvana oppimisympéristona seké
vammattomalle ettd vammaiselle oppilaalle. Téllai sessa ymparistdssa opittu
suhtautuminen ja erilaisuuden kokeminen [uonnollisena asiana hel pottavat

varmasti toimintaa aikuisena

Raholan koulussa opiskelleiden alyllisesti kehitysvammaisten lasten sosiaalisten
taitojen voi olettaa kehittyneen integroidun ympéariston ansiosta pitemmalle kuin
erityiskoulussa opiskelleilla viiteryhmansa jasenilla. Sosiaalisen integraation
oppilaiden valilla saattoi havaita toteutuneen ilahduttavan hyvin, kun seurattiin
oppilasryhmien vdlille oli tutkimuksentekovaiheessa, jolloin integraatio oli viela
kaikille uutta, jo jonkin verran syntynyt. Y stévyyden syntyessd vammattoman ja
kehitysvammaisen vélille voi sanoa sosiaalisen integraation toteutuneen

oppilaiden kannalta parhaallaja mielekkdimmalla tavalla.

Tassa koulussa toteutettu integraatio on tutkimuksen mukaan tuonut kouluty6hon
l&hinnd vain myonteisina koettuja muutoksia. | ntegraation nahdaén

moni puolistaneen ja aktivoineen koulun toimintaa. Sen uskotaan myds opettavan
koulussa toimiville suvaitsevai suutta aivan erityisella tavalla. Téaman koulun
oppilaille on luonnollista, etté joku kulkee kyynérsauvoillatai pyorétuolillaja
tarvitsee ehka toisen henkil6n apua asioista selviytyakseen. Tutustumisvaiheen
jalkeen oppilaat ndkevét toisensa vain erilaisina persoonina. Parhaassa
tapauksessa vammaisuutta el enda ndhda poikkeavuutena, vaan se koetaan yhtena
oppilaan ominaisuutena. Alyllisesti kehitysvammaiset |apset saavat téllaisessa
koulussa kokemuksen isoon joukkoon kuulumisesta, mika varmasti nostaa heidan
itsetuntoaan. 1sossa ryhmassa pérj&aminen ja onnistumisen kokemukset antavat
uskoa epdilemétta my6s vammai sen lapsen vanhemmille siitg, etté laps kykenee
selviytymaan tul evai suudessa isommissakin yhteisoissd. Tallainen koulu koettiin

erityiskoulua normaalimmaksi javoimakkaammin osaks yhteiskuntaa.

Raholan koulussa voi siis integraation sanoa onnistuneen. On kuitenkin hyva
muistaa, ettei i ntegroitu oppimisymparisto tule luullakseni koskaan sopimaan
kaikille oppivelvollisuusikéaisille henkilGille. Uskon, ettéd myds erityiskouluja
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tarvitaan ja niita tulee ainaolemaan lisdantyvistaintegraatiopyrkimyksista

huolimatta.

4.2. Tutkimusmenetelmien arviointia

Taman tutkimuksen menetel miné kaytettiin kyselylomakkeita ja henkil 6kohtaista
haastattelua. Kaytetyt menetelmét oli harkittavatarkoin, etta ne soveltuvat
tutkittaville ryhmille ja antavat mahdollisimman todenmukai sen kuvan

tutkimuksen kohteena ol evasta koul uintegraati osta.

Lomakekysely soveltui hyvin kaytettavaks seka yleisopetuksen oppilaiden etta
henkil 6kunnan tutkimusryhmissa. Heikkoutena kuitenkin oli vertailukel poisten
kysymysten vahainen méara, mika vaikeutti tutkimusndkokulman lagjentamista
alun perin suunnitellulla tavalla. Haastattelu osoittautui erittéin kayttokel poiseksi
menetelmaksi dlyllisesti kehitysvammaisten oppilaiden tutkimusryhmasss, mutta
haastattelu ja sen litterointi olivat tyoléita. Haastattel utilanteessa sai paljon myos
kysymysten ulkopuolista informaatiota, mika osaltaan valotti alyllisesti
kehitysvammai sen oppilaan mielipidetté toteutetusta integraatiosta.
Haastateltavien lyhytjannitteisyys oli huomioitava haastattelun kulkua
suunniteltaessa. Kaikkia haastattel utilanteissa ilmenneité héiriotekijoita el kyennyt
ennakoimaan ja eliminoimaan, mika edelleen heikens useiden
harjaantumisoppilai den keskittymiskykya. Haastattel urungon kysymykset olivat
heikosti vertailukel poisia kyselylomakkeissa muille ryhmille esitettyjen
kysymysten kanssa, mité voidaan pitaa tutkimuksellisena heikkoutena.
Haastateltavana oleminen sinansé oli monelle harjaantumisoppilaalle térked ja
ikimuistoinen kokemus. Heidan ilmeestdan ja olemuksestaan saattoi ndhda,

kuinka hienoa heista oli kun nimenomaan heidan mielipidettdan kysyttiin.

Tutkimuksen k&ytannon toteutus sujui ongelmittaja se hairits kasittédkseni

melko vahan koulutydskentelya Tama oli mahdollista, koska opettajat huol ehtivat
lomakkeiden jakamisesta seké siitd, etta ylei sopetuksen oppilaat tayttivéat ne. En
itse kdynyt kertomassa tyostani tai sen tarkoituksesta oppilaille lainkaan.
Tutkimusta tehdessani pohdinkin, kuinka koulussatutkimuksen tekemisesta
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tiedotettiin. Olisiko yhteisen tiedotustilai suuden pitaminen vaikuttanut saatuihin
tuloksiin ja olisiko se nostanut henkil6kunnan alhaiseks jaanytta

vastausprosenttia?

4.3. Jatkotutkimusehdotukset

Tama tutkimuksen kokeellinen osuus on toteutettu Raholan koulussa integraation
juuri toteuduttua vgjaa kymmenen vuotta sitten. Nakisin mielenkiintoisena
tutkimusaiheena, miten integraatio koetaan talla hetkellaja mita mielta siita ollaan
nyt kymmenen toi mintavuoden j&lkeen.

Hedelmallista saattais olla tutkia myds sitd, miten taman koulun kéyneet ja sielta
lahteneet dyllisesti kehitysvammaiset henkil 6t ovat sijoittuneet. Voiko
integroidun oppimisympériston ndhda vai kuttaneen taitojen kehittymiseen ja

muuhun itsendiseen selviytymiseen myohemmassi el améssa?

Jatkotutkimuksessa voisi selvittéd, miten integroitu ympéristo on vaikuttanut juuri
taman koulun k&yneen vammattoman lapsen suhtautumiseen erilai suuteen
nuorenaja aikuisena. Tutkimuksen hypoteesiksi voisi valitatédman tutkimuksen
tuloksen, jonka mukaan oppilaat uskoivat opiskel uympéristonsa vaikuttavan

tulevai suudessakin heidan suhtautumi seensa vammai suuteen.

Kouluintegraatio kasitteena ja kaytantOna tarjoaa siis useita eri ndkokulmiaja
tutkimusaiheita siité kiinnostuneelle. Myos integraati ogjatuksen edelleen
kehittéminen ja toimivien kaytantdjen luominen integraation ja inkluusion
saavuttamiseksi, olisi jatkotutkimus koul uintegraati osta mielestani hyodyllista.

4.4. Ajatuksia kouluintegraatiosta

Kouluintegraatio heréttéa paljon keskusteluaja sikst myds monenlaisia
mielipiteitd. Monet vammaisten lasten vanhemmat kannattavat kouluintegraatiota,
mutta he eivét silti nde sité tdysin ongel mattomana ratkaisuna. He saattavat olla

epavarmoja lastensa kyvyista selviytya ja oppia suuremmassa oppil asjoukossa.
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Vaikka vanhemmat periaatteessa nakisivét integraation hyvana ratkai suna lapsen
kasvun kehityksen kannalta, voi heilla silti olla mielessi pelkoja, vaikkapa

lapsensa joutumisesta koulukiusatuksi erilaisuutensa vuoksi.

Opettajien keskuudessa on myds nahtavissa mielipide-eroja kouluintegraation
suhteen. Useimmat opettajat suhtautuvat periaatteessa positiivisesti gatukseen
integroidusta koulusta ja opetuksesta. Kaytannon tasolla opettagjat eivét kuitenkaan
valttdmatta ole valmiita integraation toteuttamiseen koulussaan tai luokassaan,
vaikka se olis mahdollista. Integraatioratkai sussa opettgjan on tarkoin mietittava
omiavamiuksiaan jaresurssgjaan. Yleisella tasolla on pohdittu myds sitd, onko
luokanopettajalla koulutuksellista valmiutta opettaa erityista tukea tarvitsevaa
lasta..

L apsen mielipidetta hdnen koulumuodostaan ei valttamétta tulla lapselta itseltdan
kysyneeks eikavoi olettaa 7-vuotiaan lapsen osaavan ratkaista tuota kysymysta.
Mielestani olis kuitenkin tarkedd puhua lapsen kanssa koulustaja siitd, mitéa han
silté odottaa ja toivoo, hanen ik& ja kehitystasolleen sopivallatavalla. On tarkeda
my®s muistaa, ettd kouluunmeno lapsen psyykkisend ja fyysisena kasvuprosessina
aiheuttaa |apsessa paljon muutoksia - irtautumista kotipiiristd, sosiaalisten
kontaktien lisdantymistd, itsendistymistéa ja kasvuaisommaks kaikin tavoin. Tama
prosessi jo sindnsa on lapselle melko rankka, joten muita el @manmuutoksiaon
ehka syyté vélttéa tuossa vaiheessa. Joskus onkin kysytty, miksi vammainen lapsi
kouluun mennessaan pitdisi erottaa lapsuuden ystavistdan ja sijoittaa

erityiskouluun.

Kouluintegraatio ndhddan usein hyvanaratkaisuna, kun painotetaan sitd, mité
kaikkea muuta vammaisella lapsella on oppiméarien lisdksi mahdollisuus
omaksua opiskellessaan integroituna perusopetusryhmaan. Tallaisessa ryhmassa
vammai sen lapsen omanarvontunto jaitsetunto sekd vuorovaikutustaidot ja
itsenaisyys kehittyvét terveelle pohjalle. Integroidussa ympéristéssa

opiskel eminen edistéa my0s yhtel skunnan téysivaltai sena jasenend toimimista
aikuisiassa. Kouluintegraatiota tulisi edelleen lisdtaja sithen pyrkia. Mutta
integraatioratkai sun tulee kuitenkin aina olla yksiléllinen, silléa integroidusti
opiskelu e valttamatta ole paras ratkaisu kaikille.
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TOIVON SINUN VASTAAVAN LOMAKKEESSA ESITETTYIHIN
KYSYMYKSIIN REHELLISESTI. SILLA HALUAN SAADA SELVILLE
JUURI SINUN MIELIPITEESI KOULUSTANNE.

PISTA RASTI OIKEAN VAIHTOEHDON KOHDALLE. KIRJOITA

VASTAUS KYSYMYKSIIN, JOIDEN KOHDALLA SIITHEN ON VARATTU
TILA.

. - Olen tytto Olen poika
2. Kuinkavanhaolet? - vuotta

3. Monennellaluokallaolet? ----- luokalla

4. Mitakouluak@yt? — —  —ommemmmmm
5. Mika oli koulussa mukavaa ennenkuin epilélaiset muuttivat ténne?
6 Mika oli koulussaikavéd ennenkuin epildl diset muuttivat ténne?

7. Onko koulunk&ynti nyt jotenkin erilai sta, kun koulussa on myo6s

harjaantumisoppilaita?
on el

8. Miké& on koulussa mukavinta, kun on tullut uusia oppilaita?

10. Onko sinun l8hipiirissési ennestéan jollakin tavoin vammaisiatal
harjaantumi sopetusta tarvitsevia henkil 6it&?
----- sukulainen
----- kaveri
----- perhetuttu
----- e, koulussa olen saanut ensikokemuksen
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Onko sinustamukavaa, kun koulussa on my6s
harjaantumisoppilaita?

----- se on mukavaa
----- se e ole mukavaa

Miks se on mukavaa?

Oletko tutustunut harjaantumisoppilaisiin?

----- kyll&, olen ystévystynyt joidenkin kanssa

----- kyll&, tunnistan heité n&dlta ja saatan moikata
----- haluaisin tutustua, mutta en ole viela rohjennut
----- en ole lainkaan tutustunut heihin

Kenen kanssa vietét aikaasi valitunnilla?

----- luokkatovereiden/muiden Raholalaisten
----- harjaantumisoppilaiden

----- molempien kanssa

----- olenyksin

Kuvaile mitéa puuhaat valitunnilla?

Oletko auttanut harjaantumisoppilasta?
kylla en

Jos olet auttanut, niin mill& tavalla?

Millaisissa tilanteissa ol et auttanut tai harkinnut sité?
----- oppitunneilla

----- véitunneilla

----- ruokailussa

----- koulumatkoilla

----- muualla koulun ja koulugjan ulkopuolella



20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.
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Miksi olet mennyt harjaantumisoppilaan avuksi?
----- olen itse halunnut auttaa
----- minua pyydettiin auttamaan
----- oli pakko, ei ollut ketd&n muuta jokaolisi auttanut

Miksi et ole aina ehkd mennyt auttamaan?
----- en ole huomannut apuani tarvittavan
----- olen huomannut, mutta joku toinen on ehtinyt ennen

----- en ole uskonut osaavani auttaa
_____ en halua auttaa

Oletko huomannut harjaantumisoppilaita kiusattavan?

----- kylla en

Missaistut ruokal assa mieluiten?

----- pOydassa, jossa on sekd vammattomia etta
harjaantumisoppilaita

----- vammattomien seurassa

----- sllaei olevéia

----- harjaantumisoppilaiden seurassa

Onko teilla yhtei sid oppitunte a harjaantumi soppilaiden kanssa?

----- kylla 6

Mitatuntgjane ovat? = -m-mmmmmmmmmmeme e

Pidatko/pitéisitko ndista yhteisista tunneista?
----- kylla en

Ovatko yhteiset tunnit jotenkin erilaisia?

Haluaisitko, etta yhtelsid tuntgjaja muita yhteisiatilaisuuksiaolisi
nykyistd useammin?

----- kyll& en

Mita ne voisivat esmerkiksi olla?

Oletko ollut mukana harjaantumisluokan oppitunneilla?

----- kylla en
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Jos olet ollut, niin mitd olet tuolla tunnilla tehnyt?

Juhlasalissa istuisin mieluiten

----- kaverin vieressa

----- harjaantumisoppilaan vieressa
----- el olevdia, sidlamissaon tilaa
----- jonkun aikuisen vieressa

Oletko tekemisissa koulunne harjaantumisoppilaiden kanssa muualla
kuin koulussa?

----- kylla en

Jos vietétte vapaa-aikaanne yhdessa, mité teette?

Jos sinullaei vield ole niin haluaisitko harjaantumisoppilaan
ystavakses ?

----- kylla e
Suosittelisitko tallaista koulua muillekin?
----- kylla e

Miksi téllainen koulu on hyvatai e ole hyva?
(perustele kysymykseen 35 antamasi vastaus)

Uskotko nykyisen koulumuotos vaikuttavan siihen miten aikuisena
suhtaudut vammai suuteen?

KIITOSSINULLE, KUN TAYTIT TAMAN LOMAKKEEN.
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Haastattel urunko harjaantumisoppilaille

Namaovat etukéteen suunnitellut kysymykset, mutta joissakin tapauksissa
esittamani kysymys saattaa vaatia lisakysymyksia vastauksen tarkentamiseksi.
Lisdks joitakin kysymyksia on ehka tapauskohtaisesti jonkin verran muutettava,
jottanetulis esitettyd haastateltavalle ymmarrettévassa muodossa.

1 Mika on nimesi?

2. Kuinkavanhaolet? / Montako vuotta ol et?

3. Kenen opettgjan luokalla olet? / Kuka on opettajasi ?

4. Mitéa koulua kayt?/ Mika on koulusi nimi?

5. Oletko aina kaynyt tétéa koulua?

6. Miké vanhassa koulussa oli mukavaa?

7. Mista et sielld pitanyt?

8. Mika on uudessa koulussa mielestési kaikkein mukavinta?

0. Mista et pda téalla?

10. Mitamielta olet siitd, ettataélla on niin paljon oppilaita?

11. Miksi? (tarkennusta edelliseen vastaukseen)

12. Oletko saanut uusia kavereita raholalaisista?

13. Kenen kanssa olet vditunnilla?

14. Mité teet kavereittes kanssa vdlitunnilla?

15. Jos tarvitset apuata neuvoja, kuka sinua yleensa auttaa?

16. Ovatko raholalaiset joskus auttaneet tai neuvoneet sinua?

17. Muistatko millaista apuasilloin tarvitsit?

18. Onko sinusta mukavaa, kun he auttavat? / Olisiko sinusta mukavaa,
jos he auttaisivat?

19. Uskallatko itse menna juttelemaan rahola aisten kanssa?

20. Oletko huomannut ketéan kiusattavan esim. vaitunnilla?

21. Keiden kanssa miel uiten sy6t samassa ruokapdydassa?

22. Onko kivaa, jos siind poydassa on raholalaisia?

23. Onko teidan ludkallanne yhteisia oppitunteja Raholan oppilaiden
kanssa?

24, Pidatko / pitdisitko tallaisista oppitunneista?

25. Mikaniissaon/ oliss mukavaa?

26. Mikéaniissaon/ olisi ikavaa?

27. Onko joskus joku raholalaisista auttanut sinua tunnilla? Jos, niin
miten?

28. Kenen vieressdistuisit juhlasalissa mieluiten?

29. Tapaatko uusia kavereitasi muualla kuin koulussa?

30. Olisiko sinusta mukava olla yhdessa rahol alaisten kanssa joskus
muulloinkin kuin vain koulussa?

31. Mitéteet tai haluaisit tehda heidan kanssaan koulun jalkeen?

32. Onko joku raholalaisista kaynyt luonasi kylassa?

33. Ei enkéavielaole kdynyt, mutta olisiko sinusta mukavaa, jos joku
heistatulis kdymaan?

34. Haluaisitko tutustua uusiin oppilastovereihisi viela paremmin ja
saada heidét kaveriksesi?

35. Onko mielessési vielajotakin, mitéd haluaisit kertoaminulle

koulustasi?
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HEI!

OLEN JANNA MAULA JA TEEN PSYKOLOGIAN GRADUA
KOULUSSANNE TOTEUTETUN INTEGRAATION TOIMIVUUDESTA.
VAIKKA KESKITYNKIN OPPILAIDEN MIELIPITEISIIN JA
NAKEMYKSIIN INTEGRAATIOSTA, HALUAN TUODA ESILLE MYOS
OPETTAJEN JA AVUSTAJEN NAKOKULMAN. SIKSI TOIVONKIN
SINUN VASTAAVAN SEURAAVIIN KYSYMYKSIIN OMAN
MIELIPITEESI JULKITUODEN, REHELLISESTI.

OLEN VALMISTYONI MYOHEMMASSA VAIHEESSA TULEMAAN
KERTOMAAN SELVITYKSEN TULOKSISTA MIKALI NIIN HALUTAAN.

1. Sukupuoli
----- mies nainen
2 Olen
----- Epilan koulun opettaja
----- Raholan koulun opettgja
----- avustaja
----- henkil6kohtainen avustaja
3. Mité luokkaa opetat / avustat?
4. Onko sinulla aikaisempaa kokemusta tyoskentel ysta koulussa?
----- kylla el
5. Onko sinulla kokemusta tasta koulusta ajalta ennen integraatiota?
----- kylla el
6. Kuinka kauan olet toiminut nykyisessa tehtavassasi ?

Merkitse kysymyksissa 7-9 rasti sen numeron kohdallejanalle, joka
parhaiten kuvaa mielipidettéasi kysytysta asiasta

7. Millainen oli asenteesi kyseisenlai seen integraatioon ennen sen
toteutumi sta koulussanne?

erittain erittain

kielteinen myonteinen

1 2 3 4 5 6 7
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8. Millainen on asenteesi télla hetkellg, integraation toteuduttua?
erittéin erittéin
kielteinen mydonteinen
1 2 3 4 5 6 7
9. Onko asenteesi integraatiota kohtaan muuttunut kuluvan lukuvuoden
aikana?
el lainkaan taysin
1 2 3 4 5 6 7
10. Miké& on saanut tapahtuneen muutoksen aikaan / miksi muutosta el
ole tapahtunut?
11. Onko ty6si jotenkin erilaista nykyisessa tilanteessa, jos vertaat sitéd
aikaan ennen i ntegraatiota?
----- kylla el
12. Jos tydsi on muuttunut, niin mill& tavoin?
13. Johtuuko tydssasi tapahtunut muutos toteutuneesta integraati osta?
----- kylla el
14, Mitk& ovat mielestasi integraation hyvét puolet nykyisessa

tilanteessa?

tilanteessa?



15.

16.

17.

18.

19.

20.

e koskaan

Liite3 3(6)

Merkitse vaihtoehtojen yleisyysjérjestys;
1 =tavallisesti ja4 = e koskaan

Miten oppil aat viettavat valitunnit?

----- luokkatovereiden seurassa

----- muiden "oman” koulun oppilaiden seurassa

----- joidenkin "uusien” oppilaiden seurassa

----- ovat sekd”vanhojen” ettd” uusien” oppilastovereiden
seurassa

Esiintyykd véalitunnillatai muissa kohtaamistilantei ssa kiusaamista
vammattomien ja harjaantumisoppilaiden valilla?

----- kyll& a

Jos kiusataan, niin millatavoin?

Merkitse vaihtoehtojen yleisyys- / tarkeygérjestys,
1 =yleisinkeino ja5 = harvinaisin keino

Miten ongel matilanteet yleensa selvitetéén ?

----- oppilaat sopivat asian keskendan

----- oppilaat sopivat jonkun aikuisen avustuksella

----- asiasta puhutaan ryhméssa, esim. luokassa

----- otetaan yhteyttakotiin

----- MUULEN, MITEN === mmmm oo e

Miten toimit kiusaamistilanteiden val ttdmiseksi?

Merkitse rasti janalle sen numeron kohdalle, joka parhaiten kuvaa
kasitystas

Auttavatko oppilaat toisia oppilaita?

ana

21.
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Merkitse rasti janalla sen numeron kohdalle, jokaparhaiten kuvaa
kasitystas

22. Auttavatko oppilaat ruokailussa toisiaan?
el koskaan aina
1 2 3 4 5 6 7
23. Istuvatko oppilaat satunnaisesti vaihtuvilla paikoilla ruokal assa?
-------- kylla -
Merkitse rasti janale sen numeron kohdalle, joka parhaiten kuvaa
kasitystasi
24, Pitavatko oppilaat nykyisesta kaytanndsta ruokal assa?
kukaan ei kaikki
pidasiita pitavét siita
1 2 3 4 5 6 7
25. Muuta huomioitavaa ruokailusta?
Merkitse rasti janalle sen numeron kohdalle, joka parhaiten kuvaa
kasitystasi.
26. Pitavétko oppilaat koulussaan toteutetusta integraati osta?
elvét pida pitavét
1 2 3 4 5 6 7
27. Onko luokallasi yhteisia oppituntejatai muita yhteisiatilaisuuksia
Raholan / Epilén luokkien tai yksittéisten oppilaiden kanssa?
----- kylla el
28. Millaista yhteistoimintaa luokkien kesken on?



29.

30.

31.

32.

33.

34.
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Miten integraatiotunnit poikkeavat muista tunneista?

Merkitse vaihtoehtojen yleisyysjarjestys;
1=yleisin ja 4 =harvinaisin

Miten oppilaat sijoittuvat koko koulun yhteisissa tilai suuksissa?
-------- luokittain

-------- sinne missa on muitakin "oman” koululaisia

-------- satunnaisille paikoille

-------- aikuisen viereen

Haluaisitko koulumuotojen véalilla olevan tdmanhetkistd enemman
yhteistoimintaa?

Kuvaile viimeinen tilanne, jossa havaitsit integraation toteutuneen
kielteisesti?

Kuvaile viimeisin tilanne, jossa huomasit integraation toteutuvan
myontel sesti?



35. Muita huomioita/ M uuta sanottavaa

-------- haluan saada tietoa tuloksista
-------- en halua saada tietoa tuloksista

KIITOSVAIVANNAOSTASI JA HYVAA KEVAAN JATKOA.



Y hteenveto kyselylomakkeiden teemoista

Liite4 1(4)

Seuraavassa taulukossa ndkyvét kaikki tutkittaville henkilGille joko kyselylomakkeellatai haastatellen esitetyt kysymykset. Taulukossa
kysymykset on ryhmitelty integraatiotyypin perusteella. Mukana ovat my6s integraation aikaan saaman muutoksen kokemista koskevien
kysymysten ryhma seké joukko taustatietokysymyksia. Rastit osoittavat mille rynmalle tai ryhmille kukin kysymys on esitetty. Suluissa oleva
numero kertoo monesko kysymys, edelld oleva kysymys, on liitteend olevissa kyselylomakkeissatai henkil 6kohtai sen haastattel un rungossa.

(Liitteet 1-3).
Kysymystyyppi Kysymys Yleisopetuksen | Harjaantumis- | Henkilokunta
oppilaat oppilaat
Taustatieto (9) Sukupuoli X (1) X (1) x (1)
Ik& X (2) X (2)
L uokka-aste X (3 X (3 X (3
Koulu X (4) X (4) X (2)
Onko l&hipiirissas vammaisia X (10)
Oletko aina kaynyt tété koulua X (5
Onko aikai sempaa kokemusta koul utydskentelysta X (4)
Onko kokemusta ennen integraatiota X (5)
Kauanko olet toiminut tehtavassas X (6)
Fyysinen integraatio (2) Ruokalan istumajarjestys X (23) x (21) X (23)
Y hteisten tilaisuuksien istumajarjestys X (31) X (28) X (30)
Toiminnallinen integraatio (23) | Onko yhteisid oppitunteja X (24) X (23) X (27)
Oletko ollut mukana yhteisillatunneilla X (29)
Pidétko yhtelsista tunneista X (25) X (24)
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Kysymystyyppi Kysymys Yleisopetuksen | Harjaantumis- | Henkilokunta
oppilaat oppilaat

Mita teet vdlitunnilla X (16) X (14)
Kelden kanssa oppilaat viettdvat valitunnit X (15) x (13) X (15)
Miké yhteisissa tunneissa on ikavaa X (26)
Mika yhteisissa tunneissa on mukavaa X (25)
Mita olet tehnyt yhteisill&tunneilla X (30)
Millaista yhteistoimintaon X (28)
Autetaanko harjaantumisoppilaita X (17) X (16) X (20)
Kuka sinua yleensa auttaa X (15)
Miten on autettu X (18) x (17)
Millaisessa tilanteessa on autettu x (19 x (27) x (21)
Auttavatko oppilaat toisiaan ruokal assa X (22)
Miksi on autettu X (20)
Miks e ole aina autettu X (21)
Onko mukavaa kun oppilaat auttavat X (18)
Onko ketdan kiusattu X (22) X (20) X (16)
Miten valtét kiusaamistilanteet x (19)
Miten kiusataan x (17)
Miten ongel matilanteet selvitetdan X (18)
Haluaisitko ettd yhteistoimintaa olis enemman X (27)
Millaista yhteistoimintaatoivoisit X (28)

Sosiaalinen integraatio (16) Onko mukavaa kun koulussa on erilaisia oppilaita x (11)
Miksi se on mukavaa X (12)
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Kysymystyyppi Kysymys Yleisopetuksen | Harjaantumis- | Henkilokunta
oppilaat oppilaat

Miks se el ole mukavaa X (13)
Oletko tutustunut toisen koulun oppilaisiin X (14) X (12)
Néaetko oppilastovereitasi kouluajan ulkopuolella X (32) X (29)
Haluaisitko toisen koulun oppilaista ystaviasi X (34) X (34)
Onko kiva jos samassa poydassa on raholalaisia X (22)
Uskallatko jutella raholalaisten kanssa X (19)
Olisiko mukava viettéd vapaa-aikaa rahol alaisten kanssa X (30)
Onko joku raholalainen kdynyt luonasi kylassa X (32)
Olisiko mukavaajos joku raholaainen kavisi kylassa X (33)
Pitavétko oppilaat k&ytdnnosta ruokal assa X (24)
Miksi téllainen koulu on hyvétydpaikka X (33)
Miten integraatio tunnit poikkeavat X (29)
Pidétko siita etta tééllda on niin paljon oppilaita x (10)
Onko oppilaiden suuriméard hyvavai huono asia x (11)

Integ. aiheuttama muutos (17) Mika oli mukavaa ennen muutosta X (5) X (6)
Mikaoli ikdvaa ennen muutosta X (6) X (7)
Muutoksen ikavia puolia X (8) X (8) X (14)
Muutoksen ikavia puolia X (9 X (9 X (14)
Onko koulunkaynti erilai sta harjaantumisoppilaiden myéta | x (7) x (11)
Ovatko yhteiset tunnit jotenkin erilaisia X (26)
Suosittelisitko tallaista koulua muillekin X (35)
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Kysymystyyppi Kysymys Yleisopetuksen | Harjaantumis- | Henkilokunta
oppilas oppilas

Miksi tdllainen koulu on hyvatai huono X (36)
Miten uskot tdmén vaikuttavan suhtautumiseesi
vammai suuteen x (37)
Asenteesi integraatioon ennen sen toteutumista X (7)
Asentees integraatioon sen toteuduttua X (8)
Onko asenteesi integraatioon muuttunut X (9)
Mikéa on saanut muutoksen aikaan X (10)
Mill&tavoin tyés on muuttunut X (12)
Johtuuko muutos integraatiosta x (13)
Pitéavatko oppilaat toteutetusta integraati osta X (26)

Integraatio on toteutunut kielteisesti tai myontei sesti

X (34)




