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Taman tutkimuksen tarkoituksena on kuvata perusopetuksen ensimmadisen luokan oppilaiden
oppimiskokemuksia yhdelld peruskoulun esi- ja alkuopetusluokalla.

Tutkimusongelmat ovat seuraavat:

1) Millaiseksi oppimiskokemukseksi 0-1 yhdysluokka muodostuu ensimmadisen luokan
oppilaalle?

2) Millaista ensimmaisen luokan oppilaan opiskelu on 0-1 yhdysluokalla?
3) Miten esikoululaiset vaikuttavat ensiluokkalaisten oppimiseen samassa luokassa?

4) Millaiseksi ensimméisen luokan oppilaan arkipéivd ja opettajien huomion jako 0-1
yhdysluokassa muodostuu?

Tutkimuksen kohderyhméné oli yksi perusopetuksen esi- ja alkuopetusluokka. Tutkimukseen
osallistui 20 oppilasta ja 5 opettajaa. Tutkimus on luonteeltaan kvalitatiivinen tapaustutkimus.
Menetelmind on kaytetty haastattelua ja osallistuvaa havainnointia. Analyysimenetelmind on
kaytetty teemoittelua ja tyypittelyd. Tulosten esittelyssa olen pyrkinyt luettavaan ja selkeddn
esitystapaan.

Tulosten tarkastelu osoitti, ettd ensimmaéisen luokan oppilaiden oppimiskokemukseen vaikuttavat
monet osatekijat: yksilonkehitys, opettaja, luokkatoverit, oppimisympérist0 seké kaikkien néiden
vuorovaikutus toisiinsa. Opiskelu yhdistetylla esi- ja alkuopetusluokalla kasvattaa ensimmaisen
luokan oppilasta sosiaaliseksi ja itsendiseksi. Han saa kokemuksia yhteistyGstd myos itsedén
nuorempien kanssa ja oppii ottamaan eri—ikdiset toverinsa huomioon. Myodnteinen
oppimiskokemus riippuu kuitenkin paljon my6s yksilén omasta persoonallisuudesta ja kyvysta
ottaa osaa yhdysluokan tarjoamaan kasvutapahtumaan.

Avainsanat: alkuopetus, esiopetus, yhdysluokka, ensimmaisen luokan oppilas, oppimiskokemus
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1 Johdanto

Peruskoululain 28 velvoittaa koulua tukemaan oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja eettisesti
vastuuntuntoiseen yhteiskunnan jasenyyteen sekd antaa heille elaméssa tarpeellisia tietoja ja
taitoja. Tavoitteena on oppilaan koko persoonallisuuden kehittdminen. Vuoden 1998
perusopetuslaki  puolestaan asettaa esiopetuksen tavoitteeksi mm. parantaa lasten
oppimisedellytyksida yhtend osana varhaiskasvatusta ja samalla rohkaista hantd kehittdméaan
itsedan elamansa aikana.

Viime vuosina onkin ymmérretty, ettd kasvatussisaltdjen yhtendisyys sekd menetelmien ja
ty6tapojen samankaltaisuus l&dhentdd esi- ja alkuopetusta toisiinsa ja talloin my6s samaan
luokkahuoneeseen on helpompi rakentaa yhteinen oppimisympéristd (Kankaanranta 1998, 38—
39). Suomessa on nykyisin monia esi- ja alkuopetuksen yhdisténeitd kuntia, joissa
opetussuunnitelmaa kehitetaan edelleen yh& paremmin oppimista palvelevaan suuntaan. Aiheesta
on tehty paljon tutkimuksia monesta eri nakdkulmasta, kuten opetussuunnitelmasta, luokkien
toiminnasta ja oppimistuloksista. Koulussa, jossa oman tutkimukseni tein oli tutkittu aiemmin
esikoululaisen oppimista ja asemaa 0-1 yhdysluokalla. Siksi luonnollinen jatko myds téssa
suhteessa oli ensiluokkalaisen oppimiskokemukseen painottuminen.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on siis tutkia esi- ja alkuopetusluokan toimintaa ja kuvailla
ennen kaikkea ensiluokan oppilaan oppimiskokemusta tallaisella yhdysluokalla. Tutkimuksen
kohteeksi valitsin erddn suomalaisen peruskoulun 0-1 luokan. Tamé& luokka on kyseisen
kaupungin ainoa esi- ja alkuopetuksen ndin yhdistanyt luokka ja koska tutkimuksessa on
esimerkiksi esikoulun valintakriteereihin liittyvaa tietoa, joista oppilaat voisi tunnistaa, olen
muuttanut koulun nimen. Koululle antamani nimi Sateenkaari ei siis viittaa mihink&an
todellisuudessa talla nimelld toimivaan kouluun, vaan on taysin fiktiivinen. Talla haluan
varmistaa tutkimukseeni osallistuneiden henkil6llisyyden pysyvan salassa.

Tutkimuksen viitekehyksessé olen keskittynyt esi- ja alkuopetukseen seka ensiluokkalaisen
kehitykseen. Tarkealla sijalla ovat myds Sateenkaaren koulun toiminta sek& monet esi- ja
alkuopetuksesta tehdyt tutkimukset. Naiden avulla olen pyrkinyt méaéaritteleméaan
oppimiskokemuksen késitteen. Kouluilla on nykyisin yh& suurempi vapaus paattaa
opetussuunnitelmastaan ja toimintansa jarjestamisesta. Niinpa oppilaan oppimiskokemukseenkin
vaikuttavat kunkin koulun painottamat asiat, oppimisymparistén jarjestdminen, oppilasaineksen
muodostuminen ja monet opettajan valinnoista riippuvat tekijét.
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Ryhdyin tutkimukseen oman koulutustaustani ja kiinnostukseni vuoksi, koska olen aiemmalta
koulutukseltani lastentarhanopettaja. Olen kiinnostunut luokanopettajan ja lastentarhanopettajan
tyon yhdistdmisestd ja esi- ja alkuopetusluokallahan tdah&n on parhaat edellytykset. Tahén
aiheeseen innostuin myods tarpeesta tuntea lapsen asemaa tallaisella yhdysluokalla ja oppia
ohjaamaan hédnta niin, ettd mahdollisimman positiivinen oppimiskokemus syntyisi.
Tutkimusprosessin alussa monet asiat olivat hyvin epéselvid ja motivaatio uhkasi monesti
loppua. Tyon edetessa tekeminen sai enemmaén syvyytta ja halu tietdd tutkimastani asiasta nousi
motivoivaksi tekijaksi. Tamén prosessin aikana tutkimustiedon keruun ohella oman ajattelun
kehittyminen on muodostunut hyvin merkittavéksi.



2 Alkuopetus

2.1 Alkuopetus oppivelvollisuuden aloittajana

Alkuopetus termind on usein kuultu, mutta sen merkitykset vaihtelevat kuulijasta riippuen—
samoin on muiden alan termien laita. Eri—ikaisten lasten kasvattaminen ja opettaminen
maadritellddn monin eri sanoin, jotka johtavat lukijan usein tihedan késiteviidakkoon. Liséksi
termit liittyvat aina kunkin maan vallitsevaan kasvatus- ja koulutusjarjestelmaén. Selitdn nyt
hiukan alkuopetuksen ja muiden kasvatuskésitteiden merkityksia niin yleensd kuin omassakin
tydssani.

Alkuopetuksella tarkoitetaan peruskoulun 1-2 luokkien opetusta muun kouluopetuksen osana;
paljon on keskusteltu alkuopetus—kasitteen laajentamista koskemaan myos kolmannen luokan
opetusta. (Brotherus ym. 1999, 29) Té&std maédritelmastad poiketen alkukasvatus puolestaan
kasitteend sisaltdd sekd kuusivuotiaiden esiopetuksen ettd alkuopetusikaisten kasvatuksen.
(Hirsjarvi 1982, 12-13.)

Esiopetus  siis  liittyy  kiintedsti  sekd alkuopetukseen ettd varhaiskasvatukseen.
Varhaiskasvatuksella puolestaan tarkoitetaan kaikkea alle kouluikaisille annettavaa hoitoa,
kasvatusta ja opetusta niin pdivakodeissa kuin lasten omissakin kodeissa (Ojala 1993). Hujalan
ym. (1998) mukaan varhaiskasvatuksen tulisi kattaa ajanjakso syntymastd kahdeksanteen
ikdvuoteen. Talldin varhaiskasvatus koostuisi oppivelvollisuuskoulua edeltavasté esiopetuksesta
ja peruskoulun 1-2 luokkien alkuopetuksesta. Kuten jo mainitsin, on keskusteltu myos
alkuopetus—kaésitteen laajentamisesta 3 luokkaa koskevaksi, mutta talléin ongelman voisi
aiheuttaa se, ettd osa alkuopetuksesta olisikin jotain muuta kuin varhaiskasvatusta.

Kattava termi 4-9-vuotiaiden opetukselle voisi olla my6s pienten lasten opetus (Niinikuru &
Passila 1995, 17). Silti Hujalan ehdotus toisi tdéhdn kasitekenttddn luultavasti eniten selkeytta ja
samalla se ottaisi huomioon lapsen kasvatuksen jatkuvuuden pdivéhoidosta kouluun. Naista
nykyisista kasitteistd mina kaytan tutkimuksessani termeja esi- ja alkuopetus, jotka siis tdssa
kouluopetuksen yhteydessé tarkoittavat 6- ja 7-8-vuotiaiden opetusta. Seuraava kuva selventéa
eri kasitteiden rinnakkaisuutta kuin myos paallekkaisia merkityksia.



KUVA 1 Opetus- ja kasvatuskasitteet ikavuosittain

ikavuodet
1 2 3 4 5 6 7 8 9

varhaiskasvatus

esiopetus alkuopetus

alkukasvatus

pienten lasten koulu

Maaritelmid on monenlaisia, mutta niiden kaikkien tavoitteena tulisi olla lapsen mahdollisimman
hyva kasvatus ja opetus. Alkuopetuksesta puhuttaessa sen lahtokohtia ovat lapsen yksilollisyys,
aktiivinen oppiminen ja ryhmén jaseneksi kasvaminen. Opetukselle ja oppimiselle
luonteenomaista on elamanlaheisyys, eldamyksellisyys, toiminnallisuus ja leikinomaisuus.
Toiminnan l&dhtokohtana on, ettd lapsi oppii ymmartamééan, miksi jotakin tehd&én ja miten eri
asiat ovat yhteydessé toisiinsa. Alkuopetuksessa on keskeistd, ettd lapsi oppii luottamaan itseensa
ja omiin kykyihinsa. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 42—-43.)

Lapsen elaméssd namé ensimmaiset oppivelvollisuusvuodet ovat  ainutlaatuisia. Siksi
alkuopetuksessa on véltettava useita kasvattajia, etenk&éan kasvattajien arvoperustat eivat saisi
vaihdella lasta hdmmentdvasti. Koulutyd tulee jarjestdd alkuopetukselle luonteenomaisten
periaatteiden pohjalta, joita ovat:

1. Kokonaisvaltainen kasvatus
2. Aihekokonaisuuksiin perustuva tydskentely

3. Leikinomaisuus ja eldamyksiin perustuva oppiminen (Peruskoulun opetuksen opas:
Alkuopetus 1987, 3.)

Alkuopetuksen tulee ensisijaisesti ottaa opetuksen suunnittelussa huomioon kunkin oppilaan
valmiustaso ja luoda myonteisia asenteita oppimista varten. Alkuopetuksessa aloitetaan kaikkien
aineiden opinnot, vaikka niitd alussa Kkasitelladnkin kokonaisopetuksen menetelmin.
Ensimmaisind kouluvuosina luodaan hyvat tydskentely- ja yhteistyOtavat ja pyritdén
séilyttamaan lapsen luontainen toiminnan ilo. (Alkuopetuksen opas 1971, 3-4.)
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Koulun aloittamisen on térkeda olla lapselle turvallinen siirtymavaihe uuteen yhteisoon.
Varhaiskasvatuksen ja alkuopetuksen valilld tulee olla Kiintedd yhteistyotd, jotta niista
muodostuisi lapsen kehityksen ja edellytykset huomioon ottava kokonaisuus. Yhteistyota
toteutetaan sekd opetussuunnitelmia laadittaessa ettd kaytannén toiminnassa. (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 43.)

Alkuopetuksen yhteiskunnan sille maardéa@mia merkityksia ovat niinikdan koulutuspoliittinen
tehtdva seké jaettu kasvatusvastuu kodin kanssa. Esiopetuksella on naihin lisaten viel& tyévoima-
ja sosiaalipoliittinen tehtavénsa. Hallinnollisesti esiopetus on vield sosiaalitoimen alla, mutta jos
se siirtyy alkuopetuksen rinnalle opetushallinnon alaisuuteen, opetustehtdvd tulee entista
korostuneemmaksi. (Brotherus ym. 1999, 35)

2.2 Alkuopetuksen tavoitteet

Uusimman perusopetuslain tavoitteena on tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja eettisesti
vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen sekd antaa heille eldmassa tarpeellisia tietoja ja
taitoja. Opetuksen tulee edistda sivistystd ja tasa—arvoisuutta yhteiskunnassa sekd oppilaiden
edellytyksia osallistua koulutukseen ja muutoin kehittdd itseddn eldménsa aikana. (Uusi
koululainsaadantd 1999, 2 8.)

Perusopetuslain vuodelta 1998 mukaan 1-2 luokan, kuten koko peruskoulun, tavoitteena on
tukea oppilaan kasvua ihmisyyteen sek& eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen.
Samalla annetaan eldméssa tarpeellisia tietoja ja taitoja. Lapsesta toivotaan kehittyvan
myonteisen mindkuvan omaava ja sosiaalisesti tasapainoinen henkild. Han oppii ottamaan
huomioon toiset ihmiset, hyvaksymaéan heidén erilaisuutensa sek& arvostamaan omaansa ja
muiden tyota. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 42.)

Alkuopetuksella on oltava kiinted yhteys mychempé&in kouluopetukseen. Kirjoittamisen ja
lukemisen liséksi alkuopetuksen tulisi valmistaa lasta koululaiseksi ja lisatd hanen oppimisen
taitojaan. (Brotherus ym. 1999, 155.) Alkuopetuksen harjaannuttamiin perustaitoihin sisaltyvat
aidinkieli, matematiikka sekd taito- ja taideaineet, kuten musiikki, kuvaamataito, liikunta ja
kaden tyot. Koska tieto vanhenee nopeasti, on Kiinnitettdvd huomiota tiedonhankinnan taitojen
harjaannuttamiseen. Samalla lapsi tarvitsee perustietoja opiskelusta ja tietoa, kuinka niit4
hankitaan. (Peruskoulun opetuksen opas: Alkuopetus 1987, 4-5.) Lapsen tulisi oppia
ymmartdmaan yhteisesti sovittujen sadntdjen merkitys ja toimimaan ryhman jésenena.
Tarkoituksena on myds, ettd oppilas pystyisi véhitellen arvioimaan ja perustelemaan valintojaan.
(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 42.)
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Alkuopetuksen  tavoitteena on  lisdksi luovan toiminnan, luovan ajattelun ja
ongelmanratkaisukyvyn kehittdminen. Se pyrkii tasoittamaan oppimisedellytysten eroja ja
liittdmaan oppiaineksen laheisesti lapsen aiempiin kokemuksiin. Alkuopetuksen tulisi muodostaa
joustava jatko esiopetukselle ja kotien kasvatustyolle. Liséksi oppiaineksen tulisi olla niin
rikasta, ettd erilaiset laht6tasot tasoittuvat. (Peruskoulun opetuksen opas: Alkuopetus 1987, 5.)

Oppimisymparistda luotaessa ratkaiseva tekija on myonteinen ilmapiiri, jossa avoin, rohkaiseva
ja turvallinen vuorovaikutus voi toteutua. Hyva oppimisymparistd antaa mahdollisuuden
toiminnalliseen oppimiseen, liikkumiseen ja leikkimiseen, mutta my6s hiljaisuuteen ja lepoon.
Se on viihtyisa ja lapsen esteettista tajua kehittava. Asioiden oppimista ja ymmartamista auttaa
niiden kokeminen luonnollisessa yhteydessa ja aidossa ympéristossa. Alusta alkaen oppilaille
mahdollistetaan myds erilaisten tietoldhteiden kayttd. (Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteet 1994, 43.)

Alkuopetuksessa jatketaan samaa kokonaisvaltaista opetusta kuin esiopetuksessakin eli oppilaille
opetetaan asiakokonaisuuksia ilman tiukkoja ainejakoja. Alkuopetuksen ns. nimellinen
oppiainejako noudattaa pitkélti esiopetuksen kayttdmia tiedonalaorientaatioita. Nimitykset
poikkeavat hieman toisistaan didinkielen muuttuessa &idinkieleksi ja kirjallisuudeksi, etiikan
muuttuessa uskonnoksi tai elaménkatsomustiedoksi seké taito- ja taideaineiden jakaantuessa
liikunnaksi, musiikiksi, kasityoksi ja kuvaamataidoksi. (Brotherus ym. 1999, 168.)

Omassa tutkimuksessani alkuopetus on sinalladn keskeisemmalla sijalla, koska haluan tutkia
nimenomaan ensiluokkalaisten kokemuksia. Tutkittavana on kuitenkin samalla koko 0-1
yhdysluokka ja télléin esiopetus nousee arkipdivan tilanteissa alkuopetuksen rinnalle.
Ensiluokkalaiset opiskelevat yhdessé esikoululaisten kanssa kaikkia oppiainekokonaisuuksia
lukuun ottamatta uskontoa, matematiikkaa ja osittain aidinkieltd. Talloin esiopetus muodostaa
samalla osan luokan tavoitteista ja ensiluokkalaistenkin péivarytmistd. Siksi haluan esitella
lyhyesti myo6s esiopetuksen kasitetta ja tavoitteita.
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3 Esiopetus

3.1 Esiopetus elinikédisen oppimisen perustana

Késitteeseen esiopetus liittyy yhtd lailla poikkeavia nédkemyksida kuin alkuopetukseenkin.
Suppeasti esiopetus méaéritelladn vahvistamaan kuusivuotiaiden kouluvalmiuksia. 1960-luvulta
90-luvulle asti elanyt esikoulu-nimitys vaikuttaa yh& monien vanhempien kasityksissa ja he
mieltdvat esiopetuksen olevan vain vuotta ennen koulun aloittamista annettavaa opetusta.
(Brotherus 1999, 27.)

Yleismaailmallisessa kielenkaytdssé esikoulu on koulumaisesti jarjestettya kodin ulkopuolista
kasvatus- ja opetustoimintaa 3-5-vuotiaille lapsille. Laaja maaritelma pitaa sisallaan kaiken alle
kouluikaisten kasvatuksen ja opetuksen. (Hujala 1996, 490.) Esimerkiksi Yhdysvalloissa ja
muualla Euroopassa esikoulua ei ymmarreté vain kuusivuotiaiden opetukseksi (Ojala 1993, 202).
Silti Kontkasen (1990) mukaan esiopetus oli vield vuosikymmenen alussa lastentarhanopettajien
mielestd kaikkea péivakodin 6-vuotiaille tarkoitettua toimintaa. LTO-liitto haluaisikin muuttaa
paivakotinimikkeen esikouluksi, jotta lahestyttaisiin eurooppalaista kaytantod. (Asvik 1995, 4).

Laajasti esiopetus maadritellddn 3-6-vuotiaiden tavoitteelliseksi ja suunnitelmalliseksi
kasvatukseksi sekd opetukseksi; laajimmillaan se mielletddn jopa kaikeksi alle kouluikéisiin
kohdistuvaksi kodin ulkopuoliseksi kasvatukseksi. Tdmad on aiheuttanut myos kritiikkia, silla
talléinhan tietty ikdryhma irrotetaan kasvatusjarjestelman kontekstista. Joka tapauksessa
esiopetuksen toimenpide—ehdotukset kohdistuvat koulunsa aloittavia edeltavaan ikaryhmaan.
(Brotherus ym. 1999, 27.)

Esiopetusta on annettu paéasiassa paivahoidon puitteissa tarjoten perheille samalla opetusta seka
sosiaalista palvelua. Vuoden 1973 laissa lasten pdivahoidosta ei puhuta esiopetuksesta vield
mitédan. Esiopetus mainitaan lakitasolla ensimmaisen kerran vasta Perusopetuslaissa vuonna
1998. Se madriteltiin osaksi varhaiskasvatusta ja sen tavoitteeksi Kirjattiin parantaa lasten
oppimisedellytyksia. (Brotherus ym. 1999, 26, 28.) Varhaiskasvatustyéryhmén mukaan
perusopetuslaissa tulisi saatdd kuusivuotiaiden oikeus maksuttomaan esiopetukseen. Sen tulisi
olla méérallisesti 700 tuntia vuodessa (Varhaiskasvatustyéryhmén muistio 1999).

Esiopetustoimintaa on jarjestetty maassamme jo 110 vuoden ajan ja sen kattavuus vaihtelee 20—
98 prosentin valilla. Esiopetusta voidaan tarjota niin paivakodeissa, koulujen esiopetusluokilla
kuin yhdistetyilla esi- ja alkuopetusluokilla. Viime vuonna keskimaarin 80 prosenttia lapsista
osallistui kunnan jarjestamaan esiopetukseen. (Strandstrom 1999, 5).
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Vuoden 1999 lopulla laki esiopetuksen jérjestdmisestda muuttui. Laissa perusopetuslain
muuttamisesta pykélassd 26 a maarataan, ettd “lapsella on oppivelvollisuuden alkamista
edeltdvand vuonna oikeus saada esiopetusta”. Pykaldssé 4 maarataan, ettd “kunta on velvollinen
jarjestamaan  sen  alueella  asuville  oppivelvollisuusikéisille  perusopetusta  seka
oppivelvollisuuden alkamista edeltdvéand vuonna esiopetusta. Kunta voi jarjestada lain saatamaét
palvelut itse tai yhdessa muiden kuntien kanssa taikka hankkia ne perusopetuksen jérjestajalta.”
Pykélassa 6 maarataan vield, ettd “esiopetusta jarjestettdessa tulee liséksi ottaa huomioon, ettd
opetukseen osallistuvilla lapsilla on mahdollisuus kéyttd4 péivahoitopalveluita”. N&in monien
vuosien tyo esiopetuksen laajentumisesta on viimein saatu tdhan pisteeseen.

Esiopetus rakentuu kodista saatavalle kasvatusperustalle ja se tukee lapsen persoonallisuuden
kehitystéa siten, etta lapsella sdilyy terve itseluottamus. Talla tavoin luodaan perusta elinikaiselle
oppimiselle sekd motivaation ettd tyotottumusten kannalta. (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 1996, 12.) Kuusivuotiaan ikakausi ndhdaan varhaislapsuuden “lopputapahtumana” ja
esiopetussuunnitelman  tulee  toimia  sillanrakentajana  péaivdhoidosta  peruskouluun.
Opetussuunnitelman tulee olla yhteydesséd kuusivuotiaan lapsen kehityksen kehitystasoon ja
koulun odotuksiin.  Suunnittelun lahtokohtana ovat kuusivuotiaan lapsen kehityksen
erityispiirteet ja naisté johtuvat tarpeet. (Vakimo 1995, 10.)

Esiopetusta ei toteuteta muun peruskoulun tapaan oppiainejaon mukaan, alkuopetusluokkia
lukuun ottamatta, vaan se tapahtuu kokonaisopetuksen periaatteella. Kokonaisopetuksella
tarkoitetaan siis oppiainejakoisesta opetuksesta poikkeavaa oppimiskokemusten jérjestelyd, jossa
tietoja, taitoja ja asenteita opitaan lapselle ominaisella kokonaisvaltaisella tavalla. Téallainen
opetus auttaa nakeméaén kokonaisuuksia seka eri asioiden yhteyksia ja riippuvuussuhteita. Leikin
ja toiminnan tulee korostua lapsen keskeisimpand oppimismuotona. (Peruskoulun opetuksen
opas: Esiopetus 1987, 3.)

Kuusivuotiaiden esiopetussuunnitelma tarkoittaa lapsen toiminnan kolmen keskeisen
padelementin, kasvatuksen, opetuksen ja hoidon kokonaisuutta. L&htokohtana on laaja ja
kokonaisvaltainen kasvatuksen siséltdalueiden kasittely, jotka kasiteltiin usein keskusaiheiden
muodossa. Keskusaihe on ollut opetusta varten suunniteltu ymparistéd, yhteiskuntaa ja kulttuuria
kasittelevd kokonaisuus, joka vélitetddn lapselle monipuolisin toimintatavoin, ja se liittyi
erilaisiin psykomotorisiin, sosiaalisiin ja kognitiivisiin toimintoihin. Keskusaiheita ovat olleet
esimerkiksi liikenne, tyd, kirkolliset juhlat jne. (Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma
1984, 16-17 & Lummelahti 1995, 65-82.) Keskusaihe yhdisti eri kasvatustoimet kuitenkin vain
nimellisesti, ei siséllollisesti (Helimaki 1994, 64). Nykyisin sitd kaytetddn laajemmassa
merkityksessa otettaessa huomioon myds opetuksen siséllon.
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Vaikka kokonaisopetus ei olekaan oppiainejakoista, se voidaan jakaa sisdltdalueisiin. Esiopetus
sisdltdd seuraavat alueet: kielen ja kommunikaation, matemaattiset késitteet, luonto- ja
ymparistotiedon, uskonnon, etiikan, liikunnan, terveyden seké eri taidemuodot, kuten musiikin ja
kuvataiteet. Kokonaisuuksien valinnassa on pyritty siihen, ettd esi- ja alkuopetuksen sisallot
olisivat yhtenevat, jotta lapsen olisi helppo siirtya esiopetuksesta alkuopetukseen. (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 1996, 21 & Hasari 1990, 40-46.)

3.2 Esiopetuksen tavoitteet

Aiemmin esiopetuksen tavoitteeksi maariteltiin tukea lapsen tasapainoista fyysista, psyykkista ja
sosiaalista kehitystd. Erityisesti haluttiin korostaa eettistd ja esteettistd kasvatusta seké leikin
merkitysta. (Lummelahti 1995, 99-100.) Vuoden 1998 perusopetuslaki asettaa esiopetuksen
tavoitteeksi parantaa lasten oppimisedellytyksid yhtend osana varhaiskasvatusta. Se
perddnkuuluttaa sivistystd ja tasa—arvoa yhteiskunnassa, pyrkii edistimaan oppilaan
osallistumista koulutukseen sek& rohkaisee hantda kehittdmé&én itsedédn eldménsa aikana.
Tavoitteena on myos pyrkid koulutukselliseen yhdenvertaisuuteen. Esiopetus antaa lapselle
aineksia kehittdd toimintaansa, ajatteluaan, ilmaisuaan ja tunteitaan. Toiminnassa vaalitaan
lapsen kokemuksia omasta osaamisestaan ja vahvuuksistaan yksin ja yhdessd muiden kanssa.
(Esiopetuksen suunnittelun lahtokohtia 1994, luku 1.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden laht6kohtana ovat YK:n ihmisoikeuksien julistus,
Yleissopimus lapsen oikeuksista, Euroopan ihmisoikeusyleissopimus ja kestdvan kehityksen
periaate (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 8). Lahtokohtana on lapsikeskeinen
nakemys, jolla tarkoitetaan lapsen omasta toiminnasta ja kokemuksesta lahtevadd oppimis- ja
opettamisprosessia. Lapsen toimintaa ja suhdetta ymparistoon on tarkasteltu vuorovaikutuksen
pohjalta. Esiopetus rakentuu kasitykselle lapsesta, joka on luonnostaan sosiaalinen, leikkiva,
utelias ja aktiivinen.

Uusimpien esiopetussuunnitelman perusteiden mukaan tavoitteena on ensisijaisesti juuri
oppimisympéristd, jossa lapsi yhdessa muiden samanikdisten kanssa kehittdd itsedan.
Tavoitteisiin on Kirjattu luovuus, kestavyys, aloitekyky, esteettinen taju seké itsetunto. Lapsi
kehittda niin havaintoherkkyyttaan eri aistialueilla kuin kielellisté taitoaan ja tietoisuuttaan kohti
rohkeampaa ilmaisua ja sanavaraston karttumista. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
1996, 22.)
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Luonto- ja ympéristdalueen tavoitteena on oppia huolehtimaan ja ottamaan vastuuta
lahiymparistosta seka arvostamaan eri kulttuureja. Tavoitteena on myos kyky tehdd havaintoja
luonnosta ja sen ilmidstd samoin kuin ihmisen muovaamasta ymparistostd. Esikoululaista
ohjataan itsen ja muiden eettiseen tarkasteluun seka valmiuksiin kohdata uskonnon kysymykset.
Lapsen omaa ilmaisua ja itsetuntemusta pyritdan kehittdmaan kuvataiteiden eri alueilla samoin
kuin kaden taitoja seka aistihavaintojen ja liikesuoritusten vélista koordinaatiota ettd arkieldman
taitoja. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 22.)

Musiikkiin pyritdan herdttdmaéan kiinnostus ja antamaan evaitd omakohtaiseen hahmottamiseen
laulun, soiton ja kuuntelun avulla. Liikunnan taitoja kehitetddn monipuolisesti ja ndin lapsen
kasitys omasta kehosta vahvistuu. Yleisesti lapsen tulisi oppia arvostamaan omaa ja toisten tyoté,
suhtautumaan myonteisesti asioihin, omaksumaan hyvid tapoja ja kiinnostumaan omasta
hyvinvoinnista. Esikoululaisen tulee kasvaa totuuteen, hyvyyteen ja lahimmaéisenrakkauteen ja
hanell4 on oikeus kokea turvallisuutta, hiljaisuutta ja hartautta samoin kuin tulla kuulluksi ja
huomioon otetuksi. (Emt. 1996, 22-23.)

Eri vuosilta Kirjoitetuissa esiopetussuunnitelmissa nakyy selvid eroja. Kuusivuotiaiden
esiopetussuunnitelmassa esiintyvat selkeésti behavioristisen oppimiskasityksen tunnusmerkit.
Vuonna 1993 Stakesin ja Opetushallituksen laatimat esiopetuksen suunnittelun periaatteet ovat
jo johdonmukaisesti konstruktivistisen paradigman mukaisia. (Vakimo 1995, 47.) Pohjaan oman
ajatteluni naihin uusimpiin esiopetussuunnitelmiin ja niiden tavoitteisiin, ennen kaikkea
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin vuodelta 1996, koska uskon nykyisten opettajien
perustavan suunnittelunsa niihin ja tdman asian nakyvan myos tutkimassani 0-1 luokassa. Silti
vanhemmissakin —opetussuunnitelmissa on joitakin mielestani edelleen kéyttdkelpoisia
periaatteita.

Esi- ja alkuopetuksen yhdistdminen vaatii opettajalta tiettyj&d pedagogisia ja didaktisia taitoja.
(R6man 1989, 202) puhuu hyvéstd oppilaantuntemuksesta, oppimisen ohjaamisen taidoista,
kyvysta suunnitella ja toteuttaa laajoja oppimiskokonaisuuksia seka tuloksien arvioinnista ja
niiden hyodyntdmistd. Monesti on kuullut kannanottoja, joiden mukaan leikki ei sovi kouluun,
vaan ainoastaan paivahoidon puolelle. (Riiheld 1993, 84.)

0-1 ja 0-2 yhdysluokat ovat kuitenkin muuttaneet naita késityksia, koska talléinhén luokassa on
alle kouluikaisid, joiden tulisi saada leikki&, mutta toisaalta my6s “oikeita” koululaisia. Asia on
ratkennut leikin ja muun oppimisen yhdistamisella ja kuten eri kokeiluissa on tullut ilmi,
ensiluokkalaiset hyotyvat leikista yhté lailla. Yhdysluokkaopetus on siis herattanyt tassa asiassa
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paljon hyvia kokeiluja ja tuonut esiin monia tuloksia, jotka puhuvat sen puolesta. Selvitén
seuraavaksi, mitd yhdysluokkaopetus oikein on ja millaista se on kaikkein pienimmilla oppilailla.
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4 Yhdysluokka

4.1 Yhdysluokka, eri luokka—asteiden yhteistyota

Yhdysluokka eli yhdistetty luokka on opetusryhmé, johon kuuluu oppilaita useammalta kuin
yhdeltd vuosiluokalta. Tavallisesti kouluissa yhdistetdan luokat 1-2, 3-4, 5-6 tai 3-6, riippuen
opettajien madrastd. Yhdysluokat ovat tyypillisesti haja—asutusalueiden ja pienten (1-3
opettajaa) koulujen luokkia, joskin niitd perustetaan myo6s taajamien erikokoisiin kouluihin.
(Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 5, 74 & Pirhonen 1993, 7.) Nykyisin yhdysluokka ei ole
endé vain keino saada oppilaat mahtumaan luokkiin ja opettajat riittdmaan niiden valvojiksi,
vaan yhdysluokkia perustetaan myos sosiaalisten tavoitteiden ja hyvien oppimistulosten tahden.

Yhdysluokassa oppilailla on hyvat edellytykset kasvaa yhteistyokykyisiksi ja oppia ottamaan
huomioon myos toisensa, mika toteuttaa peruskoulun yleisia tavoitteita parhaimmillaan. Eri-
ikaisten oppilaiden yhteisty¢ edistdd koulun tai luokan tapojen siirtymistd koulunkayntidén
aloitteleville tai luokan uusille oppilaille. Tutkimuksissa on todettu, ettd yhdysluokkien
oppilaiden koulusaavutukset ovat yhtd hyvét kuin erillisluokkien oppilaiden, vaikka opettajalla
on ohjattavanaan useita luokkia. (Emt. 1981, 5.)

Yhdysluokissa on hyvat edellytykset toteuttaa myds vuosiluokkiin sitomatonta opetusta
(Brotherus ym. 1999, 201). Yhdysluokat tulevat tastakin syystd varmasti aina kuulumaan
tarkedand osana maamme kouluihin ja siksi niiden tutkimusta tulisi kehittdd ja monipuolistaa
(Kaikkonen & Lindh 1990, 24). Yhdysluokkien opetuksessa on varmasti viela monia
tutkimattomia tekijoitd, joita selvittdmalla niiden toimintaa voitaisiin edelleen kehittaa.

4.2 0-1 yhdysluokasta

Yhdysluokassa tydskentely edellyttdad opettajalta tavanomaista tarkempaa opetuksen suunnittelua
ja tdma otetaan huomioon opetusvelvollisuuden huojennuksessa yhtend perusteena
(Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 5). Tésta seuraten 0-1 yhdysluokassa osan luokanopettajan
opetusvelvollisuudesta hoitaa lastentarhanopettaja opettaen joko esikoululaisia omana
ryhmandan tai koko yhdysluokkaa yhdessa suoden luokanopettajalle suunnitteluaikaa.

Peruskoululain 3 § mukaan kaikille on tarjottava edellytysten ja ik&kauden mukaista opetusta.
Kaikki kuusivuotiaat eivat todennakdisesti pysty, eiké heidan tarvitsekaan aloittaa samalta tasolta
kuin ensiluokkalaiset. Koulun tulee vastaanottaa esikouluikdiset niin kuin he ovat ja sopeuttaa
opetuksensa joustavaksi niin sisallén kuin menetelmien osalta. (Merimaa 1996, 29.)
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Kuusivuotiaiden opetuksen integroituessa ensiluokkalaisten opetukseen edellytykset esikoulu- ja
koulutulokaspedagogiikan yhdistdmiseen paranevat. Esikoululaisten ja ensiluokkalaisten
yhdistetyssa ryhmassé on tavoitteena opetus, jossa otetaan huomioon kaikkien aiemmat tiedot ja
taidot. Pienimpien koulutulokkaiden lukumé&éra ryhmadssé pyritdan pitdmaan vahaisend ja néin
aikaa riittaa yksil6lliseen ohjaamiseen. Tulokkaat oppivat samalla luokan tavoille. (Emt. 1996,
29.) Tamé nakyi myos tutkimassani 0-1 luokassa, sielld oli 7 esioppilasta ja 15 ensiluokkalaista.
Loppukevaasta esioppilaat olivat todellakin oppineet luokan tavoille, silla tuntematta lapsia tai
tietdmatta ikaa ei voinut olla varma, kuka on esioppilas ja kuka ei.

Eri—ikaisistd lapsista koostuva luokka, heterogeeninen luokka, tarjoaa sosiaaliselle kehitykselle
enemméan mahdollisuuksia kuin homogeeninen. Pienryhmissa oppilaiden kokemukset ovat
persoonallisempia ja toivottujen sosiaalisten kayttdytymismuotojen oppiminen on
luonnollisempaa. (Koskenniemi 1982, 121.) Yhdysluokan oppilaat ovat sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa eri ikaisten oppilaiden kanssa ja se luo hyvét edellytykset sosiaaliselle
kasvulle. Vanhemmat oppilaat auttavat nuorempiaan. Jokainen saa jossain vaiheessa olla
ryhmansé vanhimpia. (Merimaa 1996, 28.) Nain lapset saavat kokea, millaista on olla autettava
ja millaista on auttaa muita ja heistd tulee luultavasti sosiaalisempia kuin erillisluokkien
oppilaista.

Ymmartadksemme ensiluokkalaisen toimintaa ja oppimista luokassa on tunnettava joitakin hanen
kehityksen piirteitdan. Lapsi on kokonaisuus, jossa eri osa—alueet limittyvét joskus vaikeastikin
eroteltaviksi. Selkeyden wvuoksi késittelen ensiluokkalaisen Kkehitysta kuitenkin erikseen
fyysisestd, kognitiivisesta ja sosiaalisemotionaalisesta nakokulmasta, jotta yksityiskohtia olisi
helpompi tarkastella. Lapsen kehitykseen kuuluu paljon yksityiskohtaista tietoa ja olen pyrkinyt
tuomaan esille olennaisimman osan siitd kaikesta—lukijan mielestd ehk& liiankin pitkasti.
Kuitenkin on tarpeellista hahmottaa kokonaiskuva ensimmaisen luokan oppilaasta, jotta pystyy
arvioimaan hanen vastauksiaan ja kykyaan pohtia omaa oppimistaan 0-1 yhdysluokalla. Talla
kehityspiirteiden kuvailulla haluan siis yksinkertaisesti luoda lukijalle kuvan 6-7-vuotiaasta
lapsesta ja hanen toiminnastaan omassa arkipéivassaan.
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5 Millainen on ensiluokkalainen? 6-7-vuotiaan kehitysvaihe

5.1 Fyysinen ja motorinen kehitys

Lapsi muuttuu kouluikéan tullessaan kokonaishahmoltaan. Miltd ensiluokkalainen siis nayttaa?
Hénen paansé on enad noin kahdeksasosa lapsen koko pituudesta, raajat pitenevat, pikkulapsen
pyored vatsa katoaa ja vahitellen lapsenomainen ulkondkd vaihtuu koululaisen olemukseen.
Ensiluokkalainen pystyy yha paremmin hallitsemaan liikkeitddén ja hanen oikea—vasen-
kasitteensd selkiytyy. (Arajarvi 1990, 28-29.) Kaaridinen (1986) kutsuu tatd kehon ulkomuodon
muutosta somaattiseksi kypsyydeksi. Hurjan pituuskasvun tdhden lapsen tulee uudestaan tottua
kehoonsa ja keskittyd koordinaation hallintaan. Tyttdjen ja poikien kasvamisessa ei tdssa
vaiheessa tule esille kuin minimaalisia eroja ja siksi heidén tulisikin osallistua samoihin
harrastuksiin. (Gallahue 1982, 117.)

6-7-vuotias lapsi Kiipeilee, juoksee ja leikkii leikkeja laidasta laitaan. Kaikki hanen
harrastuksensa, kuten esimerkiksi pianonsoitto ja tanssitunnit ovat vahvasti motorisia ja han on
niistd innoissaan—tosin kiinnostus niihin voi &killisesti myos loppua. (Shaffer 1985, 179.) Paras
lilkuntataitojen oppimisaika on juuri seitsemastd kahteentoista vuoteen, kun kaikki tarvittavat
motoriset valmiudet ovat kehittyneet. Tassé idssé hankitut lilkuntakokemukset kehittéavat lapsen
yksilollistd motorista kayttdytymistd. (Takala & Takala 1988, 99, 102.)

Kouluian alussa lapsi on liikunnallisesti hyvin vilkas ja siksi sekd lapsen omat ettd yhteisleikit
muiden kanssa sisaltdvat runsaasti taitoa ja ketteryyttd vaativia suorituksia. Koulukypsyys
ilmenee monissa taidoissa, kuten siing, ettd lapsi pystyy itsendisesti pukeutumaan ja jaksamaan
koulumatkan ja -pdivan rasitukset. Naiden liséksi pdivien pimeys ja ilmaston kylmyys
puolustavat 7 wvuoden oppivelvollisuuden aloitusikdd. (Kankaanranta 1998, 27).
Koulukypsyyteen liittyy myos silman ja kdden koordinaatio eli lapsen pitda pystya kirjoittamaan
oma nimensa. Arajarvi (1990) mainitsee myds noin puolen tunnin keskittymisen oppitunnilla
kypsyyden mittariksi.

6—7-vuotias lapsi pystyy jaljentaméén vaativiakin kuvioita, kuten timantin monikulmaisuuden,
leikkaamaan tarkkuutta vaativia malleja, kuten esimerkiksi paperinukkeja ja samalla
hienomotoriikan kehitys innostaa hénet pikkutarkkoihin toéihin vaikkapa ompelemaan.
Kahdeksan vuoden idssd lapsi osaa kayttad useimpia kodin tyokaluja, kuten esimerkiksi
tolkinavaajia ja ruuvimeisseleitd. Yleensd ottaen jokainen vuosi ala—asteella lisda lapsen kykya
juosta hiukan nopeammin, hypétd hiukan korkeammalle ja kehittdd lihaksiaan leikkien ja
urheilun kautta. (Shaffer 1985, 179.) Liikunnan keskeisyys nakyy mm. siind, ettd kompel6iden
oppilaiden mindkuva on selvésti alhaisempi kuin liikunnallisilla lapsilla. Koémpel6t kokevat
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itsensd huonommaksi etenkin fyysiselld ja sosiaalisella alueella. Kémpeld oppilas oppii
hapedmaén itseddn ja kehoaan. Vaikka kémpelyys ei ole syyna muihin ongelmiin, silla on yhteys
vaikeuksiin persoonallisuuden kehittymisessa ja koulunkaynnissa. (Komulainen 1992, 76.)

5.2 Kognitiivinen kehitys

Valitsin Jean Piaget’n rakenneteorian kuvaamaan lapsen kognitiivista kehitystd. Muitakin
kognitiivista kehitysta selittdvid teorioita 16ytyy, mutta Piaget’iin nojautuminen t&ssa asiassa
houkuttelee hanen teoriansa kéyttokelpoisuuden vuoksi. Piaget uskoi lapsen kognitiivisen
rakenteen muodostuvan skeemoista, jotka ovat abstraktioita, kaavoja kéyttdytymis- ja
ajattelumalleille. H&nen mukaansa kaksi biologista toimintoa, mukautumiskyky seka kehityksen
tietty jarjestys vaikuttavat tiedollisten rakenteiden kehitykseen ja ne pysyvat samoina iésté ja
kokemuksesta riippumatta. Mukautumiskyky jaetaan kahteen osaan, sulautumiseen ja
mukautumiseen. Sulautumisessa lapsi kirjaimellisesti yrittdd yhdistdd uuden ympériston
toimintoineen jo olemassa oleviin kayttaytymismalleihinsa, mukautumisessa han taas muuttaa
omia kasityksidan ympériston edellyttdmalla tavalla. Ndiden vuorovaikutuksessa lapsen kehitys
kulkee vaiheesta toiseen. (Small 1990, 5-6 & Brotherus ym. 1999, 72)

Lapsen kognitiivisten rakenteiden kehitys etenee neljan eri vaiheen l&pi (Beilin 1997, 120-125)
1. Sensomotorinen vaihe (0-2 vuotta)

2. Esioperationaalinen vaihe (2-6 vuotta)

3. Konkreettisten operaatioiden vaihe (6-11 vuotta)

4

Formaalisten operaatioiden vaihe (11 vuodesta eteenpain)

Piagetin kognitiiviskehityksellisen teorian mukaan 7-12-vuotias lapsi eldéd siis konkreettisten
operaatioiden kautta. Taméa tarkoittaa, ettd hédn on loogisen ajattelun alkuvaiheessa, jolloin
ihmisten valisesta yhteistoiminnasta syntyvat moraaliset ja sosiaaliset tunteet. (Piaget 1988, 23—
24.) Ongelmanratkaisu ei endéd ole niin egosentrista kuin nuoremmilla lapsilla. Lapsi pystyy
kaanteiseen ajatteluun, kuten lisddmiseen ja véahentdmiseen. Han pystyy paattelemaan
transitiivisesti eli pohtimaan esimerkiksi kysymystd “Jos Pekka on Liisaa vanhempi ja Ulla
Pekkaa vanhempi, niin kuka heistd on vanhin?”. Lapsi aloittaa perustamaan havaintonsa
todellisuuteen, eiké& esimerkiksi usko punaisen auton vaihtavan varid mustan peiton ansiosta.
Abstrakti ajattelu ei kuitenkaan tassa vaiheessa ole vield mahdollista. (Slavin 1991, 33-34 &
Crain 1992, 108-112.)
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Noin 5-6-vuotiaana useimmat lapset ovat omaksuneet suurimman osa &idinkielestdan. Piaget’n
mukaan lapsen puhe saattaa edelleen olla egosentrista eli sisdistd puhetta, joka ilmenee
esimerkiksi tallaisina lauseina: “Mihinhédn se lelu jai, olenkohan koko talossa yksin...” Siséista
puhetta siis kdytetddn muistuttamaan, rohkaisemaan tai opastamaan ongelmatilanteissa, joita
pienelle lapselle vaistamétté tulee. Piaget madarittelee lapsen vield epakypsaksi tdmén kayttaessa
egosentristd puhetta, kun Vygotski taas uskoo talla kielen kehityksen vaiheella olevan tarkeé
rooli lapsen kehityksessa. (Woolfolk 1997, 45-46.)

Aantamisessa ensiluokkalaisella ei enai yleensa ole muita ongelmia kuin korkeintaan kirjaimissa
s ja r tai vaikeissa &&dnneyhdistelmissd. Lapsi hallitsee perussanajarjestyksen, syntaksin, mutta
esimerkiksi passiivin han oppii vasta myéhemmin. Kuusivuotiaan sanasto varioi jo 8 000-14 000
sanan vélill4 ja maara nousee huimaa vauhtia.(Woolfolk 1997, 54.) On voitu todeta, ettd noin 30
% lapsista lukee lauseita, noin 50 % tunnistaa sanoja kouluun tullessaan ja Kirjainten tunnistajia
lapsista on noin 45 % (Sarmavuori 1979). Julkunen (1990, 79) on myos tutkinut lukemaan
oppimista ennen koulun alkua. Tutkimuksessa keskityttiin lukutaidon eri osa—alueiden hallintaan
ennen koulun alkua. Tutkimukseen osallistuneista lapsista 36 % tunsi Kirjaimet ennen koulun
alkua, 36 % osasi lukea sanoja ja 21 % lapsista luki sujuvasti.

Kielellinen kehitys liittyy laheisesti myds lukemaan oppimiseen. Kielellinen ympéristd, jossa
lapset ovat vuorovaikutuksessa seka Kirjoitetun ettd puhutun kielen kanssa on ratkaiseva tekija
lukemaan oppimisen kannalta. Térkedd on myos se, ettd lapset ndkevat ja kuulevat ymparilldén
monenlaista kieltd. (Julkunen 1990, 73-74.)

Kognitiivinen kehitys ohjaa kielen oppimista. Usein erotetaan toisistaan kasitetieto ja
merkityksen ymmartdminen. Kasitetieto tarkoittaa kokemuksiimme kuuluvien esineiden ja
tapahtumien kategorisointia omiin lokeroihinsa. Merkityksen ymmartdminen, semanttinen tieto
taas mahdollistaa omien tietojemme ja lauseiden vélisen yhteyden. Semanttinen tieto siséltaa
yhtd lailla yksittdisten sanojen merkityksen kuin lauseiden ymmartdmisen sanojen ja
lauserakenteen kautta. Lapset oppivat harjoittelun kautta sijoittamaan sanoja tietyn késitteen alle,
esimerkiksi Musti ja Pilkku ovat koiria, ne kuuluvat koira—kasitteen alle. Tall6in heidén voidaan
sanoa hallitsevan kasite—sanavastaavuuden. (Small 1990, 148.)

Samalla kun lapsi pystyy péatteleméan, mikd on totta ja miké ei, hdn alkaa arvostaa ironiaa.
(Mussen ym. 1990, 246, 256.) Ensiluokkalainen pitad loruista ja sanoilla leikittelyistd seka
arvoituksista. Yksi tarkeimmistd ensiluokkalaisen taidoista, Kirjoittaminen, lahtee kehittyméaan
juuri Piaget’n ja Vygotskin mainitsemasta siséisestd puheesta, jolla lapsi operoi mielesséan.
(Pynnénen 1998, 24, 30.) Kirjoittaminen on kokonaisvaltaista ilmaisua, jossa ajatus saa
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kuvallisen muodon. Samalla lapsen omat ajatukset selkiytyvét, kun hén saa ne nédkyvaan
muotoon. (Airas 1997, 170.)

Ké&aridisen (1986) mukaan lapsen &alykkyysian tulisi olla noin 6,5 vuotta hénen aloittaessaan
koulun. Silloin han selvidaa koulun asettamista vaatimuksista, voi alkaa harjoitella lukemista ja
Kirjoittamista seka askel askeleelta itsendistéd tiedon hankintaa. Pelkka kognitiivinen kypsyys ei
kuitenkaan riitd, ensiluokkalaisen koulumenestykseen vaikuttavat yhta lailla hanen sosiaalinen ja
emotionaalinen kehityksensa.

5.3 Sosiaalinen ja emotionaalinen kehitys

Koulun aloittaessaan lapsi tarvitsee monenlaisia sosiaalisen alan valmiuksia: tunne—eldmén
tasapainoa, itsendisyytta, yhteistyokykyad, kommunikointia ympériston kanssa ja kykya sopeutua
ryhmatilanteisiin. Ensiluokkalaisen tulee omata myods valmiudet selviytyd koulun piilo-
opetuksesta: keskittyd tyéhon, osata kuunnella ohjeita, antaa tydrauha toisille, vastata valineista,
tiloista ja siisteydestd. Koululuokassa on kuitenkin useimmiten muutama torjuttu oppilas, joiden
sosiaaliset taidot ovat yleensa kehittymattomia ja itsetunto heikko. (Lyytinen 1994, 89.)

Erikssonin psykoanalyyttisessa teoriassa uskotaan ensiluokkalaisen olevan vaiheessa, jossa
aaripainé ovat ahkeruus ja alemmuuden tunteminen. Toisaalta lapsi ymmartéa, ettd hénen on
Ioydettdva oma paikkansa kouluikdisten maailmassa ja han kohdistaa siihen kaiken energiansa.
Toisaalta taas han tiedostaa silti olevansa “vain” lapsi, keskenerdinen ihminen, ja tdméa lannistaa
hantd. Seitsemastd yhteentoista vuoteen lapsi tasapainoilee ndiden kahden tunteen valilla ja
onnistuessaan eldd namé vuodet téysipainoisesti aktiivisena koululaisena. (Crain 1992, 254-
256.)

Seitseménvuotias on hyvin tietoinen ihmissuhteista, samalla hén kuitenkin ajattelee paljon
itseddn. Myds syntyma ja kuolema kiinnostavat ja puhuttavat lasta. Ensiluokkalainen suhtautuu
velvollisuuksiinsa vakavasti ja suunnittelee paivansa tarkkaan. (Shaffer 1985, 472-474.) Lapsi
pitdd selvén roolijaon siséltavista leikeistd, vaikka vuorovaikutus niissé lisdékin ristiriitoja.
Kouluty6hén samoin kuin muihinkin tehtdviin han suhtautuu itsekeskeisesti; niiden pitdéd ennen
kaikkea tuottaa nautintoa. (Takala & Takala 1988, 196-202.) Koulukypsyyteen liittyen
Ké&aridisen (1986) mukaan koulunkdaynnin aloitus vaatii kykya irrottautua vanhemmista eli
tietynlaista tunnekypsyytta. llman sitd koulupdivat ovat tdynna kaipausta kotiin ja seurauksena
ovat usein koulukielteisyys ja oppimistulosten vahéisyys luokkatovereihin ndhden.
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Moraalinkehityksessa Kohlbergin mukaan koulunsa aloittavat sijoittuvat esimoraalisen vaiheen
ensimmadiselle tai toiselle tasolle. Ensimmadisella tasolla noudatetaan sité itsekeskeistd periaatetta,
ettd sadntdjen mukaan eldmiselld valtetddn rangaistus. Muiden asemaa lapsi ei kykene
ajattelemaan. (Mussen ym. 1990, 450.) Toisella tasolla kayttaydytaan naivin hedonismin mukaan
vastavuoroisuuden “jos sind raavit minua, niin mindkin raavin sinua “—periaatteella. (Shaffer
1989, 534-535.) Oikein tekeminen tarkoittaa samaa kuin olla reilu, tasavertainen tai toimimista
niin kuin on sovittu. Lapsen toiminta palvelee hdnen omia tarkoitusperidan, mutta han pystyy
ajattelemaan myds muiden etua. (Mussen ym. 1990, 450.) Se, kummalla tasolla lapsi on, riippuu
ensiluokkalaisen kasvatuksesta ja kokemusten maarasté.

Noin seitseman vuoden ikaan asti lapsi pitdd pelien saantoja koskemattomia, jotka on saatu
vanhemmilta tai jostain tuntemattomasta lahteestd. Kouluidssa saannodt muuttuvat keskindisen
sopimuksen tulokseksi, joita voidaan muuttaa yhteiselld neuvottelulla. On mielenkiintoista
huomata, ettd jo ensiluokalla oikeudenmukaisuus vie voiton jopa tottelevaisuudesta. (Piaget
1977, 123.) Taman saattoi helposti havaita koulun pihalla lapsia seuratessaan ja ilmi6 nakyi yhté
lailla myds esioppilaiden keskuudessa.

Piaget’n mukaan seitsemastd kymmeneen vuotiaat lapset pelaavat ja yrittdvat voittaa pelin
tosissaan. Saannot ovat tosin vaihtelevia ja hetken mielijohteesta keksittyja. Hanen mukaansa
lapsen moraalinen kehitys edistyy parhaiten kontaktissa vertaisryhmén kanssa. Jotkut
tutkimukset ovat osoittaneet, ettd aidointa lastenkulttuuria esiintyy juuri pelien ja leikkien
aarelld. Joka tapauksessa lasten kokemukset sovittelusta heiddn omassa pelikulttuurissaan
valmistavat heitd aikuisen elaméén ja reiluun peliin.(Barnes 1995, 273, 276.)

Opettajat ja kaverit ovat tarkeimmaélla sijalla ala—asteikdisen eldmassa, silla lapsi haluaa tehda
asioita ilman jokahetkistd vanhempien lasndoloa. Ensiluokkalainen vertaa itseddn ystéviinsé ja
onnistuneessa vertailussa hanen itsetuntonsa ja omatoimisuuden tunteensa voimistuu. (Slavin
1991, 41 & Shaffer 1989, 50.) Ystavyyssuhteet ovat itsetuntemuksen, muiden ihmisten ja
ympardivan maailman tuntemisen tietolahteitd. Samalla ne tarjoavat tunnekokemuksia, kuten
hauskanpitoa ja ovat kognitiivisia stressinpoiston lahteitd. (McGurk 1992, 184.)

5-8-vuotiaan pidettavyys lapsiryhméssa vaikuttaa lapsen mindkuvan ja mindtietoisuuden
myO6hempéan kehitykseen. Téssa ikdkaudessa lapsi vertaa itsedan toisiin ja vertailun sek&
ympariston sanktioiden avulla hén tulee tietoiseksi omasta erityisyydestdaén. (Ruoho & Komonen
1990, 44.) Tésté eteenpdin keskilapsuuden tavoitteena onkin omaksua sosiaalisia taitoja ja oma
sukupuolirooli, muodostaa ehjempi mindkuva, 16ysentédéd perhesiteitd, lisata riippumattomuutta
seka kehittdd moraalisia periaatteita ja omatuntoa. (Kalliopuska 1987, 101.)
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Muiden muassa Paananen (1985) on kuvaillut ensiluokkalaisen arkipdivad. Kouluik&én
tullessaan lapsi alkaa leikkié entistd enemman yksin ja mietiskelld kysymyksid, joihin aikuisten
on usein Kiusallista vastata. Lapsella herda usein voimakas kerdilytarve: laatikot ja pulpetti ovat
tdynnd epdmadréistd tavaraa, joita lapsi ei anna heittdd pois. Leikkien muuttuessa
suunnitelmallisiksi naru- ja ruutuhyppely seka twistaus nousevat tyttdjen suosioon. Pojat
nauttivat rakentamisesta ja painimisesta, kun taas yhdessa leikitddn esimerkiksi
kiinniottoleikkeja. Ensimmadisen luokan alkaminen saattaa tuoda lapselle myds ahdistavia
ajatuksia siitd, onko han riittdvan kouluvalmis tai parjadkd han muiden lasten kanssa. Hyvissé
ajoin ennen koulun alkua kaydyt keskustelut vanhempien kanssa antavat lapselle uskoa itseensa,
eikd turhaa energiaa kulu jannittamiseen.

Ké&aridinen (1986) tutki véitoskirjassaan kahdessa Helsingin koulussa syksylla 1976
koulunkéyntinsa aloittaneiden lasten vaiheita, selviytymista seka kouluasenteiden kehitysta 1-4
luokilla. Alussa tutkittavia lapsia oli 124, mutta muuttojen jélkeen lopussa jéljelle j&i 80 lasta.
Tulos oli positiivinen: oppimistottumukset vakiintuivat, kouluviihtyvyys muodostui hyvéksi,
myonteinen sosiaalinen rohkeus ja itsendisyys lisadntyivat. Ensimmadisen luokan oppilailla
myonteisyyttd koulunkéyntiin lisasivat ennen kaikkea lukutaidon hallinnan aste, vanhempien
yksimielisyys  kasvatuskysymyksissa sekd perheen yhdessdolo. Mydnteisyysprosentti
ensimmaisen luokan oppilailla oli jopa 85 %, mik& vain kohosi neljattd luokkaa kohti.
Koulumyonteisyydestd keskusteltaessa minékin kyselin Sateenkaaren koulun ensiluokkalaisilta
heidan késityksiddn omasta lukutaidostaan. Lukemaan oppiminen todellakin merkitsee lapselle
paljon ja se heijastuu monissa muissakin asioissa, joista ei véhiten itsetunnossa.

Vaikka kasittelinkin ensiluokkalaisen kehitysta jakaen sen fyysismotoriseen, kognitiiviseen ja
sosiaalisemotionaaliseen, haluan korostaa uudelleen, ettd lapsi on ennen kaikkea kokonaisuus.
Kehittyminen yhdelld alueella vaikuttaa valittémasti muihin ja jokainen edistysaskel eheyttaa
ensiluokkalaista yha valmiimmaksi taidoiltaan. Tassd iké&vaiheessa ennen Kkaikkea
kouluymparisto ja sen tuomat sosiaaliset suhteet auttavat lasta muodostamaan kuvaa itsestdén ja
opettavat hanelle tarpeellisia taitoja muiden kanssa eldmisestd. Selvasti yhdysluokkaopetukseen
osallistuminen nuorempien kanssa lisdé valmiuksia muiden huomioon ottamisesta ja erilaisuuden
sietdmisesta.

5.4 Oppimiskokemuksesta
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Oppiminen ei onnistu missa ikdvaiheessa ja jarjestyksessd hyvansa. Kypsymisessa lapsi omaksuu
tiettyja suorituksia ilman erityisharjoitusta tiettyyn ik&an tullessaan. Sen sijaan harjoittelemalla
voidaan opettaa taitoja missa kehitysvaiheessa hyvénsa. Oppimisen herkkyyskausien aikana
kypsyminen tuottaa edellytyksid korkeamman asteen psyykkisten prosessien alkamiselle.
Oppimaan oppimisen edellytyksend on mieluisuus ja aiempi menestys, joka rohkaisee
jatkamaan. (Kuusinen 1997, 26-27.) Esimerkiksi ensimmadisen luokan aikana lukemaan
oppiminen on mahdollista kypsymisen ja jatkuvan harjoittelun tuloksena; monet oppivat jo
aiemminkin, jos ympéristd on oppimiselle suotuisa.

Lapsen kehitys ja oppiminen ovat riippuvaisia toisistaan. Kehitys on yhteydessa kokemuksiin,
jotka liittyvat ymparilld oleviin ihmisiin. Oppivelvollisuutensa alussa oleva lapsi kokoaa tietoa
tulemalla toimeen eri ikaisten kanssa, hallitsemalla pelin s&&nt6ja, ottamalla sosiaalisia rooleja
seka tulemalla kielellisesti toimeen niin vertaisryhmansa kuin aikuistenkin kanssa. Ympariston
on tarjottava lapselle tukea ja ohjausta, joka tarkoittaa ennen kaikkea toimivaa oppilaan ja
opettajan vuorovaikutusta. (Brotherus ym. 1999, 61-62, 79).

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa vuodelta 1994 madrataan tavoitteet pienimpien
oppilaiden oppimiselle, kun taas Esiopetussuunnitelman perusteissa 1996 tavoitteet asetetaan
ymparistolle. Tama ei lilemmin tue esi- ja alkuopetuksen yhteisty6td, jossa virikkeellisen
ympariston tulisi olla iso osa oppimista ja jossa ympariston tulisi olla oppilaan kanssa
vuorovaikutuksessa. Esimerkiksi osa alkuopetusluokista on vanhanaikaisia rakenteeltaan, eika
vield lahelldk&én avointa oppimisymparistdd, jossa oppiminen voisi sujuvasti tapahtua hieman
eri aikaan. Monet pedagogiset asiat ovat silti kunnossa: kirjaimia ja numeroita on esilla, eri
materiaalia on paljon jne. (Brotherus ym. 1999, 78, 86-88, 129 ) Havainnoimassani
luokkahuoneessa oli mahdollista eriyttdd lapsia itsendiseen tydskentelyyn, musisoimaan tai
vaikkapa lepailemaan patjoille ja luokkatilaa kaytettiin mielestani hyvin oppimisessa hyodyksi.

Peltosen ja Ruohotien (1992) mukaan ulkoapéin annetuilla palkkioilla tai kannusteilla on suuri
merkitys sille, miten innokkaasti opiskelulle asetettuihin tavoitteisiin pyritddn. Tallaiset
kannusteet voivat palkita lasta joko siséisesti tai ulkoisesti. Ulkoisen opettajan palautteen liséksi
lapsi hakeutuu opiskelemaan sitd, josta on kiinnostunut, joka tuottaa edistymisen kokemuksia ja
joka auttaa henkilokohtaisten tavoitteiden saavuttamisessa.

Kokemuksilla on tarked merkitys inhimillisessé kehittymisessé, ja kouluvuosiensa aikana lapset
kerddvat suunnattoman kokemusvaraston, joka kumuloituvasti vaikuttaa koko heidén
myOhempédan eldmaddnsa. Kokemukset syntyvat yksilon ja  ympdriston  valisessa
vuorovaikutuksessa, ymparistd vaikuttaa siten merkittavasti kokemusten laatuun. Kokemuksia
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voidaan ajatella oppimisen edellytyksind. Yleisella tasolla oppimiskokemuksia voidaan pitaa
koulukokemuksiin siséltyvind oppilaan subjektiivisina elamyksina tai ulkoisesti havaittavina
kayttdytymis- ja toimintamuotoina. (Lauriala & Kukkonen 1989, 89, 92.)

Vaikka kokemusta ei voidakaan abstrahoida ja eristdd, silla on kuitenkin tietty identiteetti ja
jatkuvuutta. Esimerkiksi yksilo voi ajattelun avulla toistaa arsykkeitd, joiden kautta kokemus tuli
hanen tietoisuuteensa. Aikaisemmat kokemukset muodostavat perustan tulevalle oppimiselle ja
sen motivaatiolle. Siksi koulunkaynnissa alkuvaiheen kokemuksilla on ratkaisevampi merkitys
kuin myéhemmilld. Ylipdansa aiemmat kokemukset vaikuttavat siihen, miten uuteen tietoon
suhtaudutaan ja miten se tulkitaan. Jo syntynytta negatiivisten koulukokemusten keh&é on vaikea
murtaa, koska heikko mindkuva jatkaa epdonnistumista. Opettajan tulisikin tiedostaa
tavoitteekseen terveen minékasityksen kehittdminen. (Lauriala & Kukkonen 1989, 92-93.)

Oppimisvalmius vaihtelee yksil6ittain. Lapsen valmiuteen omaksua uusia asioita vaikuttavat
ymmarrettavasti hanen aiemmat kokemuksensa, jo mainitsemani motivaatio sekd monet muut
seikat, joista erds tarked osa on muisti. Ensiluokkalainen on kypsd omaksumaan monia
motoriikkaa ja ajattelua vaativia taitoja. Hanen sosiaalinen ja emotionaalinen kehityksensé auttaa
hantd sopeutumaan esikoululaisiin samassa luokassa ja saamaan onnistumisen kokemuksia
koulutyostaan.

Feuerstein esitti jo vuonna 1980 seuraavanlaisen oppimismallin: ohjattu oppimiskokemus syntyy
suorasta ympéristodrsykkeestd ja aikuisen valiintulosta. Vastuu oppimisympériston
jarjestdmisestd on aikuisella. Ep&onnistuneen oppimiskokemuksen syy ei ole siis oppijan
ominaisuuksissa, vaan oppimistilanteen oikeassa jarjestamisessa. Jatkotutkimuksissaan 1991
Feuerstein painottaa yksilollisyyden ja erilaisuuden tiedostamista, pdaméaérahakuisuutta seké
yhteenkuuluvuuden tunteen vahvistumista. (Kivi 1994, 6—7, 49-50.) My0s esi- ja alkuopetuksen
yhdistdvéassa luokassa tarkein myonteisen oppimiskokemuksen tekija on opettaja, jonka
vuorovaikutustaidot joutuvat ndin puntariin.

Toivonen ym. (1994) ovat tulleet tutkimuksissaan siihen tulokseen, ettd opinnoissaan
onnistuvien oppilaiden miellejarjestelma on muuttunut myonteiseksi. T&ma tukee onnistumista ja
positiivista oppimiskasitystd, kun taas Kielteisyys vaikuttaa painvastoin. Ohjaajalla on varsinkin
lapsen kohdalla suuri merkitys tdman kerétessd kokemusmaailmaansa. Myds Feuerstein on sita
mieltd, ettd kaikessa inhimillisesséd oppimisessa oppijalle on olennaista osaavamman ihmisen
lasndolo. Oppimistilanne on ennen kaikkea vuorovaikutustilanne, johon ohjaus tuo oppimiselle
valttamattoman laatutekijan. (Kivi 1994, 7).
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Ohjatussa oppimiskokemuksessa ohjaajan tulee olla koko ajan hyvin selvilld tavoitteista. Hanen
tulee olla tietoinen oppijan koko kehityksestd ja samalla pitdd mielessa oppijan tulevaisuudessa
tarvitsemat taidot. Naita etenkaan 0-1 luokan oppilas ei vield kykene itse ajattelemaan. Oppijan
ja ohjaajan tulee molempien myoskin olla sitoutunut yhteiseen tehtavaan, oppimiseen. (Kivi
1994, 50-51.) Nain saadaan syntymdan myonteinen oppimiskokemus, joka edesauttaa koko
luokan yhteistoimintaa. Koulun nuorimmilla se on samalla mydskin opettelua tulevia
oppimistuokioita varten, joita tulee vield paljon lis&a.

Opettaja on siis tarked, mutta luokassa yksiloiden valisilla vuorovaikutussuhteilla on toki hyvin
olennainen merkitys oppimiseen motivoitumisen kannalta. Kankaanrannan mukaan oppiminen ja
kehittyminen tapahtuvat parhaiten ns. kehityksellisessd diadissa, jonka piirteitd ovat
vuorovaikutuksen vastavuoroisuus sekd vahva ja kestdvéd tunneside. Positiivisuus on tarked
voimavara, silla parhaimmillaan kehitystd ja muuttumista tapahtuu luokassa Kkaikilla—niin
oppilailla kuin opettajillakin. (Kankaanranta 1998, 11). Pyrin seuraavan kuvion avulla
kuvaamaan oppimiskokemukseen vaikuttavia tekijoita.

KUVA 2 Oppimiskokemukseen vaikuttavat tekijat

Oppimisymparisto

Vertaisryhma

—p | Ensiluokkalaisen oppimiskokemus

Opettaja —

Yksilonkehitys ja  j—
persoonallisuus

Ensimmainen luokka on valtava oppimiskokemus lapselle jokaisessa tapauksessa. Koulun aloitus
lisad lapsen innostusta tutkia uusia asioita ja usein oppiminen tapahtuu Kkuin itsestaan.
Ryhtyessdni  tdhdn  tutkimukseen uskoin  ensiluokkalaisen nauttivan  yhdysluokan
oppimiskokemuksesta ja saavan siitd paljon niin tiedollisesti kuin tunnepuolellakin. Tulokset
ovat vahvistaneet ennakko—odotuksiani ja luokkaa tarkkaillessani en voinut olla samalla
huomaamatta esikoululaisen kerddmaa padomaa 0-1 luokkavuoden ajalta. Jotta lukija ei asettaisi
ensiluokkalaista ja esikoululaista aivan samalle viivalle, lienee paikallaan pieni vertailu heidan
valillaan.
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5.5 Vertailua esikoululaiseen

Esikoululainen on usein ensiluokkalaista vilkkaampi ja hdnen kéytdksensa on ailahtelevampaa.
Ensiluokkalainen on toki yh& aktiivinen, mutta hdnen kaytoksensa eroaa esikoululaisesta astetta
korkeammalla johdonmukaisuudellaan. Freudin psykoseksuaalisessa teoriassa esikoululaiset ovat
enemmalti fallisessa vaiheessa, kun taas ensiluokkalaiset sijoitetaan latenssivaiheeseen.
Mainitsin Freudin siksi, ettd hédn on todennut tdmén vaiheen olevan ennen kaikkea koulutyon ja
leikkien aikaa. Seksuaaliset vaistot pysyttelevat taka—alalla harrastuksien, urheilemisen ja
sosiaalisten suhteiden sitoessa psyykkisen ja fyysisen energian. (Shaffer 1989, 46-47 &
Kalliopuska 1987, 31-32.)

Koulu antaa ensiluokkalaiselle paljon: uudet ystavat, uuden auktoriteetin opettajan, paljon uusia
asioita ja oppimisen ilon. Maailma avartuu ja lapsi kokee loytamisen ja oivallusten riemun.
Luokkatoverit merkitsevat paljon; lapsi tuntee kuuluvansa ryhmaan, jossa hanet hyvaksytaan.
(Arajarvi 1990, 32.) Ensiluokkalainen ja esikoululainen ovat kehitystasoltaan usein hyvin léhell&
toisiaan, erot ovat yksilollisi&—jopa lukemisessa ja Kirjoittamisessa. Luokassa seuratessani
esikoululaiset olivat hieman lapsellisempia ja enemman huomiota hakevia, mutta muuten heissé
ei selvid fyysisid tai sosiaalisia eroavaisuuksia ensiluokkalaisiin ndhden ollut. Koska
yhdysluokassa esikoululaisetkin ovat kouluympéristossé, heille aukeavat samat sosiaaliset
mahdollisuudet kuin ensiluokkalaisillekin. Tiettyjd eroja koulukypsyydessa havaitsin, mutta
nek&éan eivéat aina olleet ensiluokkalaisten eduksi. Suurimpana erona huomasin ehdottomasti
ensiluokkalaisten asenteen olla “oikeita koululaisia” ja esikoululaisten odotuksen péastad samaan
rooliin. Siit4 1&hinn& johtui hierarkia luokassa.
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6 Alkuopetusta edeltéava esiopetus peruskoulussa

6.1 Opetuksen jarjestamisesta

Kuten jo esiopetusta esitellessani mainitsin, uusi laki perusopetuslain muuttamisesta vuoden
1999 lopulta velvoittaa kuntien jarjestaméén esiopetusta kaikille lapsille edellisend vuonna ennen
oppivelvollisuuden aloittamista. Opetusministerié on jo vuosikymmenen alussa méaérannyt, etta
esiopetuksen tulee kuusivuotiaiden péaivakotipalveluja tdydentden edistdd oppivelvollisuusikaa
nuoremmille lapsille tarkoitettujen kasvatus- ja opetuspalvelujen tasavertaista jakamista
kunnassa ja ettd esiopetukseen osallistuminen on oppilaalle vapaaehtoista. Tavoitteena on
peruskoulun kasvatus ja opetustoiminnalle asetettujen tavoitteiden mukaisesti edistad oppilaiden
tasapainoista kehitystd ja parantaa oppilaiden oppimisedellytyksid. (Opetusministerién paatos
1991, 2-38.)

Edelleen opetusministerio6 on maarannyt, ettd esiopetus jarjestetddn yhdessa peruskoulun
alimpien vuosiluokkien kanssa yhdysluokassa. Mikéli oppilaita on vahintdén seitsemén,
esiopetus voidaan jarjestdd myos erillisessa esiluokassa. Yhdysluokan opetuksen ja oppilaan
ohjauksen tuntimadrd on 12-21 tuntia ja erillisluokan 19-21 tuntia viikossa. Vield maarataan,
ettd esiopetuksen jarjestamiseen kuuluvia tehtdvida saadaan lukea opettajan opetus- ja
tyovelvollisuuteen. (Emt. 1991, 5-7 8.)

Niinikuru ja Passila (1995, 19-22) pohtivat kirjassaan, miten esiopetus tulisi hoitaa Suomessa.
Taajamissa ja kaupunkien lahidissa vaihtoehtoja on kolme: esi- ja alkuopetuksen yksikkd
sijoitetaan pdivakotiin, esiopetuksen ryhma sijoitetaan kouluun tai parhaassa tapauksessa
perustetaan kasvatusyhteisojd, jotka vastaavat lasten kasvatuksesta ja oppimisesta esiopetuksesta
aina peruskoulun loppuun saakka. Talloin paastaisiin tyhjakdynnistd tehokkuuteen ja oppimisesta
tulisi kokonaisuutena ajateltava inhimillisempi prosessi. He pitavéat tarkeind juuri eri ikéisten
lasten ryhmia muutosvalmiuden kehittamiseksi.

Stolpe on tutkinut opettajien ndkemyksid esiopetuksen jarjestelyiden kannalta. Han etsi
mahdollisuuksia 6-vuotiaiden esiopetuksen jarjestdmiseksi peruskoulun alkuopetuksen yhteyteen
ldhinna luokattomiin opetusryhmiin. 6-8-vuotiaiden opetuksen kehittdminen edellyttaa
joustavuutta ja opetuksen eheyttdmista kaikille sopivaksi. Viime vuosina onkin ymmarretty, etta
kasvatussisaltdjen yhtendisyys seka menetelmien ja tyotapojen samankaltaisuus l&hentaa esi- ja
alkuopetusta toisiinsa ja talléin myos samaan luokkahuoneeseen on helpompi rakentaa yhteinen
oppimisympéristd. (Kankaanranta 1998, 38-39).



29

Nykyisin kunta saa paattdd, onko esiopetus peruskoulun vai péaivdahoidon yhteydessa
(Koulutuksen ja korkeakouluissa harjoitettavan tutkimuksen kehityssuunnitelma vuosille 1995-
2000 1996, 6). Kaupungissa, jossa tutkimukseni tein esiintyy kumpaakin vaihtoehtoa. Minun
tutkimuskouluni Sateenkaari sai esiopetuksen koulun yhteyteen siksi, ettd alueella ei ole omaa
paivékotia ja lahimpaan sellaiseen kertyy liiaksi matkaa. Kaupungissa ei télla hetkelld ole muita
vastaavanlaisia kouluja, mutta ympdari Suomea esi- ja alkuopetuksen yhdistdmiskokeiluja
tehdaan jatkuvasti. Samalla syntyy paljon uutta tutkimustietoa, jotka auttavat suunnittelijoita ja
opettajia muokkaamaan lasten koulunkdynnin aloitusta entistd joustavammaksi ja
yhtendisemmaksi.

6.2 Esi- ja alkuopetuksen yhdistdmisestd Suomessa

6.2.1 Tutkimuksia ja kehittdmishankkeita

Esiopetus vahvistui osaksi peruskoulujérjestelm&d vuonna 1985 ja tuolloin se aloitettiin
kaikkiaan 16 kunnassa. Samana vuonna Suomessa oli jo 27 erillistd esiluokkaa ja 26
yhdysluokkaa (Kankaanranta & Tiihonen 1994, 24). Eila Tiihonen (1989, 169-177 ) tutustui
vuonna 1988 yhteensa 25 esi- ja alkuopetusluokkaan ympari Suomea. Esiopetuksen tullessa
luokkaan se muutti mm. luokan maarérahapainotuksia, tyojarjestysta véalitunteineen seké lisasi
kouluavustajia.

Tiihosen (1989, 169-177) mukaan erillisluokan ja yhdysluokan valilla oli selvida eroja:
esikoululaisten sulautuminen ensiluokkalaisten opetusryhmaan toi mukanaan lapsiryhman koon
kasvamisen ja henkilékunnan vahyyden tuomat ongelmat, mutta ennen kaikkea se toi
unohduksissa olleita tydmuotoja, sosiaalista kanssakéymista, liséé pelejé ja leikkeja koko koulun
kayttoon sekd kauttaaltaan piristysta arkeen. Vain muutama 1-2 luokan oppilas oli todennut, ettéd
“kylla nuo esiluokkalaiset voisivat olla jossain muualla, kun aina ovat liikkeessd, eikéd tahdo
rauhassa tehdd toitansd”. Samoja kommentteja sain itse muutamilta ensiluokkalaisilta, mutta
suurin osa toivottaa esikoululaiset tervetulleeksi omaan luokkaansa.

Kevaalla 1991 kaynnistyi Sosiaali- ja terveyshallituksen ja Kirkkonummen kunnan
koulutusprojekti nimeltdan Etsikko. Se kokosi yhteen 160 esi- ja alkuopetuksessa ollutta lasta ja
heiddn 32 opettajaansa kehittadkseen pdivahoidon esiopetuksen ja koulun alkuopetuksen
yhtenevaisia sisaltdja ja toimintoja. Projektissa haettiin ideoita ensiopetukselle, pienten 4-8-
vuotiaiden lasten koululle. Lapsikeskeisyys, reflektointi, leikin merkitys seké aikuisen antamat
selkeét ohjeet nousivat pintaan yhteistad pedagogiikkaa mietittdessa, mutta ne vaativat enemman
aikaa kuin projektin yhdeksassé kuukaudessa ehti. (Riiheld 1993, 14, 150-151.) Tamankaltainen
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kehitysty6 vaatiikin vuosia ja koko henkildston jatkuvaa sitoutumista, jotta tuloksena olisi
mahdollisimman yhtenevéinen pedagogiikka.

Monia muitakin erilaisia esi- ja alkuopetuksen yhteistyoprojekteja on kaynnissa (ks. Kauppinen
1997). Keravalla aloitti syksylla 1995 toimintansa esi- ja alkuopetuksen tydéryhmd, joka
suunnitteli ja koordinoi yhteisty6td. Yhteinen opetussuunnitelma pohjautuu yhteisille
kasvatustavoitteille ja esi- ja alkuopettajat keskustelevat lapsista havaintolomakkeiden pohjalta
heidan siirtyessddn luokalta toiselle. Kéytannon toteutus nakyy Ahjon ala—asteen koulussa, jossa
kahdella lastentarhanopettajalla on 25 lapsen esikouluryhma. Tulevat ensiluokkalaiset saavat
tutustua kouluun ja opettajien yhteistyd saa entistd konkreettisemman muodon saman
rakennuksen sisalla. (Rutonen 1998, 7-9.)

Esioppilaat kyldkoulussa on laaja tutkimus yhdestatoista koulusta Kiuruvedelld, jossa on mukana
opettajia, vanhempia, esikoululaisia sek& ensiluokkalaisia. Tutkimuksen tarkoituksena oli
selvittad kylédkoulun esiopetusta Koskenniemen didaktisesta prosessianalyysistd, DPA-mallista,
valikoitujen osatekijoiden avulla. Tutkimukseen osallistui 37 esikoululaista, 33 ensiluokkalaista
ja 41 toisen luokan oppilasta, yhteensd 111 lasta. Lisaksi tutkimukseen kuuluivat esioppilaiden
vanhemmat ja kylakoulujen opettajat, jotka vastasivat kyselylomakkeella. (Peltonen 1998, 1, 35—
36.)

Sosiogrammien, haastatteluiden ja kyselylomakkeiden avulla tutkija Taina Peltonen paatyi
tulokseen, ettd esikoululaiset sopeutuvat hyvin kouluun ja ettd ensimmaisen tai toisen luokan
oppilaat voivat yhta lailla olla esikoululaisen ystavia. Lapset pitdvdt yhdessd opiskelusta ja
leikkimisesta. Peltonen pitda heterogeenistd ryhmaa lapsille hyvéna, koska lapset oppivat paljon
toisiltaan ja heilld on mahdollisuudet harjoitella sosiaalisia taitojaan. Yleisesti esikoulu on
lisannyt oppilaskeskeisyytta ja leikinomaisuutta koulussa ja on ndin ollen uudistanut koulua
pienissa yhdysluokissa. (Peltonen 1998.)

Opetushallitus kaynnisti vuosina 1994-95 valtakunnallisen Akvaarioprojektin tukemaan
peruskoulun opetussuunnitelman uudistamista maassamme. Vantaan koordinoimana esi- ja
alkuopetuksen aiheverkon tavoitteena on 6-8-vuotiaiden opetus, joissain kunnissa
viitekehyksend toimii pienten lasten koulu. Luokan- ja lastentarhanopettajista osa opetti lapsia
yhdessa ja osa oli tehnyt tydnjaon vastuualueittain. Ojalan ja Siekkisen (1998, 8-9, 46, 51)
mukaan 68 % lastentarhanopettajista ja luokanopettajista koki projektin aikana lasten
oppimismotivaation myonteisen muutoksen lasten oppiessa toisiltaan ja esikoululaisten
isommiltaan. 61 % opettajista oli sitd mieltd, ettd lasten oppiminen on tehostunut yhteisty6n
myota.
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6.2.2 Esimerkkejé esi- ja alkuopetuksen yhdistdmisesta

Kristiinankaupungissa Tiuhan koulu teki eteldpohjanmaalaista historiaa elokuussa 1991
aloittamalla esikoulutoiminnan peruskoulussa. Esikoulu on integroitu 1-2 luokkaan 10-12
viikkotunniksi ja opettajana toimii luokanopettaja. Ideana on antaa 6-8-vuotiaiden lasten toimia
perheryhmissd, joissa heitd kasvatetaan vastuuntuntoisiksi, luoviksi, itsendisiksi ja
yhteistyokykyisiksi. Kokeilu on parantanut oppimisedellytyksid, opettanut lapsia nayttdmaén
tunteitaan ja hallitsemaan niitd. Perheryhmatyoskentely opettaa lisdksi ongelmanratkaisutaitoja,
kehittdd keskittymiskykya ja kéarsivéllisyyttd, antaa virikkeitd hakea tietoa ja kehittdd taitoja
yhteistyossa eri ikéisten lasten kanssa sekd tarjoaa erityisesti kuusivuotiaille haasteen kehittaa
osaamistaan isompien keskelld. (Sohlberg 1998, 97-100.)

Juuassa, Nunnanlahden koulussa toimii vastaavasti 0-2 yhdysluokka, joka on tiiviissa
yhteistydssa pdivékodin ja muiden koulujen kanssa. Jokavuotisiksi yhteistydomuodoiksi ovat
muodostuneet esimerkiksi alle kouluikéisten taidendyttely, lumiukkohiihto ja kaikkien 0-2
luokkien massahiihto eri puolilla kuntaa. Uusia yhteistydn muotoja kehitelld&n koko ajan
(Kuosmanen 1992, 132-133.)

Ylijoen ala-asteella Nurmossa 0-1-2 luokassa on vuosittain viidesta seitseméén esikoululaista,
joita opettavat luokanopettajat; alussa mukana oli myods lastentarhanopettaja, mutta
tuntikehyksen pienenemisen johdosta hénesta jouduttiin luopumaan. Esikoululaiset ovat mukana
opetuksessa kolmena péivéana viikossa ja taide- seka taitoaineissa opiskellaan yhdessa. Térkeinta
on Kiireetdn ilmapiiri ja toiminnan tapahtuminen leikin avulla sek& sen l&hteminen lapsen omista
tarpeista ja l&htokohdista. Joustavuus ja mielekkyys ovat kaiken perusta; luokan toiminta onkin
muuttunut lapsiystavallisemmaksi, monipuolisemmaksi ja pienemmaétkin otetaan paremmin
huomioon. Opettajien mielipide onkin: “Mité olisi koulu ilman esiopetusta!” (Niemistd 1994,
129-131.)

Myo6s Savonlinnan normaalikoulu on jarjestdnyt viiden vuoden ajan esiopetusta 1-2 luokan
yhteydessd. Tavoitteena on kehittda erityisesti kuusivuotiaiden opetusta ja opetusmenetelmia
sekd ryhmitelld lapsia kehitystasoaan vastaaviin ryhmiin. Opettajat ovat huomanneet
kehittdmishankkeen antavan oppilaille positiivisia oppimiskokemuksia ja motivoivan oppilaita
seka lisd&van opettajien valista yhteisyota ja lujittavan yhteishenked. (Nissinen 1994, 136-139.)

Sadksjarvella kokeillaan luokatonta esi- ja alkuopetusta ryhmén jakaantuessa puoliksi
esikoululaisten ja ensiluokkalaisten kesken. Luokattomuus tarkoittaa opetusta, jossa oppilaat
eteneviét kykyjensa ja taitojensa mukaiseen tahtiin ilman luokalle jaddmista. Lahestulkoon ainoa
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viitta toiminnalle on lasten sosiaalisten ja tyoskentelytaitojen kehittdminen sek& onnistumisten
elamysten saaminen. Tuloksena on havaittu luokan avoin ilmapiiri, toisten huomioiminen,
rohkea mielipiteen ilmaiseminen ja erilaisuuden hyvéksyminen (ik&, koko, tiedot ja
taidot). Tarkoituksena on jatkaa opetusryhmén luokatonta etenemistd ldpi koko ala—asteen.
(Lehikoinen 1994, 187-189.)

Vantaan yhdysluokkakokeilu tulee mainita jo siksikin, ettd oma tutkimuskouluni Sateenkaaren
ala—aste haki sieltd neuvoja omaan toimintaansa. Vantaalla esiopetus késitetdan laajasti ja sen
piiriin katsotaan kuuluvan lapset aina viisivuotiaasta jopa kahdeksanvuotiaaksi asti. Tyoryhman
puheenjohtajan Simo Pokin mukaan kehittdmishankkeen ajatuksena on esi- ja alkuopetuksen
muodostuminen joustavaksi jatkumoksi, jossa alkuopetusluokilla jatketaan siitd, mihin
esiopetuksessa on paasty. Leppéakorven koulun viidesté ensiluokasta kahdessa yhdistettiin kuusi-
ja seitsemanvuotiaiden opetus. Matematiikkaa ja didinkielta opiskellaan puolikkaina ryhmina,
muulloin tytstetddn yhdessd viikon teemaa tai harrastetaan musiikkia ja liikuntaa. Perinteisen
ensimmadisen ja toisen luokan oppimaérille on aikaa kolme vuotta, tarvittaessa enemmaénkin ja
eskareiden johdosta opettaja Ulla—Maria Bruunin sanojen mukaan “lapsi saa olla kauemmin
lapsi”. (Tarpila 1994, 4-5 & Veijalainen 1996, 16-18.)

Vantaalla on kéynnissa myds mielenkiintoinen kokeilu oppimiskeskus Tuoriniemessd, jossa on
mukana lapsia 5-vuotiaista toisluokkalaisiin koululaisiin. Oppiaineiden sisaltdjad opiskellaan
palkkien avulla, jossa eri teemoja késitellddn ryhmissd. Teemat muodostuvat luonnontieteisté,
taito- ja taideaineista seka didinkielestd ja matematiikasta. Ryhmaét pyrkivat hyodyntdmaén
yhteistoiminnallista oppimista k&yttden apunaan leikkid ja toimintaa. Tuoriniemen tavoitteena on
kehittéda toimintaansa lapsen oppimisnakékulmaan pohjautuen. (Nappa 1999, 59-62.)

Esi- ja alkuopetuksen yhdistamisesta on tehty viime vuosina paljon myds opinndytetoita.
Esimerkiksi Lonn (1997) tutki juuri mainitsemaani Vantaan Leppakorven koulun 0-2 luokkaa
pro gradussaan. Molemmat opettajat, luokanopettaja ja lastentarhanopettaja olivat yhtd mielta
yhdysluokan sosiaalistavasta vaikutuksesta. Lapset oppivat ottamaan huomioon muita, olemaan
yhdessa eri—ikdisten kanssa seka turvautumaan myds toisiinsa opettajan sijaan. Entisille
esikoululaisille koulun aloitus on ollut selvasti helpompaa. Mielenkiintoisena yksityiskohtana
opettaja mainitsi ensiluokkalaisten “tietynlaisen kuittailun” esikoululaisia kohtaan eli he tuntevat
selvasti olevansa esikoululaisia vanhempia. (Emt. 1997, 51).

Kymmenen vuotta esikoulutoimintaa (1982) toteaa, ettd esiopetus on opettaja—arvioiden mukaan
edistanyt lapsen kehitystd kaikilla alueilla. Huomattavinta edistyminen on ollut opettajien
mielestd sosiaalisemotionaalisella alueella. Koulun jarjestaméén esiopetukseen, erillisluokassa
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tai 1-2 luokan yhteydessd tapahtuvaan opetukseen osallistuvien lasten méard on vuosittain
kasvanut. Kevaalla 1997 peruskoulun esiopetuksessa oppilaspaikkoja oli 5468.

Esittelemani opetuskokeilut ovat siis vain osa sitd laajaa yhteistyon kenttdd, jonka esi- ja
alkuopetuksen yhdistdminen peruskoulussa muodostaa. Haluan néilld esimerkeilld osoittaa
kokeilujen yleisyyden seka sen, ettd esi- ja alkuopetuksen yhteisty6td pyritddn koko ajan
kehittdmaan lapsien oppimista parhaiten palvelevaan suuntaan. Monet opettajat ovat
haastatteluissaan kertoneet ndiden yhdysluokkien hyvéstda oppimismotivaatiosta, avoimesta
ilmapiiristé ja eri ikéisten lasten toimivasta yhteisoppimisesta. Muiden huomioon ottaminen ja
auttaminen, sosiaalisuus sek& itsendisyys nousevat edellisten esimerkkien lisdksi omankin
tutkimukseni vastauksista, samoin kuin esikoululaisten luokkaan tuoma toiminnallisuus ja
leikinomaisuus. Siten ndma esittelemani kokeilut tukevat omia tutkimustuloksiani.
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7 Sateenkaaren ala—asteen esi—ja alkuopetuskokeilu

7.1 Kokeilun taustaa

Sateenkaaren koulu perustettiin vuosisadan alussa, ikivanhan asutuksen sijoille joen tuntumaan
palvelemaan opinhaluisia kylaldisida. Koulun sijainti toisaalta avarien peltoaukeamien aarelld
soraharjun kupeessa, toisaalta nopeasti kasvavan omakotiasutuksen tuntumassa, antaa
mahdollisuuden ymmartadd ymparistossé ja yhteiskunnassa tapahtuvia muutoksia. Sateenkaaren
koulun vaki pyrkii perinteitd kunnioittaen yll&pitdmaan “meidan kyldn koulu”-henked seké&
koulua kyldn aktiivisena keskuksena. (Sateenkaaren koulun opetussuunnitelma 1995,
lyhennelma.)

Ala—-asteella on noin 250 oppilasta 0-6 luokalla. Koulussa tydskentelee 11 luokanopettajaa, 2
lastentarhanopettajaa seké kasitdiden tuntiopettajia ja Kiertdvia erityisopettajia, kouluavustajia ja
muuta henkilokuntaa. Koululla on oma urheilukenttd, laajat ulkoilumaastot seka hyvat
pyordilymahdollisuudet. Sateenkaaressa on my6s oma liikuntasali ja auditorio esimerkiksi
musiikinopetukseen. Asutusalueen keskukseen rakennetun koulun l&hinaapureina sijaitsevat
kirjasto, neuvola ja seurakuntakoti, joiden kanssa yhteisty6 on vilkasta.

Koulun toimintaperiaatteisiin kuuluvaa vankkaa perusopetusta tukevat hyva yhteishenki ja kodin
ja koulun yhteistyd, mm. vanhempainyhdistyksen muodossa. Opettajien omaa harrastuneisuutta
ja monipuolisia kykyja hyodynnetddn taide- ja taitoaineissa ja luovaan toimintaan liittyvissé
erilaisissa projekteissa. (Sateenkaaren koulun opetussuunnitelma 1995, 3.)

7.2 Sateenkaaren koulun opetussuunnitelma ja sisaltdalueet

Sateenkaaren koulun opetussuunnitelman laadinnan l&htékohtana on ollut oppilaiden
vanhemmille tehty kysely, jossa kartoitettiin kotien toivomaa arvopohjaa kasvatus- ja opetustyon
perustaksi. Opetussuunnitelman laadinnassa otettiin  huomioon myds koulun tydyhteisdn
arvoperusta. Koulun tarkeimmiksi arvoiksi muodostuivat: hyva itsetunto, toisen huomioiminen ja
erilaisuuden hyvaksyminen, vastuuntunto, tydnteon arvostaminen, hyvien tapojen omaksuminen,
ympariston- ja luonnonsuojelu seka yhteistyokyky. (Emt 1995, 2.)

Sateenkaaren ala—asteen tehtdvana on auttaa ja tukea oppilaitaan kasvamaan vastuullisiksi ja
tasapainoisiksi yksildiksi innostamalla oppimiseen sekd luomalla turvallinen ja hairiétén
tyoskentelyilmapiiri. Liséksi pyritddn antamaan oppilaille keskeiset perustiedot ja -taidot seka
valmiudet, kehittdm&&n johdonmukaista aloitekykyd ja rohkaisemaan itsendiseen
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tiedonhankintaan, tukemaan ja kehittdmaan oppilaan itsearviointikykyd sekd antamaan
kokemuksia ja elamyksid koulutydssa ja siihen liittyvissa tapahtumissa. (Sateenkaaren koulun
ops 1995, 2.)

Koulun aihekokonaisuuksia ovat kansainvélisyyskasvatus, liikennekasvatus, viestintakasvatus,
terveyskasvatus, ymparistokasvatus ja kirjastokasvatus. Kansainvélisyyskasvatuksen tavoitteena
on saada oppilas ymmartaméaan ihmisten erilaisuutta ja vieraiden kansojen tapoja ja kulttuuria ja
lilkennekasvatuksen tavoitteena oppilaan turvallinen toimiminen liikenteessd eri rooleissa.
Viestintdkasvatuksen osat, ilmaisukasvatus ja mediakasvatus nékyvat keskeisimmin
aidinkielessa ja kuvaamataidossa. Ala—asteena koulu painottaa erityisesti luontevaa itseilmaisua.
(Emt. 1995, 8-10.) Huomasin tdman painotusalueen hyvin selvésti 0-1 luokassa heidéan
innostuksestaan tehda pantomiimeja ja leikkia arvausleikkejé.

Terveyskasvatus tukee oppilaan kasvua, kehitysta ja kéyttaytymistd kaikissa arkitilanteissa ja
ymparistokasvatuksen l&dhtékohtana on taas l&hiympariston elamyksellinen kokeminen.
Ymparistoystavéllisid valintoja painotetaan erityisesti. Kirjastokasvatus tuntuu luonnolliselta
painotusalueelta, ovathan koulu ja Kirjasto saman pihan alueella. Oppilaita kehotetaan
hankkimaan itse tietoa ja kayttdmdan kirjastoa monipuolisesti niin tieto- kuin
kaunokirjallisuudenkin osalta. (Sateenkaaren koulun opetussuunnitelma 1995, 9-10.)

Koulu kayttadd tyomuotoinaan paljon yhteisia ideariihid, henkilékuntakokouksia seka tydyhteisén
talkoita. Opetussuunnitelmassa mainitaan myds henkilékunnan tyon esittelyt koululaisille ja
luonnollisesti meneilld&n oleva esiopetuskokeilu. Perinteisten retkien ohella koululla on myds
kummioppilastoimintaa, useita tietokoneita ja koulun yhteisid kéytospalavereita, jotka olivat
minulle uutta ala—asteen toiminnassa.

Yleensd koin Sateenkaaren koulun tydyhteison havaintojeni perusteella toimivaksi ja
yhteistydhaluiseksi. Olin mukana koulun viikkopalavereissa ja vélitunneilla opettajanhuoneessa,
joten sain tilaisuuden tarkkailla koulun sisdista toimintaa. Henkilokunnan yhteishenki oli hyva ja
monilla tuntui olevan intoa osallistua uusiin koulutuksiin, joita viikkopalavereissa tarjottiin. Olen
nahnyt erilaisia koulutydyhteis6ja ja oman kokemukseni perusteella Sateenkaaren koululla on
kaikki edellytykset antaa oppilailleen heidan tarvitsemiaan tietoja ja taitoja. Koulun sijainti,
opettajakunta ja toimintatavat luovat puitteet kehittdd hyvdd perusopetusta niin
oppivelvollisuusikaisille kuin esikoululaisillekin.
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7.3 0-1 yhdysluokan kokeilun ldhtokohdat

Syksylla 1994 paatettiin opettajainhuoneessa yksimielisesti esittdd kouluvirastolle esiopetusluvan
anomista opetusministeridltd Sateenkaaren ala-asteelle lukuvuosiksi 1995-2000. Anominen
perustui Opetusministerion padtokseen (1991, 4 8), jossa koulun yll&pitaja maaratdan hakemaan
esiopetuksen jarjestdmiseen lupaa, joka voidaan myontaa enintdan viideksi vuodeksi kerrallaan.
Myo6hemmin lakiin on lisatty, ettd yllépitdjan tulee esittdd suunnitelma esiopetuksen
jarjestdmistavasta seka arvio opetukseen osallistuvien lasten maaréstd (Emt. 1992, 4 8).
Esiopetuslupaa anottiin kahdenkymmenen lapsen opetukseen seka erillis- ettd yhdysluokassa.
Anomuksen perusteena esitettiin mm. seuraavia seikkoja:

1. Alueella ei ole paivékotia, jossa olisi mahdollisuus opetussuunnitelmallisesti ohjattuun
esiopetukseen (lahimmat paivékodit sijaitsevat 4—7 kilometrin p&assa).

2. Koululla on mahdollisuus tarjota tarkoituksenmukaiset tilat esiopetusta varten.

3. Koulurakennuksessa toimivat my6s neuvola ja Kirjasto, joten esiopetus taydentdd myos
koulun toimimista kyldn keskuksena. Koulun valittémassa laheisyydessa toimii myds srk:n
iltapdivékerho, johon myds esioppilailla on mahdollisuus mennd koulupdivan jélkeen.
(Esiopetus Sateenkaaren koulussa 1995, 2.)

Opetusministerié myonsi luvan esiopetuksen jarjestamiseksi lukuvuosiksi 1995-2000 enintaan
viidelletoista oppilaalle vuosittain. Lupaan kuului ehto, ettd opetuksen tulee tapahtua
yhdysluokkaopetuksena. (Emt. 1995, 2.) Erds haastattelemani opettaja kertoi, ettd luvan
muuttuminen erillisestd esiluokasta yhdysluokkaopetukseksi aiheutti alussa epétietoisuutta ja
ongelmia, mutta tilanne selvisi opettajien otettua yhteyttd Vantaalle vastaavanlaiseen
yhdysluokkatoimintaan ja tutustuttua siihen.

Sateenkaaren esiopetuksen tdrkeimpéna tavoitteena on kasvattaa lasta luottamaan itseensé ja
omiin kykyihinsd ja antaa hé&nen Kkiireettdmasti oppia perustaitoja. (Sateenkaaren koulun
esiopetussuunnitelma 1995, 2.) Tahan pyrittaessé ja oppilaita valittaessa hakukriteerit oli pakko
asettaa, koska tulijoita on yleensd huomattavasti enemmén kuin kouluun voidaan ottaa.
Ensisijaisesti Sateenkaaren 0-1 yhdysluokka on tarkoitettu oman “kylan” lapsille ja seuraavaksi
tAssa jarjestyksessa:
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1. koululykaétyille

2. neuvolapsykologin lausunnon saaneille
3. kehitykseltaan viivastyneille

4. loppuvuodesta syntyneille

5. kotona hoidetuille

6. ylipdansa esioppilaille, joilla ei ole hoitopaikkaa (Esiopetus Sateenkaaren koulussa 1995, 3.)

Tasta lahti kdyntiin Sateenkaaren 0-1 yhdysluokkakokeilu ja sitd on jatkunut nyt nelja vuotta.
Ensi vuoden jalkeen tilannetta punnitaan uudelleen ja sen jéalkeen ratkaistaan, kuinka
esikoululaiset saavat jatkossa opetusta Sateenkaaren koulun alueella. Opettajien ja rehtorin
toiveissa oli selvasti kokeilun jatkaminen jossain muodossa. Se saattaa olla edelleen 0-1 luokka,
0-2 luokka, jota on kokeiltukin ja jolla jérjestetadn esiopetuksen yhdistdminen ensikin vuonna tai
erillinen esiluokka, jos oppilaita tulee tarpeeksi. Tasté vaihtoehdosta oli muutamia kuulopuheita
liikkeelld, mutta en kommentoi niitd tassd yhteydessa. Tarkedmpaa on tutustua nykyisen 0-1
luokan opetukseen ja arkipdivaan.

7.4 0-1 yhdysluokan toiminnasta

Lukuvuonna 1998-1999 esioppilaita oli yhteensa viisitoista kahdessa yhdysluokassa. 0-1B—
luokalle oli sijoitettu 8 esikoululaista ja 15 ensiluokkalaista. Itse havainnoimallani 0-1A-
luokalla opiskeli 7 esikoululaista ja 15 ensiluokkalaista. Molemmilla luokilla opetuksesta
vastaavat koulutuksen saaneet luokanopettaja ja lastentarhanopettaja. Luki- ja puheopettaja kdy
koululla parina paivéna viikossa ja apua saa tarvittaessa myods kouluterveydenhoitajalta seké
psykologilta. (Emt. 1995, 3.)

Yhteisty6 vanhempien kanssa konkretisoituu mm. reissuvihkoina ja vanhempain vartteina.
Esikoululaisille tehd&n henkilokohtaiset opetuksen jarjestdmistd koskevat suunnitelmat,
HOJKSit, yhdesséd vanhempien kanssa. Vanhempainiltoja pidetdén tarvittaessa, syksyisin on
ainakin tarpeen kertoa tulevasta vuodesta. Opettajien henkilokohtaisessa yhteistydssé painotetaan
riittdvia tunti- ja henkil6kuntaresursseja sek& kunnollista suunnitteluaikaa. Tyodparien avoimet
valit ovat yhteistyon edellytys, koska lapset koetaan ammattinimikkeista vélittdmatta yhteisiksi.
Ylimééardisia vaihtotunteja ja eri opettajia pyritdan valttamaan lapsien turvallisuuden tunteen
séilymiseksi.  (Esiopetus Sateenkaaren koulussa 1995, 4.) Kaytannossa 0-1 luokan oppilailla ei
ollutkaan muiden kuin luokan omien opettajien pitdmid tunteja ja lapsille se oli varmasti
mieluista.
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Esioppilaat ovat koulussa jokaisena viitenda péaivana, yhteensd 18 tuntia viikossa.
Ensiluokkalaisten ja esikoululaisten koulupéiva on porrastettu siten, ettd ensiluokkalaiset tulevat
kouluun kello 8.20 tai 9.20 ja esikoululaiset kello 10.20. Ruokailu on joka pdiva kello 11.
Keskipéivan tunnit ovat usein yhdessa, iltapéivalla opetus eriytetdén ensiluokkalaisten paéstessa
kotiin tai opiskellessa oman opettajan johdolla. Viimeistddn koulupdivd paattyy kello 14.20.
Monet lapset, niin esikoululaiset kuin ensiluokkalaisetkin jatkavat viereisesséd seurakunnan
iltapaivékerhossa noin neljéén asti.

Ensiluokkalaiset ja esikoululaiset opiskelevat yhdessa ympéristotietoa, musiikkia, liikuntaa,
naiden integrointia musiikkiliikuntaa, kuvaamataitoa, kasityota ja osittain aidinkieltd. Yhteisilla
aidinkielen tunneilla kuunnellaan tarinoita, pohditaan arvoituksia ja Kkatsellaan vaikka
satuvideoita. Matematiikka ja suurin osa &idinkielen tunneista opiskellaan omissa ryhmissa,
samoin ensiluokkalaiset saavat uskonnon opetusta omana ryhmanaan. Tydskentely rakennetaan
teemojen, keskusaiheiden seké lapsikeskeisyyden ympdrille ja oppiminen etenee vuodenaikoja
ja ympadriston tapahtumia seuraten. (Esiopetus Sateenkaaren koulussa 1995, 4.)

Sateenkaaren 0-1A-ja 0-1B-yhdysluokat toimivat kahdessa eri luokkahuoneessa, jotka ovat
normaalia suurempia ja joissa luokan toiseen paahan voi eriyttaa oppilaita esimerkiksi pelaamaan
tai kuuntelemaan satua pehmeille patjoille. Luokissa on piano, tietokone seka TV. B-luokassa on
lisaksi videot, joita A-luokka padsee katsomaan helposti luokkien valilla olevan oven kautta.
Luokkahuoneiden lisaksi opetustiloina voidaan kayttaa alakerran leikkihuonetta, joka tunnetaan
nimelld Nipsula tai opetuskeittiotd, jonka pulpettien aarelld esikoululaiset usein opiskelevat
Esiaapistaan tai askartelevat. Lisaksi liikunnassa kédytetddn liikuntasalia sekd koulun kentté tai
ldhimaastoa. Auditoriossa on myos tilaisuus katsoa videoita tai opiskella musiikkia, vaikka
useimmiten musiikin tunnit pidetddn oman luokan lattialla tyynyilla istuen.

7.4.1 Ensiluokkalaisten opetuksesta

Ensiluokkalaisten opiskelussa painotetaan aidinkieltd ja matematiikkaa ja ndma tunnit on
merkitty lukujarjestykseen. Muilta osin heilld on avoimeksi laadittu lukujérjestys suunnittelun
helpottamiseksi ja pitempienkin projektien toteuttamiseksi. Aidinkieltd on joka paiva, joten
Aapinen ja sen tyokirja kulkevat aina repussa. Matematiikkaa opetetaan varsinaisesti kolmena
paivana viikossa, mutta tietysti sen taidot kuuluvat moneen opetuskokonaisuuteen.

Aidinkielen ensimmaisen vuoden tavoitteena on, ettd oppilas pystyy kevaalla lukemaan
sanantarkasti muutaman lauseen mittaisen tekstin ja ettd han kirjoittaa helppoja 2-3 tavuisia
sanoja oikein. Samalla kehitetddn ilmaisutaitoa ja opettaja pyrkii lukemaan luokalleen
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mahdollisimman paljon. Matematiikassa pysytédan lukualueen 0-100 sisall&, jossa vahennetaan ja
lasketaan yhteen ja harjoitellaan kymmenylityksid. Ensiluokalla opetellaan my6s kellonaikoja,
mittaamista senttimetrin yksikollg, rahayksikoiden laskemista edelleen 0—100 lukualueen rajoissa
ja geometrian alkeita kuten viivan, suoran, janan ja pisteen kasitteitd. (Sateenkaaren koulun
opetussuunnitelma 1995.)

Ymparistd- ja luonnontiedossa keskeisida ovat koulun alkamiseen liittyvat tutustumisaiheet,
lilkenne, hyvét tavat, vuodenaikoihin liittyvdat aiheet (sadonkorjuu, eldinten talveen
valmistautuminen, joulun aika, luonnon herddminen kevéélla jne. ), kartan ensikasittely, ihmisen
elinkaari, Suomi isdnmaana seké& elollisen ja elottoman luonnon tunnistaminen. Uskonnossa
kasitelladn kotia ja perhettd, pohditaan Taivaan isédd ja Jeesuksen eldmadd sekd joulun ja
paasiaisen viettoa ja tutustutaan omaan seurakuntaan. (Emt. 1995.)

Musiikissa opetellaan uusia lauluja, pyritddn erottamaan duuri ja molli sekd harjoitellaan
kuuntelemista. Kuvaamataidossa keskeista ovat vérien nimet, maalausharjoitukset seka erilaiset
valineet. Kasityossa askarrellaan paperista, langoista, huovasta ja aloitellaan kutomista ja
virkkausta sormin. Liikunta painottuu peleihin ja leikkeihin ja niiden avulla motoristen
perustaitojen kehittdmiseen. Samalla opitaan liikuntatuntien perusasioita ja valmiuksia. (Emt.
1995.)

Kolmen ensiluokan opettajat, kolmas heistd opettaa siis erillistd ensimmaistd luokkaa,
suunnittelevat opetuksen paékohdat yhdessa ja esimerkiksi nyt kevaalla tekivét yhdessé lintu- ja
kukkamonisteita kaikkien ensiluokkalaisten harjoituksiksi. Koulun opetussuunnitelma siséltaa
paljon hyvin konkreettisia ohjeita ja neuvoja tuntien pitoon, joten niistd on helppo soveltaa
omaan opetukseen. Jokainen opettaja teetti oppilaillaan itsearvioinnin ja samaan todistukseen tuli
my0s opettajan arvio, jotta vanhemmat tietdvat oppilaan oman ja opettajan arvioinnin vélisen
suhteen.

Seuratessani kevéaan lukemisharjoituksia ja lukutaidon testaamista havaitsin, ettd noin kolme
neljasosaa ensiluokkalaisista saavutti ensimmadisen luokan oppimistavoitteet, mutta osalla
esiintyi myo6s vaikeuksia niin lukemisessa kuin matematiikassakin. Kevéan lopussa oleva
lukutesti oli muutamalle oppilaalle todella hankala, koska he eivat ole lukunopeudessa
nopeimpien luokkatovereiden kanssa milladn muotoa vertailukelpoisia. Realistisesti lapset silti
arvioivat omia taitojaan, joka osittain johtui siitd, ettd he olivat harjoitelleet itsearvioinnin
tekemisté jo joulutodistukseen.



40

8 Tutkimusongelmat

Halusin tutustua Sateenkaaren 0—1 yhdysluokan toimintaan ja ennen kaikkea ensiluokkalaiseen
sen oppilaana. Tapaustutkimukseni menetelmiksi valitsin siithen mielestani parhaiten sopivat
haastattelun ja havainnoinnin. Paa- ja alatutkimusongelmikseni muodostuivat seuraavat
kysymykset:

Millaiseksi oppimiskokemukseksi 0—1 yhdysluokka muodostuu ensiluokkalaiselle?

- Millaista on ensiluokkalaisen opiskelu 0-1 yhdysluokalla?
- Miten esikoululaiset vaikuttavat ensiluokkalaisten oppimiseen samassa luokassa?

- Millaiseksi ensimmaisen luokan oppilaan arkipéiva ja opettajien huomion jako 0-1
yhdysluokassa muodostuu?
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9 Tutkimuksen toteuttaminen

9.1 Tutkimuksen ldhtokohdat ja aikataulu

Suoritin tutkimukseni erdadn suomalaisen kaupungin koulutoimen alaisella Sateenkaaren ala—
asteella, sen 0-1 yhdysluokilla. Tutkimustani voi luonnehtia kasvatukselliseksi
tapaustutkimukseksi, koska tarkoituksenani oli esi- ja alkuopetusluokan kasvatustoiminnan
ymmartdminen, ajattelun avartaminen ja keskustelun heréttdminen (Syrjala & Numminen 1988,
23).

Tapaustutkimus on empiiristd tutkimusta, joka monenlaista tutkimusaineistoa kayttden tutkii
nykyista tapahtumaa tai ilmi6té sen omassa ymparistossd, josta ilmio ei ole selvésti erotettavissa
(Yin 1983, 23). Cohen & Marion (1994) puolestaan toteavat, ettd tapaustutkimuksessa
selvitetddn kasvatuksellisien ilmididen tulkinnallisia ja subjektiivisia ulottuvuuksia. Yleensa
ottaen sitd voidaan kayttaa etsinnallisiin, kuvaileviin ja selittaviin ongelmiin (Uusitalo 1991, 76).

Tapaustutkimuksen Kriteereind ovat mm. sen kohdistuminen nykyisyyteen ja tutkimuksen
tapahtuminen todellisessa tilanteessa. Tapaustutkimusta kaytetddn nimenomaan kasvatustieteen
menetelmand, koska se on yksilollista, kokonaisvaltaista, monitieteistd, luonnollista,
vuorovaikutuksellista, mukautuvaista seka arvosidonnaista. Yleisesti sen voidaan sanoa olevan
systemaattinen ja konkreettinen kuvaus ilmion laadusta, elavé ja yksityiskohtainen todellisuuden
ldhikuvaus ja nédiden tulkinta. (Hirsjarvi & Hurme 1988, 7-8.)

Kokonaisuutta tarkastellaan eri nékokulmista ja tutkimukseen vaikuttaa aina myods tutkijan
persoonallinen arvomaailma. Kohteeksi valitaan joko mahdollisimman tyypillinen tilanne,
jolloin tutkimuksen antina on tulosten siirto muihin vastaaviin tilanteisiin. Toisaalta kohteeksi
voidaan valita myos ainutkertainen, poikkeuksellinen tai opettava ilmid, jolloin tutkimuksen
hedelmand saadaan késitys ilmion yleisista piirteista. (Syrjala & Numminen 1988, 11, 19.)

Tutkimuksen suunnittelu lahti liikkeelle syksyllad 1998 luettuani Sateenkaaren koulun kokeilusta
lehtiartikkelin. Otin kouluun yhteyttd ja samalla sain sieltd tuntemiltani opettajilta eréén
tutkimuksen, joka oli tehty Sateenkaaresta kahta vuotta aiemmin. Tutustuttuani siihen ja
ldhdekirjallisuuteen omaksi nakdkulmakseni muodostui ensiluokkalaisen kokemus 0-1 luokasta.

Anoin tutkimuslupaa Sateenkaaren kouluun ja sain sen tammikuussa 1999. Laadin aikataulun
muun opiskelurytmini mukaan ja paadyimme koulun kanssa siihen, ettd tekisin tutkimuksen
siell& toukokuussa 99. Samalla saatoin tehd& opintoihini kuuluvan kenttakouluharjoittelun, joka
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oli lupa suorittaa missa kaupungissa vain. Kevédén aikana kerailin myos teoreettista viitekehysté
ja kesén 1999 aikana jatkoin sitd sekd analysoin saatuja tutkimustuloksia. Syksy 99 oli muiden
opintojen suhteen hyvin Kiireinen, joten tutkimukseni oli jonkun aikaa lepotilassa. Joululomalla
ryhdyin taas toihin ja kevéalla 2000 paattéharjoittelun jalkeen sain tutkimukseni Kkirjoittamisen
paatokseen.

Tietojen késittelyssé kaksi keskeista kasitettd ovat luottamuksellisuus ja anonymiteetti. Tutkijan
on pidettdva periaatteenaan sitd, ettd henkil6llisyyden paljastuminen tehd&dan mahdollisimman
vaikeaksi. Tapaustutkimukset ovat tdssé suhteessa usein hankalia, koska ainakin tutkittavien
l&hipiiri saattaa tunnistaa tutkimuksen henkil6t. (Eskola & Suoranta 1998, 57). Koska lupasin
tietoja hankkiessani olemaan julkistamatta kenenkdan nimid, pidan lupaukseni myoés tuloksia
esitellesséni. Muuttaessani koulun nimen sekd olemalla paljastamatta koulun maantieteellista
sijaintia missddn muodossa, uskon tutkimukseni lasten ja opettajien jadvan tunnistamattomiksi.
Kaupunkia tietdméattd tdman esikoulun lapsia on mahdotonta tunnistaa esimerkiksi tietyn
esikouluun liittyvaan valitsemiskriteeriin (kuten psykologin lausunto) lukeutuvaksi, mihin olen
pyrkinytkin.

9.2 Tutkimusmenetelmét

9.2.1 Haastattelu

Hirsjarven ja Hurmeen mukaan (1988, 25) haastattelu eroaa keskustelusta l1&hinna siina, etta se
on ennalta suunniteltua, padmaaréhakuista toimintaa. Haastattelu on sopivin menetelmé tutkia
aluetta, johon on vaikea tehda yksiselitteisia, suoria kysymyksié ja ennustaa vastausten suuntia.
Silla on helppo tutkia arkoja ja vaikeita aiheita ja samalla saatuja vastauksia voidaan syventéé ja
selventaa esimerkiksi pyytamaélla perusteluja. Ainutlaatuisinta on suora kielellinen vuorovaikutus
tutkittavan kanssa.

Haastattelut voidaan jakaa neljaén erilaiseen tyyppiin: strukturoituun tai puolistrukturoituun,
joissa valmiisiin kysymyksiin annetaan joko valmiit vastausvaihtoehdot tai mahdollisuus vastata
omin sanoin seka avoimeen tai teemahaastatteluun. Avoimessa keskustellaan tietysta aiheesta,
kun taas teemahaastattelussa aihepiirit on etukateen méératty. (Rubin & Rubin 1995, 5-6).
Minun tutkimukseeni soveltuu parhaiten teemahaastattelu, koska siind kerdtdan Kkaikilta
periaatteessa samat tiedot, mutta teemojen puitteissa sdilyy vapaus muuttaa Kkysymyksia
haastateltavan mukaan (Syrjala & Numminen 1988, 100). Teemahaastattelu maaritelld&n joskus
myOs lomakehaastattelun ja avoimen haastattelun vélimuodoksi, puolistrukturoiduksi
haastatteluksi. Sen péapiirteet maaritelladn suunnitteluvaiheessa ja haastattelulomake sisaltda
ldhinna suosituskysymyksia. Haastateltavia henkil6itd on yleensa melko vahan ja tutkijan oma
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paneutuminen muodostuu vaistamaétta suureksi. (Hirsjarvi & Hurme 1988, 35, 38.) Haastattelin
vain 25 henkil64, joten minulla oli mahdollisuus paneutua haastatteluihin paremmin kuin suuren
vastaajajoukon ollessa kyseessa.

Onnistunut haastattelu on aina vuorovaikutustilanne, jolle on luonteenomaista suunnittelu,
haastattelijan ohjaava ja eteenpdin vievd rooli, haastateltavan motivointi ja ehdoton
luottamuksellisuus. Joskus haastattelu voi muodostua myds “kielipeliksi” tutkijan ja tutkittavan
valilla, jos yhteista sanastoa tai kieltd ei 10ydy. (Emt. 1988, 25, 48.) Tama valtetdadn etenemalla
rauhallisesti ja selvittamalla vaarinkasitykset molemmin puolin.

Lasta haastatellessa lasten ruumiinkieli, teot ja kommentit vaikuttavat merkittavasti tiedon
hankintaan. On tarke&é, ettd lapsi saa olla haastattelutilanteessa luonnollinen tutkijan kysellessa
hénen ajatusmaailmastaan. Toisen hyvaksyminen seké haastattelijan ja haastateltavan suhde ovat
perusta sille, ettd lapset pystyvat ilmaisemaan ajatuksiaan, tunteitaan ja ettd suhde edistéda
paaméarasuuntautunutta haastattelua. (Lindh-Munther 1989, 4-9)

Lapsen ja hénen tunteidensa kunnioittaminen on térkeintd rakennettaessa positiivista suhdetta
lapsen ja haastattelijan vélille. Haastattelun suorittaminen ryhmaéssa vai yksin ratkaistaan sen
mukaan, halutaanko lapsen henkilékohtainen nékemys vai hdanen nakemyksensa ryhman
jasenend. Valitsee tutkija kumman tahansa, tarkeda on pyytda lasta kertomaan ja kuvailemaan
mielipiteitddn. Jos lapselta kysyy: “Haluatko/tahdotko kertoa...?”, saa usein Kkieltdvan
vastauksen—etenkin, jos lapsi jannittdd. (Emt. 1989, 28, 30, 36.) Mind halusin haastatella lapset
nimenomaan yksitellen, jotta jokainen voisi sanoa oman mielipiteensd, eika turvautua kaveriin.
Vaikka ensiluokkalainen on téssa tutkimuksessa 0-1 luokan jasen, han on silti ennen kaikkea
yksilo  ja  siksi  tarvitsin  heiddan  henkilokohtaiset ~kommenttinsa  yhdysluokan
opiskelukokemuksesta.

Breakwell (1990, 90-92) puhuu lasten taipumuksesta vastata myontavasti haastattelijan
esittdmiin kysymyksiin. Pienet lapset haluavat miellyttda aikuisia ja siksi kysymys “Pidatko
siitd?” pitéisikin - mieluummin esittdd muodossa “Mitd mieltd olet siitd?” Erds lasten
suosikkivastauksista on myos lause "En ma tieda”, joka ei laheskaan aina pida paikkaansa. Lapsi
voi olla kyllastynyt vastaamaan, h&n vastaa niin kuin luulee haastattelijan haluavan hénen
vastaavan, héntd ujostuttaa tai han ei ymmarra kysymystd. Breakwell kehottaa Kiinnittdmaén
huomion myds selkeisiin  kysymyksiin, lapsen huomion hakemiseen aina uudestaan sen
jakaannuttua muualle ja lapsen sinua koskeviin kysymyksiin, joita han ehk& haluaa esittaa.
Tarkeintd on olla auttamatta lasta vastaamaan ja muistaa tarkentaa, keitd lapsi vastauksillaan
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tarkoittaa; héanelld on lapsen luontainen taipumus itsekeskeisyyteen ja hén saattaa mainita
esimerkiksi opettajan, vaikka tarkoittaakin omia tunteitaan.

Kéytannon jarjestelyista Doverborg ja Pramling (1988, 25-27) mainitsevat rauhallisen paikan ja
materiaalien jarjestamisen valmiiksi etukdteen, koko haastattelun kestdvan katsekontaktin,
sopivan ajankohdan (lapsi ei saa olla liian vasynyt, nalkéinen tms.) ja riittdvan pitkan ajan, ettei
lasta tarvitsisi hoputtaa. Kolmesta—kahdeksanvuotiaille lapsille haastattelun aika vaihtelee 5-35
minuutin Vvalilld luonnollisesti i&n myo6ta pidentyen. Haastattelijan tulisi myds pyrkia lukemaan
lapsen kehonkieltd ja pohtia, onko se ristiriidassa verbaalisen viestinnén kanssa.

Nauhurin esilla pitdminen voi vaikuttaa tutkittavien kayttaytymiseen (Gronfors 1982, 138 &
Rubin & Rubin 1995, 126-128). Tamén vuoksi jatinkin nauhurin pois, Kirjoitin lasten vastauksia
muistiin kysellessani ja itsestani tdma tuntui toimivalta ratkaisulta. Huomasin selvén eron
haastatellessani oman harjoittelu- ja havainnointiluokkani lapsia verrattuna viereisen luokan
lapsiin. Koska olin ollut 0-1A-luokalla harjoittelussa jo kymmenen paivéa, he eivat ujostelleet
minua ja Kkertoivat mielipiteitddn avoimesti. Toki henkilokohtainen rohkeus aiheutti
jonkinasteisia eroja tallakin luokalla. Kun kyselin samoja kysymyksia rinnakkaisluokalta, osa
lapsista jannitti kovasti ja se ei voinut olla vaikuttamatta heidan vastauksiinsa. Vaikka lapset
olivat ndhneet minut koulussa, henkilokohtaista suhdetta ei ollut vield syntynyt ja tdmén ikéisilla
sen kyll& helposti huomasi.

Oppilaat haastatellaan yleensé koulussa helppouden ja nopeuden takia (Hirsjarvi & Hurme 1988,
61). Liséksi lapsille lienee itselleenkin on luontevinta puhua kouluasioista koulussa, tutussa
ymparistossd. Lasten haastattelut tehtiin luokkien valissa sijaitsevassa opetuskeittitssa, jossa oli
varmasti l&hin ja rauhallisin tila. Opettajia haastattelin opettajainhuoneessa tai luokassa riippuen
tilanteesta ja rauhallisimman paikan 16ytymisestd. Kenenk&an kohdalla en kayttanyt nauhuria,
vaan tein tarkkoja merkintdja ja samana iltana kirjoitin ne puhtaaksi. Opettajatkin olivat tdmén
jarjestelyn kannalla. Koulussa edellisen haastattelututkimuksen tekija oli Kirjannut valmiiseen
tutkimukseensa kaikki vapaaseen puheeseen kuuluneet pikkusanat ja néiden lukeminen
julkaistusta tutkimuksesta oli harmittanut opettajia, he kokivat ne naurettavan leiman antaviksi.
Kirjoittaminen haastattelun ohessa sujui hyvin niin aikuisten kuin lastenkin kohdalla, enké usko,
ettd nauhuri olisi tehnyt vastauksista yhtdan luotettavampia.

Haastattelun alussa kyselin lapsilta muutamia lammittelykysymyksid yleensa koulunkaynnisté.
Itse haastattelukysymykset painottuivat arkipaivén tilanteisiin, kuten luokassa auttamiseen ja
valitunteihin esikoululaisten kanssa. Kyselin myds huomion jakamisesta, opettajan avun
odottamisesta ja halusta vaihtaa erilliselle ensiluokalle.
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Opettajilta kysyin kokemuksia yhdysluokasta, 0-1 luokan erityispiirteistd sekd sen eduista ja
haitoista. Arkipédivad koskevat kysymykset olivat aiheeltaan pitkalti samanlaisia kuin
oppilaillekin, niiden liséksi tiedustelin vanhempien kommentteja ja ennen kaikkea sita,
millaiseksi oppimiskokemukseksi 0-1 luokka muodostuu ensiluokkalaiselle. Kerron tarkemmin
kysymyksisté tulosten yhteydessa.

9.2.2 Havainnointi

Havainnointi on yleisesti kaytetty menetelma tapaustutkimuksissa ja se soveltuu hyvin silloin,
kun taytyy sdilyttdd tuntuma kokonaisuuteen. Osallistuvan havainnoinnin etuna on
luonnollinen ympdristd ja se soveltuu erityisesti toiminnan ja kéyttdytymisen ymmartéavéaéan
tulkitsemiseen. Osallistuva havainnointi tarkoittaa sitg, etta tutkija osallistuu ryhman toimintaan
sen yhtend jasenend. Osallistuvaan havainnointiin liitetddn usein vapaamuotoisia haastatteluja,
silld tutkija on luonnollisessa vuorovaikutuksessa muiden tutkimuskohteeseen kuuluvien kanssa
(Uusitalo 1991, 89-90.)

Osallistuvaa havainnointia voidaan kayttdd kaikkeen empiiriseen tutkimukseen, silla sen
osapuolten valilla on aina merkittavid sosiaalisia suhteita. Tarkeintd on tutkijan ja tutkittavien
vuorovaikutus tutkittavassa miljodssd. Osallistuva havainnointi tapahtuu kohteiden ehdoilla ja
tutkijan ei pitéisi vaikuttaa tilanteeseen milldan tavalla. (Gronfors 1982, 92, 97.) Tama tekee
tutkittavien toiminnasta ja kadyttaytymisestd autenttista ja tutkija voi saada tietoa, jota
ulkopuolisille ei muuten paljastettaisi (Uusitalo 1991, 90). Kéytdnndssd on mahdotonta olla
vaikuttamatta millaén lailla havainnointikohteisiin. Koululuokassa jokainen siella olija vaikuttaa
toimintaan ja minahan suoritin samalla praktikum Ill-harjoittelua, joka tarkoitti luonnollisesti
opettamista, lasten ohjaamista ja luokassa tydskentelyd yhtenda yhteison jdsenena.
Opetusharjoitteluni luokassa poikkesi lasten tavallisesta arjesta ja tokihan uusi opettaja aina
vaikuttaa luokkaan, vaikkakaan ei valttamétté negatiivisesti.

Toisaalta osallistuminen on myds rajoittava tekija, koska tavanomaiset ryhman jasenten
velvollisuudet sitovat myo6s tutkijaa. Havainnot on mahdollista merkitd muistiin vasta
myO6hemmin, jonka ansiosta systemaattisuus ja luotettavuus voi heikentyd. Liséksi tulee harkita
eettistd ongelmaa: miten paljon tutkittavien tulee tietdd tutkimuksen tarkoituksesta ja tarvitseeko
heidan ylipaansa tietda olevansa havainnoinnin kohteina? (Emt. 1991, 90 & Eskola & Suoranta
1998, 100). Min& en kertonut 0-1 luokan oppilaille muuta kuin, ettd olen heilld harjoittelemassa
opettajan ammattia varten ja tdma riitti lapsille. Minusta oli tarpeetonta kertoa, ettd tutkin
samalla heidan luokkansa toimintaa ennen kuin haastattelin lapsia, jolloin mainitsin haluavani
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tietdd heidadn koulunkaynnistddn. Koulun opettajienkaan mielestd tilanteessa ei ollut mitéén
eettista ristiriitaa.

Osallistuva havainnointi on luonnollisestikin subjektiivista toimintaa. Ennakko—odotukset
saattavat suunnata havainnointia tiettyyn suuntaan muiden asioiden kustannuksella.
Havainnoitsija suuntaa mielenkiintonsa valikoivasti, eikd ehkd huomaa kaikkea. Samalla han ei
kykene jattamaan kayttamattd aiempaa eldmankokemustaan ja tekee tietysta kayttdytymisestéd
paatelmié havainnoitavan henkilon persoonallisuudesta. (Eskola & Suoranta 1998, 103). Vaikka
subjektiivius on joissakin asioissa rajoittava tekij, piilee siind myos tietynlainen rikkaus. Eri
tutkijat kiinnittavat huomionsa eri asioihin ja varmasti minunkin tarkkailemastani koululuokasta
joku muu olisi l16ytanyt erilaisia piirteitd. Tdma juuri tekee eri tutkimusraportit mielenkiintoisiksi
ja lukijalle aina uutta tarjoaviksi.

Vuorovaikutus toimi erittdin hyvin, olivathan kyseessa 6—7-vuotiaat lapset. He halailivat, tulivat
syliin ja vastailivat kysymyksiini pitkin pdivaa ilman mitddn vastusteluja. Kun pidin tunteja,
keskityin luonnollisesti enemman opetukseeni. Seuratessani luokanopettajan tunteja saatoin
kiinnittdd huomiota myo6s lasten véliseen vuorovaikutukseen ja ensiluokkalaisten seka
esikoululaisten toimimiseen yhdessd. Naiden tilanteiden vaihtelu oli erittdin antoisaa.

9.3 Tutkimuksen kohdejoukko seka aineiston keruu ja analysointi

Valitsin tutkimuksen kohteeksi Sateenkaaren ala—asteen, koska olin kiinnostunut esi- ja
alkuopetuksen yhdisténeista kouluista ja Sateenkaari on tdmén kaupungin ainoa ndin toimiva
koulu. Kaikkien esi- ja alkuopetusluokkien kartoituksen sijaan halusin tutkia yhté niisté tarkasti
ja selvittdd, mika ensiluokan oppilaan asema on téllaisella luokalla. Sateenkaaresta on vuonna
1997 tehty proseminaarityd koskien esikoululaisten asemaa ja siksikin ensiluokkalaisiin
keskittyminen oli jarkevaa.

Tutkimuksen otosta pohdittaessa noudatetaan usein tarkoituksenmukaisuusvalintaa (Hirsjarvi &
Hurme 1988, 59). Eskola ja Suoranta (1998, 18) kayttdvat samasta asiasta nimitysta
harkinnanvarainen otanta tai nayte, joka erottaa laadullisen tutkimuksen selvemmin tilastollisista
otantamenetelmistd. Tieteellisyyden kriteeri ei ole méard, vaan laatu. Kun tutkitaan tietynlaista
ilmiota, taytyy etsida késiinsa parhaiten ndma tunnusmerkit tayttava tutkittavien joukko. Koska
tutkin 0-1 yhdysluokkaa, oli luonnollisesti tarkoituksenmukaista tarkkailla ja haastatella sen
oppilaita ja opettajia. Kuten jo mainitsin, tutkimus suoritettiin Sateenkaaren ala—asteella
toukokuussa 1999. Olin koululla yhteensa 17 péivaa valilla 6.5.-5.6.1999 0-1A-luokassa, jossa
pidin opetustuokioni ja tein samalla osallistuvaa havainnointia. Aluksi vain tarkkailin ja tutustuin
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lapsiin ja kahdella viimeisella viikolla, jolloin vietin luokassa jokaisen koulupédivén, tein
opettajien ja lasten haastattelut.

Tarkkailin k&dytannon syista vain toista Sateenkaaren 0-1 luokista, A-luokkaa, mutta néin usein
my0s viereisen B-luokan toimintaa esimerkiksi ollessamme luokkaretkelld tai uimahallissa.
Havainnointi tapahtui oman opetukseni ja apuopettajani toimimisen lomassa, mika oli mielesténi
toimiva ratkaisu. Jos minulla ei olisi ollut luokassa selke&a roolia, lapset olisivat ihmetelleet
siell& olemistani ja tdma olisi varmasti vaikuttanut heidan kéayttaytymiseensa.

Padtutkimusmenetelmani oli lasten ja opettajien haastattelu, nimenomaan téssa jérjestyksessé.
Haastattelin koko oman harjoitteluluokkani eli 15 lasta 0O-1A-luokalta ja 5 lasta rinnakkaiselta
B-luokalta. Liséksi haastattelin 5 opettajaa. Nelj& heistd oli nykyisten 0-1 luokkien opettajia ja
viides kokeilua perustettaessa vastaavalla luokalla ollut opettaja, joka tunsi hyvin kokeilun eri
vaiheet. Kolme opettajista oli luokanopettajia ja kaksi lastentarhanopettajia, joista toinen oli
myos ollut mukana kokeilun alusta alkaen.

Tutkimusaineiston keruu eteni siten, ettd lahetin 25.5.1999 ensiluokkalaisten mukana heidén
vanhemmilleen Kirjeen, jossa kerroin tulevasta lasten haastattelusta ja pyysin ilmoittamaan, jos
vanhemmat eivat haluaisi lapsiaan haastateltavan. Yhtaan kielteista vastausta en saanut ja siispa
aloitin seuraavana péivana haastatteluaineiston keruun. Kahden pdivan eli 26.-27.5 valisena
aikana haastattelin yhteensd 20 lasta, jokaisen yksitellen, jotta vertaisryhmén mielipiteet eivét
vaikuttaisi tuloksiin. Yhden lapsen haastatteluun kului aikaa noin kymmenen minuuttia ja ne
tapahtuivat tuntien aikana siten, ettd edellinen haastateltava aina kutsui seuraavan minun
luokseni viereiseen opetuskeittioon. Yleensa ottaen tilanteet sujuivat ilman jannittdmista ja lapset
vastasivat mielellddn. Opetuskeittiossd ei ollut ovea, mutta koska haastattelut tehtiin tuntien
aikana, ohikavelijoita ei juuri ollut. Parin lapsen kohdalla kuudesluokkalaiset saivat pallollaan
aikaan hairitsevan metelin, joka selvasti vaikutti kysymyksiin keskittymiseen.

Opettajat haastattelin seuraavalla viikolla eli 1.-4.6.1999, heidétkin jokaisen erikseen. Yhden
opettajan haastatteluun kului aikaa 30-60 minuuttia. Halusin nimenomaan haastatella ensin
lapsia, jotta voisin antaa heiddn vastauksensa opettajien néhtdviksi ja saisin arvion
luotettavuudesta. Muutenkin lasten vastauksista nousi asioita, joita otin opettajien kanssa esiin,
kuten esimerkiksi lasten todellinen valituntikdyttaytyminen. Haastattelujen jattdminen viimeisille
viikoille oli my6s perusteltua, koska havainnoidessani luokkaa mieleeni nousi uusia kysymyksia.
Tutkimusmenetelmajarjestys osoittautui siis oikeaksi.
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Tapaustutkimukseni kohdejoukko oli siis 20 oppilaan ja heiddn 5 opettajansa ryhma
Sateenkaaren 0-1 yhdysluokilta. Tutkimus koskee lukuvuoden 1998-1999 0-1 yhdysluokkaa,
koska joka vuonna esikoululaisten yhdistaminen perusopetukseen tehdddn hieman toisin ja
samalla opettajat vaihtuvat—jokainen sitoutuu vuorollaan esi- ja alkuopetukseen. Tutkimuksesta
ei voida tehdd mitaan yleistyksid, mutta se tuo esille samoja asioita kuin esi- ja alkuopetuksen
yhdistaneissa luokissa muuallakin Suomessa ja siitd voidaan paatell& naiden luokkien opetuksen
arkipéaivaa.

Olen tarkastellut ja analysoinut tuloksia teemoittain. Teemoittelu mahdollistaa tiettyjen teemojen
esiintymisen ja ilmenemisen vertailun aineistossa. Teemat saattavat jddda usein
sitaattikokoelmiksi, jotka ovat mielenkiintoisia, mutta eivat analyysissa kovin pitkéalle menevia.
Siksi teemoittelu vaatiikin teorian ja empirian vuorovaikutusta. (Eskola ja Suoranta 1998, 175-
176). Savolainen (1991, 454) esittelee nelja teemoihin pelkistamisen tapaa. Ensimmainen niisté,
tekstikatkelma perustelee tutkijan tulkintaa, kun taas sitaatti toimii kuvaavana esimerkkind.
Lainaus puolestaan elavoittad tekstid, samoin kuin tiivistetyt kertomuksetkin, jotka ovat jo
lahelld tyyppien kayttoa. Eskolan ja Suorannan (1998, 179) mukaan teemoittelu on suositeltava
aineiston analysointitapa jonkin kaytanndéllisen ongelman ratkaisemisessa, koska silla voi poimia
tutkimuksesta paljon olennaista tietoa. Kortteiselle (1992) teemoittelu edustaa tiukkaa aineiston
ja teorian yhteyttd. Pyrin mydskin omassa tutkimuksessani 16ytdmaan yhteyden nadiden vlille.

Sulkusen ja Kekaldisen (1992, 26-27) mielestd haastattelun kuvailu voi riittdd tutkimuksen
ongelmien vastaukseksi ja haastattelurunkoa voi kayttdd lahes sellaisenaan analyysin
jasennykseen. Tutkijan taytyy kuitenkin olla tarkkana, ettei tekstistéd tule lukijaa pitkastyttavaa.
Runsaat sitaatit mahdollistavat lukijan tekemé&n arvioinnin siit4, onko tutkijan tekemissé
tulkinnoissa mitdan jarked. Niukempi raportointi olisi nopealukuisempi, mutta samalla lukija
olisi vield enemman tutkijoiden armoilla. Tarkealla sijalla on tutkijan oma tulkinta sitaateista.

Teemojen ohella pyrin hahmottelemaan ensiluokkalaisen oppimiskokemuksen tyypillisen
esimerkin. Tutkimuksissa kéaytettavalla tyypittelylla etsitddn samankaltaisuuksia, erdanlaisia
malleja teemoittelun jalkeen. Roosin (1988, 202) mukaan tyypittely on lukijalle ystavéllinen tapa
esitelld aineistoa. Tyypittelyssa on yksinkertaisesti kysymys aineiston ryhmittelysta tyypiksi tai
tyypeiksi, toisin sanoen samankaltaisten tarinoiden ryhmiksi. Tarinat tiivistetddn ja niihin
lisatddn yksityiskohtia, joita yksittdisessd vastauksessa ei ole. Tutkija voi rakentaa tyypillisen
tilanteen kulun tai henkilokuvan tilanteessa, toisaalta hdn voi myos esittda tarinajoukosta sita
edustavan yhden tyypillisen tarinan kokonaisuudessaan. Yhta lailla tyypit voidaan koota varsin
monesta vastauksesta, jolloin niistd muodostuu laajoja. (Eskola & Suoranta 1988, 182). Makela
(1990, 45) huomauttaa osuvasti, ettd erilaisuuksien etsinndn jalkeen samanlaisuuskin on
rikkaammin jasentynytta.
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9.4 Tutkimuksen luotettavuuden tarkastelua

Tutkimuksen l&htékohtana tulee olla tutkijan avoin mieli ja sen myontdminen, ettd tutkija ei
taysin padse subjektiivisuudestaan. Han on néin ollen tutkimuksensa keskeinen tyovéline ja
samalla myo6s péaasiallisin luotettavuuden kriteeri. ( Eskola & Suoranta 1998, 211). Makelan
(1990) nédkemyksené on, ettd perinteiset nimitykset validiteetista ja reliabiliteetista eivéat kay
kvalitatiiviseen tutkimukseen sellaisenaan, sovellettuina kyllakin. Yhtena vaihtoehtona Eskola ja
Suoranta (1998, 212-213) ehdottavat sellaisia kasitteitd kuin uskottavuus, siirrettdvyys, varmuus
ja vahvistuvuus.

Uskottavuus luotettavuuden Kriteerind tarkoittaa sitd, ettd tutkijan on tarkistettava, vastaavatko
hénen kasitteellistyksensa ja tulkintansa tutkittavien késitystd. Ei ole kuitenkaan varmaa, ettd
tutkimuksen uskottavuutta voitaisiin lisatd viemalla tulkinnat tutkittavien arvioitaviksi. Tutkijat
voivat olla sokeita kokemukselleen tai tilanteelleen. Tutkimustulosten siirrettdvyys on
mahdollista tietyin ehdoin, vaikka yleisesti katsotaankin, etteivét yleistykset ole sosiaalisen
todellisuuden  monimuotoisuudesta  johtuen mahdollisia. Olkoon t&std esimerkkina
tapaustutkimus, jossa tuskin saadaan samoja tuloksia siirryttdessa toiseen tutkittavien ryhmaan.
Varmuutta tutkimukseen lisatddn ottamalla mahdollisuuksien mukaan huomioon myds
tutkimukseen ennustamattomasti vaikuttavat ennakkoehdot, joita jokainen tutkija varmasti
kohtaa. Vahvistuvuus puolestaan tarkoittaa sitd, ettd tehdyt tulkinnat saavat tukea toisista
vastaavaa ilmiotd tarkastelleista tutkimuksista. (Eskola & Suoranta 1998, 212-213). Oma
tutkimukseni saa melkoisesti vahvistusta muista esi- ja alkuopetusta seuranneista tutkimuksista,
joissa on kiinnitetty huomiota useisiin samoihin ilmioihin.

Tutkimuksen luotettavuutta tarkastellessaan Eskola ja Suoranta (1998, 213-214) kéyttavat termia
rekonstruoitu logiikka—realistinen luotettavuusnakemys. Nékemyksessd on olennaista selvittaa,
kuinka patevasti tutkimustekstissa kuvataan tutkittua kohdetta, kun tarkastellaan erikseen
aineistoa ja siita tehtyja péatelmia. Eskola ja Suoranta tdhdentévat, ettd kéytetty logiikka eli
tutkimuksen kaytanto ja sen rekonstruointi eli tutkimusteksti eivét ole koskaan taysin yhtenevat.
Tassa yhteydessa voidaan heiddn mukaansa puhua myos perinteisestd ulkoisen ja sisdisen
validiteetin kasitteestd, samoin kuin reliabiliteetista ilman ristiriitaisuuksia. Pohdin nyt hieman
niin validiteetin kuin reliabiliteetinkin toteutumista omassa tutkimuksessani.

Validiteetti, sopivuus, mittaa tieteellisten |0ydosten tarkkuutta eli sitd, missd madrin
johtopaatokset vastaavat todellisuutta. Voidaan tarkastella erikseen kasitevaliditeettia ja pohtia
ongelmanasettelua, kategorisointia, haastattelurungon suunnittelua ja sitd, sopivatko kéytetyt
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kéasitteet yhteen aineiston kanssa. Késitevaliuden voi katsoa olevan heikko, jos se ei tavoita
ilmion olennaisia piirteitd tai tutkija ei pysty johtamaan teoriasta keskeisid kaésitteita.
Teoreettinen validiteetti vastaavasti punnitsee aineiston ja teorian suhdetta. (Syrjala &
Numminen 1988, 136, 139 ja Hirsjarvi & Hurme 1988, 129.)

Validisuutta haastattelussa tulee ké&sitella monessa vaiheessa. Se vaatii oikeanlaista tematisointia
vastauksille, metodien etukateissuunnittelua, itse haastattelun sopivuutta yloskirjoitusvaiheineen,
oikeanlaista analyysid, oikeiden toteutusmuotojen pohtimista juuri tdhan tutkimukseen ja lopuksi
raportoinnissa luotettavien tulosten esittamistd samalla ottaen huomioon lukijoiden tavan tulkita
niitd. (Kvale 1997, 213.)

Siséltovalidius mittaa, missa maarin raportti vastaa osallistujien nakemyksia ja heidan
maadritelmidan tutkimuksesta. Se pohtii myos teemojen valintaa ja itse haastattelukysymysten
tarkoituksenmukaisuutta.  Lis&ksi siihen vaikuttavat haastateltavien valinta, asioiden
siirtamistarkkuus sek& tapa tehdd johtopé&&toksid. Sisaltdvalidiutta heikentdd esimerkiksi
kysymysten kyvyttémyys tavoittaa haluttuja merkityksia. Ulkoinen validiteetti puolestaan mittaa
tulosten uskottavuutta, kun niitd verrataan muihin tutkimuksiin. (Syrjdld & Numminen 1988,
129-130, 136, 142.) Olen wuseasti  pohtinut haastattelukysymyksiani,  niiden
tarkoituksenmukaisuutta sekd ennen kaikkea minun tekemiédni johtopaétoksida saaduista
vastauksista. Totuushan on, ettd yksittaisten haastatteluvastausten saattaminen yleisten
johtopaatésten muotoon vaatii harjoitusta, jota ei yhdesta tutkimuksesta valttamattd riittavasti
saa. Taman tutkimuksen tulokset ovat nyt esitetty silla kokemuksella, mika minulla talla hetkella
on ja mahdolliset uudet vastaavanlaiset tilanteet tulevat varmasti lisddmaén tata paddomaa.

Gronfors (1982, 178) muistuttaa, ettd tutkimus on sitd validimpi, mitd l&8hempéna
tutkimusraportti on todellista kenttatilannetta. Tata tavoitetta pyrin saavuttamaan esimerkiksi
antamalla opettajien lukea lasten vastaukset ennen omaa haastatteluaan ja kommentoida niiden
totuudenmukaisuutta. Samoin keskustelimme useaan kertaan tekemistani havainnoista.
Huomasin, ettd tapaustutkimuksessa on tarkeda kayttaa riittdvasti aikaa havainnointiin. Né&in
valttyy liian nopeasti muodostetuilta mielipiteilta.

Reliabiliteetti mittaa tutkimuksen toistettavuutta ja johdonmukaisuutta sekd sen sisdistd
yhtendisyyttd. Ulkoinen reliabiliteetti tarkoittaa sitd, ettd toisenkin tutkijan olisi mahdollista
paasta samoihin tuloksiin samoja menetelmia kayttéen. Sisdinen reliabiliteetti kasittaa tutkijoiden
yksimielisyyden esimerkiksi luokittelun yleisistd kasitteisté tai laadituista typologioista. (Syrjala
& Numminen 1988, 143-144.) Todellisuudessa toistettavuus kasvatustilanteissa onnistuu hyvin
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harvoin, koska jokaisessa tilanteessa vaikuttavat niin monet sattumanvaraisuudet, tunteet,
asenteet ja monet muut ennalta arvioimattomat yksityiskohdat.

Mékeldn (1990, 4, 48, 53) mukaan jokaisen tutkijan on itse puolustettava aineistonsa
merkittdvyyttd. Tarkedd on pohtia myos analyysin kattavuutta ja aineiston riittavyytta.
Kattavuudessa ei tule tehda tulkintoja satunnaisista poiminnoista, vaan pyrkia kokonaisuuden
huomioimiseen. Uskon tdman luotettavuuskriteerin toteutuneen omalla kohdallani, olinhan
luokassa 17 kokonaista koulupdivad ja pystyin muodostamaan johtopaatokseni paitsi
haastatteluiden myods jatkuvan havainnoinnin tuloksena. Makeld pohtii huolta tutkijalle
aiheuttavan myos sen, ettd ennakolta on usein vaikea laskea aineiston kokoa. Kyllaantymisesta
eli saturaatiosta voidaan puhua silloin, kun uudet tapaukset eivat tuo endd mitaan
tutkimusongelman kannalta uutta tietoa ja voin sanoa, ettd kylla viimeisind pdivind tuntuikin
silté, ettd aineistoa alkoi olla riittavasti tdhén tutkimukseen.

Mékel& (1990) huomauttaa myods analyysin toistettavuudesta ja arvioitavuudesta tarkoittaen talla
sitd, ettd lukijan tulee pystya seuraamaan tutkijan péattelyd. Hammersley (1990, 61-70) pohtii
kvalitatiivisen tutkimuksen totuudellisuutta. Tutkijan tulee pystyd esittdmé&an tuloksensa
uskottavasti ja siind hyvana apuna ovat usein aineistokatkelmat, joista lukija voi seurata tutkijan
johtopaatosten tekoa. Tarkedd on myds oivaltaa itsestdénselvyydet ja antaa lukijallekin
mahdollisuus pééatella jotain itse. Olennaista on relevanssi eli tutkimuksella taytyy olla yleisté ja
kaytannollista merkitystd. Eskola ja Suoranta (1998, 61-62) huomauttavat, ettd kvalitatiivinen
tutkimushan ei pyri tilastollisiin yleistyksiin, vaan pikemminkin kuvaamaan ja ymmartamaén
jotain tiettya toimintaa

Luotettavuutta voidaan tarkastella myo6s relativistisen ndkemyksen mukaan pitéen
tutkimusraportin tekstia sen perustana. Talldin ajatellaan tekstia itse todellisuutena, kontekstina,
jossa sanat saavat merkityksensa (Eskola & Suoranta 1998, 220-221). Edell& mainittujen mukaan
(1998, 229) tutkimuksen argumentoinnin analysointia voidaan pyrkid tekemaén
luotettavammaksi silla, ettd tekstid luetaan huolellisesti, yritetddn ymmartéa sen siséltd oikein,
merkitdan huolellisesti paatelmien osat seka osoitetaan selvésti johtopaattkset ja perustelut, joilla
etsitdan keskeisin johtopééatos.

Luotettavuuden tarkistukseen kuuluu térke&dnd osana kongruenssi, yhdenmukaisuus. Se
tarkoittaa, ettd eri indikaattoreilla mitataan samaa asiaa. Instrumentin tarkkuus on myods osa
luotettavuutta, esimerkiksi samaa asiaa voidaan kysya eri tavoilla. Objektiivisuus vaikuttaa
siihen, miten pitkdlle muut ymmartévat havainnointien tekijan tarkoituksen. Luotettavuutta voi
tarkastella myds jonkin havainnon jatkuvan samankaltaisuuden valossa. (Gronfors 1982, 175.)
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Maékeld (1990, 5) puhuu analyysin arvioitavuudesta ja painottaa sitd, ettd lukijan tulisi kyeta
seuraamaan tutkimusta. Siksi kéytan tuloksissa paljon lainauksia ja koetan kuvailla Sateenkaaren
koulun toimintaa mahdollisimman vivahteikkaasti, jotta lukija voi itsekin paatell4 samoja asioita
kuin mind itsekin.

Kvalen (1997, 213) mukaan haastattelun luotettavuutta heikentévét erityisesti johdattelevat
kysymykset, elleivat ne kuulu tilanteeseen osana haastattelutekniikkaa. Tassa tapauksessa ne
eivat kuuluneet, joten johdattelu olisi vaikuttanut vaistamatta tuloksiin ainakin lasten kohdalla.
Toinen Kvalen mainitsema luotettavuutta heikentdva vaihe voi seurata etsittdessd merkitysta
haastateltavien vastauksista. Tutkijan tulee kysyéd epaselvissa tilanteissa suoraan tutkittavalta,
eika tehda omia, usein harhaanjohtavia paatelmiaan.

Pyrin olemaan objektiivinen tarkkaillessani luokkaa, mutta tdysin siind tuskin kukaan tutkija
onnistuu. Sen sijaan haastattelun erddn kompastuskiven, johdattelevuuden, tiedostin onneksi
ajoissa. Olin ehtinyt jo noin viidelle lapselle esittdd kysymyksen, oliko han ollut kuvitellussa
tilanteessa, jossa opettaja sanoi ensiluokkalaiselle jotakuinkin ndin ”Autathan esikoululaisia,
koska sina olet jo niin iso ja osaat auttaa pienempid.” Vastaukset olivat jarjestddn myonteisia ja
keskusteltuani luokanopettajan kanssa paatin poistaa vastaavanlaiset kysymykset haastattelusta,
koska ne ilmiselvasti johdattivat lapset myontaméaan tilanteen, jossa he eivét todellisuudessa
valttamatta olleetkaan. Taman tapauksen jélkeen tutkiskelin muitakin kysymyksiani ja pyrin
poistamaan niista johdattelevat kohdat sekéd kiinnittdmaan muutenkin huomiota tapaan esittda
kysymykset lapsille.

Joidenkin lasten vastauksien tulkitseminen oli vaikeaa, koska he eivét osanneet itsekaan selittaa,
miksi olivat sitd mieltd, mit4 sanoivat olevansa. Varmasti osa lasten vastauksista onkin “musta
tuntuu”- vastauksia, joiden motiivia he eivét vield kykene pohtimaan ja tutkijan on tyydyttava
tdhan. Parempi kertoa rehellisesti lasten olleen epavarmoja kuin itse kehitelld syitd siihen ja
tulkita vastauksia vastoin parempaa tietoa. Mielesténi tutkimustulokseni kuvaavat Sateenkaaren
0-1 yhdysluokan tilannetta hyvin pitkélle totuudenmukaisesti, koska olen saanut mielipiteilleni
vahvistusta monilta opettajilta ja tulokset vastaavat ndkemaani arkipéivaa.
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10 Tulokset

Haastattelin lapsia ja opettajia tiettyjen teemojen mukaan. Ne on kokonaisuudessaan esitelty
liitteissa 1 ja 2. Kysymykset ovat suuntaa antavia, teemahaastattelun periaatteen mukaisesti
kysymyksia ei ole Kkysytty jokaisen kohdalla tdysin samalla tavalla. Ensimmaéinen
haastatteluiden teema kaésitteli kysymystd, millaista on ensiluokkalaisen opiskelu 0-1
yhdysluokalla ja sen tarkoituksena oli myds saada lapset juttelemaan avoimesti. Toisena teemana
oli esikoululaisten vaikutus ensiluokkalaisten oppimiseen samassa luokassa. Kolmannessa
teemassa pohdittiin, millaiseksi muodostuu ensiluokkalaisen arkipéiva ja opettajien huomionjako
0-1 yhdysluokalla.

Viisi haastattelemaani opettajaa olen merkinnyt seuraavasti: luokanopettajat tunnuksilla LO 1,
LO 2 ja LO 3 seka lastentarhanopettajat tunnuksilla LTO 1 ja LTO 2, jotta lukija voi seurata
heidan vastauksiaan. Taustatietoina mainittakoon, ettd LO 1 on opettanut Sateenkaaressa
seitsemdn vuotta, eikd hanelld ei ole kokemusta muusta yhdysluokasta kuin tastd. LO 2 on
toiminut Sateenkaaressa opettajana 13 vuotta ja hénelld on kokemusta myods 1-3 yhdysluokasta
tdman 0-1 luokan liséksi. LO 3 on yksi kokeilun perustaneista, kymmenen vuotta Sateenkaaressa
opettanut luokanopettaja, joka on itse opettanut 0-1 ja 0-2 yhdysluokkia sekd muita ala—asteen
yhdysluokkia. LTO 1 on ollut Sateenkaaren koulussa 3 vuotta, joista yhden 0-2 luokalla ja kaksi
0-1 luokalla. LTO 2 on opettanut Sateenkaaressa kokeilun alusta asti, vuodesta 1995, joista
vuoden 0-2 luokalla ja kolme 0-1 luokalla.

LO 1 ja LTO 1 toimivat kuluneena lukuvuotena tyopareina, samoin kuin LO 2 ja LTO 2 eli
heidan vastauksensa kertovat enimmakseen saman luokan oppilaista. LO 3 on tédnd vuonna
opettanut erillisluokkaa, mutta haastattelin héntakin aiemman kokemuksen ja kokeilun historian
tuntevana opettajana. Lapsia en koe tarpeelliseksi koodata, koska heitd on niin paljon ja
yksittéisten lasten luonteenpiirteiden tai persoonallisuuden kuvan kokoaminen ei ole tdmén
tutkimuksen tarkoitus. Olennaista ovat heidan nimettoméat mielipiteensd 0-1 yhdysluokasta ja
silla opiskelemisesta.
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10.1 Teema "Ensiluokkalaisten kokemuksia 0-1 yhdysluokalla opiskelusta”

Vain kahden (2) lapsen mielestd ensimmaéisen kouluvuoden aiheuttamat tunteet ovat olleet
vaihtelevia, kaikki muut (18) ovat viihtyneet koulussa. Kolme (3) lapsista mainitsi kokeneensa
kiusaamista, mutta heistd joukon ainoa poika ilmoitti kiusanneensa kylla itsekin. Merkille
pantavaa oli se, ettd kouluvuoden vaihtelevaksi maininneet lapset eivat pystyneet sanomaan télle
mitddn syytd, kuten kiusaamista tai epamiellyttdvia kouluaineita. Toisella lapsista syyné
saattoivat olla esikoululaiset samassa luokassa, sillda h&n mainitsi t&mé&n seikan toisessa
yhteydessd. Sitd paitsi sana ”vaihteleva” ei ole ensiluokkalaisen Kkielessa valttamatta
epamiellyttava sana, se voi tarkoittaa myds mielenkiintoista tai jannittavaa.

Koulunkdynnissé ensiluokkalaisten lempiaineita ovat useimmiten matematiikka (7) ja liikunta
(7), josta erikseen mainittiin uimahallikdynnit ja jalkapallo. Lisaksi hajavastauksia tuli
lukemisesta, kuvaamataidosta, uskonnosta, pyoréilysta kouluun, ruokailusta ja valitunneista,
oppimisesta sekd pistetyoskentelystd, jota on noin kerran viikossa viidessd pienryhméssa
sisdltdéen mm. Kirjastokdyntejd, musiikkia ja tietokoneella puuhailua. Huomioni herétti eraan
tytdn ilahduttava kommentti:

Parasta koulussa on opiskelu.

Epamiellyttavistd asioista koulussa mainittiin  Aapisen lukeminen (3), uskonto (2),
kirjoittamisharjoitukset (2) seka yksittdisind vastauksina lukemisharjoitukset, kokeet, palapelit
pistetyoskentelyssd, jadminen ulkopuolelle pihan leikeista ja kiusatuksi joutuminen, vaihtelevan
pituiset paivéat seké seuraavat:

Kun joskus (koulu) alkaa aikaisin ja joskus loppuu myéhemmin.
Jos tehdaéan jotain muuta kuin pelataan jalista!

Aapistunneilla vaan istutaan ja katellaan.

Liséksi kysyin lasten kasityksid heiddn omasta lukutaidostaan ja ne olivat hyvin realistisia;
mindhan pystyin vertaamaan lasten vastauksia nakemiini lukutestien tuloksiin. Ne, jotka eivét
vield osanneet sujuvasti lukea, myos tiedostivat sen; viidesta rinnakkaisluokan lapsesta en tosin
voi olla varma, koska en nahnyt heidan lukemistaan kéytdnndssa. Lapset tekivét itsearvioinnin jo
joulutodistuksen yhteydessa ja liekd tdma opettanut heidét realistisiksi omista taidoistaan.

Haastattelemistani kahdestakymmenestd lapsesta kahdeksan (8) on ollut itse viime vuonna
esikoululaisena Sateenkaaren yhdysluokassa. He osasivat kertoa sen itsekin, mutta varmistin



55

asian vielé opettajilta. Kahdella (2) heista oli selvésti hieman kielteinen asenne esikoululaisia
kohtaan ja he olivatkin erillisluokan kannalla. Yksi (1) tyttd oli epdvarma suhtautumisestaan
esikoululaisia kohtaan ja loput (17) suhtautuivat esikoululaisiin myonteisesti.

Tuloksia lukiessa tulee ottaa huomioon, ettd haastattelua tehtéessé elettiin kevadn viimeisia
koulupdivid ja luonnollisesti Aapinen, lukeminen ja Kirjoittaminen alkoivat jo vasyttéa.
Ilahduttavaa oli, ettd suurin yksittdinen vastaus (6) oli, ettei koulussa ole mitéén, mista oppilas ei
pitinyt. Tdma on paras osoitus ensiluokkalaisen innosta ja oppimishalukkuudesta. Nailla
kysymyksilla halusin saada yleiskuvan lasten viihtyvyydestd koulussa ja kuulla heidédn
asenteitaan koulua kohti. Kenelldkaan ei selvasti ollut mitdédn vakavaa asiaa, miké olisi vienyt
ilon koulunkdynnista ja minusta oli tarpeellista tietdd se ennen keskusteluamme esikoululaisista
ja ensiluokkalaisten suhtautumisesta heihin.

LO 1 on sitd mieltd, ettd 0-1 luokan merkittévin erityispiirre on juuri esikoululaisten vaativa
asema, koska he eivat ole vield koululaisia ja tarvitsevat erilaista opetusta. Yhdysluokan etuina
erillisluokkaan verrattuna ovat sosiaalisuus ja tottuminen toimimaan eri—ikaisten kanssa. Samalla
esikoululaiset saavat mallia koulunkéyntiin. Yhdysluokan haittapuolena on eriyttdmisen vaikeus
ja ajan riittamattomyys kaiken oppiaineksen lapi kdymiseen. Sadut ja leikit vievat oman aikansa,
vaikka samalla ne tietysti myods opettavat. Jos esikoululaiset sijoitettaisiin omaan luokkaansa, he
eivat ndkisi normaalia koulukulttuuria ja siksi yhteistunnit ovat tarkeité.

LO 2 on samaa mielta siitd, ettd yhdysluokka kasvattaa sosiaalisia taitoja ja itsendisyyttd, koska
opettaja ei ole aina saatavilla. Haittana voi olla alkuh&mmastys ja levottomuus ennen kuin
tilanteeseen totutaan. Mydské&én ainekohtaiseen opiskeluun ei jaa niin paljon aikaa. LO 2 on
opettanut myds muita yhdysluokkia, kuten 1-3 luokkaa. Hén sanoo, ettd tdma yhdysluokka on
siitd poikkeuksellinen, ettd oppilaat ovat vasta aivan alussa, he ovat pienid ja tarvitsevat
erityishuomiota.

Lapsikeskeisyys korostuu 0-1 yhdysluokalla, koska esikoululaiset eivat ole vield “oikeita
koululaisia”, pohtii LO 3. Tdma tuottaa opettajalle hirveasti tyoté ja vaatii suunnittelua. H&n on
opettanut myés 0-2 luokalla ja pitaa sitd toimivampana ikderon vuoksi. Jokaisella Sateenkaaren
esi- ja ensiluokkalaisella on nykyisin kummit kuudennella luokalla, mutta aiemmin néin ei ollut
ja silloin toisluokkalaiset toimivat ikdan kuin kummeina. 0-1 luokka on taas enemmén samassa
asemassa noin ikansa puolesta kuin 1-2 luokka, jolloin opetus on jamptimpaa “ekat tekee tan ja
tokat tdn”- tyyliin. 0-1 yhdysluokan etuina ovat sosiaalisuuden ja toisen huomioon ottamisen
oppiminen, “isommuus—pienemmyys”—asetelma, jossa auttamismotivaatio ensiluokkalaisilla
kasvaa. Ensiluokkalaisilla on myds valtava motivaatio oppia, koska he saavat eri tehtévia kuin
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esikoululaiset ja tuntevat olevansa oikeita koululaisia. Haittoja ei lilemmin ole, ensiluokkalaisille
taataan tietyt oppimistavoitteet, koska he ovat oppivelvollisia ja ajankdytOstd ei oteta turhaa
stressid.

LTO 1 on opettanut sek& 0-1 ettd 0-2 luokassa ja hanestd molemmat ratkaisut ovat toimineet. 0—
1 luokka toimii paremmin yhdessd, 0-2 luokkaa joutuu enemmaén eriyttdméaén. LTO 2 on sitd
mieltd, ettd 0-1 luokka on alkusyksysté hyvin samantasoinen. Ulkopuolisen voi olla jopa vaikeaa
erottaa, kummat ovat kumpia. Hanestakin 0-2 luokka toimii paremmin juuri kummiasenteen
johdosta, toisluokkalaisethan osaavat jo lukea ja Kirjoittaa ja liséksi he haluavat auttaa kovasti
pienempiédan, olla esimerkkeind. Ensiluokkalaiset ovat itsekin niin pienid, ettd nuoremman
auttajan roolin ottaminen ei ole aina helppoa.

Seuratessani yhdysluokan tunteja esi- ja ensiluokkalaiset toimivat hyvin paljon yhdesséd. Kun
koko luokka opiskeli samaa asiaa, esimerkiksi kevadan ensimmaisia kasveja, viittaamista saattoi
havaita yhta paljon molempien ikéryhmien puolelta. L&hinna tuntiaktiivisuuteen vaikutti lapsen
henkilokohtainen oppimisen taso, kiinnostus kulloinkin kyseessa olevaan aiheeseen ja
persoonalliset luonteenpiirteet; ujot vetdytyivat myos yhteisista keskusteluista. Ryhmétoissé
opettaja jakoi oppilaat usein niin, ettd jokaisessa ryhmdassa oli sekd ensiluokkalaisia ettd
esikoululaisia. Lasten pulpetit oli mydskin jérjestetty 4-5 hengen ryhmiin siten, ettd jokaisessa
oli kummankin luokan oppilaita. Pulpettien keskella oli purkki, johon hyvin kayttaytyva ja
sujuvasti yhdessa toimiva ryhma sai merkin tunnustukseksi ja tdma tietysti motivoi tekemaan
yhteistyotd. Merkkejd jaettiin hyvin tasapuolisesti niin, ettd jokaisella ryhmalld vahainenkin
edistyminen huomioitiin ja ndin mikdan ryhmaé ei péassyt tuntemaan itseddn muita paremmaksi.
Mielestani tdima kannustustapa oli oikein toimiva ja se antoi lapsille koko ajan ohjeita toimia yha
paremmin sovussa ja ryhmahengen mukaisesti.

Ensiluokkalainen on ldhes poikkeuksetta oppimismotivaationsa tdhden innokas koululainen ja
samoin taméankin luokan oppilaat selvésti nauttivat koulunkdynnistd. Vaikeuksia ilmeni
useimmiten &idinkielessa, matematiikassa tai k&sitdissd ja opettajan tdytyi innostaa lapsi taas
mukaan oppimaan. Kasitdissa pojilla oli enemman vaikeuksia, loppukevéastd harjoiteltiin
etupadssa virkkaamista, mutta enpd huomannut juuri eroja ensiluokkalaisten ja esikoululaisten
valilla. Olin yllattynyt, ettd esimerkiksi Aapisen lukeminen oli jopa kolmen lapsen mielesta
epamiellyttavad, silla tunnilla en sitd millaan lailla huomannut. Uskoisin tdman johtuvan lasten
halusta miellyttdd opettajaansa, samoin kuin halusta olla kunnon koululainen, joka ei purnaa
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annettuja tehtévia vastaan. Lukemista koskevat arviot olivat l&hes kaikilla totuudenmukaisia, jota
pitéisin tietynlaisen koulukypsyyden mittarina.

Luokan kaksi opettajaa, LO ja LTO pitivat oppitunteja monella eri tavalla. LTO opetti
esikoululaisille didinkieltd ja LO taas matematiikkaa. Ensiluokkalaisten matematiikan ja omat
aidinkielen tunnit piti LO, mutta yhteisill& &idinkielen tunneilla olivat usein molemmat mukana.
Yhteisten aineiden tunneilla olivat useimmiten molemmat, mutta tassékin oli vaihtelua sen
mukaan, oliko opettajilla jotain muuta tarkedé asiaa hoidettavana. Tdma teki opetuksen hyvin
joustavaksi ja antoi molemmille aikaa myds muiden kouluun liittyvien asioiden hoitoon. Lapset
olivat toki jo ndin myohdiskevéélla tottuneet monenlaisiin kaytantoihin ja pitivat kumpaakin
opettajaa ns. omanaan, vaikka tiesivét opettajien tehtavien eron ryhmatuntien vuoksi.

Opettajilla oli hyvin yhtélainen kasvatusnakemys ja opetus oli turvallisen samankaltaista
riippumatta siitd, kumpi asiaa opetti. Heidan luonteenpiirteensd ja samalla temperamenttinsa
poikkesivat toisistaan, mutta tdmé néytti vain rikastuttavan luokan ilmapiirid. Molemmat vaativat
sitkedsti perusasioiden oppimista, kuten viittaamista, toisten huomioon ottamista ja oppilaiden
yhteistyon sujumista ja se oli tuottanut tulosta nédin lukuvuoden lopussa. Jo tehtévénsa tehneet
oppilaat ohjattiin auttamaan hitaampia ja tdma palveli sekd luokan ty6rauhaa ettd sosiaalisten
taitojen oppimista.

Opettajien  vastauksissa korostunut lasten sosiaalisuus ja itsendisyys 0-1 luokan
kasvatusilmapiirissé oli helppo havaita itsekin. Monet mainitsivat suunnittelun vaativuuden ja
ainekohtaiseen opiskeluun ja&van ajan riittdmattémyyden, mutta siitd ulkopuolinen tarkkailija ei
saa kuin pienid aavistuksia ndin lyhyell tarkkailujaksolla. Selvéa on, ettd kokematon opettaja
joutuu todella kovan haasteen eteen pyrkiesséan suunnittelemaan 0-1 luokalle tavoitteellista
opetusta. Niin monessa pienessd asiassa joutuu ottamaan huomioon lasten i&n, suuren
ryhmakoon, ensiluokkalaisen ja nollan eron seké ajan rajallisuuden. Havaintojeni mukaan tdman
luokan opettajat olivat hyvin rutinoituneita sanan positiivisessa mielessa ja loivat yhdysluokkaan
kodikkaan ja oppimista edistavan ilmapiirin.
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10.2 Teema ”Miten esikoululaiset vaikuttavat ensiluokkalaisten oppimiseen samassa luokassa?”

Kolmentoista (13) oppilaan mielesté esikoululaisten lasn@olo luokassa on positiivinen asia, kaksi
(2) heista mainitsi hyvéksi puoleksi sen, ettd saa lisaa kavereita.

Eskarit on hauskoja.

Aika hyva juttu.

Kolmella (3) lapsella oli negatiivinen kanta ja seuraavanlaisia kommentteja:
Parempi, kun niité ei olisi.
Aika tyhmaa!l

Eskarit on vasyttavia.

Nelja (4) ensiluokkalaista suhtautui esikoululaisiin neutraalisti. Heille esikoululaisten l&sndolo
oli aivan sama, joskus miellyttavaa, joskus ei ja erds vastasikin diplomaattisesti:

Ei siind mitaan.

Kyselin lapsilta, auttavatko he esikoululaisia ja miten mielell&dan, pyytaéko opettaja auttamaan ja
pyytavatké esikoululaiset itse apua. Ainoastaan kaksi (2) vastaajaa ilmoitti, ettei auta
esikoululaisia mill&dé&n lailla, mutta myéhemmin ilmeni, ettd hekin olivat opettajan pyynndsta
nain tehneet. Ndin vastattiin:

Autan, kun omat hommat on tehty.
Jos joudun siihen, niin autan.

Autan, vaikken tykkaakaan siita.

Kuitenkin neljatoista (14) lasta vastasi auttavansa mielellddn edes joskus, joten tdmé tuskin on
luokassa ongelma. Itse asiassa monet periaatteessa eivat jaksaisi avustaa pienempidan, mutta
todellisuudessa opettajan pyynnosta niin tekevat. Kahdeksan (8) sanoi opettajan pyytdvén
auttamaan esikoululaisia, kaksi (2) ei osannut vastata ja hdmmastyttavan paljon, kymmenen (10)
kertoli, ettei opettaja kehota auttamaan. Tama varmasti johtuu siitd, ettd luokkahuoneessa on koko
luokan lasndollessa kaksi opettajaa ja monilla ensiluokkalaisilla on itsekin niin paljon opittavaa,
ettei heidén keskittymistadn voi hairitd pyytdmalla auttamaan muita. Usein saattaa olla niinkin,
ettd ensiluokkalainen on omine tehtdvineen suuremmissa hankaluuksissa kuin esikoululainen ja
silloin on tietysti tarkeinté selvitd omista haasteistaan.



59

Kymmenen (10) lapsista kertoi esikoululaisten pyytavén apua silloin talléin ja viisi (5) kielsi
tdman. Muilla oli vaihteleva kanta tai he eivat osanneet sanoa kysymykseen mitaan. Itse en
luokassa nahnyt esikoululaisten pyytavdn apua vanhemmilta oppilailta, mutta opettaja kylla
joskus kehotti ensiluokkalaisia auttamaan esimerkiksi aakkosten tunnistamisessa.

Ketddn kahdestakymmenestd lapsesta ei haitannut, vaikka esikoululainen osasi jotain hénta
paremmin. Viiden (5) mukaan esikoululainen on joskus ollut hanta parempi. Kaksi (2) lasta on
itse oma-—aloitteisesti pyytanyt esikoululaiselta apua. Kun kysyin, onko esikoululainen ollut
koskaan parempi jossain, eras poika vastasi néin itsetietoisesti:

Eih&n ne osaa puoliakaan siitd, mitd ma.

Kysyin lapsilta, leikkivétkd he vélitunnilla esikoululaisten kanssa. Ainoastaan kaksi (2) vastasi,
ettei leiki, yksi (1) vastasi leikkivansa harvoin ja kaksi (2) lasta vastasi leikkivansa yhden tietyn
esikoulukaverin kanssa. Erds poika ilmoitti pelaavansa esikoululaisten kanssa ainoastaan
jalkapalloa. Yksi pojista vastasi leikkivansa esikoululaisten kanssa:

Jos ne paastaa.

Kuusi (6) lapsista vastasi leikkivansa yhtd paljon omanluokkalaisten ja esikoululaisten kanssa.
Erdan tyton mielesta esikoululaiset ja ensiluokkalaiset sekoittuvat koulun pihalla. Kaksitoista
(12) lapsista leikkii useimmiten ensiluokkalaisten kanssa. Niin ikdan kaksitoista (12) uskoo
esikoululaisten viihtyvan parhaiten keskendéan, seitsemédn (7) mielestda esikoululaiset ovat
mieluiten ensiluokkalaisten kanssa. N&in sen ilmoitti erés tytto:

Eskarit aina roikkuu meidan kaa.

Yhden oppilaan mielestd esikoululaiset haluavat leikkia kaikkien kanssa ja kaksi lapsista ei
osannut sanoa esikoululaisten valituntiseuran valinnasta mitéan.

Esikoululaiset eivat enemmistéa (11) ensiluokkalaisista tunneilla héiritse. Kahdeksan (8) oli sita
mieltd, ettd esikoululaisten halind hairitsee ja yksi heistd mainitsi hdirinnén johtuvan siité, jos
esiluokkalaiset tulevat omalta opetustuokioltaan kesken tunnin. Yksi (1) oppilaista ei ollut
varma, kummat itse asiassa hairitsevéat tuntia enemmaén, esikoululaiset vai ensiluokkalaiset itse.

Halusin myds saada mielipiteitda siitd, miten vuotta nuoremmat esikoululaiset vaikuttavat
liikuntatunteihin, koska niillah&dn ikdero voi tulla esiin ensiluokkalaisten kehittyneempéén
fysiikkaan verrattuna. Seitseman (7) ensiluokkalaisista oli sitd mieltd, etta esikoululaiset jaksavat
liikkua tunneilla yhta lailla. Neljan (4) mielesta esikoululaiset ovat hitaampia, mutta se ei
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harmita. Kahden (2) mielestd esikoululaisten nuoremmuus ei héiritse ja kahden (2) mielesta
ikdero nakyy, mutta siitd mahdollisesti johtuva hévi6 leikeissa ei haittaa. Niin ikdan kolme (3)
lasta oli sitd mieltd, ettd ensiluokkalaiset ovat parempia liikunnassa, mutta havité ei ole silti
yksistadn esikoululaisten syyta. Tassé kaksi (2) yksittéista vastausta:

Eskarit jaksaa, muttei aina kuuntele (opettajan ohjeita) ja sillon havié harmittaa.

Havi6 on koko joukkueen asia, koska me ei olla oltu tarpeeksi nokkelia.

LO 1 Kkertoi ensiluokkalaisten auttavan pyytaméttd esikoululaisia ja leikkivdn muutoinkin
sekaryhmissa heidan kanssaan, pojat ehkd vield tyttéj& enemmén. Hanen mielestaan
ensimmadisen luokan oppilaat tuskin muistavat koko ajan esikoululaisten nuoremmuuden, vaan
auttavat heitd siind missa heikoimpia luokkakavereitaankin. Esikoululaisten paremmuus jossain
ei yleensd ottaen drsytd, se on pikemminkin yksilé- ja luonnekysymys kuin
yhdysluokkamuodosta  johtuva asenne. Opettaja uskoo esikoululaisten ymmartavan
ensiluokkalaisten olevan vanhempia, mutta se ei paljolti vaikuta yhteisiin leikkeihin.

LO 2 oli sitd mieltd, ettd toiset ensiluokkalaiset ovat hyvinkin kypsia ja auttavat esikoululaisia,
lapsellisimmat taas eivat nde heidan avuntarvettaan. Esikoululaisten paremmuuden aiheuttamaa
harmia ei kuule lasten puheista, mutta ilmeista kyllakin nakee, jos vanhemmasta iasta huolimatta
ei olekaan luokan taitavimpia. Esikoululaiset puolestaan ihailevat ensiluokkalaisia, mutta ennen
kaikkea he ovat uteliaita nditd kohtaan: ensiluokkalaisten kotitehtavét ja toiminta kiinnostavat
suunnattomasti. Periaatteessa esikoululaiset ja ensiluokkalaiset leikkivat keskendan, mutta tdma
riippuu tietysti paljolti siitd, kuka pitdd kenestékin. LO 3:lta en néité asioita kysynyt, koska han
on opettanut tdnd vuonna erillistd 2—luokkaa, eiké ole ollut seuraamassa 0-1 luokkien toimintaa.

LTO 1 pohti, ettd ensiluokkalaiset eivat suhtaudu esikoululaisiin ainakaan negatiivisesti, vaan
pikemminkin suojelevasti ja kaverillisesti. Osa auttaa esikoululaisia, kyse on lahinnad oppilaan
omasta sosiaalisuudesta: ne oppilaat auttavat, jotka yleensakin tukevat kavereidensa oppimista.
Lukemisessa ja kirjoittamisessa ensiluokkalaiset saavat usein rauhassa loistaa, mutta ei heita
harmita esikoululaisten parempi menestys muuallakaan. Esikoululaiset tiedostavat selkeasti
heidan olevan nollia ja ensiluokkalaisten ykkdsid, mutta enemman siind on kaveruutta kuin
ylospdin katsomista. Yleensd esikoululaiset ottavat koulun enemman tosissaan: he oikein
vaativat kotitehtavia, kun ensiluokkalaisille ne ovat joskus vain velvollisuus. Leikkikavereiden
valinnassa nakyvat jalleen yksilélliset erot, sosiaalisimmat leikkivat lahes kaikkien kanssa.

LTO 2 kertoi luokalla olevan muutaman entisen esikoululaisen, jotka jo tuntevat koulun tavat.
He neuvovat erityisen mielellddn oman luokkansa esikoululaisia ja pyrkivat olemaan néille
esimerkkeja. Toiset ensiluokkalaiset osaavat tarttua tilanteeseen ja auttaa pienempiaan, toisille se
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on hankalampaa kypsyydesta riippuen. Esikoululaiset seuraavat tarkasti ensiluokkalaisten toimia
ja haluavat osallistua niihin. Jos esimerkiksi luokassa opetetaan jotain uutta asiaa
ensiluokkalaisille ja esikoululaisilla on jarjestetty omaa toimintaa, niin esikoululaisten katseet
kaantyvét helposti taululle ja he haluavat kuulla opetettavat asiat. Monet esikoululaiset ovatkin
tosi taitavia ja vanhemmat ovat jopa kyselleet, voiko heidén lapsensa hypata ensimmaisen luokan
yli suoraan toiselle luokalle. Esikoululaiset haluavat myds kotitehtévia ja ovat valmiita vaikka
suunnittelemaan niité itse.

Omien havaintojeni mukaan ensiluokkalaiset eivét suhtautuneet esikoululaisiin eri lailla kuin
omiin luokkatovereihinsakaan. Ne lapset, jotka haastattelussa toivoivat olevansa erillisella
ensimmadiselld luokalla, suhtautuivat esikoululaisiin I&hinnd neutraalisti ja ennemmin k&ansivét
katseensa poispdin kuin arsyyntyivét ndiden lasndolosta. Seurasin tuntia, jolla esikoululaisten tuli
etsié lehdesta kaikki aakkoset ja liimata ne oikeaan jérjestykseen. Opettaja pyysi ensiluokkalaisia
auttamaan tassé kirjainten sekamelskassa ja eroja oli selvasti havaittavissa: osa auttoi ylpeana,
osa auttoi esikoululaisen kysyessa ja osa teki lahinnd omia tehtavidaan. Kukaan ei kuitenkaan
aaneen Kkieltaytynyt auttamisesta, se tapahtui pikemminkin hiljaisena vetdytymisend omiin
tehtéviin.

Valitunnilla tytét hyppivét usein narua ja mukaan saivat tulla kaikki luokkatasoon katsomatta.
Isossa ryhmassa lahes kaikki olivat kavereita keskendan, mutta tyttdjen tapaan monet leikkivat
my0s pareittain ja etupdassd saman luokkalaiset hakeutuivat yhteen; poikkeuksiakin kylla oli.
Pojilla valitunnin ohjelmana oli usein jalkapallo ja taysiin joukkueisiin tietysti tarvittiin myos
esikoululaisia. Leikkimiskaverin valinnan kriteerind oli puhdas henkilékohtainen mieltymys,
joka saattoi kohdistua yhta lailla esikoululaiseen kuin ensiluokkalaiseen. Liikuntatunneilla
esikoululaisia ei moitittu epdonnistumisen sattuessa sen enempda kuin muitakaan, eniten oli
havaittavissa perinteistd poikien herjanheittoa tytoille ndiden puutteellisten pallonkéyttétaitojen
tai hitaamman juoksun seurauksena. Tamé ei kuitenkaan johtunut niinkdan kehitystasosta kuin
harrastuneisuudesta; tytot eivat pida niin paljon jalkapallosta, eivétka siten mydskaan pelaa sita.

Opettajien haastattelussa tuli ilmi aivan samoja asioita kuin mité itse olin pannut merkille. Toiset
ensiluokkalaiset ovat lapsellisempia, eivdtkd osaa auttaa pienempiddn, toisilla se on taas
painvastoin. 0-1 yhdysluokan ensiluokkalaisen arkipdivd on erilainen kuin erillisluokan
kaverilla, mutta lapsen omasta vastaanottokyvysta riippuu, kuinka paljon hén hyo6tyy tasta
tilanteesta. Ainakin luokka tarjoaa mahdollisuuden suvaitsevuuden, sosiaalisuuden ja
itsendisyyden kehittymiselle sekd omien rajojen laajentamiselle.
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10.3 Teema Millaiseksi muodostuu ensiluokkalaisen arkipaivé ja opettajien huomionjako 0-1
yhdysluokassa?”

Kymmenen (10) lapsista katsoi opettajan auttavan enemman esikoululaisia ja nelja (6) vastasi
saavansa yhta paljon huomiota. Kolme (3) ei osannut vastata mitédan ja yksi (1) poika oli sita
mieltd, ettd heidan opettajansa auttaa heitd, koska esikoululaisilla on oma opettajansa.

Tassa eraan tyton kommentti:

Ope on yhté kiva kaikille.

Kahdeksan (8) lasta ei joudu omasta mielestdén odottamaan opettajaa. Yhdentoista (11) mukaan
Opettajaa tarvitsee odottaa neuvomaan, mutta ndistd kahden (2) mielestd ei liikaa. Nain
vastanneista erds poika ymmartaa esikoululaisten suuremman avuntarpeen ja viisi (5) sanoo, ettei
odottaminen hairitse mitenkaan. Yksi (1) lapsi ei osannut vastata ja yksi tytt6é vastasi:
Odottaminen on tylsaa, koska siiné vasyy kasi.

Viisitoista (15) lasta oli sitd mieltd, ettd luokassa on kaksi selvasti erillistd ryhmaa:
ensiluokkalaiset ja esikoululaiset. Nelja (4) kokee luokan yhtendiseksi ja yksi (1) ei osannut
vastata. Lopuksi pohdimme, onko tdma luokkamuoto hyva vai haluaisiko lapsi vaihtaa erilliselle
ensimmadiselle luokalle. Kymmenen (10 ) lapsista haluaa olla yhdistetylla 0-1 luokalla, viiden (5)
mielestd kumpi tahansa kéy ja viisi (5) olisi mieluummin erilliselld ensimmadisella luokalla.

Pohdittaessa, kuinka esikoululaiset muuttavat ensiluokkalaisten arkipéivad, LO 1 muistutti, ettd
ensiluokkalaisilla on tietysti omat tavoitteensa, joihin tulee vahvasti pyrkid. Esikoululaisetkin
kayvat kirjaimia ja numeroita lapi, mutta heidan tavoitteensa ovat valjempid. Yhdysluokalla
ensiluokkalaisten oppiaineksesta tulee karsia enemman, esimerkiksi didinkielessé ja Aapisessa
rinnakkainen erillisluokka on edennyt reippaammin. Matematiikassa on pysytty samassa
etenemisvauhdissa. Ympdristotieto suunnitellaan ja toteutetaan ensiluokkalaisten ehdoilla,
samoin kuin muut taito- ja taideaineet. Toisena haittatekijana on se, ettd ensiluokkalaisille ei
voida laittaa lukujarjestykseen niin paljon ryhmétunteja (tunteja, joissa on mukana vain puolet
ensiluokkalaisista esimerkiksi kadentdita varten), kun esikoululaiset vaativat oman aikansa. Siina
mielessd ensimmaisen luokan opetus voi parantua, ettd heikoimmat péarjadvat hitaammassa
tahdissa paremmin. Juuri konkreettisuus lisaantyy 0-1 yhdysluokalla.

Eniten ensiluokkalaisten arkipaivd muuttuu juuri toiminnallisuuden ja leikin lisdantyessd, pohti
LO 2. Ymparistotiedossa esikoululaiset hidastavat opetusta, samoin musiikissa, koska laulujen
sanat tulee esikoululaisten lukutaidon puutteen vuoksi opetella ulkoa. Luokan toisen puoliskon



63

lukutaidottomuus onkin juuri suurin hidastava tekija. Toisaalta tdma auttaa heikoimpia
ensiluokkalaisia pysymaan opetuksessa mukana. Eli vaikka mé&ard ja nopeus karsivat, asiat
opitaan perusteellisemmin.

LTO 1 uskoi esikoululaisten muuttavan ensiluokkalaisten arkipdivaa siten, ettd naiden taytyy olla
joustavampia ja ymmartaa, etteivéat he ole luokan ainoat oppilaat. Heikommat ensiluokkalaiset
luultavasti hyotyvat siitd, ettd esikoululaisten lasndolo hiukan hidastaa ja ainakin konkretisoi
opetusta.

LTO 2 sanoi lastentarhanopettajan ja esikoululaisten tuoneen ensiluokkalaisten arkipéivééan
paljon uusia asioita, juuri toiminnallisia ja leikinomaisia sekd opetusta helpottavia ratkaisuja.
Taustalla ovat kuitenkin aina ensiluokkalaisten tavoitteet, joihin pyritddn. Hanen toiveensa on,
ettd yhdysluokassa ja tietysti erillisluokillakin olisi kaikilla aikaa ja rauha oppia. Tavoitteiden
tulisi olla niin konkreetteja, ettd heikoimmatkin parjaavat. Pitkéltihdn ndin onkin, mutta aina on
varaa parantaa.

LO 1 oli sitd mieltd, ettd huomion jako luokassa on lapsen yksiléllisesti kokema asia, monet
yhdysluokan ensiluokkalaiset olisivat yhta huomionkipeitd erillisluokalla. On jélleen siis
yksilokysymys, tunteeko lapsi joutuvansa odottamaan opettajaa. Hanen mielestdén lapset eivat
ole ilmaisseet haluaan vaihtaa erilliselle ykkosluokalle, eivathan he sitd varmasti osaa kunnolla
kuvitellakaan. Myd6skaan toisinpéin ei ole kateutta ilmennyt, mikd Sateenkaaressa johtuu 0-1
yhdysluokkien sijainnista omassa paadyssaan. Pikemminkin voisi olla niin, ettd jos erillisluokan
ensiluokkalaiset nakisivat esikoululaiset péivittdin, he haluaisivat vaihtaa yhdysluokalle ndiden
kanssa.

Huomion jako ei ole LTO 1:t4 kauheasti pohdituttanut. Hanen mielestéén tasollinen ero tavallaan
maarad, keiden oppilaiden luona opettajan taytyy avustaa kauimmin. Syksylla ei 0-1 luokalla
eroa huomaa niink&an kuin kevéaalla, kun l&hes kaikki ensiluokkalaiset ovat jo oppineet
lukemaan ja esikoululaiset eivét; osa heistékin toki oppii joko Kirjaimia opetellessa tai itsekseen.
LTO 2 ei ole kuullut suurempaa purnausta ensiluokkalaisten halusta olla erillisluokalla, mutta
osa lapsista on joskus ”nend néakkaérilla” esikoululaisten luokassa olon takia. Vanhimpina he
saavat opastaa esikoululaisia ja sehén on useimmille miellyttavéa tehtava.

Kun LO 2 aloitti syksylla ensimmadisen vuotensa 0-1 yhdysluokalla, hantd jannitti, kuinka
huomion pystyy lasten kesken jakamaan. Kaksi opettajaa samassa luokassa on toiminut sitd
paremmin, mitd paremmin he ovat oppineet tuntemaan lapset. Lapset eivét ole protestoineet
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aaneen yhdysluokkaa vastaan, jos joku lapsista ei siitd pidd, se on yksiléllinen mielipide, jota ei
voi yleistaa.

LTO 2 kertoi, ettd heiddn luokassaan esikoululaiset saavat kolme tuntia viikossa sellaista
opetusta, jossa molemmat opettajat ovat paikalla ja silloin huomionjako néille kahdeksalle
lapselle on tietysti parhaimmillaan. Ensiluokkalaisilla ei ole samanlaisia tunteja ja kaikkien
yhteisilla tunneilla huomioiminen on tietysti hankalampaa. Erityisesti pienimmat eivat ymmarra
odottamista. Opettajat ovat pyrkineet jarjestdimadn paljon puhdet6itd, joita voi tehdd, kun tunnin
yhteiset tehtévat on tehty ja opettaja ei viel& ehdi opettamaan uutta.

LO 3: Ita en kysynyt huomionjaosta luokassa, koska hén ei ole sitd tdnd vuonna néilta lapsilta
nahnyt. Sen sijaan puhuimme ensiluokkalaisten mielipiteesta olla yhdysluokalla. Han kertoi, ettei
yleensa ole kohdannut minké&anlaista vastustusta. Joskus ns. vauvaesikoululaiset ovat arsytténeet
ensiluokkalaisia, mutta kaikilla erillisluokillakin on sellaisia tapauksia samanikaisten joukossa.
Lapset eivét ole ilmaisseet télle opettajalle haluaan vaihtaa luokkamuotoa puolin eiké toisin.

Olin kiinnostunut myds vanhempien suhtautumisesta yhdysluokkaa kohtaan, silla uskoin sen
herédttdvan vanhemmissa reaktion joko puolesta tai vastaan. Otin tdiman kysymyksen esille niin
luokan- kuin lastentarhanopettajienkin kanssa haastattelutilanteessa. LO 3 kertoi, ettd alussa
joitakin vanhempia pelotti, saavatko ensimmaéisen luokan oppilaat vdhemmén huomiota
yhdysluokassa ja aiheuttaako esikoululaisten mukanaolo toiminnan muuttumisen pelkaksi
”leikkaamiseksi ja liimaamiseksi”. Nyt neljannen kokeiluvuoden jalkeen vanhempien asenteet
ovat muuttuneet suopeammiksi, eikd epaluuloja endé esiinny. Kukaan vanhemmista ei ole
suorastaan vaatinut lastaan yhdysluokalle, muttei toisaalta ole esitetty vaatimuksia
erillisluokallekaan pé&&semisestd. Alussa vanhemmille esitellddn opetussuunnitelma ja
lukujarjestys niin, ettd arkipéiva tulee kotivéellekin tutuksi.

LO 1 ei ole kuullut vanhempien vastalauseita yhdysluokkaa kohtaan, muttei sinne ole vahvasti
pyrittykaan. Yleensa luokan valinnassa ratkaisevat lapsen kaverien valinnat, eivat niink&an muut
seikat. LO 2 ei ole myoskddn kuullut vanhempien purnaavan lapsensa sijoittamisesta
yhdysluokalle. LTO 1 ei niink&&n kohtaa vanhempia luokkamuotoa valittaessa, mutta
kuulemansa perusteella kertoi luokan valinnan johtuvan juuri lapsen toivomuksista paasta
kavereiden kanssa samalle luokalle.

LTO 2 uskoo vanhempien saavan hyvan esittelyn yhdysluokasta ja sen halventavan epéluuloja
tatd luokkamuotoa kohtaan. Monet vanhemmathan haluavat lapsensa Sateenkaaren esikouluun
siksi, ettd koulu olisi oppivelvollisuuden alkaessa tuttu. Toki vanhemmilla on mahdollisuus
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pyytaa lapsensa sijoittamista nimenomaan erillisluokalle, mutta eipd niita juuri esiinny. Hankin
oli sitd mieltd, ettd toiminnan esittely sekd tutustuminen opetussuunnitelmiin etukateen auttavat
saamaan 0-1 yhdysluokasta oikean kuvan.

Ensiluokkalaisen arkipéiva alkaa luokkaan tulon jalkeen repun purkamisella ja juttelulla kaverien
kanssa. Kun opettaja, kumpi tahansa heistd saapuu luokkaan, luetaan yhdessd aamuruno ja
istuudutaan opettajan keksimassa jarjestyksessd. Yksi suosituimmista oli "Nyt saavat istua ne,
joiden aamupalaan kuului jogurttia...entd muroja...” ja niin edelleen. Usein myos juteltiin
jostain térkeéstd, jota lapsille oli tapahtunut ja sitten aloitettiin péivan tyd. Lapset eivét
luultavasti kokeneet moniakaan tunteja jonkun tietyn aineen tunneiksi, koska lahes kaikki
tapahtuu kokonaisopetuksen perusteella. Matematiikka on ehkapé eniten ainejakoisinta, vaikka
kyllahan sitékin tarvitaan monessa muussa, jota lapset eivat valttdmatta edes huomaa.

Vaélitunnit jaksottavat pdivaa ja ruokailuun lahdetddn taas lorun voimin. Ruokajono jérjestettiin
aina jonkun periaatteen mukaisesti, kuten iké- tai pituusjarjestykseen ja ndiden pohtiminen oli
lapsista hauskaa. Samalla harjoiteltiin monia taitoja, joita oppilaat eivat ehka jalleen
opettamisena kokeneetkaan. Oman opettajan valituntivalvonta, samoin kuin minun opettajan
asemassa ollessani oli odotettua, koska silloin saattoi saada luvan soittaa opettajan kadessé
ollutta kelloa kutsuakseen muut oppilaat sisélle. Viimeistadn 14.20 lopetettiin yhteinen
oppimispdiva ja kateltiin hyvastiksi. Jos ldksyt olivat jadneet tekemattd, saattoi koulun jalkeen
olla opettajan kanssa yhteinen luku- tai laskemistuokio ja puuttuvien tehtévien tekeminen. Tahan
oli hyvin totuttu, eika siitd monikaan harmistunut.

Opettajat jakoivat huomiotaan hyvin tasaisesti ja nimenomaan sille, joka apua tai kehuja tarvitsi.
Pienimpid ei korostettu luokan pienimmiksi, eika toisaalta ensiluokkalaisilta vaadittu liikaa ison
oppilaan roolia, kun ik&eroa on kuitenkin vain vuosi. Luokassa oli aina jarjestetty myos
lisatehtavid, jotta nopeimmin etenevat eivét tulisi levottomiksi ja hairitsisi opetusta. Luokan
sé&annot olivat hyvin lasten hallussa ja héiriota oli véhan, johon opettaja kylla puuttui heti ja sai
luokan rauhoittumaan. Rauhallista oppimisympdristda ja tyorauhan antamista luokkatoverille
korostettiin.

Lopuksi esitin vield luokanopettajille tutkimusongelmani péaakysymyksen eli millaiseksi
oppimiskokemukseksi 0-1 yhdysluokka muodostuu ensiluokkalaiselle ja miten yhdysluokalla
opiskelu nékyy toiselle luokalle siirtyvissa ensiluokkalaisissa vai ndkyyko se mitenkaan. Vaikka
kysymyksia oli jo l&hestytty eri puolilta, halusin vield kuulla tiivistetyn vastauksen nimenomaan
naihin kysymyksiin.
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LO 1 nimesi huomattavimmiksi oppimiskokemuksiksi sosiaalisuuden sekd kyvyn toimia eri—
ikaisten ja eritasoisten kavereiden kanssa. Han pohti myos sitg, etté jos nykyiset esikoululaiset eli
nollat jatkaisivat ensi vuonna h&nen yhdysluokallaan uusien esikoululaisten kanssa, vuosi Vvoisi
muodostua liilan samanlaiseksi ja tylsaksi. Nyt tdmanvuotiset nollat menevét eri opettajalle,
jolloin opettajien persoonallisuuserot tuovat uutta ainesta opetukseen. LO 1 on pitanyt huolen
siitd, ettd nollat eivét osallistu ensiluokkalaisten Aapistunneille, jotta kirja olisi ensi vuonna uusi
ja kiinnostava. LO 1 ei ole ollut toisen luokan opettajana, kun sinne on tullut yhdysluokan
kayneita ensiluokkalaisia. Han kuitenkin pohti yksiléerojen vaikuttavan enemman Kkuin
luokkamuodon, silla toiset lapset osaavat ottaa kaiken irti mistd luokasta tahansa, toiset taas
eivat.

LO 2 painotti myds sosiaalisuutta ja itsendisyyttd. Han on ollut toisen luokan opettajana
tarkkailemassa eroja erillisluokalta ja yhdysluokalta tulleiden ensiluokkalaisten vélilla. Eroa ei
juurikaan huomaa, tilanne on jo tasoittunut toista luokkaa aloitettaessa. Ne erot, mitd han
havaitsi, olivat selvésti yksildista johtuvia.

LO 3 mainitsi, ettd yhdysluokalta tulevien ensiluokkalaisten odotetaan usein kykenevén
odottamaan vuoroaan joustavammin ja olevan muutenkin sosiaalisempia. Kuitenkin térkeinta
ovat lapsen yksilolliset kyvyt, jotka kehittyvat luokkamuodosta huolimatta. LO 3 kuvaili
kokeilua hieman myo6s opettajien kannalta. Hanen mukaansa parasta antia ovat olleet uudet
kontaktit ja oman tyonkuvan laajeneminen. Lastentarhanopettajan tyotd osaa nyt arvostaa
enemman. LO 3 uskoo, etté paluu erillisluokalle on ollut jonkinasteista taantumista: yhdysluokan
kokemukset ovat vaihtuneet taas yksin luokkaansa vetévéan opettajan kokemuksiin. Aika kultaa
aina muistot, eikd han kykene en&i muistamaan kaikkia yhdysluokan epéakohtia. Héanen
mielestdan 0-1 tai 0-2 yhdysluokalle olisi hyvé taas paéstd opettamaan, jotta siihen paasisi taas
sukeltamaan sisaan.

Olen havaintojeni pohjalta sitd mieltd, ettd tdssa yhdysluokassa kaikki lapset saavat suhteessa
yhtd paljon huomiota; eroa on luonnollisesti eritasoisten valilla, mutta ei idn perusteella. Jos
ensiluokkalainen on heikompi, hantd autetaan enemman kuin esikoululaista ja pdinvastoin.
Lasten kokemukset opettajan odottamisesta ovat silti perusteltuja: pienelle koululaiselle jokainen
minuutti hankalan tehtdvan kanssa on pitkéd. Eli olen samaa mieltd opettajien kanssa siitd, ettd
huomion jako on lapsen yksil6llisesti kokema asia, joka usein vield saa suuremman mittakaavan
kuin mité se onkaan.

Vanhempia en tavannut, mutta yllatyin kuullessani, ettd heilld on ndin neutraali suhtautuminen
yhdysluokan ja erillisluokan valilla valintaa tehtdessa; uskoin mielipiteiden olevan vahvempia.
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Palatakseni taas padongelmaan, opettajat olivat kovin yksimielisid 0-1 luokan antamasta
oppimiskokemuksesta. Sosiaalisuutta korostettiin jalleen ja vaikka se toistolta tuntuukin, sen
kylla luokassa havaitsinkin. Yhteiset tehtavat téhtdavat ryhmén kitkattomaan toimintaan,
itsendiseen ongelmanratkaisuun sekd kykyyn toimia eri—ikdisten kanssa. Kevadseen tultaessa
monet olivat siséistdneet ndma tavoitteet hyvin, osalla oli vield paljonkin harjaantumista. Taytyy
kuitenkin muistaa, etta tarkeinta on oikea suunta ja ettd koulua on kéyty vasta vuosi.
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11 Pohdintaa

11.1 Tulosten tarkastelua ja tyypillisen oppimiskokemuksen kuvailemista

Tutkimustulokseni kertovat ennen kaikkea Sateenkaaren 0-1 yhdysluokan tilanteesta viiden
opettajan ja kahdenkymmenen lapsen haastatteluja sek& osallistuvaa havainnointia apuna
kayttéen. Silti uskon tulosten antavan myos viitteita néista yhdysluokista yleensd; kertovan siité,
miten ensiluokkalainen tdman tilanteen kokee. Pohdin seuraavaksi tuloksia tutkimusongelmien
teemojen kautta siten, ettd aloitan vastaamalla asettamiini alaongelmiin ja pyrin lopuksi
kuvailemaan  tyypillisen  oppimiskokemuksen eli  vastaamaan siihen,  millaiseksi
oppimiskokemukseksi tdima luokkamuoto esikoululaisten kanssa ensiluokkalaiselle muodostuu.

11.1.1 Millaista on ensiluokkalaisen opiskelu 0-1 yhdysluokalla?

Selkeité etuja ovat oppilaiden ja lasten sekd omien havaintojeni perusteella sosiaalisuuteen ja
itsendisyyteen kasvaminen sek& oppia toimimaan eri—ikdisten kanssa. Luokalla vallitseva
ensiluokkalaisten isommuus ja esikoululaisten pienemmyys—asetelma saa useimmissa
ensiluokkalaisissa aikaan halun auttaa ja toisaalta myos opiskella, koska he kuitenkin ovat
luokan vanhimpia ja oikeita koululaisia. Esikoululaisten kanssa yhdesséd opiskelu hidastaa usein
opetuksen tempoa, mik& on etenkin heikommille oppilaille eduksi. Lisaksi asioita kasitellaan
perusteellisemmin kuin erillisluokilla, mikd luo hyvan pohjan tuleville kouluvuosille.
Esiopetuksen yhdistdminen alkuopetusluokkaan tuo sinne myds leikinomaisuutta seka lapsen
kehitysta edistavaa toiminnallisuutta.

Pohdittaessa mita haittoja yhdysluokalla opiskelusta voi olla, esiin nousee opettajien mainitsema
eriyttdmisen vaikeus seka ryhmatuntien niukkuus. Yli 20 6-7-vuotiasta lasta samassa luokassa
aiheuttaa myos sen, ettd aika ei riita kaiken oppiaineksen lapikdaymiseen. Luokkamuoto aiheuttaa
etenkin alussa hdmmennysté ja levottomuutta seké vaatii ensiluokkalaiselta sopeutumista. Monet
heistd ovat itsekin vield niin lapsellisia, etteivédt pysty ottamaan luokan vanhimmille oppilaille
kuuluvaa roolia.

11.1.2 Miten esikoululaiset vaikuttavat ensiluokkalaisten oppimiseen samassa luokassa?

Suurin osa, tassa tutkimuksessa 13 lasta ensiluokkalaisista suhtautuu esikoululaisiin suopeasti.
He nauttivat uusista kavereista, ovat mielessaddn saadessaan auttaa ndita ja pitdvat muutenkin
luokan toimintatavasta; hehan eivat voi tietdd, olisiko erillisluokalla todellisuudessa jokin asia
paremmin. Ne kolme, jotka eivat pitdneet esikoululaisten ldsn&olosta, kayttaytyivat aika
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pikkuvanhasti ja vastauksien lapi kuulsi hienoinen viittaus siitd, ettd esikoululaisia “kuuluu”
hieman karsastaa, koska he eivdt ole oikeita koululaisia. Silti en halua mitat6ida heidan
vastauksiaan, silla omienkin havaintojeni mukaan vuotta nuoremmat olivat joskus hyvinkin
lapsellisia ja &rsyttivat varmasti isoksi itsensa tuntevia ensiluokkalaisia. P&&asiassa lapset
tuntuivat viihtyvan erittdin hyvin yhdessé ja saman vahvistivat myos opettajien haastattelut. Erés
todiste tasta on se, ettd osa lapsista ei edes ajattele luokkaa eri—ikaisiin lapsiin jaettuna, vaan
yhtendisena ryhmana.

Kukaan lapsista ei ilmaissut, ettd esikoululaisen onnistuminen paremmin jossain asiassa haittaisi
hantd. Opettajat olivat hieman eri mieltd ja havaitsin kylla itsekin nyrpeitd ilmeitd sek&
vastalauseita vastaavanlaisissa tilanteissa. Etupédéssd ensiluokkalaiset selviytyivét tehtavistdan
nuorempia paremmin, mutta joukossa oli myos esimerkkeja pdinvastaisista tapauksista, kuten
esikoululaisen lukiessa sujuvammin kuin ensiluokkalaisen. Mielestani naita taidoiltaan
heikompia lapsia harmitti muiden paremmuus yleensd, sen sijaan ei ollut niinkdan vélig, oliko
parempi toveri saman luokkalainen vai esikoululainen. Varmasti kuitenkin nuoremman taitavuus
tuntui siind mielessé kipeammaltd, ettd tdman olisi pitdnyt olla ensiluokkalaista jaljessd, mutta
tilanne olikin painvastoin. Kateus toisen taitoja kohtaan on kuitenkin taas pitkélti yksilokysymys
ja kypséd oppilas kaantdd sen voitokseen ajattelemalla, ettd hanelld on mahdollisuus aivan
samaan, ehka parempaankin.

11.1.3 Millaiseksi muodostuu ensiluokkalaisen arkipdivé ja opettajien huomionjako 0-1
yhdysluokassa?

Esikoululaiset tuovat ensiluokkalaisen arkipéivaan lapsikeskeisyytta ja toiminnallisuutta. Opetus
muuttuu tai sen ainakin pitdisi muuttua konkreettisemmaksi ja joustavammaksi. Leikin maara
lisddntyy ja vaikka se onkin muusta ajasta pois, se myds opettaa aivan eri tavalla. Lapset itse
korostivat uusia kavereita, mika on juuri tata tavoiteltua taitoa oppia tulla toimeen eri ihmisten
kanssa.

Yhdysluokan ensiluokkalaisen pdaivé eroaa erillisluokan toverin pdivasta siing, ettd hanelld on
yhteistunteja esikoululaisten kanssa ja niilla tehd&én paljon sellaista, mita ei muilla luokilla tehda
ainakaan néin suuressa maarin. Paivaan kuuluu paljon musiikkia, satuja tai muita kertomuksia,
loruja péivan alkua, ruokailua ja paattymista rytmittdmaan. Taméan luokan oppilaalla on myds
kaytossaan kaksi opettajaa, mika on monissa tehtavissa ja retkilla kullanarvoinen apu. Molemmat
opettajat ovat ns. omia opettajia ja molemmilta voi yhtd lailla kysyd neuvoa. Opettajat ovat
paljolti yhtd aikaa luokassa, vaikka molemmat vetdvat myds erikseen, kuten esimerkiksi
lastentarhanopettaja esikoululaisten didinkielen tunteja.
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Opettajien huomionjako lapsen kokemana on hyvin yksiléllinen kysymys, kuten vastauksissa on
tullut ilmi. Toiset ensiluokkalaiset kokevat varmasti aina joutuvansa odottamaan opettajaa,
vaikka olisivatkin erilliselld luokalla ja toisaalta taas yhdysluokalla oppilaiden lisadntyessa
mukaan tulee myds toinen opettaja. Tasoerojen kuuluu maarata opettajan oppilaan neuvomiseen
kayttdma aika ja tamén luokan opettajat ovat kylld oikeudenmukaisia tdssa suhteessa. Eli
yhdysluokan ensiluokkalainen saa aivan riittdvasti opettajan opastusta ja yksi tavoitteistahan on
my0s sekin, ettd oppii odottamaan omaa vuoroaan ja antamaan muille saman mahdollisuuden
kuin itselleenkin.

Keskustelimme opettajien kanssa myods siitd, miten yhdysluokalla opiskelu vaikuttaa
ensiluokkalaisen oppimiseen, jos héntd verrataan toisen luokan alkaessa erillisluokan kdyneeseen
ensiluokkalaiseen. Ne opettajat, joilla oli tastd asiasta kokemusta tai tietoa kollegojen kautta,
kertoivat mielipiteensd. Opettajilta saamieni tietojen perusteella pohdin tata kysymystd, joka ei
ole aivan yksiselitteinen.

Toisen luokan alkaessa sen opettajat usein odottavat yhdysluokan kéyneiden lasten olevan
sosiaalisempia ja pystyvdn paremmin odottamaan vuoroaan. Toki néitd taitoja on harjoiteltu,
mutta kuten erds opettajista mainitsi, tilanne on tdh&n mennessa jo tasoittunut. Se, millainen lapsi
on toisen luokan alkaessa, riippuu ennen kaikkea hdnen omasta vastaanottokyvystédan ja
kerddmastaan pédomasta ensimmadisen vuoden ajalta. Toiset lapset saavat valtavasti irti
yhdysluokkavuodesta: he oppivat ottamaan toisia huomioon, pystyvat nédkemaan kaverien
avuntarpeen ja tulevat hyvin toimeen erilaisten, joskus rasittavienkin luokkakavereiden kanssa.
Toiset taas kokevat yhdysluokan turhauttavaksi, drsyttavaksi tai ainakaan eivét saa siitd mitaan
padomaa itselleen.

Voinee siis todeta, ettd yhdysluokan kdyminen ei yksin tee ensiluokkalaisesta kaikkea sitd, mita
haneltd sen kdyneena ehka hieman vaarin perustein odotetaan. Yhdysluokan sosiaalisuuteen
tdhtadva ilmapiiri voi vain antaa lapselle tienviitan, jonka seuraamiseen hén tarvitsee omia
persoonallisia ominaisuuksiaan. Eli riittavélla henkilokohtaisella panoksella yhdysluokan kaynyt
ensiluokkalainen erottuu edukseen toisen luokan oppilaiden joukosta, muuten han on pitkalti
erillisluokan kdayneen toverinsa kaltainen.

11.1.4 Millaiseksi oppimiskokemukseksi 0-1 yhdysluokka muodostuu ensiluokkalaiselle?

Vastaus tdhan kysymykseen on muotoutunut pitkin tutkimuksen raportoimista. Kun esittelin
muita esi- ja alkuopetuskokeiluja, siellda korostettiin sosiaalisuutta ja toimimista eri—ikaisten
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kanssa. Eri tutkimukset ovat esitelleet pitkalti vastaavanlaisia tutkimustuloksia ja sama tulee
esiin myos Sateenkaaren 0-1 yhdysluokalla.

Kuten teoriataustassa pohdin, ensiluokkalaisen oppimiskokemukseen 0-1 yhdysluokalla
vaikuttavat oppimisymparistd, vertaisryhma, opettaja sekd yksilonkehitys ja persoonallisuus.
Yksilonkehitystd ja persoonallisuutta lukuun ottamatta muut tekijat ovat periaatteessa kaikille
ensiluokkalaisille yhtalaisia, mutta silti eroja 16ytyy. Opettaja ohjaa niitd enemman, jotka tukea
tarvitsevat, kaveriryhméssa suhtaudutaan eri lailla eri oppilaisiin ja oppimisymparistokin varioi,
jos siihen luetaan mukaan myés luokan ulkopuolinen ympéristd. Tasté johtuen ensiluokkalaisten
oppimiskokemuksissa on jonkin verran eroja. Hahmottelen seuraavaksi tyypillisen
ensiluokkalaisen oppimiskokemuksen, jossa on yhdistelty oppilailta ja opettajilta haastatteluissa
nousseita kokemuksia seka omia havaintojani.

0-1 yhdysluokalla opiskelevan ensiluokan oppilaan oppimiskokemus on useimmissa tapauksissa
sosiaalistava, itsendistavd ja monia yksittaisid taitoja siséltdvd. Yhteistunnit esikoululaisten
kanssa vievat haneltd osan ryhmatunneista, vahentavét eri aineisiin kaytettavaa aikaa, vaativat
joustavuutta ja tuovat epdilematta paljon kypsyyttakin vaativia hetkid. Kaikesta huolimatta vuosi
opettaa jotain sellaista, jota hén ei ehka erillisluokalla oppisi. Han oppii antamaan apuaan
pienemmille, ottamaan vastuuta esimerkiksi luontopolulla kirjurina, koska hanen parinsa ei sité
vield osaa, ja ennen kaikkea han oppii olemaan esimerkki pienemmille siitd, kuinka koulussa
ollaan. Tdma tehtdva yleensé kasvattaa tekijaénsa vastaamaan sen vaatimuksia ja mahdollisesta
alkuvastustuksesta huolimatta hdn on lopulta iloinen, koska saa olla luokan vanhimpia ja
kayttaytya sen mukaisesti.

Korostan jalleen, ettd oppimiskokemuksen muotoutuminen riippuu paljon lapsen luonteesta,
mutta avoin ja vastaanottava lapsi saa yhdysluokkavuodestaan hyvin opettavan kokemuksen.
Hé&n oppii antamaan muille tilaa oppimiseen ja pystyy myos odottamaan hénelle tulevaa
huomiota. Han oppii tekem&én itsendista tyotd, toimimaan ryhmassa myds vuotta huoremman
kanssa sekd kokee erilaisia tapoja opiskella. Sateenkaaressa lapsi saa kokemusta
pienryhmaétoistd, pistetyoskentelystd, itsendisestd lukemisesta ja tehtdvien tekemisestd seké
keskustelu- ja ilmaisutunneista. Varmasti vastaavanlaisia opetusmenetelmid hyddynnetadn myos
muilla 0-1 yhdysluokilla.

11.2 Jatkotutkimusmahdollisuuksia

Esi- ja alkuopetuksen kentalta 16ytyy paljon tutkittavaa, silla se hakee koko ajan uusia muotoja.
Itse haluaisin tutkia 0-1 luokkaa pidemmélld aikavalilla ja seurata sen oppimistuloksia.
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Kiinnostavaa olisi tutkia myds opettajien mielipiteitd omasta ammatti—identiteetistdén ja sen
kehittymisesta téllaisessa oppimisymparistossa. Myods yhdysluokka oppimisympéristona
laajemmin sisaltdisi varmasti paljon omaan tyéhonkin tarpeellista tietoa.

Yhtena tutkimusmahdollisuutena voisi olla my6ds pidempiaikainen tapaustutkimus
ensiluokkalaisen oppimiskokemuksesta, joka toisi varmasti paljon uutta tietoa opettajille
opetuksen jarjestdmisesta ja sen kehittdmisestd. Esi- ja alkuopetuksen yhdistaminen ja ndiden
luokkien eteneminen opetuksessa tuo koko ajan lisdd mahdollisuuksia opettajille arjen
kehittdmiseen sek& yha motivoivampaan opetukseen. Na&in yhdysluokista saataisiin
mahdollisimman hyvié oppimistuloksia ja ennen kaikkea jokaiselle lapselle riemu siitg, ettd juuri
han osaa ja oppii koko ajan uutta.

11.3 Tutkimuksen arviointia

Esi- ja alkuopetuksen yhteistyd on kiinnostanut minua jo kauan ja se on osasyyna siihen, ettd
opiskelin sekd lastentarhan- ettd luokanopettajaksi. Tutkimani 0-1 luokan kaltaisia luokkia on
Suomessa paljon ja uuden esiopetuslain vaatimuksesta niitd tulee varmasti lisad, samoin kuin
uusia esiopetusryhmia péivakoteihin. Siksi koen tutkimusalueeni merkittavéksi ja luen innolla
uusia tdhan aiheeseen perehtyneitd tutkimuksia. Oma tutkimukseni ei valttdmatta tuo esiin
mitdan aivan ennalta arvaamatonta uutta tietoa, mutta se vahvistaa esi- ja alkuopetusluokan
yhteistydn merkitysta ja toivottavasti kannustaa opettajia kehittdaméan tyétaan edelleen.

Tutkimuksen parasta antia olivat Sateenkaaren koulun eldmaan tutustuminen ja
tutkimusaineiston kokoaminen. Mielenkiintoista oli my6s tutustua muihin aihepiirin
tutkimuksiin. Itse tutkimuksen kirjoittaminen ei ollut sitd kaikkein antoisinta, mutta opin kylla
osittain nauttimaan siitdkin. Monet asiat olisi varmasti voinut tehdd toisella tavalla,
paremminkin, mutta olen silti tyytyvdinen omaan aikaansaannokseeni. Paljon tyd on opettanut ja
paljon jai sitékin, jota tulisi oppia lisdd. Odotan padsya kaytannon tyohon, itse asiassa olen siina
Jo mukana tassa tutkimuksen loppuvaiheessa, mutta enpa pitdisi mahdottomana joskus tehdé taas
tutkimustakin. Kokemuksen karttuessa ja kiinnostavan aiheen tullessa esiin tutkimusintoakin
varmasti taas l0ytyy.
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LIITE1 Ensiluokkalaisille esitettyja kysymyksia

Teema “Ensiluokkalaisten kokemuksia 0-1 yhdysluokalla opiskelusta”

Miten ensimmainen kouluvuosi on sujunut, miten olet viihtynyt?
Misté olet pitdnyt eniten, mista olet pitanyt vahiten?
Osaatko mielestasi lukea sujuvasti?

Teema "Miten esikoululaiset vaikuttavat ensiluokkalaisten oppimiseen samassa luokassa?”

Miten suhtaudut luokastasi oleviin esikoululaisiin?

Autatko heitd askartelussa, koulutehtévissa tai jossain muussa?

Pyytadko opettaja sinua auttamaan esikoululaisia?

Pyytavatko esikoululaiset itse apua sinulta?

Autatko heitd mielellési vai et?

Leikitko esikoululaisten kanssa valitunnilla?

Kumpien kanssa leikit useammin, ensiluokkalaisten vai esikoululaisten?

Leikkivatko esikoululaiset useammin kesken&dén vai teidan ensiluokkalaisten kanssa?
Hairitsevatko esikoululaiset tunneilla milldan lailla?

Miten liikuntatunnit sujuvat, jaksavatko esikoululaiset ensiluokkalaisten lailla, vaikuttaako se
mahdolliseen havidon jne... Mité mielté olet?

Teema “Millaiseksi muodostuu ensiluokkalaisen arkipédiva ja opettajien huomionjako 0-1
yhdysluokassa?”

Saavatko esikoululaiset enemmé&n huomiota kuin ensiluokkalaiset?
Joudutko usein odottamaan opettajaa, jos hédn neuvoo esikoululaisia?
Milté tuntuu, jos esikoululainen on jossain sinua taitavampi?

Oletko pyytanyt esikoululaiselta apua?

Onko sinun mielestasi luokassanne selvésti kaksi eri ryhméé, ensiluokkalaiset ja esikoululaiset
vai oletteko yksi iso ryhma?

Haluaisitko olla yhdysluokalla vai erilliselld ensimmaisell& luokalla?



LIITE 2 Opettajille esitettyja kysymyksia

Teema ”0-1 yhdysluokka”

Taustatietoja: LTO vai LO, kauanko olet ollut Sateenkaaressa ja paljonko sinulla on kokemusta
0-1 yhdysluokasta? Oletko ollut 0-2 yhdysluokalla? Kumpi luokkamuoto on toimivampi?

Oletko opettanut muita yhdysluokkia? Mitd erityispiirteita 0-1 yhdysluokalla on muihin
yhdysluokkiin verrattuna?

Onko 0-1 yhdysluokalla etuja erilliseen ensimmaiseen luokkaan verrattuna ja jos on, niin mita?

Teema "Miten esikoululaiset vaikuttavat ensiluokkalaisten oppimiseen samassa luokassa?”

Miten ensiluokkalaiset suhtautuvat esikoululaisiin? Auttavatko he oma-aloitteisesti
esikoululaisia? Saako ensiluokkalainen usein onnistumisen kokemuksia ollessaan esikoululaista
taitavampi? Enté jos esikoululainen osaakin ensiluokkalaista paremmin?

Miten esikoululaiset suhtautuvat ensiluokkalaisiin? Ovatko ensiluokkalaiset heille tasavertaisia
kavereita vai isompia neuvojia? Pyytavatkd he ennemmin apua ensiluokkalaiselta vai
opettajalta? Leikkivatko lapset valitunnilla sekaryhmissa?

Kuinka paljon esikoululaiset muuttavat ensiluokkalaisen arkipéivad, kun verrataan erilliseen
ensimmaéiseen luokkaan? Miten se vaikuttaa, ettd ensiluokkalaisilla on oppivelvollisuus ja
esikoululaisilla ei?

Teema “Millaiseksi muodostuu ensiluokkalaisen arkipédiva ja opettajien huomionjako 0-1
yhdysluokassa?”

Miten koet arkipdivdn huomion jaon; onko hankalampaa, kun luokassa on eri-ikaisia lapsia?
Eteneekd yhdysluokalla opiskelevien ensiluokkalaisten opetus yhta aikaa erillisluokan kanssa vai
hidastavatko esikoululaiset opetusta? Onko taas joitain asioita, joissa esikoululaisten lasndolo
samassa luokassa parantaa opetusta, esimerkiksi juuri hitaamman etenemisen muodossa?

Miten yhdysluokkaopetus esikoululaisten kanssa vaikuttaa ensiluokkalaisten oppimiseen; jos
esimerkiksi verrataan toiselle luokalle siirtyvid ensiluokkalaisia (toiset yhdys-, toiset
erillisluokalta), onko heissa luokkamuodosta johtuvia eroja?

Miten vanhemmat suhtautuvat; haluavatko he lapsensa ennemmin yhdysluokalle, erillisluokalle
vai onko se useimmille samantekeva4?
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