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Oheisessa Pro gradu -tutkielmassa tutkin oppimisstrategioiden kayttdd saksan
opiskelussa lukiotasolla. Kouluaikana oppilaan tulisi oppia miten opitaan ja kyeta itse
padttamaan, mit4, missé ja milloin han opiskelee esimerkiksi koetta varten. Oppijan
tulisi my6s tunnistaa omat oppimistyylinsd ja mitd oppimisstrategioita hénen
kannattaa kéyttdd. Taman tapaustutkimuksen tarkoituksena on erityisesti ottaa selvaa
oppijoiden tietoisuudesta  eri oppimisstrategioista, keskittyen niihin
oppimisstrategioihin, joita oppijat kayttavét oppituntien ulkopuolella. Tutkimukseen
osallistui seitsemén 15-16-vuotiasta lukio-opiskelijaa, jotka kaikki opiskelevat saksaa
Al-kielend. Tutkimusmetodina toimi teemahaastattelu.

Tutkimukseni teoreettisessa o0sassa kasittelen ensin  sekd kognitiivista etta
konstruktivistista oppimisteoriaa, jotka ovat kummatkin luoneet teoreettisen taustan
oppimisstrategioille. Sen jalkeen tarkastelen oppimisstrategioita kieltenoppimisen
nakokulmasta. Tyossani kéytdn oppimisstrategioiden jaottelua suoriin ja epasuoriin
strategioihin, joka perustuu mm. Rebecca L. Oxfordin (1990) luokitteluun.
Oppimisstrategioilla tarkoitetaan toimintatapoja ja -suunnitelmia, joita oppijat tekevat
oman oppimisensa jarjestamiseksi ja jasentamiseksi. Oppimisstrategiat ovat siis
funktioita, jotka auttavat oppijaa etsimaan, sailyttdmaan, tulkitsemaan ja kayttdmaan
tietoa. Erityisesti oppimisstrategioiden kayttd nékyy oppijan kyvykkyydessa ohjata
itse oppimistaan. Liséksi esittelen oppimistyylien teoreettista taustaa ja kuvaan
muutamia relevantteja oppimistyylejd, silla oppijan oppimistyyli vaikuttaa myos
sithen, miten ja millaisia strategioita han valitsee.

Tutkimukseni empiirisessd osassa tarkastelen ensiksi oppijoiden vastauksia heidan
oppimisstrategioiden kaytostadn. Teemahaastattelussa oppijoita pyydettiin ensiksi
kuvailemaan heidan saksan kokeisiin lukuaan. Tamén jélkeen heille vasta kerrottiin,
ettd tutkimus késittelee oppimisstrategioita, selitettiin kasitteen siséltd ja esitettiin
suoria kysymyksia koskien strategioiden kayttod. Analyysissé kiinnitetddn huomiota
siihen, esiintyykd oppimisstrategioita heidan kuvailuissaan jo ennen kuin heilta
kysytdan suoraan kyseisistd strategioista, sekd siihen, kuinka tietoisesti oppijat



kayttavat strategioita. Tutkimuksessa kay ilmi, ettd vain harva oppija tuntee kéasitteen
“oppimisstrategia” etukédteen. Haastattelujen perusteella voidaan kuitenkin todeta, etta
oppijat kayttavat suoria oppimisstrategioita tietoisemmin hyvéakseen kuin epésuoria
strategioita. Kaikkein vahvimmin haastatteluista tulee esiin  kognitiivisten
strategioiden kaytto, joita oppijat kayttdvat monipuolisesti ja tietoisesti.

Seuraavaksi empiirisessa osassa tarkastellaan, kuinka paljon haastateltavat tietavéat
oppimisstrategioista. Tarkoitus on selvittad, kuinka laajasti oppimisstrategioita
opetetaan tai esitelladn kouluissa. Tutkimuksessa kay ilmi, ettd oppimisstrategioita
opetetaan koulussa tai kieltentunneilla vain hyvin vahan. Suurin osa haastateltavista
kokee, ettd strategioiden opetukselle olisi tarvetta.

Kolmanneksi tutkimuksessa selvitetddn, kuinka tietoisia oppijat ovat omasta
oppimistyylistdédn. Haastattelujen analysointi osoittaa, ettd oppijat ovat tietoisia
omasta oppimistyylistddn suhteessa havainnointikanavaan (esim. visuaalinen
oppimistyyli). Suurin osa oppilaista osoittautui useamman eri oppimistyylin
edustajaksi.

Avainsanat: oppimisstrategia, oppimistyyli, oppijatyyppi, kielen oppiminen,
konstruktivismi
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1 Einleitung

Wiéhrend unserer Schulzeit sollten wir Lernen lernen. Jeder von uns weil3, wie es ist
zu Hause flr Priifungen zu lernen. Im Prinzip Gberwacht keiner die Arbeit und es gibt
keinen Lehrer, der Ratschldge geben oder helfen konnte. Der Lerner muss selbst
entscheiden, wann, was und wie er lernt. Er sollte auch wissen, welche Lernstrategien

die effektivsten fir ihn sind.

Das Thema dieser Pro-Gradu-Arbeit sind Lernstrategien und wie sie gebraucht
werden. Zuhause zu (iben und zu lernen erfordert die F&higkeit, autonom zu lernen.
Vom autonomen Lernen spricht man, wenn Lernende selbst Uber die zentralen
Aspekte ihres Lernens entscheiden. Sie missen ihr Lernen selbst planen und dartiber
reflektieren kdnnen. Um autonom lernen zu koénnen, ist die Beherrschung von
Lernstrategien eine wichtige Voraussetzung. Lernstrategien machen den Lernprozess
einfacher und effektiver (Oxford 1990, 8).

Das Ziel dieser Pro-Gradu-Arbeit ist herauszufinden, welche Lernstrategien wie beim
Fremdsprachenlernen angewandt werden. Gleichzeitig ist meine Absicht, die
Autonomie der Lerner zu berticksichtigen, indem ich mich besonders mit solchen
Strategien beschéftigen werde, die Lerner auflerhalb des Unterrichts anwenden.
Deswegen werde ich mich darauf konzentrieren, wie die Lerner fur Tests lernen, weil
das Lernen fiir Tests in der gymnasialen Oberstufe relativ autonom sein muss. Die
Lerner wissen, welche Themen im Test behandelt werden konnen, aber sie mussen
selbst die Entscheidung treffen, wie sie lernen, wie viel sie lernen und worauf sie sich
konzentrieren. Zusatzlich will ich wissen, wie viel die Lerner iber Lernstrategien und
Lernstile wissen und ob sie in der Schule mdoglicherweise (ber Lernstrategien
informiert werden. Lernstrategien und autonomes Lernen kénnen gelehrt und gelernt
werden. Ich vermute, dass Lerner oft nur die obligatorischen Hausaufgaben machen
und nicht wissen, was man eigentlich alles machen kodnnte, um die eigenen
Sprachkenntnisse  zu  verbessern.  Lernstrategien sind ein  interessantes

Forschungsgebiet, da es einen Bedarf an Strategietraining zu geben scheint.



Sprachlernstrategien sind weltweit relativ viel untersucht worden, aber eher als Teil
des Unterrichts und eher aus der Perspektive von Englisch als Fremdsprache. Meines
Wissens gibt es in Finnland nur wenig frihere Forschung unter dem Gesichtspunkt
des Deutschen als Fremdsprache. Die friheren Forschungen, die Lernstrategien der
finnischen Lerner behandeln, konzentrieren sich eher auf einzelne Teilgebiete der
Sprache (wie z.B. Grammatik).

Diese Pro Gradu-Arbeit besteht aus zwei Teilen. Zuerst werden die theoretischen
Ansatze fir Lernstrategien in Kapiteln 2-4 erldutert, wonach im empirischen Teil
diese theoretischen Grundlagen in die Praxis umgesetzt werden. In Kapitel 2 werden
die Grundprinzipien des Fremdsprachenlernens betrachtet: erstens werden die
kognitiven und konstruktivistischen Fremdsprachenlerntheorien vorgestellt, weil sie
wichtige Hintergrundfaktoren der Konzepte autonomes Lernen und Lernstrategien
sind. Zweitens wird das Konzept autonomes Lernen behandelt, da es einerseits als ein
Ausgangspunkt bei der Anwendung von Lernstrategien angesehen werden kann.
Andererseits ist es auch ein Ziel der Lernstrategien, die Autonomie der Lerner zu
verstarken. Im Kapitel 3 werden die Begriffe Lernstil und Lernertyp behandelt, da sie
einen Einfluss auf die Wahl der jeweiligen Lernstrategien haben. Im Kapitel 4 wird
eine Kategorisierung von Lernstrategien dargestellt. Zuerst wird definiert, was unter
Lernstrategien verstanden wird und es werden die wichtigsten Klassifikationen von
Lernstrategien dargestellt. Danach werden die verschiedenen Lernstrategien
behandelt. Der empirische Teil dieser Untersuchung umfasst die Kapitel 5-7. Das
finfte  Kapitel  behandelt die Untersuchungsanlage, die Forschungsfragen,
Untersuchungsmethoden, Probanden und die Durchfihrung der Untersuchung. Das
sechste Kapitel beschéaftigt sich mit der Datenanalyse und Ergebnissen, so dass
Unterkapitel 6.1. sich den Ergebnissen zu direkten Sprachlernstrategien und
Unterkapitel 6.2. den Ergebnissen zu indirekten Sprachlernstrategien widmet. In
Unterkapitel 6.3 wird berichtet, inwiefern Lernstrategien in der Schule besprochen
werden, wéhrend Unterkapitel 6.4 das Untersuchungsmaterial beziglich der

Lernertypen und Lernstile betrachtet.



2 Grundprinzipien des

Fremdsprachenlernens

Lernen ist ein Konzept, das nicht vollstdandig und widerspruchsfrei beschrieben
werden kann. Um das Konzept besser zu verstehen, stellen Theoretiker das Lernen in
einen Rahmen, der nach wissenschaftlichen Kategorien geordnet, systematisiert und
analysiert werden kann. Diesen Rahmen bilden Fremdsprachenlerntheorien, die das
Lernen und Lernprozesse auf unterschiedliche Weisen definieren. (Bimmel &
Rampillon 2000, 38).

Lernprozesse haben nicht nur damit zu tun, was man lernt, sondern auch damit wie
man lernt. Faktoren, die den Lernprozess beeinflussen, sind Persénlichkeit, Lernstile
und der Lernertyp, frihere Erfahrungen, Motivation und Einstellungen des Lerners.
Zu Lernprozessen gehodren auch Lernstrategien, und zwar sowohl direkte auch als
indirekte (vgl. Oxford 1999, 5). Neben den verwendeten Unterrichtsmethoden mussen
Fremdsprachenlehrer diese hier genannten Faktoren verstehen, um den Lernprozess
und die Lernergebnisse ihrer Schiiler interpretieren zu koénnen. Es muss auch
berlicksichtigt werden, dass der Lernprozess, also auch das Lernergebnis, fiir jeden
Lernenden unterschiedlich ist, obwohl der Input identisch ist (Internetquelle 1).

In den folgenden Unterkapiteln werden zundchst Grundprinzipien des
Fremdsprachenlernens mittels der kognitiven und konstruktivistischen Lerntheorien
dargestellt. Die kognitiven und konstruktivistischen Lerntheorien funktionieren auch
als Grundlage fur Lernstrategien. Danach wird das Konzept autonomes Lernen

behandelt, das ein wichtiger Faktor bei der Anwendung von Lernstrategien ist.

2.1  Fremdsprachenlerntheorien

Dieses Unterkapitel présentiert die zwei Lerntheorien, die heute im Zusammenhang
mit Fremdsprachenlernen auftauchen und die relevant beim Betrachten der
Lernstrategien sind. Sowohl die kognitive als auch die konstruktivistische
Lernauffassung basieren auf der kognitiven Psychologie. Das Forschungsfeld der
Lernstrategien ist stark in der kognitiven Lerntheorie verankert (vgl. O’Malley &
Chamot 1990, Wenden & Rubin 1987). Seit den 1990er Jahren hat sich die



konstruktivistische Sicht auf den Sprachenerwerb in Finnland durchgesetzt und der
heutige Rahmenlehrplan basiert auf der konstruktivistischen Lernauffassung, die eine

Erweiterung der kognitiven Lerntheorie ist (Hentunen 2004, 6).

2.1.1 Kognitive Lerntheorie

Ansatze der Kognitionspsychologie und dadurch auch kognitive Lerntheorien sehen
den Menschen als ein ,,System®, das Informationen verarbeitet. Spracherwerb bzw.
Sprachenlernen wird von Schmidt (2010, 807) als ,,ein mentaler, individueller, nur
teilweise durch angeborene Fahigkeit bestimmter kognitiver Prozess* definiert, der in

sozialen Situationen stattfindet und durch externe Faktoren beeinflusst wird.

Aus der Perspektive der kognitiven Lerntheorie wird das Lernen als Nebenprodukt
von kognitiven Aktionen und internen Prozessen gesehen (Kristiansen 1998, 20).
O’Malley und Chamot (1990, 17) meinen, dass Fremdsprachenerwerb nicht zu
verstehen ist, ohne auf die Interaktion zwischen Sprache und kognitiven Handlungen
einzugehen. Laut der kognitiven Psychologie wird Wissen im Kurzzeitgedachtnis und
Langzeitgedéchtnis aufbewahrt. Neue Information wird in vier Phasen angenommen:
“selection, acquisition, construction and integration” (O’Malley & Chamot 1990, 17).
Eine haufig vorkommende kognitivistische Fremdsprachenlerntheorie ist die Skill-
Acquisition-Theorie. Sie hat zum Ziel zu erkléaren, wie Fertigkeiten erlangt werden.
Zentrale Begriffe dieses fertigkeitsorientierten Ansatzes sind deklaratives Wissen,
prozedurales Wissen und Automatisierung. Als deklarativ gelten Inhalte dann, wenn
sie sich auf Fakten beziehen (Wissen, was). Davon zu unterscheiden ist prozedurales
Wissen, das auf Handlungsabldufe bezogen ist (Wissen, wie). Ein Beispiel fir
prozedurales Wissen ist der konkrete Sprachgebrauch: der Lerner weil3, wie er die
Sprache verwendet und kann die angemessenen AuBerungen in bestimmten
Situationen richtig hervorbringen. Der Fremdsprachenlernprozess soll mit dem
Erwerb von Wissen (ber die Sprache (deklaratives Wissen) beginnen und dann zu
prozeduralem Wissen tbergehen, um schlielflich zu automatisierten Fertigkeiten zu
fuhren. Lernprozesse legen also die Grundlage fiir die routinierte Anwendung des
Gelernten. (Schmidt 2010, 808; O’Malley & Chamot 1990, 20, 24-26.)

Beim Gesprach uber Lernstrategien sind kognitive Lerntheorien immer noch aktuell.

Der Begriff Strategie ist ein zentraler Bestandteil der kognitiven Theorie. Fur die



Wahrnehmung, Verarbeitung und das Speichern von neuen Informationen und fir die
Restrukturierung und Automatisierung des vorhandenen Wissens brauchen Lernende
Strategien der Informationsaufnahme und —verarbeitung (Bimmel & Rampillon 2000,
38). Die kognitiven Strategien sind ein wichtiger Bestandsteil der Lernstrategien (vgl.
Kapitel 4.2.2).

2.1.2 Konstruktivistische Lerntheorie

Konstruktivismus ist ein Begriff, der nicht leicht zu definieren ist. Es ist ein weiter,
komplexer Begriff, der in vielen verschiedenen Zusammenhédngen auftritt. Die
menschliche Wahrnehmung steht allerdings in allen Disziplinen im Mittelpunkt. Aus
der Perspektive des Konstruktivismus ist der Mensch ein autonomes, aktives und
selbstgesteuertes Wesen (Wolff 1994, 411). Unter lerntheoretischem Gesichtspunkt
unterscheidet sich das konstruktivistische Modell deutlich von der traditionellen
behavioristischen Lerntheorie, die den Lerner als ein leeres Blatt sieht. In der
behavioristischen Zeit wurde neues Wissen nur selten zusammen mit altem Wissen
verbunden. Im Gegensatz zum Behaviorismus konnte die Grundidee der
konstruktivistischen Lernauffassung folgendermal3en formuliert werden: der Mensch
konstruiert sein eigenes Wissen, baut also neues Wissen auf der Basis des schon
vorhandenen Wissens auf. Die konstruktivistische Lerntheorie kann als eine
Erweiterung der kognitiven Lerntheorie angesehen werden. Der Begriff Konstruktion
tritt zwar schon in der kognitiven Theorie auf, ist aber kein Angelpunkt. Wahrend das
Denken und die kognitiven Handlungen eines Individuums der kognitiven Theorie als
Grundlage liegen, ist der Ausgangspunkt der konstruktivistischen Theorie das
Konstruieren. Dazu betont die konstruktivistische Lerntheorie noch stérker die Rolle
der Interaktion und Situationsabhangigkeit beim Lernen und die Autonomie und

Selbststeuerung des Lerners. (Hentunen 2002, 5-6.)

Wenn wir an das Fremdsprachenlernen denken, denken wir oft an den
Fremdsprachenunterricht, der bis heute noch weitgehend lehrerzentriert geblieben ist.
Ganz im Gegensatz zu dieser Situation befindet sich die konstruktivistische
Lernauffassung, die lehrerzentrierte Methoden vermeidet. Die Lernenden werden ins
Zentrum gerlckt und ihre Autonomie wird betont. Der Lerner muss lernen, den

Lernstoff selbst zu verarbeiten. Die konstruktivistische Lernauffassung basiert auf der



kognitiven Psychologie, die dafur kritisiert worden ist, dass sie die Rolle der sozialen
Interaktion beim Lernen aufler Acht gelassen hat. Der Konstruktivismus betont diese
soziale Interaktion, dazu aber auch die besondere Personlichkeit des Lerners und, die
spezifische Weise, wie dieser sich Wissen verschafft, bearbeitet und aufbaut. Lernen
ist ein selbststandig gesteuerter Konstruktionsprozess. Jeder lernt anders und
deswegen wird die Individualitdit von Lernprozessen und Lernergebnissen im

Konstruktivismus unterstrichen. (Kristiansen 1998, 23-24.)

Nach Wolff (1994, 414) kann ,,Wissen [...] nur dann als gelernt gelten, wenn es vom
Lernenden konstruiert worden ist. Gelernt wird also, wenn ein Lerner neues Wissen
mit friherem Wissen verknipft. Das Konstruieren des Wissens findet in einer
bestimmten Situation statt, Lernen st also immer auch situations- und
kontextverbunden. Eine Unterrichtssituation ist eine Form der sozialen Interaktion.
Das Lernen ist Ergebnis der Aktionen des Lerners. Deswegen ist das Lernen nie nur
Informationsvermittlung von aufen nach innen, sondern die aktive Selektion und
Interpretation wird unterstrichen. Das Lernen lernen ist ein Ziel des
Konstruktivismus. Laut Kristiansen (1998, 23) hangt es viel von den benutzten
Lernstrategien ab, wie viel und was gelernt wird. Auch die metakognitiven
Fahigkeiten des Lerners werden betont: er muss verstehen, warum unterschiedliche
Lernstrategien unterschiedliche Resultate zur Folge haben. Durch die aktive Rolle des
Lerners wird das Fremdsprachenlernen mit authentischen Situationen und Problemen
verbunden. In Unterrichtssituationen werden Gruppen- und Paararbeit bevorzugt und
die Wichtigkeit der metakognitiven Fertigkeiten wird betont. Der Lerner muss seine
eigenen Denk- und Lernprozesse regulieren, planen und evaluieren kdnnen. Er sollte
sich anstatt als fremdgesteuertes Objekt als Subjekt flihlen, das selbst Entscheidungen
Uber sein Lernen treffen kann. Mit der konstruktivistischen Lernauffassung sind wir
auf dem Weg zum autonomen Lernen. (Bimmel & Rampillon 2000, 40; Kristiansen
1998, 23-24.)

2.2 Autonomes Lernen

In Finnland und ganz europaweit verbreitet sich die Tendenz, traditionellen
Fremdsprachenunterricht  kritisch zu betrachten. Aufgrund dieser Kkritischen
Betrachtung werden neue Lerntheorien und -konzepte entwickelt. Wie schon erwéhnt,



ist das Ziel des Konstruktivismus das Lernen zu lernen. Hand in Hand mit diesem
Konzept geht das Konzept des autonomen Lernens. Lernerautonomie bzw. autonomes
Lernen einer Fremdsprache bedeutet, dass die Lernenden selbst entscheiden, was sie
lernen wollen und wie sie es lernen wollen, welche Strategien sie einsetzen, ob sie
alleine oder mit anderen lernen und wann sie lernen. Die Lernenden initiieren,
steuern und kontrollieren ihr Lernen selbst - nicht ein Lehrer. In den extremsten
Fallen wird ganz ohne Fremdsteuerung gelernt. Solche ,totale* Lernerautonomie
erfordert Motivation, Willenskraft und Selbstdisziplin und kommt meistens nur unter
erwachsenen Lernern vor. (Hentunen 2003, 31; Holec 1979, 4; vgl. Bimmel &
Rampillon 2000, 33.) In der Fachliteratur begegnet man u.a. Begriffen wie
selbstandiges, selbstgesteuertes, selbsreguliertes, autonomes und autodidaktisches
Lernen. Die Begriffe stehen stellvertretend flr verschiedene Akzente bei der
Betrachtung selbststandiger Lernprozesse. In dieser Arbeit folge ich u.a. den
Gedanken von Bimmel und Rampillon (2000) sowie Wolff (2003) und verwende den

Begriff Lernerautonomie oder autonomes Lernen.

Das Konzept des autonomen Lernens ist an viele Probleme auf dem Weg von
Fremdbestimmung zur Autonomie angestoRRen. Lerner brauchen freie Raume um ihr
Lernen selbst steuern zu konnen, aber dies stof3t meist mit den gesellschaftlichen
Anforderungen zusammen. Der Staat entscheidet, welche Lebenszeit Kinder und
Jugendliche flr ihr Lernen zur Verfiigung haben. Durch die Schulpflicht und das
Curriculum wird von den Lernenden erwartet, dass sie genau zum jeweiligen
Zeitpunkt motiviert und auf das Lernmaterial orientiert sein miissen. Die ,,Lust am
Lernen* geht verloren wenn es an ,,Luft zum Lernen* fehlt. Im schlimmsten Fall ist es
Alltag fir viele Lerner, dass sie nur das tun, was der Lehrer oder die Lehrerin ihnen
auftrégt. Sie bleiben im Unterricht passive Rezipienten, die ihr eigenes Lernen nicht

steuern oder kontrollieren — ihr Lernen ist vollig fremdbestimmt.

Das Ziel des autonomen Lernens ist die Autonomie der Lerner zu vermehren und sie
anzutrainieren. Alle Lerner haben ihren eigenen Lernstil und wenden
unterschiedliche Kombinationen von Lernstrategien an. Wenn die Heterogenitét der
Lerner berticksichtigt wird, gibt es nicht nur Bedarf an Differenzierung im Unterricht,

sondern auch an Veranderung der Einstellungen zum Fremdsprachenlernen. Lerner



mussen von Objekten zu Subjekten werden und mehr Verantwortung fir ihr eigenes
Lernen tbertragen bekommen. (Holec 1979, 4-5; Rampillon 1994, 456-457.)

Wolff (Internetquelle 1) sieht Lernerautonomie als allgemeines Erziehungsziel, aber
vor allem auch als ubergeordnetes fremdsprachendidaktisches Lernziel. Nach seiner
Ansicht kann dieses Ziel nur dann erreicht werden, wenn man Lernstrategien im
Unterricht einen zentralen Platz einraumt. Wolff pléadiert fur das Antrainieren von

Lernstrategien, um autonomes Lernen zu fordern:

Nur wenn es gelingt, bei den Schiilern ein Repertoire an Strategien aufzubauen
und zu fordern, kdnnen sie sich zu selbstverantwortlichen, autonomen Lernern
entwickeln. Diese Uberlegung schliet natiirlich auch ein, daB die Férderung
von Lernstrategien den besten Einstieg in die Herausbildung von mehr

Lernerautonomie darstellt. (Internetquelle 1)

Autonomes Lernen heif8t nicht nur, dass Lerner vollig alleine das anstehende Thema
als Autodidakt erarbeiten, sondern mit Hilfe der Lehrer und des Lernmaterials immer
mehr Autonomie gewinnen. Wenn die Lernfertigkeiten, wie die metakognitiven
Fertigkeiten und die Fahigkeit Lernstrategien anzuwenden sich entwickeln, wachst
auch die Autonomie des Lernenden Schritt fir Schritt. (vgl. Bimmel & Rampillon
2000, 33-34, Internetquelle 1.)

3 Lernstile und Lernertypen

,Lernende kommen nicht als ,tabula rasa“ in den Fremdsprachenunterricht, sie
bringen vielmehr ihren Lern[er]typ, ihren Lernstil, ihre Lernerfahrungen und damit
auch ihre Lernstrategien in den Lernprozess ein.“ (Aguado & Riemer 2010, 850.) In

diesem Kapitel werde ich die Konzepte Lernstil und Lernertyp behandeln.

3.1 Begriffsdefinition

Fur den Begriff Lernstil bietet die Fachliteratur unterschiedliche und oft auch
unscharfe Definitionen. Haufig werden die Begriffe Lernstil und kognitiver Stil als
identisch betrachtet. Ich werde den Begriff Lernstil verwenden, weil er umfassender

ist. Lernstil wird allgemein als der Stil verstanden, mit dem der Lerner seinen



Lernprozess organisiert und Informationen wahrnimmt und kategorisiert. Laut
Grotjahn (2003, 326) bezeichnet der Terminus Lernstil ,intraindividuell relativ
stabile, zumeist situations- und aufgabenunspezifische Praferenzen [...] von Lernern
sowohl bei der Verarbeitung von Informationen als auch bei der sozialen Interaktion”.
Lerner haben also zum gréRten Teil einen bestimmten Lernstil trotz unterschiedlicher
Aufgaben und Situationen. Lernstile und Lerntypen sind nicht lehrbar, dartiber hinaus
sind sich Lerner nicht automatisch ihres eigenen Lernstils bewusst. (Grotjahn 2003,
326-327.)

In der Fachliteratur werden Lernstil und Lernertyp oft synonym verwendet, aber nach
manchen Autoren lassen sich aus der Kombination unterschiedlicher Lernstile
Lernertypen konstituieren, wie z.B. visuelle Lerner. Mit einem Lernertyp sind also
Lerner gemeint, die Vertreter eines bestimmten Lernstils sind. Die meisten Menschen
vertreten mehrere Lernstile, also nicht nur einen Lernertyp, sondern sie sind
sogenannte Mischtypen, die Kombinationen mehrerer Lernstile aufweisen kdnnen.
(Bimmel & Rampillon 2000, 196; Grotjahn 2003, 327; vgl auch Aguado & Riemer
2010, 854-855.)

Lernstile und Lernertypen sind von Lernstrategien zu unterscheiden. Alle drei steuern
das Verhalten des Lerners, unterscheiden sich jedoch hinsichtlich des Grades der
Bewusstheit, da Lernstrategien zum grofiten Teil bewusste situations- und
aufgabenspezifische Handlungen sind. Im Gegensatz zu Lernstilen und —typen kénnen

Lernstrategien auch gelehrt und gelernt werden. (Aguado & Riemer 2010, 852-853.)

Zunéchst werde ich einige wesentliche Lernstile bzw. Lernstildimensionen und
Lernertypen erldutern. Lernstile und Lernertypen sind wesentlich fiir das Ziel dieser
Arbeit, weil der Lernstil und Lernertyp eines Lernenden die Wahl der jeweiligen

Lernstrategien beeinflussen (vgl. Julkunen 1998, 28).

3.2 Einige Lernstile und Lernertypen

Dieses Unterkapitel basiert sich der Klassifikation der Lernstile und Lernertypen von
Grotjahn (2003), da sein Artikel meiner Ansicht nach die wesentlichsten Lernstile
beschreibt. Innerhalb der Lernstile kdnnen viele Lernstildimensionen unterschieden

werden. Einige Autoren erkennen sogar Uber zwanzig unterschiedliche Lernstile, die
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sich z.B. durch kognitive, affektive und soziale Elemente unterscheiden lassen.
Obwohl Lernstile oft bipolar charakterisiert werden, wird davon ausgegangen, dass
die meisten Lerner sich irgendwo zwischen den Endpolen (z.B. reflexiv/impulsiv)
einordnen lassen. Lernertypen werden hier als Représentationen der verschiedenen
Lernstile und Lernstildimensionen betrachtet. Einige Lernertypen beziehen sich auf
die Verarbeitungspraferenz und andere auf die Wahrnehmungspraferenz. (Grotjahn
2003, 327-329.)

Die Lernstildimension analytisch vs. global wird als relevant fir das
Fremdsprachenlernen betrachtet (Aguado & Riemer 2010, 854). Lerner mit einem
eher analytischen Stil gehen beim Lernen von den Einzelkomponenten aus und setzen
sie erst spater zu einem Ganzen zusammen. Sie konzentrieren sich vorliegend auf die
Grammatik und sprachliche Korrektheit, wahrend solche Aufgaben, wo sie selbst
kommunizieren missen, ihnen nicht in gleicher Weise gefallen. Analytische Lerner
bevorzugen unabhéngige Lernformen und Einzelarbeit. Gruppenarbeit dagegen
vermeiden sie eher. Lerner mit einem globalen Stil wiederum konzentrieren sich
zuerst auf das Ganze bzw. das Gesamtbild, bevor sie die Details betrachten. Globale
Lerner konnen Probleme damit haben, wichtige Details zu erkennen weil sie den
ganzen Kontext zu erfassen versuchen. Sie bevorzugen kommunikative
Lernsituationen und Gruppenarbeit. (Grotjahn 2003, 328; vgl. auch Aguado & Riemer
2010, 854.)

Die Lernstildimension reflexiv vs. impulsiv bezieht sich auf die Art und Weise, wie
Lerner Entscheidungen bei Problemlésungen treffen. Beim Schreiben und Sprechen
planen reflexive Lerner ihre AuRerungen vor und streben nach sprachlicher
Korrektheit. Impulsive Lerner legen Wert auf spontane Kommunikation, die
sprachliche Korrektheit ist ihnen nicht so wichtig. Wenn es um komplexe
Problemlésungsaufgaben geht, denken reflexive Lerner langer und grindlicher nach
als impulsive Lerner, die meistens spontan und weniger kontrolliert handeln.
(Grotjahn 2003, 328, vgl. auch Julkunen 1998, 28.)

Eine weitere Lernstildimension ist die Ambiguitatstoleranz vs. Ambiguitétsintoleranz.
Mit Ambiguitétstoleranz wird die Tendenz der Lerner bezeichnet, mehrdeutige,
widersprichliche oder unvollstandige Information zu ertragen. Fremdsprachenlernen

erfordert viel Ambiguitétstoleranz, da die Lerner nicht immer jedes Wort verstehen
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konnen. Ambiguitatsintolerante Lerner werden nervos, wenn sie nicht jedes Wort
genau verstehen. Daraus kann folgen, dass sie vorzeitig Schllsse ziehen oder jedes
einzelne Wort in einem Worterbuch nachschlagen. Ihre Fertigkeit zum autonomen
Lernen scheint geringer zu sein als bei Lernern, die mehr Toleranz fiir Ambiguitat
aufweisen. (Grotjahn 2003, 328; vgl. auch Aguado & Riemer 2010, 855.)

Eine Lernstildimension, die sich haufig als Lernertyp konkretisiert, ist die Tendenz
zur  Bevorzugung  eines  speziellen  Wahrnehmungskanals. Die im
Fremdsprachenunterricht populdre Kategorisierung der Lernertypen bezieht sich auf
die visuellen, auditiven, kinasthetischen und taktilen Perzeptionsstile. Die meisten
Lerner tendieren dazu, bestimmte Wahrnehmungskanédle zu bevorzugen. Es wird
davon ausgegangen, dass die meisten Lerner eher visuell orientiert sind (Aguado &
Riemer 2010, 855). Visuelle Lerner verarbeiten neue Informationen am effektivsten,
wenn sie die Information sehen und in Form mentaler Bilder in ihr Gedé&chtnis
einpragen konnen. Zu abstrakte Informationen konnen ihnen unangenehm sein zu
lernen. Auditive Lerner nehmen neue Informationen am besten auf, wenn sie anderen
und auch sich selbst zuhdéren konnen. Tonbénder und Gesprache (ber das
Lernmaterial sind ihre bevorzugten Lernmittel. Taktile Lerner kdnnen sich diejenigen
Lerninhalte am besten einprégen, die sie selbst, z.B. durch Schreiben oder Basteln
produzieren. Kinasthetische Lerner dagegen brauchen physische Bewegung des
ganzen Korpers, um sich konzentrieren zu kdnnen. (Grotjahn 2003, 328; Bimmel &
Rampillon 2000, 78-79; vgl. Aguada & Riemer 2010, 855.)

Wie schon erwéhnt, spielen Lernstile und Lerntypen eine Rolle bei der Wahl der
Lernstrategien. Besonders wenn die Konzepte Lernen lernen und autonomes Lernen
betrachtet werden, scheint es wichtig zu sein, dass Lerner ihre eigenen Lernstile
erkennen und danach die angemessenen Strategien fiir effektives Lernen wahlen. Im

néchsten Kapitel werden die Lernstrategien behandelt.

4 Lernstrategien im Fremdsprachenlernen

In diesem Kapitel werden Lernstrategien dargestellt. Nach einem allgemeinen
Uberblick tiber die Lernstrategien und Begriffserklarung werden zuerst die direkten
Lernstrategien behandelt und danach die indirekten Lernstrategien. In dieser Arbeit
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werde ich mich hauptsdchlich auf die Theorien von Oxford (1990) und Bimmel &
Rampillon (2000) stutzen.

Seit den 1970er Jahren sind Sprachlernstrategien untersucht worden. Naiman’s (1978)
Konzept des good language learner lie3 die Frage stellen, wie ein ,,guter Lerner®
lernt. Gute Lerner sollen Lernstrategien vielféaltiger und rationeller anwenden als
schwache Lerner. Gute Lerner sind sich auch bewusst, welche Lernstrategien fir sie
die effektivsten sind. Auch Oxford (1990, 1) bemerkt, dass die besten Sprachenlerner
die vielseitigsten Strategien benutzen, um ihr Lernen zu verbessern (vgl. Naiman et al.
1978, Kristiansen 1992, Julkunen 1998, 22).

Wenden & Rubin (1987) Oxford (1990) und O’Malley & Chamot (1990) haben die
bekanntesten Untersuchungen zu Sprachlernstrategien durchgefihrt. In Finnland hat

Kristiansen Lernstrategien im Fremdsprachenlernen untersucht (1998).

4.1  Definition der Lernstrategien

Das Wort Strategie kommt urspringlich aus dem Griechischen und bedeutet
Kriegsfuhrungskunst. Im Kontext Lernen und Ausbildung sind Strategien
Handlungsweisen und -pléne, die ein Lerner benutzt, um sein eigenes Lernen zu
steuern. Lernstrategien werden oft als Prozeduren oder Funktionen beschrieben, die
dem Lerner bei der Beschaffung und Lagerung, dem Hervorholen und Gebrauch von
Informationen helfen  (vgl. Oxford 1990, 8). Laut Oxford sind Lernstrategien
Werkzeuge fiir aktives, selbstgesteuertes Lernen, das wesentlich bei der Entwicklung
der kommunikativen Kompetenz ist. Sie steuern das eigene Lernen, um besser lernen
zu konnen (Oxford 1990, 1). Oxford erweitert die Definition von Lernstrategien zu
spezifischen Handlungen der Lerner, die das Lernen effektiver, leichter und
genielbarer sowie auf andere Lernsituationen (bertragbar machen soll. Lernstrategien
umfassen nicht nur kognitive Funktionen, sondern auch Bereiche wie Planung und
Einrichtung des eigenen Lernens, den emotionalen Bereich und den sozialen Bereich
(vgl. Oxford 1990, 8).

Bimmel und Rampillon definieren Lernstrategien als mentales Handeln beim Lernen,
dass sie mit einer ,,wenn-dann“ —Formulierung konkret fassen: ,,Wenn mein Ziel ist,

die Wortstellung zu ben, dann bilde ich Haupt- und Nebenséitze im Présens und
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Perfekt.” Der Lerner hat ein Lernziel und macht einen Plan, wie er das Ziel erreichen
will. Die Zielbewusstheit des Lerners ist eine VVoraussetzung fir die Anwendung von
Lernstrategien. Lerner sind sich auch nicht automatisch der Lernstrategien bewusst,
sondern die Automatisierung des Strategiegebrauchs muss gelernt werden.
Lernstrategien werden erst nach Ubung und bewusster Anwendung automatisiert
(Bimmel & Rampillon 2000, 53).

Kristiansen definiert Lernstrategien als Arbeitsweisen, die ein Lerner anwendet, um
die muindliche oder schriftliche Kommunikation in einer Fremdsprache zu
beherrschen. Wie auch Oxford, betont sie die kommunikativen Aspekte des Lernens
(1998, 43). Bimmel und Rampillon trennen allerdings Sprachlernstrategien und
Sprachgebrauchsstrategien  bzw.  kommunikative  Strategien  voneinander.
Sprachgebrauchsstrategien sehen sie als eine Art Lernstrategien, die aber eher fur das
kommunikative Produzieren und Verstehen der Fremdsprache angewandt werden.
Jedoch zielen Sprachgebrauchsstrategien haufig darauf, die sprachliche Kompetenz
des Lerners zu verbessern und kénnen deswegen unter Lernstrategien eingeordnet
werden. Aus diesem Grund werde ich mich an den Begriff Lernstrategien halten (vgl.
Bimmel & Rampillon 2000, 62ff).

Alle Definitionen von Lernstrategien betonen die Rolle der Strategien bei der
selbststandigen Steuerung des Lernens. Mit Hilfe der Strategien soll der Lernprozess
sinnvoller und positiver werden. Durch positive Erfahrungen werden Lernstrategien
automatischer angewandt, was wiederum die Lerner unterstutzt, mehr Verantwortung
flr ihr eigenes Lernen zu Ubernehmen. Je besser Lerner mit Strategien umgehen
konnen, desto autonomer kdnnen sie auch Lernen (vgl. Kapitel 2.3). Im Gegensatz zu
Lernstilen konnen Lernstrategien gelehrt werden. Laut Bimmel (2010, 846) ist es
sinnvoll, Lerner, die schon (ber langere Zeit Fremdsprachen lernen, mit
Lernstrategien bekannt zu machen. Durch Strategietraining kdnnen Lerner ihren
Strategiegebrauch verbessern und effektiver machen. Strategietraining verlangt von
den Lernern jedoch Motivation und eine positive Einstellung zum Lernen. (Oxford
1990, 10-14.) Strategietraining kann getrennt von Unterricht stattfinden oder in den
Unterricht integriert werden. O’Malley und Chamot sehen Integration als eine bessere

Alternative an, weil dann konkret demonstriert werden kann, wie und wann bestimmte
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Strategien benutzt werden konnen. Die Lerner kdnnen die Strategien so leichter in die
Praxis umsetzen und selbststandig anwenden. (O’Malley & Chamot 1990, 184.)

4.2  Klassifikationen von Sprachlernstrategien

Die Klassifikation der Lernstrategien variiert danach, was verschiedene Autoren in

ihrer Forschung betonen wollen.

Oxford sowie Bimmel & Rampillon unterscheiden bei Lernstrategien direkte und
indirekte Strategien. Direkte Strategien befassen sich direkt mit dem Lernstoff, also
hier dem Fremdsprachenlernen. Sie sind Strategien zur Strukturierung, Verarbeitung
und Speicherung der neu gelernten Informationen. Die Anwendung dieser Strategien
produziert im Prinzip deutliche (bemerkbare) Ergebnisse. Unter direkten Strategien
werden Ged&chtnisstrategien, kognitive Strategien und Kompensationsstrategien
verstanden. Indirekte Strategien dagegen befassen sich mit der “Art und Weise des
Lernens” (Bimmel & Rampillon 64), also wann und wie z.B. gelernt wird, wie sich
der Lerner konzentriert und auf das Lernen vorbereitet. Die Anwendung indirekter
Strategien hat keinen direkten Kontakt mit dem Lernstoff, aber sie beeinflussen
indirekt die Voraussetzungen fur moglichst effektives Lernen. Indirekte Strategien
werden in metakognitive Strategien, affektive Strategien und soziale Strategien

untergegliedert.

O’Malley und Chamot (1990) teilen Lernstrategien in drei Hauptkategorien ein:
kognitive, metakognitive und soziale Strategien. Ihre Kategorie der kognitiven
Strategien beinhaltet mehr oder weniger die gleichen strategischen Handlungen wie
Oxfords Kategorie der direkten Strategien. Wie auch Oxford bei ihren indirekten
Strategien, kennen O’Malley und Chamot entsprechend die Kategorien der

metakognitiven und sozialen Strategien. Affektive Strategien lassen sie aufler Acht.

In meiner Arbeit verwende ich die Klassifikation von Oxford (1990) als Basis, da ihre
Gliederung der Lernstrategien meiner Ansicht nach logisch und umfangreich ist. lhre
Klassifikation wird auch von anderen Autoren anerkannt (vgl. Bimmel & Rampillon
2000).
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4.3 Direkte Sprachlernstrategien

Sprachlernstrategien, die direkt die Zielsprache betreffen und einen direkten Einfluss
auf das Fremdsprachenlernen haben, sind direkte Strategien. In diesem Abschnitt
werde ich die direkten Strategien basierend auf der Klassifikation von Oxford (1990)
behandeln. Nach Oxford werden direkte Strategien in drei Untergruppen eingeteilt:
Gedéachtnisstrategien, kognitive Strategien und Kompensationsstrategien. Bei allen
diesen Strategien der drei Untergruppen wird die Sprache in unterschiedlicher Weise
und fur unterschiedliche Ziele prozessiert (Oxford 1990, 37). Laut Bimmel &
Rampillon produziert die Anwendung dieser Strategien im Prinzip deutliche und

ermesshare Ergebnisse. (2000, 64.)

4.3.1 Gedéachtnisstrategien

Die Lerner wenden Gedachtnisstrategien an, wenn sie neue Informationen in ihrem
Gedachtnis so speichern wollen, dass sie die Informationen leicht behalten und
hervorholen koénnen. Die neuen Informationen sollen nicht isoliert gespeichert
werden. Sie konnen besser im Geddchtnis behalten oder aus dem Gedéchtnis
abgerufen werden, wenn sie mit bereits vorhandenen Kenntnissen verknipft sind
(Bimmel & Rampillon 2000, 66). Lernstrategien haben die Tendenz, zusammen
aufzutreten, und auch laut Oxford sind Gedé&chtnisstrategien effektiver, wenn sie
zusammen z.B. mit metakognitiven Strategien angewandt werden (1990, 38).
Gedachtnisstrategien basieren auf sehr einfachen Prinzipien, ndmlich dem
Organisieren und der Anordnung von Informationen, Assoziieren und der Revision.
Alle diese Prinzipien enthalten die ldee von Bedeutung. Das Lernen einer neuen
Sprache mit Hilfe von Gedé&chtnisstrategien wird maoglich, wenn die neue Information
mit einer vertrauten oder personlichen Bedeutung verbunden wird (Oxford 1990, 39).
Obwohl Gedéachtnisstrategien eine starke Wirkung auf das Sprachenlernen haben
konnen, berichten manche Studien, dass sie nach der Primadrstufe nicht sehr viel
angewandt werden (Oxford 1990, 40). Oxford plédiert fiir eine alternative Erklarung:
die Lerner sind sich einfach nicht bewusst, wie viel sie eigentlich automatisierte

Gedachtnisstrategien anwenden (1990, 40).

In Abbildung 1 werden die verschiedenen Elemente der Gedachtnisstrategien

dargestellt.
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1. Grouping
A. Creating

mental 2. Associating/elaborating

linkages
3. Placing new words into a context
1. Using imagery

I. Memory B. Applylng . .
: images and 2. Semantic mapping
strategies
sounds

3. Using keywords

4. Representing sounds in memory

C. Reviewing well 1. Structured reviewing

1. Using physical response or sensation
D. Employing <
action 2. Using mechanical techniques

Abbildung 1: Gedéachtnisstrategien (Oxford 1990, 39)

Mit der Gedachtnisstrategiegruppe 1A Creating Mental Linkages wird gemeint, dass
der Lerner mentale Bezlige aufbaut. Zu dieser Gruppe gehdren drei Strategien, die das
Fundament der Gedéachtnisstrategien bilden: Gruppieren, Assoziieren und Kontexte
erfinden. Beim Gruppieren wird das Sprachmaterial entweder im Kopf oder
schriftlich zu bedeutungsvollen Einheiten gruppiert oder klassifiziert, wie z.B. nach
Kasus oder Thema. Beim Assoziieren oder der Elaboration wird das neue
sprachliche Material mit dem schon im Gedéchtnis vorhandenen verbunden, um
Assoziationen zu bilden. Die Assoziationen kdnnen je nach Lerner einfach oder
komplex, logisch oder ungewoéhnlich sein — Hauptsache sie sind bedeutungsvoll fir
den Lerner. Je griindlicher und einzigartiger das Assoziieren oder Elaborieren ist,
desto besser erinnert der Lerner sich an die neue Information (Kristiansen 1998, 32).
Sehr oft vorkommende Beispiele sind die Wortpaare Brot und Butter und Kaffee und
Milch. Die dritte Strategie in dieser Strategiegruppe, Kontexte erfinden, ist besonders
wichtig beim Wortschatzlernen. Neue Worter oder Phrasen sollen durch
Elaborationstechniken in den Kontext tbertragen werden. Lernende konnen z.B.
Geschichten aus den zu lernenden Wortern erfinden. Da alle diese Strategien
miteinander relativ dhnlich sind, sind ihre Grenzen flieRend (Oxford 1990, 40-41, vgl.
Bimmel & Rampillon 2000, 66-67).
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Viele Lerner die zum visuellen und/oder auditiven Lerntyp gehdren, konnen
besonders Nutzen aus der Strategiegruppe 1B Applying images and sounds ziehen.
Lerner kdnnen Bilder und Laute mit entsprechendem sprachlichen Material verbinden
und sich dadurch besser an sie erinnern. Zu dieser Gruppe gehoren vier Strategien:
Visualisierung, semantische  Kartierung, = Zwischenworter  verwenden und
Lautverwandschaften nutzen. Bei der Visualisierung verwendet ein Lerner Bilder, so
dass er Worter oder Ausdriicke mit einem Bild in seiner Vorstellung verbindet.
Besonders das Verbinden von abstrakten Wortern mit konkreten Bildern oder
Symbolen unterstitzt das Erinnern. Semantische Kartierung nennen Bimmel und
Rampillon (2000, 67) ,,Wortigel herstellen”. Bei dieser Strategie werden Worter
bildlich zusammen arrangiert. Im Zentrum steht ein Schlisselbegriff, mit dem die
bedeutungsverwandten Woarter oder Konzepte durch Linien und Zeichen verbunden
werden. Neben Visualisierung werden in dieser Strategie gleichzeitig auch
Wortgruppen und Assoziationen gebildet. Wenn ein Lerner Zwischenwdrter
verwendet, erinnert er sich an neue Worter durch auditive und visuelle Verbindungen.
Bei dieser Strategie assoziiert der Lerner zuerst das neue Wort mit einem ihm
bekannten Zwischenwort, das ungeféhr gleich klingt, und erfindet danach ein Bild, in
dem die beiden Worter miteinander verknipft werden. Ein Lerner aus England kann
z.B. das Wort Mull mit dem englischen Wort mill (Mihle) assoziieren. In seiner
Vorstellung wird nun Mll statt Kérner gemahlen. Mit Lautverwandschaften nutzen
wird gemeint, dass Lerner neue Worter durch Lautverwandschaften mit bereits
bekannten verbinden, wie z.B. paperi — paper — Papier. (Bimmel & Rampillon 2000,
68; Oxford 1990, 42.)

Strategiegruppe 1C heil3t Reviewing well, also regelmaRig und strukturiert die gelernte
Sache wiederholen. Wiederholung st ein notwendiges Element beim
Sprachenlernen, da viele Informationen ohne Wiederholung vergessen werden.
Wiederholung ist eine der Strategien die auch beim Fremdsprachenunterricht betont
wird. Wiederholung spielt eine wichtige Rolle bei der Ubermittlung von

Informationen vom Kurzzeitgedéchtnis ins Langzeitgedéchtnis. (Oxford 1990, 42.)

Strategien aus der Strategiegruppe 1D Employing Action — also Handeln sind fur
kinasthetische oder taktile Lerner geeignet. Physische Reaktionen oder

Empfindungen werden zum Beispiel beim Lernen von neuen Ausdriicken benutzt.
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Beispielsweise beim Lernen von Wortern wie Warme und Kalte denkt der Lerner an
die physische Perzeption. Unter mechanischen Techniken wird verstanden, dass die
Lerner durch Kdrperbewegung oder Anfassen (z.B. Basteln) sich an Informationen
erinnern konnen. Worter und Ausdriicke kénnen z.B. schauspielerisch dargestellt
werden. (Bimmel & Rampillon 2000, 68; Oxford 1990, 42-43.)

4.3.2 Kognitive Strategien

Kognitive Strategien, mit deren Hilfe die Fremdsprache verarbeitet wird, spielen eine
wichtige Rolle beim Lernen einer neuen Fremdsprache sowohl in der Schule als auch
zuhause. Sich Notizen machen und wesentliche Informationen zu unterstreichen ist
bestimmt flr viele Fremdsprachenlerner eine gewohnliche Vorgehensweise. Im
Unterschied zu Oxford nennen Bimmel und Rampillon (2000) diese Klasse von
Strategien Sprachverarbeitungsstrategien. Der Inhalt dieser Strategiegruppe ist
allerdings trotz der unterschiedlichen Terminologie derselbe. Kognitive Strategien
helfen bei der Verarbeitung der Fremdsprache auf unterschiedliche Weisen. Die
Fremdsprache wird durch diese Strategien ,,analysiert, manipuliert, strukturiert und
transformiert” (Bimmel & Rampillon 2000, 69). Der Unterschied zu
Gedachtnisstrategien  und  kognitiven  Strategien  besteht  darin,  dass
Gedachtnisstrategien das Erinnern fordern und unterstiitzen, wahrend kognitive
Strategien sich auf kognitive Denkprozesse griinden, wie zum Beispiel die
Strukturierung des Lerngegenstandes (Oxford 1990, 43-45; Bimmel & Rampillon
2000, 69).
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1. Repeating

2. Formally practicing with sounds and writing systems
A. Practicing 3. Recognizing and using formulas and patterns

4. Recombining

5. Practicing naturalistically

B. Receiving and 1. Getting the idea quickly
<

sending message: .
2. Using resources for receiving

and sending messages

Il. Cognitive

strategies 1. Reasoning deductively

2. Analyzing expressions
C. Analyzing and

reasoning 3. Analyzing contrastively (across languages)
4. Translating

5. Transferring

1. Taking notes

D. Creating
structure for 2. Summarizing
input and output
3

. Highlighting

Abbildung 2: Kognitive Strategien (Oxford 1990, 44)

In der Strategiegruppe 2A Practicing finden sich Strategien fiir das Uben der
Fremdsprachen. Nach Oxford (1990, 43) verstehen Lerner oft nicht, wie wichtig das
Uben beim Lernen einer Fremdsprache ist. Um eine Sprache flieRend verwenden zu
kdnnen, muss stundenlang getibt werden und fiir guten Lernerfolg muss auch zuhause
getibt werden. Eine der am meisten angewendeten Strategien ist Wiederholung im
Sinn der Repetition. Der Lerner muss z.B. ein Wort immer wieder sagen oder
schreiben. Mit der Strategie der Aussprache- und schriftlichen Gbung ist gemeint,
dass die Aussprache und Intonation der Fremdsprache im Unterricht oder zuhause
getibt wird, also noch nicht in authentischen Situationen. Im Laufe der Zeit lernt der
Lerner formelhafte Wendungen zu erkennen und zu verwenden, wie z.B. ,,Hallo,
wie geht’s?* und ,,Tut mir Leid*. Lerner konnen iiben, diese Wendungen im Gesprich
oder in Texten zu erkennen, und sie selber spéter zu verwenden. Neben diesen
formelhaften Wendungen konnen Lerner Satzmuster erkennen und verwenden

(Recombining). Lerner kénnen Uben, Satzmuster im Texten zu erkennen, sie zu
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variieren und in unterschiedlicher Weise neu zu kombinieren. Vielleicht die
wichtigste Ubungsmethode ist naturalistisches Uben, also die Fremdsprache in
maoglichst authentischen Umgebungen z.B. kommunikativ zu verwenden. Die Lerner
konnen die Fremdsprache im Ausland benutzen, Briefe oder E-Mails schreiben,
Fernsehen und Internet nutzen und authentische Artikel oder Bucher lesen. (Bimmel
& Rampillon 2000, 70; Oxford 1990, 45.)

Die Strategiegruppe 2B Receiving and sending messages beinhaltet Strategien zum
Produzieren und Verstehen einer Fremdsprache. Der Lerner kann z.B. einen Text kurz
durchbléttern, um die Hauptidee zu verstehen. Diese Strategie hilft dem Lerner
schneller zu verstehen, worum es im Text oder im Gesprach geht. Lerner kdnnen auch
Hilfsmittel verwenden. Worterbticher oder Worterlisten, Grammatikbiicher und auch
Videoaufnahmen kdénnen bei der Sprachproduktion oder beim Verstehen verwendet
werden. (Oxford 1990, 46; vgl. auch Bimmel & Rampillon 2000, 71.)

In der Strategiegruppe 2C Analyzing and reasoning geht es um die Analyse der
Fremdsprache und Anwendung der Regeln. Die Strategien in dieser Gruppe sind:
Regeln anwenden, Worter und Ausdriicke analysieren, Sprachen vergleichnen,
Ubersetzen und Transfer. RegelmaRigkeiten zu entdecken und Regeln anzuwenden
ist einer der wesentlichsten kognitiven Strategien. Lerner wenden bewusst Regeln an,
wenn sie versuchen, die Fremdsprache zu verstehen oder selbst zu produzieren. Die
Lernenden kdnnen zum Beispiel verstehen, dass es um eine Frage geht, wenn eine
AuRerung mit dem Fragewort anfiangt, obwohl sie nicht genau verstehen, was
tatsachlich gefragt wird (Bimmel & Rampillon 2000, 70). Bei dieser Strategie kann
die Gefahr bestehen, dass Lerner tbergeneralisieren und Regeln in solchen Féllen
anwenden, wo die jeweilige Regel nicht gilt. (Oxford 1990, 45-46, 82.) Lerner
analysieren Worter und Ausdricke, finden also die Bedeutung dadurch heraus,
dass sie das Material zerlegen. Rechtsschutzversicherungsgesellschaft ist ein Beispiel
far ein Wort, dessen Bedeutung ohne Zerlegung nicht leicht herauszufinden ware.
Lerner konnen auch Sprachen vergleichen, indem sie Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen ihrer eigenen Sprache und der Fremdsprache herausfinden. Im
Unterschied zu Oxford und O’Malley und Chamot bezeichnen Bimmel und
Rampillon Ubersetzen und Transfer nicht als Strategien. Mit Transfer wird gemeint,
dass z.B. &hnliche Worter und Strukturen aus einer Sprache in die andere tberfuhrt
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werden. Bimmel und Rampillon (2000, 70) deuten an, dass die Kenntnisse der
Muttersprache benutzt werden koénnen, aber nur dann, wenn Sprachelemente und die
Konzepte hinter den Wortern in beiden Sprachen identisch sind. (Bimmel &
Rampillon 2000, 69-70; O’Malley & Chamot 1990, 119-120); Oxford 1990, 46-47.)

Die Strategiegruppe 2D Creating structure for input and output, also Strukturieren
umfasst wichtige Strategien fur das Verstehen und Produzieren einer Fremdsprache:
Sich Notizen machen, Zusammenfassen und Markieren. Es ist wichtig fir die Lerner
sowohl bei rezeptiven als auch bei produktiven Fertigkeiten zu strukturieren. Lerner
machen sich Notizen, um die Grundidee oder wichtige Punkte besser zu verstehen
oder sich besser an sie zu erinnern. Die Notizen kénnen auch eine Art Gliederung in
Form von Stichwdrtern sein. Fortgeschrittene Lerner kdnnen eine Zusammenfassung
formulieren. Markieren ist eine der bekanntesten Strategien fur das Strukturieren.
Die Lerner konnen Teile eines Textes unterstreichen, umkreisen, mit Farben
markieren oder Symbole einfugen. Laut Bimmel und Rampillon (2000, 69)
strukturiert diese Strategie allein jedoch einen Text noch nicht hinreichend, sondern
das Markieren funktioniert besser kombiniert mit einer anderen Strategie flr das
Strukturieren (z.B. Notizen machen) (Bimmel & Rampillon 2000, 69; Oxford 1990,
47).

4.3.3 Kompensationsstrategien

A. Guessing 1. Using linguistic clues
intelligently 2

. Using other clues

1. Switching to the mother tongue
IIl. Compensation

strategies 2. Getting help

3. Using mime or gesture

B. Overcoming
limitations
in speaking
and writing

4. Avoiding communication partially or totally
5. Selecting the topic

6. Adjusting or approximating the message
7. Coining words

8. Using a circumlocution or synonym

Abbildung 3 (Oxford 1990, 48)
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Die meisten von uns haben die Situation erlebt, wo wir etwas in einer Fremdsprache
ausdriicken wollen, aber uns die Worter fehlen. Kompensationsstrategien helfen dem
Lerner ihrem Namen gemaR trotz moglicher Licken in Fertigkeiten oder Wissen die
Fremdsprache zu verstehen und zu produzieren. Kompensationsstrategien werden
haufig in zwei unterschiedlichen Situationen angewendet: in konkreten
Kommunikationssituationen, also beim mindlichen Sprachgebrauch und in Klausur-
und Testsituationen (vgl. Oxford 1990, 48).

Bimmel & Rampillon kennen keine besondere Gruppe von Kompensationsstrategien,
sondern sie stellen Sprachgebrauchsstrategien vor (vgl. 4.1). O’Malley & Chamot
beschreiben einige &hnliche Strategien, aber kategorisieren sie als kognitive und
soziale Strategien (1990, 138-139). Die konkreten Strategien allerdings sind den

Kompensationsstrategien von Oxford sehr dhnlich (1990).

Mit Hilfe der Strategien in der Strategiegruppe 3A Guessing intelligently kann der
Lerner durch sein Vorwissen intelligente Vermutungen darstellen. Er kann
Bedeutungen aufgrund sprachlicher Hinweise erraten (using linguistic clues), z.B.
mithilfe von Internationalismen. Er kann auch seine nichtsprachlichen Kenntnisse
einsetzen oder Bedeutungen aus dem Kontext erschlief3en (using other clues) (Oxford
1990, 49; vgl. auch Bimmel & Rampillon 2000, 75).

Die Strategiegruppe 3B Overcoming limitations in speaking and writing ist besonders
nltzlich beim produktiven Sprachgebrauch. Diese Strategiegruppe hilft dem Lerner,
sich mit allen moglichen Mitteln verstdndlich zu machen. Dennoch kann der
Gesprachspartner nicht immer verstehen, was gemeint ist. In solchen Situationen
kdnnen Kompensationsstrategien kombiniert besser funktionieren. Die Strategien in
dieser Gruppe sind: in die Muttersprache wechseln, um Hilfe bitten, Mimik und
Gestik einsetzen, Kommunikation teilweise oder ganz vermeiden, das Thema
wechseln und Umschreibungen und Synonyme anwenden. Der Lerner kann z.B.
durch Oberbegriffe (Stift statt Kugelschreiber) anndhernd sagen, was er meint. Er
kann auch Worter erfinden oder leere Worter (Dingsda) einsetzen. Im
Fremdsprachenunterricht ist zum grofiten Teil sprachliche Korrektheit verlangt
worden, was dazu gefiihrt hat, dass die Lerner eher schweigen und gar nicht erst
versuchen zu sprechen. Auch aullerhalb der Schule kénnen die Lerner spéter Angst
haben, dass sie etwas falsch sagen. Da die Tendenz darin besteht, die Lerner als aktive
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Konstruierer ihres eigenen Wissens zu unterstitzen, werden die genannten
Kompensationsstrategien immer mehr akzeptiert. (Oxford 1990, 50-51; Bimmel &
Rampillon 2000, 75-76.)

4.4  Indirekte Lernstrategien

In Direkte und indirekte Strategien wirken zusammen auf das Lernen, aber die
Anwendung indirekter Lernstrategien beschrankt sich nicht nur auf das
Fremdsprachenlernen, sondern betrifft das Lernen im Allgemeinen. Indirekte
Strategien fordern und unterstutzen Lernprozesse im Ganzen (Bimmel & Rampillon
2000, 71). In diesem Abschnitt werde ich die Indirekten Lernstrategien behandeln und
durch Beispiele beleuchten. Unter die indirekten Strategien werden metakognitive,
affektive und soziale Strategien gezéhlt (Oxford 1990, 135).

4.4.1 Metakognitive Strategien

Metakognitive Strategien sind Handlungen, die bei der unmittelbaren Regulation und
Planung der kognitiven Verfahren zum Einsatz kommen. Das Ziel der metakognitiven
Strategien ist die Steuerung des eigenen Lernens durch Planen, Kontrollieren und
Evaluieren. Mit Hilfe von metakognitiven Strategien kann ein Lerner Uber seinen
Lernprozess nachdenken und dadurch seine Fahigkeiten und Fertigkeiten zum Lernen
lernen entwickeln. Metakognitive Strategien kdnnen als wesentlich fir erfolgreiches
Fremdsprachenlernen angesehen werden. Diese Strategien werden in Abbildung 4 in

drei Strategiegruppen eingeteilt (Oxford 1990, 136).
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1. Overviewing and linking with already known material

A. Centering

your 2. Paying attention

learning
3. Delaying speech production to focus on listening
1. Finding out about language learning
2. Organizing

. Metacognitive . 3. Setting goals and objectives
strategies B. Arranging and 99 J
planning

. 4. Identifying the purpose of a language task
our |
your learning (purposeful listening/reading/speaking/writing)
5. Planning for a language task

6. Seeking practice opportunities

C. Evaluating 1. Self-monitoring

your learning 2. Self-evaluating

Abbildung 4: Metakognitive Strategien (Oxford 1990, 137)

Die Strategiegruppe 1A heil3t Centering your learning. Damit ist gemeint, dass der
Lerner seine Aufmerksamkeit vollig auf das Lernen richten soll. Der Lerner soll eine
allgemeine Vorstellung von seiner Tétigkeit haben, er soll sich orientieren und sein
Vorwissen aktivieren. Er muss fur sich kléren, was flr ein Ziel er durch die Téatigkeit
erreichen will, was fir sprachliche Mittel er fur die Tatigkeit braucht und
Assoziationen zum eigenen Wissen machen. Der Lerner muss sich auch
konzentrieren, also zielorientiert arbeiten und mogliche Storfaktoren ausschalten.
Der Lerner kann auch entscheiden, seine Horverstandnisfahigkeit zuerst zu
entwickeln und erst danach das Sprechen. Diese ,,silent period” —Strategie ist jedoch
nicht fur alle Lerner geeignet. (Oxford 1990, 138; Bimmel & Rampillon 2000, 71.)

In der Strategiegruppe 1B Arranging and planning your learning befinden sich
Strategien fir das Einrichten und Planen des eigenen Lernens. Zuerst kdnnen Lerner
herausfinden, wie gelernt werden kann. Durch Fachliteratur z.B. kdnnen sie
ermitteln, wie Fremdsprachen gelernt werden koénnen, zu welchem Lernertyp sie
gehdren und welche Lernstrategien sie selbst bevorzugen wirden. Die Lerner sollen
auch das Lernen organisieren, d.h. ihre Lernzeiten bestimmen, einen Arbeitsplatz

ausristen und fir Lernmaterial sorgen. Danach kodnnen sie sowohl die eigenen
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Lernziele bestimmen (sowohl langfristige als auch kurzfristige Plane) als auch die
eigenen Intentionen kléaren. In einer Lernsituation soll der Lerner den Sinn und
Zweck einer Aufgabe zuerst identifizieren (z.B. eine Fahrkarte kaufen) und danach
die Durchfihrung der Aufgabe planen. Ein Lerner kann auch solche Anlésse
suchen, wo er die Sprache in authentischen Situationen iben kann (z.B. eine Fahrkarte
im Ausland kaufen) (Oxford 1990, 139; Bimmel & Rampillon 2000, 72.)

Der Lerner soll sein eigenes Lernen (berwachen und evaluieren kdnnen, wie in
Abbildung 4, Strategiegruppe 1C Evaluating your learning gezeigt wird. Die Strategie
zum Uberwachen des eigenen Lernprozesses bedeutet, dass der Lerner beobachtet,
ob die gewdhlten Lernstrategien tatsachlich erfolgreich waren, er soll seine eigenen
Fehler erkennen und korrigieren kénnen. Die zweite Strategie in dieser Gruppe ist
das Kontrollieren, dass die Lernziele tatsdchlich erreicht werden. Bimmel und
Rampillon (2000, 72) fiigen noch eine weitere Strategie hinzu, namlich ,,Schlisse fir
zukiinftiges Lernen ziechen®. Damit wird die Evaluation des eigenen Lernens gemeint,
also wie effektiv der ganze Prozess war und wie in der Zukunft gehandelt werden
kann. (Oxford 1990, 139-140; Bimmel & Rampillon 2000, 71-72.)

4.4.2 Affektive Strategien

1. Using progressive relaxation, deep breathing, or

meditation
A. Lowering
your 2. Using music
anxiety
3

. Using laughter

1. Making positive statements
Il. Affective

strategies B. Encouraging

yourself 2. Taking risks wisely

3. Rewarding yourself

1. Listening to your body
C. Taking your 2. Using a checklist
emotional .
temperature 3. Writing a language learning diary

4. Discussing your feelings with someone else

Abbildung 5: Affektive Strategien (Oxford 1990, 141)
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Der Terminus affektiv verweist auf Emotionen, Werte und Motivationen. Bei der
Anwendung affektiver Strategien spielen Gefiihle, Motivation und die eigene
Einstellung des Lerners eine wichtige Rolle. Mit Hilfe affektiver Strategien bereitet
sich der Lerner emotional auf das Lernen vor. Grob gesagt, kann das Lernen
effektiver sein, wenn die Lerner sich gut fuhlen. Wenn sie sich nicht gut fiihlen,
konnen die Resultate schlecht sein, obwohl sie sonst ,gute Lerner” sind. Das
Selbstgefiihl des Lerners ist eines der wichtigsten affektiven Elemente. Stress in
niedrigen Graden kann dem Lerner helfen, seine besten Resultate zu erreichen. Wenn
der Lerner aber zu viel Stress oder Angst hat, wird das Lernen ,,blockiert. Strategien,
die den Stress reduzieren und das Selbstgefiihl des Lerners verstarken, kénnen das

Sprachenlernen angenehmer machen. (Oxford 1990, 140-142.)

Strategien, um Stress zu reduzieren sind sich entspannen (z.B. tief atmen, Yoga),
beruhigende Musik hdren und lachen (z.B. komische Filme ansehen). Strategien, um
sich Mut zu machen tragen dazu bei, dass der Lerner sein eigenes Selbstvertrauen
verstarken kann. Die Lerner kénnen sich selbst Mut machen, sich loben und bei guten
Leistungen belohnen. Sie kdnnen auch vertretbare Risiken eingehen und dadurch ihre
Toleranz fur ihre eigenen Fehler verstarken. Strategien fur das Registrieren und die
AuRerung von Gefiihlen helfen dem Lerner, seine negativen Gefiihle und
Einstellungen wahrzunehmen. Der Lerner soll seine korperlichen Signale registrieren,
weil sie negative oder auch positive Gefiihle reflektieren kénnen. Der Lerner kann
seine Einstellungen und Geflihle entweder in eine Checkliste oder ein Lerntagebuch
eintragen. Die Geflhle konnen auch mit anderen Menschen besprochen werden
(Oxford 1990, 143-144; Bimmel & Rampillon 2000, 73).
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4.4.3 Soziale Strategien

A. Asking . Asking for clarification or verification
uestions< . :
q 2. Asking for correction

Il. Social 1. Cooperating with peers

strategies B. Cooperating <
with others 2. Cooperating with proficient users

of the new language

C. Empathizing < 1. Developing cultural understanding

with others .
2. Becoming aware of others’ thoughts and feelings

Abbildung 6: Soziale Strategien (Oxford 1990, 145)

Soziales Handeln ist eines der wichtigsten Elemente bei der Entwicklung der
kommunikativen Kompetenz. Eine Sprache zu sprechen ist eine Form des sozialen
Handelns. Fremdsprachenlernen hat zum Ziel, dass Interaktion mit anderen Menschen
auch in einer fremden Sprache mdglich ist. Soziale Lernstrategien werden in solchen
Situationen eingesetzt, wo zum Beispiel Hilfe gebraucht wird oder gemeinsam mit
anderen gearbeitet wird. Manche Lernaktivitdten, besonders solche die mit
mundlicher Kommunikation zu tun haben, sind nicht mdglich als Einzelarbeit,
sondern erfordern kooperatives Lernen. Dies kommt auch 6fter zu Hause vor, wenn
Geschwister sich gegenseitig helfen. Manchen Lernern macht kooperatives Lernen
auch mehr Spal (vgl. Bimmel & Rampillon 2000, 74).

Eine wichtige soziale Strategiegruppe ist Fragen stellen. Lerner bitten um Erklarung,
Wiederholung, Korrektur der sprachlichen AuBerungen und um allgemeine Korrektur.
Bimmel & Rampillon (2000, 74) erwédhnen Lehrer, Mitschiler oder Muttersprachler
als mogliche Helfer, aber lassen die Hilfe, die von zu Hause kommt, auBer Acht. Eine
andere zentrale affektive Strategiegruppe ist Kooperation bzw. Zusammenarbeit:
Lerner kdnnen mit ihren Mitschilern zusammenarbeiten oder z.B. im Urlaub bei
kompetenten  Muttersprachlern  Hilfe suchen. Mit Strategien der dritten
Strategiegruppe mussen Lerner sich in andere hineinversetzen. Sie mussen
Verstandnis fir fremde Kulturen entwickeln und sich der Geflihle und Gedanken
anderer bewusst werden. (Oxford 1990, 146-147; Bimmel & Rampillon 2000, 74.)
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5 Untersuchungsanlage

Fremdsprachenlernstrategien sind keine neue Erscheinung, aber in Finnland ist die
Forschung auf diesem Gebiet eher begrenzt geblieben. Die friihere Forschung
konzentriert sich eher auf direkte Lernstrategien und dabei auf kognitive Strategien
(siene Kapitel 4.3.2) und bei den indirekten Strategien auf die metakognitiven
Strategien (siehe Kapitel 4.4.1). Die vorliegende Arbeit versucht hingegen das Thema
holistisch zu betrachten und alle Lernstrategien der Kategorisierung von Oxford
(1990) zu berticksichtigen.

Im Theorieteil dieser Pro Gradu —Arbeit wurde der theoretische Hintergrund fur das
Konzept der Sprachlernstrategien dargestellt. Der theoretische Referenzrahmen
besteht aus den kognitiven und konstruktivistischen Fremdsprachenlerntheorien und
den zentralen Konzepten der Lernstil- und Lernstrategietheorien. Im empirischen Teil
dieser Arbeit wird versucht, das Auftreten dieser Konzepte im Alltag der
Deutschlerner empirisch-explorativ zu untersuchen. Im diesem Kapitel wird die
empirische Untersuchung vorgestellt, die im September 2012 mit sieben Schillerinnen
einer gymnasialen Oberstufe in Tampere durchgefihrt wurde. Unterkapitel 5.1
behandelt die Ziele und Forschungsfragen der Untersuchung. In Unterkapitel 5.2. wird
auf die Untersuchungsmethoden eingegangen. In Unterkapitel 5.3 werden die
Probanden vorgestellt, wahrend Unterkapitel 5.4 die praktische Durchfiihrung der

Untersuchung erlautert.

5.1 Problemstellung

Das Hauptziel dieser Untersuchung ist zu klaren, wie Lernstrategien beim
Fremdsprachenlernen angewandt werden. Da das Ziel eher allgemein ist, wurden
einige konkrete Aspekte hervorgehoben, mit deren Hilfe das Forschungsfeld prazisiert
werden kann. Erstens will ich herausfinden wie DaF-Lerner Lernstrategien anwenden.
Meine Absicht ist, die Autonomie der Lerner zu beriicksichtigen, indem ich mich
besonders mit solchen Strategien beschaftigen werde, die Lerner auRerhalb des
Unterrichts anwenden, weil die Initiative zum Gebrauch solcher Strategien vermutlich
von den Lernern selbst kommt. Ich vermute, dass Lerner oft nur die obligatorischen

Hausaufgaben machen und nicht unbedingt wissen, was man eigentlich alles machen
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konnte, um die eigenen Sprachkenntnisse zu verbessern. Dazu will ich wissen, ob die
Lernstrategien implizit verwendet werden, wenn die Lerner nicht direkt nach
Lernstrategien gefragt werden, sondern ihr Lernen zuerst in einer allgemeinen Weise
beschreiben. In der Untersuchung sollen die Lerner zuerst beschreiben wie sie fir
Tests lernen, weil das Lernen fur Tests in der gymnasialen Oberstufe vermutlich
relativ autonom ist. Mit der Autonomie wird hier gemeint, dass die Lerner selbst
entscheiden sie was sie lernen wollen und wie sie es lernen wollen, welche Strategien
sie einsetzen und wann sie lernen. Erst dann werden sie direkt tber ihrem Gebrauch
von Lernstrategien befragt. Aus diesen Beschreibungen sollen Lernstrategien
ermittelt werden. Durch diese Fragen soll auch darauf geachtet werden, welche

Strategien am haufigsten verwendet werden.

Zusétzlich will ich wissen, wie viel die Lerner Uber Lernstrategien und Lernstile
wissen und ob sie in der Schule mdglicherweise Uber Lernstrategien informiert
werden. Lernstrategien und autonomes Lernen kdnnen gelehrt und gelernt werden. Es
wird auch darauf geachtet, welche Lernstrategien und Repréasentationen von
Lernstilen vorkommen und ob man Zusammenhdnge zwischen diesen beiden

Kategorien finden kann.
Die Arbeit soll eine Antwort auf die folgenden Forschungsfragen finden:

— Welche Strategien benutzen die Lerner, wenn sie fir Klausuren und Prifungen

lernen und Uben?

— Was tun sie, wenn ihre eigenen sprachlichen Féhigkeiten nicht ausreichen?

D.h. welche Kompensationsstrategien gebrauchen sie?

— Wie viel wissen Lerner ber Lernstrategien und Lernstile? Werden sie in der
Schule Gber Lernstrategien informiert? Wissen sie, was fir Lernstile sie selbst

vertreten?

— Verwenden Lerner Lernstrategien auch auflerhalb der schulischen Arbeit?
Falls ja, ist es bewusstes oder unbewusstes Lernen? Falls bewusstes, welche
Lernstrategien werden dann benutzt? Und welche Mittel benutzen sie

(Zeitschriften, Blogs, Fernsehserien, Musik usw.)?
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5.2  Untersuchungsmethode

Die vorliegende Untersuchung ist eine qualitative Fallstudie. Eine qualitative
Vorgehensweise wurde gewéhlt, da die Untersuchung sich auf subjektive Daten der
Probanden konzentriert. Nach Hirsjérvi et al. (2009, 164) ist das Ziel der qualitativen
Forschung die relative Wirklichkeit zu beschreiben. Die eigenen Beobachtungen der
Forscher spielen eine groBe Rolle. Anstatt einer hypothetisch-deduktiven
Vorgehensweise, wird eine induktive VVorgehensweise verwendet, d.h. dass aufgrund
von einzelnen, aber systematisierten Beobachtungen allgemeine Schlussfolgerungen
gezogen werden. Eine Verallgemeinerung der Ergebnisse ist jedoch nicht der Zweck
dieser Untersuchung, da sie sich auf eine kleine Probandengruppe richtet, um durch
eine tiefere Analyse neuartige Erkenntnisse zu erzielen. Die Ergebnisse sind also

explorativ und richtungsweisend zu betrachten.

Als Untersuchungsmethode habe ich das Themeninterview gewahlt, obwohl es in
diesem Forschungsfeld eine seltener gebrauchte Methode ist. Sie ist meiner Meinung
nach jedoch fruchtbarer als der populére Fragebogen, wenn Menschen als Subjekte in
einer Untersuchung gesehen werden wollen. Laut Hirsjarvi & Hurme (2011, 35-36) ist
das Themeninterview dann eine gute Methode wenn das Forschungsfeld noch relativ
unerschlossen ist, oder wenn das Thema vielseitig ist und komplexe Antworten
hervorrufen kann. Meiner Meinung nach ist der relevanteste Vorteil des
Themeninterviews in Hinsicht auf diese Arbeit die direkte Interaktion zwischen dem
Interviewer und den Probanden. Der Interviewer kann direkt auf Antworten reagieren,
nach Begrindungen oder Prazisierungen fragen oder selbst die Fragestellung
prazisieren, falls es Undeutlichkeiten gibt. Eine positive Seite des Interviews ist, dass
die Fragen und Themen in einer bestimmten Reihenfolge behandelt werden kdnnen.
In meiner Untersuchung haben die Probanden zuerst selbst (ber ihr
Fremdsprachenlernen erzahlt und dabei habe ich versucht, Sprachlernstrategien in
ihren AuBerungen zu finden, ohne dass ich das Wort ,,Strategie* verwende. Erst
danach wurden Fragen zu spezifischen Strategien gestellt. Bei einem klassischen
Fragebogen hétte ein Proband schon vorher die Méglichkeit zu sehen welche Themen
die nachsten Fragen behandeln. Hirsjarvi & Hurme (2011, 37) nennen noch einen
weiteren Grund fir die Wahl des Interviews, namlich die Motivation der Probanden

ordentlich zu antworten. Das Risiko der Fragebdgen liegt darin, dass das Antworten
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auf offene Fragen als anstrengend betrachtet werden kann und die Antworten
deswegen sehr knapp bleiben. Auch wenn der Hersteller des Fragebogens
umfangreiche fertige Antworten vorgibt, ist es trotzdem nicht sicher, dass sie der

Gedankenwelt der Probanden entsprechen.

Das Themeninterview als Methode hat nattirlich auch Nachteile. Weil die Interviews
relativ unstrukturiert sind, konnen sie viel irrelevantes Material produzieren.
Interviews konnen Fehler beinhalten, die sowohl der Interviewer als auch der
Interviewte verursachen kénnen. Der Interviewte kann zum Beispiel seine Antworten
so formulieren und verdndern, dass sie sozial akzeptabel sind (Hirsjarvi & Hurme
2011, 35). Es gibt auch keine fertigen Modelle, wie Interviews analysiert und
bearbeitet werden sollten. Das Themeninterview alleine ist auch nicht die perfekte
Forschungsmethode fir diese Untersuchung, als wir nur herausfinden kénnen, was die
Probanden Uber ihren Strategiegebrauch berichten, aber nicht, welche Strategien sie
tatsachlich gebrauchen. Um feststellen zu konnen, wie die Probanden Strategien
aullerhalb des Unterrichts gebrauchen, kénnte man z.B. sie eine langere Zeit
beobachten. Die Anwesenheit eines Beobachters jedoch konnte zu Folge haben, dass

die Probanden ihre VVorgehensweisen verandern.

Das Themeninterview ist eine flexible Methode, wo die Interviewten aktive Subjekte
sind und mdglichst frei Gber das Thema sprechen kénnen. Laut Eskola & Vastaméki
(2001, 26) ist das Themeninterview eine Art Diskussion, die der Forscher zwar
inititert und reguliert, in der aber die Themen in einer Wechselwirkung behandelt
werden. Hirsjarvi & Hurme (2011, 47-48) betrachten das Themeninterview als
halbstrukturierte  Methode. Statt klar strukturierten Fragen folgt diese
Interviewmethode Themen, die allen Interviewten gleich sind, aber moglicherweise in
Reihenfolge und Ausflhrlichkeit variieren. In einen Themeninterview ist es moglich
solche Themen detaillierter zu behandeln, die fur die Befragten von besonderer

Relevanz sind.

5.3 Probanden

Die Versuchspersonen dieser Untersuchung sind 16-17-jahrige L2- oder L3-Lernende,
die im zweiten Jahrgang an einer gymnasialen Oberstufe lernen. Ich habe ihren Kurs
besucht und Freiwillige fir meine Untersuchung gesucht. Zu jener Zeit wurden sie
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oberflachlich informiert, dass es in der Untersuchung darum geht, wie sie z.B. fur
Tests lernen. Es wurde auch betont, dass die Schulnote keine Rolle spielt, alle
Freiwilligen konnten teilnehmen. Insgesamt nahmen sieben freiwillige Probanden

(alle weiblich) an der Untersuchung Teil.

Funf Probanden lernen seit der dritten Klasse Deutsch als A1-Sprache, d.h. seit dem 9.
Lebensjahr. Zwei Probanden haben Deutsch urspriinglich seit der vierten Klasse als
A2-Sprache gelernt, d.h. seit dem 10. Lebensjahr. In der finnischen gymnasialen
Oberstufe werden die Lehrgange der Al- und A2-Sprachen als eine gemeinsame A-
Sprache kombiniert. Als andere A-Sprache lernen alle Probanden wenigstens
Englisch.

Wie friher erwéhnt, spielt die Schulnote der Probanden keine Rolle in dieser
Untersuchung. Sie wurden auch nicht nach der Note gefragt, abgesehen von solchen

Situationen, in denen sie natirlich auftauchen.

Ein Grund fir die Auswahl dieser Probanden als Untersuchungssubjekte ist das
Sprachenniveau, das sie reprasentieren und ihre lange Erfahrung mit der deutschen
Sprache. Um zwei A-Sprachen gleichzeitig zu lernen, muss man wenigstens etwas
Motivation und Interesse an den Sprachen haben. Ich vermute, dass Lerner mit
solchen Hintergrinden einen gewissen Grad an Autonomie zeigen und ihre

Lernprozesse einigermafen beschreiben und evaluieren kénnen.

5.4  Durchfihrung der Untersuchung

Die Untersuchung wurde im September 2012 durchgefihrt. Vier Interviews wurden in
der Freizeit der in einem Café durchgeflhrt, drei Interviews wurden wahrend einer
Freistunde der Probanden in der Cafeteria der Schule durchgefuhrt. Alle Interviews
wurden auf Finnisch durchgefiihrt. Die Absicht war, die Atmosphdre so angenehm
und zwanglos wie moglich zu machen. Das Datenmaterial besteht aus diesem
Themeninterviews, die auf Tonband aufgenommen wurden. Die Interviews dauern
57-93 Minuten.

Wie fir Themeninterviews Ublich, steht die Reihenfolge der behandelten Themen
nicht fest, sondern variiert je nach Proband und dessen personlichen Eigenschaften.

Die Interviews weisen jedoch folgende allgemeine Struktur auf:
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Vor Anfang der Interviews habe ich den Probanden erz&hlt, dass sie moglichst frei
und mit eigenen Worten sprechen sollen und dass ihre Interviews anonym behandelt
werden. Erstens wurden die Probanden gebeten, so genau wie mdoglich tber die Art
und Weise wie sie fur Teste und Klausuren lernen zu erzéhlen. Beim Erzdhlen wurden
erweiternde und prazisierende Fragen zu ihren Handlungen gestellt. Dazu wurden sie
u.a. gefragt: Wie machst du Hausaufgaben? Findest du Deutsch schwer/leicht und
warum? Was machst du, wenn du etwas nicht verstehst? Hast du Kontakt mit der
deutschen Sprache auch auBerhalb der Schule (z.B. deutsche Bekannte, hierzu auch

Fernsehen, Radio, Blicher oder Zeitschriften, Internet)?

Zweitens wurde den Probanden erklart, dass mit den friiheren Fragen versucht wurde,
ihre Sprachlernstrategien herauszufinden. Sie wurden gefragt, ob sie das Wort
,Lernstrategie“ gehort haben und ob sie wissen was es bedeutet. Sie wurden gebeten
mit eigenen Worten den Begriff zu erklaren. Sie wurden auch nach Lernstilen und
Lernertypen gefragt und ob sie wissen, was fur ein Lernertyp sie selbst sind. Dazu
wurden sie gefragt, ob sie in der Schule jemals von Lernstrategien gehért haben, oder

ob ihnen jemand Lernstrategien gelehrt hat.

Im letzten Teil der Interviews wurden Lernstrategien detailliert am Beispiel von
Oxfords (1990) Kategorisierung diskutiert. Alle Lernstrategien der Kategorisierung
wurden behandelt und die Probanden konnten kommentieren, ob sie sie
mdoglicherweise gebraucht haben oder gebrauchen kénnten. In dieser Phase wurden
Papiere auf den Tisch gelegt, die die Kategorisierung von Oxford mit Finnischen
Ubersetzungen in Tabellenform zeigten. Die Fragen der Interviewerin folgten dieser
Kategorisierung, obgleich alle Strategien gleichzeitig auch grindlich erklart wurden
wenn notig. Die Probanden konnten selber entscheiden, ob sie die Namen der

Strategien von Papieren ablesen oder nur der Interviewerin zuhdren.

Nicht alle oben erwdhnten Fragen wurden immer gestellt, aber allen Probanden

wurden sehr viele prézisierende Fragen gestellt, je nach dem, was sie erzéhlten.

Die Tonbandaufnahmen wurden vollstdndig transkribiert. Weil der Inhalt der
Interviews relevanter fir diese Arbeit ist, wurden die Interviews zwar Wort fir Wort

transkribiert, aber einige fir das Thema irrelevanten AuRerungen und Horersignale,
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und uberflussige Wiederholung wurden ausgelassen. Solche Stellen sind mit (...)

markiert.

6 Ergebnisse der Untersuchung

In diesem Kapitel wird das Untersuchungsmaterial vorgestellt und analysiert. Im
ersten Unterkapitel werden die Ergebnisse zu direkten Lernstrategien der Lerner
behandelt. In Unterkapitel 7.2 werden die indirekten Lernstrategien betrachtet, also
was Lerner sagen, wie sie ihr eigenes Lernen organisieren und regulieren. Das
Untersuchungsmaterial wird in Unterkapitel 7.3 beziglich der Lernertypen und
Lernstile betrachtet, unter besonderer Bertcksichtigung der Perspektive der
Probanden: Wie kategorisieren sie sich selbst als Lernertyp und ob man den Lernstil
bei der Wahl der Lernstrategien erkennen kann. Unterkapitel 7.4 fasst die Ergebnisse

Zusammen.

Die Transkriptionsauszige der Themeninterviews werden wie folgt dargestellt: Die
OriginalduRRerung der Probanden wird zuerst auf Finnisch zitiert, jedem Zitat folgt
eine Ubersetzung ins Deutsche und danach steht in Klammern, von welchem
Probanden die AuRerung stammt. Im Prinzip wird zuerst darliber berichtet, welche
Lernstrategien die Probanden selber nennen oder beschreiben, bevor sie wissen, dass
die Untersuchung sich mit Lernstrategien beschaftigt. Danach wird erldutert, was die
Probanden sagten, nachdem sie direkt tiber spezifische Lernstrategien gefragt wurden.
Es muss an dieser Stelle daran erinnert werden, dass das Interview insofern keine
ideale Forschungsmethode ist, als wir nur herausfinden kénnen, was die Probanden
uber ihren Strategiegebrauch berichten, aber nicht, welche Strategien sie tatsachlich
gebrauchen. Temporale Bestimmungen wie ,,manchmal® oder ,,meistens* kdnnen flr
jeden Lerner eine unterschiedliche Bedeutung haben. Ziel der Analyse ist es folglich
aus den AuRerungen der Befragten ihre Bewusstheit Uber Lernstrategien ihren

Strategiegebrauch annahernd zu ermitteln.
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6.1 Lernerberichte: was Lerner dariber berichten, wie sie
direkte Sprachlernstrategien gebrauchen

Direkte Sprachlernstrategien wurden in Unterkapitel 4.3 folgendermafRen definiert:
Sprachlernstrategien, die direkt die Zielsprache betreffen und einen direkten Einfluss

auf das Fremdsprachenlernen haben, sind direkte Strategien.

In der folgenden Analyse der Daten aus den Themeninterviews werden die drei
Untergruppen der direkten Strategien beriicksichtigt: Gedachtnisstrategien, kognitive

Strategien und Kompensationsstrategien.

6.1.1 Gedachtnisstrategien

Gedachtnisstrategien sind Lernstrategien, die auf sehr einfachen Prinzipien basieren,
namlich dem Organisieren von Informationen, Assoziationen und Revisionen.
Gedachtnisstrategien werden angewandt, wenn Lerner neue Informationen in ihrem
Gedachtnis so speichern wollen, dass sie die Informationen leicht behalten und
hervorholen kénnen. Laut Oxford (1990, 40) stellen einige Studien (z.B. Nyikos &
Oxford, 1987; Reiss, 1985) fest, dass Geddachtnisstrategien seltener bei alteren
Lernern angewandt werden. Sie bemerkt jedoch, dass Lerner sich einfach nicht
bewusst sind, wie viel sie eigentlich automatisierte Gedachtnisstrategien anwenden. In
diesem Unterkapitel wird dargestellt, was die Probanden dartiber berichten, wie sie

Gedachtnisstrategien anwenden.

Geddachtnisstrategien werden in drei Unterkategorien eingeteilt. Die erste
Unterkategorie ist Creating mental linkages (siehe Unterkapitel 4.2), also wie die
Lerner mentale Beziige aufbauen. Die erste Lernstrategie in dieser Strategiegruppe ist
Gruppieren. Gruppieren wird als eine effektive Methode des Wortschatzlernens
betrachtet. Ich habe vermutet, dass einige Probanden uber solche Handlungen
berichten wirden, die als Gruppieren interpretiert werden kdnnen oder dass sie, wenn
ihnen die Strategie erklart wird, die Strategie erkennen wirden. Es ist aber deutlich,
dass meine Vermutung falsch war, da keiner der Probanden erkannte, dass sie
Gruppieren beim Lernen anwenden. Die Kursbucher bieten ndhmlich Wortlisten und
Aufgaben zu jedem Kapitel, in dem die Worter im Prinzip schon gruppiert dargeboten

werden. Das meint auch eine Lernerin:
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I: ”Tassd on nyt ithan ekana ryhmittely. Elikkd sa& ryhmitat joko ihan
kirjallisesti tai paassas sanoja eri teemojen mukaan, etta voi olla vaikka sanan
pituusjdrjestyksessd tai teeman mukaan tai vaikka sanaluokan mukaan.” (Also
hier ist zuerst das Gruppieren. Also du gruppierst entweder schriftlich oder in
deinem Kopf Worter nach Themen, die kdnnen zum Beispiel nach Lange,
Thema oder Wortart sein).

“tulee heti mieleen just kirjojen tehtavét et niissa on paljon tota. Mutta méa en
00 kauheesti tota tehny, m&& en tii&4 auttaakse sit loppupeleis. Kylla se
varmaan niinku jos sita tekis laajemmin ja yrittdis enemman tota kautta niin
vois se auttaakkin, mut jotenkin ei jaksa ruveta niitd ryhmitteleen.” (da fallen
mir sofort die Ubungen in den Biichern ein, dass die das viel haben. Aber ich
habe das nicht viel gemacht, ich weil} nicht ob es letztendlich was hilft. Es
kdnnte ja wenn man es breiter machen wirde und mehr dadurch versuchen
wirde so dann kénnte es helfen, aber irgendwie hab ich keine Energie die zu

gruppieren) (5)
Die Lernerin meint, dass die Aufgaben in ihrem Buch die Worter bereits gruppieren.
Sie erklart, dass Gruppieren moglicherweise eine niitzliche Strategie sein kann, wenn
sie eingehender gelibt wird, aber das aus eigenem Antrieb zu tun, ist ihr zu lastig. Eine
andere Lernerin sagt auch, dass in ihrem Buch empfohlen wird, Wortlisten z.B. nach

Themen zu gruppieren:

»Meilld yleensd ja sitdkin on varsinkin kirjassa neuvottu ettd pitdis tehdi just
tallee teeman mukasesti niitd sanalistoja, mutta yleensa ma oon aina miettiny
ettd vois tehd mutta ma en oo koskan tullu tehneeks, mut sekin vois ehka
helpottaa.” (Bei uns normalerweise und das hat man auch besonders im Buch
empfohlen, dass man so nach Themen die Wortlisten machen soll, aber
meistens habe ich immer gedacht dass ich so machen kénnte aber habe nicht
gemacht, aber das konnte ja auch helfen) (7)

Diese Lernerin sagt, dass sie im Prinzip den Nutzen dieser Strategie weil3, aber keinen

Gebrauch davon macht.

Im Ergebnis scheint Gruppieren keine bekannte Strategie fiir diese Probandengruppe
zu sein, da finf von sieben Probanden berichten, das sie Gruppieren als Strategie nie
gebrauchen. Da diese finf Probanden nicht gefragt wurden, warum sie die Strategie
nicht gebrauchen, kann man nicht sicher sein, ob sie sich der Strategie nicht dennoch
bewusst sind. Nur zwei von sieben Lernerinnen berichten, dass sie die Strategie zwar
erkennen, aber nicht selbst gebrauchen. Von ihnen sagt nur eine, sie konne

Gruppieren zwar benutzen, hatte das aber bis jetzt nicht getan. Die zwei Beispiele
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veranschaulichen, dass diese Lernerinnen sich der Strategie ,,Gruppieren® bewusst
sind und angeben kdnnen, wie die Strategie gebraucht werden kann, obwohl sie sie

nicht selbst gebrauchen.

Die zweite Lernstrategie in dieser Strategiegruppe ist das Assoziieren bzw.
Elaborieren. Hier wird das neue sprachliche Material auf verschiedene, namlich
komplexe, logische oder sogar ungewohnliche Weisen mit dem schon im Gedé&chtnis
Vorhandenen verbunden, um Assoziationen zu bilden. Das Assoziieren wurde
mehrmals wahrend den Interviews erwéhnt, aber meist wieder nur dann, wenn die

Lerner direkt nach dieser Strategie gefragt werden.

Aus einem Interview geht zunéchst nicht direkt hervor, ob die Lernerin Assoziieren
als Strategie gebraucht oder nicht, aber als sie im Verlauf des Interviews nebenbei
gefragt wird, wie sie die Genera der deutschen Sprache gelernt hat, wird das

Assoziieren klar und deutlich umschrieben:

I: ,,Sitd mun piti kysyakin aikasemmin, et onks sulla ollu jotain erityista
systeemid milla s& oot noita sukuja opetellu? ”’(Das wollte ich schon friiher
fragen, ob du irgendein System hast wie du die Genera gelernt hast?)

,...ma tein sillain, ettd ma mietin etta justiinsa der Mann on der, koska se on
mies ja die Frau on die ja das Kind on vahan niinku sukupuoleton, koska se on
vaan lapsi, niin sit se on das. Ja sit ma niinku rupesin hakemaan monista
asioista et miten ne on naisellisia kun ne kerran on die, et ne on jotenkin
naisellisia ja sitten ne der-sanat on jotenki miehekkaitd. Sitten das sanat oli
jostain syystd, ma yritin niinku sit jotenki hakee et miks se on neutraali.” (Ich
habe es so gemacht, dass ich genauso gedacht habe dass der Mann ist der, weil
der ein Mann ist und die Frau ist die und das Kind ist dann wie geschlechtslos,
weil es nur ein Kind ist, also das ist warum es das ist. Und dann hab ich bei
vielen Sachen Uberlegt, warum die weiblich sind, wenn sie die sind, dass die
irgendwie weiblich sind und dann die der-Worter irgendwie ménnlich sind.
Dann das-Worter waren irgendwie, ich habe es dann irgendwie Uberlegt
warum es neutral ist.) (1)

In ihrer Antwort wird die Assoziationsstrategie dadurch sichtbar, dass sie erklart wie
sie neue Worter semantisch mit konkreten Geschlechtsmerkmalen verbindet. Sie
erlautert, wie sie durch assoziatives Suchen einen Zusammenhang zwischen den
grammatischen Geschlecht und allgemeinen geschlechtsspezifischen Eigenschaften

herzustellen versucht. Zwecks Erganzung wird sie gefragt, was sie machen wirde
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wenn das Wort keine deutlichen semantischen Merkmale eines natlrlichen
Geschlechts aufweisen wirde:
I: Pystyiks sa sit myoskin semmoset sanat mitka ei oikeasti oo mitenkaan ? Et

niithinkin sit ikdanku vaan...? (Konntest du dann auch solche Woérter die
wirklich kein Geschlecht sind? Also die dann auch nur als ob...?)

jos vaikka oli joku esine joka oli die, niin sit mé mietin etté...Kuvitellaan etta
kastelukannu olis die-sukuinen, m& en tieda oikeesti mika kastelukannu on
saksaks, kuvitellaan et se olis die-sukuinen. Niin sit jos ma en muuten sitd saa,
jossei se nyt menis sillee seksistisen ajattelun kautta, ettd naiset hoitaa
puutarhaa ja tollee niin sit ma ajattelisin vaikka ettd se nokka on jotenkin siro,
et se on naisellinen ja sit se kahva on jotenkin sellanen naisellisen muotonen.”
(wenn zum Beispiel ich eine Sache hatte die die war, also dann habe ich
gedacht, dass...Stellen wir uns vor, dass eine Gie3kanne auf Deutsch die wére,
ich weil3 nicht wirklich was Giel3kanne ist, aber stellen wir uns vor, dass es die
ist. Ja also dann, wenn mir nichts anderes einfallt, wenn irgendwie nicht
sexistisch gedacht wird, so wirde ich denken dass zum Beispiel die Tulle
zierlich ist, dass es dann feminin ist und dann der Griff irgendwie so weibliche
Formen hat.) (1)

Die Lernerin erklart, wie sie vorgeht, wenn sie das Genus eines Wortes lernen will,
das nicht direkt mit den weiblichen oder ménnlichen Geschlechtsmerkmalen
verbunden werden kann. Als Beispiel benutzt sie das Wort ,,die Gielkanne “. Obwohl
das Wort bzw. der Gegenstand nicht direkt mit Frauen oder Mannern verbunden
werden kdnnen, sagt die Lernerin, dass sie versucht mit verschiedensten Mitteln eine
Verbindung zu finden. In diesem Fall denkt sie an die Form der Gie3kanne und an die
Form einer Frau und versucht dadurch eine Verbindung fir beides zu finden. In ihrem

Gedachtnis bildet sie also eine individuelle und einzigartige Assoziation

Laut Kristiansen (1998, 32) erinnern sich Lerner besser an die neue Information, je
grindlicher und einzigartiger das Assoziieren oder Elaborieren ist. Aus den
AuRerungen von zwei Lernerinnen geht die Einzigartigkeit der Assoziationen deutlich
hervor:

,No jotain ehkd mielikuvitusharjotuksen tai Kkoittaa itte keksid jotain

naurettavia muistisdant6ja” (also so vielleicht durch bildliche Vorstellungen
oder ich versuche selbst lacherliche Geddchtnisstiitzen zu finden) (3)

Die Lernerin vermutet, dass sie manchmal durch bildliche Vorstellungen assoziiert,

oder versucht, ,lacherliche Gedachtnisstiitzen zu finden. In diesem Falle bildet sie
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einzigartige Assoziationen, da sie bildliche Vorstellungen und Gedé&chtnisstitzen

selber erfindet und mit neuem sprachlichem Material in ihrem Gedé&chtnis verbindet.
»Kylla maa jonkin verran yritdn I0ytdd yhteyksia. Ja sitten jos on joku tosi
vaikee sana niin maa yritan keksii siihen jonkun, vaikka jonkun tarinan tai
jonkun jutun mitd kautta sit se jais mieleen paremmin... tai joku yhteys
johonkin toiseen sanaan.” (ja ich versuche einigermal3en verbindungen zu
finden. Und dann wenn es ein sehr schwieriges wort gibt versuche ich mir
irgendetwas zu finden, zum Beispiel eine Geschichte oder ein Ding wodurch

es besser im Gedichtnis bleibt... oder irgendeine verbindung zu einem
anderen wort) (5)

Auch diese Lernerin beschreibt, wie sie versucht von Fall zu Fall Verbindungen zu
finden. Wenn sie ein Wort lernen will, dass sie sehr schwierig findet, versucht sie z.B.
eine Geschichte zu erfinden, wodurch sie sich besser an das Wort erinnern kann. Sie
kann auch eine Verbindung mit einem anderen Wort suchen, um die Assoziation zu
bilden.

Aus den Interviews geht hervor, dass die meisten Probanden sich der Lernstrategie
»Assoziieren/Elaborieren” bewusst sind. Merkmale der Assoziationsstrategie finden
sich bei drei Probanden, die erklaren, wie sie die Genera lernen. Nachdem den
Probanden das Assoziieren als Strategie erklart wurde und sie direkt gefragt werden,
ob sie jemals das neue sprachliche Material mit etwas assoziieren, antworten vier von
ihnen eher allgemein mit ,,meistens* oder ,,manchmal‘ ohne weitere Prazisierung. Auf
Nachfrage kdnnen zwei Lernerinnen ausfuhrlicher beschreiben, wie sie Assoziationen

bilden und wie diese Strategie angewandt werden kann.

Die dritte Strategie in der Strategiegruppe ist Kontexte finden und erfinden, also
neue Worter in einen Kontext setzen. Es wurde vermutet, dass diese Strategie von
allen Probanden angewandt wird, da ihre Kursbicher normalerweise Vokabellisten
neben einen Text stellen, in der alle Worter wenigstens einmal vorkommen. Die
implizite Verwendung dieser Strategie konnte ermittelt werden, als die Probanden das
Memorieren von Wortern und Redewendungen beschreiben. Manche Probanden
bemerken, dass sie beim Lesen eines Textes besonders solche Worter erkennen, die
sie in der Vokabelliste gelesen haben. Einige Probanden beschreiben, wie sie sich
beim Lernen von Wortern von der Vokabelliste an den Text und den Kontext

erinnern, in dem sie die Worter gelesen haben:
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I: Kuinka paljon s& ylipaatansa luet niita kappaleita, mista ne sanat on
perasin? (Wie viel liest du Uberhaupt diese Kapitel, wo die Worter
herstammen?)

,» (..) ettd kun mé& n&én sen sanan ni méa muistan misté kohtaa siita niinku
kappaleesta se on* (also wenn ich das Wort sehe kann ich mich dann daran
erinnern, wo es in diesem Kapitel steht) (6)

Wahrend die Lernerin erklart, wie sie neue Worter fir Tests lernt, verrat sie, wie sie
sich, wenn sie ein bestimmtes Wort sieht, daran erinnert, wo es im Text vorkam.

Spéter, als sie gefragt wird, ob sie neue Kontexte erfindet, antwortet sie jedoch:

»Kun maa just n&n sen suomenkielisen sanan, jos mM& peitdn sen
saksankielisen, niin just maa muistan etta mistd kohtaa siitd tekstista se on,
mutta emma niinkun ajattele ettd missd voisin tota sanaa kayttad” (wenn ich
das finnische Wort sehe, wenn ich das Deutsche abdecke, also dann kann ich
mich daran erinnern, wo es im Text stand, aber ich denke nicht daran, wo ich
das Wort benutzen kénnte) (6)

Die Lernerin meint, dass sie eigentlich nicht daran denkt, in welchen Kontexten sie
das neue Wort benutzen kénnte. Dieses Beispiel zeigt, dass sie sich im Prinzip der
Strategie ,,Kontexte finden* bewusst ist. Obwohl sie ihrer Meinung nach Worter nicht
in neue Kontexte Ubertragt, kommt ihr Strategiegebrauch hervor wenn sie Worter in

alte Kontexte einsetzen kann.

Drei Probanden deuten an, dass sie neue Kontexte finden, also neue Worter oder
Phrasen durch Elaborationstechniken in einen Kontext Ubertragen. Um ihr Lernen zu

verbessern, nutzen sie dabei also auch die Lernstrategie Assoziieren/Elaborieren:

,,maa kylla teen joskus itekin sité ettd esim. et jos mé vaikka kuulen esim. just
laulussa jonkun sellasen sanan, et hei toihan on hyva sana, ja sit ma muistan
sen siitd laulusta, muistan mité siind laulettiin” (ich mache das auch selbst
manchmal, wenn ich zum Beispiel in einem Lied so ein Wort hore, dass hey
das ist ja ein gutes Wort und dann kann ich mich immer an das aus dem Lied
erinnern, ich erinnere mich was gesungen wurde.) (1)

,siind kun mé& mietin ma k&yn sitd sanastoa ldpi niin m& saatan tehd&
esimerkkilauseita sillee et m& alyadn et mihin kohtaan se prepositio tulee ja
sillee” (da wenn ich denke gehe ich das Vokabular durch also dann kann ich
Beispielsdtze machen so dass ich dann verstehe an welcher Stelle die
Préposition kommt und so) (7)
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,,Josson ollu jossain kappaleessa joku sana niin sit sita yrittad laittaa siihen sen
kurssin aineeseen ja sit sitd kautta niinku kayttda sitd laajemmin sitd kieltd”
(falls wir in einem kapitel irgendein Wort hatten, dann versucht man es in den
Kursaufsatz zu stecken und dann dadurch so die sprache breiter zu benutzen)

(5)
Die erste Lernerin beschreibt wie sie zum ersten Mal ein neues Wort in einem Lied
hort und es flr nutzlich halt. Von hier an kann sie sich durch den Kontext des Liedes
an das Wort erinnern, also das Wort mit diesem Lied assoziieren. In dem zweiten
Beispiel erklart die Lernerin, dass sie beim Wortschatzlernen manchmal Beispielsatze
formuliert, um z.B besser zu verstehen, an welcher Stelle die Préposition kommen
muss. Die Lernerin im dritten Beispiel erldutert, wie sie versucht die Woérter, die sie in
den Kapiteln des Kursbuches findet, in ihren Aufsdtzen zu verwendenen, um die
Sprache dadurch ,,umfangreicher benutzen zu kénnen“. Durch solche Handlungen

kdnnen die Lernerinnen Worter in neue Kontexte einsetzen.

Die drei letzten Beispiele veranschaulichen, dass sich diese Befragten im Prinzip der
Strategie ,,Kontexte finden und erfinden* bewusst sind und auf Nachfrage angeben
kdnnen, wie man diese Strategie anwendet. Alle sieben Probanden geben an, dass sie
die neuen Worter regelmafiig wenigstens in einen bekannten Kontext setzen, d.h. zum

groften Teil mit den Texten in ihren Kursbilichern verbinden.

Die zweite Strategiegruppe heil’t Bilder und Laute mit entsprechendem Material
verkniipfen. Besonders visuelle und auditive Lerner konnen Nutzen aus diesen

Strategien ziehen.

Die erste Strategie in dieser Gruppe ist Visualisierung, wobei ein Lerner Bilder
verwendet, indem er Worter oder Ausdriicke mit einem Bild in seiner Vorstellung
verbindet. Auch die Verbindung von abstrakten Wortern mit konkreten Bildern oder
Symbolen kann das Erinnern unterstiitzen. Eine Form der Visualisierung ist auch,
wenn Lerner sich z.B. daran erinnern wo im Text ein Wort steht, wie die
Grammatikseiten in ihrem Buch aussehen oder mit welchen Farben sie neue
Information unterstrichen haben. (Oxford 1990, 63.)

Eine Lernerin beschreibt ihr Lernen fir Tests und erwdhnt, sie héatte ein
fotographisches Geddachtnis. Ohne Uber Strategien zu sprechen, wird sie dann an

dieser Stelle gefragt, ob sie Worter mit Bildern verbindet:
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I: Jaéks sulla hyvin myds mieleen esimerkiks kirjojen, siis esimerkiks yhdistaks
sd helposti sanan johonkin kuvaan tai siis sillee ...(Bleiben dir leicht im
Gedachtnis zum Beispiel von den Blchern.. also zum Beispiel verbindest du
ein Wort leicht mit einem Bild und so ...)

Nyt siis ehkd just kun ne kappaleet on niin laajoja ja on paljon tekstid yhelld
sivulla. Et nyt ei valttdmatta endd, mutta varsinkin ala-asteella ja ylaasteella
kun sitd tekstid oli paljon vihemmaén, niin kyl md muistin(...) just et méa
saatoin muistaa sen sivun ja ik&&nku lukee sit4 sivua paéssani. Et just et jos
siin oli joku tietty kuva ja sen kuvan yldpuolella joku tietty vuorosana niin ma
saatoin muistaa sen niinkun sitd kautta. (Jetzt also wenn die Kapiteln so
umfangreich sind und es gibt viel Text auf einer Seite. Also vielleicht nicht
mehr so, aber besonders auf der Unterstufe und Mittelstufe als es viel weniger
Text gab, da habe ich die dadurch behalten (...) genau dass ich mich an die
Seite erinnern und die Seite in meinem Kompf lesen konnte. Also genau wenn
es ein bestimmtes Bild und Uber dem Bild eine bestimmte Replik stand,
konnte ich das dadurch erinnern. (6)

Die Lernerin erklart, dass sie heutzutage nicht mehr so deutlich Bilder mit Wortern
verbindet, da ihre Bucher heute im Prinzip mehr Text und weniger Bilder enthalten,
aber dass sie sich friiher sehr genau daran erinnern konnte, wie eine Seite aussah. Sie
erinnert sich also gut an das bildliche Material, den andere ihr vorlegen und kann das
Material detailliert in ihrem Kopf visualisieren. Aus dieser AuRerung geht nicht
hervor, wie viele bildliche Verbindungen sie sich selbst ausdenkt. Manche Probanden
beschreiben auf eine ahnliche Weise, dass sie Bild-Wort-Verbindungen mehr in den
unteren Stufen der Schule benutzt haben, da solche Ubungen auch in den

Schulbtichern ziemlich Ublich waren.

Wenn eine Lernerin mit einer Kontrollfrage tber die Strategie ,,Visualisierung™
befragt wird, gibt sie an wie die meisten Probanden,, dass sie wenigstens ab und zu

Bilder mit Wortern verbindet:

I: Entés sitten visualisointi? Yhdistatkd s& sanoja kuviin?(Wie ist es mit det
Visualisierung? Verbindest du Worter mit Bildern?)

Joissain tapauksissa joo. En sillain niinkun, ett4d ma tekisin niin aina mutta jos
on joku vaikea sana tms ja siit on joku helppo mika tulee mieleen ... se véhan
riippuu, en aina jos on joku tapaus mika on helppo niin sitten. (In einigen
Fallen ja. Nicht so, dass ich es immer machen wirde, aber wenn ich ein
schwieriges Wort habe und dann fdllt mir einfach etwas davon ein... es
kommt drauf an, nicht immer, aber wenn es ein einfacher Fall ist, dann ja) (3)
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Laut der Lernerin verbindet sie manchmal Worter mit Bildern. In solchen Fallen,
wenn sie ein schwieriges Wort lernen will und ihr ein Bild einféllt, das sie mit dem
Wort verbinden kann, kann sie das Wort visualisieren. Die Verbindung soll sich
jedoch miihelos einstellen. Wie das Beispiel zeigt, ist sich die Lernerin der Strategie

,» Visualisierung® bewusst und kann berichten wie sie die Strategie anwendet.

Aus den Interviews geht hervor, dass alle Probanden sich der Strategie
» Visualisierung® bewusst sind und wissen, wie man die Strategie anwenden kann.
Fast alle, also sechs Probanden, sagen, nachdem ihnen die Strategie erklart worden ist,
dass sie wenigstens ab und zu die Strategie Visualisierung gebrauchen. Nur eine
Lernerin sagt, dass sie nie bildlich an etwas denkt. Die meisten beschreiben, dass sie
sich z.B. an Seiten ihrer Kursbiicher oder bunte Unterstreichungen und Markierungen.
erinnern konnen, aber eher selten selbst einzelne Worter mit Bildern verbinden.
Manche erwéhnen jedoch, dass sie auf den unteren Stufen der Schule solche

Visualisierungen mehr gebraucht haben.

Die zweite Strategie in dieser Strategiegruppe heilit semantische Kartierung. Bei
dieser Strategie wird sprachliches Material semantisch in eine Mindmap arrangiert. Im
Zentrum steht ein Schlusselbegriff, mit dem die bedeutungsverwandten Worter oder

Konzepte durch Linien und Zeichen verbunden werden.

Aus den Interviews geht hervor, dass die Probanden die semantische Kartierung eher

bei Aufsatzen, als bei anderen sprachlichen Lernsituationen benutzen:

I: Teetkd s& ikind mielessds mindmappeja saman aihepiirin sanoista? (Machst
du jemals Mindmaps von Wortern zum selben Thema)

”En yleensd...kun mi teen kirjotelmaa ma teen sitd, vaikka jos tekee saksaks
kirjotelmaa niin tekee sellasen mindmapin ja koittaa siihen saksaks saada niit4
aiheita mutta se liittyy yleensd sitten vaan siihen ainekirjoitukseen. En ma
varmaan yksittdisten sanojen kohdalla tee niin” (Normalerweise nicht. Wenn
ich einen Aufsatz schreibe, mache ich das, z.B. wenn man einen Aufsatz auf
Deutsch schreibt und versucht auf Deutsch die Themen dahin zu kriegen aber
normalerweise kommt das nur bei den Aufsatzen vor. Ich glaube nicht, dass
ich es mit einzelnen Wortern mache) (3)

Die Lernerin sagt, dass sie beim Schreiben der Aufsatze ein Mindmap mit

verschiedenen Themen aufbauen kann, die sie in ihren Aufsatz benutzt. Einzelne



44

Worter hat sie ithrer Meinung nach jedoch noch nie durch ein Mindmap gelernt.
Aufsatze haben oft ein Thema, das semantisch zusammengehdrige Worter erfordert.
Ihr Handeln zahlt als semantische Kartierung, wenn sie Worter und Konstruktionen

auf Deutsch unter Themen arrangiert, um ihren Aufsatz zu planen.

Aus den Interviews geht auch hervor, dass die meisten Befragten z.B. Worter und
nutzliche Konstruktionen in einer Mindmap organisieren, wenn sie einen Aufsatz
schreiben. Es wir allerdings nicht klar, ob es Unterschiede in ihren Handlungen gibt,
wenn sie den Aufsatz zuhause oder in der Schule schreiben. Auler in Aufsatzen,
geben zwei Probanden an, dass sie manchmal Worter oder Konstruktionen durch
kleine Mindmaps semantisch kartieren. Ein Teilergebnis ist, dass die Befragten sich
dieser Strategie bewusst sind. Es bleibt unklar, ob die meisten von ihnen die Strategie
nur bei Aufsatzen nutzen, da vier von ihnen nicht angeben, ob sie wissen, in welchen

unterschiedlichen Situationen sie die Strategie anwenden.

Die Anwendung von Zwischenwortern (Keywords) ist die dritte Strategie in dieser
Gruppe. Wenn ein Lerner Zwischenwdrter verwendet, erinnert er sich durch auditive
und visuelle Verbindungen an neue Worter (Oxford 1990, 62). Die Anwendung dieser
Strategie kommt nicht in den Interviews vor. Wenn die Probanden tber ihr Lernen fir
Tests erzahlen erkennen sie die Strategie nicht und auch nicht, wenn ihnen spéter die
Strategie erklart wird. Aus den Interviews ergibt sich also, dass diese Gruppe von
Probanden die Strategie ,,Zwischenworter benutzen* nicht kennt und daher nicht

weil}, wie man sie anwenden kann.

Die vierte Strategie in dieser Strategiegruppe ist Lautverwandschaften nutzen. Mit
Lautverwansdschaften wird in diesem Fall gemeint, dass Lerner sich durch bereits
bekannten, phonetisch ahnlichen Waorter an Worter erinnern, wie z.B. paperi — paper
— Papier (Bimmel & Rampillon 2000, 68). Als die Probanden ihr Lernen allgemein
beschreiben, erwéhnt keiner von ihnen, dass sie andere Sprachen als Hilfe brauchen
warden. Als ihnen jedoch die Strategie erklart wird und sie direkt gefragt werden, ob
sie diese Strategie gebrauchen, erkennen fast alle die Strategie. Eine Lernerin, die
mehrere Fremdsprachen lernt, antwortet folgendermalen, als sie gefragt wird, ob sie
Lautverwandschaften nutzt:

I: niin esimerkiks vaikka mietiks sd (...) kun meil on sana paperi, sit meil on
papier, papper, paper. Mietiksd tommosia, (...) et hei toihan on tosi saman
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kuulonen. (ja also zum Beispiel denkst du jemals, weil wir haben das Wort
paperi, dann haben wir papier, papper, paper. Denkst du an solche sachen, ...
dass hey der hort sich ja genauso an wie der andere.)

Kyl mé joskus jos se on noin niinku tiekko ilmiselvdi ettd se on sitd. Et kyl
ma varmaan, jos méa rupeisin miettiin miké on paperi, jos méa en muistais sita,
ja ma miettisin et mik& se on saksaks, niin sit ma varmaan rupeisin etta okei se
on englannissa paper, se on myoéskin suomeks paperi, joten ehké se on jotain
niita laheltd. Ja sit m& yrittdisin saada sen kuulostamaan saksalaisemmalta.
Ehk& mé sitten osuisin oikeeseen. (Ja manchmal wenn es so weil3t du eindeutig
ist dass sie es sind. Ja also wahrscheinlich wirde ich, wenn ich denken wirde
was Papier ist, falls es mir nicht einféllt und ich denken wiirde was es auf
Deutsch ist, wirde ich dann also denken das es in Englisch paper ist, es ist
auch auf Finnisch paperi, vielleicht ist es etwas dhnliches. Und dann wirde
ich versuchen, so dass es irgendwie Deutsch klingen wirde. Und vielleicht
wirde es dann zutreffen. (1)

Die Lernerin meint, dass sie manchmal an Lautverwandschaften denkt, besonders
wenn die Verbindung der Sprachen deutlich ist. Wenn sie sich nicht erinnern kann,
was ein Wort auf Deutsch ist, beschreibt sie, wie sie versuchen wirde es durch
Analogiebildung aus anderen Sprachen herauszufinden. Aus ihrer Erlduterung geht
auBer dem Gebrauch von Lautverwandschaften auch der Gebrauch von
Kompensationsstrategien hervor (siehe 6.1.3), da sie erklart, wie sie, wenn sie ein
Wort auf Deutsch nicht kennt, es mit Hilfe von anderen Sprachen herauszufinden

versucht, hier also durch Lautverwandschaften.

Wie andere Probanden, erwahnt auch eine Lernerin bei der Kontrollfrage, dass sie
sich oft durch die Englischen Aquivalente an Worter erinnert:
,»No toi mulla kylld on aika useesti et jos on joku enkkukielinen sama sana niin

siitd kautta kyl muistaa sitte.” (Na das ist bei mir ziemlich oft, wenn ein Wort
dasselbe auf Englisch ist, dass ich dadurch dann mich daran erinnere) (4)

Die Lernerin gibt an, dass sie sich gut an Worter erinnert, wenn es ein dhnliches Wort
auf Englisch gibt den sie kennt. Mit ihrer Antwort zeigt sie, dass sie die Strategie
anwenden kann, da sie phonetisch dhnliche Worter in ihrem Geddchtnis miteinander

verbindet.

Im Ergebnis erzdhlen sechs Probanden, dass sie in unterschiedlichen Frequenzen die
Strategie ,,Lautverwandschaften nutzen“ gebrauchen. Eine Lernerin erkennt die

Strategie zwar, aber meint sie kommt durcheinander, wenn sie an
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Lautverwandschaften denkt. Die zwei Beispiele veranschaulichen, dass sich die
Probanden im Prinzip dieser Strategie bewusst sind und angeben konnen, wie sie

angewandt werden kann.

Die néchste Strategie ist strukturiertes Wiederholen. Damit wird gemeint, dass die
gelernte Sache regelm&Big und strukturiert wiederholt wird. Das Ziel des
strukturierten Wiederholens ist, die Information so oft und so gut zu wiederholen,
dass sie sich endlich automatisiert. Aus den meisten Interviews geht Strukturiertes
Wiederholen schon am Anfang hervor, nachdem die Probanden gefragt wurden, wie
sie flr Tests lernen. Das nachste Beispiel veranschaulicht, wie eine Lernerin vorgeht:
I: Miten s& lahdet liikkeelle ihan ja mitd s& yleensa teet. lhan aihepiiri
kerrallaan ihan niinku ettd mitd, missa, milloin tapahtuu kun on koe tulossa.

(Wie gehst du vor und was machst du normalerweise. Eine Sache auf einmal,
also was, wo, wann passiert, was wenn du bald einen Test hast.)

“mua auttaa se ettd mé pitkin kurssia kun tulee ldksyks, esitelldén jotain
kappaletta, niin ma luen niinku niitd sanoja jo etukéteen siind, ettei ne kaikki
sanat tuu sitten kerralla ja kielioppi niinku sinne ennen koetta niille edeltaville
paiville. (mir hilft es wenn ich den ganzen Kurs hindurch, wenn ich als
Hausaufgabe habe, irgendein Kapitel wird vorgestellt, dass ich die Worter
schon vorher lerne, so dass die nicht alle auf einmal kommen und dann die
Grammatik lasse ich fur die letzten Tage vor den Test) (4)

Die Lernerin beschreibt in ihrer Antwort auf die erste Frage des Interviews, wie sie
mit dem Lernen schon frih anfangt. Sie schildert, wie sie das Vokabular bereits
wahrend des Kurses lernt, um zu vermeiden, dass sie das ganze Material in einer
kurzen Zeit durchgehen muss. In ihrer Antwort wird der Gebrauch der Strategie
,,strukturiertes Wiederholen® dadurch sichtbar, dass sie das Vokabular absichtlich
schon vorher wiederholt um nicht alles unmittelbar vor dem Test machen zu mdassen.
Indem sie sagt, dass sie durch den ganzen Kurs hindurch Vokabeln wiederholt,

zeigtsie, dass sie ihr Lernen plant.

Wenn die Probanden direkt gefragt werden, ob sie strukturiert wiederholen, wird klar,
dass alle sieben Probanden sich als strukturierte Wiederholer betrachten. Nach ihrer
Meinung planen sie ihr Lernen meistens so, dass sie mehrere Mdglichkeiten fur die
Wiederholung haben. Einige meinen, dass das Niveau der Wiederholung variieren
kann, je nachdem wie motiviert sie sind und wie viel Zeit sie haben. Die Mehrheit der
Probanden sagt, dass sie fast immer eine gewisse Reihenfolge beim Lernen befolgen.
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Die meisten wiederholen zuerst die VVokabeln bevor sie die ganzen Texte lesen oder
die Grammatik tben. Aus den Interviews ergibt sich also, dass die Probanden sich der
Strategie ,,strukturiertes Wiederholen* bewusst sind und auf Nachfrage angeben
kdnnen, wie man die Strategie anwenden kann, obwohl sie sie nicht immer selber

gebrauchen wirden.

Die letzte Strategiegruppe der Ged&chtnisstrategien ist Employing Action, also
Handeln. Diese Strategien werden fir kinasthetische oder taktile Lerner als nitzlich
betrachtet (Bimmel & Rampillon 2000, 68). Die Lerner kénnen neue Ausdriicke mit
physischen Reaktionen oder Empfindungen verbinden. Aus den Interviews geht
hervor, dass die Befragten sich der Strategie ,,physische Reaktionen oder
Empfindungen benutzen nicht bewusst sind, da keiner der Probanden andeutet, dass
er oder sie die Strategie erkennen. Nachdem ihnen die Strategie erklart wird, geben sie
an, dass sie die Strategie nicht anwenden. Die meisten Probanden sind der Meinung,
dass sie Perzeptionsworter eher visuell verbinden als durch physischen

Empfindungen.

Die zweite Strategie in dieser Strategiegruppe ist das gebrauchen von Meschanischen
Techniken. Damit wird gemeint, dass die Lerner sich durch Koérperbewegung oder
Anfassen (z.B. Basteln) an Informationen erinnern kénnen (Oxford 1990, 43).

Diese Strategie geht nicht durch implizite Andeutungen aus den Interviews hervor.
Erst nachdem die Probanden direkt nach der Strategie gefragt wurden, haben einige
sie erkannt. Eine Lernerin wird im Zusammenhang mit der Strategie gefragt, ob sie
das Verbinden von Wortendungen jemals mit kleinen Papierzetteln oder Ahnlichem
getibt hat, wobei die Lerner die Worter mechanisch aufbauen missen, um Wurzeln
und Suffixe oder Prafixe zusammenzubinden:
I: Ootteks te ikind kayttany ikaanku téllasia palikkaharjotuksia, et on niinku
sanan alku ja tammdosilla lippusilla lappusilla ja sit on sanan paatteita ja niita
pitaa sit sekotella ja osata yhdistda. (Habt ihr jemals solche Bauklotziibungen
gemacht, so dass ihr den Anfang des Wortes und auf solchen Zettelchen und

dann habt ihr Wortendungen und die muss man dann mischen und
kombinieren kénnen.)

Ei meil oo ainaskaan sellasta ollu, mutta kuulostaa musta hauskalta. [...] usein
mé& en muista péatteitd, niin jos mulla ois joku sana ja sielld olis niinku monta
paatevaihtoehtoa ja sit mé saisin yhdistda sen siihen oikeeseen, niin kyl méa
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varmaan oppisin. (Wir haben so etwas nicht gemacht, aber das hort sich lustig
an. Ich kann mich oft nicht an Endungen erinnern, also dann wenn ich mehrere
Endungen hatte und dann durfte ich das mit den Richtigen verbinden, also
dann wiirde ich wahrscheinlich lernen (1)

Laut der Lernerin hat sie noch nie mechanische Ubungen gemacht, aber im Prinzip
erkennt sie den Nutzen dieser Strategie und schétzt, sie kénnte mit deren Hilfe lernen.
Dieses Beispiel veranschaulicht, dass die Lernerin, obwohl sie sich der Strategie
»,mechanische Techniken® vorher nicht bewusst war, nach der Erklarung beschreibt,
wie man die Strategie anwenden kann. Aus den Interviews ergibt sich, dass die

Mehrheit der Probanden diese Strategie nicht kennt.

Bezlglich der Ged&chtnisstrategien kann ich festhalten: Die Interwiews deuten an,
dass diese Probandengruppe laut den Lernerberichten Gedé&chtnisstrategien relativ
vielféltig gebraucht. Die Gedachtnisstrategien werden jedoch nicht explizit benannt,
wenn die Probanden (ber ihr Lernen erzdhlen, sondern werden erst durch die
Kontrollfragen erkannt. In den meisten Féllen, kommt ihre Anwendung erst zum
Vorschein, nachdem sie direkt zu diesen Strategien befragt werden. Die Strategie
»strukturiertes Wiederholen® ist die einzige Lernstrategie die schon am Anfang oft
vorkommt, wenn die Probanden ihr Lernen fir Tests beschreiben. Von den
Geddachtnisstrategien  kommen  auch  , Assoziieren”, ,Kontexte finden®,
,»Visualisierung® und ,,semantische Kartierung™ h&ufig hervor. Auf Nachfrage geben
alle sieben Probanden an, dass sie wenigstens manchmal diese Strategien anwenden.
Die Lernstrategien ,,Zwischenworter anwenden® und ,,physische Reaktionen oder

Empfindungen verbinden* wiederum erkennt keiner von ihnen.

6.1.2 Kognitive Strategien

Kognitive Strategien sind Strategien zur Verarbeitung der Fremdsprache. Sie spielen
eine wichtige Rolle beim Lernen einer neuen Fremdsprache, sowohl in der Schule als
auch zuhause. Der Unterschied zwischen Gedé&chtnisstrategien und kognitiven
Strategien besteht darin, dass Gedé&chtnisstrategien das Erinnern fordern und
unterstiitzen, wéhrend kognitive Strategien sich auf Denkprozesse griinden, wie zum

Beispiel die Strukturierung des Lerngegenstandes (Oxford 1990, 43-45; Bimmel &
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Rampillon 2000, 69). In diesem Unterkapitel wird dargestellt, was die Probanden

daruber berichten, wie sie kognitive Strategien anwenden.

Die kognitiven Strategien werden in vier Untergruppen eingeteilt: Practicing (Uben),
Receiving and sending messages (Nachrichten erhalten und senden), Analyzing and
reasoning (analysieren und schlussfolgern) und Creating structure for input and
output (Input- und Outputstrukture schaffen). In der Strategiegruppe Practicing finden
sich Strategien fur das Uben der Fremdsprachen. Eine der am meisten angewendeten
Strategien sowohl alleine als auch kombiniert mit anderen Strategien ist die
Wiederholung. Der Lerner muss z.B. ein Wort immer wieder lesen, sagen oder

schreiben.

Diese Strategie kommt oft aus den Berichten der Probanden hervor. Wenn die
Probanden gebeten werden zu erzédhlen, wie sie im Allgemeinen flr Deutschtests
lernen, fangen die meisten mit einer Beschreibung an, wie sie die Worter der

Fremdsprache tben. So berichtet auch die folgende Lernerin:

I: Miten s& niinku niitd sanastoja sitten, jos sa niista kerta lahdet liikkeelle,
niin miten s& niita sit luet tai opettelet?(Wie ist es mit den Vokabeln dann, falls
du damit anfangst? Also wie lernst du oder tbst du sie?)

Ma peitan sen saksankielisen puolen, katon niitd suomenkielisia ja keskityn
niihin kun usein on tummennettuja sanoja. Ma keskityn sit niihin, ellei niissa
muissa sanoissa 00 sellasia mitd méa ajattelin ettd tda on ollu ja ma en muista
sitd, mun tarvii opetella se. Tai ma ajattelen et se on muuten mulle tarked sana.
(Ich decke die deutsche Halfte zu, schaue die finnischen an und konzentriere
mich auf die fettgedruckten Worter. Ich konzentriere mich dann auf die, wenn
die anderen Warter nicht solche haben von denen ich dachte, dass wir dieses
hatten und das fallt mir nicht ein, ich muss es lernen. Oder ich denke, dass es
ein wichtiges Wort fir mich ist.) (1)

Die Lernerin beschreibt wie sie Worter lernt, so dass sie die deutschen Worter abdeckt
und die Finnischen anschaut und dann versucht, sich an die Deutschen zu erinnern.
Sie sagt, sie konzentriere sich auf die fettgedruckten Worter, die sogenannte
Schltsselworter sind. Schlisselworter sind wichtige neue und inhaltlich relevante
Worter in den Vokabellisten. Die Lernerin gibt an, dass sie die Worter der
Vokabelliste wiederholt. Aus ihrer Antwort geht jedoch noch nicht hervor, ob sie die
Worter mehrmals wiederholt oder nur einmal durchgeht. Zwecks Erganzung wird ihr

eine prazisierende Frage gestellt:
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I: Joo okei, ooksa sit sillai niinku et kun s paljastat sen listalla sen sanan etta
sit sé vaan kayt sitd uudestaan ja uudestaan lapi. Vai miten sa sit , et sé vaan
ikdanku muistat sen aina sit? (Ja okey, bist du dann so wenn du das Wort auf
der Liste aufdeckst, dass du es nochmal und nochmal durchgehst. Oder wie ist
es, du erinnerst dich dann nur immer daran)

Joo siis, méa kéyn sen pari kertaa lapi sillai kerta... sana sanalta, ja sitten..
sitten tota kun ma alan muistaan niitd niin ma kdyn ne vaikeet sanat l&pi sen
jalkeen. Ja sit md useimmiten kertaan epédséénnolliset verbit kans kokeeseen,
koska ne tuppaa aina unohtumaan. Ja mé teen samallalailla niilla, et ma katon
aina sen infinitiivin ja tdn preesensin ja perfektin ja imperfektin. (Ja also ich
gehe [die Liste] ein paar Mal durch so...Wort fiir Wort und dann wenn ich
fange an mich daran zu erinnern, gehe ich durch die schwierigen Worter
danach. Und dann meistens wiederhole ich die unregelméaRigen Verben fir den
Test, weil die so leicht vergessen werden. Und ich mache dasselbe mit dem,
dass ich immer den Infinitiv und das Prasens und Perfekt und Imperfekt
gucke.) (1)

Die Wiederholungsstrategie geht deutlich aus dem Bericht der Lernerin hervor, da sie
erklart wie sie die Worter in der VVokabelliste und auch die unregelmaRigen Verben
mehrmals wiederholt. Alle Probanden antworten auf dhnliche Weise. Wenn die
Probanden anfangen, tber ihr Lernen flr die Tests zu berichten, beginnen alle mit der
Beschreibung dessen, was und wie sie wiederholen. Wiederholung scheint also eine
beliebte Methode zu sein. Drei Probanden sagen, dass sie mit der Wiederholung der
Vokabeln anfangen. Zwei Probanden berichten, dass sie die Grammatik zuerst
wiederholen, wahrend eine Lernerin erzéhlt, dass ihr die Wiederholung der Kapitel
und deren Inhalte als Startpunkt dient. Meistens werden sie spéter in den Interviews
nicht mehr spezifischer tiber die Wiederholung gefragt, da die Wiederholungsstrategie
schon sehr deutlich aus ihren friiheren Berichten hervorgeht. Im Ergebnis zeigen die
Interviews, dass diese Gruppe von Probanden sich der Strategie ,,Wiederholung*
bewusst ist und auch ohne Nachfrage beschreiben kann, wie sie diese Strategie

anwendet.

Mit der Strategie der Aussprache- und schriftlichen Ubung wird gemeint, dass die
Sprache durch das Schreiben von einzelnen Konstruktionen und die Aussprache und
Intonation im Unterricht oder zuhause gelbt wird, also noch nicht in authentischen
Situationen. Diese Strategien kommen oft kombiniert mit der Wiederholungsstrategie
vor (Oxford 1990, 45).
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Als eine Lernerin gefragt wird, wie sie fuir Tests lernt, antwortet sie, dass sie meistens
die Worter schreibt:

Ma luen yleensd sanoja niin ettd ma peitdn niinku sen saksankielisen ja
Kirjotan aina sen 60 ylos ja sitten katon ettd menikse oikein ja sit merkkaan et
jos se menee vaarin niinkun. (Ich lerne meistens Worter so, dass ich das
deutsche Wort abdecke und es dann schreibe und dann sehe ich, ob es richtig
ging und markiere, falls es falsch ist) (6)

Um zu klaren, ob ihre Strategie mehr als Wiederholung oder als schriftliche Ubung zu

betrachten ist und wie sie unkorrekte Worter markiert, wird sie gefragt:

I: Elikk& kun s& puhuit et sa lahet liikkeelle niista sanoista, niin lueksad ne
useempaan kertaan aina vaan onkse se et sd peitat ja kirjotat? Vai miten se
kaytanndssa toimii? (Also wenn du gesagt hast, dass du von den Wortern
losgehst, also liest du die immer mehrere Male oder ist es so, dass du abdeckst
und schreibst?)

eli siis ma just niinkun eka peitadn sen saksankielisen. Sit jos mé&& no... just
niinku kirjotan sit maa laitan niinku sen lapun sillai yhen sanan alemmas etté
ma ndan olikse oikein. Jos se ei ollu oikein niin ma pistan pisteen niinku siihen
suomenkielisen sanan viereen sit mé niinku taas kirjotan ja meen vaikka sen
koko sivun sillai loppuun. Sit ma laitan uudestaan sen lapun siihen ja sitten ne
kaikki suomenkieliset sanat jois on niinku piste, kirjotan uudestaan saksaks. Ja
sit jos taas menee vaarin niin taas piste. Et mul on vélil niinku semmosia pitkia
pistejonoja niinku jonkun sanan edessa. Ja sitten niinku just kun tekee nii,
alottaa viikkoo ennen 60... nii sit voi vield vikana pdivana kattoo just kirjasta
ne kaikista pisimmaét pistejonot ja kattoo niinku et muistaaks ne nyt sitten. Oon
kehittany tat4d pitkddn tatd taktiikkaa. (also zuerst decke ich die
deutschsprachigen ab. Und dann wenn ich also... gerade so also schreibe,
dann schiebe ich den Zettel so ein Wort nach unten, so dass ich sehe ob es
richtig war. Wenn es nicht richtig war, mache ich einen Punkt neben das
finnische Wort und dann schreibe ich wieder und gehe die ganze Seite
nochmals durch. Dann schiebe ich den Zettel nochmal dorthin, und alle
finnischen Worter, die neben sich ein Punkt haben, schreibe ich nochmal. Und
dann, wenn es nochmal falsch ist, mache ich wieder einen Punkt. Also dann
habe ich manchmal diese langen Schlangen mit Punkten vor einem Wort. Und
dann, wenn man das macht, fangt eine Woche friiher an... also dann kann man
sich noch am letzten Tag im Buch die langsten Schlangen anschauen und
sehen, ob man sich jetzt an sie erinnert. Ich habe diese Taktik lange
entwickelt) (6)

Die Lernerin erwihnt, dass sie ihre ,,Taktik* lange entwickelt hat. Sie gibt an, dass sie

Worter dadurch wiederholt und Ubt, dass sie sie schreibt. Immer, wenn die
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Rechtschreibung des Wortes fehlerhaft ist, markiert sie das. Spater geht sie alle
markierten Worter durch und schreibt sie noch einmal. Immer, wenn sie einen Fehler
macht, markiert sie ihm und schreibt so lange, bis sie alle Worter richtig hat. Sie
meint, dass sie vor den Test dann noch solche Worter wiederholen kann, die viele
Markierungen haben. Aus ihrer Antwort geht hervor, dass sie eine eigenartige
Technik anwendet, die die beiden Strategien kombiniert. Die Lernerin gibt an, dass sie
das Schreiben formelhaft Ubt, da sie sich bemiht, die einzelnen Worter korrekt zu
schreiben. Weil sie die Rechtschreibung eines Wortes so lange wiederholt bis sie das
Wort richtig schreibt, kann ihre Handlungsweise auch als Vorkommen der
Wiederholungsstrategie betrachtet werden. Es muss jedoch daran erinnert werden,
dass die Lernerin selber erwéhnt, dass nur dann so sorgféltig arbeiten kann, wenn sie
viel Zeit hat.

Den anderen Teil dieser Strategie bildet die Aussprachelibung. Der Gebrauch der
Strategie ,,Aussprachelibung® wird erst erwdhnt, wenn die Probanden direkt danach
gefragt werden. Als die kognitiven Strategien mit einer Lernerin diskutiert werden,
wird sie direkt gefragt, ob sie die Aussprache (bt:
No jos mé&a oon kotona sillee valilla m&& saatan miettid et miten toi sana
sanotaan. Jos tulee joku hankala sana niin sitten m& saatan toistaa sita sillee
muutamaan kertaan, et ma opin dantddn sen kunnolla. Koulussa ei sillee, ei
sielld niin paljoo Kkiinnitetd siihen adntamiseen huomiota, et sielld se j&a véhan
vahemmalle sit. (Na also wenn ich so zuhause bin kann ich mir manchmal
Uberlegen, wie man dieses Wort ausspricht. Wenn es ein schwieriges Wort
gibt, kann ich es einige Male wiederholen, so dass ich lerne wie man es

ordentlich ausspricht. In der Schule ist es nicht so, da bertcksichtigt man die
Aussprache nicht so viel, also da macht man das dann weniger) (4)

Die Lernerin erklart, dass sie zuhause manchmal iben kann, wenn das Wort schwierig
auszusprechen ist. Sie erwéhnt auch, dass die Aussprache in der Schule nicht sehr viel
beriicksichtigt wird. Fast alle Probanden geben an, dass sie die Aussprache so uben,
dass sie Worter oder Texte aus ihrem Kursbuch laut lesen. Drei von ihnen betonen,
dass sie eher alleine zuhause iben. Nur eine Lernerin sagt, dass sie die Aussprache nie
ubt oder Worter nie laut liest:

I: Tuota, mites sitten, toistaks&a ikin& aaneen niit4 sanoja, mita saa luet ja

kirjotat?(Also, wie ist es dann, wiederholst du jemals die Worter die du liest
und schreibst, laut?)
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006, en mutta mun pitdis varmaan. Mutta... en, en. Maa saatan muistaa kun
opettaja on sanonut sen, just kun mulla on semmonen kuulomuistin tapanen
muisti. 06, mutta en ma ite yleensa sano. (Nein, aber wahrscheinlich sollte
ich. Aber.. nein, nein. Ich kann mich daran erinnern, wie die Lehrerin das
ausgesprochen hat, gerade weil ich so etwas Ahnliches wie ein Horgedachtnis
habe. Eeh, aber normalerweise spreche ich selbst nichts laut.)

I: No etsa sitten varmaan, vai harjotteleksad &antamistd jotenkin
erityisesti?(Na dann wahrscheinlich nicht, oder (bst du die Aussprache
irgendwie?)

En, en. Just enk& myos sen takia, musta puhuminen ei 0o niin kauheen sillain
luontavaa, koska ma oikeesti valttamatta tiedd, miten adnnetddn. (Nein nein.
Vielleicht auch aus den Grund, dass das Sprechen mir nicht naturlich ist, weil
ich wirklich nicht unbedingt weil3, wie man das ausspricht.) (6)
Die Lernerin gibt jedoch an, dass sie die Aussprache mehr tben konnte. Sie meint, sie
konne sich daran erinnern, wie ihre Lehrerin ein Wort ausspricht, weil sie ein
Horgedachtnis hat. Als Grund nennt sie, dass das Sprechen ihr nicht angenehm ist,
weil sie nicht immer weil}, wie man ein Wort aussprechen sollte. Im Prinzip kennt sie
den Nutzen dieser Strategie, aber aus irgendeinen Grund kann sie keinen Gebrauch

davon machen.

Sechs Probanden meinen auf Nachfrage, dass sie die Strategie ,,Aussprache- und
schriftliche Ubung* manchmal anwenden, wihrend eine beschreibt, dass sie im
Prinzip die Strategie kennt, obwohl sie sie nie gebraucht. Mehrmals wird auch
erwéhnt, dass die Aussprache in der gymnasialen Oberstufe nicht besonders gelehrt
oder bericksichtigt wird. Alles im allem veranschaulichen die Beispiele, dass die
Befragten sich dieser Strategie bewusst sind und angeben konnen, wie man sie

anwendet.

Die letzte Strategie in der Gruppe ,,Uben* ist naturalistisches Uben. Damit wird
gemeint, dass die Fremdsprache in moglichst authentischen Umgebungen verwendet
wird. Alle vier sprachlichen Fertigkeiten (Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben)
kdnnen einzeln oder zusammen gebraucht werden (Oxford 1990, 45, 74). Es wird als
naturalistisches Uben betrachtet, wenn die Lerner z.B. die Fremdsprache im Ausland
benutzen, Briefe oder E-Mails schreiben, Fernsehen und Internet nutzen und
Zeitschriften oder Biicher lesen. Naturalistisches Uben verlangt und zeigt zugleich die
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Autonomie des Lerners, weil diese Strategie im Prinzip nur auBerhalb der
gewdohnlichen Schularbeit angewandt wird.

Die Probanden werden gefragt, ob sie jemals auflerhalb des Unterrichts Deutsch
sprechen oder etwas Anderes mit der deutschen Sprache unternehmen, z.B. Musik
horen, Fernsehen oder deutsche Bucher, Zeitschriften oder irgendetwas im Internet
lesen. Im folgenden Beispiel beschreibt eine Lernerin, wie sie versucht, deutsche

Bucher zu lesen:

I: Lueksda ikind mitéddn saksankielisia Kkirjoja?(Liest du jemals deutsche
Blicher?)

Joo, mé&é& oon nyt 66 tadn parin vuoden aikana maa oon yrittdny nyt ruveta
lukeen enemmaén niitd semmosia ihan pienié pikkukirjoja, koska lukiossa on se
ettd ei oikein ehi lukeen mitd&n paksua kirjaa niin on pakko lukee semmosia
pienid. Mut oikeestaan niista saa just enemmaén sitd peruspohjaa mun mielesta.
Et vaikka tulis monta kertaa sitd yhtd helppoo sanaa niin sit se kumminkin jaa
paremmin mieleen kun sen lukee aina sieltd helpoista kirjoista. (Ja, ich habe
jetzt so wahrend den letzten zwei Jahren versucht, mehr solche ganz kleinen
Bucher zu lesen, weil in der Oberstufe ist es so, dass man keine Zeit hat, dicke
Bucher zu lesen, also muss man solche kleinen lesen. Aber eigentlich
bekommt man einfach mehr die Grundlagen davon. Also obwohl ein einfaches
Wort immer wieder vorkommt, bleibt es besser im Gedéachtnis, wenn man es
in diesen einfachen Buchern liest. (5)

tuolta kirjastosta mid oon nyt 16ytiny silleen. Ois pitény jo aikasemmin... aina
miettii et aikasemminkin ois voinu tehd& koska siella on ihan alyttémasti just
semmosia pienid, ohuita liuskakirjoja. (da in der Bibliothek habe ich es jetzt
gefunden. Hétte schon friiher... man denkt immer, dass ich héitte schon friiher
das so machen konnen, weil es da wahnsinnig viele solche kleinen diinnen
Biicher gibt) (5)
Die Lernerin erklart, wie sie dinne Biicher in der Bibliothek ausleiht und sie liest.
Ihrer Meinung nach ist es von Vorteil, dass die Bucher dunn sind, weil sie die
Grundlagen der Sprache verstarken. Obwohl die Bicher, die sie liest, Kinderbiicher
oder Kurzgeschichten sind, wird die Sprache durch sie in einer anderen Weise gelibt,
als in ihren Kursblchern. Zwei Probanden geben an, dass sie deutsche Biicher lesen.
Andere sagen, dass sie Uberlegt haben, dass sie versuchen kénnten deutsche Blicher
zu lesen. Manche Probanden geben an, dass sie jedoch manchmal deutsche

Zeitschriften lesen. Keiner von ihnen deutet an, dass sie sich der Moglichkeit bewusst
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sind, deutsche Internetwebsites zu besuchen. Auf Nachfrage erzdhlen manche, dass
sie allerdings oft englische Websites besuchen. Die Probanden werden gefragt, was
ihre Verhaltensweise ware, wenn man ihnen in der Schule Hinweise z.B. auf deutsche

Blogs oder Websites gabe:

Joo, kyl maa luultavasti sen ainakin kattoisin et mika se on. Ja jos sielta 16ytyis
jotain mielenkiintosta niin kylla méé saattasin.. just joku blogi. Taytyis olla
sitten mulle mielenkiintonen mut jos menee sillai kauheen tylsaks se aihe niin
en luultavasti kauheesti sité jaksais. (Ja, wahrscheinlich wirde ich wenigstens
sehen, was es ist. Und wenn ich etwas Interessantes finden wiirde, dann kénnte
ich.. genau ein Blog oder so. Es sollte mich interessieren, aber wenn es so sehr
langweilig wird, dann wirde ich nicht sehr viel Lust darauf haben.) (5)

Wie die meisten Probanden meint auch diese Lernerin, dass sie wenigstens sehen
wirde, wie die empfohlenen Websites sind. Dieses Beispiel veranschaulicht die
Meinung der Probanden, dass sie eine Website nicht nur wegen der deutschen Sprache

besuchen wollen, sondern der Inhalt soll auch interessant sein.

Weil Lerner nicht immer die Mdglichkeit haben, die Fremdsprache im Ausland zu
benutzen, sieht man den kommunikativen Gebrauch der Sprache auferhalb des
Unterrichts auch als naturalistisches Uben. Die Probanden werden gefragt, ob sie
jemals Deutsch mit Muttersprachlern gesprochen haben oder ob sie das Sprechen
irgendwie anders geuibt haben. Sechs Probanden erzahlen, dass sie Deutsch mit einem
Muttersprachler gesprochen haben. Finf von ihnen haben Deutschland besucht und
beschreiben, wie sie z.B. im Restaurant ihr Essen selbst auf Deutsch bestellt haben.
Einige erzéhlen, dass sie versuchen mit deutschen Austauschschilern, die Sprache zu

sprechen.

Einige Probanden berichten, dass sie manchmal Deutsch mit ihren Freunden,
Geschwistern oder Eltern sprechen. Im folgenden Beispiel beschreibt eine Lernerin,
dass sie wahrend des Ubens fir einen Deutschtest Deutsch mit ihren Eltern und

Freunden sprechen kann:

Sit jos ma tiidn et mulla on just saksankoe tulossa ja jotain semmosta niin méa
pyydan ettd mun vanhemmat vois puhua mun kanssa saksaa. Sillee kun mulla
on yks saksankielinen kaveri niin ma yritdn sen kanssa puhua aina saksaa.
(Und dann wenn ich weiss, dass ich bald einen Test habe und solches, frage
ich meine Eltern ob die Deutsch mit mir reden kdnnten. Dann habe ich einen
deutschen Freund und also mit ihm versuche ich Deutsch zu sprechen. (6)
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Die Lernerin sagt, sie tbe das Sprechen zuhause mit ihren Eltern, da sie sie vor einem
Test fragt, ob sie Deutsch mit ihr reden kdnnten. Sie flgt hinzu, dass sie einen
deutschen Freund hat, mit dem sie versucht, Deutsch zu sprechen. Die Lernerin
initiiert also selbst die Kommunikation in der Zielsprache mit ihren Eltern und gibt
sich Muhe in der Kommunikation mit ihrem Freund. Wenn die Lernerin solche
Situationen findet, in denen sie die Sprache anwenden kann, kann ihr Handeln als
naturalistisches Uben betrachtet werden. Die Lernerin erklart noch weiter, dass sie
einmal auf eine eher fantasiereiche Weise mit anderen Schilern das Kommunizieren

gelibt hat:

ja just m& oon tehny niin myos niin just sen kaverini kanssa ja muiden saksan
opiskelijoiden kanssa. Esimerkiks me tehtiin kerran niin ettd me mentiin
Lidliin ja me sovittiin ettd nyt saa puhua vaan saksaa ja vaikkei tietais sita
sanaa niin pitdd jotenkin... ei saa sit niinku sanoo sanaakaan suomee ja sillain.
Se on... kuulostaa varmaan oudolta mut kyl se niinku auttaa. (Und dann habe
ich es auch so mit dieser Freundin und mit anderen Deutschlernern gemacht.
Zum Beispiel einmal haben wir es so gemacht, dass wir zu Lidl gegangen sind
und vereinbart haben, dass man jetzt nur Deutsch sprechen darf und obwohl
man ein Wort nicht weill, muss man dann irgendwie... kein Wort Finnisch
darf gesagt werden und so. Hort sich wohl merkwiirdig an, aber es hilft.) (6)

Die Lernerin beschreibt, wie sie mit ihren Freunden das urspringlich deutsche
Lebensmittelgeschaft Lidl besucht hat und wie sie vereinbart haben, dass sie dort nur
auf Deutsch kommunizieren durfen. Wenn sie nicht ins Finnische wechseln dirfen, ist
die Situation so, als ob sie unter Muttersprachlern waren, was als Anwendung der

Strategie ,,naturalistisches Uben* betrachtet werden kann.

Das Beispiel veranschaulicht, wie die Lerner die Sprache sogar in eigenartigen
Weisen naturalistisch tben koénnen, obwohl sie keine Muttersprachler in der N&he
haben. Die Kommunikation muss in der Zielsprache mit einem Muttersprachler oder

Mitschiiler stattfinden, um als naturalistisches Uben betrachtet werden zu kdnnen.

Laut den Lernerberichten kommt die Lernstrategie ,naturalistisches Uben* oft in
dieser Probandengruppe vor. Die beliebteste Weise, naturalistisch zu tben, ist Musik
zu horen. Alle Probanden geben an, dass sie wenigstens ab und zu deutsche Musik
horen. Die Meisten von ihnen erkléren, dass sie die Texte des Liedes finden und

gleichzeitig lesen, wahrend sie die Musik hdren. Obwohl die Sprache in Liedern nicht
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immer als authentisch betrachtet werden kann, kann dies trotzdem als eine naturliche
Weise, das Horverstandnis zu verbessern gesehen werden. Genauso oft werden
Fernsehprogramme in den Interviews genannt. Die Probanden sagen, dass sie
manchmal deutsche Fernsehprogramme wie ,,Sturm der Liebe* oder ,,Kommissar
Rex* schauen. Einige von ihnen meinen, dass die Auswahl der Serien in Finnland
eher mager ist, und dass sie wiinschen, bessere und aktuellere Fernsehserien zu sehen.
Die meisten Probanden sagen, dass sie Blogs lesen und gerne einen Deutschen Blog
lesen wirden, wenn dessen Themenbereich interessant ware. Aus den Interviews geht
auch hervor, dass die Probanden es schatzen, wenn die Lehrer im Deutschunterricht
moglichst nur Deutsch sprechen. Fast alle Probanden Gben manchmal das Sprechen
naturalistisch, entweder mit Muttersprachlern, ihrer Familie oder mit Freunden. Nur
eine Lernerin meint, ihre Deutschkenntnisse seien noch nicht gut genug, um Deutsch
auBerhalb des Unterrichts zu sprechen. Alles im allem geht es aus den Interviews
hervor, dass diese Probanden sich im Prinzip der Strategie ,,naturalistisches Uben*

bewusst sind und angeben kdnnen, wie man sie gebrauchen kann.

Die Strategiegruppe Receiving and sending messages beinhaltet zwei Strategien zum
Produzieren und Verstehen einer Fremdsprache. Die erste Strategie dieser Gruppe
kann Lernern bei Lese- und Horverstandnisiibungen helfen: Der Lerner kann z.B.
einen Text kurz durchblattern, um die Hauptidee zu verstehen. Diese Strategie hilft

dem Lerner schneller zu verstehen, worum es im Text oder im Gespréach geht.

Das folgende Beispiel veranschaulicht, wie Lerner diese Strategie anwenden kdnnen,

wenn sie ein neues Kapitel in ihrem Kursbuch lesen:

Kun s& alat lukemaan uutta kappaletta niin luetko sa sen ensin I&pi niinkun
lyhyesti?(Wenn du anfangst, ein neues Kapitel zu lesen, liest du es zuerst so
kurz durch?)

Joo. Mé& luen sen lapi ja vaikka méd en kaikkea ymmartdisi niin siitd saa
kuitenkin sen kasityksen, ettd mistd se kertoo ja mitd siind suunnilleen
tapahtuu. (Ja. Ich lese es durch und obwohl ich nicht alles verstehe, bekommt
man einen Eindruck. Worlber es da geht und was so ungefahr passiert.) (5)

Die Lernerin beschreibt, wie sie den Text zuerst schnell durchliest, um zu verstehen,
wovon der Text handelt, obwohl sie nicht alle Worter versteht. Ihre VVorgehensweise

kann als Anwendung der Strategie ,,Hauptidee verstehen® betrachtet werden.
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Der Gebrauch dieser Strategie wird in den Interviews nicht am Anfang besprochen,
wenn die Probanden Gber ihr Lernen fur Tests berichten. Wenn sie spater allerdings
gefragt werden, ob sie einen Text zuerst durchbléttern oder sofort genau lesen, geben
drei Probanden an, dass sie bei neuen Texten zuerst versuchen, die Hauptidee
herauszufinden und erst danach den Text genauer lesen. Eine Lernerin gibt an, dass
sie die Strategie kennt, aber erzahlt nicht, wie sie selbst vorgeht. Drei Probanden
sagen, dass sie meistens sofort anfangen, den Text im Detail durchzulesen. Sie sagen
auch, dass die Texte in den Kursbilchern oft ins Finnische (bersetzt werden missen
und beschreiben wie sie sofort anfangen, den Text Wort fiir Wort zu tbersetzen. Eine
Lernerin z.B. meint, dass es so viele neue Worter geben kann, dass sie ,,das alles*
nicht unbedingt versteht und deswegen sie sofort anfangt, den Text zu Ubersetzen. Die
Idee dieser Strategie ist jedoch, nicht alles sofort zu verstehen, sondern erst den

Hauptgedanken zu finden.

Die Antworten der Lerner deuten an, dass ungeféhr die Halfte der Probanden sich im
Prinzip der Strategie ,,Hauptidee verstehen* bewusst ist und angeben kann, wie man

die Strategie anwendet, wahrend die andere Halfte sich der Strategie nicht bewusst ist.

Die zweite Strategie in dieser Strategiegruppe ist Hilfsmittel verwenden. Als
Hilfsmittel kdnnen Worterbicher oder Worterlisten, Grammatikbticher und z.B.
Online-Ubersetzungsprogramme verwendet werden. Einige Lerner erzahlen schon im
ersten Teil des Interviews, wo sie Information suchen, wenn sie z.B. ein Wort nicht
finden, aber die meisten Probanden erkennen diese Strategie erst bei den
Kontrollfragen. Eine Lernerin, die schon friiher erwéhnt hat, dass sie das Internet als
Hilfsmittel verwendet, ergénzt ihre Antwort folgendermalien:

I: Ja sit apuvalineistdkin meilla oli jo puhetta, eli sdd kaytit nettid

apunas?(Und Uber Hilfsmittel haben wir schon gesprochen, also du benutzt
das Internet als Hilfe?)

Nettid, sanakirjaa. Mulla on aika paljon sanakirjoja, maa ostan niitd kokoajan
lisdé jos mé& 1oydan jonkun tosi hyvén. Sitten niin... kielioppimateriaalia, jos
on sillee niinku kokoova kielioppikirja, niin mun mielesta se auttaa tosi paljon.
Et ei tarvi ruveta plaréan jokaisesta kirjasta erikseen vaan ne on kaikki siella
yhessd kirjassa. (Internet, Worterblcher. Ich habe ziemlich viele
Worterbucher, ich kaufe die ganze Zeit mehr, wenn ich irgendein Gutes finde.
Und dann... Grammatikmaterial, wenn es so eine Grammatik gibt wo alles
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drin ist hilft es meiner Meinung nach viel. Man muss nicht alle Biicher einzeln
durchblattern, sondern man findet alle in diesem einen Buch) (5)

Dieses Beispiel veranschaulicht, wie man Hilfsmittel auf vielfaltige Weise verwenden
kann. Die Lernerin sagt, dass sie auBer Worterbiichern auch eine Grammatik benutzt.
Alle Probanden geben an, dass sie wenigstens die VVokabellisten in ihren Kursbuch
und manchmal auch Worterbiicher als Hilfsmittel benutzen. Die meisten von ihnen
benutzen manchmal auch Online-Wdrterbiicher und Grammatiken. Einige von ihnen
sagen, dass sie Hilfsmittel besonders dann benutzen, wenn sie einen Aufsatz
schreiben. Alle Probanden koénnen auf Nachfrage angeben, dass sie Hilfsmittel

benutzen und zeigen damit, dass sie sich der Strategie bewusst sind.

In der Strategiegruppe Analyzing and reasoning geht es um die Analyse der

Fremdsprache und Anwendung der Regeln.

Eine der wesentlichen kognitiven Strategien ist laut Bimmel & Rampillon (2000, 70)
RegelmalRigkeiten zu entdecken und Regeln anzuwenden (Reasoning Deductively).
Lerner wenden Regeln an, wenn sie versuchen, die Fremdsprache zu verstehen oder
selbst zu produzieren. Diese Strategie wird nicht genannt, wenn die Probanden ihr
Lernen selbst beschreiben, aber bei den Kontrollfragen meinen alle eindeutig, dass sie
Regeln deduktiv anwenden koénnen. Die Probanden antworten eher nur mit ,,Ja* und
zu diesem Zeitpunkt werden keine ergdnzenden Fragen gestellt. Wenn eine Lernerin
jedoch bei einer Frage nach der Kompensationsstrategie ,,Intelligente Vermutungen*
(Guessing intelligently) (siehe Kapiteln 4.3.3 und 6.1.3) gefragt wird, geht aus ihrer
Antwort eine Vorgehensweise hervor, die auch als Gebrauch dieser Strategie
betrachtet werden kann:
mé&é saatan yrittdd muistella sitd kielioppia, ettd maa kirjotan sité kielioppia
ylos véhan matkaa ja mietin sitd kautta. Et tavallaan teen itselleni oman pienen
kielioppikirjan siihen sivuun ja sit sitd kautta mietin. (Ich kann versuchen mich
an die Grammatik zu erinnern, dass ich die Grammatik ein bisschen

aufschreibe und dadurch denke. Also ich mache mir quasi eine Kleine
Grammatik daneben und denke dann dadurch.) (5)

Die Lernerin beschreibt, wie sie vorgeht, wenn sie im Test ein Problem bei einer
grammatischen Aufgabe hat. Sie sagt, sie erinnere sich an die Grammatik, die sie
kennt und aufschreibe und dass sie dadurch die Antwort erschlieRen kann. In so einem
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Fall denkt sie an Regeln, die sie kennt und wendet sie dann deduktiv an, um die

Aufgabe zu l6sen.

Die ndchste Strategie in dieser Gruppe ist Worter und Ausdricke analysieren.
Lerner kdénnen die Bedeutung langer Worter und Ausdriicke dadurch herausfinden,
dass sie das Material zerlegen. Als mit den Probanden die Zerlegung der Worter

diskutiert wird, wird das Wort ,,Aufnahmepriifung* als Beispiel genannt:

I: No sitten tassa oli, kun meil oli puhetta siita et ku teilla alkaa oleen niin
pitkia ndd sanat jo, niin teekkd s semmosta just ettd sa ikaanku purat sen
sanan lyhyemmiks patkiks?(Na, dann hatten wir hier, als wir dariber
gesprochen haben, dass eure Vokabeln schon ziemlich lang sind, also machst
du das so, dass du das Wort in kiirzere Teile zerlegst?)

Joo, teen teen. Se on vahan niinku pakko, ei sitd muuten tuu mit4dén jos vaan
menis tollee. Varsinkin toi Aufnahmepriifung, se vaan menis sellasena
litaniana, ei se jaa paahan. Et kyl se taytyy 10ytaa jotain yksittdisia kohtia. (Ja,
das mache ich. Es ist ein bisschen notwendig, sonst wirde nichts
funktionieren, wenn es nur so ginge. Besonders diese Aufnahmeprifung, es
wirde nur als Litanei gehen, es bleibt nicht im Kopf. Also man muss einzelne
Stellen finden.) (5)

Die Lernerin meint, dass es einfacher fur sie ist, lange Worter zu lernen, wenn sie sie
in einzelne Worter zerlegt. Wenn sie ein Wort wie Aufnahmeprifung in mehreren
Teilen analysiert, kann sie die Bedeutungen der einzelnen Wortteile erkennen und
dadurch das ganze Wort wahrnehmen und sich besser daran erinnern. Die meisten
Probanden geben an, dass sie lange, schwierige Worter zerlegen. Nur eine Lernerin

meint, dass sie die Worter immer als Ganze paukt.

Lerner konnen auch Sprachen vergleichen, indem sie Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen Sprachen herausfinden. Die Lerner kdnnen die Zielsprache
mit ihrer Muttersprache oder mit einer anderen Fremdsprache vergleichen. Laut
Oxford (1990, 82) ist das Vergleichen eine relativ einfache Strategie, die Lerner oft
natlrlich beherrschen. Wenn die Strategie den Probanden erklart wird, erkennen sie
alle von ihnen. Sie teilen sich jedoch in diejenigen, die die Strategie ziemlich bewusst
verwenden und nitzlich finden und diejenigen, die der Meinung sind, dass das
Vergleichen sie mehr stort als lehrt. Das folgende Beispiel kommt von einer Lernerin,

die berichtet wie sie z.B. die Grammatiken der Sprachen vergleicht:
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I: Entds sitten, vertaileks sda ikina kielid? Etta aa t&a asia on erilailla
saksassa ja englannissa ja taa asia samanlailla. (Wie ist es dann, vergleichst
du jemals die Sprachen? Also das ah, diese Sache ist unterschiedlich in
Deutsch und Englisch und diese Sache ist &hnlich.)

Joo kyl mé just Kielioppia vertailen. Ja niinku esim. [opettaja] ottaa just aina
esiin niinku englannin kielen, et muista kielista esimerkkeja. Kun oli just joku
tdmmaonen konditionaali niin otti just esimerkkeja englannista ja ruotsista, et se
auttaa kylla. Kyl méaa itekin mietin just néitd sanoja, et mitd ne englanniks ja
vaikka ruotsiks. Ja kielioppiakin mietin maa muillakin Kkielilla. (Ja ich
vergleiche genau die Grammatik. Und also z.B. die [Lehrerin] nimmt als
Beispiel immer English, also Beispiele aus anderen Sprachen. Als wir gerade
irgendein Konditional oder so hatten, nahm sie Beispiele aus dem Englischen
und Schwedischen, also das hilft schon. Und ich denke schon selbst auch tber
diese Worter, was sie auf Englisch oder Schwedisch sind. Und auch an die
Grammatik denke ich in anderen Sprachen. (4)

Die Lernerin erzahlt, dass die Sprachen in ihren Unterricht verglichen werden, und
dass sie auch selbst deutsche Worter und die Grammatik mit dem Englischen und
Schwedischen vergleicht. Aus dem Bericht der Lernerin geht hervor, dass sie schon
im Unterricht Gber das Vergleichen von Sprachen bewusst wird, weil ihre Lehrerin
Beispiele und Aquivalente aus anderen Sprachen im Unterricht barticksichtigt und wie
sie auch selbst Nutzen aus dieser Strategie ziehen kann. Eine andere Lernerin gibt an,
dass auch sie auf eine &hnliche Weise die Sprachen vergleicht. Die anderen flnf
Lernerinnen sind der Meinung, dass sie gelegentlich vergleichen, wenn es eine
deutliche Verbindung zwischen zwei Wortern gibt. Sie sehen jedoch nicht, dass sie
die Sprachen aktiv und bewusst vergleichen wirden. Zwei von ihnen betrachten das

Vergleichen eher als storend.

Die letzte Strategie in dieser Strategiegruppe ist Ubersetzen. Laut den
Lernerberichten ist das Ubersetzen eine beliebte Strategie, die bei allen Probanden
vorkommt. Ubersetzen ist eine von den Strategien, die gewissermaBen in der Schule
gelehrt werden. Die Probanden missen die Texte in ihren Kursbiichern meistens im
Kopf und manchmal auch schriftlich Gbersetzen. Eine Lernerin beschreibt, wie sie im

Prinzip immer Ubersetzt, wenn sie etwas auf Deutsch liest:

I: Niin suomennatko s& niitd samanaikaan paassa vai?(Also Ubersetzt du die
gleichzeitig in deinem Kopf oder wie?)

Joo (Ja)
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I: Teeksdd nain aina kun sa luet uutta kappaletta? (Machst du das immer,
wenn du ein neues Kapitel liest?)

Joo, koska ei siind 00 muuten mitdédn hyo6tyd, jos ma vaan luen sitd
saksankielista potkod vaan automaattisesti sitd tulee niin ettd ymmartaa sen
tekstin siséllon (Ja, weil es sonst kein Sinn macht, wenn ich nur sofort das
Deutsche direkt lese, sondern automatisch geht es so, dass man den Inhalt des
Textes versteht) (7)

Laut den Lernerberichten ist das Ubersetzen eine beliebte Strategie, die bei fast allen
Probanden vorkommt. Obwohl oft vorkommt, dass das Ubersetzen eine Hausaufgabe
ist, geben die Probanden an, dass sie alles schriftliche Material relativ automatisch ins
Finnische Ubersetzen. Nur eine Lernerin ist der Meinung, dass sie nicht tbersetzt, weil
sie z.B. Texte ohne Ubersetzen versteht. Aus den Interviews geht hervor, dass die
Probanden sich im Prinzip der Strategie ,,Ubersetzen* bewusst sind, obwohl nicht alle

Nutzen daraus ziehen kénnen.

Die letzte Strategiegruppe der kognitiven Strategien heisst Creating structure for
input and output, also Strukturieren. Sie umfasst Strategien flr das Verstehen und
Produzieren einer Fremdsprache: sich Notizen machen, zusammenfassen und

markieren.

Lerner kdnnen sich wahrend des Unterrichts Notizen machen, um die Grundidee oder
wichtige Punkte besser zu verstehen oder sich besser an sie zu erinnern. Manche
Probanden geben an, dass sie zwar einzelne nitzliche Worter oder Konstruktionen in
ihre Hefte schreiben konnen, aber sonst kennen sie die Strategie ,,Notizen machen*
nicht. Einige Probanden bemerken, dass sie in vielen anderen F&chern Notizen

machen, aber nicht in Sprachen.

Eine weitere Strategie aus dieser Strategiengruppe ist Zusammenfassungen, was laut
Oxford fir fortgeschrittene Lerner geeignet ist, die aber kaum in Sprachen gelehrt
wird (1990, 86). Diese Strategie geht nicht aus den Interviews hervor, und auch auf
Nachfrage konnen die Lerner diese Strategie nicht erkennen. Als Ergebnis kann man
festhalten, dass die Probanden sich beziiglich des Fremdsprachenlernens nicht der

Lernstrategien ,,Notizen machen* und ,,Zusammenfassung* bewusst sind.

Die letzte Strategie in dieser Strategiegruppe ist Markieren. Die Lerner konnen Teile

eines Textes unterstreichen, umkreisen, mit Farben markieren oder Symbole einfuigen.
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Sie wird als einer bekannten Strategie fiir das Strukturieren betrachtet (Bimmel &
Rampillon 2000, 69).

Der Gebrauch der Strategie ,,Markieren* wird von einigen Probanden genannt, wenn

sie ihr Lernen beschreiben:
Jonkin verran ma kdyn niita tehtavia lapi, et maa oon yleensé laittanu niinku
huutomerkin aina siihen kohtaan mikd on mun mielesté.. jos on ollu jossain
tehtévéssa joku tarkeempi asia, niin méé laitan huutomerkin ja sit maa kayn
niitd kokeeseenluvussa (Ja, einigermalRen gehe ich die Aufgaben so durch,
dass ich ein Ausrufezeichen an so einer Stelle mache, die meiner Meinung
nach... Falls es in irgendeiner Aufgabe eine wichtigere Sache gibt, dann mache

ich ein Ausrufezeichen dahin und dann gehe ich die durch wenn ich flr Tests
lerne) (5)

Die Lernerin erklért, wie sie dadurch flr Tests lernt, dass sie die fiir sie wichtigen
Stellen mit Ausrufezeichen markiert. Ihre Vorgehensweise kann als Gebrauch der
Strategie ,,Markierung® betrachtet werden, da sie das zu lernende Material dadurch

strukturiert, da sie Markierungen setzt.

Bei manchen Probanden kommt die Strategie spétestens dann vor, wenn sie direkt
danach gefragt werden:

Sitten noita merkkauksia, niitd mé& teen. Niinkun alleviivauksia, vélilla
ympyrdidaan jotain...yleensa lyijykynélla, vareilla jollain stabiloilla tms. (Und
dann solche Markierungen, die mache ich. Also so Unterstreichungen,
manchmal kreise ich etwas, meistens mit Bleistift, Farben, Stabilos oder so)

3)
Die Lernerin sagt, dass sie Material unterstreicht und manchmal einkreist, meistens
mit einem Bleistift, ab und zu mit Farben. Dieses Beispiel veranschaulicht viele
Weisen, wie die Strategie ,,Markieren” angewandt werden kann. Einige Probanden
meinen, dass sie mehr markieren wirden, aber da sie ihre Kursbhlcher spater
verkaufen wollen, missen sie sie so sauber wie mdéglich halten. Aus den Interviews
ergibt sich, dass die Probanden die Strategie ,,Markierung® zwar kennen, auch wenn

sie sie nicht anwenden wuirden.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Probanden oft kognitive
Strategien anwenden. Wenn die Probanden ihr Lernen fir Tests oder ihr Lernen im
Allgemeinen beschreiben, sind es meistens kognitive Strategien, die aus ihren

Berichten hervorgehoben konnen. Die Strategie ,,Wiederholung® erweist sich als
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Strategie, deren Anwendung bei den Probanden automatisiert ist. Alle Probanden
verwenden ab und zu auch Hilfsmittel beim Lernen. Alle Probanden geben an, dass
sie manchmal ,,naturalistisch tiben®, also auf verschiedene Weisen Deutsch auBerhalb
des Unterrichts gebrauchen. Andere Strategien, die haufig in den Interviews genannt
werden, sind: ,.iibersetzen®, , Aussprache- und schriftliche Ubung®, , Worter und
Ausdriicke analysieren®, ,,Markieren* und ,,Worter und Ausdriicke analysieren®. Der
Gebrauch der Strategien ,,Notizen machen und ,,Zusammenfassen* geht wiederum
nicht aus den Interviews hervor. Kognitive Strategien sind Strategien, deren Gebrauch
im Vergleich zu anderen Strategien am deutlichsten aus den Interviews hervorgeht.
Dazu sind die Probanden sich bezliglich der kognitiven Strategien bewusster als
anderen Lernstrategien. In vielen Féllen wissen sie, wie man die Strategie anwenden

kann, obwohl sie selbst entscheiden wirden, die Strategie nicht zu gebrauchen.

6.1.3 Kompensationsstrategien

Kompensationsstrategien sind Strategien, die dem Lerner helfen, solche Situationen
zu bewaltigen, in denen ihre sprachlichen Fertigkeiten ungentgend sind. Laut Oxford
werden Kompensationsstrategien héaufig in zwei unterschiedlichen Situationen
angewandt: in konkreten Kommunikationssituationen, also beim mindlichen

Sprachgebrauch und in Klausur- und Testsituationen (1990, 48).

Kompensationsstrategien werden in zwei Untergruppen eingeteilt. Mit Strategien der
ersten Gruppe kann der Lerner durch sein Vorwissen durch intelligente Vermutungen
(Guessing intelligently) darstellen. Die erste Strategie in dieser Gruppe ist
Bedeutungen aufgrund sprachlicher Hinweise erraten (using linguistic clues).
Lerner konnen z.B. ihr Vorwissen (iber die Sprache benutzen, um mdgliche Liicken in

ihren Sprachkenntnissen zu schliel3en.

Nachdem einer Lernerin die erste Kompensationsstrategie erklart wurde und sie
gefragt wird, wie sie handelt, wenn sie in einem Test die Antwort nicht weil,

antwortet sie:

I: jos sul tulee joku ongelma et mitenka sa ikaanku kompensoit niitd puutteita
sun kielitaidossa. Niin mites sitten kokeessa (...) et josset sd yhtddn muista?
(wenn du ein Problem hast, also wie kompensierst du die Lucken in deinen
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Sprachfertigkeiten. So, also wie ist es dann im Test, also wenn du dich an
etwas gar nicht erinnerst?)

No ma saatan just miettiéd [toisella] vieraalla kielelld joo ja sitten jos on joku
verbi niin mé saatan siitd miettid substantiivin jos siitd samasta on. Sit sitd
kautta. Sit vaan yritadn pinnistaa ja yritdn muistaa et onks sita sanottu tunnilla
tai jotain. (Also ich kann durch eine [andere] Fremdsprache denken ja und
dann wenn es ein Verb gibt, kann ich an das Substantiv denken, wenn es Eins
von demselben gibt. Und dann dadurch. Dann strenge ich mich an und
versuche zu erinnern, ob man es im Unterricht gesagt hat oder so.) (4)

Die Lernerin gibt an, dass sie mit Hilfe von anderen Fremdsprachen versucht, die
richtige Antwort zu finden. Wenn sie ein Verb nicht kennt, sagt sie, dass sie sich an
solche Substantive zu erinnern versuche, die dem Verb &hneln. Aus ihrer Antwort
geht hervor, dass sie ihre friheren Sprachkenntnisse, sowohl der anderen
Fremdsprachen, als auch der Zielsprache, verwendet, um die sprachliche Liicke zu
schlieBen. Aus den Interviews geht hervor, dass alle Probanden der Meinung sind,
dass sie mit Hilfe von sprachlichen Hinweisen versuchen, Lésungen zu erraten. Die
Methode, die am héaufigsten erwahnt wird, ist dass die Lernerinnen versuchen, andere

Sprachen zu Hilfe zu nehmen.

Mit Hilfe der zweiten Strategie in dieser Gruppe kann ein Lerner andere Hinweise
nutzen (using other clues), also z.B. Bedeutungen aus dem Kontext schlieRen
(Bimmel & Rampillon 2000, 75; Oxford 1990, 49).

Lerner kdnnen z.B. versuchen, ein fehlendes Wort irgendwo im Text zu finden, oder

das Wort aus dem Kontext abzuleiten. So handelt auch die folgende Lernerin:

I: Esimerkiks kokeessa, (...) ikddnku jos sun oma tietos ei riitd. Et mita teet
sillon kun et tiedd jotain? (Zum Beispiel in einem Test (...) wenn deine eigenen
Kenntnisse nicht ausreichen. Also was machst du dann, wenn du etwas nicht
weil3t?)

M&4 yritan 10yté4 just jotain, no arvuutella totta kai, mut sit jotain toista kautta
I6ytdd niinku vihjeitd siihen mitd kuuluis tulla. (Ich versuche gerade
irgendetwas zu finden, also raten natirlich, aber dann durch etwas anderes die
Hinweise zu finden, was man da schreiben musste) (5)

I: Mitd meinaa toista kautta? (Was heif3t durch etwas anderes?)

Eh no siis, jos on vaikka joku pitempi teksti ja pitdd joku sana lisatd, niin sit
ma yritén ettia sieltd aiempaa kautta sita tekstid. Et jos sieltd 16ytys joku vihje
siihen kohtaan, mika pita kirjottaa taydeks (Ah na also, wenn es zum Beispiel
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einen langeren Text gibt, und dann muss man ein Wort einzufiigen, also dann
versuche ich das Wort im friheren Text zu suchen. Also wenn man da ein
Hinweis dazu finden kénnte, was man dahin schreiben soll) (5)

Der Gebrauch dieser Strategie geht aus den Bericht der Lernerin hervor, da sie angibt,
dass sie versucht zu erraten, was die richtige Antwort sein konnte. Sie erklart auch, sie

gehe den Test durch, um Hinweise zu finden, was das fehlende Wort sein kénnte.

Alle Probanden sagen, dass wenn sie in einem Test etwas nicht wissen, schauen sie
den ganzen Test nochmal durch und versuchen das fehlende Wort oder eine ahnliche
Konstruktion irgendwo anders im Test zu finden. Wenn sie die richtige Antwort nicht
aufgrund sprachlicher Hinweise erraten kénnen, versuchen sie Hinweise z.B. aus dem
Kontext zu finden. Die meisten Probanden geben an, dass sie auf keinen Fall leere
Stellen im Test lassen wollen und deswegen mit allen Mitteln versuchen, die richtige
Antwort zu finden. Aus den Interviews ergibt sich, dass alle Probanden bewusst

»intelligente Vermutungen® anstellen kdnnen.

Die zweite Strategiegruppe beinhaltet Strategien zum Uberwinden der
Schwierigkeiten bei sprechen und schreiben (Overcoming limitations in speaking
and writing). Diese Strategien helfen dem Lerner, sich mit allen méglichen Mitteln im
Gesprach oder schriftlich verstandlich zu machen. Es muss natirlich daran erinnert
werden, dass die Probanden dieser Untersuchung Deutsch eher wenig kommunikativ
gebraucht haben. Nur einige von ihnen haben Deutsch mit jemandem gesprochen, der
nicht ihre Muttersprache kann, wahrend die meisten Deutsch meistens nur im
Unterricht sprechen oder schreiben. Als einige Strategien diskutiert werden, erzéhlen
manche Probanden also, was sie glauben, dass sie machen wirden. Einige von ihnen

haben tatsdchlich mit Muttersprachlern Deutsch gesprochen, aber nicht alle.

Die erste Strategie in dieser Gruppe ist in die Muttersprache wechseln. Aus den
Interviews geht hervor, dass die Probanden im Sprachunterricht manchmal in die
Muttersprache wechseln, wenn sie etwas nicht wissen. In Oxfords Kategorisierung der
Kompensationsstrategien gibt es keine direkte Strategie fir das Wechseln in eine
andere Sprache. Eine solche VVorgehensweise kommt in den Interviews jedoch so oft
vor, dass sie an dieser Stelle beriicksichtigt wird.

Im folgenden Beispiel erklart eine Lernerin, dass sie im Unterricht ziemlich leicht in

die Muttersprache wechselt:
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I: Etta yritakséaa kaikin keinoin saksaks vai vaihdaks sad kauheen helposti
suomeen, jos s et tiedd jotain? (Also versuchst du mit allen Mitteln auf
Deutsch, oder wechselst du leicht ins Finnische, wenn du etwas nicht weil3t?)

Kyl m& varmaan vaihdan aika helposti suomeen. Just jos me.. sillonku me
sovitaan, ettd nyt ei saa puhua suomea, niin emma nyt sillon tietenk&an. Mut
kylla mé saksan tunnilla niinkun aika helposti kysyn [suomeksi], ettd ’miké toi
on saksaks”. (Ich wechsle ziemlich leicht ins Finnische. Genau falls wir, wenn
wir beschlieBen, dass man jetzt kein Finnisch sprechen darf, dann natirlich
nicht. Aber im Deutschunterricht frage ich ziemlich leicht [auf Finnisch], dass
,,was ist das auf Deutsch®.) (6)

Die Lernerin ist der Meinung, dass sie im Unterricht ziemlich leicht vom Deutschen
ins Finnische wechselt. Aus den Interviews geht hervor, dass die Probanden im
Unterricht ins Finnische wechseln, wenn sie etwas nicht wissen. Einige meinen, dass
sie die Sprache eigentlich sofort wechseln, wenn ihnen etwas unklar ist, wahrend
andere sagen, dass sie zuerst mit anderen Mitteln eine Losung versuchen und erst
danach wechseln. Im Alltag haben die Lernerinnen im Unterricht andere Lerner neben
sich, die Finnisch auch als Muttersprache sprechen. Aus den Lernerberichten geht
aber hervor, dass sie auch in eine andere Fremdsprache wechseln kénnen:

I: Vaihdaks s& suomeen vai englantiin vai etta riippuen just ettd kenen kans

puhuu vai mitenka se menee? (Wechselst du ins Finnische oder Englische oder
kommt es darauf an, mit wem du redest oder wie geht es?)

Véhan riippuu kenen kans puhuu. Et jos ma tian et se toinen ymmartaa vaikka
kolmea kielta niin ma saatan sekottaa kolmea kielta yhteen, just tarvittaessa. Et
jos on joku sana mitd ei osaa niin sit ma meen semmosta sekakieltd. (Es
kommt darauf an, mit wem man spricht. Also wenn ich weil3, dass der andere
zum Beispiel drei Sprachen versteht dann kann ich drei Sprachen zusammen
mischen, wenn noétig. Also wenn es ein Wort gibt, den ich nicht kenne, kann
ich so eine Mischsprache benutzen.) (5)

Die Lernerin, die mehrere Fremdsprachen lernt, sagt, dass ihre Sprachenwahl davon
abhangt, welche Sprachen der Gesprachspartner kennt. Hierzu geben alle Probanden
an, dass sie auch ins Englische oder in andere Sprachen wechseln, wenn sie mit
jemandem sprechen, der ihre Muttersprache nicht kann. Diese VVorgehensweise kann

auch als Gebrauch dieser Strategie betrachtet werden.

Die zweite Strategie in dieser Gruppe ist um Hilfe bitten. Wahrend die Probanden ihr

Lernen fur Tests beschreiben, werden sie gefragt, wie sie normalerweise handeln,
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wenn sie etwas nicht wissen. Es kommt oft hervor, dass sie Hilfsmittel gebrauchen
(siche Kapitel 6.1.2), aber auch die Anwendung der Strategie ,,um Hilfe bitten*
kommt bei allen Probanden hervor. Eine Lernerin wird gefragt, wie sie handeln wiirde

wenn sie z.B. etwas in der Grammatik nicht versteht:

I: Mites jos sulla on ois joku mité sa et vaikka ymmarra, et jos on vaikka joku
kielioppijuttu mika ei ihan heti mene paahan? (Wie ist es wenn du etwas hast,
das du nicht verstehst, zum Beispiel eine Grammatiksache die dir nicht sofort
in den Schadel geht?)

Ma kysyn itilta. (Ich frage meine Mutter.) (2)

Die Lernerin antwortet auf eine &hnliche Weise, wie auch drei andere Probanden, dass
sie zuhause ihre Mutter um Hilfe bitten kann. Alle Probanden sagen, dass sie um Hilfe
bitten, wenn sie Hilfe brauchen. Diejenigen, die zuhause nicht um Hilfe bitten, sagen,
dass sie in der Schule von der Lehrerin oder von ihren Freunden Hilfe bekommen
konnen. Die Lernerberichte deuten an, dass die Strategie ,,um Hilfe bitten* fiir diese
Probanden eher eine Selbstverstandlichkeit ist, so dass sie, wenn nétig, automatisch
um Hilfe bitten.

Die néchsten Strategien dieser Gruppe sind Kommunikation teilweise oder total
vermeiden und das Thema wechseln oder wahlen. Wenn eine Lernerin mit einer
Kontrollfrage Uber diese Strategien gefragt wird, driickt sie aus, dass sie bestimmte

Gesprachsthemen vermeidet:

I: Entés sitten vield niinkun et... huomaakséé vélttelevds semmosia
puheenaiheita, joista sulla ei 00 niin laajaa tietdmysta sitten?(Dann also,
merkst du, dass du solche Themen vermeidest, Uber die deine Kenntnisse nicht
so gut sind?)

Mmm... no siis, tottakai. Musta on kivempi puhua jostain mistd maa niinkun
voin puhua, ettd sitten jos... emma niinkun kauheen mielelldni ldhde puhuun
just jostain politiikasta saksaks, kun ei... ei mulla oo sitd niinkun tarpeeks
niinkun sanoja siihen. Niin kyll4, joo. (Mm... also na ja, natiirlich. Mir ist es
angenehmer Uber so etwas zu sprechen, woruber ich sprechen kann, also dann
wenn... ich fange nicht so gerne an iiber Politik auf Deutsch zu sprechen, weil
ich... ich habe also nicht genug Worter dafiir. Also ja, schon.)

Die Lernerin gibt an, dass sie unbekannte Gesprachsthemen vermeidet, also wenn sie
ihrer Meinung nach keinen genligenden Wortschatz hat um (ber das Thema zu

sprechen. Die meisten Probanden deuten an, dass sie mindliche Kommunikation
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meistens vermeiden, wenn sie sich nicht sicher sein kodnnen, dass ihre

Sprachkenntnisse ausreichen.

Bei einer Lernerin kommt der Gebrauch dieser Strategien zum Vorschein, als sie
gefragt wird, ob ihr Deutsch zu sprechen angenehm und leicht vorkommt oder eher

Unsicherheit verursacht:

I: Tuleeko siitd saksan puhumisesta sellanen olo, ettd "apua osaankohan md”
vai tuntuuko se sellaselta mukavalta ja helpolta? (Bekommst du wenn du
Deutsch sprichst so ein Gefiihl, dass ,, hilfe, kann ich das jetzt* oder fiihlt es
sich so angenehm und leicht?)

No riippuu vahan, ettd jos jostain perusjutuista voi puhua esim. Perheesta,
harrastuksista, kavereista tai koulusta niin sit se on ehk& ihan ok. Jos s& tunnet
ettd sd osaat puhua niisté ja ne on semmosia perusaiheita niin niista saa ehka
puhuttuakin, mutta vaikka sitten joku sellanen syvallisempi juttelu on ehka
vahan sellanen misté ei niin mielelld&n kun tuntuu ettd taidot ei riitd (Na das
kommt darauf an, dass wenn man so Uber einfache Sachen sprechen kann, zum
Beispiel Familie, Hobbys, Freunde oder Schule, ist es dann vielleicht ok.
Wenn du fuhlst, dass du tber sie sprechen kannst und es so einfache Themen
sind, dann schaffst du das Sprechen, aber dann, so ein vertieftes Gesprach ist
etwas, was man nicht so gerne, weil man sich so fihlt, dass die Kenntnisse
nicht ausreichen) (2)

Die Lernerin erklart, dass sie Uber ein einfaches und alltagliches Thema wie Familie

zwar sprechen kann, aber ,,tiefere* Themen vermeidet.

Vier Probanden explizieren, dass das Gesprachsthema viel damit zu tun hat, wie sie
kommunizieren. Der Gebrauch dieser Strategien ist besonders sichtbar im Gespréach,
aber z.B. in Aufsatzen konnen Lerner meistens das Thema fir ihren Aufsatz wahlen,

so dass sie solche Themen bevorzugen kénnen, die ihnen bekannt sind.

Die néchste Strategie in dieser Gruppe ist Mimik und Gestik einsetzen. Wenn die
Lerner Schwierigkeiten bei der Sprachproduktion haben, kénnen sie Mimik und
Gestik zur Hilfe nehmen, um sich selbst verstdndlich zu machen. Das folgende

Beispiel veranschaulicht, wie Lerner diese Strategie anwenden kénnen:

I: Jos s& vaikka juttelet jonkun saksalaisen kanssa, ja saa et just tarkalleen
tieda sitd sanaa mika sul on mielessd, niin miten saa sit toimit? (Wenn du zum
Beispiel mit einem Deutschen sprichst und du weif3t nicht genau das Wort an
das du denkst, wie handelst du dann?)
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Sit, sit m&a, jos ei 00 mitdan sanakirjaa tai mitaan, niin sit ma yritan selittad
sen kasin tai jotain ndyttd4 jotain asiaa tai sit kiertad sen asian jotain toista
kautta, sanoo sen toisella tavalla, selittdd sité asiaa, et miten se meni. (Dann,
dann ich, falls ich kein Worterbuch oder so etwas habe, versuche ich das mit
Hénden zu erkléren oder irgendeine Sache zu zeigen, oder dann die Sache zu
umschreiben, etwas auf eine andere Weise zu sagen, die Sache zu erklaren,
also wie es geht.) (5)

Dass sie diese Strategie gebraucht, geht deutlich aus der Antwort der Lernerin hervor,
da sie erklart, dass sie Gestik einsetzt, wenn sie die richtigen Worter nicht findet.
Insgesamt fiinf Probanden geben an, dass sie Mimik und Gestik einsetzen, wenn sie
mit jemandem sprechen, bei dem sie nicht in ihre eigene Muttersprache wechseln
konnen. Zwei Probanden glauben, dass sie sofort ins Englische wechseln wirden,
wenn sie etwas nicht sagen konnten und deswegen keine Mimik oder Gestik

gebrauchen.

Der vorige Beispiel veranschaulicht auch, wie man die nédchste Strategie in dieser
Gruppe, Umschreibungen und Synonyme, gebrauchen kann. Der Gebrauch dieser
Strategie kommt bei manchen Probanden vor, wenn sie gefragt werden, wie sie
handeln wirden, wenn sie z.B. im Gesprach nicht wissen, wie man etwas sagt. Die
folgenden Beispiele zeigen, wie zwei Lernerinnen beschreiben, wie sie Worter und

Ausdriicke umschreiben kénnen:

Ma saatan, jos mi en tiedd jotain sanaa, niin sit méé... md oon huomannu et
ma yritan selittdd sen ympariltd, sillee Alias-tyyppisesti, et se ehka niinku
tajuaa sen, et mik& se sana sitten on. Ja sit jos se ei toimi, niin sit ma vaihdan
kieltd (Ich kann, wenn ich ein Wort nicht weil3, dann kann ich... ich habe
gemerkt, dass ich versuche, um das Wort herum zu erkléaren, so wie in Alias,
also dann vielleicht versteht er, was das Wort ist.) (1)

Tai... mmm... sitten niinkun semmosella kiertoilmauksella, ettd jos on etta,
niinkun "oletko uskonnollinen?”, enka ma tiid mik& on "uskonnollinen” niin
sitten "uskotko jumalaan”. Semmosilla jutuilla... yleensé. (Oder... mmm... mit
so einer Umschreibung, also wenn wir zum Beispiel “bist du religios?”” haben,
und ich nicht weil}, was “religi0s” ist, dann sage ich “glaubst du an Gott?”. Mit
solchen Sachen... meistens.) (6)

Aus den Interviews geht hervor, dass alle Probanden schétzen, dass sie
Umschreibungen oder Synonyme im Gesprach gebrauchen wirden, wenn sie die

treffenden Worter nicht kennen. Die Beispiele veranschaulichen, dass die meisten
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Probanden die Strategie ,,Synonyme und Umschreibungen gebrauchen* kennen und

auf Nachfrage angeben kdnnen, wie man die Strategie anwendet.

Die letzte Strategie dieser Gruppe und der Kompensationsstrategien ist Worter
erfinden. Finf Probanden geben an, dass sie manchmal auch Wérter erfinden, wenn
sie keine andere Alternative mehr haben. Sie kdnnen jedoch an dieser Stelle keine

Beispiele nennen.

Bezliglich der Kompensationsstrategien kommt aus einem Interview etwas hervor, das
als Strategie betrachtet werden kann, die aber in der Fachliteratur nicht bertcksichtigt
wird - ndmlich Onomatopoesie. Als eine Lernerin direkt gefragt wird, ob sie jemals
Mimik oder Gestik einsetzt, sagt sie, dass sie aufler Gestik auch ,merkwiirdige
Gerdusche, solche Klangeffekte* einsetzt, wenn ihre sprachlichen Kenntnisse nicht
ausreichen. Zwecks Verstandlichkeit wird sie gebeten zu prézisieren, was sie mit

,Klangeffekten® meint:

I: Mitéa s& meinaat daniefekteilla? (Was meinst du mit Klangeffekten?)

ma en osais vaikka sanoo et ma térmasin, niin sit ma tekisin sellasen [matkii
tormaysaantd] aanen. Tai jos ma en jostain syysta tietds miké on lintu niin sit
ma oisin sillee [viheltdd vaimeasti], tai ainakin yrittda viheltad. (ich konnte
zum Beispiel nicht sagen, dass ich gegen etwas prallte, also dann wirde ich so
ein [imitiert ein Zusammenprall] Gerausch machen. Oder wenn ich nicht
wissen wirde, was ein Vogel ist, dann ware ich so [pfeift leise], oder
wenigstens wirde ich versuchen zu pfeifen.) (1)

Die Lernerin beschreibt, wie sie sich mit Hilfe von Onomatopoesie verstandlich
machen kann. lhre Vorgehensweise kann deutlich als Gebrauch einer
Kompensationsstrategie betrachtet werden, da sie Lucken in ihrem Wissen durch
Gerduschen kompensiert. Diese Strategie kann jedoch nicht direkt in den
Kategorisierungen von Oxford (1990) oder O’Malley und Chamot (1990) gefunden

werden.

Wie schon friher erwéhnt, wird im Fremdsprachenunterricht zum grofiten Teil
sprachliche Korrektheit verlangt, was dazu fiihrt, dass die Lerner eher schweigen und
gar nicht erst versuchen zu sprechen. Auch aus den Interviews dieser Untersuchung
geht hervor, dass manche Probanden uber ihren Sprachkenntnissen einigermafRen
unsicher sind, so dass sie z.B. Gespréchssituationen vermeiden. Die heutigen

Rahmenlehrplédne (Internetquelle 2) betonen jedoch, dass Lerner in sozialen
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Situationen zu kommunizieren lernen sollten. Laut den Lernerberichten versuchen die
Lehrer, die Lerner zu ermutigen, Deutsch zu sprechen, obwohl sie dabei Fehler

machen.

Bezliglich der Kompensationsstrategien kann ich feststellen, dass diese
Probandengruppe weil}, wie sie Licken in ihren Sprachkenntnissen schlieen kann.
Die Anwendung der Kompensationsstrategien wird meist nicht erwéhnt, wenn die
Probanden  ihr  Lernen  allgemein  beschreiben.  Wenn  ihnen  die
Kompensationsstrategien jedoch vorgestellt werden und sie direkt befragt werden, wie
sie handeln, wenn sie etwas nicht wissen, erkennen sie viele von ihnen. Die Strategie,
die von allen Probanden beschrieben wird, wenn ihnen allgemeine Fragen zu ihrem
Lernen gestellt werden, ist ,,um Hilfe bitten“. Obwohl nicht alle eine personliche
Erfahrung damit haben, schétzen alle Probanden, dass sie ,,Umschreibungen und
Synonyme* als Kompensationsstrategie gebrauchen wiirden. Alle Probanden geben
auch an, dass sie die Sprache je nach Situation in die Muttersprache oder in eine

andere Fremdsprache wechseln, wenn ihre Deutschkenntnisse nicht ausreichen.

6.2 Lernerberichte: was Lerner dariber berichten, wie sie
indirekte Lernstrategien gebrauchen

In Unterkapitel 4.4 wurden indirekte Lernstrategien folgendermalRen definiert: sie
betreffen nicht direkt die Zielsprache, sondern sie sind Strategien zum Fordern und
Unterstitzen der Lernprozesse. Die Anwendung indirekter Lernstrategien beschrankt
sich nicht nur auf das Fremdsprachenlernen, sondern betrifft das Lernen im
Allgemeinen. Indirekte Lernstrategien werden oft zusammen mit direkten
Lernstrategien gebraucht. (Oxford 1990, 135; Bimmel & Rampillon 2000, 71.)

Indirekte Lernstrategien werden in drei Untergruppen eingeteilt: metakognitive,
affektive und soziale Strategien. (Oxford 1990, 135). In den folgenden Unterkapiteln
wird dargestellt, was die Probanden dariiber berichten, wie sie indirekte Strategien

anwenden.

6.2.1 Metakognitive Strategien

Metakognitive Strategien sind Handlungen zur Koordination der kognitiven

Verfahren (siehe Kapitel 4.4.1). Das Ziel der metakognitiven Strategien ist die
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Steuerung des eigenen Lernens durch Planen, Kontrollieren und Evaluieren, um
dadurch die Fahigkeiten und Fertigkeiten zum Lernen des Lernens zu entwickeln.
Laut Oxford ist der Gebrauch der metakognitiven Strategien zusammen mit den
direkten Lernstrategien wesentlich fir erfolgreiches Fremdsprachenlernen (1990,
136).

Metakognitive Strategien werden in drei Unterkategorien eingeteilt. Die erste Gruppe
heiBt Centering your learning. Damit ist gemeint, dass der Lerner seine
Aufmerksamkeit auf das Lernen richten soll. Wenn der Lerner anfangt, fur einen
Test zu lernen, soll er eine allgemeine Vorstellung von seiner Tatigkeit haben. Die
erste Lernstrategie in dieser Gruppe ist sich orientieren und das Vorwissen
aktivieren. Wenn die Probanden gebeten werden, tber ihr Lernen fiir Deutschtests zu
erzéhlen, fangen die meisten an zu beschreiben, wie sie z.B. mit Hilfe der kognitiven
Strategien die VVokabeln lernen. Obwonhl sie sich vermutlich orientieren, sagen sie die
an dieser Stelle nicht. Bei einer Lernerin geht der Gebrauch dieser Strategie aber aus
dem Interview hervor, als sie gebeten wird, in ihren eigenen Wortern zu erzahlen, wie
sie flr Tests lernt:

I Jos nyt kertoisit ihan omin sanoin sun kokeisiin luvusta. Elikk& kun saa luet

saksan kokeisiin niin ihan siis mita, missa, milloin? (...) (Wenn du jetzt mit

deinen eigenen Worter (ber dein Lernen fur Tests erzéhlen kdnntest. Also
wenn du fur Deutschtests lernst, also was, wo, wann? (...))

Aa, hetkonen, no siis, kylla vahé&n sekavasti m&& meen niita asioita l&pi mutta
yleensd ma4 ensin kdyn l&pi niinku ihan kun me saadaan yleenséd semmoset
listat missd on kaikki kurssin asiat, varsinkin [opettajalta] tulee tosi selvat.
Niin m&& meen ne lapi silleen ihan niinkun hennosti vaan kayn ettd t44 on
tallanen asia, t44 on téllanen asia, t44 on téllanen asia. (Aa, also, ja ich gehe
ein bisschen kompliziert die Sachen durch, aber normalerweise gehe ich die
durch weil also wir bekommen solche Listen, wo alle die Sachen die wir im
Kurs hatten sind, besonders von [der Lehrerin] bekommt man super deutliche.
Dann gehe ich die so ganz zart durch, also hier haben wir diese Sache, hier
diese Sache, hier diese Sache.) (5)

Die Lernerin gibt an, dass sie vor dem Test eine Liste von ihren Lehrern bekommt,
auf der die Themen und Inhalte des Kurses aufgelistet sind. Sie sagt, dass sie die Liste
durchgeht und pruft, welche Inhalte sie fur den Test lernen muss. lhre

Vorgehensweise kann als Gebrauch der Strategie ,,sich orientieren‘ betrachtet werden,
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da ihr Lernprozess damit beginnt, wenn sie die Liste durchsieht, ihr Vorwissen
aktiviert und sieht, was sie lernen muss. Also sie orientiert sich auf den zukunftigen
Test. In den Berichten der anderen Probanden kommt der Gebrauch einer solchen

Liste nicht vor, obwohl sie dieselben Deutschlehrer haben.

In den Interviews werden den Probanden metakognitive Strategien erkléart und sie
werden direkt gefragt, ob sie sich auf Tests orientieren. Insgesamt deuten funf
Probanden an, dass sie sich ab und zu auf das Lernen orientieren. Zwei von ihnen
geben an, dass sie manchmal das Material im Buch durchsehen, um ihr Vorwissen zu
aktivieren. Die meisten Probanden konnen diese Strategie nur auf Nachfrage erkennen

und nur einige konnen angeben, wie man diese Strategie anwenden kann.

Die zweite Lernstrategie in dieser Gruppe ist sich konzentrieren. Damit wird
gemeint, dass die Lerner zielorientiert arbeiten und moégliche Storfaktoren ausschalten
(Oxford 1990, 138; Bimmel & Rampillon 2000, 71). Im folgenden Beispiel wird eine

Lernerin gefragt, was fur eine Rolle das Konzentrieren fr sie spielt:

I: Ja keskittyminen? (Und das Konzentrieren?)

Se keskittyminen on tosi tdrkee. Et jossei keskity, et mullakin on kaks
pikkuveljee et valill4 on ihan mielenkiintosta yrittd4 keskittya siind metakassa.
Et sillon taytyy léhtee jonnekin muualle. (Das Konzentrieren ist sehr wichtig.
Also wenn man sich nicht konzentriert, also ich habe auch zwei jingere
Brider, also manchmal ist es ganz interessant in solchem Larm zu versuchen
sich zu konzentrieren. Also dann muss man irgendwo anders hingehen.)

I: Onks sulla just sillee et tarviks s& just sen hiljasuuden vai kuunteleks sa
esimerkiks musiikkia samalla? (Ist es flr dich so, dass du die Ruhe brauchst,
oder horst du zum Beispiel gleichzeitig Musik?)

Saksan kans ma oon yrittdnyt et ma oon saattanut ottaa jonkun radiokanavan
netistd siihen, jos on kauhea metakka. Mutta kylld méa&a yleensa tarvin sité
hiljasuutta, ettd kylld ma sitten sanon ettd nyt hiljaa, mun tarvii lukee. (Mit
Deutsch habe ich versucht, dass ich einen Radiosender im Netz gesucht habe,
wenn es Riesenlarm gibt. Aber meistens brauche ich die Ruhe, also dann sage
ich schon jetzt Ruhe bitte, ich muss lernen.) (5)

Die Lernerin sagt, dass das Konzentrieren fir sie sehr wichtig ist. Sie beschreibt, dass
es ab und zu schwierig ist, zuhause genug Ruhe zu bekommen. Wenn es zu viel Larm
gibt, sagt sie, dass sie sich einen Deutschen Radiosender im Internet sucht, um die

Gerausche zu eliminieren. Die meisten Probanden erwahnen schon, wenn sie ihr
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Lernen flr Tests beschreiben, dass sie sich zuhause am besten konzentrieren kdnnen.
Insgesamt flinf Probanden geben deutlich an, dass sie sich konzentrieren wenn sie fur
Tests lernen. Die meisten von ihnen sagen, dass sie in ihrem eigenen Zimmer in Ruhe
lernen. Einige von ihnen meinen, dass sie ab und zu wahrend des Lernens Musik
héren und versuchen, dass die Musik dann Deutsch ware. Im Ergebnis zeigen die
Interviews, dass diese Probandengruppe sich im Prinzip der Strategie ,,sich

konzentrieren bewusst ist.

Die zweite Strategiegruppe der metakognitiven Strategien ist Arranging and planning

your learning, also Strategien fir das Einrichten und Planen des eigenen Lernens.

Die erste Lernstrategie in dieser Gruppe ist herausfinden, wie gelernt werden kann.
Lerner kdnnen z.B. durch Suche im Internet oder in der Fachliteratur ermitteln, wie
Fremdsprachen gelernt werden konnen, zu welchem Lernertyp sie gehdren und
welche Lernstrategien sie selbst bevorzugen wirden. Wie ich vermutet habe, geben
fast alle Probanden auf Nachfrage an, dass sie nie selbst etwas uber ihr Lernen
herausgefunden haben. Einige Probanden sagen, dass sie nur im Schulunterricht ab
und zu auf Papier Hinweise bekommen haben, wie man lernen kann, aber dass die
Hinweise eigentlich nicht zusammen behandelt werden, sondern dass die Lerner selbst
entscheiden, ob sie das Papier Uberhaupt lesen. Die Probanden deuten an, dass sie
eigentlich auch nicht wissen, was sie selbst (ber Lernen oder Lernstrategien
herausfinden konnten. Uberraschenderweise gibt eine Lernerin jedoch an, dass sie

selbst mehr Uber Lerntechniken herausgefunden hat:

I: Tota, mites sit toi kokeisiinlukutekniikka, ootko ottanu koskaan ite selvaa
siita?(Also, wie ist es mit der Lerntechnik, hast du die jemals selbst
untersucht?)

Oon, oon paljon ottanu ettd, sitten jos on ruvennu Kiinnostaankin enemman,
niin oon ettiny netistd ettd miten vois ehkd paremmin [oppia]. Erilaisia
tekniikoita. (Ja, ich habe viel ausprobieren, also wenn es mich mehr
interessiert hat, habe ich im Internet gesucht, wie man besser [lernen] konnte.
Verschiedene Techniken. (5)

Die Lernerin sagt, dass sie im Internet nach Informationen tber Lerntechniken sucht.
Ihre Vorgehensweise zeigt einen hohen Grad an Autonomie, da sie selbst nach
Techniken sucht, um ihr Lernen zu verbessern. Aus den Interviews ergibt sich jedoch,
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dass die meisten Probanden diese Strategie nicht kennen und daher auch nicht wissen,

wie man sie anwenden kann.

Die néchste Strategie ist das Lernen organisieren, d.h. die Lerner sollen ihre
Lernzeiten bestimmen, einen Arbeitsplatz ausriisten und fir Lernmaterial sorgen. Alle
Probanden geben an, dass sie ihr Lernen organisieren, wenigstens dermalien, dass sie

ihre Lernzeiten bestimmen:

Jos ma tiidn et mulla on koeviikko tulossa, niin sitten maa paatan etta tollon ja
tollon mé& luen kokeeseen. Ja sit m&& yleensd niinkun sanon siitd just mun
perheelle et tollon ja tollon méa luen kokeeseen. ... (Wenn ich weil, dass ich
bald eine Testwoche habe, dann entscheide ich, dass ich dann und dann fir
den Test lerne. Und dann meistens erzahle ich das auch meiner Familie, dass
ich dann und dann fiir den Test lernen werde ...) (6)

Die Lernerin gibt an, dass sie entscheidet, wann sie lernt und auch ihrer Familie
erzéhlt, wann sie fir den Test lernen wird. Die Lernerin organisiert ihr Lernen also,
indem sie ihre Lernzeiten bestimmt. Da sie ihre Lernzeiten ihrer Familie auch mitteilt,
kann die Familie darauf achten, dass die Lernerin sich an diesem Tagen konzentrieren

muss und moglicherweise Hilfe brauchen kann.

Die Strategie ,,Organisieren” kommt oft im Zusammenhang mit der Strategie
,Konzentrieren vor. Die meisten Probanden lernen zuhause in ihren eigenen
Zimmern, wo sie einen Platz fur das Lernen organisieren konnen und ihre Umgebung
selbst kontrollieren kénnen. Die Probanden wissen also im Prinzip, wie sie ihr Lernen

organisieren mussen, um sich konzentrieren zu kénnen.

Die néchste Strategie dieser Gruppe ist Lernziele bestimmen. Lerner sollen sowohl
kurzfristige als auch langfristige Ziele haben und gleichzeitig auch die eigenen
Intentionen kléaren. Laut Oxford sind Lerner, die keine Lernziele haben, wie ein
Boot ohne Ruder: sie wissen nicht, was sie wollen, weshalb sie nie Ziele erreichen
(1990, 157). Die folgende AuBerung stammt von einer Lernerin, die ihr Lernen fir
Tests beschreibt und meint, dass sie sich nicht sehr fur Fremdsprachen interessiert. Sie

wird gefragt, wie sie sich fiir das Deutschlernen motiviert:

... Se, kun mé tieddn et ne [Kielet] on hyddyks, sen liséks kun ma oon lukenu
saksaa jo niin pitk&an, niin 66 se tunne kun alkaa pikkuhiljaa pystyy,
pystymadn niinku kayttada sitd sillai niinku oikeesti, se tuntuu tosi sillai
hienolta, koska muut ei pysty siihen. Kaikki mun kaverit ei just pysty siihen.
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Se, se niinku motivoi mua ehka talla hetkelld kaikista eniten, se on niinku se
taito itsessaan. (Das, wenn ich weill dass die [Sprachen] mir nitzlich sind,
deshalb habe ich Deutsch so lange schon gelernt, ja also das Geflhl, wenn
man langsam kann, anfangen kann die Sprache so richtig zu gebrauchen, das
flhlt sich gut an, weil die anderen das nicht kénnen. Nicht alle meine Freunde
kdnnen das. Das, das motiviert mich vielleicht am meisten jetzt, die Fahigkeit
an sich.) (6)

Aus der Antwort der Lernerin geht hervor, dass sie Sprachen wichtig findet und ihre
eigenen Sprachkenntnisse schatzt. Sie meint, dass es ihre grof3te Motivation ist, solche
Sprachkenntnisse zu haben, die nicht alle haben. Sie hat also ihre Intentionen geklért,
um ihre Motivation aufrechtzuhalten. Spater wird sich noch prézisierend gefragt, ob
sie immer ein konkretes Ziel hat, wenn sie lernt:

I: Entas, onks sulla aina joku selva tavote, kun saa luet? Asetaksaa itelles

mitéan.? (Wie ist es dann, hast du immer ein klares Ziel, wenn du lernst?
Bestimmst du dir solche?)

Ei, itseasiassa, joo en, en aseta. Joo, ei mulla oo minkaanlaista, emma ikina
ajattele ettd mun on pakko saada ysi kokeesta, ettd nyt méa luen sen takia, vaan
mad luen niinkun sillain ettd musta tuntuu ettd ma osaan ne asiat. Niin silloin
mi oon niinkun tyytyvdinen, mutta (...) en aseta semmosta. No okei, no
onhan se tavote, ettd ma osaan ne. Joo, se on se mun tavote. (Nein, eigentlich,
ja nein, ich habe keine. Ja, ich habe nie so, ich denke nie, dass ich jetzt eine
Neun im Test bekommen muss, also dass ich nur deswegen jetzt lerne,
sondern ich lerne so, dass ich so flihle, dass ich die Sachen kenne. Also dann
bin ich zufrieden, aber (...) ich bestimme keine. Na ok, das ist ja ein Ziel, dass
ich die kann. Ja, das ist mein Ziel.) (6)

Die Lernerin meint zuerst, dass sie kein Ziel hat, da die Noten meistens keine groRe
Rolle fiir sie spielen. Wenn sie jedoch beschreibt, dass ihr wichtiger ist, die gelernten
Inhalte zu kennen, bemerkt sie auch selbst, dass sie doch eine Intention oder ein Ziel
hat. Bezuglich des Deutschen ist es also ihr Ziel, die Sprache zu kénnen und die

Inhalte wirklich zu lernen.

Insgesamt funf Probanden sagen, dass sie zielorientiert arbeiten. Vier von ihnen
meinen, dass sie das Material zwar auch wirklich lernen wollen, dass sie aber
meistens eine gewisse Note als konkretes Ziel haben. In einem solchen Fall ist es also

ihre Intention, die gewiinschten Noten zu bekommen.
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Eine Lernerin zeigt, dass sie die Vorteile der zielorientierten Arbeit kennt, obwonhl sie
sagt, dass sie sich selbst keine Lernziele stellt:

I: Asetatko sa itselles selkeita tavoitteita kielen oppimisen suhteen? (Bestimmst
du dir irgendwelche Ziele bei dem Sprachenlernen?)

En, ehk& kannattaisi asettaa niin se toisi sitd motivaatiota, etta olisi just selkeét
tavotteet mihin pyrkid. Se olisi ehk& helpompi tehda toit4, ettd kannattaisi, nyt
mé en sitd tee (Nein, vielleicht sollte ich, so dass es motivieren wirde, dass
man gerade klare Ziele hat, die man versucht zu erreichen. Dann wére es
vielleicht einfacher zu arbeiten, also das wirde sich lohnen, jetzt mache ich
das nicht) (3)

Die Lernerin erklart, dass sie sich keine besonderen Ziele stellt. Sie gibt jedoch an,
dass sie Ziele bestimmen sollte, da konkrete, deutliche Ziele sie motivieren wirden.
Das Beispiel der Lernerin veranschaulicht, dass es schwierig sein kann sich zu
motivieren, wenn Lerner nicht wissen, was sie mit ihrem Lernen erreichen wollen. Im
Ergebnis zeigen die Interviews, dass diese Gruppe von Probanden sich im Prinzip der
Strategie ,,Lernziele bestimmen® bewusst ist und auf Nachfrage beschreiben kann, wie

man diese Strategie anwendet.

Die letzte Strategie dieser Gruppe ist Anléasse suchen, womit gemeint wird, dass
Lerner Anldsse suchen, um die Sprache in authentischen Situationen zu tben (Oxford
1990, 139). In den Interviews geben zwei Probanden auf Nachfrage an, dass sie
Anlisse fir Ubungen suchen. Sie werden aber trotzdem nicht gefragt, wie sie solche
Anlasse suchen. Wenn die anderen Probanden direkt gefragt werden, ob sie Anldsse
fur den Sprachgebrauch suchen, sind die Meisten eher der Meinung, dass sie Deutsch
in authentischen Situationen zwar Gben konnen, aber dass sie solche Anl&sse trotzdem
nicht bewusst suchen. Aus den Interviews ergibt sich also, dass die meisten
Probanden die Strategie ,,Anldsse suchen* nicht kennen und daher nicht wissen, wie

man sie anwenden kann.

Die dritte und letzte Strategiegruppe der metakognitiven Strategien ist die Evaluation
des eigenen Lernens (Evaluating your learning). Die Strategien in dieser Gruppe
sind das Uberwachen des eigenen Lernprozesses und Kontrollieren, wie
erfolgreich das Lernen ist. Der Lerner soll beobachten, ob sein Lernen bzw. die
gewdhlten Lernstrategien tatsachlich erfolgreich sind. Die Strategien dienen der

Evaluation des eigenen Lernens, also wie effektiv der ganze Prozess ist und wie in der



79

Zukunft gehandelt werden kann. (Oxford 1990, 139-140; Bimmel & Rampillon 2000,
71-72).

Der Gebrauch dieser Strategien kommt nicht hervor, wenn die Probanden ihr Lernen
fir Tests beschreiben. Als Kontrollfrage werden sie gefragt, ob sie ihr Lernen
evaluieren, z.B. wenn sie ein Test machen oder wéhrend des Kurses. Als Beispiel

dienen die Antworten von zwei Lernerinnen:

Siis kyl ma pidan itte&ni kartalla usein siitd, et missa vaiheessa opiskelua ma
meen, tai ettd ooks ma niinkun osaanko méa [ne asiat] vai en. Niin kylla se,
kyll& mulla on aina mielessé se ettd nyt mulla menee hyvin, nyt ei mee kovin
hyvin, et menee huonosti, ehka pitéis tehda jotain asialle. Ja sit saa nédhda et
teenkd mé jotain asialle vai en. (Ja ich weil3 meistens, wie es mir mit dem
Lernen geht, also ich bin so, beherrsche ich [die Sachen] oder nicht. Also
dann, ich weil immer Bescheid, dass jetzt geht es gut, jetzt geht es nicht so
gut, dass es schlecht geht, vielleicht sollte ich etwas fur die Sache tun. Und
dann mal sehen ob ich etwas mache oder nicht.) (1)

No kylla mulla yleensd tulee semmonen ettd meni hyvin ja oon tyytyvainen
itteeni, mutta valilla just jos menee huonommin niin miettii et ois nyt pitany
vdhdn enemman niitd sanoja lukee ja ois pitany vdhan keskittyd enemman
siind kokeessa tai miksen ma& tota tajunnu. Mutta kylla yleensd ihan
positiivisella mielelld vaikka tulis vahadn huonompiakin [arvosanoja]. (Ja ich
bin meistens so, dass es gut ging und dass ich zufrieden mit mir bin, aber
manchmal, wenn es schlechter geht, denkt man, dass man hétte die VVokabeln
mehr lernen sollen oder sich besser im Test konzentrieren sollen oder warum
habe ich das nicht verstanden. Aber meistens habe ich ganz positive
Gedanken, obwohl die [Noten] auch schlechter waren) (4)

Die erste Lernerin gibt an, dass sie meistens weil3, in welcher Phase sie sich mit ihrem
Lernen befindet. Wenn sie sich Gedanken macht, wie gut sie das Material kennt, zeigt
das, dass sie sich ihres eigenen Lernprozesses bewusst ist und ihn Uberwacht. Vier

Probanden geben an, dass sie ihre Lernprozesse einigermafen iberwachen.

Die zweite Lernerin sagt, dass sie mit ihrer Testleistung meistens zufrieden ist, aber
dass sie auch daran denkt, wie sie ihre Leistung héatte verbessern kdnnen, wenn der
Test nicht gut gegangen ist. Ihre AuRerung zeigt, dass sie ihre Leistung evaluiert und

kontrolliert.

Aus den Interviews ergibt sich, dass insgesamt sechs Probanden angeben, dass sie ihr

Lernen evaluieren und meistens einschatzen, wie sie einen Test absolviert haben. Von
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diesen sechs Probanden geben vier auf Nachfrage an, dass sie sich auch wéhrend des
Lernprozesses kontrollieren, also den Prozess lberwachen. Die zwei Beispiele
veranschaulichen, dass sich die Probanden im Prinzip der Strategien ,,Evaluation des
eigenen Lernens® bewusst sind und angeben konnen, wie sie angewandt werden

kdnnen.

Bezliglich der metakognitiven Strategien ergibt sich aus den Interviews, dass die
Mehrheit dieser Probandengruppe diese Strategien zwar anwendet, dass die
Anwendung aber eher unbewusst geschieht. Die meisten Probanden kdnnen jedoch
auf Nachfrage die metakognitiven Strategien erkennen und angeben, ob sie die
Strategien gebrauchen. Die Strategie, die am hadufigsten in den Lernerberichten
vorkommt, ist das ,,Organisieren”. Diese Strategie geht aus drei Interviews hervor,
wenn die Probanden ihr Lernen fir Tests beschreiben. Bei den Kontrollfragen
erkennen alle Probanden diese Strategie und konnen angeben, wie sie ihr Lernen
organisieren. Andere Strategien, die bei den Kontrollfragen haufig vorkommen, sind
,»sich orientieren”, ,sich konzentrieren”, ,Lernziele bestimmen“ wund das
»Kontrollieren* des eigenen Lernerfolgs. Diese metakognitiven Strategien werden von
4-5 Probanden erkannt. Eine Strategie, die nur selten gebraucht wird, ist ,,Anlésse fiir
Ubung in authentischen Situationen suchen‘’; zwei Probanden geben an, dass sie diese
Strategie anwenden. Dazu gibt nur eine Lernerin an, dass sie die Strategie

,,herausfinden, wie gelernt werden kann* anwendet.
9

6.2.2 Affektive Strategien

Wenn Lerner affektive Strategien anwenden, spielen ihre Gefuhle, ihre Motivation
und ihre eigene Einstellung zum Lernen eine wichtige Rolle. Mit Hilfe affektiver
Strategien bereitet sich der Lerner emotional auf das Lernen vor. Das Selbstgefiihl des
Lerners ist eines der wichtigsten affektiven Elemente. Strategien, die den Stress
reduzieren und das Selbstgefiinl des Lerners stérken, kdnnen das Sprachenlernen
angenehmer machen. (Oxford 1990, 140-142). In diesem Unterkapitel wird
dargestellt, was die Lerner dartiber berichten, wie sie affektive Strategien anwenden.

Affektive Strategien werden in drei Unterkategorien geteilt.

In der ersten Gruppe befinden sich Strategien, die Stress reduzieren. Solche

Strategien sind sich entspannen (z.B. tief atmen), beruhigende Musik horen und



81

lachen (z.B. lustige Filme ansehen). Nach Oxfords Meinung sollten diese Strategien
schon im Unterricht gelehrt werden, da Angst oder Stress das Sprachenlernen
behindern kdnnen (1990, 164). Die Anwendung dieser Strategien wird nicht genannt,
wenn die Probanden ihr Lernen allgemein beschreiben. Auf Nachfrage geben jedoch
alle Probanden an, dass sie versuchen sich zu entspannen, wahrend sie fir Tests
lernen. Wenn die Probanden ihren Stress reduzieren wollen, wenn sie fiir Tests lesen,
sagen sie, dass sie meistens eine Pause machen und ein Fernsehprogramm oder sich
im Internet etwas anschauen, oder einfach eine kleine Weile tief atmen oder sogar
schlafen. Einige Probanden sagen, dass sie friiher Musik gehort haben, aber dass es
heutzutage eher stort. Eine Lernerin gibt an, dass sie beim Lernen fur Tests Musik

hort, obwohl es storen kann.

In einer Testsituation sind die Mdglichkeiten, Stress zu reduzieren, geringer. Eine

Lernerin beschreibt, wie sie handelt, wenn die Situation sehr stressig wird:
(...) kokeessa kun mulla tulee joskus sellanen hirvee paniikki et oikein sydan
tykyttdd ja on sellanen et adrenaliini virtaa ja sit md huomaan et enhdn ma
enda ajattele mitdan et ma vaan teen jotain, niin siind mé yleensa niinkun
katon ettd m& oon pari minuuttia sillain et ma suljen silmét ja hengitén. ((...)
in einem Test, als ich manchmal so richtig in Panik geraten bin, dass mein
Herz klopft und Adrenalin flieBt und dann merke ich, dass ich an gar nichts

mehr denke, also dass ich einfach etwas mache, dann sehe ich meistens, dass
ich so fiir ein paar Minuten einfach meine Augen schlie3e und tief atme.) (1)

Die Lernerin sagt, dass sie wahrend eines Tests manchmal in Panik geraten kann. In
einer solchen Situation versucht sie flr eine Weile, an etwas ganz anderes zu denken,
wobei sie ihre Augen schliet und tief atmet. Nachdem sie gemerkt hat, dass ihr
emotionaler Zustand sehr unangenehm ist und sie sich nicht konzentrieren kann, hat
sie eine Strategie gefunden, um sich in der Testsituation selbst zu beruhigen. Alles im
allem deuten die Interviews an, dass die Probanden wissen, wie sie Stress reduzieren
kdnnen, wenn sie zuhause sind. Es wird aber nicht Klar, ob sie auch alle Stress in einer

Testsituation reduzieren kdnnen.

Die nédchste Gruppe beinhaltet Strategien um sich Mut zu machen. Diese Strategien
tragen dazu bei, dass der Lerner sein eigenes Selbstvertrauen und seine Motivation
starken kann. Die Lerner kdnnen sich selbst Mut machen, sich loben und bei guten



82

Leistungen belohnen. Die folgenden Beispiele zeigen, wie zwei Lernerinnen bei den

Kontrollfragen tber diese Strategie gefragt werden und wie sie antworten:

I: Entas, rohkaseksaa ittees muuten sitten, etta kehut itseési, etta "jes, hyvin
tehty"? (Na und dann, ermutigst du dich selbst, so dass du dich selbst lobst, so
., gut gemacht”?)

No joo, vélilla. Kyl maa sillain niinkun, se mun sisdinen &ani on sillain
positiivinen ettd niinku etta "kyl s&a tastd kokeesta selviat” ja etta "hyvin se
menee". Ja just jos mé koen niinkun onnistuneeni, ettd ma oon oikeesti oppinu,
niin kylla se niinkun, kyl mé sillon ajattelen, etta hyvin tehty. Ja jos vield koe
menee niinkun hyvin, sitten tulee semmonen "kyll& maa tdn ansaitsin™ (Na ja,
manchmal schon. Also ja schon, meine innere Stimme ist irgendwie positiv, so
,»du schaffst den Test schon” und ,,es wird gut gehen”. Und dann wenn ich
flihle, dass ich erfolgreich war, dass ich wirklich gelernt habe, also dann denke
ich schon, dass habe ich gut gemacht. Und dann wenn der Test noch gut geht,
dann kommt es so ,,ich habe das jetzt verdient”) (6)

I: Tota, mites sitten, kehuks sd ikind ittees tai ooksd niinku sillee et ’jes, hyvin
tehty”. Ettd nyt onnistuin ihan jees, tai ettd nyt oon tehny kaikkeni. (Also,
dann, lobst du dich selbst jemals oder bist du so “‘jes, gut gemacht”. Also jetzt
habe ich das ganz gut geschafft oder jetzt habe ich mein Allerbestes getan.)

Joo kylld mé&& yleensd, maa yleensd heitdn aina kavereille et nyt maa oon
panostanu kylla niin paljon ja nyt tuli hyvd numero. Ja sitten ma& just
palkitsen itteeni, just jos tulee vaikka hyvd numero, et saatan ostaa jotain
herkkuja tai sillee. Et kyllda ma& aikalailla palkitsen itteeni. (Ja, meistens
schon, meistens sage ich meinen Freunden, dass ich jetzt so viel gemacht und
jetzt habe ich eine gute Note bekommen. Und dann belohne ich mich, wenn
ich eine gute Note bekomme, so dass ich Delikatessen kaufen mag oder so.
Also ich belohne mich schon.) (4)

Die erste Lernerin gibt an, dass sie sich in Gedanken Mut macht und sich selbst lobt.
Dadurch starkt sie ihr Selbstgefuhl und ihr Selbstvertrauen mit der Fremdsprache. Aus
threr Antwort geht hervor, wie sie zusammen mit der Strategie ,,sich Mut machen*
auch die metakognitive Strategie ,,Evaluation des eigenen Lernens® gebraucht, da sie
zur selben Zeit, wenn sie sich selbst lobt, auch evaluiert, wie gut sie gelernt hat. Auf
eine dhnliche Weise deutet die zweite Lernerin an, dass sie ihr Lernen evaluiert und
dass, wenn das Lernen erfolgreich ist, sie sich belohnt. Die zwei Beispiele
veranschaulichen, wie Lerner sich loben oder belohnen und dadurch ihre Motivation

verbessern konnen. Fast alle Probanden geben an, dass sie sich belohnen, wenn sie
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einen Test bestanden haben. Vier Probanden sagen, dass sie sich Mut machen und
sich selbst loben, wéhrend sie lernen.

Die letzte Gruppe der affektiven Strategien ist das Registrieren und die AuRern von
Gefilhlen. Die Strategien in dieser Gruppe helfen Lernern, die negativen Gefiihle und
Einstellungen wahrzunehmen. Die Lerner sollen ihre Geflihle registrieren und sie
mit anderen Menschen besprechen oder z.B. in ein Lerntagebuch eintragen. (Oxford
1990, 143-144; Bimmel & Rampillon 2000, 73). Die Anwendung dieser Strategien
geht nicht aus den Interviews hervor, wahrend die Probanden ihr Lernen allgemein
beschreiben. Wenn in der Kontrollfrage diese Strategien vorgestellt werden, geben die
meisten Probanden an, dass sie ihre Gefuhle sowohl wéhrend der Lernprozesse als
auch sonst oft registrieren und mit anderen diskutieren. Im folgenden Beispiel
beschreibt eine Lernerin, wie sie ihre Gefuhle vor einem Test mit ihren Eltern

bespricht:

I: No entas kehuks sa niinku ittees sitte sillee, tai rohkaseks sa ittees etta kylla
taa tasta ja kylla tda hyvin menee, sa oot lukenu niin hyvin et kyl tdd menee
[hyvin]. (Na und dann lobst du dich selbst so oder machst du dir Mut, dass
das geht schon und es wird gut gehen, du hast so gut gelernt, dass es [gut]
geht)

Joo, no jos on tommonen tilanne ettd ma oikeesti stressaan niin ma meen
vanhempien luokse ja alan selittdén ettd “no, kylld mid nyt oon ihan hyvé ettd
el se mitddn!” ja sitten ne kannustaa mua ettd ne tukee sitd mun omaa sellasta
ajatusta siita ettd kylla td4& hyvin menee. Tai sitten maa ajattelen sillee et ,.ei
tdd menee huonosti* niin sitten ne sanoo kummiski ettd hyvin se menee, niin
sitten mul tulee rauhallisempi olo (Ja, na wenn es so eine Situation gibt, dass
ich Stress habe, gehe ich zu meinem Eltern und erklé&re denen, dass ,,na, ich
bin jetzt ganz gut, also alles ok!” und dann muntern die mich auf, also die
unterstlitzen meine eigene Einstellung, dass es gut geht. Oder dann denke ich,
dass ,,nein, das wird schlecht gehen* und dann sagen sie trotzdem, dass es gut
gehen wird und dann flhle ich mich ruhiger) (5)

Die Lernerin gibt an, dass ihre Eltern sie unterstlitzen, indem sie ihr entweder Mut
machen oder ihre positive Einstellung verstiarken. Der Gebrauch der Strategien ,,die
eigenen Gefiihle registrieren und duern* wir deutlich sichtbar, da die Lernerin, wenn
sie sich nicht gut oder selbstsicher fihlt, ihre Gefuhle erkennt und sie mit ihren Eltern

bespricht, um positive emotionale Verstarkung von ihnen zu bekommen.
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Fast alle Probanden geben an, dass sie ihre Gefiihle mit jemandem diskutieren, wenn
sie sich z.B. nicht gut oder selbstbewusst fiihlen.

Die letzte Strategie in dieser Gruppe ist das Lerntagebuch. Die Lerner kénnen aul3er
den gelernten Inhalten auch ihre Geflihle, Einstellungen und Erwartungen wahrend
des Lernprozesses in das Tagebuch schreiben. Keiner von den Probanden gibt an, dass
er ein Lerntagebuch gefiihrt hatte. Die meisten deuten an, dass sie eigentlich vorher
nie von einem Lerntagebuch gehdrt haben. Aus den Interviews ergibt sich also, dass
diese Gruppe von Probanden die Strategie ,,Lerntagebuch® nicht kennt und daher

nicht weift, wie man sie anwenden kann.

Die Interviews deuten an, dass die Mehrheit der Probanden affektive Strategien
gebraucht. Die Strategien sind aber eher automatisierte VVorgehensweisen, wie sie
handeln, wenn sie sich besser fiihlen wollen. Die meisten Probanden wissen, wie sie
mit Stress umgehen konnen, wenn sie zuhause sind. Es bleibt jedoch unklar, ob sie
wissen, wie man sich entspannen kann, gerade bevor man einen Test macht oder z.B.
eine Rede halt. Die meisten Probanden belohnen sich auch nach dem Test, aber sie
geben nicht an, dass sie sich wahrend des Lernprozesses Mut machen, wenn sie
unsicher sind. Die Probanden geben auf Nachfrage auch an, dass sie ihre Gefiihle
registrieren konnen und wenn noétig auch mit jemandem besprechen koénnen. Die

einzige Strategie, die sie gar nicht erkennen, ist das Lerntagebuch benutzen.

6.2.3 Soziale Strategien

Wie in Kapitel 4.4.3 erwéhnt wurde, ist eine Sprache zu sprechen eine Form sozialen
Handelns. Ein Ziel des Fremdsprachenlernens ist es, dass Interaktion mit anderen
Menschen auch in einer fremden Sprache stattfinden kann. Lerner setzen soziale
Lernstrategien in solchen Situationen ein, in denen sie zum Beispiel Hilfe brauchen
oder gemeinsam mit anderen arbeiten. Auch im Fremdsprachenunterricht ist das
kooperative Lernen heutzutage eine beliebte Form von Lerneraktivitaten (vgl. Bimmel
& Rampillon 2000, 74). Soziale Strategien werden in drei Unterkategorien eingeteilt.

Die erste Gruppe ist Fragen stellen. Die erste Strategie in dieser Gruppe ist um
Erklarung und Wiederholung bitten. Wenn die Probanden ihr Lernen im
Allgemeinen beschreiben, werden sie gefragt, wie sie handeln, wenn sie ein Problem

haben:



85

I: Okei, mitas sit jos sul tulee joku tota et siis vaikka laksyja tehdessa tai
kokeisiin lukiessa sul tuleekin joku ongelma. S& huomaat et nyt ma en osaa
tata tai en tieda. Mita sa sit teet? (Okay, also wenn du dann ein Problem hast,
sagen wir mal bei Hausaufgaben oder beim Lernen fiir Tests. Du merkst, das
kann ich jetzt nicht oder ich weil das nicht. Was machst du?)

Noo méa tota jos ma en milldan saa siihen vastausta mistdén niin maa yritan
vaik kysyé joltain kaverilta, oisko ne osannu tehda sitd. Tai sit jos kukaan ei
00 tajunnut sitd niin sit yleensa tunnilla se saatetaan kdyda tai sit maa kysyn ite
opettajalta tunnilla ettd mites td4. (Na ich also wenn ich die Antwort
nirgendwo finde, versuche ich zum Beispiel Freunde zu fragen, ob die wussten
wie man das macht. Oder dann, wenn keiner es verstanden hat, also dann
gehen wir es im Unterricht durch oder ich frage die Lehrerin selbst, also wie
ist es damit) (4)

Die zweite Strategie ist um Korrektur der sprachlichen AuRerungen und um
allgemeine Korrektur bitten. Aus den Interviews geht hervor, dass, wenn die
Probanden ihr Lernen allgemein beschreiben, die Mehrheit von ihnen beziiglich des
mindlichen Gebrauchs der deutschen Sprache eher unsicher ist. Fast alle Probanden
sind der Meinung, dass sie nicht um Korrektur bitten. Nur eine Lernerin gibt an, dass
sie manchmal um Korrektur bittet und dass es fur sie in Ordnung ist, wenn ihre
sprachlichen AuBerungen korrigiert werden. Eine Lernerin sagt, dass sie ihre Freundin
um Korrektur ihrer Aufsatze bittet, aber dass sie sich auch eher unangenehm fihlt
wenn jemand ihre mindliche Sprache korrigiert. Die meisten Probanden deuten an,
dass sie unsicher sind, wenn sie Deutsch sprechen und dass sie deswegen auch nicht
selber um die Korrektur ihrer sprachlichen AuRerungen bitten wollen. Es bleibt also

unklar, wieweit die Probanden diese Strategie und deren Nutzen erkennen.

Eine andere zentrale Gruppe der sozialen Strategien ist Kooperation bzw.
Zusammenarbeit: Lerner kénnen mit ihren Mitschilern zusammenarbeiten oder
z.B. bei kompetenten Sprechern Hilfe suchen. Das folgende Beispiel

veranschaulicht, wie Mitschiler zusammen arbeiten kénnen:
I: reenaatko s& ikind kavereitten kanssa yhdessa kokeisiin milldan tapaa?
(Gbst du jemals zusammen mit deinen Freunden fiir einen Test)

(...)Viililld saatetaan, et “okei nyt kummallakin on tulossa saksan koe” sillain
nah&an ja siind samalla véhén reenailla saksaa. (...) ((...) Ja manchmal, so
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,jetzt haben wir beide bald einen Deutschtest”, dann treffen wir uns und iiben
dabei ein bisschen Deutsch (...))

I: Kyselettekd te toisiltanne sanoja vai...? (Fragt ihr Vokabeln ab oder wie?)

No joo ja sitten just enké kaydaan jotain kielioppia tai just jos toisella on joku
epaselvaa niin kdydaan niitd lapi (Ja und dann gehen wir irgendwelche
Grammatik durch oder dann, wenn einem von uns etwas unklar geblieben ist,
dann gehen wir das durch.) (3)

Die Lernerin erklart, wie sie vor einem Test mit einer Freundin kooperieren kann, also
z.B. die Losung fiir mogliche Unklarheiten zusammen finden kann. Alle Probanden
geben auf Nachfrage an, dass sie Strategien der Gruppe ,,Kooperation” anwenden.
Manche Probanden lernen z.B. Vokabeln mit ihren Freunden, andere lernen vor dem
Test mit Hilfe ihrer Eltern. Im Ergebnis zeigen die Interviews, dass diese Gruppe von
Probanden sich im Prinzip der Strategien der Gruppe ,,Kooperation* bewusst ist und

auf Nachfrage beschreiben kann, wie sie diese Strategien anwenden.

Die letzte Gruppe der sozialen Strategien heilst Empathizing with others, also sich in
andere hineinversetzen. Die Lerner sollen z.B. Verstandnis fur fremde Kulturen
entwickeln. Der Gebrauch dieser Strategie kann den Lernern helfen, ihre Motivation
zu verbessern und ihre Intentionen zu klaren. (Oxford 1990, 146-147.) In den
Interviews wurden die Probanden gefragt, inwiefern sie deutsche Kultur oder z.B.

kulturelle Unterschiede im Unterricht behandeln:

No usein siin Kkirjassa on yks tai kaks kappaletta jotka aina késittelee sitéa
kulttuuria. (Na meistens in unserem Buch gibt es ein oder zwei Kapitel, die die
Kultur behandeln.)

I: Joo? (Ja?)

Mutta niissa ei valttamatta oo niinkun sellasia kielioppiasioita ja sitten kun on
niin tiukka tahti, niin ne on usein niita jotka skipataan. Et niiden yli hypétaén
... Mut sit tulee sellasia pienid niinku kulttuuri 66h faktoja tai sellasia juttuja
pitkin tunteja, sillee et sattuu tulemaan jokin asia esille, ettd ei sillee etta
opettaja olis valttaméattd suunnitellu ettd nyt me puhutaan tésta (...) (Aber die
haben nicht unbedingt Grammatik und dann, wenn das Tempo sehr schnell ist,
sind sie solche, die meistens ausgelassen werden. Also die werden
tiberschlagen ... Aber dann haben wir solche kleine Kultur éh Fakten, oder
solche Sachen den Unterricht hindurch, so dass eine Sache zufallig
hervorkommt, also nicht so, dass die Lehrerin unbedingt geplant hatte, dass
wir jetzt liber diese Sache hier sprechen (...)) (1)
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Die Lernerin gibt an, dass ihr Kursbuch solche Kapitel hat, deren Thema Kultur ist,
aber dass diese Kapitel in Unterricht leicht ausgelassen werden, falls es Zeitdruck
gibt. Sie deutet jedoch an, dass ihre Lehrerin kleine Sachen lber die deutsche Kultur
wahrend des Kurses erzahlt. Alle anderen Probanden antworten auf dhnliche Weise,
dass sie relativ selten Kultur im Unterricht behandeln. Die Probanden geben an, dass
es auch von dem Lehrer abhangt, wie groR die Rolle der Kultur im Unterricht ist. Die
meisten Probanden winschen, dass sie die Kultur etwas mehr im Unterricht
besprechen konnten, einige hingegen sind der Meinung, dass Lerner selbst dafir
verantwortlich sein sollten, Information tber die Kultur zu finden, wenn sie sich dafur
interessieren. Aus den Interviews geht also hervor, dass die Mehrheit der Probanden
die Strategie ,,Verstindnis fiir fremde Kulturen entwickeln® erkennt, aber nicht
auflerhalb des Unterrichts gebrauchen will, oder nicht weil3, wie sie gebraucht werden

kann.

Alles im allem deuten die Interviews an, dass diese Probandengruppe manchmal
soziale Strategien gebraucht. Der Gebrauch dieser Strategien wird meistens erst
erkannt, wenn die Probanden direkt nach der Strategie gefragt werden. Die Strategien,
die am héufigsten vorkommen, sind ,,um Erkldrung/Wiederholung bitten” und
,Kooperation“. Es kommt vor, dass diese Strategien haufig auch zusammen gebraucht
werden, da die Probanden angeben, dass sie z.B. wahrend der Zusammenarbeit mit
ihren Mitschillern um Erklarung bitten kénnen. Zwei Strategien stoRen aber auch auf
widerspruchliche Meinungen: Manche Probanden kdnnen den Nutzen der Strategie
,Korrektur der sprachlichen AuBerungen“ nicht erkennen, da sie eine negative
Einstellung zu bzw. mégliche negative Erfahrungen mit fremdinitiierten Korrekturen
haben. Sie deuten an, dass die Korrektur eine negative Wirkung auf ihr Selbstgefthl
haben kann. Die Strategie ,,Verstdndnis fiir fremde Kulturen entwickeln® zieht auch
Meinungsunterschiede nach sich, inwiefern Kultur Gberhaupt in einem Deutschkurs

behandelt werden sollte.
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6.3  Vermittlung der Lernstrategien
In diesem Unterkapitel wird dargestellt, was die Probanden dartiber berichten, was sie
Uber Lernstrategien wissen und ob und wie ihnen Lernstrategien in der Schule

vermittelt werden.

Der Rahmenlehrplan der gymnasialen Oberstufen in Tampere (Internetquelle 2)
schreibt vor, dass in gewissen Kursen spezifische Lernstrategien vermittelt werden
sollen. Die ersten zwei Kurse z.B. sollen Strategien zur Kommunikation bzw.
Sprechen beinhalten. Der vierte Kurs soll solche Strategien fur das Lesen beinhalten,
die das Verstehen verbessern. Konkrete Strategien, die vorgeschlagen werden, sind

die ,,Hauptidee finden* und ,,Zusammenfassen.

Nachdem die Probanden Uber ihr Lernen fur Tests erzéhlt haben, wird ihnen erklért,
dass der Ziel dieser Untersuchung ist, herauszufinden, ob und wie sie Lernstrategien
anwenden. Danach werden sie gefragt, ob sie wissen, was der Begriff Lernstrategie
bedeutet. Manche Probanden geben an, dass sie die Bedeutung des Begriffs
Lernstrategie kennen. Der folgende Beleg zeigt, wie eine Lernerin den Begriff erkléart:

I: Miten saa maarittelisit [oppimisstrategian] omin sanoin? (Wie wiirdest du
[Lernstrategie]mit deinen eigenen Worten definieren?)

Oppimisstrategia, ahm, oppimisstrategia on sitd ettd ... hetkonen, nyt pai lyo
tyhjad. 0o, se ettd miten on suunnitellu asiat ... Miten on niinkun suunnitellu
oman oppimisensa. (Lernstrategie, &hm, Lernstrategie ist das ... warte mal,
jetzt ist mein Kopf leer. Ah, wie man die Sachen geplant hat. Wie man also
sein eigenes Lernen geplant hat.) (5)

Die Lernerin zbgert zuerst mit ihrer Antwort, aber gibt dann an, dass sie den Begriff
doch kennt und korrekt definieren kann. Aus den Interviews geht hervor, dass
insgesamt nur zwei Probanden den Begriff einigermaRen korrekt definieren kdnnen.
Es ergibt sich, dass die meisten Probanden eigentlich die Begriffe ,,Lernstrategie und
»Lernstil“ als Synonym verstehen:

I: Ooksa ite kuullu taté oppimisstrategia- tai opiskelustrategia-sanaa? (Hast
du selbst das Wort Lernstrategie gehort?)

Oon méa joo, just kun 66 ylaasteelta siirryttiin lukioon, niin meidéan opo sano
ettd nyt pitdd just sitten kehittdd tammoset opiskelutyylit ettd niinku 66
lukiossa tulee niin paljon asiaa ettd kantsii tietda ettd miten oppii etta oppiiko
lukemalla vai puhumalla, vai miten ja kantsii niitd hyédyntad. Oon ma sillain
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kuullu. (Ja schon, wenn wir von der Sekundarstufe in die gymnasiale
Oberstufe bergetreten sind, hat unserer Studienberater gesagt, dass man jetzt
solche Lernstile entwickeln soll, also dass in der gymnasialen Oberstufe so
viele Sachen kommen, dass es gut zu wissen ist, wie man lernt, also lernt man
durch Lesen oder Sprechen oder wie, und die sollte man nutzen. Ja ich habe so
was gehort.) (6)

Die Lernerin gibt an, dass sie das Wort , Lernstrategie” gehort hat. Ihre AuRerung
betrifft jedoch eher die Lernstile, da sie sagt, dass ihr Studienberater ihnen gesagt
habe, dass sie sich ihrer Lernstile bewusst sein sollen, wenn sie in die gymnasiale
Oberstufe gehen. Manche Probanden antworten auf eine dhnliche Weise und zeigen
dadurch, dass sie den Unterschied zwischen Lernstrategien und Lernstile nicht richtig

kennen.

Die meisten Probanden werden gefragt, ob sie in der Schule von Lernstrategien gehort
haben oder ob die Lehrer ihnen Lernstrategien empfohlen haben. Der folgende Beleg
zeigt, dass eine Lernerin sich daran erinnern kann, dass sie (ber Lernstrategien

informiert worden ist und auch angeben kann, wie sie informiert wurde:

I: Jos palataan kokeisiin lukuun, onks teilla taalla koulussa koskaan puhuttu
niista oppimisstrategioista? Tai onko tunnilla esimerkiks sanottu silleen et
kannattaa lukee nain ja nain? (Wenn wir zurlick zum Lernen flr Tests
kommen, habt ihr jemals in der Schule tiber die Lernstrategien gesprochen?
Oder hat man im Unterricht zum Beispiel gesagt, dass man so und so lernen
sollte?)

Joo, joo, on jonkin verran. Varsinkin kun alottaa lukion, niin ollu sillai et
saanu aika moneltakin kielten.. niinku saksassakin on tuputettu semmosta
monistetta missa selitetddn ettd nédin kannattaa tehda ja tota... lue néin ja néin
pitkan ajan péasta tata ja tata. Et jonkin verran on ollu semmosta. Ja sitten...
ihan alussa just kaytiin se moniste, se moniste l&pi missd oli just naita
oppimismenetelmi& milla vois paremmin. (...) (Ja ja, ab und zu. Besonders
wenn man in der gymnasialen Oberstufe anfangt, war es so, dass man von
vielen Sprachen, also in Deutsch hat man auch so ein Papier bekommen, wo
erklart wird, dass man so und so machen sollte, lese so und so in so einer Zeit.
Also einigermalien hat es so etwas gegeben. Und dann, ganz am Anfang
gingen wir dieses Papier durch, dieses Papier mit Lernmethoden, damit man
besser lernen konnte. (...)) (5)

Die Lernerin gibt an, dass sie am Anfang der gymnasialen Oberstufe von den
Fremdsprachenlehrern manchmal Hinweise bekommen hat, wie man lernen sollte. Sie

erinnert sich an ein Hand-Out, auf dem vorgeschlagen wurde, wie und wann man
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welche Inhalte lernen sollte und sagt, dass sie das Hand-Out im Unterricht
durchgearbeitet haben. Jedoch wird dieses Hand-Out in den anderen Interviews nicht
erwéhnt. Aus den Interviews geht hervor, dass die meisten Lerner nicht angeben
kdnnen, ob sie im Fremdsprachenunterricht oder berhaupt in der Schule je von
Lernstrategien gehdért haben. Einige Probanden erzdhlen zwar, dass die Deutschlehrer
ihnen empfohlen haben, beim Lernen der VVokabeln die andere Hélfte abzudecken,
aber sonst kommt es nicht vor, dass sie weitere Vorschlage erhalten haben. Im
Ergebnis deuten die Interviews an, dass die Lernstrategien in der Schulpraxis nur

selten vermittelt werden.

Der folgende Beleg zeigt die Antwort einer Lernerin, die gefragt wird, ob es nitzlich

ware, die Lernstrategien durch sog. Strategietraining zu vermitteln:

No siis kyl se ois niinkun varmaan hyvéd, mutta en mi tida ettd tarvisko sen
olla just niinku saksan kielen tunneilla vaan niinku ehka sillai yleisesti. Mut
kyl se olis varmaan hyvad, eikd se haittaa vaikka saksan opettaja sanois ett4
tammosii tdllasii kantsis kokeilla (...) (Ja, das wére wahrscheinlich schon gut,
aber ich wei nicht, ob das eigens im Deutschunterricht sein misste, sondern
so allgemein. Aber das ware schon gut, und das schadet ja keinem, wenn die
Deutschlehrerin sagen wiirde, dass man diese ausprobieren sollte (...)) (6)

Die Lernerin gibt an, dass sie ein Strategietraining nitzlich finden wirde, aber nicht
unbedingt in Deutschunterricht, sondern im Allgemeinen, so dass es alle Fécher
betreffen wiirde. Sie meint, dass es trotzdem keinem schaden wurde, wenn die Lehrer
Hinweise gaben, welche Lernstrategien die Lerner ausprobieren kénnten. Im Ergebnis
geht aus den Interviews hervor, dass die Mehrheit der Probanden meint, dass sie in
der Schule gerne mehr Hinweise bekommen wirden, wie sie ihr Lernen effektiver
gestalten konnen und welche anderen Methoden als das Auswendiglernen man beim
Fremdsprachenlernen gebrauchen kann. Einige Probanden meinen, dass sie beziglich
Deutsch besonders gerne Hinweise daftir bekommen wiurden, welche Lernstrategien
sie gebrauchen konnen, um ihre Fertigkeiten zur Kommunikation auf Deutsch zu

verbessern.
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6.4 Zu den Lernstilen der Probanden

In Unterkapitel 3.1 wurde erklart, dass unter Lernstil allgemein ein Stil verstanden
wird, mit dem der Lerner seinen Lernprozess organisiert und Informationen
wahrnimmt und kategorisiert. Besonders wenn die Konzepte Lernen lernen und
autonomes Lernen betrachtet werden, scheint es wichtig zu sein, dass Lerner ihre
eigenen Lernstile erkennen und danach die angemessenen Strategien fiir effektives
Lernen wahlen. Laut Grotjahn haben Lerner meistens einen bestimmten, relativ
stabilen Lernstil trotz unterschiedlicher Aufgaben und Situationen. Lernstile und
Lernertypen sind also nicht lehrbar, darliber hinaus sind sich Lerner nicht automatisch
ihres eigenen Lernstils bewusst. (Grotjahn 2003, 326-327.)

Wie schon erwéhnt wurde, werden die Begriffe Lernstil und Lernertyp in der
Fachliteratur oft synonym verwendet, aber nach manchen Autoren lassen sich aus der
Kombination unterschiedlicher Lernstile Lernertypen konstituieren, wie z.B. visuelle
Lerner. Mit einem Lernertyp sind also Lerner gemeint, die Vertreter eines bestimmten
Lernstils sind. (Bimmel & Rampillon 2000, 196; Grotjahn 2003, 327; vgl auch
Aguado & Riemer 2010, 854-855.) In diesem Unterkapitel wird zuerst dargestellt,
was die Probanden selbst dartber berichten, welche Lernstile sie vertreten und ob in

den Interviews weitere Lernstile ermittelt werden koénnen.

6.4.1 Wie die Probanden ihr Lernstil betrachten
In den Themeninterviews wurden die Probanden gefragt, ob sie wissen, was Lernstile
oder Lernertypen sind. Alle Probanden haben auf eine dhnliche Weise wie die

Lernerin im folgenden Beispiel geantwortet:

Oppijatyyppi, tarkottaako se sitd, ettd jotkut oppii kuulemalla, jotkut
kirjottamalla? (Lernertyp, bedeutet es, dass jemand durch horen lern, jemand
duch Schreiben?) (3)

Alle Probanden geben an, dass sie den Begriff kennen. Aus den Interviews geht
hervor, dass die Probanden den Begriff Lernstil/Lernertyp mit den verschiedenen
Wahrnehmungskanalen (visuell, auditiv, kindsthetisch, taktil) assoziieren. Manche
Probanden erzéhlen, dass sie in den Klassen 7-9 der Gesamtschule oder in der
gymnasialen Oberstufe von Lernstilen gehort haben. Einige haben auch Tests mit dem

Studienberater gemacht, um herauszufinden was ihr Lernstil ist. Es geht jedoch nicht
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hervor, dass sie Lernstile in der Schule oder gerade im Fremdsprachenunterricht oft
besprochen hatten.

Diese Lernstildimension, die sich haufig als Lernertyp konkretisiert, ist die Tendenz
zur Bevorzugung eines speziellen Wahrnehmungskanals. Die Kategorisierung der
Lernertypen und Lernstile bezieht sich auf die visuellen, auditiven, kinasthetischen
und taktilen Perzeptionsstile. Die meisten Lerner tendieren dazu, bestimmte
Wahrnehmungskanale zu bevorzugen. Visuelle Lerner verarbeiten neue Informationen
am effektivsten, wenn sie die Information sehen (z.B. lesen). Auditive Lerner nehmen
neue Informationen am besten auf, wenn sie anderen und auch sich selbst zuhtren
konnen. Z.B. Gesprache Uber das Lernmaterial konnen ihnen ndtzlich sein.
Kinasthetische Lerner brauchen physische Bewegung, um sich konzentrieren zu
kdnnen, wahrend sich taktile Lerner diejenigen Lerninhalte am besten einprégen, die
sie selbst z.B. durch Schreiben produzieren. (Grotjahn 2003, 328; Bimmel &
Rampillon 2000, 78-79; vgl. Aguada & Riemer 2010, 855.)

Die Probanden werden nachfolgend gefragt, ob sie wissen, welcher Lernertyp sie sind
bzw. welchen Lernstil sie vertreten. Sonst werden ihnen keine prazisierenden Fragen
zu den Lernstilen gestellt. Die folgenden Belege stellen dar, wie die Probanden selbst

beschreiben, wie sie ihren Lernstil und sich selbst als Lerner sehen:

Lernerin 1: Ma olisin ehk&, no ainaki tekemaélla sillain ettd ehka tekemisen ja
kuulemisen niinku yhdistelma, koska tota et se ei onnistu niin ettd jos mé vaan
yritén tehda jotain tehtavia itsekseni niin se ei onnistu, ja sek&an ei myoskaan
onnistu jos ma vaan kuuntelen kun opettaja niinku puhuu, mutta mé en tee
mitédan. Jos ma en tekis esim muistiinpanoja, niin sit se ei jaa mieleen. (...)
(Ich waére vielleicht, na mindestens so durch Machen, so also eine
Kombination von Machen und Horen, weil also es funktioniert nicht so, wenn
ich nur Aufgaben alleine versuche zu machen und es funktioniert auch nicht
so, wenn ich nur zuhoére wenn die Lehrerin spricht, aber ich mache nichts.
Wenn ich keine Notizen machen wirde, dann erinnere ich mich an nichts.

(...) 1)

Die Lernerin gibt an, dass sie durch Horen und Handeln lernt. Sie meint, dass ihr das
Arbeiten nicht gelingt, wenn sie Aufgaben nur alleine erledigen muss, sondern sie
braucht die auditive Verstarkung des Lehrers. Nach der Meinung der Lernerin kann
sie auch nicht nur zuhoren, sondern sie muss gleichzeitig etwas tun. Sie meint auch,

dass sie nicht lernt, wenn sie keine Notizen macht. Die Bevorzugung des Horens ist
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ein Merkmal des auditiven Lernstils wahrend Lerner mit einem taktilen Lernstil oft
Informationen durch Schreiben einpragen konnen. Aus dieser AuBerung geht also
hervor, dass diese Lernerin als ein Mischtyp des auditiven und taktilen Lernstiles

betrachtet werden kann.

Lernerin 2: No siis mun mielestd ma olen semmonen visuaalinen oppija etté
kun ma vaan muistan jostain Kirjan sivusta ihan tarkalleen mité siina on. (Na
nach meiner Meinung bin ich so ein visueller Lerner, weil ich mich so einfach
an eine Seite eines Buches erinnern kann genau was da gesagt wurde.) (2)

Diese Lernerin betrachtet sich als visuelle Lernerin, da sie sich gut an solche
Informationen erinnern kann, die sie im Buch gesehen hat. Sie gibt an, dass sie sich
manchmal sogar an ganze Seiten des Buches erinnern kann. Die Kursblcher der
gymnasialen Oberstufe sind oft so strukturiert, dass die Seiten nicht nur aus Text
bestehen, sondern auch Bilder, Tabellen bzw. Diagramme haben, die den visuellen
Lernern dienen. Aus dem Interview mit dieser Lernerin geht hervor, dass sie eine

Vertreterin des visuellen Lernstils ist und ihren Lernstil auch selbst erkennt.

Lernerin 3: Siis mulla on niinkun jollain tavalla nakémuisti, ett4 ma muistan
ettd okei t&4 oli siind kappaleessa, tddlla kohtaa” ja mé periaatteessa néan sen
paassani ja sitten Kirjoittamalla mulla j&& hyvin mieleen ja sitten, ma en tieda
liittyyko td4& mitenkadn ndihin oppijatyyppeihin, mutta jos selittaa toiselle niin
kuin se ei tietdisi mistddn mitédan niin sitten se jaa paahan. (Also ich habe
irgendwie ein visuelles Geddachtnis, dass ich mich erinnern kann, dass ,,das
war im Kapitel an dieser Stelle” und ich sehe es im Prinzip in meinem Kopf
und dann durch Schreiben bleiben Sachen mir gut im Ged&chtnis, und dann
weil3 ich nicht, ob es Uberhaupt etwas mit den Lernertypen zu tun hat, aber
wenn man eine Sache jemandem so erklart, als ob er nichts wissen wirde,
dann bleibt es im Kopf) (3)

Die Lernerin gibt an, dass sie ein visuelles Gedachtnis hat und sich gut an solche
Informationen erinnern kann, die sie sieht. Sie meint jedoch auch, dass sie durch
Schreiben Informationen behalten kann und auch dadurch, dass sie jemandem
Anderen eine Sache erklart. Auf diese Weise zeigt sie nicht nur Merkmale eines

visuellen Lernstils, sondern auch der taktilen und auditiven Lernertypen.

Lernerin 4: No, mulla on silleen ehkd et mé& opin aika hyvin kuulemalla. Esim
jos diti kyselee mulla kokeeseen joskus, niin kun se lukee sielti kirjasta ja
selittdd niitd niin ma oon kokenut ettd sillee ma opin aika hyvin. Et mé en
valttamatta lukemalla opi niin hyvin. Sillee et jos md vaan luen jotain niin se ei
mulla j&& hyvin paahan. (Na, bei mir ist es so, dass ich vielleicht ziemlich gut



94

durch Horen lerne. Zum Beispiel wenn meine Mutter mich manchmal flr
einen Test abfragt, dann also wenn sie das Buch liest und erklart, also dann
finde ich, dass ich ziemlich gut lerne. Also durch Lesen lerne ich nicht so gut.
So wenn ich nur etwas lese, bleibt das mir nicht gut im Kopf.) (4)

Diese Lernerin gibt an, dass sie dadurch gut lernt, dass sie ihrer Mutter zuhort, dass
sie also eine Vertreterin des auditiven Lernstils ist. Wenn ihre Mutter sie abfragt, ihr
laut vorliest und Inhalte erklért, meint sie, dass sie lernt. Solche Inhalte, die sie durch
Lesen lernen muss, bleiben ihr dagegen nicht im Gedéachtnis. Die Lernerin wird als
Vertreterin des auditiven Lernstils betrachtet, da sie angibt, dass sie Inhalte, die ihr

mundlich erlautert werden — die sie also hort, lernt.

Lernerin 5: Mulla toimii v&han kaikki, et silleen kokonaisuus. Emma voi, ehka
enemman just se kirjottaminen, se et ma mietin asioita niinku et ma kéytan
aikaa siihen ettd maé kéyn niinkun paéssa lapi sita osioo. Mutta, tietysti jonkin
verran kuuntelu, just jotain tarina, tarinan kautta maa yleensé opin parhaiten
... (Bei mir funktioniert einigermafen alles, so als Ganzes. Ich kann nicht, also
vielleicht mehr genau das Schreiben, so dass ich also an Sachen so denke, dass
ich Zeit dafur gebrauche, dass ich es in meinem Kopf durchgehe. Aber dann
natlrlich einigermalBen das HoOren, so bei einer Geschichte, durch eine
Geschichte lerne ich meistens am besten ...)

Die Lernerin gibt an, dass bei ihr eine Gesamtheit verschiedener Techniken
funktioniert und nennt keine einzelnen Wahrnehmungskanéle. Sie deutet an, dass ihr
das Schreiben wichtig ist, da sie meint, dass sie Zeit dafir braucht, Inhalte zu
prozessieren. Sie meint auch, dass sie durch Horen lernt und préazisiert, dass sie durch
eine ,,Geschichte” am besten lernt. Die Lernerin bevorzugt also mehr als nur einen
Wahrnehmungskanal. Zusatzlich zum Gebrauch des visuellen Kanals braucht sie auch
die Bewegung der Hand, also den taktilen Lernstil. Die AuBerung der Lernerin zeigt,
dass sie auch Merkmale des auditiven Lernstils trégt. Sie kann auch als Vertreterin
des globalen Lernstils betrachtet werden, da sie auditive Informationen gerne als
Geschichte, also in einem Kontext, horen will (Grotjahn 2003, 328). Globale Lerner
lernen setzen neue Informationen gerne in einen Kontext und wollen zuerst das
Gesamtbild verinnerlichen, bevor sie die Details betrachten.

Lernerin 6: M4 opin aika hyvin kuuntelemalla ja sitten jos ma opetan jotain

muuta, niin sillon m& opin tosi tehokkaasti ja myds niinkun just ehk&

lukemallakin m&a sillain, mut kuuntelemalla sillain kaikista parhaiten. M&a
oon aika vah&n semmonen niinku tekijatyyppi ettd siind ma en oikein.. siind
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vaan kaikki menee ohi, mulla keskittyminen.. niinku kaikki aivokapasiteetti
menee siihen tekemiseen... Silloin ma& en niinku opi sillain. (Ich lerne ziemlich
gut durch Horen und dann, wenn ich jemanden Anderen lehre, dann lerne ich
sehr effektiv und auch vielleicht durch Lesen. Aber durch Héren am besten.
Ich bin eigentlich nur wenig so ein Machen-typ, dass da kann ich nicht so, da
geht alles nur vorbei, bei mir das Konzentrieren, also das ganze
Gehirnkapazitat geht zu dem machen)

Diese Lernerin gibt an, dass sie durch Horen lernt und dadurch, dass sie jemandem
Anderen lehrt. Sie meint auch, dass sie auch ein wenig durch Lesen lernt, aber kaum
durch Handeln. Wenn sie jemanden lehrt, muss sie die Inhalte, die sie lehren und
erklaren will, in einer mindlichen Form prozessieren. Auch da gebraucht sie den
auditiven Wahrnehmungskanal. Die AuRerung dieser Lernerin zeigt also, dass sie
hauptséachlich als Vertreterin des auditiven Lernstils gesehen werden kann, wéhrend

ihr Nebenlernstil visuell wére.

Lernerin 7: Ainakin mé& oletan oppivani lukemalla, koska lukemalla m& oon
aina niinku opiskellu. (...) Siis ton m& oon huomannu et kielten kanssa auttaa
tosi paljon laulut, ettd just ettd kun sieltd sanastoa tulee ja just ehkd jotain
kielioppirakenteita sieltd 10ytyy, mutta kyll& yleens& niinku aina on just niinku
kaikki alleviivaukset ja timmdset muistiinpanot on mulle ollu tosi hyodyllisia
ja tiivistelmat. (Also wenigstens vermute ich, dass ich durch Lesen lerne, weil
ich immer so gelernt habe, dass ich lese. (...) Dann, das habe ich bemerkt,
dass bei Sprachen Lieder relativ viel helfen, dass wenn von dort meistens
Vokabular kommt und vielleicht einige grammatische Konstruktionen, aber
meistens alle Unterstreichungen und solche Notizen sind mir sehr nitzlich,
und Zusammenfassungen.)

Diese Lernerin sagt, dass sie vermutet, sie lerne durch Lesen, da sie immer durch
Lesen z.B. fur Tests gelernt habe. Sie erzdhlt auch, dass ihr solche Worter und
Konstruktionen, die sie in einem Lied gehért hat, leicht im Gedachtnis bleiben.
Danach beschreibt sie, dass ihr Markierungen, wie z.B. Unterstreichungen und
Notizen, meistens nutzlich sind. Aus der Antwort dieser Lernerin geht also hervor,
dass sie auch ein Mischtyp der Lernstile ist. Hauptséchlich kann man sie als Vertreter
des visuellen Lernstils und des taktilen Lernstils sehen, da sie angibt, dass sie solche
Lernstrategien bevorzugt, bei denen sowohl der visuelle als auch der taktile
Wahrnehmungskanal eingesetzt werden (z.B. Unterstreichen, Notizen machen). Da
sie aber auch meint, dass sie durch Lieder lernen kann, vertritt sie wahrscheinlich

auch den auditiven Lernstil.
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Die Interviews zeigen, dass die meisten Lerner sich ihres bevorzugten
Wahrnehmungskanals bewusst sind und erz&hlen kdnnen, wie sie selbst denken, wie
sie am besten und effektivsten lernen. Zwei Probanden deuten an dieser Stelle an, dass
sie bezuglich ihrer Wahrnehmungskandle nur einen Lernstil vertreten. Bei einer
Lernerin kommt nur der auditive Lernstil und bei einer anderen nur der visuelle
Lernstil vor. Aus den Interviews ergibt sich, dass die meisten Probanden Mischtypen
sind. Zwei Lerner z.B. geben an, dass sie hauptsachlich visuelle Lerner sind, aber ihre
AuRerungen zeigen an, dass sie auch taktile und auditive Lernstile vertreten. Aus den
Interviews geht hervor, dass der primére Lernstil der Probanden entweder visuell oder
auditiv ist. Wenn die Probanden sich hauptsachlich als visuelle Lerner betrachten,
kommt der auditive Lernstil meistens trotzdem als Nebenlernstil vor und umgekehrt.
Die Interviews deuten auch an, dass ein weiterer Nebenlernstil der meisten
Mischtypen der taktile Lernstil ist, der bei dieser Probandengruppe nicht als
Hauptlernstil vorkommt. Keiner der Probanden gibt an, dass die Bewegung des
Korpers eine Rolle beim Lernen spielen wiirde. Also kann man nicht sicher sagen, ob

jemand dieser Probanden den kinasthetischen Lernstil vertritt.

6.4.2 Lernstile die in den Lernerberichten zum Vorschein kommen

Wie schon erwahnt wurde, wird in dieser empirischen Untersuchung Grotjahns (2003)
Klassifikation der Lernstile berucksichtigt. Meiner Ansicht nach beinhaltet seine
Klassifikation ~ solche  Lernstildimensionen, die  besonders  fur  das
Fremdsprachenlernen relevant sind. Die Lernstildimension Bevorzugung eines
speziellen Wahrnehmungskanals wurde in Unterkapitel 6.4.1 dargestellt. Die

Lernstildimensionen, die hier noch betrachtet werden, sind:

- analytisch vs. global

- reflexiv vs. impulsiv

- Ambiguitatstoleranz vs. Ambiguitétsintoleranz
In den Interviews beschreiben die Probanden zuerst, wie sie fur Deutschtests lernen,
wobei sie auch ihr Lernen im Allgemeinen erldutern. Danach werden die Probanden
gefragt, ob sie wissen, was Lernstrategien sind. Die Antworten der Probanden zeigen,
dass die meisten Probanden Lernstrategien und Lernstile als Synonyme verstehen.
Danach wird ihnen erklart, was Lernstrategien und Lernstile sind und werden gefragt,

ob sie wissen, was fiur ein Lernstil sie selbst vertreten. Alle Probanden verstehen den
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Begriff Lernstil als die Lernstildimension Bevorzugung eines speziellen
Wahrnehmungskanals. Die Mehrheit der Probanden kann wenigstens die visuellen
und auditiven, manchmal auch entweder die kin&sthetischen oder die taktilen

Perzeptionsstile beschreiben.

An dieser Stelle muss daran erinnert werden, dass obwohl Lernstile auch hier bipolar
charakterisiert werden, davon ausgegangen wird, dass die meisten Probanden sich

irgendwo zwischen den Endpolen (z.B. analytisch/global) einordnen lassen.

Die erste Lernstildimension ist der analytische vs. globale Stil. Lerner, die einen eher
analytischen Lernstil haben, gehen beim Lernen von den Einzelkomponenten aus und
setzen sie erst spater zu einem Ganzen zusammen. Sie konzentrieren sich vorwiegend
auf die Grammatik und sprachliche Korrektheit, wahrend solche Aufgaben, bei denen
sie selbst kommunizieren mussen, ihnen meistens nicht in gleicher Weise gefallen.
Lerner mit einem globalen Stil wiederum konzentrieren sich zuerst auf das Ganze
bzw. das Gesamtbild, bevor sie die Details betrachten. Sie bevorzugen oft
kommunikative Lernsituationen und Gruppenarbeit. (Grotjahn 2003, 328; vgl. auch
Aguado & Riemer 2010, 854.) An dieser Stelle wird betrachtet, wie die Lerner
anfangen, uber ihr Lernen fur Tests zu erzdhlen: ob sie mit den Einzelkomponenten
(z.B. Worter) beginnen, oder ob sie sich das Gesamtbild zuerst ansehen. Es wird auch
beachtet, ob sie kooperativ mit Anderen arbeiten. Im folgenden Beispiel beschreibt
eine Lernerin, wie sie anfangt, flr Deutschtests zu lernen:
luen ekan niinku sanoja koska sitten kun ma oon lukenu niitd sanoja, nii sit
mun on helppo niinku myos sité kielioppia kun on jotain niinku sillai pohjaa
mill& niinku alottaa. (...) Sitten méa opettelen kielioppia. (...) sitten myos
niinkun ma tykkaan jos mulla on kursseja jonkun kaverin kanssa tai tutun
kanssa, niin sen kanssa on hyvé lukee sillai vaik et sovitaan ettd toinen lukee ja
toinen sit yrittdd opettaa. Must se se on niinku... se ainaki toimii. (ich lerne
zuerst die Vokabeln, ndmlich wenn ich die gelernt habe, dann fallt es mir
leicht auch die Grammatik zu lernen, weil man dann so eine Basis hat, von der
man weitergehen kann. (...) Danach lerne ich die Grammatik. (...) dann mag
ich es auch, wenn ich dieselben Kurse mit einem Freund oder Bekannten habe,

also dann mit dem es gut so zu lernen ist, dass wir so entscheiden, dass der
Eine lernt und der Andere versucht dann zu lehren.) (6)

Die Lernerin gibt an, dass sie sofort mit dem Lernen der Vokabeln anfangt, und
danach mit der Grammatik weitermacht. Sie sagt, dass das Lernen der Grammatik
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leichter ist, wenn die VVokabeln als Grundlage dienen. lhre VVorgehensweise zeigt, dass
sie bei einzelnen Komponenten anfangt und in dieser Hinsicht als Vertreterin des
analytischen Lernstils betrachtet werden kann. Die Lernerin erzahlt jedoch auch, dass
es ihr geféllt, wenn sie zusammen mit einem Freund lernen kann, da sie sich
gegenseitig helfen. Es zeigt sich, dass Lerner mit einem globalen Stil das kooperative
Lernen mogen. Wie aber schon erwéhnt wurde, lassen die meisten Lerner sich
irgendwo zwischen den zwei Endpolen einer Lernstildimension einordnen (vgl. 3.2).
Dieses Beispiel veranschaulicht, dass die Lernerin nicht eindeutig nur einen Lernstil
vertritt, sondern Charakteristika sowohl des analytischen als auch des globalen
Lernstils zeigt. Aus den Interviews geht hervor, dass die meisten Probanden auf eine
ahnliche Weise beim Lernen von den einzelnen Komponenten (Vokabeln oder
Grammatik) ausgehen. Alle Probanden geben aber auch an, dass sie z.B. ab und zu
mit ihren Mitschulern kooperieren. Die Mehrheit der Probanden arbeitet jedoch
meistens alleine. Im Ergebnis deuten die Interviews an, dass die meisten Probanden
dem analytischen Stil naher sind als dem globalen Stil, da ihre Berichte eher das

Lernen der einzelnen Komponenten der Sprache betonen.

Die Lernstildimension reflexiv vs. impulsiv bezieht sich auf die Art und Weise, wie
Lerner Entscheidungen bei Problemldsungen treffen. Wenn es z.B. um komplexe
Problemlésungsaufgaben geht, denken reflexive Lerner langer und grindlicher nach
als impulsive Lerner. (Grotjahn 2003, 328, vgl. auch Julkunen 1998, 28.)

Beim Schreiben und Sprechen planen reflexive Lerner ihre AuBerungen und streben
nach sprachlicher Korrektheit. Der folgende Beleg stammt von einer Lernerin, die

gefragt wird, ob ihr das Sprechen irgendwie unangenehm ist:

Joo on siis ettd, ja mullon muutenkin véhén sellanen mentaliteetti itseni kans et
Jos ma en tiedd jotain varmasti niin sit m& en avaa suutani et mé en sano
mitddn mistd m& oon epévarma. M4 en sen takia esim tunneillakaan hirveesti
viittaa, et kyl ma nyt pari kertaa tunnissa saatan viitata mut vaan sellasia mulle
paivanselvié asioita. ... (Ja das ist es, also ich habe sowieso so eine Mentalitét,
dass wenn ich nicht ganz sicher bin, also dann mache ich den Mund nicht auf,
also ich sage nichts, worlber ich unsicher bin. Deswegen melde ich mich nicht
sehr oft im Unterricht, also ein paar Mal kann ich mich melden, aber nur bei
solchen Sachen, die mir sonnenklar sind. ...) (1)

Die Lernerin gibt an, dass sie sich sicher sein will, dass ihre AuRerung sprachlich

korrekt ist, bevor sie etwas sagt, und dass sie eher nichts sagt als dass sie



99

moglicherweise etwas Falsches sagt. Aus ihrem Interview geht nicht hervor, wie lange
und grundlich diese Lernerin uber Aufgaben nachdenkt. Jedoch kann man sehen, dass
sie aufgrund ihres Strebens nach grammatischer Korrektheit eher eine Vertreterin des

reflexiven Lernstils ist.

Am anderen Ende dieser Lernstildimension sind impulsive Lerner, die mehr Wert auf
spontane Kommunikation legen und denen die sprachliche Korrektheit nicht so
wichtig ist. Im folgenden Beispiel hat die Lernerin erzéhlt, dass sie Bekannte in
Deutschland hat und mit ihnen dort auch Deutsch gesprochen hat. Sie wird gefragt,

wie ihr das Sprechen vorkam:

I: Milté se tuntu susta se saksan puhuminen siella? (Wie kam es dir vor dort
Deutsch zu sprechen?)

Ihan kivalta, kyl sitd vois ehkd enemmankin puhua. (Ganz angenehm, man
kdnnte schon mehr sprechen.)

I: Niiniin mut sua ei kuitenkaan jannita se puhuminen silleen kuitenkaan? (Ja
ja, aber das Sprechen macht dich nicht nervds oder so?)

Ei kun ei se oikeestaan ole niin justiinsa siella kun puhuu niin ei sen tarvi olla
kieliopillisesti niin oikein. (Nein, weil eigentlich ist es nicht so ganz genau
dort wenn man spricht, also es muss grammatisch nicht total richtig sein.) (2)

Die Lernerin gibt an, dass das Sprechen sie nicht nervos macht und ihr die sprachliche
Korrektheit weniger wichtig ist, wenn sie mit ihren Deutschen Bekannten spricht.
Obwohl man nicht genau wissen kann, ob diese Lernerin bei Problemldsungen
reflexiv oder impulsiv vorgeht, zeigt diese AuBerung Charakteristika des impulsiven
Lernstils. Die meisten Probanden geben an, dass sie ihre AuRerungen immer
vorsichtig planen und dass sie sich sehr auf die sprachliche Korrektheit konzentrieren.
Die Interviews deuten also an, dass diese Probanden eher den reflexiven Lernstil

vertreten.

Mit der Lernstildimension Ambiguitétstoleranz vs. Ambiguitatsintoleranz wird die
Tendenz der Lerner bezeichnet, mehrdeutige, widerspruchliche oder unvollstandige
Informationen zu ertragen. Beim Lernen einer Fremdsprache kénnen Lerner nicht
immer jedes Wort verstehen, also erfordert das Fremdsprachenlernen viel
Ambiguitatstoleranz. Ambiguitatsintolerante Lerner werden nervds, wenn sie nicht
jedes Wort genau verstehen. Laut Grotjahn hat die Ambiguitédtstoleranz auch einen
Einfluss auf die Bereitschaft der Lerner zu autonomem Lernen. Sie scheint bei
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solchen Lernern geringer zu sein, die wenig Toleranz fir Ambiguitaten aufweisen.
(Grotjahn 2003, 328; vgl. auch Aguado & Riemer 2010, 855.)

Eine Lernerin wird im Interview gefragt, was ihr am schwierigsten beim Lernen von
Deutsch fallt und was sie dagegen eher als angenehm empfindet. Das folgende

Beispiel veranschaulicht, wie sich die Ambiguitétstoleranz der Lerner zeigen kann:

Musta on kiva kun jos jotain pystyis niinku pééatteleen ni se on musta aina
niinku Kivointa ja se ulkoo-opettelu on ehka tyhminta (...) (Ich finde es schon,
wenn ich etwas schlussfolgern kann, also das ist immer am schénsten und das
Auswendiglernen ist vielleicht am blodesten (...))

(..)

Nyt mulla tulee siihen aikasempaan kysymykseen et niinku mika on kivaa ja
mika ei, niin ehka niinku jos pitéé laajentaa niin puhuminen ei oo kivaa, mutta
sitten niinku taas esimerkiksi luetunymmartdmiset ja semmoset on musta
kivoja. (Jetzt also zu der Frage was angenehm ist und was nicht, also wenn
man erweitern sollte, also Sprechen macht mir keinen Spal}, aber dann
Leseverstandnisubungen und solche dagegen finde ich schén.) (6)

Die Lernerin gibt an, dass es ihr am besten gefallt, wenn sie selbst etwas
schlussfolgern kann. Dazu erkléart sie, dass wahrend ihr das Sprechen nicht angenehm
ist, ihr z.B. Leseverstehensaufgaben gefallen. Bei Leseverstehensaufgaben kdénnen
Lerner oft nicht jedes einzelne Wort sofort verstehen, sondern sie sollen Bedeutungen
aus dem Kontext erschliessen. Da die Lernerin damit einverstanden ist, dass sie nicht
immer jedes Wort verstehen kann und sogar meint, dass es ihr gefallt, wenn sie selbst
Schlisse ziehen kann, zeigt das, dass der Lernstil dieser Lernerin eher

ambiguitatstolerant ist.

Man kann nicht direkt sagen, wer von dieser Probandengruppe ambiguitétstolerant
oder -intolerant ist. Keiner der Probanden gibt an, dass es ihm unangenehm ist, wenn
er selbst nicht jedes Wort versteht. Sie sagen klar und deutlich, dass sie sich eher dann
unangenehm flhlen, wenn sie selbst die Sprache mundlich produzieren missen. Bei
den Kompensationsstrategien (vgl. 6.1.3) kommt auch hervor, dass die ganze
Probandengruppe z.B. intelligente Vermutungen anstellen wirde, wenn sie etwas
nicht verstehen. Eine solche Vorgehensweise kann andeuten, dass der Lernstil der

Probanden eher ambiguitatstolerant ist.
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Alles im allem kann man aufgrund dieser Interviews jedoch nicht sicher sagen, wo
sich die Probanden zwischen den Endpolen in jener Dimension einordnen. Beziglich
der Lernstildimension analytisch vs. global deuten die Interviews an, dass die meisten
Probanden eher den analytischen Lernstil vertreten, da sie zum gréf3ten Teil von den
einzelnen Komponenten der Sprache ausgehen, anstatt das Gesamtbild zu betrachten.
Bei der Lernstildimension reflexiv vs. impulsiv, scheinen die meisten Probanden einen
eher reflexiven Lernstil zu vertreten, da sie angeben, dass sie in der Kommunikation
ihre AuRerungen vorsichtig planen und immer nach sprachlicher Korrektheit streben.
Die Interviews deuten auch an, dass die Probanden eher als ambiguitatstolerante
Lerner betrachtet werden konnen, da keiner von ihnen angibt, sich besonders
unangenehm zu fihlen, wenn etwas nicht sofort verstanden wird. Wenn die
Probanden direkt gefragt werden, ob sie wissen, welchen Lernstil sie vertreten,
antworten sie, dass sie ungefahr wissen, welche Wahrnehmungskanéle sie
bevorzugen. Die Mehrheit der Probanden ist ein ,,Mischtyp*, also sie vereinen also

mehrere Lernstile.

6.5 Zusammenfassung und Auswertung der Ergebnisse

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse der Untersuchung zusammengefasst und
ausgewertet. Mit der vorliegenden Pro Gradu-Arbeit habe ich versucht, im Rahmen
einer empirisch-explorativen Untersuchung herauszufinden, wie Lerner der
gymnasialen  Oberstufe auflerhalo des Unterrichts Lernstrategien beim
Fremdsprachenlernen gebrauchen. Das Ziel dieser Arbeit war herauszufinden, welche
Lernstrategien die Lerner bevorzugen, inwiefern sie sich der Lernstrategien und ihrer
eigenen Lernstile bewusst sind und ob sie Deutsch auBerhalb der schulischen Arbeit
gebrauchen. Anhand der exemplarischen Belege soll veranschaulicht werden, wie die

Probanden ihr Lernen und ihren Strategiegebrauch beschreiben kdénnen.

Um den Gebrauch der Lernstrategien untersuchen zu kodnnen, wurde eine
Untersuchung mit sieben Probanden einer gymnasialen Oberstufe durchgefiihrt. Die
Untersuchungsmethode, die in der Untersuchung verwendet wurde, war das
Themeninterview. Das  Themeninterview  erwies sich als  geeignete

Forschungsmethode flr 15-16-jahrige Lerner, da es beim Themeninterview immer die
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Maoglichkeit gibt, die Fragen zu spezifizieren und solche Themen tiefer zu besprechen,
die den Probanden bekannt sind. Die Antworten und AuRerungen der Probanden
waren auch von Zeit zu Zeit sehr umfangreich. Auch solche Themen wurden
diskutiert, die nicht vorab geplant waren, sondern die dem Probanden oder der
Interviewerin erst wahrend des Interviews eingefallen sind. Meine Absicht als
Interviewerin war, die Situation moglichst locker und angenehm zu machen. Die
Interviewten sollten aktive Subjekte sein und mdglichst frei Gber das Thema sprechen.
Meiner Ansicht nach waren die Interviews in dieser Hinsicht erfolgreich. Wenn den
Probanden dieselben Fragen in einem Fragebogen gestellt worden waren, wéren die
Antworten kaum so vielseitig und schopfend gewesen. Es muss jedoch daran erinnert
werden, dass durch die Interviews nur ermittelt werden kann, was die Probanden (ber
ihren Strategiegebrauch berichten, aber nicht, welche Strategien sie tatsachlich
gebrauchen. Das Hauptziel meiner Analyse war es folglich, aus den AuBerungen der
Probanden ihre Bewusstheit Uber Lernstrategien und ihren Strategiegebrauch

annéhernd zu erschlief3en.
Die Ergebnisse der Untersuchung kénnen folgendermafen zusammengefasst werden:

= Die Analyse der Lernerberichte zeigt, dass die priméren direkten Lernstrategien,
die von dieser Probandengruppe oft gebraucht werden, kognitive Strategien sind.
Die Probanden sind sich deutlich der Mehrheit der kognitiven Strategien bewusst
und koénnen auch ohne Nachfrage angeben, wie man sie anwendet. Wenn die
Probanden ihr Lernen fiir Tests oder ihr Lernen im Allgemeinen beschreiben, sind
es zum groBten Teil kognitive Strategien, die in ihren Berichten hervorgehoben
werden. Die beliebteste Lernstrategie ,,Wiederholung™ erweist sich als eine
automatisierte Strategie. Die Probanden geben an, dass sie durch regelmaRige

Wiederholung z.B. Worter auswendig lernen.

= Die sekundéren direkten Lernstrategien, die von dieser Probandengruppe
gebraucht werden, sind Gedachtnisstrategien. Die Gedé&chtnisstrategien werden
zum groBten Teil nicht explizit benannt, wenn die Probanden Uber ihr Lernen
erzéhlen, sondern werden erst durch die Kontrollfragen erkannt. In den meisten
Fallen kommt ihre Anwendung erst dann zum Vorschein, nachdem sie direkt zu

diesen Strategien befragt werden. Die Probandengruppe gibt an, dass sie diese
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Strategien relativ vielfaltig anwendet, jedoch findet der Gebrauch im Vergleich zu
kognitiven Strategien seltener statt.

Die Lernstile der Probanden sind ansatzweise bei der Wahl der kognitiven und
Geddchtnisstrategien zu sehen. Lernstrategien wie z.B. ,,Visualisierung®,
»semantische Kartierung®, ,schriftliche Ubung“ und ,,Kontexte finden® kommen
meistens bei solchen Probanden vor, die sich selbst als Vertreter des visuellen

und/oder taktilen Lernstils sehen.

Anhand der Ergebnisse der Untersuchung kann auch die Frage beantwortet
werden, was die Probanden tun, wenn ihre eigenen sprachlichen F&higkeiten nicht
ausreichen. Aus den Interviews hat sich ergeben, dass diese Probandengruppe,
obwohl sie den Begriff ,,Kompensationsstrategie* nie gehort hat, trotzdem im
Prinzip weil3 und beschreiben kann, wie sie Licken in ihren Sprachkenntnissen
schlielen konnen. Die Probanden geben an, dass sie am hadufigsten die Strategie
,um Hilfe bitten” gebrauchen, besonders im Unterricht oder beim Lernen fir
Tests, wenn sie etwas nicht wissen oder nicht verstehen. Die Probanden sind auch
der Meinung, dass sie die Strategie ,,Sprache wechseln® gebrauchen, also je nach
Situation in die Muttersprache oder in eine andere Fremdsprache wechseln, wenn

ihre eigenen Deutschkenntnisse nicht ausreichen.

Die Analyse der Interviews zeigt, dass sich die Probanden ihrer metakognitiven
Fahigkeiten eher nicht bewusst sind. Die Mehrheit dieser Probandengruppe
wendet die metakognitiven Strategien an, aber die Anwendung geschieht eher
unbewusst. Die Probanden konnen jedoch auf Nachfrage die metakognitiven

Strategien erkennen und angeben, ob sie die Strategien gebrauchen.

Die Mehrheit der Probanden deutet an, dass sie affektive Strategien gebrauchen.
Die Strategien sind aber auch eher automatisierte \Vorgehensweisen.
Hauptsachlich wissen die Probanden, wie sie zuhause mit Stress umgehen kdnnen,
aber es bleibt unklar, ob sie wissen, wie sie die affektiven Strategien einsetzen

konnen, gerade bevor man einen Test macht oder z.B. eine Rede halt.

Die Forschungsergebnisse zeigen, dass nur wenige Probanden selbst erzahlen
kdnnen, was Lernstrategien sind. Die meisten Probanden verstehen die Begriffe

,Lernstrategie“ und ,Lernstil“ zuerst als Synonyme. Wenn ihnen die
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Lernstrategien erklart werden, geben einige Probanden an, dass sie im
Fremdsprachenunterricht ab und zu Hinweise bekommen, wie man lernen kann.
Wenn die Probanden ihr Lernen im Allgemeinen beschreiben, kdnnen
Lernstrategien in ihren Berichten aufscheinen. Auf Nachfrage kodnnen die
Probanden auch angeben, ob sie die gewisse Strategie kennen oder nicht und ob
sie wissen, wie man sie gebrauchen kann. Jedoch kennen die meisten Probanden
im Prinzip den Terminus ,Lernstrategie“ nicht. Sie sind sich zuvor der
Vorgehensweisen und Handlungen bewusst, nicht jedoch der expliziten Strategien

an sich.

Die Ergebnisse der Untersuchung zeigen, dass es kein deutliches Strategietraining
in der Schule gibt. D.h., dass sowohl direkte als auch indirekte Lernstrategien nur
wenig in der Schule vermittelt werden. Nur ein Proband kann sich daran erinnern,

dass er in der Schule (iber Lernstrategien informiert worden ist.

Die Forschungsergebnisse zeigen, dass es Bedarf an sog. Strategietraining gibt.
Die Mehrheit der Probanden ist der Meinung, dass sie gerne mehr Hinweise
bekommen wirden, wie sie ihr Lernen effektiver machen kodnnten. Besonders
gerne wurden sie Hinweise darauf bekommen, welche Lernstrategien sie
gebrauchen koénnen, um das Sprechen von Deutsch und ihre kommunikative

Kompetenz zu verbessern.

Die Probanden geben an, dass sie wissen, was Lernstile sind. Die meisten
Probanden meinen, dass sie in der Schule gelegentlich Uber Lernstile gehort
haben. Die meisten Probanden sind sich beziglich der bevorzugten
Wahrnehmungskanale ihrer Lernstile bewusst. Die meisten Probanden erweisen
sich als Mischtypen, also vertreten sie mehrere Lernstile. Die visuellen und
auditiven Lernstile werden h&ufig sowohl als Hauptlernstile als auch als
Nebenlernstile genannt. Ungefédhr die Hélfte der Probanden vertritt auch den
taktilen Lernstil als Nebenlernstil. Bei den weiteren Lernstildimensionen kann
man nicht sicher sagen, wo sich die Probanden zwischen den Endpolen in jener
Dimension einordnen, aber die meisten Probanden vertreten bis zu einem

gewissen Grad die analytischen, reflexiven und ambiguitatstoleranten Lernstile.
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= Die Ergebnisse der Untersuchung zeigen, dass die Mehrheit der Probanden
Deutsch auch auRerhalb der schulischen Arbeit gebraucht. Die Probanden geben
an, dass sie den Gebrauch als Lernen betrachten. Eine Lernstrategie, die sie
auflerhalb der schulischen Arbeit besonders gebrauchen, ist die kognitive Strategie
,naturalistisches Uben“. Die Probanden horen z.B. deutsche Musik und sehen sich
deutsche Filme an. Viele von ihnen geben trotzdem an, dass sie gerne auch mehr
aktuelle Hinweise fiir das ,naturalistische Uben“ bekommen wiirden. Einige
Probanden meinen, dass die Hinweise, die sie im Unterricht bekommen, nicht sehr
interessant sind. Solche Ubungsanlasse, bei denen sie das Internet anwenden

konnten, scheinen ihnen zu gefallen.

7 Schlusswort

In dieser Pro Gradu-Arbeit wurde untersucht, wie Lerner der gymnasialen Oberstufe
auBerhalb des Unterrichts Lernstrategien beim Fremdsprachenlernen gebrauchen. Als
theoretischer Hintergrund dienten Ansatze der kognitiven und konstruktivistischen
Lerntheorien und der Lernstil- und Lernstrategientheorien. Die Klassifikation der
Lernstrategien von Oxford (1990) wurde als Ausgangspunkt gewahlt. Durch eine
qualitative Fallstudie wurde herausgefunden, welche Lernstrategien die Lerner
bevorzugen und inwiefern sie sich der Lernstrategien und ihrer eigenen Lernstile
bewusst sind. Mit Hilfe der Themeninterviews wurden Daten erlangt, wie die

Probanden ihr Lernen und ihren Strategiegebrauch beschreiben kénnen.

Durch die Analyse der Lernerberichte wurde herausgefunden, dass die Probanden
Lernstrategien in einer relativ vielfaltigen Weise gebrauchen. Die meisten Probanden
kennen jedoch im Prinzip den Terminus ,,Lernstrategie* nicht. Sie sind sich zuvor der
Vorgehensweisen und Handlungen bewusst, nicht jedoch der expliziten Strategien an
sich. Es kann festgestellt werden, dass die Probanden sich der direkten Lernstrategien
relativ bewusst sind. Beim lernen fur Tests bevorzugen die Probanden kognitive
Lernstrategien. Auf Nachfrage konnen sie auch die Gedachtnisstrategien und
Kompensationsstrategien erkennen und beschreiben, wie sie gebraucht werden. Der

indirekten Strategien sind die Probanden sich eher nicht bewusst. Es wurde auch
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herausgefunden, dass die Probanden sich bezuglich ihrer Lernstile mehr bewusst sind.
Die Ergebnisse zeigen auch, dass sowohl direkte als auch indirekte Lernstrategien nur
wenig in der Schule vermittelt werden. Die Forschungsergebnisse zeigen, dass die
Probanden eine positive Einstellung zu evtl. Strategietraining haben. Die Ergebnisse
der Untersuchung zeigen, dass die Mehrheit der Probanden Deutsch in
unterschiedlichem Mal auch aul3erhalb der schulischen Arbeit gebraucht.

Das Thema bietet mogliche interessante Anregungen flr weitere Untersuchung.
Beispielsweise ware es interessant, das Thema z.B. durch Beobachtung zu erweitern
und zu untersuchen, wie Lernstrategien tatsdchlich gebraucht werden. Dazu waére es
interessant herauszufinden, welche Ergebnisse durch Strategietraining erreicht werden

kdnnten.
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Anhang 1: Interview 1

Ok... eli aloitetaas. Nyt ma kysyn sulta asioita liittyen sun kokeisiin lukemiseen,
laksyjen tekemiseen ja tammosid. Eli hyvin niinku vapaasti ja omin sanoin voit
puhua. (...) Kuinka monta vuotta sd oot opiskellu saksaa?

(0:33) Hmm.. M4 alotin kolmannella (...) eli peruskoulusta ekana kielend ja sitten
lukio-opintoja nyt toista vuotta menossa.

Eli saksa on sun Al-kieli sitten?

(0:53) Joo on.

Koska s& oot, s oot sit englannin alottanut neljannell& vai viidennell&a?

(0:57) Joo, neljannella, muistaakseni ainakin.

No siis, okei, nyt sit ihan niinku vapaasti saisit kertoa ettd miten niinkun - kun s&
ldhdet lukeen saksan kokeisiin, (...) miten sd toimit, niinku mitd missd milloin, (...)
niinku yleisesti ottaen kun s& lahdet lukeen kokeisiin. Etta tottakai jokainen koe on
erilainen jokainen koealue on vahan erilainen. Koko taa prosessi kun sé luet
kokeisiin, niin miten s& toimit, mist& sa lahet liikkeelle ja niin.

(1:32) No mulla on usein sillain ettd ma luen aika paljon niinkun sanastoja. 06, koska
mulla on joku tallanen ulkoolukumuisti suht hyva, et ma opin helposti sanastoja. Sit
kun ma oon opiskellu ne sanastot niin ma usein niin ma rupeen meneen niitd — kun
monissa kirjoissa on sellasia syvennyksié, kappaleisiin, niin sit ma kayn lapi ne
syvennyslauseet. Ja sit joskus, jos on silld tuulella, aina ei jaksa, niin ma luen niita
kappaleita l&pi.

Miten s& niinku niitd sanastoja sitten, jos sa niista kerta lahdet liikkeelle, niin miten
sa niita sit luet tai opettelet?

(2:17) Ma peitan sen saksankielisen puolen, katon niitd suomenkielisid ja keskityn
niithin kun usein on tummennettuja sanoja. M& keskityn sit niihin, ellei niissd muissa
sanoissa 00 sellasia mitd méé ajattelin etté taa on ollu ja mé& en muista sitd, mun tarvii
opetella se. Tai mé ajattelen et se on muuten mulle tarked sana.

Joo okei, ooksa sit sillai niinku et kun sa paljastat sen listalla sen sanan etta sit sa
vaan kayt sitd uudestaan ja uudestaan lapi. Vai miten sa sit , et sé vaan ikaanku
muistat sen aina sit?

(2:52) Joo siis, ma ké&yn sen pari kertaa lapi sillai kerta.. sana sanalta, ja sitten.. sitten
tota kun ma alan muistaan niitd niin ma k&yn ne vaikeet sanat lapi sen jalkeen.
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(3:09) Ja sit ma useimmiten kertaan epasaannolliset verbit kans kokeeseen, koska ne
tuppaa aina unohtumaan. Ja ma teen samallalailla niilld, et m& katon aina sen
infinitiivin ja tdn preesensin ja perfektin ja imperfektin. Ja mités viela..

Opetteleks sa niita sit samaan tapaan?

(3:33) Joo ettd peitan ne saksankieliset vastaukset niin ettd mulla on pelkastdan se
verbi suomeks siind. Ja sitten mé kéyn ne 1api.

(3:44) Ja sitten sen lisdks ma kertaan ne kurssin aikana kdydyt rakenteet ja joskus jos
maé niinkun huomaan esim jotain tekstid tuottaessa jos mé huoman et jokin rakenne on
niinku unohtunut sit ma yritan niinku 10ytaa sen jostain aikasemmasta kirjasta ja kayn
sen l&pi mutta emmé usein.. M& en oo hirveen niinku sillai viitseliés.. opiskelijana.
Taa kaikki saattaa tapahtua yhen paivén aikana. M4 saatan joskus alkaa lukeen, niinku
lukiossakin viel& kokeisiin vasta edeltavana péivana.

Siis onks sulla just sillee, m& vield palaan tohon viela et kun s& katot niit& listoja, et
se jaa sulla vaan mieleen vai?

(4:34) Joo et.. mulla on sellanen siind suhteessa hyva muisti, et joskus mulla on
niinku... emma4 tid ei se oo valokuvamuisti, mut se on joku sellanen muisti et mé
muistan niinku jopa siind koetilanteessa niin mé saatan muistaa ettd mik& sana oli
mink& sanan jalkeen, niin sen kautta hakee niitd, ettd mitd sanoja siind oli ymparill,
sit ma saatan muistaa siité et mik& joku sana oli saksaks.

Mut et s& et lue aina niita kappaleita mita siing?

(05:09) Joo en valttamatta, ettd mé saatan lukee pelkastadn ne syventévat lauseet tai
vastaavat

Onks ne syvenavat jutut sit semmosia ettd& ne on samaa teemaa kun siind
kappaleessa?

(05:21) Ne syventavat jutut on usein sellasia, ettd ne on otettu siitd kappaleessa.. ne on
sellasia lauserakenteita tai sanontoja jotka on yleisia kielessd, ja sitten ne on poimittu
erikseen, ja sitten tapoja ilmaista itsedan.

(...)
Reenaatko jotenkin erikseen kuullunymmartamista tai suullista?

(7:25) Ma& en o0 hirveesti saksasta.. et joskus sillon t&llon katon jakson jotain
saksalaista ohjelmaa, et ne on usein niitd saksalaisia saippuasarjoja tai sit Poliisikoira
Rex, et ne ei sillee jaksa kiinnostaa .. et sit sitd ei tuu harjoteltua. Eikda mydskéan
oikeastaan sit sitd saksan lukemistakaan tuu muuten ku koulussa... Mulla on jotenkin
vasta nyt talla kurssilla jotenkin ruvennu parantumaan se saksan ymmaértaminen kun
yhtékkia tdn opettajan kurssilla puhutaan niin paljon saksaa (7:59) Puhutaan kokoajan
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saksaa, ei anneta ohjeitakaan suomeks, niin se jotenkin on tdssd kuukaudessa
parantunu tosi paljon.

Niin et se on vahan ku on pakko niin..
(08:14) Just niin.
Onks sul viel jotain, mité sa teet? Tuleeko mitdan mieleen?

(08:23) Hmm.. Sitd ma kylla teen ettd mé& teen ettd m& kuuntelen jonkin verran
saksankielisia lauluja, et usein niinku jos tunnilla kuunnellaan joku, niin mé& saatan sit
kuunnella tai saattaa olla jossain leffassa tai sarjassa mé& kuulen jonkun sellasen, sit
tota sit mé& rupeen sillain kuunteleen ja usein ma opettelen ne ulkoo sillai et ma pystyn
sit laulaan mukana.

Mietitko ikin& ettd tammosta kaikkea vois tehd&, mutta en vaan ehdi tai jaksa. Voisin
tehda vield tata, mutta sit sa et tee, sa vaan ajattelet.

(10:31) (...) Se ettd kuuntelis ja lukis enemmaén saksaa ja... Saksaan tiytyis ldhted
johonkin pikku lomalle tai vastaavalle.

(..)

(10:59) En mé& oo suomessa puhunu saksaa kertaakaan muutakun tunneille, eli en oo
tavannu koskaan ketddn sellasta. Kesélld mé tapasin ruotsissa yhen miehen jolle ma
yritin puhua saksaa! Se oli onneks aika ymmartévéinen ja anteeksantava.

(...) Jos sd pddittdisit ettd nyt md teen kaikkeni, mitd sd tekisit?

(11:45) Jos ma jostain syysta paattéisin ettd nyt ma tekisin kaikkeni... Ma varmaan
lainaisin jonkun saksankielisen nuorisokirjan, ja sitten lukisin sen ja sit tekisin
kaikkee mit ma normaalistikin tekisin, mutta huolellisemmin. Sit varmaankin tekisin
niitd — ma en normaalisti oikeastaan tee niita kirjan tehtavia sillee vapaaehtoisesti,
varmaan rupeisin kdymaiéin niitd jdljelle jadvid tehtdvid, tiyttdisin ne. ... Ehkd mi
tekisin titd niinku pidemmalld aikavililld, ettd ehtis se [kielitaito] kehittya. ...

(13:50) M& en tiedad pystyiskd nettid jotenki kayttddn saksaks kun sieltd mulle on
tullut englanninkielentaitoo ainaskin hirveen hyvin.. Kun siis on netissa niin kaikki on
englanniks. Et oiskohan mit&én tapaa saada se niinku saksaks.

Saahan sen sanoit! Kylhan sielta 16ytyis yhta lailla. Ehk& se on vaan et ihmiset ei 00
niin tietosia siita.

(14:22) EhKa siind olis sellanen juttu mitd ma voisin tehda yo-kirjotuksia varten.

(... yleistd juttelua blogeista)

Ok noniin nyt ma voin ottaa mun kysymyksia naista papereistakin. Eli tassahan oli nyt

pointtina ettd ma kuuntelin millasia opiskelustrategioita s& kaytat sun kokeisiin
luvussa. (...) Ooks kuullu ikind sellasta kdsitettd kun oppimisstrategia?
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(16:43) En oikeestaan 0o kuullu mutta voin paatella mité se on.

Miten sa niinku kuvailisit mitd ne on?

(16:52) No varmaan se on niinku tapoja mill& voi opiskella. Sellanen vahan niinku
suunnitelma lainausmerkeissd, miten opiskella.

Se on nimenomaan jokaisen yksilén omassa paassaan tekema, ei ees paperille, et
omassa paassa tekema suunnitelma. Kaikkihan melkein kayttaa niita, mut suurin osa
kayttaa niita tiedostamatta. Nyt mun tarkotuksena on yrittaa saada selville, et
kannattaisko esimerkiks just kieltenopetuksessa niit alkaa ihan opettamaan. Varsinkin
Jjoku saksa kun sitd ei kuule missddn eikd ndd missddn (...) Toinen juttu sitten on etta
tiedatkod sa mita oppijatyypit on?

(18:18) Ma en muista nyt niitd hienompia nimié niille mut oli ainakin visuaalinen ja
olisko sit ollut auditiivinen siis kuulon perusteella

No neh&n on just ne ns. hienommat.

(18:32) Joo no ma yritan nyt hienommilla. Niin olisko se sit se tekemélla oppimalla
joku Kinestik-

Kinesteettinen.

(18:43) Kinesteettinen, joo. Ja sit viimeseks, oliks viel& joku neljas?

No noi kolme on ne mitd yleensd, mitd siind niinkun (...) Asetaks sd ite ittes johonkin
niista?

(18:57) Ma olisin ehka, no ainaki tekemalla sillain ettd ehka tekemisen ja kuulemisen
niinku yhdistelmé, koska tota et se ei onnistu niin ettd jos m& vaan yritan tehda jotain
tehtévid itsekseni niin se ei onnistu, ja sekddn ei mydsk&an onnistu jos mé& vaan
kuuntelen kun opettaja niinku puhuu, mutta mé en tee mitéén, jos mé en tekis esim
muistiinpanoja, niin sit se ei jad mieleen. Ja mitdas sit, oonkohan ma visuaalinen? Mité
se visuaalinen sillai niinku tarkottaa oikeastaan?

Niin, emma ti& siis sillee et jos jaa kuvat mieleen.

(19:43) On mulla sillai siis ettd on just se ettd ma muistan niita teksteja sillai jotenkin
naon perusteella mé en oikein tiedd et miten se toimii. Mut mé& oon ehk& kuitenki
enemman semmonen Kkinesteettinen ja auditiivinen.

(...) Suurin osahan on nditd sekotuksia, ja niité on viel& tosi monia eri jaotteluja, et
niité pystyy jakaan et jotkut oppijatyypit on hyvin tdammdsié herkkid ympariston
vaihteluille ja osa taas on niinku sillee etta kaikki kdy ja pystyy sietdan suurta
epavarmuutta eika niinkun [epaselvd] (...)
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Sa vaikutit silta et sa olit hirveen helpottunut ettd tdma saksalainen keskustelu
kumppani oli téllainen anteeksiantavainen ja sillee, et onks sulla sit se et saksassa on
jotenki epdvarmaa se puhuminen

(20:51) Joo on siis ettd, ja mullon muutenkin véhén sellanen mentaliteetti itseni kans
et jos mé en tieda jotain varmasti niin sit mé& en avaa suutani et ma en sano mitéan
mistd ma oon epévarma. Ma en sen takia esim tunneillakaan hirveesti viittaa, et kyl
ma nyt pari kertaa tunnissa saatan viitata mut vaan sellasia mulle paivanselvié asioita.
Mullon joku sellanen ettd mé& en halua puhua jollekin joka puhuu didinkielen&én sita
kieltd jota ma yritan siind sopertaa niin mé en halua puhua sille jos ma tiedén et ma
teen kuitenkin paljon virheitd ja ettd se ei valttdmatta edes saa selvdd mitd ma yritén
sille sanoa.

Mitenkohan tollaista sais saksantunneilla helpotettua, ma en tieda pitasko se jotenkin
olla paljon saksankielisemp&a se opetus heti alusta alkaen.

(21:59) Mulle on vasta tassé lukion aikana, edellisen vuoden puolivalista vasta alkanu
tulla sellanen et mé uskallan edes vahan puhua, edes kaverille tai opettajalle. Ja se on
just se etta sitd ennen peruskoulussa annettiin kaikki ohjeet aina suomeks ja se mité
opettajan suusta saksaks kuuli nii oli suunnilleen ”Seid ihr fertig?” ja “gut”, sillai
niinku yksittdisia sanoja ja fraaseja, jotka kylla sitten oppi tuntemaan, mut kun ei sille
tarvinnu vastata saksaks, ei se kysyny saksaks, sillai et se on ainaski mua sillee véhan
helpottanut ja sit se ajatus siita ettd talla tunnilla toimitaan saksaksi ja me yritamme
kaikki parhaamme etta kaikki tapahtuu saksaksi.

Teetteks te paljon sitten keskusteluharjoituksia semmosia tai siis ollenkaan?

(22:58) On meilla aika paljon tai ainaski talla kurssilla on ollu, ettd on melkein joka
tunti ainakin yks keskusteluharjotus, sellanen lyhyempi tai sit vahan pidempikin.

(...) Sitten kun kaikkien on pakko, niin sitten se ei ehkd oo niin stressaavaa. (...)
Kotitehtdvit (...) teeksd ne sillee ajan kanssa vai nopeesti?

(23:44) M4 teen ne sillon kun (...) mi teen kotitehtdvit yleensd vaan sillon jos se asia
on mulle tosi tosi epéselva ja mé& oon sitd mieltd etté sitd ei endd kdyda seuraavalla
tunnilla, vaan ettd mun on pakko niinku se kotona tajuta. Tai sitten jos se tarkistetaan
seuraavalla tunnilla. Esim. lauseet mé& pyrin tekemdan niinkun tuntiin mennessé, mut
lauseet, kaannoslauseet siis m& usein teen ennen tuntia vaikka samana péivang,
valitunneilla tai bussissa.

Mitd tota jos sulla tulee joku kielioppiasia tai mika tahansa asia joka on epaselva niin
mistd s haet sita apua siihen, miten sa toimit sillon?

(24:33) Mé en oikein tieda. Ei mulla oo hirveesti muuta sellasta mihin ma menisin sen
as-ongelmani kanssa kun opettaja tai sitten toi kirja. Et varmaan jos mulla olis joku
sellanen et ei oo tunnilla selvinny niin mé& koittaisin kattoo siita kirjasta, ei 0o tosin
ollu hirveesti niitd onneks koska kielioppi, saksan kielioppi menee jostain syysta
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mulla aika hyvin paahan. Et siin on jostain syystd mun mielesté jarked, niin tota maa
kattoisin siit kirjasta niinkun ja yrittéisin kotona aukasta sitd, koska voihan se olla et
méa oon vaan ollu koulussa vaikka tosi arsyyntyny enka sen takia 00 saanu sita
aukastua ja sit ehka se ei vieldkdan aukee niin sit ma menisin vaan kysyméaan
opettajalta, et voitasko me ihan nopeesti kerrata td4 tas tunnin alussa, tai voisikséa
kertoo mulle tén asian tassé, et ma en ymmarra tata yhté juttua tassé. Et sehan on sit
opettajasta kiinni ettd auttaako se mua vai ei.

Vaikuttaako sun mieliala siihen [miten s& opiskelet]?

(25:50) Mulla vaikuttaa sellanen turhautuneisuus ja sellanen &rtyneisyys sihen
keskittymiskykyyn, et mul on normaalisti aika hyvé keskittymiskyky, et kyl mé
pystyn koko tunnin keskittynmé&an ihan hyvin ettd ei mulla oo tarvetta tehd mitéan
muuta, mutta sit jos (...) jokin asia ei oo vaikka mennyt pddhan siind tunnin alussa
niin sit se koko tunti on vahan sillai et mullon sellanen hirvee asenne siihen et ma en
halua edes oppia mitéan, ettd mua arsyttdé nyt niin ettd ma en halua nyt mitaan asioita
mun pa&han. Tai sitten ma vaan et jos en oo sillai et m& en haluu oppia niin sitten mé
saatan vaan jaada niinku péassani jumiin siihen yhteen asiaan joka on tunnin alussa
esitetty ja sitten mullei niinku, m& en huomaa kuunnella endd muuta opetusta. Yritan
vaan sitd yhté asiaa ratkoo.

Okei, (...) lueksd aina jossain tietyssd paikassa tai onks sulla jotain tyyliin rituaaleja,
et mitd s& teet sit sillon kun s& luet kokeisiin et s& saat sen sun mielialan semmoseks,
semmosen kokeisiinlukuflown paalle?

(27:21) Mul ei oikeestaan hirveesti oo sellasia, mika on aika huono. Tai siis ettd mulla
ei niinkun, jos ma oon muualla kun kotona niin sit mulla ei oo jotenkin tarpeeks
mukava olo, ettd ma rupeisin lukeen. Et sillon se ajatus kokeisiin lukemisesta arsyttaa.
Mut sit kun m& meen kotiin, niin sit siell& on niin paljon kaikkee virikettd, kaikkee
mika héiritsee. Et siin on vaikka mun tietokone tai telkkari siind vieressa ja sit ma
yritdn sitd saksan kielioppia takoo pédédhén ja sit se tietokone vaan huutaa sielld “tule
tdnne”.

Niin et s& pidat sen kuitenkin paallé siina sitten?

(28:00) Joo kyl ma sillee yritan, mut kyl ma usein sitten jossain vaiheessa, oikeestaan
se riippuu siitd kuinka aikasin mé oon ruvennu lukemaan, et jos mé oon oikeesti ollu
niin laiska et ma oon ruvennu lukemaan vaikka viideltd edeltdvana paivéand, niin sit
mé& joudun ihan nonstop lukemaan sit4 jonkun sen kuus-seitteméan tuntia. Mut jos ma
oon viittiny alottaa niinku pari péivaa ennen sitd koetta, niin sit ma kyl pidan sellasia,
et m& annan ittelleni sellasia taukoja et nyt mad meen ja katon ton puolen tunnin
ohjelman tai otan kymmenen minuutin torkut niin t&& artymys haihtuu.

(...) Onko teilld puhuttu saksantunneilla tai annettu vinkkejd, et mitenkd kannattais
lukee? Et onko sielld esimerkiks ikin& niinku opetettu mitédan opiskelutekniikoita tai
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tammasia strategioita, tai onko kukaan opettaja antanu mitédan vinkkia etta hei nain
kannattais lukee sanastoo, ndin kannattais ...

(29:27) No siis joo, mulle tota itseasias jo ala-asteella, sillon ihan ekoilla, mik& eka
vuos olikaan, sillon kolmannella, niin sillon jo (...) meilld oli sellanen ettd meidan
tdyty aina kappaleen sanat Kkirjottaa vihkoon, ettd eka Kirjotettiin niinku
suomenkielinen, sitte katottiin siitd suomenkielisestd sanasta ja yritettiin [epaselvd]
Kirjoittaa se saksankielinen sana siihe viereen. Ja tota maa sitten joskus, kun méaéa en
tehny niin, kun ma en tajunnu ettd niinh&n se tietysti on kaikkein katevinta, kun méa
aattelin et sithen menee vaan hirveesti aikaa ja se on vaikeempaa, niin sit ma vaan
kirjotin ne sillee et ma kirjotin joko sen saksankielisen ekan ja sit ma yritin suomentaa
tai sitten mé& kirjotin niit4d samaan aikaan kopioiden Kirjasta ihan vaan sen takia etta
sitten ne on sielld mun vihossa ja opettaja voi ndhda ettd ma oon muka tehny sen. Mut
sit joskus ma tein sieté sillee et ma tein sen saksankielisen eka ja sit suomensin niisté,
sitten mulle tuli joku sellanen et ma unohdin sen tehda ja mulla oli vaan puoleenvaliin
tehty sillee et mulla oli saksankieliset vaan siini eika ollu ollenkaan suomennosta, ja
sit se opettaja tuli mulle sanomaan ettd miks se kannattaa tehda sillee toisinpéin.
Sillon ma sit ymmarsin et ahaa, et sen takia, et en ma ollu tehny sit& sillai pdin, koska
ei siin ollu mun mielest mitdan jarkee. Ja sit on tdssa niinku kurssienkin aikana
opettajat maininnu ettd kannattaa peittd4 ne sanat ja kannattaa menna sillai et kummin
péin ja millases tahdissa. Et kyll& siit annetaan vinkkié.

Enta onks kukaan opettaja nyt lukiossa tai ylaasteella antanu vinkkia et mitenka vois
esimerkiks kayttaa saksaa, et mitd mahdollisuuksia ois saksan kayttdmiseen koulun
ulkopuolella?

(31:37) No siis ei oikeestaan sithen ettd sais ite puhua, eihén siihen oikein... voi
puhua ittekseen saksaa? Ei 0o oikeestaan annettu vinkkeja muuta kun siitd just siita
saksan kuulemisesta ettd, mutta sillonkin ne on just sellasia ettd kannattaa muuten
kattoo niita saksankielisia ohjelmia ja sitten kysyy ettd mitd saksankielisia, et jotain
“Lemmen viemidd” vai (...) "Marienhof”, niin ei ne osaa oikein suositella mitddn
sarjaa tai tallasta.

Jos sulle esimerkiks suositeltais jotain (...), et vaikka kdytdis yhdessd katsomassa
Jjotain nettisivustoja (...) tai katsottais yhdessd saksantunnilla jotain oikeesti
mielenkiintosta sarjaa (...) niin olisko siitd hyotyd?

(33:15) Mulle ois ainakin enemman hydytya siitd, jos mulle ndytettéis joku sellanen
tv-sarja josta méé oikeesti tykkaisin, niin kyl mé sitte rupeisin kattoon sitd, kun ma en
I6ydé sellast ite, mut ne sanomalehdet ja sellaset mulla varmaan jéis, et mé kattoisin
niit4 vaikka kerran kuukaudes ku m& muistan yhtékki& et oho, emma ookaan kayny
sielld. Et vaikka niin vois tehdd, niin sit se ei kuitenkaan koskaan tuu mieleen, vaikka
mulle néytettéiski joku sellanen sivu. Sen tarvii olla melkein, ndin tyhmalta kun se
kuulostaakin, sen taytyy olla hauskaa etta sitd jaksaa, sen taytyy olla komediaa. Et
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uutiset jotka saa suomekski, siin ei 00... se ei tarjoo sellasta mitddn, mitd ma tarvisin
siltd muuta ku se saksa.

(...keskustelua tv-sarjoista ja dubbauksesta...) Me tossa puhuttiinkin vdhdn jo et mitd
vois tehdd (...) lukiessa kokeisiin, niin mulla on tassa nyt timmosia kaavioita liittyen
naihin strategioihin. Naa on nyt englanniks koska ne alkuperasetkin on englanniks.
N&a on nyt muististrategioita, mita saakin tunnut kayttavan just aika hyvin. Tassa on
creating mental linkages (...) eli timmotteitten linkkien luominen pdcdssd. Ryhmittely:
eli ryhmittelee sanoja adjektiiveihin, substantiiveihin ja téllei, tai sitten ihan
mielessddn linkittelee. Sitten on myos ettd assosioi sanaa johonkin. (...) Tai miettii
jotain sanaa uudessa kontekstissa. Et nadkin on sellaseia mita siel koulussa vois
vahan enemman miettia.

(36:49) No toi et uus sana laitetaan johonkin yhteyteen, niin sitd mun mielesta on ne,
naa syvennykset jotka niissa kappaleissa on. Joskus ne on niitd rakenteita tai sit ne on
vaan niitd sanoja, et saa jonkunndkodsen jarkevan lauseen tai sanaparren siihen
ympérille. Sitten mé&a kylla teen joskus itekin sité ettd esim. et jos ma vaikka kuulen
esim. just laulussa jonkun sellasen sanan, et hei toihan on hyva sana, ja sit ma muistan
sen siité laulusta, muistan mité siind laulettiin

Tuleeks sulla sit sellasia, et saatat muistaa sen sanan, et tota sanaa muuten kaytettiin
just siina kappaleessa just tossa kontekstissa?

(37:34) Joo.
(...
Tassa on naitd kognitiivisia strategioita, ihan siis harjoittelu, eli toistoo, toistoo.

(40:34) No sitd ma teen paljon. Et jos on joku oikeen vaikee sana, ja ma kaytan niinku
ettd ma peitén sitd toista puolta ja sitten ma meen sité vaikka jotain kolmatta kertaa, ja
sit m& en vieldakaan muista sitd niin sit ma saatan pyséhtyé ja vaan niinku toistaa sen
sanan niin monta kertaa mielessd, et md muistan ettd miten se Kirjotetaan ja toistan
(...) sen sanan et se syOpyy mun mieleen.

No se olikin t&4 seuraava tassa just etta formally practicing with sounds and writing
systems, et (...) toistaks sd ddneen ikind?

(41:11) No se riippuu siitd missd mé oon, et jos ma oon kotona niin si mé sanon kyll&
ihan niinkun &aneen, mutta jos ma oon koulussa tai bussissa niin sit ma kuiskaan sen,
et mé& vahan niinku 4dnnén sen, mutta ei tuu &anta.

Niin niin, mut et sa et niinku pelkastdan omassa paassa sita toista vaan et sa toistat
sita.

(41:31) Niin mullon jotenki sillee et se suu liikkuu ainakin.
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Aivan. Ja sit toi formally practicing writing systems niin sehdn on just se mita siel
ala-asteella on tehty, et kirjotettu useeseen kertaan. Mut sita sé et tee nykyaan enaa?

(41:47) En, ellei oo sellast sanaa jonka m& muuten muistan mutta en niinku saa kaaliin
et miten se kirjotetaan, niin sitten ma saatan kirjottaa sitd monta kertaa johonkin kirjan
sivuun tai vihkoon. Mut sitd ma teen harvemmin.

Mites tota, sitten tassa on taa using formulas and patterns, et tota mietiks sa ikina siis
sillee et kun saksassa on kans et on nditd monia sanoja jotka taipuu samalla lailla,
niin mietiks s& ikin& paassas et okei tad kuuluu nyt tahan ryhmaan, et teeksa
semmosia ikaan ku kasitekarttoja mieleen?

(42:30) No mulla on sellasia joitakin ryhmid ettd esim —ung-pééatteet on niinku
yhdesséd ryhméssa ja sitten ma ajattelen niinkun... nyt on ruvennu ajatteleen mika sitd
suomen vaikka “avautuva”, se —d -pdatteinen, -nd usein... Niin ne alkaa jotenkin
ryhmittyyn mun mielessd, et sellasia pienid just paatteité tai esim. heikot maskuliinit
ma usein rinnastan toisiinsa ja sillee.

Aivan, okei. (...) Sitd mun piti kysydkin aikasemmin, et onks sulla ollu jotain erityista
systeemid mill& s& oot noita sukuja opetellu?

(43:21) No yleensa on just jotain sellasia ettd jotkut péaatteet m& muistan ettd ne
kuuluu johonkin, mutta mé& en muista laheskaan niita kaikkia paatteitd. Niitahan on
vaikka kuinka monta, ettd mikk& kuuluu mihinkin. Sit viime vuonna kaytiin niita
joitakin sellasia niinku. mihin esim automerkit ja sellaset kulkuvélineet, mihin ne
kuuluu, et siinakin oli joku systeemi. Ja sit joskus sitd méa tein enemman pienempéana
kun ei ollu niin paljon sanoja mité tarvii muistaa, niin mé tein sillain ettd ma mietin
etta justiinsa der Mann on der, koska se on mies ja die Frau on die ja das Kind on
vahan niinku sukupuoleton, koska se on vaan lapsi, niin sit se on das. Ja sit mé niinku
rupesin hakemaan monista asioista et miten ne on naisellisia kun ne kerran on die, et
ne on jotenkin naisellisia ja sitten ne der-sanat on jotenki miehekkaita. Sitten das sanat
oli jostain syystd, ma yritin niinku sit jotenki hakee et miks se on neutraali.

Pystyiks sa sit mydskin semmoset sanat mitka ei oikeasti oo mitenkaan? Et niihinkin
sit ikdanku vaan?

(44:45) Et jos jos vaikka oli joku esine joka oli die, niin sit m& mietin
ettd...Kuvitellaan ettd kastelukannu olis die-sukuinen, mé en tieda oikeesti mika
kastelukannu on saksaks, kuvitellaan et se olis die-sukuinen. Niin sit jos m& en
muuten sitd saa, jossei se nyt menis sillee seksistisen ajattelun kautta, ettd naiset
hoitaa puutarhaa ja tollee niin sit mé ajattelisin vaikka ett& se nokka on jotenkin siro,
et se on naisellinen ja sit se kahva on jotenkin sellanen naisellisen muotonen.

No mut siis just tommosta mielikuva-ajattelua. Tosi monet tota tekee ja ne on just
valilla niin hAmaria et niihin taytyy keksia tommosia.
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(45:32) Ja niissa ei vélttdmatta, niis ei valttaméattd oo mitdan jarked muutaku omassa
padssd,et ky yrittaa selittdd, niin ei muut valttamaétté saa niista yhtan kiinni, et miten se
muka on.

(...) Ite voi luoda ihan kuinka hamdrid muistisddntojd vaan, kunhan ne ite muistaa.
(45:56) Nii.

(...) Tddlld olikin (...) ettd mitd ikddnkun hdmdrdmpi se [assosiaatio] (...) Et mitd
ikdanku kauempaa haettu se sun yhdistamises on, niin sitd paremmin se jaa sitte
mieleen. (...)

(47:00) Ma muistelin itseasias ettd ma keksin sen jutun et ma rupesin niitd yhdistaan
niinku naiseuteen ja mieheyteen siitd ettd meille ihan sanottiin tota, et mun
ensimmainen saksanopettajani sano mulle ettd der on vahanniinku mies ja die on
nainen ja sit ma kysyin ettd mika das on sitten. Niin se sano sit et se on sellanen ei-
mikaan, et se on neutraali. Ja sit ma sillon jo ihan alussa aloin yhdist&a niitd, et taméa
asia on nyt sitten nainen.

Joo aivan. (...) Sit tdssd on ihan nditd pddittely, ettd sd pddttelet sanoja jostain tai sit
etta s& johdat niitd muista kielista. Et teeks sa sita et s& mietit ettd t4a on nyt
samanlainen vaikka ruotsissa tai samanlainen englannissa?

(48:25) Joo kylla mulla on sellanen ikuinen ongelma tota sanan interessant kanssa.
Kun se on interesting, sit se on intressant ja sit se on interessant ja sit mulla on aina
sen ruotsin ja saksan kanssa, ne menee aina sekasin. Ja sit mulla jotenkin, emma tieda
miten ne paassani oikein menee. Itseasias muistelen et joku ruotsin opettaja mulle siita
sano hyvin tiukasti ettd mé en halua tata saksankielista sanaa tahén. Ja sit se on siita
ruvennu... Mutta mulla on itelld kylld saksassa sillain ettd mé en osaa hirveesti johtaa
niitd sanoja, et joitakin sellasia niinku osaan teh& verbistd vaikka muun sanaluokan
sanan joskus, mutta en vélttamatta aina. Etté se olis kiva jos se vahan kehittys, koska
sit avautuis paljon uusia sanoja, eika tarvis aina ruveta kattoon niinku sanakirjasta,
jonka ma voin ite johtaa jostain.

(...) Mites sit kddntdminen, sd et sitd tee vapaa-ajalla? Kaannaks sa jotenkin
mielessas?

(50:15) En muuten tota sillee ku ettd kun menn&an uuteen kappaleeseen niin ma
kadnnan sen jossain vaiheessa, et en vélttamattd edes niinku ajoissa, et jossain
vaiheessa kun tulee mieleen niin mé kuitenkin k&énnén sen sillee et ma luen sitd, niin
mad, en maa sillee... Sellaset yksinkertaset asiat niin mulla on alkanu saksas menee
sillee et ei valttamatta tarvii endé kdantad sana sanalta vaan etta se joskus menee ihan
sellasenaan mutta sitte joskus tulee sellasia rakenteita ja sanoja et sit sen joutuu
suomentaan, koska joutuu kattoon sieltd sanastosta et mika taa on, ja sitten sen koko
lauseen joutuu suomentaan sen ympadrille. Se ois tosi kiva jos se saksan luku niinkun
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kehittyis sillee ettei tarvis suomentaa, niinkun englannissa ei tarvi suomentaa, se vaan
menee englannilla.

Onks sulla just yleensa se etté kun sé vaan katot sité kappaletta heti, jos tulee vaikka
uus kappale et sa ikadnku selaat et sa skrollaat sen akkia lapi, et sa sit sa tiedat
kuitenkin et mista siin on kyse.

(51:17) Se riippuu tota, et ooks ma unohtanu suomentaa sen ja pitdis nyt jo niinkun
suomentaa kaverin kanssa tai tehd tehtévid niin sit mé katon niinku sen et mista siin
on kyse. Mut jos ma rupeen vaan lukeen sité kappaletta niin sit m& kylla luen sen ihan
lause kerrallaan ja luen kautta suomenna sen koko jutun.

Okei. Aivan. (...) Sit tds oli tdd transferring, ja se oli just sitd siis ettd (...) siirrdt
muista kielistd [materiaalial (...)

(52:19) Sit ruotsista on helpompi arvata et mité se on suomeks, kun muistuttaa usein
jotain saksankielista sanaa.

(...) Md jouduin aina miettiin ihan hirveesti [sanaa] fast, ettd kumpi se on ruotsis
kumpi saksas.

(52:40) Joo mi en yhtddn tykkdd sanasta fast (...) se on kaikis kolmes kielessd, ja
kaikissa se tarkottaa eri asiaa. Ma en ees muista tdlla hetkelld mitd se tarkottaa
ruotsissa.

Vaikka.
(52:53) Ai niin joo.

Mites sit, taking notes. Teetko sd muistiinpanoja? (...) Tai siis teetko sd ikind
muistiinpanoja ilman et sulle sanotaan et nyt kirjoita tama?

(53:11) Saksassa joo. Ja sitten totta kaikissa muissa kielissa joo paitsi englannissa,
elikd nyt kun puhutaan saksasta, niin se riippuu oikeestaan siit opettajasta. On yks
sellanen opettaja tykissd, siltd mé en oikeestaan, sen tunnilla mé en tehny ollenkaan
muistiinpanoja koska se ei jotenkin puhunu muuta kun sitd mitd meilld oli jo tehty
yhteisesti. Mutta sitten [opettaja] ja [opettaja] puhuu myo6s kdytannon asioita, vaikka
kaytannon tilanteita, et niitd sit tulee Kirjotettua ylés vihkoon, et miten voi vaikka
tilata leffalipun.

Niin niin, aivan. (...) Mites sitten summarizing? Teeksd ikind sillee kokeisiin [ukiessa,
ees henkisesti, niinku yhteenvetoja tai tiivistelmia luetusta?

(54:31) Emma oikeestaan muuten ku etté sitten kun meille on annettu se koealue, et
sitten ma kadytan sitd koealuetta sillee et mé katon sita listaa niista asioista mitd mun
pitds osata ja ei niinkaan sillee sanastojen tai kappaleiden kans, mutta jos on
Kielioppiasioita, niin ma kayn niinku sen listan mukaan mielesséni, et mika taa
olikaan ja mité siihen liitty, ja sillee niinku. Et ei mulla muuta sellasta mita vois
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kutsua tiivistelmaks oo. En ma niinku omia tiivistelmi& sillee tee. Mulla on jotain
kavereita jotka oikeesti Kirjottaa 15 sivun tiivistelmia koko koealueista ja sellasista.

Okei, siis joissain muissa ku kielissa ilmeisesti?

(55:18) Joo ja joskus kielissaki, tiekko tiivistetyn paketin jostain kielioppiasiasta. Tai
jotain sellasia vaikeita sanoja.

Hammentavaa.

(55:27) Mulla oli meinaa yks sellanen nimittdin kaveri, se oli ihan hullu, se luki
niinku joka kokeeseen sillai, m& en tiid miten se jakso.

Hullua. (...) Sit oli tdd alleviivaus vield?

(55:43) Sitd ma en oikeestaan hirveesti tee.

(...)

(56:14) Mulla on sellanen olo et jos mé kdyttdisin vérillistd, niin sit jotenkin se viéri...
M4 keksisin varmaan jonkun systeemin ettd substantiivit on téllasia tai et (epaselva)
on tan varinen. Sit se jotenkin veis sitd huomiota liikaa siitd sanasta ja mé unohtaisin
sen sanan. Et ma muistan vaan sen etté joo se on tan sukunen, se on tollanen ja se on
vaikka heikko maskuliini mutta sit mulla ei 0o aavistustakaan et mik& se sana nyt on.
Et jos mé jollain alleviivaan tai teen merkinttja niin se on aina lyijari.

Yks mihin mun piti viel& palata oli kun s& sanoit et sulla jaa hirveen hyvin padhan noi
tollaset mut et s& oot kuitenkin kasilla tekija, et mités jos esimerkiks olis, ootteks te
ikind kayttany ik&aanku tallasia palikkaharjotuksia, et on niinku sanan alku ja
tammaosilla lippusilla lappusilla ja sit on sanan paatteita ja niita pitaa sit sekotella ja
osata yhdistdd. Tai sit osata muodostaa (...) et on pelkkid semmosia lyhyita patkia ja
niista pitais muodostaa sit sanoja.

(57:23) Ei meil oo ainaskaan sellasta ollu, mutta kuulostaa musta hauskalta. En tieda
miké siin hauskaa olis, mut kuulostaa hauskalta

Niin niin, et (...) vois olla joskus jotain hyétydkin.

(57:37) Joo kyl mulle vois itseasias olla ihan hy6tya, esim. niissé paatteissa. Koska en
md, usein ma en muista pééatteitd, niin jos mulla ois joku sana ja sielld olis niinku
monta padtevaihtoehtoa ja sit mé saisin yhdistdd sen siihen oikeeseen, niin kyl ma
varmaan oppisin.

(...) Teeks sd (...) ikind sillee esimerkiks kun sullakin on se ranska ja sit saksa,
englanti, ruotsi, niin esimerkiks vaikka mietiks sd (...) kun meil on sana paperi, sit
meil on papier, papper, paper. Mietiksd tommosia, (...) et hei toihan on t0si saman
kuulonen.
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(59:07) Kyl ma joskus jos se on noin niinku tiekkd ilmiselvéa etta se on sita. Et kyl
ma varmaan, jos méa rupeisin miettiin mik& on paperi, jos méa en muistais sitd, ja méa
miettisin et mikd se on saksaks, niin sit m& varmaan rupeisin ettd okei se on
englannissa paper, se on myéskin suomeks paperi, joten ehka se on jotain niité lahelta.
Ja sit ma yrittéisin saada sen kuulostamaan saksalaisemmalta. Ehkd ma sitten osuisin
oikeeseen.

Aivan. (...) Niin, tdssd ndd on nyt enemmdnkin siind koetilanteessa, elika
kompensaatiostrategioita. Elika téssa on niin sanottuja valistuneita arvauksia, elika
niinku joko paattelee muista, et téassa tehaan kieliopin kans tallee tai sit esimerkiks
kontekstin kautta paattelee. Et teeks s& semmaosta jos sa et kokeessa tieda jotain, et s&
yritat arvata sen jotain kautta?

(61:51) Saksas ma teen sitd prepositioiden kanssa, kun suomessa ei 0o ollenkaan
prepositioita, niin sit joutuu ajatteleen niinku jonkun muun kautta. Usein englannin, et
ma yritén ajatella ettd jos ne englannissa lukee jotain lehdessa, niin saksassakin lukee
jotain lehdessd, eika lehdesta. Sellasta usein mulle tulee vastaan, ja sit et josku ma
haen sanoja ja muita sellasia rakenteita. Esim. niinku..., nyt ei tuu mitiin rakenteita,
mut on niinku jotain sellasia sanontoja jotka on suomessa ja suomennettu englannista,
niin ma aattelen et ehké se on kadnnetty saksaks englannista, sit sen voi ehké hakea
jostain...sillai.

Joo, aivan. Mites sitten, nyt s& saat muistella taas tota sun saksan puhumista esim.
tdman natiivin kanssa. Tata nyt ei kirjottamisessa tapahdu niin paljoa, mutta kun sa
puhut, jos et sa tieda jotain, niin vaihdaks sa ikina aidinkieleen vai koitaks s& kaikin
keinoin saada sen sanottua?

(63:12) M4 saatan, jos mé& en tiedd jotain sanaa, niin sit mda... ma oon huomannu et
ma yritdn selittdd sen ympériltd, sillee alias-tyyppisesti, et se ehka niinku tajuaa sen, et
mik& se sana sitten on. Ja sit jos se ei toimi, niin sit m& vaihdan kieltd. Mutta en ma
kylla ehka didinkieleen vaihtas, jos mé sellasen saksalaisen kanssa puhun joka ei puhu
suomee.

Niin ei tietenkaan.

(63:42) Vaik on sanottu et jos ei yhtddn osaa jotain... mulla oli esim tdissd sellanen
tyokaveri tarjoilija, joka ei puhunu mitaan kieltd muuta kun suomee, niin sit se vaan
puhu kaikille ulkomaalaisillekin suomee, ja silti asia hoitu, koska jotenkin se osas
ilmasta ittensé suomeks sillai

ettd ihmiset ymmarsi mit4 se tarkotti. Et kuulemma se on parempi, et jossei puhu
mitddn, niin yrittdd puhuu &idinkielellddn, yrittds sonkétd jotain pientd... sanoja
englanniks.

Elikd toisin sanottuna sd kierrdt sen asian sit (...) tai kdytdt sit esimerkiks jos on joku
synonyymi sit sité.
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(64:27) Niin, joo.
Mites sit elehtiminen, kaytaks sa sit elekielta?

(64:33) No tota, m& kaytdn oikeestaan suht. paljon suomessakin elekieltd. Mullon
sellanen tapa et m& huidon usein kasilla tosi paljon. Ja mulla on joku sellanen outo
tapa et mé niinku adntelen, teen ittelleni adniefekteja, niin ma varmaan teen sité niinku
muissakin Kielissa.

Mita s& meinaat aaniefekteilla?

(64:57) Jos ma en osais vaikka sanoo et m& tormasin, niin sit ma tekisin sellasen
[tormdysaani] dadnen. Tai jos ma en jostain syysta tietds mika on lintu niin sit ma oisin
sillee [viheltd& vaimeasti], tai ainakin yrittda viheltaa.

Niin niin, (...) toihan on hyvd. Vihdn niinku aliasta tai pictionarya. Juu juu kaikki
keinot kdyttoon vaan! Mites sit koska sul on tollasia kaikenmaailman... vilineitd milld
estaa [tata tilannetta] mutta tuleeks sulla sellasia et s& sit valtat koko aihetta, jos s&
tiedan ettd okei ma en o0saa sanoo tihdn mitddn? (...) Than esimerkiks koulussakin?

(65:59) Kyl ma varmaan valtan. Esim. ma kavin ruotsissa, niin mé véltin siella
oikeastaan koko ihmiskontaktia kun mé en osannu puhua ruotsia. Ne jotenki ei ollu
kovin anteeksantavia. Et kyl méa luulen et jos mé en tietéis niita siihen keskusteluun tai
sellaseen vaadittavia sanoja, niin sit ma mieluummin valttaisin koko aihetta. Et
mieluummin vaan vetidydyn sen keskustelun ajaks pois. (...) Muutenkin vililld et mi
unohdan et pitéis puhuakin.

Niinp4, joo, aivan. Eli sa kaytéat eleité ja ilmeitd mutta koitakséa ikind, tda coining
words, eli muodostaa sanoja ite? (...)

(67:11) Englannissa joo koska ma oon siind paljon sujuvampi, mutta en saksassa, jos
m& en tié jotain sanaa niin ma paljon helpommin vaan luovutan.

Joo se on se englanti niin dominoiva. Tota no sitten, (...) noi dskoset mistd me
puhuttiin niin on tdmmaosia suoria kielenoppimisstrategioita, et siind sa oikeesti
pddssds... Ne liittyy siihen kielen oppimiseen ja just kaikki ndd sanalistat ja sanojen
keksimiset. Mut n&a on nyt sit epasuoria strategioita, jotka ei 0o niinkaan siihen
kielenoppimiseen vaan koko siihen oppimisprosessiin. Et nda on semmosii mita voi
kayttaa ihan kaikissa. Tass& on ensimmaisena metakognitiivisia strategioita, eli ihan
vaan niinku siis keskittyminen, suunnittelu ja arviointi. Tuleeko naista jotain erityista
mieleen, mitd saa kayttaisit?

(68:34) Niinku sillai (...) tavallaan, ei ihan tietoisesti? Vai normaalissa [opiskelussa]?

Normaalisti joo, ei niinku tarvi tietoisesti, mut just mita sd huomaat nyt kun sa luet
tata listaa. Jos sd huomaat et hei tota ma ainakin teen aina. Et sitdhan jo sanoit etta
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kun sé& luet, niin sulla on se tietty jarjestys. Mut teeksa esim. sellasta yleiskatsausta
siihen koealueeseen aluks, kun s& alat lukeen?

(69:31) No joo mé& katon esim. ettd kuinka paljon sitd kielioppia on verrattuna vaikka
sanastoihin ja sit mietin ettd kumpaa... mihin siinid koealueessa kannattaa keskitty,
mitd ma en osaa. Mut en ma sen enempaa.

No sitten on ihan (...) ettd sd etsit mahdollisuuksia kdyttdd sitd kieltd (...). Mietiks sd
sillon ikina tietosesti kun sa esimerkiks katot joskus harvoin jotain saksankielista tv-
ohjelmaa tai kun saa kuuntelet sitd musiikkia, niin mietiks sa sillon etta okei, taa
auttaa mun...

(70:59) Joo, siis,(...) hyvin harvoja niistd biiseistd ma kuuntelisin jossen mé ajattelis
ettd joo tdd auttaa mua myos, (...) koska ei ne oo niinku, ei ne oo semmosia mun
lemppareita, mutta koska ne on saksaks niin sit méa kuuntelen. Ja niita tv-sarjoja ma en
varmaan Kattois ollenkaan. Et jos ma en ajattelis ett td4d auttaa mua edes jotenkin
saksan tiella.

Mites sit, teeksd semmost niinku itsearviointia sun oppimisesta? (...) Et kun sd meet
kokeeseen tai saat kokeeseen, et ooksa tietonen siita et nyt ma osaan hyvin tai sit etta
no, en jaksanut nyt lukea kauheasti ettd...

(71:56) Siis kyl ma pidan ittedni kartalla usein siitd, et missé vaiheessa opiskelua mé
meen, tai ettd ooks mé niinkun osaanko ma vai en. Niin kyll& se, kylla mulla on aina
mielessé se ettd nyt mulla menee hyvin, nyt ei mee kovin hyvin, et menee huonosti,
ehka pitdis tehda jotain asialle. Ja sit saa ndhda et teenkd ma4 jotain asialle vai en.

Joo, aivan.
(72:20) Se riippuu mun viitselidisyydestani.

Nii mut sd et oo sii et jaa, ithan sama miten meni. No (...) entds sit kéytdtko ikind
tallaista meditaatiota tai tietoista rentoutumista ennen kokeisiin lukua?

(72:42) Ennen kokeisiin lukua joskus, mik& on véh&n huono, mut kokeessa kun mulla
tulee joskus sellanen hirvee paniikki et oikein sydan tykyttdd ja on sellanen et
adrenaliini virtaa ja sit m4 huomaan et enhdn mé enéa ajattele mitadn et ma vaan teen
jotain, niin siind@ ma yleensa niinkun katon ettd m& oon pari minuuttia sillain et ma
suljen silmét ja hengitdn. Mut en mielestini kokeisiin lukiessa paitsi sillon kun (...)
mua jostain syysta turhautta ihan hirveesti vaikka se joku Kielioppiasia niin sit ma
saatan pitéa sellasen pikku paussin, et ma en valttdmatta ota niitd torkkuja, et jos ma
en halua rikkoo sitd lukuprosessia kokonaan, niin sit md vaan saatan istua ja olla
vahén aikaa... hengitella.

Joo, aivan.

(73:38) Emmé niinku sillee meditoi, sanan varsinaisessa merkityksessa.
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Joo siis enemman niinku tietonen rentoutuminen tai syvahengitys, et ottaa sit itelleen
sen, ihan niinku vaan rauhottaa sen tilanteen. No mites sitten kuunteleks sa musiikkia
ikina lukiessa tai onks sul mitdan sellasta?

(73:58) Ennen kuuntelin tota lukiessa ja laksyja tekiessé. Nykyaan en voi koska mulle
on kehittyny sellanen ettd m& huomaamattani alan laulaa mukana. Ja sitten
huomaamattani se siirtyy siita sitten, siitd ettd mé luen ja laulan ehk& véahan hiljasesti,
niin se siirtyy siihen ettd ma lasken kynan ja suunnilleen suljen kirjan ja vaan laulan
lallalaa, laulan mukana. Ennen ma pystyin mutta nykydédn ma oon enemman musiikin
kanssa tekemisissd niin sit se ei 0o enda sellanen taustamusiikkina, vaan se on
enemman tekemista.

Et se on kans ik&anku rentoutuskeino, sit sa keskityt sithen musiikkiin.

(74:50) Niin, se vaan ei toimi jos on kuus tuntia aikaa lukee sitd ja sitten on koe. Niin
sit se ei oikein toimi et kuuntelee musiikkia siiné vaiheessa.

No sit tés on ta& using laughter, et jos s oot tosi ahdistunu jostain kokeesta niin
koitaks sa sit jos kattoo vaik jotain komediaa tai muuta tammosta? Et haeks sa
tietosesti sit semmost kevytta aktiviteettia vastapainoks?

(75:20) Emma sillee tietosesti mutta varmaankin kylld, et md meen just vaikka
koneelle ja katoin jotain videoita tai luen jotain hauskaa. Et kyl ma varmaan teen sité
mut en ma sillee tietosesti hakeudu tekeméan jotain, koska tietosesti mulla on sellanen
ajatus ettd en ma nyt voi lahtee tasta, ettd ma oon lukenut tata vaan tunnin sillee et ma
oon keskittynyt tdéhdan. Ku mulla on sellanen tapa ettd jos ma oon kotona, niin sit maa
hirveen helposti niinku harhaudun siitd keskittymisestd. Niin yleensa ma yritan pitaa
itteni siind ihan, et se on yleensa sit vahingossa jos ma hakeudun johonkin niinku
nauramiseen (...), vithdykkeeseen. Se oikeestaan, siin kiy sillee ettd vaikka se kylld
rentouttaa, mutta sitte ma jamahdéan siihen vahingossa.

Joo, aivan, kylld. (...) Teeksd sit semmosta et sd (...) ikAdanku rohkaset itseds et sa oot
sillee jes, kyl ma pystyn tahan! [Epaselvad]

(76:43) No no en mi oikeestaan sillai hirveen, et m& niinkun oikeen ajattelisin etta
maa rohkaisen itseéni. Jos ma johonkin valmistaudun vaikka esim. mun taytys jonkun
nakonen keskustelu pitdd, niin m& yritdn rohkasta ittedni silld, ettd ma niinku
suunnittelen sitd keskustelua etukateen, et se jotenkin rohkasee mua. Mutta en ma
kerro itselleni ettd s& oot vahva nainen, sa pystyt tahan! Tai mitaan tollasta.

Mites sitten tota, hmm. No jos sa suunnittelet, niin sithan sa, et séa et niinku ota
turhia... tdd taking risks wisely, et sd oikein mietit ettd mitd sd oot tekemdssd.

(77:28) Nii.

Et sda valmistaudut.
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(77:34) Nii, mut se johtuu just siitd kun mé en halua olla tehda virheita hirveesti, niin
se auttaa siihen et jos mé& valmistaudun jotenkin. Niin sitte niinku pienempi
todennakdsyys tehda se kamala virhe, sillai.

Aivan, niinp&. No entas jos sa onnistut hyvin niin palkitseks sa itsees?
(77:52) No vahén liikaakin!
Miten saa palkittet?

(77:56) Hmm saatan ostaa jonkun suklaapatukan tai sit mé saatan olla sillee etta nyt
s&& oot lukenu jo kolme tuntia ahkerasti ettd nyt saat menn& tohon tietokoneelle
tekemddn jotain. Mut sit mulla on usein sillain, ett4 jos se mun on just se ettd saat
tehda jotain muuta, niin mé palkitsen itteeni vahan liikaa, ma teen liian kauan sita
jotain muuta, ja sitten ma huomaan kaks tuntia mychemmin ettd ohoh, hupsista.
Munhan piti lukea, et eikdhan tdssa ole jo tarpeeks palkintoo.

(...) Tdstihdn meilld olikin jo puhetta, et jos s& huomaat olevas artynyt, niin sa
huomaat olevas artynyt ja sitten siita ei tuu mitaan

(78:46) Joo ja mulla usein sillon, mulla tulee usein niinku padnsarky kun ma arryn, tai
arsyynnyn. Niin sillon, siin vaiheessa kun mulle tulee sellanen p&anséarky niin sit ma
tiedén ettd nyt ei oo sillee hirveesti vaan takoo t4t& uudestaan, et ei se mee padhan. Et
kannattaa teh& jotain muuta.

Siitéhan s& jo puhuitkin et kotona s& pystyt tekeenkin asialle jotain, mut mit&s sit jos
se tulee kesken tunnin, niin ooks sé sit vaan, et sit sd vaan oot arsyyntynyt ja tiedat
ettei tasta tuu mitaan nytten, vai yritaks saa ikaanku teha sille sit jotain?

(79:33) No se riippuu siis, jos tota se on... Jos puhutaan jotain tirkedd asiaa, niin sit
ma yritdn vaan niinku sen artymyksen lapi keskittya silti tiekko, koska ma en voi
tehda asialle mitddan. Mut jos sitten ma oon sitd mieltd ettd no nyt ei kdyda niin
tarkeetd asiaa, niin sit ma usein téhertelen, ja sit se jotenkin se artymys sillai jotenkin
helpottuu siina.

Eli siis mitd meinaa téhertely?
(80:04) M4 piirtelen sellasia pienié.
Vihkoon?

(80:09) Joo mulla on yks sellanen kaveri jonka vihkot ma aina taytan piirroksilla, et
ma piirran sen vihkon kannet ihan tayteen tunnin aikana. Ja mullon itse asiassa sillain
ettd ma osaan keskittya opetukseen ja piirtdd samaan aikaan, paitsi sillon jos mé oon
tosi arsyyntynyt jostain syysta, niin sillon m& mieluummin vaan piirran ja sit tietosesti
oon keskittyméattd kunnolla siihen opetukseen sen takia koska jokin siind arsyttaa
mua. Mut en ma sitd niin usein tee. Ma oon, mielestani arvioisin itteni aika
keskittymiskykyiseks.
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Joo, aivan. Mites sit niinkun, oletko ikin& kirjoittanut oppimispaivékirjaa?

(80:59) En kielissa, vaan nyt elamani ensimmaisen kerran tadssd musiikin kurssilla ja
se on ainut oppimispaivékirja joka on ikind, jonka m& oon ikina tehny, ja sekin oli
pakollinen, et en més ité sellasena tekniikkana kayté.

Onks se just sellanen et vaik siita olis jotain hyotyd, et se vaatii sit, et et kayttais?

(81:30) Emma tiedd, mé& en oikein n&& sitd.. Siit ei mun mielestd olis niin paljon
hyotya mulle. Joo, méhéan voisin periaatteessa, tai siis ainut tapa miten siita olis mulle
hyOtyd, oli ettd mé& kirjoittaisin esim. ettd opin tdn&an td&méan kielioppirakenteen, se
menee ndin, ja sen poikkeukset ja kaikki. Mut sit tietenkin (...) se olis liikaa tyotd ja
se jotenkin stressais mua ja nyt m& oon unohtanut tehda ton enk& muista enda niita
kaikkia mita piti tehda siihen. Mul on sellanen olo et se ei vaan hirveesti auttas mua.

Mites sit tota (...) jos sua arsyttaa tai ahdistaa joku liittyen kokeisiin lukuun, vaikka
sit on joku kielioppirakenne tai joku muu, niin puhuksaa siita ikina kenellek&an?

(82:46) O6 no mulla on yks kaveri joka jostain syysta vaikka jostain syysta kuinka ois
asiat huonosti niin me nauretaan sen kanssa hirveesti. Et sen kanssa jos mua oikeesti
arsyttda niin sit ma saatan pyytéa sitd kaveria et tuukko tanne. Ei sillee et tule tanne
naurata minua, siis tiekko sillai. No en ma oikeestaan muille ku aidille, ku ei muut
ithmiset kun &iti tai joku sellanen perheenjésen jaksa kuunnella kun valittaa ettd mulla
on nyt paha olo, se on &idin tehtava.

Kylla. Sitten viel& viimeset tahan liittyvéat, eli nda on nyt sit sosiaalisia strategioita ja
tastahan meil oli jo et jos tulee ongelma, niin sillon s& kysyt opettajalta, et ei ollu
ketdan muuta keltd kysyt apua tai selvennysta?

(83:54) Ei saksassa, et ei mul oo sellasia lahipiirissa ketka puhuis saksaa.

Tota no sitten, jos ei sulla oo ketddn muuta niin sit varmaan opettaja on ainoo joka
sitd sun puhetta tai kieltd korjaa, et sul ei niinku kavereiden kanssa oo sellasia et
korjaisitte toisianne?

(84:15) Eei, ja jos kavereiden kanssa tehdaén joskus sellanen sopimus et nyt puhutaan
hetki vaan saksaa tai ruotsia, niin harvemmin sité tulee sit korjattua sita toista, ettd se
on vaan se ettd nyt molemmat yrittd4 parhaansa.

Mut te teette joskus siis sellasta?

(84:35) Joo joskus vahan harvemmin, ja sillee huvikseen et kdydaan sellasia pienié
keskusteluja toisella kielella.

Mihinka liittyvi ne sit on jos niit tulee? Miten se niinku toimii k&ytannossa?

(84:49) Yhen kaverin kans meil on sellanen et me oikeestaan aika paljon puhutaan
sellasta englannin kautta saksan sekotusta, et me saatetaan alottaa keskustelu
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englanniks, sit se muuttuu pariks lauseeks saksaks mut sit ei enda osata sanoo saksaks
joten se menee takas englanniks. Et kun osaa jotain saksaks niin sit kans sanotaan.
Mut se on usein sellasta turhanpdivistd jutustelua, vitsind kdytyd... Sit mun toinen
kaveri pitdd tosi paljon ruotsista, niin se haluaa vélilld kdyda samantyylisia
keskusteluja ruotsiks. Et ei mitdan sen vakavampaa.

Et se on vahan niinkun normaalijuttelua kaverin kanssa? Et ei mitdan et harjoitellaan
et miten ostaisin nyt elokuvalipun?

(85:41) Ei vaan sellasia normaalikeskusteluja mitd me muutenkin kéaytas.

Sit vaan niinku vaihatte kieltd ?
(85:49) Nii.

No siin on vahan niinku siis yhteisty0 muitten kanssa, se tuli niinku siind. Mut luetteks
te (...) kysetteleks te sanoja toisiltanne tai luetteks te ikind yhessd?

(86:01) Ennen, tota yldasteella ja ala-asteella enemmaén, koska oli enemman sellasia
ldheisia kavereita samassa luokassa ja opiskeli samaa niin et meil oli samat sanat.
Mutta nyt ei oo vélttdmatta ketddn kaveria kenelld olis samaan aikaan té& saksan
kurssi vaikka, niin kyl sitd joskus voi niinku pyytéa jotain random kaveria kysyyn
niitd, mut se ei valttdmatta ees osaa saksaa ja sit ku se kysyy jotain ettd mika on tama
sana ja sit ku sille vastaa niin se sanoo et se on varmaan oikein? Seuraava.

Joo. Sitte tas oli ta4, et onko ikind yhteytta natiiveihin tai tammasiin erittéin hyviin
saksan kayttajiin, niin

(86:53) Ei.

Ei, joo. No mites sitten, tdssa on nyt ihan vikat kohdat t&a delevoping cultural
understanding niin onks kuinka paljon, tai onks sul mitenk& niinkun, onks teil
koulussa puhetta tai muuten et onks niinku jotain saksalaisesta kulttuurista esimerkiks
ja tammosta?

(87:15) No usein siin kirjassa on yks tai kaks kappaletta jotka aina késittelee sita
kulttuuria.

Joo?

(87:23) Mutta niissé ei valttdmattd oo niinkun sellasia kielioppiasioita ja sitten kun on
niin tiukka tahti, niin ne on usein niita jotka skipataan. Et niiden yli hypétéén, et ne jaa
jalkoihin. Mut sit tulee sellasia pienid niinku kulttuuriéoh faktoja tai sellasia juttuja
pitkin tunteja, sillee et sattuu tulemaan jokin asia esille, ettd ei sillee ettd opettaja olis
valttamatta suunnitellu ettd nyt me puhutaan tésté — joskus tehdaén niinki — mutta etta
opettaja on sillee ettd tinddn puhutaan saksan emmatié teatterikulttuurista (...).

Joo aivan, mut sita ei sit niinku niin hirveesti 0o0.
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(88:06) Mm.

No, sitten, taa periaattees taa viimenen on vahan niinku sillee et asettaa itsensa toisen
asemaan mutta et jos ei ihan hirveesti sitten... Mites sillon kun sd juttelit tin yhden
natiivin kanssa niin mité sun paassas liikku sillon? Liikkuko vaan sillee et apua ala
puhu, ala sano vaarin, vai?

(88:33) No mulla oli sellanen vahan, mulla on sellanen tapa et jos mé yritan hirveesti
puhua niin sit ma vaan soimaan itteeni etta mita sa teet idiootti, et kakaise nyt ulos, et
kyl ma periaattees vaikka tietéisin ettd miten jokin asia sanotaan saksaks, mut sit ma
jaan johonkin artikkelin taivutukseen kiinni, ja sit se koko lause jaa vaan niinku
junnaamaan sillai et ma saatan jaada ankyttaén. Sitten ma ajattelen ettd mité sai teet,
etta sano nyt joku artikkeli, ja kylla se varmaan ymmartad, se on kuitenkin natiivi, se
kyllad osaa tulkita samalla lailla kun osaa suomalaiset tulkita ulkomaalaisen niinku
puhetta, et ei sil oo niin vélid. Mut kuitenkin se ja& aina niihin pikkuvirheisiin kiinni.

No mietiks s& ikin& semmosta ettd (...) se et siis kun periaattees sille kun sulle tulee
joku ulkomaalainen puhuun suomeks, niin s& oot varmaan kuitenkin itse sillee et hei
toi yrittad, et niinkun mahtavaa, etta ei haittaa ne sen toisen virheet. Niin koitaks sa
sit ikind miettia et toikin varmaan, etta ei haittaa vaikka teen virheita et sekin
varmaan [ymmartaa]?

(89:49) No en oikeestaan.

Voisitko ajatella niin ettd rohkaistuisit?

(89:52) No ehka voisin, ehkd ma voisin. Ehka se toimis saksassa, englannissa ei kyll4
varmaan koska must tuntuu ettd kaikki englantilaiset olettaa et kaikki osaa englantia.
Mut ehka saksassa, kyl sekin tuntu sillai niinku jotenkin arvostavan sit4, et se niinku
puhu mulle saksaa vaikka méa ankytin ja olin tosi huono siing, et se mies kuitenki puhu
mulle saksaa. O6h, kyl sen varmaan vois ajatella sillee, mutta en jotenkin ajattele. Et
ma ajattelen vaan sitd enemmaén et ma oon sille vaivaks kun ma puhun huonosti.

Awww, eei. Se on varmaan ollu tosi otettu ettd sa oot yrittany puhuu sille saksaa. Et
sen mielesta se on varmaan ollu tosi hienoo.

(90:35) Se on jotenki eri asia kun ettd joku ulkomaalainen puhuu edes jotenkin
suomee, koska suomi on mun mielest niin paljo vaikeempi kun se saksa, niinkun
neutraalista nakokulmasta mitattuna. Suomi on jotenkin niin vaikee kieli, et se on
jotenkin kaikki suomalaiset tuntuu arvostavan sitd jos joku yrittdd niinku puhua
saksaa, eiku suomee.

Joo aivan, (...) suurin osa on just sillee et ne arvostaa sitd yritystd. (...) Mut hei tdssd
on nyt kaikki mita mulla oli!

(91:56) Sydénvereni olen t&hdn nyt vuodattanut [nauraa], paljon enempéad mulla ei
kylla ole.
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Kiitos vaan!
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Anhang 2: Interview 2

(..)

Montako vuotta oot lukenut saksaa?

Kolmosella, 66 9 vuotta

Saksa on siis sun Al kieli

Joo

Ja englannin s& oot alottanut nelosella

Joo

Onks sul jotain muita kieli viela?

O6 ruotsia, ei muuta
(..)

Saat ihan vapaasti kertoa, miten sa& luet kokeisiin. Ihan niinkun mita missa milloin.
Ihan omin sanoin mita tuleekaan mieleen. Jos s& tiedat et sulla on nyt tulossa saksan
kokeet niin miten s& etenet? Niinkun ihan yleisesti ottaen

(1:57) No..hmm..m& en hirveesti lue kokeisiin sillai. Et en mitenkd panttadamalla
kauheesti..

Mit& sa teet..et jos s&a luet niin mita s& sitten luet?

(2:14) No siis alleviivaukset tai ne syvennysmonisteet yleensé aika hyvin koska niista
tulee monesti semmonen iso tehtdva..ja sitten sanastoo en hirveesti mut kielioppia
koitan harjotella enemmaén kun sanasto j&é sillee sielt tunneilta...

Joo, okei onks sul toi [opettaja] ja [opettaja] kummatkin ollut?
(2:38) Joo

Selittaisitkd vahan mitd ndma syventavat monisteet on? Tai mitd se meinaan kun sa
sanot et sa niitd luet ja alleviivauksia?

(2:53) O6mm Niisson niinku sellasia niita kappaleitten keskeisia niinkun
rakennejuttuja tai sellasia lauseita tai sanoja..Se on niinku hyvé.

Joo okei. No jos ajatellaan et sa l&het sit niinkun niité opetteleen niin miten s&
konkreettisesti l&ahet niita sitten harjottelemaan?

(3:12) No siis sille vaan etta peittadé toisenpuolen ja lukee toisenpuolen ja sitte silleen
opettelee vaan.
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Teeksaa sa niinkun niin et peitaks séa useesti vai jaaks ne tyyliin sulla ekalla
lukukerralla padhan?

(3:29) Ei..Kyl se pitaa pari kertaa yleensa
Peitaks saa niinkun eka sen tai siis kumman puolen tai onks siin niinku suomi-saksa

(3:40) Joo 60..No siis ensin ma luen ne vaan sillee niinku perus sillee etten peita
mit&an ja sit ma peitén sen saksan kielisen puolen. Tai koska silleen se on vaikeempi
kuitenkin.

No mites sitten tota siis elikk& sa& meet niinkun sana kerrallaan ja sitten sa koitat
aina muistaa ne sitten ja sit vaan uudestaan ja uudestaan niin kauan etta ne jaa
paahan.

(4:08) Joo

No mites sitten kielioppi? Jos sulla on joku kielioppi niin mita s& teet kun s lahdet
sitd lukeen?

(4:18) No ma luen ensin sielt kirjasta sen niinkun ne sen teorian ja sit ma katon niita
tehtdvia mitd me ollaan tehty siihen Kkielioppiin ja sit mé& koitan vaan muistaa et se
tehdaén néin.

Joo et teeksaa ikind mitdan lisatehtavia tai mitddn semmosia?

(4:39) Mmm..no siel kirjas on jotain siel takana mut harvemmin mé niitd teen et ma
katon vaan niit vanhoja tehtavié.

Luetko s& yleensa jo edellisend paivana vai tyyliin samana paivana bussissa vai?
(04:57) O6 no siis paria paivad ennen yleensa.
Joo, varmaan riippuu just et paljonko on kaikkee muuta sitte.

(5:06) Joo, mutta silleen etté jakaa sen niinku puoliks.

Milla s&a yleensa alotat? Luetko s yleensa ihan sattumanvarasessa jarjestyksessa
vai onks sul et s&a alotat jostain tietysta?

(5:22) No ei mul oo mitddn sellasta tietosta s&ant00 ole ainakaan ettd en mi
tieda..ehka kieliopista ensisijaisesti sanoja lahempéna sité koetta.

Lueksaa yleensa niita kappaleita?

(5:42) Joo kyl ma koitan ne kerran lukea ainakin mut en méaéa niihin sillain hirveesti
kayta aikaa. Et se ei 00 niinku silleen oleellinen mut siis on se hyvé lukee.

Mité&s sit jos sa sita sanastoo luet niin onks ne sanat sellasia et ne niinkun esiintyy
siella kappaleissa vai missa ne esiintyy?
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(6:04) Joo siella [epaselvd] tai niinku aina sitd niinku teema, samaa teemaa

Mietiksaa kun sa luet vaikka niité sanoja niin muistatko saa etta taa oli siina
kappaleessa. Yhdistatko sa niita jotenkin?

(6:21) Joo
Mites sitku s&a sanoit et teilla on jotain alleviivauksia niin mita se meinaa?

(6:33) No siis se riippuu hirveesti opettajasta niinku [opettaja] kans me ei olla
alleviivattu mitdan kun sit taas muiden opettajien kanssa alleviivataan sieltéd kirjasta
niit lauseita et se on vahan niinkun syventdmis moniste mut niinkun vahan eri tavalla.

Mita te sielta tai mita ne on sit mita te alleviivatte sielta.

(6:54) O6 no sellasia niinkun kaikkia hyvia rakenteita, sanoja ja lauseita. Kaikkee
sellasta kaytannollista.

Joo okei eli ne on niinkun jotain tarkeita rakenteita ja niita sitten usein kysytaan
kokeessa

(7:13) Joo

Jaaks ne sulle padhan ihan vaan niinkun siita just et sda vaan luet niita sit kans
silleen? Ja sit [opettaja] ne on jossain syvennys monisteessa erillisena?

(7:25) Joo, joo.

Joo et niitéd niinkun sit siita luet ihan jarjestelmallisesti

Mites jos sulla on ois joku mita s& et vaikka ymmarr4, et jos on vaikka joku kielioppu
juttu mika ei ihan heti mene paahan?

(7:43) Ma kysyn éitilta.

Joo, et se osaa saksaa?

(7:46) Joo

Joo okel, se sitten selventaa sen sulle

(7:50) Joo, ainakin yrittda tai sitten ma vaan luovutan ja kysyn joltain kaverilta tai
koulussa jossain

Harjotteletko s& ikind esimerkiksi luetunymmartamista vai onks se lahinna sanastoja
ja kielioppia? Tai esimerkiksi kuulunymmartamista.

(8:22) En m4 oikein tiedd...en mé& hirveesti harjoittele sitd kun en ma oikein tieda
miten..No sitten luettuu koittaa jotain niit just kappaleita lukemalla.
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Onks teilld kirjassa jotain syventavia teksteja sitten? Tai miten se teidan kirja
rakentuu et onko siiné kappaleessa joku syvennysteksti

(8:51) On siind joku sellanen niinku lisateksti, sitd ei niinkun kayda et se on sellanen
vapaavalintainen juttu.

Lueksaa niita lisateksteja sit yleensa?
(8:59) En.

Teetko sa sit ikind ikdan kuin mitaan ylimaarasta et kaytaksa saksan kieltd mitenkaan
saksantuntien ulkopuolella?

(9:14) No mé oon koittanut lukea saksan kielisia kirjoja véhasen.
Mita esimerkiksi?

(9:18) Lasten kirjoja, sellasia satukirjoja mut se on véhéan hankalaa joskus kun niinkun
ne on satukirjoja ja sit ne kirjoittajat on keksiny niihin jotain uusia eldimi& niin sitten
ei tiedd yhtd&n mita ne on.

Onks sul mitaan esimerkkia? Minka nimisia?

(9:39) Pessia ja lllusia, sitd ma luen nyt saksaks. Sit ma puhun &itin kans jotain
yksinkertaista helppoo kielta mut ei nyt oikeestaan muuten.

Joo, ei mitdan musiikkia tai tv-ohjelmia tai mitd&an tammaosia?
(10:06) Harvemmin.

Onks teil saksan tunneilla ikind sanottu etta kannattaa kattoo tai vinkkeja muuten
sitten?

(10:18) Joo kaikkia jotain jos on joku elokuva saksaks tai jotain niin se yleensa
sanotaan saksantunnilla.

(.

Ootko s& miettiny ikin& onks jotain sellasta mitéa s mietit et mita kaikkea sa voisit
tehd& sen lisaks mit& sa teet

(11:18) No..md en oikein tied&..ehkd sanastoo vaan tosi paljon enemman koska siin
aina unohtuu sanat ja kaikki taivutukset ja muut.

Miten saa voisit reenata sitd paremmin viela tai tuleeko sulla mieleen mitdan miten sa
voisit sitd sanastoa reenata paremmin?

(11:40) No lukemalla vaan

Lukemalla mita?
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(11:45) Siis no ehké& kirjoja tai lehtid. Sit ihan perus Kirjan sanastoja ja kaikkia
sellasia

Onks viela jotain, tuleeko mieleen?

(12:03) Ei.

Mites sit tota kun eikd teilla ole pakollinen nykyaan tama suullinen koe?
(12:10) O0 ei kai

Mut se suullinen kurssi, onko se pakollinen?

(12:16) Ei oo, sekin on joku soveltava tai joku sellanen

Ootko s& ajatellu et sit vois esimerkiksi kuulunymmartamista varten reentata
jotenkin?

(12:35) No en ma4 tiedd, jos kuuntelis jotain saksan kielista radioo, siitd ehké tarttuu
jotain silleen semmosesta arkikielestd kun ma oon ettinyt niist kirjan niinkun
oppitunnin jutuista ne on hirveen paljon selvemmin tai silleen niinkun erilailla
puhuttu.

Ootko s& kaynyt saksassa?

(13:21) Joo

Ootko s& puhunut sielld ihan saksaa?
(13:25) Joo

Missa tilanteissa?

(13:28) O6 no siis meilld asuu perhetutut sielld Saksassa niin niille ma oon puhunu
vah&n mut siit on aikaa kun ma kévin saksassa viimeks niin nyt olis ehka vé&han eri
tilanne.

Kun te olitte siella niin tilasitko s& itte ravintolassa tai kaviks sa jossain kaupassa
jossa sé olisit puhunu saksaa?

(13:50) Joo et sellasta perus helppoa

No millasta se oli sun mielesta?

(13:55) Vililla vahén vaikeeta tai silleen ettd kun ma puhuin sille meidéan
perhetuttujen sille tyt6lle sielld niin kylla ma ymmarsin miten se puhuu mutta sitten se
tuli niin nopeesti etté piti aina miettia paassa valmiiks lauseet ja sitten vasta sanoo niin
se hidastaa

Milt& se tuntu susta se saksan puhuminen siell&?
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(14:27) Ihan kivalta, kyl sita vois ehka enemmaénkin puhua

Sité ei tuu sit taalla kaytettya kuitenkaan ihan kauheesti muutakun tunneilla

Ma kuulin tossa jo etta toi [opettaja] tunneilla ilmeisesti puhutaan vahan enemman
saksaa kun esimerkiks [opettaja] tunneilla. Et se antaa ohjeetkin saksaksi.

(14:53) Joo et se kyl puhuu ihan kokoajan oikeestaan saksaa

Mita sa luulet et onks se esim semmonen mika vaikuttaa siihen saksan ymmartamiseen
tai et onko se jotenkin helpompaa jos sita kuulee kokoajan.

(15:07) Joo siis tottakai, ettd mitd enemman sitd niinkun kuulee tai joutuu kuulemaan
niin sitten sehan tarttuukin helpommin sitten ittelle

Oliks taa teidan saksalaisperhetutut niin onks he kuitenkin suomalaisia?

(15:24) Ei et saksalaisia ihan

Eli jos sa et ymmarra jotain ni sa et voi suomeksi kysya

(15:30) Ei et englanniks sit koitan vaan selittda jossei ymmarra.

(.

Ootko sa jotenkin yrittanyt kiertaa sita asiaa

(15:57) No joo mut joskus vaan ei tuu mitaan

Niiniin mut sua ei kuitenkaan jannita se puhuminen silleen kuitenkaan?

(16:12) Ei kun ei se oikeestaan ole niin justiinsa siella kun puhuu niin ei sen tarvi olla
Kieliopillisesti niin oikein.

Onks se sulla sit tunnilla kans sama ettd, viittaatko sa paljon tunneilla? Tai puhutko

siella paljon saksaa?

(16:26) No en ma hirveesti viittaile sillain

(..)

Mun gradussani on teemana oppimistrategiat. Tiedatkd s& semmosta sanaa tai miten
sd omin sanoin kertoisit?

(17:24) Oppimistrategiat?
Niin mita sul tulee siité sanasta mieleen tai mita sa luulet sen tarkottavan?

(17:29) No siis 60, no siis sitd miten ite oppii et se voi olla silleen et jotkut oppii
tekemalld ja sit jotkut oppii vaan kuuntelemalla toiset sit taas nakemallad et se pitéa
tavallaan ite niinkun opetella ett4 miten oppii.
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Joo elikk& kun on naita erilaisia oppijatyyppeja mitd sa tossa just luettelit niinkun
naiva visuaalisia, auditiivisia ja kinesteettisia. Se on se mité aika usein kuulee
kaytettavan, kaikilla on niinkun ne omat semmose. Siis kaikki jotka opiskelee jotain
kieltd niin ne joko tiedostaen tai tiedostomattaan luo tietynlaisia strategioita
paassaan, esim sulla on just se sanojen peittdminen ja se on sellanen strategia sitten.

()

Onko saksan opiskelu susta yleisestiottaen helppoa/vaikeeta?
Se on aika vaikeeta, just se kielioppi niinkun on vaikeeta.
Niin et se on sun mielest& se vaikein osa-alue?

(19:45) Joo

Tuleeko sulla mieleen joku ehdoton juttu kieliopissa mita sé et tajua tai mika tuntuu
vaikeelta? Esim joku osa-alue?

(20:02) Adjektiivien taivutus on hirveeta (naureskelee) Se on se hirvein.

Joo se on kaikilla, monet sanoo ettd muu sujuu mutta se heikko maskuliini et sita ei
vaan kertakaikkiaan ikin& opi miten se menee

Miten kun sulla on se enkku niin mitenka sun mielestd, onko enkku helpompaa
(20:24) On paljon helpompaa
Miks?

(20:27) No se johtuu varmasti siitd ettd sitd niinkun kuulee joka paikasta et niinkun
kaikkialta; telkkarista, radiosta ja muualta ja sitten on se nyt helpompi kieli
kieliopillisesti ja muutenkin

Aivan, tota kaytaksaa sitte enkkua kans vapaa-ajalla

(20:48) Joo paljon enemman

Palataan vahan takasin tassa, kun oli néisté oppijatyypeista kyse niin tunnistatko sa
itestas et sa opis paremmin jollain tietyll& tavalla et onko sulla joku semmonen
selkee?

(21:12) No siis mun mielestd ma olen semmonen visuaalinen oppija ettd kun mé vaan
muistan jostain kirjan sivusta ihan tarkalleen mita siin& on

Joo, tuleeks sulla semmosia et s&& saatat niinkun jos s& esim. Mietit jotain sanaa tai
jotain just tallasta alleviivaus kohtaa et s& muistat milta se on nayttanyt ?

(21:43) Joo
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(..)

Elikka sulla on se visuaalinen sitten. No mites sitten tota onko teilla koulussa ikina
puhuttu naista opiskelutekniikoista tai mistdan tammdosista strategioista. Onks teille
annettu vinkkeja etta

(22:16) O6 joo on jonkun verran. Just viime vuonna jollain opo kurssilla tuli naita

Mita vinkkeja ne sit siella anto?

(22:28) En mé& muista..60..no siis just jotain etta pitéis tunnistaa se millanen oppija on
ite ja koittaa vaan jos on just visuaalinen niin sitten kirjottaa sellaset keskeiset sanat
vaikka eri vareilld ja muistaa sen varin tai jotain tammosié

Ooks sa tehnyt niin?

(22:48) En hirveesti

Nyt tallei vaan yhtena kysymyksena, teetko sa laksyt?

(23:09) Joo kylla mé kielten laksyt aina teen koska muuten jaa jalkeen

Kuinka kauan sulla menee niihin suunnilleen aikaa

(23:22) No puol tuntia silleen plus miinus

Joo aivan, aivan. Et silleen ihan perus..Sit t4a tulikin jo mut jos sulla on joku mita sa
et ymmarra, joku kielioppi juttu, niin sillon saa siis tosiaan kysyt aitilta.

(23:38) Joo yleensa

Sulla ei 0o ketdan sisaruksia ket lukee saksaa?
(23:41) Ei

Mites kysyksaa ikind jos sulla ja& tunnilla joku epaselvaks niin kysyt sa ikina
opettajalta voisko se selventaa tota?

(23:53) Joo
(...paperit sekaisin)

Ma voin selittdd naa tassa nyt samalla, nda on muististrategioita ja nda on ryhmitetty
niinkun tallateitten mielensisaisesten niinkun..téassa on taa linkittdminen ikaan kun et
s& paassas linkitat naita sanoja. Tad on nimenomaan sanastoon tosi paljon liittyvaa.
Tassa on semmonen ryhma missa aanteita ja kuvia kaytetaan, et sa yhdistat sanastoo
kuviin esim. Tassa on tammonen materiaalin yleinen tarkastelu ja arviointi. Téa on
sit taas enemman semmosille kinesteetti tekemalla oppijoille. Tassa on nyt ensinnékin
tammaonen ryhmittely, elikk& mielen sisdinen ryhmittely. T&4 nimenomaan patee



139

sanaston oppimiseen; sa jarjestat sanoja vaikka esimerkiks etta substantiivi,
adjektiivit, verbit..Et tee semmosta iking?

(25:31) En ikin&

Téassa on tota assiosisointi/elagorointi eli toisin sanottuna kun saé luet jonkun sanan
tai opettelet jotain sanaa niin assosioitko sa sita ikind? Yritatko sa yhdistaa sita
Jjohonkin, et "okei tdd liittyy nimenomaan tihdn aiheeseen’? Tai sitten luetko sd sen
sanan ikaan kuin sanana vai yritéks sd muistaa sen jotain kautta et okei tda sana
liittyy erityisesti just tdhan?

(26:03) Joskus joo jotain niinkun vaikeempia sanoja sitten koittaa jonkun muun kautta
muistaa.

Jos s& luet vaikka jotain kun eiks teilla ole sellaset sanalistat tai jotain et kun
siellah&n on useasti laitettu et saattaa olla etta siell& on vaikka tyon hakuun liittyva
sana etta ne on kaikki niinkun allekkain tai etta sé& sanat on allekkain tai sitten
ajoneuvot etta nekin on sellasia ryhmid mista voi tehda ja myos kayttaa siihen
muistamiseen.

(26:36) Aa, joo

Mites sitten téassa on myodskin timmaonen etta laittaa uusia sanoja niinkun lisaa
sinne? Taa on vahan sama kun laittaa ne johonkin tiettyyn ymparistéon, johonkin
tiettyyn kontekstiin.

(26:56) 00, ei

Okel, no sitten t&ssa on just taa visualisointi, elikk& kun saa luet sanoja niin
kuvitteletko s& ikaan kun ne sanat paassas?

(27:08) Joo

Joo, et sa& niinkun muodostat sen kuvan nimen omaan

(27:10) Joo

Té&ssa on sitten t44, mitenkdhan ma tan nyt selittaisin [epaselva] silleen kauheen

(27:25) Niinkun ajatuskartta vai?

Siis vahan niinkun joo siis semmonen et sul vahan niinkun ois mindmappi jossa
keskella on se semmonen..esimerkiks vaikka sana

(27:34) Joo...ei

Toikin on varmaan semmonen et jos sul ois vaikka keskelld sana ’tier’ niin ehkd sd
osaisit sit siihen laittaa niita

(27:45) Niin
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Mutta ei silla tavalla

(27:28) Ei
(.)

Taa keywords on semmonen avainsanoja etta esimerkiksi ettd sa yhdistat
saksankielisen sanan "'miill’ =roska muihin samalta kuullostaviin sanoihin . Teetko sd
semmosta ikina?

(28:28) En, m& vaan menisin ihan sekasin tosta

Tassa on sitten tammonen elikka sanat jotka kuulostaa samalta esimerkiksi vaikka
saksan ‘papier’ on suomeks paperi, ruotsiksi papper englanniksi paper et mietiksd
ikind semmosia yhteyksia et AHAA ta& on sama?

(28:53) Joo joskus
(...)

Taa structure reviewing tarkoittaa ihan siis vaan toistamista

(29:11) Joo sita teen

S& nyt sanoit et s& olet enemman visualisesti, mutta mietiksa ikin& jos on adjektiivi
vaikka kylmyys, lampd tai tAmmonen niin mietitko s& ikin& sitéa tunnetta kylmyys,
[ampo vai mietitko s& sillon nimenomaan jotain kuvaa?

(29:44) Ma mietin sillon jotian kuvaa my6s niinkun jotain mik& niinkun nayttaa
kylmyydeltd tai jotain mik& vaan...en mé tiedd..joku sellanen vaan tulee

Tassa tdma mechanical technics meinaa sita etta oikeasti tekisi jotain . Onko teilla
koskaan tehty tai kokisitko s& hyddylliseksi tehd& jotain esim taivutusharjoituksia. Et
sulla on ihan sellasia sanastopalikoita et sulla on vaikka sanan paatteita, sulla on
toinen paperinivaska sekasin ja etta sun pitaa niitd muotoilla niista.

(30:38) On meill& joskus tehty tota...ainakin yl&asteella, etté joo

Onks noi semmosia et niist vois edelleenkin et periaatteessa jos joku muu tekis ne
valmiiks sulle niin et semmosella vois oppia niita sanoja mydskin hyvin?

(30:52) Mm no ehka jotenkin joo mut emma tiedd ehka jos jotain tekemé&lla oppii niin
makin opin enemmé&n sillain et m& kirjotan sen sanan niin sit se ja& jotenkin
motoriikkaan

Kirjotatko sa ite usein sanoja?

(31:12) Joo joskus, riippuu véhan aineesta

Jos on vaikka jotian vaikeita sanoja niin luetko s& &éaneen niité koskaan?
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(31:27) Joo joskus

Mites kyseleekd sun &itis sulta niita?

(31:33) Jos ma pyydan niin kyl se kyselee
(...)

Eli naita sanotaan kognitiivisiks strategioiks eli nimenomaan sité sun ajatusprosessia,
et naa liittyy myos hyvin tietosesti siihen kielen oppimiseen et monet kayttaa naita
ihan tiedostamattaan . Elikka toisto? Kaytat usein?

(32:11) Nojoo

Taa tarkoittaa sita etta harjoittelet, puhut niita aéneen, kirjotat niita elikka sitékin
joskus ilmeisesti.

Koetko s& sen just kaikkein helpoimpana? Onko se sen takia ettd se on vaivatonta vai
et se jaa kaikkein parhaiten mieleen et saa luet niit useimpaan kertaan? Vai oisko se
et se jais vielda paremmin jos sa kirjoittaisit ne mut sa et periaatteessa jaksa?

(32:55) No ehké kumpaakin mut en mé oikein tieda jaisko se sitten paremmin paahan

Tdd 'recognizing amusing formulas & patterns’ liittyy just niihin alleviivauksiin. Tdd
meinaa just timma@sia sanontoja, tammosia jotka liittyy toisiinsa, tAmmaosia tarkeita
sanoja, tarkeita rakenteita esimerkiksi kun kiitetaan niin siihen sanotaan etta ole
hyva. Mietitko sa kun sa luet naita niin missa tilanteessa tata vois kayttaa?

(33:51) No joo joskus
Et niissd on myos joku semmonen tarkotus ikaan kuin niilla mita lukee

(34:04) Joo
(...)

Taméa meinaa sita ettd tunnistaa samanlaiset lauserakenteet mita on harjoitellut
aikasemminkin ja kayttaa niita. Elikkéa periaatteessa sita etta sa tiedat sitten miten
vaikka perfektilause muodostetaan, ettd sa olet tietoinen etta tasas nyt pitaa laittaa

(34:44) Joo

No sitten tdm& meinaa sita ettd harjoittelee autenttisessa ymparistdssa ja sitdhan sa
oletkin tehnyt

(34:56) Joo

Entés sitten kun s& luet vaikka uuden kappaleen tai luet kokeeseen niin tad meinaa
sitd ettd plaraa lapi sen yleisidean hoksaa siitd. Luetteko te yleensa ensimmaista
kertaa tunnilla kappaleen 1api?
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(35:17) Joo

Taa meinaa sita etta kayttaa apukeinoja. Kaytaksaa mitdan apukeinoja niinkun jotain
translatoria, sanakirjoja?

(35:54) Sanakirjaa, netissa joskus...tai useemmiten netisséa

Joo, t&a meinaa paattelya. Elikk& toisinsanoen s paattelet sen sanan kontekstista?

(36:24) Ehka joskus

Tai esimerkiksi kielioppia millaan tapaa?Esim sulla on koe ja s oot sillain et okei m&a
en tarkalleen tieda mik& prepositio tohon vois tulla, mutta etta sen vois jostain kaivaa

(36:42) Joo

Jos sulla on vaikka sellanen tilanne etta sulla ei ole mitédan hajua ettd mika prepositio
tahan tulee niin jos et sa kuitenkaan halua jattaa tyhjaks sita kohtaa?

(36:56) Mé otan sen mité kielikorva sanoo, et kuullostaa parhaimmalta sit ma laitan
sen siihen

Vertaatko sa ikina kieltenvalilla etta t&a kuulostaa nyt tolta ja td& on sama sana kun
englanniks, td& on sama kun ruotsissa?

(37:19) Joo just jotain sanoja mutta niinkun meidan opettaja monesti painottaa et taa
sama on kielioppi niinkun myos ruotsissa mut sitd ma en osaa yhdistaa jotenkin

Mites sitten kaannatko sa paassas teksteja? Suomennatko sa niita?

(37:38) O6 en, ma oon hirveen huono semmosissa, ma ymmarran sen niinkun siina
Kielen [epaselvd] jos mun pitdd suomentaa niin se on vahan vaikeeta

Okei tdd meinaa sitten sita etta siirtaa toisesta kielesta toiseen ikaankuin rakenteita
(38:00) Ei...

Tuleeko ne sitten sillain lukiessa mieleen ettd okei toi on sama mutta ettei ite
aktiivisesti eti niita yhteyksia

(38:15) Ei

Teetkd sa muistiinpanoja ikind tunnilla? Muutenkun kun ettd sun késketaan?
(38:26) No jotain sanoja kirjottaa vihkoon mita ei tieda

Taa meinaa nyt siis ihan tiivistamista, eli teetkd sa ikind mitaan tiivistelmia jostain
saanngista?

(38:48) Ei, en tajua niita
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Okei no sit tdd meinaa alleviivausta tai jollain muulla tavoin, esim nuolia tai
tammosia

(38:56) Joo sitd ma teen

Kéaytaksaa vareja tai..?

(39:00) Joo yliviivaustusseja

Joo aivan ja se on nimenomaan sulla se mika auttaa?
(39:06) Joo

No mites piirraksaa ikind mitaan kuvia?

(39:11) Mmm...en yleensa

Se on kans yks mik& tota niinkun téllei itse my0ds visuaalisena oppijana et jos on jotain
tosi hankalia sanoja et yrittaa 16ytaa niille jonkun tosi....yrittaa piirtda jonkun kuvan
mielessaan niille vaikka se olis joku tosi abstrakti et yrittaa 10ytaa sille jonkun
tammosen.. Tuli tdssd ihan mielenkiinnosta mieleen et miten sd olet opetellut noi ’der’
‘die’ 'das’ sukusddnnot? Milld sd oot ne opetellu?

(39:55) Ma muistan vaan sen monisteen mik& meille annettiin niistd sdanndista et se
on vaan jotenkin jossain tdélld [osoittaa pdédtdan] Sit md aina nddn sen et joku um ’ on
aina niinkun ’die’ alla ja kaikkee

Muistatko s& sillonkun s& olet alottanut saksan et onko sulla ollu joku logiikka et
miksi se on 'der Hund’ 'die Katze’?

(40:23) Ei 00 mitaan et se on vaan sit niinkun opeteltu...sen sanan..

Joo joillakin on sit niisséa semmosia et koittaa miettid tarkkaan et kissat on vaikka tosi
feminiinisa ja koirat on tosi skrodeja tai sit minka takia vaikka auzo on 'das’ sukunen
kun sité saa ajaa kummatkin sukupuolet...

No taa liittyy nimenomaan siihen kielenkayttoon tai sitten esim koe tilanteessa et jos
sa et tiedd jotainl, elikk& n&& on niinkun kompensaatiostrategioita. T4a meinaa
valistunutta arvausta ja sitten tda meinaa sita etta ylittda omat rajotuksensa ja
rajoittuneisuutensa kielenkaytossa. Tassa joko arvaa, kayttaa hyvékseen kielellisia
apukeinoja tai sitten koittaa jotain muuta kautta arvata? Teetkd s& ikina niin et jos sa
et tiedd jotain kokeessa niin plaradksa sitéa koetta jos sa voisit 10ytéda sen vastauksen
sieltd ? Koitatko sa paatella?

(41:47) No ensin mé& koitan yleensd péatella jotain tai heittdd jotain arvauksia etta
voisko se olla ndin ja sitten kokeilla sitd sitten mut sit mé& koitan myds ettia siitta
kokeesta jotain. Joskus niissa on silleen vastaus valmiina
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Joo koska niissa melkein aina 16ytyy jotain vinkkia niin sitd kannattaa kyl
ehdottomasti kayttaa ... Jos sulla vaikka puuttuu prepositio niin kattoo vaikka mita
tossa on kaytetty, voisko se olla sama..

Niin sitten tassa on sitten vield taa puhe. Jos sulla tulee vaikka tunnilla jos sa et osaa
sanoo jotain niin vaihdatko sa ikind suomeen silleen et sa ikdankun puhut suomee ja
saksaa sekasin vai yritatko sa kiertaa sen jollain muulla tapaa?

(42:40) No yrittaa kiertdaa mut kyl mé& puhun suomeekin valilla.
Joo, miten sa sit yritat kiertad?

(42:51) Koittaa vaan niinkun yksinkertastaa sitd sanaa jotenkin taikka jotain...siis
jotkut ihmisoikeudet niin laittaa vaan *von’ silleen niin sit se jotenkin helpottuu..

Puhutko s& kasillas tai yritatko sa selittad jotenkin danitehosteilla tai kasisignaaleilla
mita saa haluat sanoo?

(43:34) No kasilla monesti silleen vaan...

No entds kun sd oot esim ollut sielld saksassa niin ootko sd kysynyt apua ettd 'miten
tdd nyt sanotaan’?

(43:56) No enpa juuri...tai no siel perhetutuilla kysyn ditiltd...en ma oikeestaan 00
muuten kyselly.

Taa on ehka vahan enemman semmonen mité ala-asteella ja yldasteen alussa
kaytetdan et vaan yrittanyt keksii...kun ala-asteelaiset monesti tekee niin et jos ne ei
tied& tarkalleen niin sit ne ottaa vaik englannista jonkun sanan tai jotain vastaavaa.
Sit ne ajattelee et vaannetadn tasta tammaonen saksalaisen kuulonen ?

(44:33) Kyl mé joskus teen sitd tai no niin...joskus joo. Tai silleen puhekielessé
enemmankin [epaselvé]

(.

Jos on saksan tunnilla jotain mihin sé et osaa sanoo mitaan niin ootko sa sit
enemmankin vaan hiljaa

(45:11) Joo

Elikk& naa oli nyt suoraan siihen kielen opiskeluun liittyvia strategioita mitka
nimenomaan on kieli spesifeja. Tassa on nyt sitten semmosia epasuoria strategioita
jotka liittyy ihan yleisesti ottaen opiskeluun, ettd millanen fiilis sulla on kun s&
opiskelet. Naitéa kaytetadn ihan koska vaan. Tassa on tallasia ihan simppeleitd, esim.
Keskittyminen. Koetko sa etté sulla on hyva keskittymiskyky?

(46:01) Riippuu asiasta ja tilanteesta et en ma tieda...
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Jos vaikka ajattelee kielenoppitunneilla tai kun s& luet kielen kokeisiin?

(46:13) No kaippa...en mé aina oikeen osaa keskittya ..

Jos sa mietit ettd s& alat lukeen kokeeseen, tiedostatko sa ettd mité siind on
suunnilleen?Etta sa selaat sen koealueen l&pi , ikdan kun valmistaudut siihen et okei
tdmmosia teemoja mulla on téssa

(46:41) Joo, joo
Ootko ikina ottanut selvaa mitenka kielia opiskellaan, mitenka niitéa kannattaa
opiskella?

(47:00) No en m4 sitd enempéaa mitd koulussa on joskus sanottu

No sitten tdd organisointi...elikkd tid on vihdn sama kun tdmd "organizing’ ja tdd
'selling goals and objectives’ elikkd teetko sd minkddnlaisia lukusuunnitelmia?
Mietitk0 sa paassas jotenkin etukateen missa jarjestyksessa sa meinaat tehda ja mitka
on sun tavotteet?

(47:31) No joo, silleen suurpiirteisesti, en hirveen tarkasti mitdan aikataulua. Et en
mitaan tarkkaa suunnitelmaa..

Mut et jotenkin sillain mitkéa on ne tarkeet ja mihin aikoo keskittyd enemman?
(47:56) Joo

Okei, entds sitten kun sa luet ja reenaat ihan yleisesti ottaen koulussakin, kun on
minkatahansalainen tehtava, yhdistatko sa sen etta tasta voi olla hydtya mulle tassa ja
tassa tilanteessa? Jos te vaikka harjottelette jotian ravintola keskustelua niin
ajatteletko sa tietoisesti etta tata vois kayttaa ravintolassa? Ajatteletko ikaankun
olevas ravintolassa?

(48:27) O6 no en oikeestaan...

Entés sitten, tdssa olis sitten tdma etté hakeudutko sa ikina sellaisiin tilanteisiin, etta
sitd vois harjotella? Kun s& puhut niiden teidan saksalaisten tuttujen kanssa niin onko
se sulle sellasta luontoista kanssakdymista vai ajatteletko s& etté sa reenaat siina
samalla?

(49:09) Nojoo..kyl mé ajattelen etté se on harjotusta.

Mites sitten kun sd luet niin tarkkailetko sd ittees, ettd ’vitsit nyt mulla on tosi hyvd
flow’ tai silleen et ’vitsit md keskityn tosi huonosti, et nyt md en mene kokeeseen hyvin
valmistautuneena et meni ihan muuhun tdd lukeminen on’

(49:41) Joo..kyl ma tiedan...joo

Joo tiedostat millasta se lukeminen on?
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(49:51) Kyll4

Kun s& luet, tai kokeessa, tai tunnilla niin onko sulla ikind sillain etté s& huomaat etta
olet tosi artynyt tai et ei huvita? Koitatko s ikina tietosesti rentoutua tai olla silleen
etta ‘rauhotutaan ja sitten jatketaan’

(50:22) Nojoo..joo

Miten s&a sen sitten teet?
(50:29) Oém...

Niinkun ihan konkreettisesti..

(50:33) En mé osaa oikein selittad...mé& vaan oon vaan sillain yksikseni ma en niinkun
kommunikoi kenenkaan kanssa

Tapahtuuko taa kotona kun s& luet?

(50:45) O6 joo sillee sit ma vaan makaan jossain jonkin aikaa ja sit taas
Entas kuunteletko s& musiikkia kun s& luet?

(51:00) En enéén, se héiritsee

Jotkuthan sanoo et ne tarvii sen musiikin, jotkut sanoo et heilld on joku tietynlainen
musiikki ja jotkut on et ei missaan nimessa niin sulla on kanssa ett& jos sa haluat
keskittya niin ei musiikkia

(51:14) Ei..ma kuuntelen sita sitten...ma rupeen herkasti kuunteleen sita sit enemmaén

Niiin niin aivan et s& sit keskityt...se on sit sellanen rentoutuskeino...

(..)

Taa naurun kaytto tassa meinaa sité, ettd saatatko sa pitaa taukoja et menee
katsomaan jotain kevyttd mukavaa ohjelmaa tai nyt maa kayn netissa ja teen jotain
mukavaa, kevytta hyvélle tuulelle saavaa ennenkuin palaa siihen

(51:53) Joo

Tassa on taa itsensarohkaiseminen, tsemppaatko sa koskaan itsees?
(52:08) Joo

Onks se just koetilanteissa vai millasissa?

(52:14) Hmm...ei ehka just siin& kokeessa mutta sitten vaan ennen koetta...

Tdssd tdmd 'taking risks wisely’ esim just sithen puheeseen liittyen, etta pysyy siind
omalla turva-alueella. Etté ei lahde yrittéan, etta otsaa itelleensa turvallisen alueen?
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(53:03) Joo, kyl ma yleensa teen silleen..

Mut et joskus voi menna epamukavuusalueellekkin?

(53:12) Joo, ei ehké aineessa mutta puheessa sitten enemman..

Palkitsetko itsesi suoritetusta tyosta? Tai lukemisen aikana, kokeen jalkeen?

(53:30) No ehka jollain tapaa...joo joskus..

Miten esimerkiksi?

(53:38) Joku karkki tai jotain..

Entas sit onko sulla ikind mitéan jos sa vaikka luet etta sitten ’kun md olen tehnyt tin
Jja sit md voin tehdd ndin ja jatkan’ Eli mitd sd sillon teet? Syétko sd sillonkin sen
karkin vai?

(53:55) No emma4 tieda...eilen kun ma luin bilsaa niin sitten laitoin heratyksen
soimaan ja sit mé sain niinkun sy6da ruokaa..jota téllasta!

Kun s& luet niin mietitk0 sa milta susta tuntuu? Mietitko s& ettd vitsit et mua arsyttaa
et pitasko talle asialle tehda jotain?

(54:44) En...en ma silleen mieti..
Joo, ettd et ole tietoisesti silleen etté nyt pitds saada sellanen hyva tunnelma?
(54:55) En

Se taiski olla jo, etta s& et tehnyt mitd&n tallasia suunniteltuja listoja...Entas ootko
ikind kirjottanut oppimispaivakirjaa?

(55:09) En

No ei sité kyl kieltenjutuis yleensa tehda...Entas sitten jos sua arsyttaa kokeisiin
lukiessa tai ei vaan suju niin puhutko sa tasta ikind kenellekk&aan?

(55:30) No joo kyl mé jollekkin aina valitan..
Kuka se joku yleensa on?
(55:37) Joku kaveri tai aiti

Aiti on se yleens se jolle yleensa valitetaan...

Okei...viimenen kohta. Naa on sosiaaliset strategiat, naa liittyy puhumiseen ja
tuntikayttaytymiseen. Sehéan tosiaan tulikin jo ettéd sa voit pyytaa selvennysta ja apua
ja jos vaikka naa sun saksalaiset tutut jos sa et saa heti selvaa niin tai ymmarra mita
he tarkottaa niin mit sa sitten teet?
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(56:21) Kysyn et selittdd uudestaan ensin saksaks ja jos ma en vielak&an ymmarra niin
sitten englanniksi.

Okei erinomaista..Entés sitten kun s& itse puhut niin ootko s& ikind pyytany et he tai
kukaan korjais sun puhetta vai toivotko s& enemman etté niin ei tapahtuis?

(56:39) Ei kyl ma just toivon et ne korjaa...kyl ne kuitenkin osaa sanoo et miten se
pitéé tehda

Ootko sd ikind kysynyt et "sanoiks md tdn nyt oikein’?
(56:54) Joo
Luetko s& ikind yhdessa sun koulukavereitten kanssa? Kyselette sanoja?

(57:06) No jotain sanoja korkeintaan mut ei mitenk&&n muuten...

Koska te ootte kayny saksassa paljon niin varmaan myoskin sitten sa oot...ja
koulussakin varmaan ootte varmaan miettinyt naita kulttuurisillia eroja? Et mik& on
erilaista saksassa kun suomessa

(57:47) Joo

Mit& mielté s& olet jos koulussa kieltentunneilla paneuduttaisiin téh&n enemman, etta
otettaisiin vahan selvaa ihmisten oppijatyypeista ja oikeesti vaikka vahan opetettaisiin
vahan erilaisia strategioita ettd mit& kannattaisi tehda. Ett& jos sulle on
kielioppivaikeeta niin ettd mita kannattaisi tehda...?

(59:14) Joo se olis tosi hyva..koska se auttais tosi paljon mydhemminkin..
Suurin osa lukee talla ulkoo-opettelulla, etta peittaa..

(59:41) Kyl ne aika nopeesti unohtuu ne sanat..

Se on vahan lukiossa se aikapaine...

(59:52) Niin on

(keskustelua biologiasta ja opettajasta...)
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Anhang 3: Interview 3

(..)

Mista lahtien saa oot lukenut saksaa?

(0:12) Kolmannesta luokasta asti

Elikk& se on sulla Al ja sit enkku sulla on alkanut nelosella?

(0:18) Joo
()

Elikka nyt ihan alusta asti voisit kertoo mitenk& saa luet nimenomaan saksan
kokeisiin? Eli siis ndin yleisesti ottaen?

(0:11) Okei 66 mistakdhdn méa alotan..varmaan yleensd ma alotan siitd ettd ma
niinkun luen sen kappaleen lapi ja sitten luen varmaan sanoja. Eka mé luen saksan
Kieliset sanat ja katon mita se on suomeks ja opettelen niin péin ja toistepdin. Sitten
kun niitd sanoja on jaany paahén niin sitten ma periaatteessa suomennan sen
kappaleen

Paassas vai?

(1:22) Joo ja ehké vélilla &aneen. Sen jalkeen kun ma periaatteessa osaan ne sanat ja
tiedan mité siina kappaleessa tapahtuu niin sitten mé vaan luen sitd saksaks. Etta ne
jais johonkin muistiin, niinkun niita sanontoja tai lauseita

Mitenka s& luet sanoja?

(1:46) Luen aaneen niinkun eka luen sen saksan kielisen sanan, jos ma en tieda mita
se tarkottaa niin sit m& katon sen suomeks ja sit jotain sillain ehka sellatteissa
kymmenen sanan patkissé ja sit panttdan niitd sanoja siiné niin ettd mé osaan ja sit ma
vaihdan sillain ettd mé& periaatteessa peitdn ne saksan kieliset sanat ja sit Kkoitan
muistaa saksaks ja sit niin koitan kdyda sen koko kappaleen

Jos sulla on useempi kappale kokeessa niin meetkd sa kappale kerrallaan ja sit teet
ton saman kaikille kappaleille?

(2:18) Joo et niinkun kasittelen periaatteessa aina sen yhden kappaleen kerrallaan

Joo okel, sit s& sanoit et jotain sanontoja opettelet niin onko ne siella sanalistassa
vai...?

(2:32) Siis siella niinkun kappaleessa jos sielld on sanottu vaikka jotain peruslauseita
tai jotain sellasia kaytdnndllisia missé on jotain hyvié verbeja mita vois arkielamassa
kayttdd jos keskustelee niin koittaa sellasia lauseita painaa mieleen ja sit yleensa ne
jaakin tonne mieleen jotenkin kun vaan lukee tota kappaletta l&pi
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Syvennatko sa sit viela jotenkin sita?

(3:08) O6 ..ma en tiedd. Emma osaa sanoa...ehka méa kayn jotain tiehetehtévia lapi ja
siell& just kun on véhan niité alleviivauksia

Mitd meinaa alleviivaukset?

(3:35) Alleviivaukset meinaa meilld, ettd opettaja on poiminut sielta tekstista niinkun
sellaisia keskeisempié vaikka just jotain verbeja tai sanontoja tai sellatteita. Sit ne on
yleensa alleviivattu sieltd tekstista niin sit ma myds siind kokeen muun yhteydessa
kayn niita lapi ja sit niita tehtavia jos sielld on sellatteita missa on hyviéd sanoja tai
niitd rakenteita niin sit kay niité lapi

Ne alleviivaukset on ilmeisesti jotain tarkeitd rakenteita niin luetko sa niita 1api sen
yhteydessa vai teetko s& niille jotain muutakin?

(4:06) No siis ma saatan valilla kirjottaa kun mulla ja& valilla mieleen se kun ma
Kirjotan niin sit m& saatan valilla kirjottaa niitd sanoja ja rakenteita mutta en mé
varmaan niilla kauheesti muuta tee mutta siis silleen luen ja kirjottelen

Mites sitten kielioppi? Teetkd sa sille jotain?

(4:27) O6 no siis ma varmaan kertaan kirjan takaa kun sielld on se kielioppi osuus niin
sieltd ne s&&nnot, et mitenka kielioppi meni. Sit katon niita tehtdvid ja sit useesti
saadan myos jotain monisteita tai ollaan saatu niinkun niistd tehtévista, niin niita
kertailen lapi.

(...ajatuskatkos)

Kirjotatko s& niista jotain? Vai onko se sellasta etté s vain luet?

(5:08) Joo mé ehka vaan luen ja sit koitan muistaa ne saannét...no vélilla ehka...no
mitdkohan meilld nyt olis ollu...jotian infinitiivista ja oli zu-partikkeli ja sitten kun on
tiettyj& verbeja minka kanssa ei tule suupartikkelia niin niitd ma saatoin kirjotella ylos
ja keksi& niihin jotain muisti saantdja. En mé varmaan sit sillai yleisesti erikoisemmin
kielioppia ole..

No mites sit jos sulla tulee joku ongelma tai et s& et ymmarra jotain niin mita sa teet
sitten?

(5:38) No haen aitin..

Se osaa saksaa?

(5:51) No jonkun verran..et se on lukenut lukiossa saksaa ja ilmeisesti vahan sita
ennenkin mut onhan silt4 kaikki unohtunut...niinkun asioita. Ei se silla en&én parjéis,
mutta muistaa se jotain juttuja. Koitan kysya silt4 tai joltain kavereilta jotka lukee
saksaa niin kysella niiltad. Mitdkohan... netista véalilla koittaa hakeen jotain..
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Mita? Kerro vahan lisaa

(6:21) No tota jos ma en vaikka osaa jotain Kielioppia...kirjottaa vaikka googleen sen
Kielioppi asian ja sit et mita siella kerrotaan. Jos se olis vaikka kerrottu jotenkin
yksinkertasemmin kun siell& Kirjasta

No sitten opettajalta ehka pitaa kysya jos ei millaan aukee...

Reenaatko sa ikina kavereitten kanssa yhdessa kokeisiin millaan tapaa?

(7:02) O6 no siis vililld..mun yks tosi hyvd kaveri lukee myds saksaa niinkun
pitk&saksa ja se on tosi hyvé saksassa, et sil on tosi hyva kielipad. Valilla saatetaan et
’okei nyt kummallakin on tulossa saksan koe’ sillain ndhdéin ja siind samalla vahan
reenailla saksaa. Sit se yleensa vahan jai ja sit me aletaan tekeen kaikkee muuta mut
kyl me aina vélill& koitetaan kdydé jotain lapi

Kyseletteko te toisiltanne sanoja vai...?

(7:35) No joo ja sitten just ehkad kéydaan jotain Kielioppia tai just jos toisella on joku
epaselvaa niin kaydaan niité lapi

Sa sanoit ettd sa suomennat kappaleita daneen niin luetko sa sitten &dneen muuten
niita?

(7:55) Joo vélilla daneen ja valilla mielessa...vdhan kumminkin joo. Sit vélilla ma
suomennan sillain padssa mut jos on jotain vaikeeta niin sit koitan k&yda sillain pala
palalta ddneen niin sit tuntuu helpommalta.

Kaytatko sa saksaa mitenkaan koulun ulkopuolella? Teetkd s mitdan saksan kanssa
mika liittyis, esim. Netissa tai kun on joku tv-ohjelma, musiikin kuuntelu tai mika vaan
tammonen?

(8:41) Aika véahan, joskus jos on tylsaa tai jotain..tekee koneella vaikka samaan aikaan
ja telkkarista tulee joku saksan kielinen sarja niin sit saatta laittaa pyoriin sen siihen
taustalle vaikka ei sillain seurais. Jotenkin mé& aattelen et ehk& siitd jotain...et
kuitenkin kuulee sitd saksan kieltd. Saksan kielistd musiikkia en kauheesti kuuntele,
mutta valilld kokeiden [epdselvd] sit saattaa kdyda bongaileen pari jotain saksan
kielista biisi& ja sit kdyda lukeen niitd sanoja samalla kun se tulee ja ndkee, mutta en
sillain kauheesti

Voisitko s& kuvitella jos olis enemman aikaa et tota vois kayttaa hyodyks?

(9:36)Vois ja musta tuntuu et se varmaan toimiski. Kun englantia tulee niin paljon
kaikkialta niinkun telkkarista ja muusiikista niitd niinkun ja& niita kaikkia...muistaa
ulkoo biisien sanoja ja jotian telkkari ohjelmien mitd ne sanoo sielld. Kyll4 se sama
varmaan saksassa toimis kun sitd saksaa tulee vaan kuultua ja kdytettyd niin véhan et
sitten jos sité vaan jaksais niin kyl mé& uskon et se toimis.
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Toi on tosi monella esim than mitd mun mies on sanonu et silla on ihan alyttéman
hyva englannin kielen taito sen takia etté se on pienesta pojasta asti pelannu netissa
et sill4 on ihan huikee se tietokone sanasto minkéa se hallittee. Jos kuuntelee vaikka
musiikin sanoja et moni osaa..et mité nakee tuolla koulumaailmassakin et pikkutytot
osaa taydellisesti suomentaa jonkun Lady Gagan tai Rihannan biiseja ja sit ma oon
niinkun sillain et 'voi kamala hirveen hdrskin biisi, mitd noi tommosia suomentelee’
mut et sit ne niinkun osaa sen...et sitéhan se on justiinsa.

(10:45) Joo ja siind jotenkin ei ees tajua kuinka...mit& niinkun periaatteessa jaakaan
mieleen. Et ne vaan niinkun tulee.

()

Jos ajatellaan, etté sulla olis taydellisesti aikaa. Et 'nyt md luen oikein tdydellisesti
saksaa’. Mitd sd kuvittelet ettd sd voisit vield tehdd lisdd jos sulla olis aikaa, energiaa
ja intoa?

(11:29) O6...ootas md mietin...varmaan ehka...mitakohan ma voisin tehd4.Ehka
koittaa jotenkin soveltaa kun on opetellut niitd sanoja niin sitten koittaa vaikka
Kirjottaa saksaks jostain aiheesta tai...mitah&n muuta. Ehka kéyttaa sit vaan enemman
aikaa ja lukee varsinkin niit4 sanoja kun tuntuu et ne on mulle se ongelma tassa nyt
kun niitd on niin paljon niin sit vaan opiskella niit4 niin et se jdis oikeesti johonkin
pitkakestoiseen muistiin ja sit niitd osais kayttdd mydhemminkin.

Ootko s& aina tehnyt niin, ettd sa oot peittanyt ja aina valilla kirjottanut ja sit
peittanyt toistepain? Tuleeko sulle mieleen mitadn mita s& voisit tehda ettd se jais
paremmin sinne pitkakestoiseen muistiin?

(12:42) M& voisin varmaan ajottaa sitd sanojen lukua sillain tasasemmin, nyt vélilla
meinaa kayda niin ettd se sanojen luku unohtuu kun on tullut laksyks ja sitten kun on
tulossa kokeet niin sitten sa koitat kdyda ne viiden kappaleen sanat siind viikossa lapi
niin sitten osan muistaa ja osan ei, mutta sitten ne ei ehka jaa tdnne paahan. Et sitten
jos niitd kavisi sillain, ettd aina kun ne tulee l&ksyksi ettd opettelisi niin sitten se
kokeisiin luku olisi periaatteessa vaan kertausta ja se ehk& vahvistaisi sitd. Sen ma
kyll& voisin tehdd paljon paremmin ja m& tiedostankin sen mutta ehkd se on vaan
laiskuutta etté taytyy ottaa vaan niskasta kiinni

Kuinka kauan sa luet saksan kokeisiin?

(13:34) Riippuu varmaan koealueestakin mutta ma koitan aloittaa sillain taydellista
aikaisemmin et sit siind kerkee ja Kkoittaa suunnitella vahan sillain ettd kerkeis yhta
kappaletta vaikka kaksi pdivad ja kdymé&&n sitd l4pi. Varmaan noin viikkoa
aikasemmin

Mutta ettd sulla on periaatteessa mielessa suunnitelma?
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(14:06) On, mulla on pakko olla koska ma vaan jdtdn niin helposti et ton mi luen
sitten huomenna’ ja alan tekeen kaikkee muuta niin sitten mi tieddn ettd se jdis
viimeseen iltaan. Mua helpottaa se, ettd on sellanen ettd ’nyt tiytyy tehda tatd’

Kun tehan tosiaan joudutte ostamaan ne teidan kirjat ja osa meinaa myyda ne kirjat
niin vaikuttaako se sulla jotenkin, ettd teetkd s merkint6ja sinne kirjaan ?

(14:44) Ma ostin ekan saksan kurssin kirjan kaytettyna ja sen jalkeen ma totesin, etta
tastd lahtien ma ostain kaikki kielten Kirjat uutena. Siita ei ollut mitaan hyotya, kaikki
tehtdvat oli tehtyind. Varsinkin nyt kun méa ajattelen ettd mé kirjotan saksan ja se on
mulla pitkékieli niin en ma ajattelen ettd nyt ma en voi tehdd merkintdja kun osa tekee
sillain ettd ne tekee tehtévat vihkoon ettei kirjaan tuu merkintdja. Ma en tee niin, et
ma en jaksa tehda niin jos ma myyn ne Kirjat joskus eteenpéin niin sit ma kumittelen
sieltd ne tai sitten mé en myy niitéa

Teetkd sa jotain merkinttja sinne tekstikirjaan?

(15:41) Joo ettd meilld on se yksi kirja missa on ne tekstit ja tehtévat

Aa etta ne on kaikki samassa?

(15:48) Joo. M4 teen sinne niitd alleviivauksia, ettd mé teen kylla kaikki merkinnat
lyijykynalla. Et jos haluaa vield joskus myyda niin pystyy kumitteleen. Mutta kyll&
ma teen merkint6ja sinne tekstin keskelle...reunouhin jne.

Eli millasia merkint6ja sa teet?

(16:05) Tekstiin varmaan niita alleviivauksia ja sit jos kdydaan tunnilla niitd yhdessa
l&pi niin opettaja saattaa sieltd heijastaa jotain tehtdvid ja se on ympyroiny sielta
vaikka jotain artikkeleita tai jotain muuta niin Kkoittaa niitd merkkailla. Jos tunnilla
tulee vaikka jotain, ettd opettaja sanoo ettd tdma liittyy siihen aiheeseen, joku rakenne
tai kielioppi niin kirjottaa sen sinne kirjan reunaan sellatteita yhtakkid tulevia
lisatietoja.

Onko ne alleviivaukset sit semmoteita, ettd opettaja sanoo mitka pitaa alleviivata?

(16:52) Joo, ettd meilldi on moniste missd on suomeksi niitd ’alleviivaa ja etsi
tekstista’

Tuleeko sulle viel& jotain mieleen, liittyen siihen, ettd miten voisit parantaa saksan
kielen taitoasi?

(17:13) Varmaan se, ettd sitd my6s paasis kayttddn joskus. Ettd jos olisi tosi
innostunut ja olis paljon harrastuneisuutta tai jotain muuta niin voisi menna ehka
johonkin kerhoihin tms missé puhuttaisiin saksaa pienissé ryhmissa

Paasetko sa puhumaan saksaa missaan muualla kuin koulussa? Tai puhutko s&
siellakaan?
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(17:48) Puhun, ettd me tehdan tunnilla paljon sellasia harjotuksia missé kaannetaan
lauseita saksaks niin siind tulee puhuttua ja kyll& mé aina viittaan kun ma tiedan. En
méa varmaan kauheesti koulun ulkopuolella kéyta. Jos matkustais johonkin saksan
kieliseen maahan niin sielld tottakai voisi pérjata silla saksalla. Me oltiin turkissa
kolme vuotta sitten niin aiti ja iska sanoi etté sielld osataan saksaa niin ma muistan,
ettd méa Koitin sanoa jotain saksaks. Olin ylpee ettd osas sanoa jotain, mutta ei tule
koulun lisaksi kauheasti kdytettya sita saksaa

Niita tilaisuuksia saattaa tulla, ma olin koko opiskelunajan kaupan kassalla tdissa
niin yllattavaa kylla kerran viikossa paasi kayttaan saksaa. Samaa olen kuullut
kavereilta ketk& ovat ravintola-alalla, etta ehk& se ei lukiossa vield ihan
konkretisoidu. Se on semmonen mink& eteen periaatteessa voisi tehda jotain, vaikka
koulunkin kautta. Jos opettaja jaksaisi jarjestaa niin se voisi olla ihan mahdollista.

(19:44) Nyt meidan koulussa on ollut aika paljon vaihto-oppilaita. Jos on ollut saksan
kielisi& vaihto-oppilaita niin niidenkin kanssa tulee tosi helposti puhuttua englantia
ettd, en md osaa puhua saksaa, puhutaan englantia’ mutta sitten jotain koittaa sanoa
saksaks.

Tuleeko siitd saksan puhumisesta sellanen olo, ettd apua osaankohan md’ vai
tuntuuko se sellaselta mukavalta ja helpolta ?

(20:30) No riippuu véhan, ettd jos jostain perus jutuista voi puhua esim. Perheesta,
harrastuksista, kavereista tai koulusta niin sit se on ehk& ihan ok. Jos s& tunnet ett& s&
osaat puhua niistd ja ne on semmaosia perusaiheita niin niistd saa ehka puhuttuakin,
mutta vaikka sitten joku sellanen syvallisempi juttelu on ehka vahan sellanen misté ei
niin mielell&&n kun tuntuu etté taidot ei riitd, ettd siinakin ehka tulee se sanasto mulla
niinkun, ettd 'miten timi sanotaan’ jne

Toi on kylla todella monella, ettd englantia on helppo paasta kayttaan ja siina olonsa
tuntee mukavaks ja saksa menee sen oman mukavuusalueen ulkopuolelle, jos sitékin
vaan reenais...

(21:33) Mullakin l&hti tosi moni kaveri vaihtoon, niinkun jenkkeihin tai johonkin
englannin kieliseen maahan. Mé&kin mietin tosi pitkaan, ettd olis lahteny jenkkeihin ja
mun porukat oli sillain, ett4 lahde saksaan kun siell& oppis vuoden aikana puhumaan
saksaa, mutta mulle oli kynnyskysymys se, ettd ma en uskaltanut l&hted sinne koska se
englanti oli paljon varmempi kun se saksa. Etta se oli vaan siit4 uskalluksesta kiinni,
ettd ’en mi nyt sitten viitsi, ehkd myShemmin’ Mutta kun ajattelee jotain vaihto-
oppilaita joita on tullut meidan kouluun esim japanista niin eihdn ne nyt osaa
sanaakaan suomea. Viime vuonnakin yksi japanilainen tyttd oppi tosi hyvin
puhumaan suomea niinkun, ett se puhu ja sitd ymmarsi niin on vaan miettinyt etta
"vitsit ettd vuoden péddstdhdn ma osaisin tdydellisesti saksaa’

Sehan se on, ettd ma muistan kun meidan saksan ryhmasta lahti kaksi tyttda vaihtoon,
toinen l&ahti itdvaltaan ja toinen saksaan. Ne oli sellasia perushyvid, kasin oppilaita
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mutta kanssa just hyvat kielioppitaidot ja kaikki, mutta sitten kun piti alkaa puhumaan
niin ei saanut kauheasti sanottua mitédan. Ne osas aivan taydellisesti saksaa kun ne
tuli takasin. Sitten kun sitd on pakko puhua niin sitten sita oppii, etta ne juuri sanoi
etté ne oli alottanut ihan sillain, etta ne oli puhunut saksaksi vaan perusjuttuja ja
sitten ne oli vaihtanut aina englanniksi, mutta sitten se englanti oli vaan jaanyt
pikkuhiljaa pois

(23:17) Joo ja varmaan kun osaa ne perustat tai osaa kielioppia niin sitten ne kaverit
jotka ovat sielld jenkeissd sanoo, ettd sanavarasto laajenee paljon, ettd ne sanat jaa
vaan paahan kun niita tulee, ettd niitd on vaan pakko k&yttda niin sitten saksassa on
varmaan se sama, ettd kun niistd sanoja tulee lisdd niin se on helpompi alkaa
puhumaan. M& muistan, ettd ylaasteella meiddn saksanopettaja sanoi ettd kolme
kuukautta se vie suunnilleen, ettd s& sisaistat sen ja sitten s& vaan alat puhumaan
saksaa. Sillain vahan harmittaa, etta jos olisi uskaltanut lahted niin vitsit kuinka hyvin
osais sité saksaa.

(...laura neuvoo)

Nyt tdssa kun me keskusteltiin niin ma yritin vahan niinkun saada sua omin sanoin
kertomaan, ma kaytéan sanaa oppimisstrategiat, eli mitenka sa omin sanoin kuvailet
sitd mitenka s& opit. Eli millasia paansisaisia suunnitelmia s teet, ettd mitenk& sa
rakennat tata sun oppimista. Ootko sa kuullut tata kasitetta kun oppimisstrategia

(25:00) Joo, kuulostaa tutulta

Entas sitten tallaista kun oppijatyyppi?

(25:09) Oppijatyyppi...tarkottaako se sitd, ettd jotkut oppii kuulemalla, jotkut
kirjottamalla...?

Joo. Onko sulla joku selked visio siitd, ettd miten s& opit parhaiten?

(25:25) Siis mulla on niinkun jollain tavalla ndkomuisti, ettd mi muistan ’ettd okei tad
oli siind kappaleessa, tdélld kohtaa’ ja mé periaatteessa ndén sen pddssini ja sitten
kirjoittamalla mulla j&& hyvin mieleen ja sitten, ma en tieda liittyyko tdd mitenkaan
naihin oppijatyyppeihin, mutta jos selittdd toiselle niin kuin se ei tietdisi mistaan
mit&an niin sitten se jaa paahan.

Mites onko teilld ikind koulussa puhuttu naistd, etta onko teilla esimerkiksi tehty ikina
tdlldsid testejd tai puhuttu ettd "kannattaa opetella ndin ja ndin, kannattaa tehda tata
Jja tdata’?

(26:21) O6...
Onks mitddn semmosia [epaselva] koskaan annettu naihin?

(26:26) Siis ylaasteella joskus aik&n tunnilla muistaakseni ké&ytiin jotain just et
minkalaisia oppimistyyppeja on.Sit sielld saattaa olla joku tehtdvg, ettd niinkun raksita



156

mikd on ldhinnd sua ja sit sieltd tulee vastaukseksi ettd sd ’okei sd opit kuulemalla
parhaiten’, mutta ei varmaan kauheasti sen enempaa.

Etta ei oo lukiossakaan ollut?

(26:52) Ei
(..)

Mites sitten saksan opiskelu yleensd?Onko se sun mielesta helpooa vai vaikeaa?

(27:10) No mun kasitys on muuttunut, mé ajattelin yldasteella, ettd tdmé& on ihan ok.
Mulla oli saksa aina 9, ettd sillain se oli aika helppoa , mutta nyt mulla on tapahtunut
joku suuri muutos t&ssa lukiossa, ettd nyt se tuntuukin ihan kauhean vaikealta, véhén
niinkun vaikeammalta. Musta tuntuu et ne on just ne sanat mistd mulla on se kynnys
ettd se kielioppi on kertausta on siell& muutama uusi asia. Sit vaan pités niinkun niiita
sanoja opiskella

Niin etta niit& tulee niin paljon uusia?
(27:44) Niinpa
Saanko ma kysya mika sulla on nytten sun saksan arvosana? Tai missa se pyorii nyt?

(27:52)Se on pyoriny siiné seiskassa ja kasissa
(..)

Teetkd sa laksyt? Suurimmaksosaks?

(28:13) Suurimmaksosaks koitan tehda. Vililla saattaa jos on joku kiire tai kauheasti
tehtdvaa niin sitten saattaa jaada, méa teen tunnilla tai jotain muuta mutta kylla ma
suurimmaksosaks koitan

Teetkd sé ne ihan kotona sillain, ettd s& ajattelet oikein vai teetkd sé ne sillain
pikasesti?

(28:40) Se riippuu kun mulla on kaikkea muutakin niin musta tuntuu , etta siks juuri
vaihdoin neljdan vuoteen kun mulla on niin paljon et keskittyis paremmin mutta ma
myonnan ettd yleensa se menee siihen etté teen ne sit nopeesti . Ei kerki& panostaan
niin paljoa kun haluais ja kavis niitd sanoja lapi, lukis kappaleen ja oikein Niinkun
sisdistdisi sen. Yleensd menee sit siihen, ettd *'ma teen tin tehtdvén, alta pois!’. Ennen
koetta sitten alkaa vasta kertaamaan.

(.

Onko sulla mitaan rituaaleja kun sa luet? Onko sulla joku tietty paikka , kuunteletko
sd musiikkia esimerkiksi?
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(30:21) Kotona ma yleensa luen, mun huoneessa ja valilla kun ma luen kokeisiin niin
mé saatan pistaa saksan kielistd musiikkia taustalle tai meill& oli kirjan takana joku
CD niista kappaleista niin valilla mé& pistin sen pydrimaan , vaikka ennen nukkumaan
menoa tai samalla kun oli koneella kuunteli sitd. Yleensda mé& koitan sellasessa
rauhallisessa paikassa . Sielld omassa huoneessa pystyy keskittymaén, ei ole niita
ulkoisia hairiotekijoita.

(...)
(L&ppari esiin)
Sa voisit lukasta tata vaikka lapi ja sanoo jos sulle tulee mieleen jotain mita sa teet

()
Ryhmitteletkd sa koskaan sanoja tollain tai ettd mietit mihinka se vois liittya?

(33:07) En kauheesti. Sitten kun meill& on se kappale kun nyt meill& oli joku armeija
haastattelu niin ne on ryhmitelty, ettd ne kaikki sanat liittyy siihen kappaleeseen ,
sitten toi toinen...60 no jotain ehk& mielikuvitusharjotuksen tai koittaa itte keksia
jotain naurettavia muistisaantoja

Tuleeko sulle mieleen, ettd millaisia

(33:48) Ei nyt tule mieleen, mutta jos mulla on vaikka joku pitk& sana niin sitten mé
koitan pistaé sellatteita osia siittd aina johonkin muuhun sitten siitt4 tulee jotenkin niin
tyhma sitten sen jotenkin muistaa sen takia tai jotenkin niin epéjarkevésti kun sen
muistaa niin se auttaa, sitd ma valilla teen

Onko teill& ollut erityisid muistisdantdja noihin kun on noita sukuja opetellu, etta
mikd menee 'Der’ mikd "Dieja mikd on 'Das’, onko ollu noihin mitddn kun nehdn ei
mene pelkan paatteen tai sanamuodon mukaan?

(34:34) Siis 60 on jotain joo, ettd joo joet on jotian sukua, jarvet on jotain sukua niin
sitten niihin on koittanut keksi& jotain muistisdant6ja, ma en nyt muista mita koska ma
en ole vah&an aikaan... jossain kurssissa ne kaytiin, mutta kylla niitd kun siin niita
lukee niin keksii niitd muistisdantoja ja yleensé ne sitten j&& mieleen.

Ootko sa yhdistanyt naita sillain, etta feminiini? Tai ootko ikind miettinyt sillain, etta
taa nyt edustaa jotenkin niinkun naisen

(35:14) Joo oon tehnyt noin

Mietitko s ikind niista sanoista, ettd missd muussa yhteydessa ndita vois kayttaa?

(35:39) En yleensa

Entas sitten visualisointi? Yhdistatko sa sanoja kuviin?
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(35:55) Joissain tapauksissa joo. En sillain niinkun, ettd ma tekisin niin aina mutta jos
on joku vaikea sana tms ja siit on joku helppo mika tulee mieleen ... se vahéan riippuu,
en aina jos on joku tapaus mika on helppo niin sitten.

Muistatko kun s& olet pienend opetellut eléin sanoja niin s& olet yhdistanyt sen
siithen?

(36:39) Joo
Teetko s& ikind mielessas mindmappeja saman aihepiirin sanoista?

(36:52) En yleensa. Kun ma teen kirjotelmaa méa teen sitd vaikka jos tekee saksaks
kirjotelmaa niin tekee sellasen mindmapin ja koittaa siihen saksaks saada niité aiheita
mutta se liittyy yleensd sitten vaan siihen ainekirjoitukseen. En ma varmaan
yksittéisten sanojen kohdalla tee niin

Elikkas toisinsanottuna sa kirjotat ainetta ja sulla on joku teema niin siitta teet?

(37:21) Joo

Taa on nyt vahan tammaonen eksoottisempi elikka avainsanojen kaytté mielikuva
harjoittelussa. Tama esimerkki meinaa sita etta mill=mylly ja luo itselleen sellaisen
mielikuvan, etté se mylly jauhaiskin roskia elikka myllia.

(37:48) Okei
Et ole ikind sellaista kayttanyt?

(37:55) Ei en varmaan, ei ainakaan tuu mieleen
(...)

Mites toi aannesukulaisuus, kaytatko sa niita ikina?

(38:30) No en kauheasti, musta tuntuu etta se sekottaa mua. M& mene ehké sekasin jos
mé& rupean miettimé&an englantia tai sitten mulla kdy niin ettd ma muistan sen kaiken
vaan muuksi paitsi saksaksi. Musta tuntuu ettd mé en kauheasti k&yta niita.

(.

Mites sitten konkreettinen toiminta, ns kasin tekeminen. Tamakin toimii ehka
enemman pienilla oppilailla mutta mité jos on uutta sanastoa ja se liittyy johonkin
fyysiseen ominaisuuteen niin ajatteletko s& ikina niinkun...

(39:49) En varmaan kauheasti...musta tuntuu...

No jos ajatellaan vaikka etté pitaisi ajatella...ma olen esimerkiksi opettanut
lukiolaisille semmosta kappaletta missa kasiteltiin sairauksia niin mité s kuvittelisit,
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ettd jos sulle tulisi uusia sairaussanoja niin yhdistaisitké sd ne enemmankin
semmoseen kuvaan, ettd milté se sairaus nayttaa etka valttamatta siihen tunteeseen ?

(40:21) No jos mé mietin jotan sairauksia niin ma...no jos on vaikka sana ’ysk&’ niin
méa mietin sitd yskimista tai jos on huono olo niin ma mietin miltd se huono olo
nayttdd. Kuvittelen niinkun silmissani sen, etta jos joku on huono vointinen

(..)

Onko teilla tehty sanapantomiimeja, aliasta tms?
(41:21) Ei
Ei ole millaan tasolla?

(41:25) Odotas nyt kun ma mietin...66...m4 en ainakaan muista. Aikéssa ollaan joskus
tehty jotain sanaselitystd mutta ei sitd mun mielestd saksan opiskelussa tarvi...Sekin
olisi toisaalta tosi hyva kun pitéisi koittaa selittda sitd sanaa. Enkun kokeissa on ollut
niinkun sana ja on pitanyt selittdd miten s& kuvailisit tota sanaa mutta saksassa mun
mielestd ei ole kauheasti ollut

(..)

Sitten on n@ma kognitiiviset strategiat elikka ihan perus harjoittelua, toistaminen,
sitdhan sa sanoit tekevasi...aadntamisen harjoittelu, harjotteletko sa aantamista
mitenkaan?

(42:48) No siis kylla mé& koitan aantda oikein, en vaan sillain ettd miten ne
Kirjotetaan...ettd miettia ja sitten jos on joku vaikea sana niin sitten &antaa sita daneen,
ettd kylld mé periaatteessa kiinnitdn siihen huomiota, mutta en méa sitd minkaan
harjotuksien avulla harjoittele. Jotenkin ne on pééssa sillain etta tietdd miten vaikka
joku kirjain &annetaan niin niita ei ehka tarvi harjotella, mutta jos on joku vaikea sana
niin sit4 koittaa sitten aantéé etta se jais jotenkin mieleen

(.

Sa sanoit, ettd sa aina valilla katsot telkkarista ja aina satunnaisesti kuuntelet

(44:32) Tossa on toi blogien lukeminen ja lehtien lukeminen niin siitd voisi saada
jotain...kun mé tykk&an lukea blogeja. Voisi etsia jotain saksankielisid blogeja

Ei ole annettu mitédan vinkkeja?
(44:47) Ei

Eihan niissd muotiblogeissa ihan hirvedasti tekstia ole, mutta kuitenkin...
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(45:19) Ja sitten just olisi kiva jos tollatteita kdytettdisiin enemmaén ja annettaisiin
tietoja kun ei sitd oikein tajua tai keksi tommoista. Jos niistd mainittaisiin tai
kaytaisiin lapi niin tota...kylla varmaan.

(..)

Kun s& alat lukemaan uutta kappaletta niin luetko sa sen ensin lapi niinkun lyhyesti?

(46:45) Joo. Mé luen sen lapi ja vaikka mad en kaikkea ymmartdisi niin siitd saa
kuitenkin sen késityksen, ettd misté se kertoo ja mita siina suunnilleen tapahtuu

Entés sitten apuvalineiden kaytto?

(46:59) Ma kéaytan sitd sanastoa mika on siind kirjassa, se kappale kohta. Jos sielt4 ei
I0ydy jotiain tiettyd sanaa niin sitten ma kaytan nettisanakirjaa kun puhelimessa on
netti niin silla on helppo, niin sitd aika paljon.

Mit& nettisanakirjaa sa kaytat?

(47:21) Sanakirja.org yleensd, ettd ei sieltd kaikkea I0ydy mutta jotain [epaselvd]

(..)

Nama liittyy yleiseen kielen kayttoon, etta ei niink&an kokeisiin mutta esimerkiksi
kokeessa kielioppisaantojen tietoinen kayttaminen elikka jos sa vaikka luet vaikka
jotain teksti& niin ettd s tunnistat siita sitten, etté nyt kysymys on se

(48:29) Joo
(...)

Tassa on sanojen ja ilmasuiden analysointi elikk& esimerkiksi yhdyssanat on kaikkein
paras, etté teetkd sa sitd etta sa mietit erikseen etta saa sen merkityksen ettd s& ikaan
kuin kaivat... Liittyyko se téahan, etta sa teet niitd muistisaantoja?

(48:53) Siis joo liittyy ja sitten ma just koitan kd&ntdd suomeksi sen osissa ja sitten
siitd saa sellasen ehka véhan hassun ja sitten taas yhdistaa siihen oikeaan sen...siihen,
ettd mika se oikea merkitys on. Tota ma kyll& teen, etté pilkkoo osiin

(..)

Sa sanoit, etta sulla helposti hairitsee toisiaan niin sa et ainakaan kauheasti tietoisesti
vertaile?

(49:49) En vertaile kauheasti just sen takia ettd ma sekotan ne tai sitten mulla kay just
se ettd ma muistan kaikilla muilla kielillda sen sanan mutta en silla kielelld,varsinkin
saksan kokeessa mua se jotenkin sekottaa. Valilla kun opettaja selittdd jotain, jos on
vaikka joku vaikeampi kielioppi asia niin pitadd verrata englannista tdhan. Sellanen



161

saattaa joskus ehk& selventdd mutta jotenkin mulla henkildkohtasesti ei kauheasti,
mua se vaan jotenkin sekottaa

(..)

Tuliko sulle naista mitdan mieleen?

(52:52) No siis muistiinpanoja...koulussa Vélilla kéydaan kielioppia sillain, ettd
opettajalla on joku kalvo tai joku paperi mihin se on Kkirjoittanut omin sanoin
Kielioppia ja siitd saa kirjottaa jos haluaa ja seurata niin ma yleensa kirjotan ne. Se
Kirjoittaminen jaa mulla jotenkin paremmin mieleen. Se on yksi keino milla ma voin
kerrata. No sitten noita mindmappeja en sillain kauheasti, mutta ma en tieda liittyyko
tdma noihin muistiinpanoihin ... siis kun ma kirjoittelen niita tehtdvia periaatteessa
uudestaan mutta ei se kylla ole muistiinpanoja. Sitten noita merkkauksia, niitd ma
teen. Niinkun alleviivauksia, valilla ympyrdidaan jotain...yleensa lyijykynalla, vareilla
jolliain stabiloilla tms

Onko nama sellaisia joita s& teet ihan oma-aloitteisesti? Vai onko nama sellasia etta
opettaja tekee?

(54:18) Mi teen niitd myds itse. Jos ajattelee, ettd * okei tdssd on joku hyoddyllinen
mitd voi muutenkin k&yttdd’ niin kylld mid merkkaan niitd sitten itsekkin. En
pelkastadn niita opettajan laittamia.

Nama liittyy sitten siihen, ettd esimerkiksi kokeessa tai puheessa sa et tajua jotain...

(54:50) Joo, 66...no jos m& en tiedd jotain niin kyllda ma sitten koitan aina heittda
jotain ja miettia ettd mika se voisi olla, mielummin kun jattaa tyhjaksi. Eli sillain joo
arvailen...sitten mikas toi toinen on...

Elikka...ootteko te harjoitellut yovihkojen tekemista?Ootteko te saanut ihan
kotilaksyksi sellasen yovihkon?

(55:33) Ei...me ollaan vaan yokuunteluita, mutta ei muuten

Te varmaan tokan vuoden kevaalla alatte tekeen niité yovihkoja... kdytanndssa siis se,
etté kun sulla on se kielioppiaukkotehtava niin sitten sa et tieda jotain niin s& menet
takaisin siihen luetunymmartamis osioon ja esim kokeessa yritat etsid sen vastauksen
sielté kokeesta

(56:11) Aasiis joo sitd mé teen. Kokeessa esim jos on vaikka joku sana niin sitten mé
mietin ettd hetkonen olikos tdma jossian aikasemmin ja sitten ma selailen niita lapi ja
valilla sieltd 10ytyy esim viime kokeessa oli just se kuullun...vai oliko se
luetunymmartdminen niin sielld oli just se sana mitd ma en muistanut. Ma kylla sillain
etin sieltd

(..)
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Tunnilla kun s& puhut jotain ja sé et tieda jotain niin vaihdatko sa helposti suomen
kieleen tai saatat sanoa jotain sekalauseita?

(57:35) Joo, se on jotenkin...just kun kaannetdan vaikka niitd lauseita niin sen osan
mité ei osaa sanoa saksaks niin sitten ehka heittdd englanniksi tai suomeksi ja jatkaa
sité lausetta

Entas sitten tdma avunpyytaminen, elikkéa jos et sa tieda jotain niin yritatko sa
Jjotenkin signalisoida ettd "hei md en nyt niinkun tiedd ettd voitko sanoa sen sanan
mun puolesta mitd ma haen...'

(58:08) O6...ehki mi sitten siind kohtaa heitéin suomeksi, ettd *miki toi sana oli’ Ehki
ma en kayta sitd saksaa niinkun ettd saksaks sanoisi ettd mé en tiedd mika ta4 sana on.
Ehké vois kayttadé saksaks mut yleensd ma vaan sanon suomeksi

Sitten kasimerkit, elehtiminen, ilmehtiminen. Jos s& et saa sanotuksi sita niin yritatko
sa kompensoida sita sitten?

(58:45) Joo yleensa se menee siihen, ettd ma vaan rapyttelen késié. Ei siitd varmaan
mitéan apua ole tai ei se ainakaan selvenna sita mutta yleensé se menee siihen ettd ma
koitan jotenkin elehtia sitd mitd ma tarkoitan

(.

Entas sitten puheenaiheiden valttely/vaihtelu. S& jo sanoitkin etta sa pystyt niiden
vaihto-oppilaiden kanssa puhumaan perusjutuista

(59:35) Joo, ettda sitten jos jutellaan jostain muusta ja ei osaa sanoa saksaksi niin
sitten helposti vaihtaa siihen englantiin . En mé tavallaan vélttele sitd puhumista mutta
jos tietdd ettd pitdd vaan saksaksi puhua niin ehka siind kohtaa tulee sellanen ettd ’no
ehkd mé en mene tohon mukaan jos mé en osaa sanoa noin’

Taa sanojen keksiminen on vahan yleisempad nuoremmilla opiskelijoilla, mutta
muistatko s& tehneesi niin, ettd jos sa et kertakaikkiaan tieda jotakin niin sitten sa
yritat...jotenkin...keksia sen..

(1:00:18) O6...ehka varmaan joo pienempand. Nykyaan tuntuu, ettd ne sanat saattaa
olla vaikeampia. Jos ei vaikka ole mitadan hajua mika se sana nyt olikaan niin sitten se
on ehk& vahan vaikea lahted keksimdan tai heittdmadn paastdadn. Ehka pienempéna
jostain helpommista sanoista niin ehka siind sitten on arvannut tai heittanyt

Mites sitten kiertoilmaisut ja synonyymit. Etta jos s& et tieda jotain niin yrittad sanoa
sen toisin sanoin tai selittda jotenkin? Tossa on esimerkkina toi [epaselvd] pitda
sanoa [epaselvd]...

(1:01:14) OO no siis ehka tassakin enemmin kun englannissa osaa enemman niiti
sanoja on helpompi selittd4 toisilla sanoilla etté sitten saksassa jotain helppoja sanoja
niin niille tietdd paljon synonyymejé niin sitten kayttaa [epéselvd] tai selittad jotain
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helppoja sanoja, mutta ehka ei niin kauheasti saksassa ei tule kéytettyd tota, ettd
selittdd toisin sanoin. Sitd voisi ehka harjoitella vaikka tunnillakin jos olisi vaikka
jotain tehtdvia koska englannisa niitd on jonkun verran

(..)

Nama liittyy nyt sitten yleisesti ottaen siihen kun sé luet. Oletko s& ikin& ottanut
itsendisesti selvaa kielten opiskelusta, etté oletko s miettinyt ikin& miten mé& voisin
parantaa ?

(1:02:55) O6mm...60...en varmaan kauheasti.

Mites sitten... sd sanoit etta sa teet jonkinnakosta lukusuunnitelmaa, s teet sen ihan
paassas?

(1:03:19) Joo tai sitten vélilla myoskin paperille Kirjottaa ihan kirjallisesti *ma, ti, ke
ja ettd tdssé ajassa ma kdyn ldpi ykkoskappaleen, sanoja jne.’

Asetatko sa itselles selkeita tavoitteita kielen oppimisen suhteen?

(1:03:42) En, ehkad kannattaisi asettaa niin se toisi sitd motivaatiota , ettd olisi just
selkeét tavotteet mihin pyrkia . Se olisi ehka helpompi tehda toita ettd kannattaisi..nyt
ma en sita tee. Musta tuntuu ettd varmaan kannattaisi etta saisi selkeempié tavotteita
koska niinkun ma sanoin niin mulla pitaa asiat olla tosi jarjestelmallisesti niin musta
tuntuu ettd toi voisi auttaa ja motivoida enemman

(.

Niinkun s& jo sanoit etté s& teet jonkin nakadista itsearviointia silleen etté s&
mietit...etta et ole vain niin etté koe tuli koe meni vaan s& mietit ettd miten meni...

(1:05:08) Joo mietin ja sitten usein jos on mennyt huonommin niin sitten jaa
harmittaan etta ei vitsit...jos olis vaikka vield enemman harjoitellut tai jos olisi tehnyt
jotenkin toisin niin sitten olisi voinut pérjatd. Se ja& niinkun harmittaan ja ma aina
mietin sité...ettd ei se mene vaan niin ettd ihan sama. Kylla ma valill4 [epaselvd] sit4
menestysta

Jos sulla esim kokeen aikana alkaa arsyttéan tai tulee mieleen ihan muut jutut niin
kaytatko sa esim jotain rentoutustekniikoita tms?

(1:06:10) No ehka tad tulee enneminkin ei niink&én siind koe tilanteessa vaan just
siind kokeeseen luvussa. Jos alkaa muut jutut pyériméén mielessé tai ei vaan pysty
keskittymaan niin sitten mé yleensa pidan tauon ja sitten teen muita juttuja ja sitten
jonkun ajan paasta lukee taas uudestaan.Mé en periaatteessa saa koottua ittedni siina
kohtaa ettd on pakko tehda valilla jotain muuta ja sitten pystyy taas keskittymaan
paremmin
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Mites sitten kokeessa jos tulee sellainen tilanne etta padssa vaan humisee ?Vai
iskeeko sulla kokeessa semmonen drive paalle?

(1:06:52) Siis ei kylla kokeessakin tulee sellanen etté ei vitsit miksi mé en osaa tata ja
tdtd. Tulee sellanen darsytys, mutta siind kohtaa sitten siirtyy johonkin toiseen
tehtdvaan ja tekee sen toisen myéhemmin. Sitten kun se myéhemmin aika koittaa ja se
tehtdva pitda tehda niin sitten koittaa, etta laittaa ndin ja ndin monta mutta sitten jos
arsyttdd niin en ma ala miettimadn paatani puhki, etta sitten vaan laitan jotenkin.
Siten miten musta tuntuu parhaimmalta tai mitd tulee vaan mieleen vaikka ma
tietéisinkin etté se ei olisi oikein. Mielummin laittaa jotain kun jattaa tyhjaksi..

Kun sé& sanoit, etta sa pidat tauon ja sen tauon aikana kuunteletko sé& sillon musiikkia
tai katotko sa jotain telkkaria ?

(1:08:00) No siis se riippuu tosi paljon...valill4 saattaa vaan levaté ja olla, véalilla sitten
taas alkaa touhuaan jotain ihan muuta.Riippuu vahén siitd vireystilasta ja siita
mielentilasta mika sill& hetkelld on. Tosi laidasta laitaan...

Kun sd pidit sen tauon niin palkitsetko sd itsesi ikddn kuin? "Nyt kun ma saan luettua
tdn niin sitten md saan tehdd ndin’

(1:08:32) Joo ma teen tota niinkun jossain maarin. Ma paatén ettd ma luen tan jutun ja
sitten mé& pidan tauon..mutta mé& voisin olla vielakin paattavaisempi. Mun yksi hyva
kaveri on Vvélill4 tosi paattavainen, ettd mé aina ajattelen ettd miten s& jaksat , et el
vitsit méd en ainakaan tee noin ettd silld on tosi selkeitd esim 'mé en syo ennenkun
opetellut tdn ° niin mulla tulee tosi helposti sellanen et ’ithan sama mi menen nyt
syomaéaan, mulla on nélk&’ ettd ma en ehka ole niin paéttavdinen, mutta kylld ma sillain
asetan jotain [epéselvd], et ma oikeesti opiskelen tdnaan

Kehutko sa itseasi? Sellaista itserohkasua...

(1:09:45) Vélilla joo. Koittaa skarpata tai motivoida tai olla sillain ettd nyt mé& osasin
tdn hyvin... niinkun, ettd pidin paani ja opiskelin tan asian niin on sillain, ettd hyva
mina.

Oletko s& ikin& pitanyt oppimispéaivékirjaa?

(1:10:15) O6 en
(.)

Kun sulla on se kaveri joka lukee myds saksaa niin puhutko sa sille jos sua arsyttaa
saksaan liittyva juttu?

(1:11:04) Joo ja puhun ja saatan valilla soittaa etta ei vitsit miten t&& nyt meni kun méa
en osaa tata, ettd purkaa niinkun kun menee hermot koko saksaan eiké osaa mitaan

(..)
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Puhutaanko teille saksan tunneilla saksan kulttuurista? Tai puhutaanko teille ikind
siitd kun s& menet vieraaseen maahan tai esim timmaosesta ilmidsta mik& suomessa
on, mik& monilla saksan lukioilla on, etta jos sulle tulee joku puhuun huonoa suomea
niin on sillain etta jes toi ainakin yrittéad, mutta sitten kun itse menee niin on ihan
masentunut ettd ma en osaa méa en halua koska en osaa taydellisesti.

(1:12:44) Joo kylla meille [opettaja] sanoi nimenomaan ettd mekin ollaan siitd
innoissaan jos joku puhuu meille suomea ja vaikka menis vahan vaarin niin ei haittaa,
ettd kyll& ne on ihan sitd samaa mieltd. Valilla kdyd&aan jotain saksan kulttuurista,
esimerkiksi teitittely on paljon yleisempéa ja tollatteita asioita. Ehkd myds kun on niin
kiire aikataulu tossa meidan jaksojarjestelméssé niin ei ehka kerkié niistd maaratyista
asioista kertomaan, ettd pitdd kdyda vaan sita kirjaa ja niit4 kielioppiasioita 1api. Jos
olisi enemman aikaa perehtya tollasiin asioihin...
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Anhang 4: Interview 4

Noniin, jos sd voisit nyt (...) kertoa tota, elikd miten sd etenet kun luet saksan
kokeisiin. Miten s& lahdet liikkeelle ihan ja mité s yleensa teet. Ihan aihepiiri
kerrallaan ihan niinku ettd mitd, miss&, milloin tapahtuu kun on koe tulossa.

(1:07) Noniin no eli mulle on, mua auttaa se ettd ma pitkin kurssia kun tulee laksyks,
esitelldan jotain kappaletta, niin ma luen niinku niita sanoja jo etuké&teen siing, ettei ne
kaikki sanat tuu sitten kerralla ja kielioppi niinku sinne ennen koetta niille edeltéville
péiville. Ja se auttaa kauheesti ettd mulla on aika palkon reenejé sillee ettd ma en ehdi
sitte kaikkea kerralla ennen koetta tai lukee opetella alusta ennen koetta. Et ma
aikasemmin jo kertailen niit4 sanoja ja yritan opetella niita.

Mita sa reenaat, ihan nain niinku mielenkiinnosta?

(1:41) Tanssia, se vie aika paljon aikaa, et pitdd sit vahan jarjestelld naita
kouluhommia véhan paremmin.

Okei, eli sd teet pitkin kurssia... Mitenkd sd niinku lueksd jotenki ennen sitd koetta
vield, pidaks sa sillon viela tammosen? Tai kauanko niinku? Mitéa sa sillon teet?

(1:59) No kylla mulla siindkin aika kauan menee ku méa opettelen ne sanat tai yritan
palautella mieleen ja opetella sitten vahan tarkemmin niitd. Ettd ehka kolme péivaa
ennen koetta ma rupeen niitd sanoja sitten kertaileen kun ne on mulle se kaikkein
hankalin paikka se sanojen opettelu, niin tota ehkd joku tunnin péivassa tai kaks
tuntiakin péivassa saattaa menna ettd ma yritan opetella niita.

Okel, ja taa on sitten just ennen sita koetta?

(2:26) Joo.

Okei. Mites tota (...) miten sd niitd sanoja niinkun luet. Et alotaks sd nimenomaan
niista sanoista vai alotaks saa siita kappaleest vai, miten s& siiné etenet?

(2:36) No mé saatan lukee sen kappaleen ehk& kertaalleen l&pi, mutta sitte mé otan
sen sanaston ja peitén sen saksankielisen puolen jollain viholla tai jollain sitten yritén
muistaa sen. Ja jos ma en muista sité tai se on jotenki hankala mulle se sana niin ma
laitan siihen jonkun merkin yleensd. Sitten seuraavan kierroksen m& meen sillee etta
mé&& kdyn vaan ne josson se merkki, et muistaks ma niitd uudestaan. Ja sitten ne
kaikista hankalimmat sanat ma kirjotan johonkin vihkoon ehkd. Et yritan sit sieltd
opetella niitd véhan.

Jaaks ne yleensa sit kun sé oot ne kerran kirjottanu ja toimit tallee, et siita sitten?

(3:14) Yleensé ne siind ekan kerran jalkeen kun suurin osa jaa paahan, mutta sit joskut
on hankalampia et ne joutuu sit kirjottaan vihkoon.
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Joo, aivan. No entds sit lueks sd niinku kertaalleen sen kappaleen vai useampaan (...)
kertaan?

(3:30) No yleensa vaan kertaalleen, et mé en hirveesti oo niita kappaleita sit lukenu,
vaikka ma tian et pitédis ehkd enemman niitd lukee, voi olla ettd jéis siind jo paahan,
mutta se ei 00 mitenkddn mieleista sita kappaletta lukee.

Mit&s tota sitten kun s& sanoit etté saa teet jo sitten aikasemmin kurssin aikana sitéa
tyota, niin teeks sa sillon niinkun samalla tavalla noitten sanastojen kanssa tyota vai?

(3:54) No mé&a sillon yleensa vaan luen niit4 sanoja lapi ja yritdn muistella, et sillon
ma en ehka kirjottele niita sillee ja yrita niit4 tarkemmin muistella.

Se on aika harvinaista et joku tollee ennakoi ja miettii etukateen et okei nyt on niin
paljon tanssireenejd et tiytyy lukee jo etukdteen (...).

(4:20) Niin ku ma tiedan ettd mita siel on tulossa sitten ennen koetta niin mé yritan
jotenkin helpottaa sité tyota mitd sillon tulee, ettd osais vdhan paremmin sitten.

No mites sitten kielioppi?

(4:31) No siis kielioppi mulle on paljon helpompi asia, et se on védhan semmosta ehké
teoreettisempaa, ettd menee yleensé silla samalla kaavalla, niin ne jaa mulle paljon
helpommin pé&dhén ettd maa sitten teen aina ne niista tulevat laksyt, yritdn teha
hualella. Ja sitten ennen koetta mé koitan kertailla niita tiettyja saantoja. Ja yleensa ne
jad mulle helpommin pdihén ettd. ..

Teeksa ne ihan vaan siis sillee et s& luet vaan Iapi mité siel kirjassa sanotaan?
(4:58) Joo ja yritan niita esimerkkeja kattella ja sillee.

Okei, mitas sit jos sul tulee joku tota et siis vaikka laksyja tehdessa tai kokeisiin
lukiessa sul tuleekin joku ongelma. Sd huomaat et nyt md en osaa tdtd tai en tiedd...
Mité sé& sit teet?

(5:17) Noo méa tota jos mé en milladn saa siihen vastausta mistdan niin maa yritan
vaik kysya joltain kaverilta, oisko ne osannu tehdd sitd. Tai sit jos kukaan ei 00
tajunnut sitd niin sit yleensd tunnilla se saatetaan kdyda tai sit mda kysyn ite
opettajalta tunnilla ettd mites taa.

Mit& meinaa sitte se kun s& sanoit ettd jos en maa mistaan 16yda siihen vastausta, et
mista s katot ekana vastausta?

(5:41) Ma katon kirjan sielta kielioppiosiosta, etta oisko sielld mitadan saantoo sille.

Okei, no mites sit jos ajatellaan (...) et sd pddtit et nyt md luen saksan kokeisiin niin
taydellisesti kun vaan ikind mahdollista, ettéd nyt ma niinkun teen ihan kaikkeni, niin
tuleeks sul mita sul tulee mieleen et mita et ajan tai motivaation puutteessa tee mutta
voisit viel tehd&a?
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(6:16) Maa voisin niitd kappaleita lukee enemman ja yrittdd suomennella niita sillee
sanasta sanaan. Ja sitten just niitd syvennysmonisteita kattella vield tarkemmin ja
yrittdd niitd ehka soveltaa vaihtamalla sanoja ja niita ja sitten voi tehd& omia lauseita
niistd sanoista just ettd niistd sanoista just. Etta niitd sanoja pitaa kayttaa just sillee
[epéselvad].

Teeks sda ikind semmosia? Vai onks se semmonen et tekisin jos jaksaisin?

(6:48) No joo vahan sillee jos jaksaisin tai ehtisin tai niin. Mutta jos ma oikein
panostaisin niin ma tekisin sillee.

Niinku vois kuvitella jos vaikka ajatellaan et sa nyt reenaisit yo-kokeisiin, missé on
sillee, miss& voi tulla ihan mit& vaan, niin noi on just semmosia juttuja mita vois
tehda.

(7:08) Joo, joo.

Mité&s sitten tota, mites sit (...) kuuntelu ja tdammonen lukeminen siis niinku yleisesti
ottaen, niin reenaaks sa niita mitenkaan?

(7:23) No emmaéa hirveesti, mdd oon just miettiny et pitdis ruveta lukeen kaikkia
saksankielisia kirjoja, et se auttais, ja kuunteleen jotain saksankielistd musiikkia,
kattoon saksaks ohjelmia. Kun mulle on se kuuntelu ainakin hankala paikka ja se
luetun ymmartdminen, et ne on semmosia mun heikkoja kohtia et niitd pitéis just
parantaa, mut méa en hirveesti vaan tiedd niitd keinoja siihen.

Elika oisko susta toisin sanottuna, tota oisko susta hyva ettd sulle annetais ikdanku
koulussa valmiiks jo, etta s& saisit siell& saksantunnilla oikeesti semmosia keinoja etta
mill& s& voisit noita tehokkaasti reenata? Esim. kirjotuksia varten?

(8:00) Joo, joo se ois tosi hyva.

Miten sust niinku yleisesti ottaen, (...) onks ne kokeet sun mielestd semmosia ettd ne
oikeasti testaa sitd saksan kielen taitoa (...)?

(8:36) No, (...) niissd on sitd kielioppia aika lailla, et kun osaa vaan sen kieliopin
sillee, et se voi opetella sillee teoreettisesti sieltd kirjasta, et sitten kun muistaa sen
siihen kokeeseen ja muistaa miten se muodostetaan ja siind voi sit véhan miettiakin
miten se muodostetaan. Mun mielesta pitais enemman koulussa niinkun just suullista
koittaa ehk& enemmaén koska jos tunnilla tehddén joku suullinen tehtdvé tai pitaa
yrittdd omin sanoin kertoo niin se on tosi hankalaa kun ei siel hirveesti tehd mitdan
suullisia, koska kieltenopiskelussa muutenkin painotetaan sitd kirjallista ja mun
mielestd se suullinen ois ehké tarkeempéaé vield.

Joo, joo, onks sul millanen, ooks s& matkustanu Saksassa tai puhunu saksaa?

(9:16) No en oo oikein ikind joutunu puhumaankaan.
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Niin millanen tunne sulla nyt tulis jos sut yhtakki& heitettds Saksaan yksin ja pitais
alkaa puhuun saksaa, et oisko sul sellanen jes, nytten puhutaan saksaa vai tulisko
enemmankin semmonen olo et apua, mitd maa nyt sanon.

(9:34) No vahan semmonen apua. Et kyl maa nyt jotain perusjuttuja osaan sanoa ja
osaan soveltaakin mutta ois se ehkd vahan hankala paikka sillee kun ei oo ikina
joutunu puhumaan sité sillee.

Kumpi sulla on, kun eksé oo lukenu kolmannesta asti saksaa?

(9:51) Neljannesta.

Okei, et sul on periaatteessa Englanti alkanu eka ja sitte?

(9:54) Joo joo.

Kumpi sulla on tota, kummassa sda koet etta sa pystyt kommunikoimaan paremmin?

(10:02) Englannissa, sitd kuulee joka paikassa ja se on sit jotenkin semmonen
luontevampi juttu.

Joo, aivan. Mut eiks oiskin periaattees jos sd oikeesti kuulisit saksaa, (...) niin sit siitd
tulis vihdn...

(10:30) Niin siis kylhdn se auttais tosi paljon ja sillee. Kun joka paikassa
kansainvélisesti lukee kaikki englanniks kun se on sellanen kansainvalinen Kieli, et
kaikki osaa sitd mutta ei kaikki osaa sit kuitenkaan saksaa niin sita ei sit kdyteta niin
paljoo, et se auttais.

Aivan, niinpd. Ja sit se on janna et sit se on niin niinku kaupanteon kieli, sit sita
kuitenkin keskieuroopassa arvostetaan hirveesti et sa pystyt asioimaan ja kdymaan
keskusteluja saksaks, et se on kyl janna.

(10:59) Joo sen takia ma yritan olla motivoitunut ja kiinnostunut siitd saksan kielestéa
kun se on tosi hyodyllinen kieli nyky&an, niin valilld on tullu kyl sellanen
motivaatiopula siitd. Mutta kyll& nyt taas niinku innostaa, vaikka onkin valilla vahan
vaikeeta mut kun ma tidn et se on tosi hyodyllinen ja siit on isona hyotya ja sillee méa
haluan oikeesti oppia sité.

Aivan, hyva asenne. Onks sulla jo jotain selkeitd suunnitelmia et mita sa haluat teha
lukion jalkeen?

(11:29) No ei mulla sille emut yks vaihtoehto olis jos menis lukeen kielid yliopistoon,
et se on semmonen yks vaihtoehto. Ei mulla sillee hirveesti oo oikein muita. Emma
tieda mik& mua kiinnostaa sillai. Emma oo vié oikein lyony lukkoon mitéén, se on yks
vaihtoehto.

(...) Joo okei. Jos sdd siis tekisit ihan kaikkes niin sdd kuuntelisit ihan autenttista
saksaa ja voisit lukeekin ja



170

(12:13) Joo.

Mites sitten esimerkiks netissa? Mites nettid vois hyodyntaa?

(12:18) Mé en itseasias tiid.

Elik& ton takia vois periaatteessa tunnilla mahdollisesti kattoo [yhdessd].

(12:28) Jossain saksankielisilla sivuilla mut ma en oikein tiedd yhtaan ettd mita olis
semmosia.

Joo, aivan. (...) Monet sun vuosikurssilaiset lukee kauheesti blogeja, et niitihdn on
saksaks ihan uskomattoman et oli sit niinkun muotiblogit tai leffat tai mikalie
aihepiiri, tanssi, niin niistahan I6ytyy ihan uskomattoman hyvia blogeja. Et niitékin
Vvois tuoda siihen.

(12:57) Joo. Se ois kylla tosi hyva. M&a kylla kdyn kattoon heti ku 16ytyis joku.

Pitédd varmaan laittaa linkkilistaa [opettajalle] (...) Noniin tdssd mun tyéssdhdn on
teemana oppimisstrategiat ja ma oon nyt koittanut saada susta vahan kaivettua etta
millasia oppimisstrategioita saa kaytat ja sa oot niita nyt kuitenkin, et s& sanot omin
sanoin ettd ma en kysy taalta etta kaytatko tallasta muistikuvienlinkittaémisstrategiaa,
vaan ettd sa kerrot ihan omin sanoin. Ja tosiaan hyva, sielta loytykin jo kaikkea! Nyt
voitais kayda, mulla on t&s nait muutamia kysymyksi&, niin voitas kayda niitd nopsaan
tassa lapi, ihan et ma saan sit vield tan tammosen ikadnkun rakenteellisemman osion
tahan vield kans. Elika ihan siis, ooks s& kuullu kasitetta oppimisstrategia?

(14:30) Joo no tulee mieleen et milla tyyleilla tavallaan opiskelee, et lukeeko just
sanoja vai yrittddko kuunnella kun jotkut oppii kuuntelemalla tai just téllee ettd milla
tyyleilla.

Joo, kyll& ja tohon samaan liittyy se oppijatyyppi, ettd mit& niista tyyleista sa ikdanku
edustat. Ja strategiassa, siina kasitteessa on, sen verran ma sita selitan et se niinkun
myadskin liittyy siihen, et sulla se jo on strategia, etta sa jaat sen sun opiskelun, et s&
mietit jos etukateen ett& okei, méa en ehdi lukeen niin ja niin paljoo kun on ne reenit.
Et s& oikeesti mietit jo ennen, paljon ennen koetta ettd nyt kun mé luen néité sanoja
niin sit se hyodyttid mua kokeessa. (...) Just sekin ettd sd mietit ettd md voisin tehda
nain ja ndin, mutta en ehdi, niin sekin jo niinku osottaa etta sa tiedat ettd tammosia
keinoja on olemassa mut etté ei vaan ehdi kayttaan yksinkertaisesti.

(15:44) Joo.

Mut onks teill& puhuttu noista oppijatyypeista tai tieksa ite et milla tavalla sa opit
parhaiten. Et onks sulla joku selkeesti vahva havainnointikanava?

(15:54) No, mulla on silleen ehk& et m& opin aika hyvin kuulemalla. Esim jos éiti
kyselee mulla kokeeseen joskus, niin kun se lukee sieltd kirjasta ja selittdd niita niin
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méa oon kokenut ettd sillee ma opin aika hyvin. Et ma en valttaméattad lukemalla opi
niin hyvin. Sillee et jos ma vaan luen jotain niin se ei mulla jaa hyvin paahan.

No se on hyva sit et sa pystyt hyddyntaan sita aidin apua ja sitte se kans auttaa sulla
ettd sa niin ne kaikkein hankalimmat sanat kirjoitat. Mites lueks sa& &aneen ikina
mitdan?

(16:32) Joo jos ma oon yksin kotona niin sit ma luen adneen sanoja tai kappaletta. En
ma jos muut on kotona niin jotenkinvéhé kiusallista, mut kyl mé& joskus luen.

(...) No mites sit niin yleisesti ottaen onks saksan opiskelu susta helppoa vai vaikeeta?

(17:07) No, se on aika vaikeeta sillee kun siin on kauheesti kaikkia saantgja tai
semmosia niinku pikkusanoja ja niit4 artikkeleja — pitéa kaikki muistaa et miten ne
taipuu ja tallee, mutta ma haluaisin niinku oppia sitd mutta valilla tulee semmonen et
emma&a osaa kun taa on niin vaikeeta, et enmaa oikeen ymmarré. Mut kyl se on silleen
ehka englannissa on vaikeemmat né&& kaikki kielioppisdannot , et silta osin se on ehka
helpompaa, mut on se silti aika hankalaa valilla.

Joo, aivan. (...) Onks sulla nimenomaan se enemmdnkin sanasto vai kielioppi vai
mika siin on se kaikkein vaikein?

(17:46) Sanasto. Mulle on vahan hankalaa ku se sanojen oppiminen varsinkin
saksassa, se tuottaa kyll4 ongelmia.

Joo, joo ja ku teilléki se alkaa oleen niin pirun laaja jo se sanasto. Et ei ihan pelkilla
arkipaivan sanoilla.

(18:02) Nii-i.

No sitte toi me kaytiin, et jos sul on joku asia jota et ymmarra, et sit sa kysyt just
aidiltako tai kavereilta?

(18:12) Joo, no aidiltd ma en voi saksaa koska se ei osaa saksa. Mutta just vaikka
tunnilla joltain kaverilta tai sitten opettajalta.

Okei, (...) sekin me kdytiin jo ldpi ettd kauanko sdd harjottelet kokeisiin, mutta mites
sitten onks sulla joku tietty paikka missa saa reenaaz? (...)

(18:49) No yleensé sangylla, et joku sellanen pehmee paikka, emmé&a yleensa tykkaa
poydan &aressa lukee, se tuntuu jotenki hankalammalta ettd kylld ma saatan joskus
lattiallakin maata, et semmonen makuuasento on paljon mukavampi. [epéselvd] Ja
sitte yleensa mun tarvii bussissakin lukee kokeisiin, vaikka siell& nyt on vahan halin&a
kun on niin aikaa, aika on niin véhissa niin pitaa kaikki aika kayttaa hyodyks.

Niinp4, totta kai. Mites tota sit, kuunteleks sa esimerkiks musiikkia tai, vai hairitteeks
sen enemman?
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(19:24) Se hairitsee enemman koska se jotenkin, ma tykkaan enemman kun on
hiljasta. Tai ehka sellasta taustadéntd saa olla, mut ei mitadan niinku puhetta, koska sit
keskittyy siihen toiseen puheeseen tai musiikkiin.

Than totta. (...) Nonii tdssén nyt siis ndita strategioita, tdd on tAmmonen tosi tosi
pikkutarkka luokittelu, et kaydaan tata vahan vaan sillee lapi et jos sul tulee mieleen
jostain jotain niinku selkeesti. Et ma vahan selitén naita tas samalla, et jos sul tulee
joku mieleen et aah kylhdn md noinkin teenki. (...) Tdssd on siis nditd suoria
strategioita jotka liittyy suoraan siihen kokeisiin lukuun, niinku kielenoppimiseen,
sitten on epasuoria strategioita jotka taas liittyy sit yleisesti ottaen siihen semmoseen
et mitenka s& psyykkaat itteds henkisesti sithen [koesuoritukseen]. Et ts on nyt ekana
tommonen ku linkittdminen, elik& se etta sa niinkun t&& on nimenomaan just
sanastonoppimista paljon et ryhmittelee niit sanoja mielessaan tai ihan vihkoon
niinku teeman tai esimerkiks sanaluokan mukaan. Ooks s& ikin& tehny semmosta?

(21:11) Mm en oikeestaan.

Okei, joo. (...) No entds sit tdsson, tid kakkoskohta on niinku assosiointi kautta
elaborointi, elik& toisin sanottuna saa luot ihan assosiaatioita eli yhdistat niinku
sanan johonki asiaan.

(22:07) Joo?

Teeksdd semmosta vai kun sda ajattelet jotain sanaa niin yhdistaks saa sen esimerkiks
sithen teemaan, luoksdd siitd mielessds jonkun kuvan vai niinkun... Mitd sd yleensd
mita sun paassa liikkuu kun sa luet niita sanoja, kun yleensa kaikilla on
jonkinndkonen semmonen...

(22:30) No méa saatan miettia et miltd se sana kuulostaa suomeks tai mita sillee
niinku... Niin mé saatan miettid jos on joku suomenkielinen sana joka vdhdn niinku
kuulostaa samalta et liittdd sen siihen ja ma saatan sita kautta muistaa sen yleensa.

Joo, aivan. No sitten 6hm, no tatahan taa kontekstien avulla oppiminen, niin sitdhan
s periaatteessa teet koska sa luet ne kappaleet, elika sa tiedat mihinka ne liittyy. Ja
taa ois myos sitd ku sa itte sanoit ettd vois niista sanoista keksia omia lauseita,
niintda on myos sitd samaa. No sit oli niinku kuvien ja &anteiden liittdminen
kielelliseen materiaaliin. Visualisointi, elika sanan yhdistaminen kuvaan, mielessa tai
konkreettisesti niin muistaks saa et sa oisit semmosta tehny joskus?

(23:25) No en oikeestaan.
Joo, elika sulle on se kuuleminen sit tarkeepaa.

(23:32) Joo en mé&é oo ikind tollee tehny.
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Okei tuota, sitten semanttinen kartoitus, se merkittee sita etta sa teet semmosen
ikdanku mindmapin niistd saman aihepiirin sanoista. Ootko mielessés ikina tehny
semmosta tai sitten joskus lukiessa?

(23:57) No mad oon saattanut miettia ettd toi sana on samantyyppinen ku toi, et ma
oon tavallaan yhdistany ne mielessa mut emmaa semmosia isompia ainakaan 00.

Joo, aivan. Mltes sitten, niin, no taa nyt on semmonen (...) et luo semmosen
mielikuvan, jos vaikka haluaa opetella saksan sanan mull, yhdistaa sen englannin
mill, elikd mylly, ja sit s& niinku mielessas kuvittelet joku mylly jauhaa roskia. Ja sita
kautta opettelee sen mull sanan. Sa et ilmeisesti?

(24:42) No en oikeestaan. Kyl mulla saattaa kun ma luen niité sanoja niin tulla joku
mielikuva siitda minkalaisena ma naan sen sanan niinku oikeesti ja sen kautta ma
saatan sen muistaa sitten.

Okei, tuleeks sul mitddn mieleen mitaan esimerkkia?

(25:03) No ei nyt dkkiseltdan oikeen, yleensa vaan tulee niinkun et milta se nayttaa, et
sillee.

No sitte entds tama, tda adnnesukulaisuus et jos just joku sana kuulostaa samalta
niinku monessa kielessa, niin mietiks sa sita tai tuleeks sul niinku se semmonen et aa,
tdahan on niinkun, et saatat, kokeessa vaikka just miettii.

(25:24) Joo, joo. No toi mulla kyll& on aika useesti et jos on joku enkkukielinen sama
sana niin siitd kautta kyl muistaa sitte.

Aivan et heti sit muistuu paremmin?

(25:36) Joo.

No tota niin, sitten kertaus, sité saa selkeestikin teet kun saa niitéa luet uudestaan ja
uudestaan. (...) Aah sitten tosiaan siis tdd on semmonen mikd tdd konkreettinen
toiminta tai kasin tekeminen sopii erityisesti niille jotka just oppii tekemallg, niin tda
onki sit sillee mielenkiintonen taa fyysisten kokemusten liittdminen sanan oppimiseen.
Et ts on nyt timmonen ala-aste tasonen esimerkki warme, et oppilas ajattelee sita
lammaon tunnetta tai sit esim furcht, et ajattelee sita pelon tunnetta. Nii muistaks saa
et sulo is ollu tollai, et s& oisit liittany sen just johonkin?

(26:29) No ei oikeestaan ettd, ei oikein oo tollai ollu ikiné.

Okei.(...) Mitds sitten ooks sdd ikind miettiny kun sdkin oot tanssija et sit et liikkeen
kautta oppis tai niinku siis sillee. Tai oottekste esimerkiks tehny ikina
sanastoharjotuksia milladn pantomiimilla tai sillee et sitd kautta sit niinku.
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(27:36) No ei oikeestaan olla mutta kylla méa& luulen ettd toiki saattais mulla sillee
toimia. Kun esim jos mé Kirjotan niitd sanoja niin se niinku auttaa mulla siihen aika
paljon kun mé néén sen sanan, sillee jos ma kirjotan sen ite.

Aivan niinku et se mekaaninen kaden liike.

(27:57) Niin et se auttaa siihen.

(...) No sitten ndd ei oo niinkddn muististrategioita vaan ndd on nditd et miten sd
kasittelet tietoa pddssdsi. (...) Elikd niinku no toistaminen, sitdhdn sdd teet (...). Mites
sit toi 4antamisen harjottelu, et niinkun harjotteleks sa mitenkaa sillee erityisesti.

(29:12) No jos maa oon kotona sillee valilla maa saatan miettia et miten toi sana
sanotaan. Jos tulee joku hankala sana niin sitten ma saatan toistaa sitd sillee
muutamaan kertaan, et ma opin dantaén sen kunnolla. Koulussa ei sillee, ei siell& niin
paljoo kiinniteta sithen d&&ntdmiseen huomiota, et sielé se jaa vahan vahemmalle sit.

Onks se sun mielesta parempi vai huonompi siis tai sillee oisko se sun mielesta
ahdistavaa jos siella joku korjais sun aantamysta tai yleensaka kenenkaan. Et onks se
niinku parempi et siihen ei kiinnitetd huomioo, vai etta niinku pitaisko niitd joitankin
sanoja aantaa tyyliin yhdessa.

(29:54) No siité saattaa tulla joillekin semmonen paniikki ettei uskalla enda puhua jos
kokoajan on korjattu, mut sit toisaalta se ois niinku hyodyllistd, ettd sitten mun
mielestd pitdis just enemman puhua ja sillee harjotella yhdessa sitd &antamista et
miten niinkun sanotaan sillee oikeesti.

Joo, joo. (...)

(30:27) Sit siindkin tavallaan, siind samalla tulis just muistettua niitd sanojakin jos
luetaan jotain kappaleita daneen. Ei meilld ikind lueta kappaleita &ineen, must
yldasteella luettiin paljon enemmaén niinku kappaleita mutta ei lukiossa endd. Mun
mielesta se olis tosi hyva. Se auttais.

Se on harmi tuntuu et se aikataulu on vaan tiukentunu ja tiukentunu. Et meilla luettiin
viel& kappaleita aaneen.

(30:54) Joo meil ei niinku ikind, et ne vaan kuunnellaan.

Harmi kyll&. Tota niin mites sitten td4 muodollinen sanontojen ja kielen rakenteiden
tunnistaminen ja kaytto, et sda osaat tai yhdistaks sa niinku et s& ajattelet jotain
tiettyja tAmmosid sanontoja ihan niinku just kokonaisina rakenteina, esim wie geht’s
ja niinkun gut danke. Et s tunnistat ne ja osaat ihan kayttaa niita?

(31:30) Joo, mut en maa esimerkiks toi tut mir leid niin en maa esimerkiks mieti et
mitd sanoja siind on, et m&& vaan muistan sen sanonnan.

Et saa niinku ajattelet sita kokonaisuutena?
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(31:41) Joo.

No justiinsa. (...) Elikd elikd niinno toi kielen harjoittelu mahdollisimman aidoissa
tilanteissa, ulkomailla, netissg, tv, blogit, kirjojen lehtien lukeminen.

(32:01) Tota maa haluisin just lisété et se auttais siind tosi paljon. Mutta tuntuu vaan
ettei ikind oikein ehi tai jaksa tai muista tai sillee ei informoida tarpeeks ettd miten sita
vois oikeesti harjotella. Sitten just noiden opettajienkin esimerkit saattaa olla vahan
tylsia vélilla. Sillee jos ne ehottaa jotain, nii et ei Kiinnosta, tavallaan ei oo sellasia
nuoria Kiinnostavia asioita.

Aivan, tdhan kohtaan selkeasti siis muutosta [toivotaan]. Joo. No sitten kun sa luet
uuden tekstin, tai ku sa alat vaikka reenaan siihen kokeeseen, niin selaaks s& sen
tekstin ensin lapi niin et (...) sd saat sen nopeesti sen pddidean, et mikd siin on
pointtina siind tekstissa? Vai alaksa heti lukeen yksityiskohtasesti?

(32:56) O6h ma alan heti yleensa lukeen yksityiskohtasesti. Siina tulee aina niin
paljon uusia sanoja ettd ma en valttamatta tajua siité kaikkee. Kylla méé vahan saatan
niinku silmailla sitd eka sillee, mutta kylld mai aika heti alotan niinku just
suomentaan sita niiden sanojen avulla.

Joo okei. Mites sit apuvalineiden kaytto, kaytaks sa jotain apuvalineitd? Mitd tossa
nyt mainitaan sanakirjat, kielioppimateriaali, adnimateriaali.

(33:23) Sanakirjaa ma esim just jossain tehtavissa kaytan jos on joku sana jota ma en
tieda. Ja sitten just jos tekee kotona esseetd, niin siind ma kylla katon paljon
sanakirjasta.

Mites esseessa noin yleensa, teeksa siihen jonkinnakosta suunnitelmaa?

(33:39) Joo kyl mé yleensa sillee mietin et mita siihen aiheeseen liittyy ja sit teen
jonkun mindmapin ehk& ja sitten mai mietin just sitd rakennetta vahan et mité
missékin kappaleessa on. Kyl mé& suunnittelen sita etta siita tulee jotenkin jarkeva.

Aivan, joo, kylla. Niin sitten kielioppisaantdjen tietoinen kayttdminen, se nyt on
varmaan semmonen mita lukiotasolla jo aikalailla kaikki tekee. Etta tunnistaa etta
kun on kokeessa tehtavat aah tassa nyt halutaan etta laitetaan perfekti ja?

(34:22) Joo joo.
Etta varmaan tunnistat kuitenkin?

(34:26) Joo.

Entas sitten kun jos tulee joku tollanen pitk& sana, niin koitaksa niinku lukee niinku
suomentaa sita paassas sillee et sa laitat sen pienempiin osiin et sa ikdanku analysoit
sitd yhta sanaa?
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(34:41) Joo kylla mé& yleensa jos on joku pitké sana et esim toi [Aufnahmeprifung].
Jos sen opettelee sillee vaan niin ei sitd oikein muista, mutta sit maa just mietin etta
mistd sanoista se koostuu ja mitd ne tarkottaa niin sit se just auttaa ja hyodyttaa.

(...) Entdis sitten, vertaileks sdd ikind kielid? Ettd aa tdd asia on erilailla saksassa ja
englannissa ja tda asia samanlailla.

(35:43) Joo kyl ma just kielioppia vertailen. Ja niinku esim. [opettaja] ottaa just aina
esiin niinku englannin kielen, et muista kielistd esimerkkejd. Kun oli just joku
tdmmaonen konditionaali niin otti just esimerkkeja englannista ja ruotsista, et se auttaa
kylla. Kyl maa itekin mietin just nditd sanoja, et mita ne englanniks ja vaikka ruotsiks.
Ja kielioppiakin mietin mé&a muillakin kielilla.

Joo, tosi hyvd. (...) Sitten kddnndks sdd pddssds noita tekstejd koskaan?
(36:23) Niin suomeks?
Joo esimerkiks.

(36:26) Joo kylla mé&& yleensa pyrin siihen ja suomentaan sen sen kappaleen avulla
ettd m& ymmartaisin jotain siita.

Joo. Suomennaks sda sen kuitenkin, et niinku kirjallisesti et kuitenkaan suomenna?

(36:38) Emmaa kirjallisesti et niinku paéassani kayn lapi sen sanaston avulla.

Tota no sitten. Niinno t&a transfer tarkottaa siis siirtovaikutusta, eli toisinsanottuna
(...) tuo sanoja siitd toisesta kielestd. Elikd vdhdn sitd samaa ku se kielien vertailu,
elika se ettd sa tiedat tietosesti ettd sa tiedat etta okei tda sana on sama ku enkussa tai
taa sana on sama ku ruotsissa mut voi myés menna sekasin. Tuleeks sulla koskaan
sellasta ettd kokeessa tulee pelkkaa enkkua tai pelkk&a ruotsia mieleen etta.

(37:23) Joo joo, esim just jotkut ruotsinkieliset sanat on aika samoja ku saksankieliset.
Et joskus tunnillakin tekee jotain suullisia hommia niin saattaa tulla englantia tai
ruotsia sekasin, mut ei se kokeessa yleensa kun edellisend iltana niin paljon just sit&
kieltd lukenu niin ei tu oikein muut kielet sind vaiheessa. Se saksa yleensi sitte...

(...) Joo aina tartti olla tosi tarkka et mitd se fast nyt tarkottikaan kun se on niin
monessa kielessa.

(37:58) Joo se on enkussa ja ruotsissa ja saksassa niin kaikissa eri tarkotus niin joo.

Joo niinpd. Ja sitten just sama englannin ja saksan gift ja sitte ku ruotsissakin on
vieldi gifta sig (...). No sitten teeksdd ikind muistiinpanoja tunnilla tai kotona ja talla
meinataan nyt sita ettd sa kirjotat ikAanku tai alleviivaat tai teet jotain muuta ikdanku
mit& opettaja késkee merkkaamaan.
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(38:35) Joo kylla ma saatan alleviivata sielta kappaleista ja niinku niisté kieliopeista

ja tammostd, ittelle tarkeimpia et mistd vois muistaa. Ja sitten jos opettaja sanoo
vaikka jonkun sanan et mitd se tarkottaa, niin maa saatan Kirjottaa sen just vihkoon
ettd maa sit ite muistan sen. Et mé en valttdmétta siitd kerta kuulemalta sitd muista
mut sit sen voi aina tarkistaa sielt4 vihosta.

Mitas kaytaks sa esimerkiks vareja siihen alleviivaamiseen? Tai onks sul mitdan
tdmmaosii et s& muistaisit helposti jos kaytat jotain alleviivaustusseja.

(39:14) Joo kylla mé&, mutta ei ne sillee kauheesti vaikuta et onks se alleviivattu
jollain mustalla kynélla vai jollain varikkaalla et ei se sillee hirveesti vaikuta mulla.

Mm, okei. (...) Mites sitten toi, nyt menndcdn tammaosiin ku kompensaatiostrategiat,
joka meinaa siis, tdd on nimenomaan koetilanteessa tai puhetilanteessa, eli sita etta
jos sul tulee joku ongelma et mitenkda sa ikadnku kompensoit niita puutteita sun
kielitaidossa. Niin mites sitten kokeessa (...) et josset sd yhtddn muista?

(40:29) No ma saatan just miettid vieraalla kielelld joo ja sitten jos on joku verbi niin
ma saatan siitd miettid substantiivin jos siitd samasta on. Sit sitd kautta. Sit vaan yritan
pinnistad ja yritdn muistaa et onks sitd sanottu tunnilla tai jotain.

Toi on ihan alyttéman hyva pointti et jos muistaiskin vaikka sen substantiivin et sita
kautta muodostaa. Entis sitte toi (...) ei-kielellisten-vihjeiden kaytt0, se meinaa sita
etta séa esimerkiks saatat niinku ikdanku kaikki keinot kayttoéon. No te ette oo tehny
viel yo-vihkoja vield, mutta koitaks sa esimerkiks ettia sita vastausta muualta sielta
kokeesta?

(41:23) Joo kylldhan maa yritén et jos jossain tehtdvédssa on sanottu joku sana ja sit
jossain kysytaan sitd, niin kyl ma yritdn aina kéyttaa sitd. Ja on mul joskus k&ynykin
sillee et sielt on 16ytyny se vastaus. Kylla ma yritén tota kayttaa.

Joo vaikkei lukis sitd itse sanaa mut siel saattaa olla joku pieni vihje mik& laukasee
sen ikddnku pddssd et mikd...

(41:50) Joo, kylla.

Oo6h, no mites sitten nyt on niinku puheesta kyse, niin esimerkiks saksan tunnilla jos
sa et tiedd, tai et niinku tulee vaan et puhuminen tokkii et ja sa et nyt tieda et mika
sana sun piti sanoo, niin vaihdaks sa aidinkieleen kuinka helposti?

(42:06) Joo, kylla yleensa tunneilla puhutaan just suomee aika paljon tai oppilaat just
kysyy suomeks ja téllee ettd kyll4 me aika paljon suomella. Et just opettajat saattaa
puhua enemmén silld vieraalla kielelld, mut jotku nekin selittdd aika paljon suomeks.

Joo, aivan. Entas sit just jos se et teil on niinku joku keskusteluharjotus, niin siindkin
vaihtaisit suomeen jos ei tieda jotain sanaa? Et semmosta sekakielta?

(42:38) Joo tulee aikalailla.
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Joo, no mites sit saa et ollu ollu kenenk&an saksaa aidinkielendan puhuvan kanssa
tekemisissa vai olitko?

(42:46) Een.

Okei, no niin no mites sitten taa just tda avun pyytaminen, vaihdaks sa suomeks vai
voisitko s& ikaankun kuvitella ettéd sa kiertaisit sen tallee saksaks?

(43:02) Nojoo, kylla maa, emmad nyt sitten suomee varmaan siné vaiheessa jos kun
eihén se toinen ymmarrd. Et jos tunnilla on se suomenkielinen kaveri niin kylla sitten
voi sanoo suomeks mutta kyll4& maa just yrittéisin jotenkin kiertaa ja selittda jotenkin
muulla tavalla.

Joo, mitens sit jos ajatellaan sit et s& oisit ulkomailla, et tdakin nyt vahan et just jos ei
00 ollu siella kohdekielisessd maassa mut just et yrittaisko sit niinku, tai voisitsa
kuvitella sitten et yrittais ihan kaikin keinoin selittda kasimerkeilla ja elehtimélla ja
ilmehtimalld (...)?

(43:42) Kylla maa aika paljon elehdin kasilla ettd kylla maa luulen et sitakin kautta
ma yrittaisin. Et niinku kaikki keinot kayttéon vaan!

Joo entas sit muistaks saa ikind etta saa oisit keksiny sanoja ite, vaikka just kokeessa
jossei tieda? Et tata ny ei lukiossa niin kauheen monet tee, mut varsinkin ala-asteella
huomaa ettd saattaa (...) jos on vihdn sinnepdin se sana, mutta niinkun...

(44:11) No kylld ma saatan jos m& en muista sitd millén ja tulee jotain muuta mieleen
niiin ma saatan just laitta sit sen mik& tulee mieleen vaikka mé en oo varma onks se
se. Tai sit just jos tulee joku muu [epdselvd] niin kylla m&& saatan joskus ihan
keksiékin, tiekko sillee.

Aivan, ja niinku kaytaks sa sitte synonyymeja tai tammaosia et sa niinku yritat
kokeessa? Et jos et s& tieda sitd ihan oikeeta termid tai osaa kaantaa jotain lausetta
ihan taydellisesti et sit s yrittaisit kiertaa sen sillee?

(44:44) Joo kylld méa yritan saada siité sit pisteitd et kylla maa just yritan kéayttaa niita
synonyymejé jos siit jotain sais.

Joo, aivan. No se oli just tAa et kayttaa ylakasitetta stift tan kugelschreiber sijaan et
jos ei vaikka tuu just mieleen taa, tai sitten tosi yleinen puheessa on (...) dingsda tai
das ding. Et jos en maa nyt muista just sité sanaa nopeesti puhuessani, niin sit ma
vaan korvaan sen et toi juttu.

(45:16) Joo.

Okei, no sitten, viimenen osio periaatteessa, eli tdssa on nyt naa epasuorat strategiat
jamehén jo se kasiteltiinkin jo eliké s oot, s& niinku suunnittelet jo aika hyvin
etukateen sun opinnot ja myoéskin taa keskittyminen, siitékin me puhuttiin jo. Mutta
teeksa niinkun, ennenku s& alat siind muutama paiva ennen koetta, niin teeksa niinku
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tammadsen orientoitumisen, et s tekisit tAmmaosen yleiskatsauksen siihen uuteen
asiaan? Et sa selaat tyyliin sen koko koealueen l&api tai katot et mitas kaikkee tahan ny
tulikaan. Mité kaikkee teemoja mulla on tassa. Vai alotaks s& vaan heti siitéa ekasta?

(46:04) No kylla mé& yleensé katon et siis kuinka paljon mulla nyt on opeteltavaa
téssé et voi ettd nyt on paljon, mites ma nyt kaikista selvian et kyllda méa yleensa katon
sillee. Ja saatan just kattoo et mita kielioppia oli ja mita kappaleita ja sillee. Kyl méa
yleensd aina katon.

(...)Noo sitten mites ooksdd ikind ottanu selvdid esim kokeisiinlukutekniikasta, et
ooksaa ikina tehny vapaaehtosesti mitaan sellasta?

(47:28) No een oikeestaan. Et yleensd on vaan kerrottu just tunnilla ettd miten vois
tehd tai mika ois hyva keino, mutta en méa sillee ite oo ottanu kauheesti selville.

Entas sit, no toi on t4a organisointi sul oliki jo oikein hyvin, et sul on tietyt paikat
missa lukee ja jne. Entas sitten toi, teeksa itelles niinku oikeesti konkreettisia
tavotteita, etta mitd ma haluan saavuttaa talla?

(47:59) Joo, kylla maa aina mietin ettd mitd ma tavottelen siitd kokeesta. Et jos on ollu
vahan vaikeempi kurssi ja ma en oo oikein ymmartény niin sit mé en aseta niin kovia
tavotteita. Mut sit jos on ollu véhan helpompi niin kyllda méaa yleensa asetan jonku
tavotteen mihin maa sit pyrin.

Aivan. Mika sul oli ikdanku taa motivaattori tahan saksan lukemiseen?

(48:26) No se etta sitd kaytetaan nykyaan aika paljon just tydelamassa, et se on niinku
iso plussa jos osaa saksaa nykyaan. Et se on se aikalailla.

Joo, kylld. (...) Ndistdikin me puhuttiin jo, et tds on nditd stressin tai jannityksen
vahentaminen. Et jos sul on koetilanteessa tai kokeisiinlukutilanteissa jotenkin
kauheen jannittynyt tai artyny olo, niin koitaks sa psyykata ittees jotenkin et kyl sda
nyt pystyt téhan.

(49:38) No yleensd mul on just semmosia keskittymisongelmia, just kotonakin kun
maa luen, niin tulee mieleen kaikkee muuta kivempaa ku se saksan lukeminen, mutta
kyll& mé&a yritan just sillee rauhottua ja keskittyd vaan siihen asiaan, sillee miettia etta
t&a nyt on térkee juttu.

Tota, mites sitten, kehuks s& ikind ittees tai ooksa niinku sillee et jes, hyvin tehty. Etta
nyt onnistuin ihan jees, tai etta nyt oon tehny kaikkeni.

(50:11) Joo kyllda maa yleensda, maa yleensa heitan aina kavereille et nyt méa oon
panostanu kyll& niin paljon ja nyt tuli hyvd numero. Ja sitten maa just palkitsen
itteeni, just jos tulee vaikka hyv& numero, et saatan ostaa jotain herkkuja tai sillee. Et
kylla ma4 aikalailla palkitsen itteeni.
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Tosi hyva. Entas sit onks sul sillee et saa heti ikdanku sen kokeen jalkeen arvioit, tai
mietit ettd mitenkds nyt meni? Tai et s& ikAanku arvioit itsees etta okei nyt meni hyvin
ja taa panostus oli sen [arvoista]. Tai et tuleeks sul joskus taas sit sellanen olo et
apua et vitsit kun olisin lukenu tata viela enemman?

(51:02) No kylla mulla yleensa tulee semmonen ettd meni hyvin ja oon tyytyvéinen
itteeni, mutta valilla just jos menee huonommin niin miettii et ois nyt pitdny véhan
enemman niita sanoja lukee ja ois pitdny vahan keskittyd enemman siind kokeessa tai
miksen mé&a tota tajunnu. Mutta kyll4 yleensa ihan positiivisella mielella vaikka tulis
vahan huonompiakin [arvosanoja].

Joo tosi hyva. No sitten ooksa ikind kokeillu pitd& oppimispaivakirjaa?

(51:31) En.

Okei, joo (...) No et varmaan oo sit muutenkaan kauheesti havainnoinu nditd. Mites
sit jos sua vaikka esim just arsyttaa kesken kokeisiin luvun, niin meeks saa esimerkiks
just sit niinku valittaan aidille tai soitaks sa ikina kenelleka&n kaverille etté vitsi nyt
menee hermo.

(51:59) Joo kylla ma yleensa, tai sillee valitan just jollekin ettéd ei nyt jaksais lukee.
Tai sillee kotonakin jos &iti on siel niin sit maa valitan et ei nyt yhtaan huvittais. Kylla
mad aikalailla sillee valitan.

Sekin on erittdin tdrkeetd ettd on se joku jolle valittaa joo. No sitten toi (...)
selvennyksen tai varmennuksen kysyminen. Elik& jos just on joku, kun naa liittyy
naihin sosiaaliseen kanssakaymiseen kielentunneilla, niin kysyks saa selvennysa? Et
Jos saa et tieda jotain, niin kysyks saa selvennysta joltakulta vai jaaks séd enemman
miettiin ittekses?

(52:43) Kylla ma kysyn koska mua jaa héiritteen se. Tai eka m& saatan miettia sitd
ite, et mites tdd nyt menee. Mut yleensd ma en niinku saa siihen vastausta joten sit
mua j&& héiritteen se asia, et mites tdd nyt oikeesti menee, jos semmonen tuleeki
kokeeseen ja méa en tiedd. Et kyl mé& yleensa kysyn sitd aina opettajalta, kun se jaa
muuten hairitteen se asia.

Niinpa joo, aivan. Mites tota kysyks sa ikina sillee tai ettd sa pyydat jotakuta korjaan
sun puhetta, ettd sano jos ma sanon vaarin tai jotain?

(53:17) Mmmeei...

Ei varmaan sellasia tilanteita tuu paljoo?

(53:20) No eei ainakaan puheessa. Et vaikka essee niin ma saatan luetuttaa sen jollain
kaverilla tai aitillg, ettd 16ytadks ne niista jotain virheitd. Kylla ma yleensa sillee teen.

Joo, okei. Eli se oli vahan niinku tata yhteistyota. Et sulla on siis tosiaan kavereita
kans jotka lukee saksaa?
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(53:44) Joo.

Luetteks te ikind mitenkaan yhessa tai reenaatteko millaan tavalla?

(53:49) No ei oikeestaan yhdessd, ei yleensa ehi. Kylld& me joskus saatetaan kysell&
toisiltamme sanoja, mut ei sillee sen enempéa.

Joo, aivan. No sitten tosiaan, ei ollu ketdan natiivi saksalaisia tuttuja?
[ravistaa paatd]

No sitten ta&ki tota, ei varmaan lukiossa hirveesti kun ei siihen ole aikaa, mut onks
teil mitenk&an puhuttu tasta saksa suomi kulttuurien valisista eroista tai onks sieta
mietitty?

(54:21) No ei sillee useemmat opettajat yhtdén kerro, paitsi [opettaja]. Se just kertoo
niit sen omia kokemuksia mité sille on tapahtunu Saksassa ja tallee. Se on varmaan
ainut opettaja joka kertoilee niita. Et saa ees vahan tietoon saksalaisesta kulttuurista,
ja katotaan just jotain, katottiin just talla kurssilla saksalainen h&évideo, et miten siella
haat toimii. Et se on ehka ainut opettaja joka téllasta harrastaa.

No oisko se susta sit parempi (...) kun sité kuitenkin opiskellaan niin ettd sita voitais
kayttaa ihan oikeessakin elaméssa, niin oisko susta sit hyva etta tuotais enemman
esille? Et mieltd s&a olisit et kerrottais enemmanki niista kulttuuriasioista ja
kulttuurieroista?

(55:09) No kylla se on tosi hyva sillee jos matkustaa sinne maahan niin tietad vahan
miten sielld toimitaan. Ja kylla se esim se [opettaja] kertoo et néin ei sit kannata sanoo
Saksassa, et voi olla et ne pitda sua sit epakunnioittavana tai tallee. Tekee véha eri
asioita mitd suomessa on sallittua ja téllee. Et kyl se on musta tosi hyddyllista.

Joo, aivan. Onks teil puhuttu sit saksan tunnilla tai sillee et jos vaikka arastelee sita
puhumista, et se on kaikille sama asia. Et se saksalainen, jos sa yritat puhua, niin se
arvostaa sitd. Vahan sama kun Suomessa, et jos joku tulee puhuu meille huonoo
suomee, niin suurin osa on sillee et ei vitsit, toi puhuu suomee.

(56:05) Nii-i! No kylld méi yleensd mietin sillee ettd no, (...) saatan miettid sen toisen
nakokulmasta, et mitd se ajattelee, ettd jos se vaikka miettis sillee ettd ei toi nyt
haittaa. Tai jos ma ite miettisin vaikka ettd ei toi nyt haittaa vaikka vdhdn menee
vaérin, niin se tavallaan auttaa siind. Ei tarvii osata taydellisesti.

Nii et sul on itellaki semmonen sitten asenne. Mites sit onks sul saksantunneilla, et
kun s& puhut, niin tas on nyt selkeesti huomannu ne kaks koulukuntaa, etta on ne jotka
on ettd padasia ettd maa puhun ja sanon jotain ees joka tunnilla, ei haittaa vaikka
menis vahan vaarin. Ja sit on ne jotka sillee etta jos ei he tieda jo valmiiks etta he
osaa tan taydellisesti, niin he ei sano mitaan.
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(56:43) No kylla maa vélilla oon sillee ettd jos maa en tieda tai oo varma, niin sit maa
jatan viittaamatta ja vastaamatta, mutta kylla maa yleensa viittaan vaikka ma en oo
ihan varma et meneeks se oikein. Kun ei se sielld haittaa vaikka vastaa vaarin. Nii ei
se 00 musta mitenkdan noloo jos vastaa véarin. Tai kylla mé&a yleensd yritén tai
uskallan sillee viitata. Paitsi sit jos on semmonen ryhma jos on kauheesti semmosia
hirmu hyvid, niin sitten ma en valttamatta uskalla aina. Tulee vahén sellasta painetta
siihen, mutta siis kylld maa yleensé uskallan, vaikka en ihan tarkkaan tiedakaan.

Joo, okel, se on tosi hyva et uskaltaa. Okeli, téa oli nyt sit tassa, kiitos oikein paljon
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Anhang 5: Interview 5

Ooksaa alottanu kolmannelta saksan lukemisen?

(1:03) Aa, no se meni oikeestaan véhan niinku niin ettd méé olin alottanut kolmoselta
englannin, mutta sitten 66.. neloselt.. hetkonen, mitesse meni.. kolmoselta oli englanti,
sitten maa alotin neloselta saksan. Me muutettiin ja siel toisel koulus ei ollu
mahdollisuutta mennéd samalla lailla sita niin mé jouduin jattdan englannin jotta maa
sain pidettya saksan, niin mé otin ne sitten kiinni puolellatoista vuodella, koska me
oltiin niinku nelosen puolivélissa. Maa sitten menin toiseen kouluun.

Elika s& menit niinku A1 saksan ryhm&an? Ja alotit englannin uudestaan
aakakkosena?

(1:37) Joo
(...)

Jos nyt kertoisit ihan omin sanoin sun kokeisiin luvusta. Elikk& kun sd& luet saksan
kokeisiin niin ihan siis mita, miss&, milloin? Elikk& ihan niin omin sanoin ja
yksityiskohtasesti, ihan et mista sa lahet liikkeelle, mita saa teet ekana, miten saa
etenet ja tallei... yleispatevasti, totta kai jokainen koe ja koealue on erilainen mutta
nain niinku yleisesti ottaen?

(2:38) Aa... hetkonen... no siis... kylla vahan sekavasti maa meen niitd asioita lapi
mutta yleensda maa ensin kayn l&pi niinku ihan kun me saadaan yleensd semmoset
listat missé on kaikki kurssin asiat, varsinkin [yhdeltd opettajalta Jtulee tosi selvét,
niin maa meen ne lapi silleen ihan niinkun hennosti vaan kayn etta taa on tallanen
asia, tda on tallanen asia, taa on tallanen asia... Sitten maa yleensa alotan vahan sen
mukaan milta tuntuu, niin kieliopilla ja meen jonkun pari kielioppiasiaa ja sit meen
jonkun kappaleen siihen valiin ja sitten ma otan taas vahan kielioppia. Ja sit silla
tavalla vaha sekottelen. Ja sitten maa kirjotan aina niinkun paperille tyyliin jonkun
raksin, ettd nyt maa tajuan tan asian, ja jatan sen siihen ja meen seuraavaan niin kauan
ettd mullon kaikki raksit menty lapi.

Okei, eli kirjotaksaa siihen paperiin missa se koealue lukee?

(3:37) Joo, just siihen. Ja sitten tota.. sit m& yleensa harjottelen.. maa oon yrittany,
varsinki kielissa just, niin:onkia kaikki sellaset kirjat missa on just tehtdvié tai sitten
netistda maa oon yrittany 10yta4 tehtavia ja sit maa oon niita harjotellu sen jalkeen. Ja
sitten taas niissa@ sanastoasioissa niin maa yleensa luen kerran sen kappaleen lapi ja
sitten, sitten mé&é& otan niinku lapun ja meen silleen l&pi et ruksaan vaikeimmat sanat ja
meen niit4 uudestaan.. ja sit ma listaan ne, listaan viel& ne vaikemmat sanat erikseen.

Mita meinaa listata tassa tilanteessa?
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(4:14) O, siis ihan kirjotan ne sanat ylés. Niinku ne vaikeimmat sanat. Ja sitten maa
meen ne viel& erikseen omana paperinaan.

Eli saa lahet liikkeelle siita et saa teet semmosen.. et sda katot sita paperia,
semmonen yleiskatsaus?

(4:35) Yleiskatsaus, joo. Ja sit sen jélkeen kielioppia ja vah&n sanastoo.. vahan
sekasin silleen.

Okei. Eteneksaa niinku jotenkin kappale kappaleelta, vai enemmankin sen listan
mukaan?

(4:47) O6... enemmin sen mukaan mika tuntuu niinku hyvalta. Et mist tykkaa alottaa
ensin, niin sitten vasta niinku et maa yleenséd meen niitd helpompii asioita ensin ja sit
katon misté 16ytyy niita vaikeempii.

Kun s&é sanoit et s& etit netistd jotain tehtavii, niin mita saa silla meinaat?

(5:05) O6.. no siis. Meilla tuolla koululla on yleensa hyvét listat netissa, missa on
tehtdvia erilaisia. Mut sit ma saatan niinku hakee vaa jonkun Kieliopin nimell& ja
sitten laittaa niit4 tehtévia ja sitten sitd kautta hakee niitd Googlesta.

Saa googletat siis vaikka etta "perfekti", tyyliin?
(5:25) Joo, tyyliin perfekti-harjotuksia.

Okei, ja sieltd loytyy sitten?

(5:28) Joo joo.

Googlaaksaa niinku ne saksaks vai suomeks? Ma en oo ikind kuullukkaa
tommosista...

(5:31) Saksaks tai suomeks, vaha riippuu. Joskus englanniks.

Okei. Hyva tietda, koska ma en tienny et tommosia on olemassa nykyaan. Et ihan hyva
tietda et tommosia on.

(5:42) Kylla niita v&ha vaikee on ettid jos on niinku tiukka aikataulu, niin en mé sitten
rupee, et sit md meen enemman just jotain niinkun Kirjojen harjotustehtdvia ja sit
sellasta kautta mutta... Tai sit m&& niinkun vaa niitd ihan perusjuttuja, et ma tajuan sen
asian.. jos mé en ehdi tekeen niit4 tehtdvia niin sit maa vaan meen ne perusjutut et
maa mielestani tajuun ne ja sit mé& meen kokeeseen ja katon mité tapahtuu.

Niin niin, aivan. Teeksaa esimerkiks niinkun jos teilla jaa kirjasta jotain tehtavia
tekematta niin kayksaa niita sitten vai kayksaa nimenomaa niita tehtavia lapi mita on
tehty tunneilla 1api?
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(6:13) Jonkin verran mé& kayn niita tehtdvia lapi, et méa oon yleensa laittanu niinku
huutomerkin aina siihen kohtaan mik& on mun mielesté.. jos on ollu jossain tehtavassa
joku tarkeempi asia, niin mé&& laitan huutomerkin ja sit maa kayn niita
kokeeseenluvussa. Emmaa laheskaan, et jos jotain tehtévia jaa tekemattd, niin emma
sit niit4 valttdmatta tee, ellen méé oikeesti huomaa ettd t&a on selkeesti térkee tehtava.

Joo, aivan. Kaytaksaa nettid muuten sitten mitenka hyodyks?
(6:48) Niinku ylipaataan kielenopiskelussa?
Niin, ylipaataan. Tai.. niin, aivan.

(6:53) No, mmm... No siis just naissé harjotuksissa mut sit jonkin verran maa yritan
musiikkiakin kuunnella ja sit sitd kautta 16ytaa lyriikoita ja sitd kautta. Ja sitten maa
myos kavereiden kanssa juttelen [epaselvd] Tai sit maa saatan kysya jos on joku koe
tulossa ja sattuu oleen joku kaveri online, niin m&& saatan sitte kysyd jostain
Kieliopista et "mitad mieltd séa oot tastd" tai sitd kautta.

Okei. Eli sulla on siis.. no lahetaan ensin, tossa oli paljon kaikkee tosi tosi hyvia
juttuja. Elikk& saa siis kuuntelet [epaselva] niin sda keskityt niihin lyriikoihinkin?

(7:31) Joo, lyriikat on just se tarkein just. Ei silld oo ees vélid, jos se ei oo kauheen
hyva kappale, mut se ettd kuuntelee niin sit ne ja4 paremmin mieleenkin ne asiat kun
ne semmosessa [epaselva].

Ja sit s& niinku sita kautta opit, sa ikaankuin opit kuuntelemalla?
(7:47) Joo

Tosi hyva kylla. Sa haet ne lyriikat, mut s& et.. niin... ja sitten sita kuuntelet ja luet
niita lyriikoita samaan aikaan?

(7:56) Niin, ja sitten [epaselvd] niin netist ettii ja niinku sita kautta.
Kaytaksaa jotain netin google translatoria tai jotain online-sanakirjaa?

(8:06) Joo, jonkin verran google translatoria tulee kaytettya.

Mitas tota... onksulla siis saksalaisia tuttuja tai kavereita?

(8:17) Mmm... Saksasta mulla ei 0o kauheesti et mulla on kaks jokka maa tiedan ja
sitten t&all& koulussa on pari kaveria jotka on niinku syntyperasiéd saksalaisia. Mutta
en maa oo niitten kauheesti, m&4 oon enemmé&n muitten Kielien puolella niinku
ranskan puolella ja ndin.

Okei, niin elikka sulla on siis ranska mygs?

(8:38) O6... no kielida mita mulla on tall4 hetkelld, niin koulussa mulla on A-ruotsi,
jonka maa oon kylld.. m&4 oon seiskalta alottanu. Sitten mulla on saksa, ja sit t&a
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englanti... 660, ruotsi, englanti, saksa... sit mulla on B2-ranska. M4 alotin tana vuonna
vendjan, mut ma ehi kdymaan sitd ku pari kurssia kun on kirjotukset. Maa aion silti
jatkaa sita viel& sit jossain vaiheessa sit enemman. Sitten mulla on kotona, maa yritan
opiskella tota... joo, eli mé&& yritan opiskella japania. Koska... joo... mulla on pari
kaveria japanissa niin tota, ja yks tosi hyva ystava sielld, niin ma yritdn et pystyis
puhuu sen kans omalla kielell&, joo. Ja sitten jonkin verran iirid, koska méa oon ollu
Irlannissa kesavaihdossa just.

Niin saa olit just siellg, aivan.

(9:35) Joo, niin sité kautta jonkin verran osaan sitd, ja yritdn enemmankin. Ja... mités
muuta... Kreikan noita kirjaimia maa oon yrittdny menné, koska musta tuntuu et se voi
niinku olla ihan hyvasta kun kielenopettajaks aikoo, niin sitd kautta niitakin asioita.

Kyll& susta varmasti tulee loistava kieltenopettaja jo niinkun tolla kieli.. et jostakusta
Vvois sanoo etta jollain on kielipaata niin sulla sité ehka sitten todellakin on.

(10:05) Ainakin innostusta jos ei muuta.

No se on kyl tosi hyva. Onks ne joiden kanssa juttelet netissa sitten suomalaisia
kavereita enemmankin justiinsa, kun saa sanoit et s saatat kysyy joltakulta
mielipidetta?

(10:18) O, ne on ulkomaalaisia... en maa suomalaiselta... Ne on siis ihan natiiveja...
Saksalaisia?

(10:26) Joo, ja ranskalaisia..

Niin niin, okei. Elikk& s&a puhut my6skin sitten ihan saksaa? Muutenkin kun tunnilla?

(10:40) Siis joo, jonkin verran yritdn. Maa en oo kauheen hyva siing, koska siis
saksaa.. sitd ei kuule eikd née niin paljon niin se on kauheen vaativaa ja aikaavievaa
eikd aina jaksakkaan silleen niin. Et yrittda tietenkin puhua mutta kyll& se on vahan
semmosta saksa-englanti -sekotusta. Mut jonkin verran. Enemmé&n maa ehka ranskaa
0saan puhua.

Mites, katoksaa esimerkiks sitten telkkarista mitaan saksaks ikina, vaikkei sielté
mitaan kauheen loistavaa tuukkaa?

(11:14) No Deutsche Welle, niin se kanava on aika surkee. Sieltd tulee niin paljon
englantii, mut sillon jos tulee, niin ma& yleensé nauhotan sen pétkankin, jos on. Mut
enemman just netin kautta yrittadd 16ytaa jotain sarjoja...

Onksulla jotain mita saa oot loytanyt sieltad?

(11:31) O6... emma nyt.. ei tuu mitaan mieleen just [epaselvd] mutta... TV:sta jotain
saksan ohjelmia niin, just titd poliisisarjaa jonkin verran oon kattonu. Tai joku
random-leffa [epéselvd]
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Et josse vinkkaa et nyt tulee tAmmonen leffa niin..?

(11:53) Niin sit méa katon sen kylIa.

Joo, tosi hyva. Niitékin tulee niin harvoin, ettd aina pitaa ottaa hyddyks kun
semmonen tulee. Entds ooksaa jotain nettilehtia tai jotain..?

(12:06) Nettilehtia emma kauheesti, mutta...
...sivustoja tai blogeja tai tAmmosia?

(12:10) Emma kyll&d kauheesti uutissivustoja, vdhemman, varsinkin saksassa. Ja...
mutta sitten jotain nuorten lehti& niin sit jossain Kirjastossa oon ranskassa ja néissa
yrittany lukee... jonkin verran.

Mités jos teille tunnilla vinkattais just esimerkiks et niinkun, tai et naytettais joku
mielenkiintonen saksankielinen sivusto, tai just etta tassa ois tammasia ja tammaosia
niinkun saksalaisten nuorten pitdmia blogeja ja jotain niinku tAmmosia
mielenkiintosia...?

(12:39) Joo, kyl maa luultavasti sen ainakin kattoisin et mik& se on. Ja jos sieltd
I0ytyis jotain mielenkiintosta niin kylla méa saattasin.. just joku blogi. Taytyis olla
sitten mulle mielenkiintonen mut jos menee sillai kauheen tylsédks se aihe niin en
luultavasti kauheesti sita jaksais.

(.

(13:18) Joskus saattaa tulla jotain toistakin kautta. Huomaa niinku ettivansa jollain
toisella kielella ja saattaakin 10ytaa saksaks jotain, tyyliin.

Sanoit siitd sanostosta ettéd sa kirjotat ne vaikeet sanat ja luet niitd moneen kertaan?

(13:41) Luen moneen kertaan tai sitten maa Kkirjotan niitd moneen Kkertaan.
Kirjottaminen on mulla yleensa se kaikkein tarkein, ettd m&& meen ne just silleen et
mé Kirjotan vaikka sen saksan sanan tai suomen sanan, aina listaan ne siihen paperille
ja sitten maa mietin niitd ja yritdn keksia siihen sanan. Ja sit maa kirjotan sen mité
mé&& muistan ja katon et menikse oikein... tai kertaan.

Ja sit s&a luet samalla niité kappaleita kun s& niitd.. samaan yhteyteen sen kappaleen
mista ne sanat on?

(14:10) Joo joo. Tai sitten jos sattuu oleen CD, niin sit maa yritan laittaa sen pyoriin
sinne taustalle.

Tuleeks teilla niitd kirjan mukana?

(14:19) Véhan riippuu, vahan riippuu Kirjasta... Et se on vahén epamaarésesti tehty.

Elikka saa kuuntelet myos valilla ne kappaleet?
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(14:28) Kuuntelen méaa jos vaan pystyn.

Ajatteleks sda et missa muussa yhteydessa naita sanoja vois kayttaa, tai niinkun
teeksaa tyyliin omia lauseita, tai?

(14:43) Lauseita maa en oo kauheesti, maa oon miettiny et pitéis ruveta sitakin et vois
auttaa, mutta kyll& mééa jonkin verran yritan 16ytaa yhteyksié. Ja sitten jos on joku tosi
vaikee sana niin maa yritan keksii siihen jonkun, vaikka jonkun tarinan tai jonkun
[epéselvd] jutun mitd kautta sit se jais mieleen paremmin... tai joku yhteys johonkin
toiseen sanaan.

Nain mielenkiinnosta - ooksaa sillon kun on harjotellu der-die-dassia ja kaikkia naita
sukuja, onks se ollu sulle kauheen helppoo niiden muistaminen, et mika menee
mihink&kin? Tai ooksaa tehny niissa ikind mitdan tammaosia "jannia saantoja™?

(15:26) Joo, on mulla jonkin verran siis et maa teen jonkun jannan s&&nnon, mutta
joskus ne menee niinkun siind mukana vaan siind, et aika helpostikki. Mutta sit on,
varsinkin nyt on ruvennu tulee ku.. ku numero nousee kokoajan niin on niin vaikeita
sanoja ettd ei oikee I6yda mitd&n kunnon sellasta mistd sais sen artikkelin siihen
mukaan, etta sitte pitdd vaan yrittdd muistaa.

Se on kyll& totta, kun jotkut on niin selkeesti ettd nékee téda on jotenkin feminiiniin
liittyva ja tad maskuliniin liittyva, mut sit on valill4 jotain semmosia etta "die
[epéselva]™ et mites téa ny sitten.

(16:06) Joo, naa on just semmosia sanoja, joo, etta niii...
Teillakin alkaa menee jotenkin niin abstraktiks ne kaikki kasitteet ja muutenkin...

(16:13) Niin ne menee niin hienoiks ja pitkiks ja kaikkee nii sitte ei niinkun meinaa
I0ytaa sieltd mutta.. sittehan on néa kaikki sadnnot ettd minkd mukaan joku paate on
niin niitd ma oon yrittany opetella. Et se on auttanu jonkin verran kuitenkin.

Joo se on tosi hyva sillon ku on se paate. Onneks niita ei 00 niin montaa misté ei 00..
kun joskus on niitékin kuitenkin ettd mistaan ei voi oikein paatella - ei paatteesta,
eika...

(16:37) Tai sit menee sekasin ja unohtaa jonkun asian niin sit siin& kohtaa [epéselvd]

Saahan teet nakojaan jo alyttdmasti kaikennakosta tan kielitaidoin eteen, mika on
kylla tosi hyva. Kauanko saa yleensa kaytat aikaa kokeisiin lukemiseen tai muutenkin
laksyjen tekoon ja tammdseen?

(16:57) Kokeisiin menee... hmm... yleensd maa alotan viikkoo ennen. Sen pitéis olla
pari viikkoo ennen, mutta yleensé se menee just viikkoo ennen tai sitte jos on oikeesti
ollu paljon aineita niin sit saattaa menna joku nelja-kolme péiva4. Mutta... mut méa
taas niinkun otan sen hyddyn siitd et m&& oon tehny laksyt joka kerta. Ja maa meen ne
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kumminkin aika l&pi l&ksyind, etta siis... Laksyjen tekoon mulla menee... 6hm... pari
tuntia enimmill&an.

S& teet ne kuitenkin sitten ajatuksella? Sitten ei ikdankuin tarvi enéda kayttaa siihen
niin paljon aikaa kokeisiin lukiessa.

(17:40) Joo.

Mites sit, jos ajatellaan et sulla ois just se niinku kaks viikkoo vaikka - et sulla ois
niinku tosi hyvin aikaa ja sa paattaisit etta.. jos ajatellaan vaikka et YO-kokeet on
tulossa, tai sitten saa paattaisit et nyt maa harjottelen taydellisesti, et nyt maa teen
ihan kaikkeni, niin tuleeko sulla jotain mieleen etta mita sa periaatteessa voisit tehda
liséd, mut ettd saa et yleensa ajanpuutteen vaan ehdi tekeen?

(18:21) Maa vaan keskittyisin paremmin niihin niinkun yksittéisiin asioihin ja tekisin
niinkun osioissa - just jonku kieliopin - et just siind osioissa, et ma nyt harjottelen tén
asian kunnolla. Eli sit m&a ensin menisin sen lapi ja sit tekisin tehtdvia. Etta sita
kautta. Ja niinkun just tarkemmin. Mutta emmaa sit ehka osaa sanoo ettd mita ma
voisin tehdd enemméan muutakun lisatd vaan et vield enemman kuunnella kaikkee ja
vielda enemman lukee ja tekee tehdévia, mut ei mitéan tiettyd isompaa asiaa mitd vois
teh& enemmén.

Lueksaa ikina mitaan saksankielisia kirjoja?

(19:00) Joo, maa oon nyt 66 tan parin vuoden aikana méa oon yrittdny nyt ruveta
lukeen enemman niitd semmosia ihan pienia pikkukirjoja, koska lukiossa on se etta ei
oikein ehi lukeen mitdan paksua kirjaa niin on pakko lukee semmosia pienid. Mut
oikeestaan niistd saa just enemman sita peruspohjaa mun mielestad. Et vaikka tulis
monta kertaa sitd yhta helppoo sanaa niin sit se kumminkin jaa paremmin mieleen kun
sen lukee aina sielta helpoista kirjoista.

Ymmarran taysin. Emmaakaan muista etta olis lukioaikana ehtiny kauheesti lukee
muita kun niitd mita sitten aikan kursseilla. Tuntu etté aina se oli joku koulusta
lahtosin oleva kirja.

(19:42) Niin on, mut tuolta Kirjastosta maa oon nyt loytany silleen.. ois pitany jo
aikasemmin, aina miettii et "aikasemminkin ois voinu tehdd" koska sielld on ihan
alyttdmasti just semmaosia pienid, ohuita liuskakirjoja.

Se on tosi hyva etté niité nykyaan alkaa oleen jo enemman. Viela kun kaikki osais
kayttaa niita hyodykseen.

(20:01) Niin... Maa oon tunneilla yrittdny jonkin verran mainostaa sita silleen et méaa
on niinku lukenu ja yleensa sit kaverit on huomannu sen tai sit mdd on sanonu et
menkaa tonne et sielld on ihan sikana. Et kyl mé&& oon yrittany.

Tosi hyva, tosi hyva. Susta on pakko tulla kieltenopettaja nyt niinku tan jalkeen.
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Nythén tassa kun maa sulta kyselin, niin maa oon yrittany kaivaa vahan susta etta
millasia oppimisstrategioita saa kaytat. Ooksaa kuullu ikina siti sanaa?

(20:32) Oon.

Miten sda maarittelisit sen omin sanoin?

(20:40) Oppimisstrategia... ahm... Oppimisstrategia on sitd ettd uhm... hetkonen... nyt
paa lyo tyhjaa. Oo... se ettd miten on suunnitellu asiat... 4ah, apua. Miten on niinkun
suunnitellu oman oppimisensa.

Joo, kylla. Just sita. Ja se etta niita on erilaisia, etté on just muististrategioita ja
niinkun esimerkiks ta& sun kun saa kirjotat niita sanoja ja luet uudestaan ja ruksaat -
on niinku kognitiivisia strategioita mik& on kanssa siihen sun tiedonkasittelyyn
liittyva. Ja sitten on kaikkia nait& siis ihan.. kaikki naakin, vaikka ne oliskin
tiedostamatta kaytettyja, ettd saa luet naita lyhyita kirjoja ja kuuntelet musiikkia niin
ne on aarettdman hyvia strategioita.

Entés oppijatyyppi?

(21:44) No oppijatyyppi on sitten et kaikilla on erilainen tapa oppia, niin sitd kautta.
Ettd jotkut oppii ehkd enemmén kuuntelemalla ja just kirjottamalla tai, tai sitten
lukemalla paljon. Et se riippuu vahan ihmisesté.

Osaaksaa sanoo itsestas, et mitenka.. millanen sa& oot oppijana? Mika toimii sulla
parhaiten?

(22:09) Mulla toimii vahan kaikki, et silleen kokonaisuus. Emmaé voi.. ehk& enemmaén
just se kirjottaminen, se et ma mietin asioita niinku et ma kéytén aikaa siihen ettd maa
kayn niinkun pééssa lapi sitd osioo. Multta... tietysti jonkin verran kuuntelu, just jotain
tarina.. tarinan kautta mé&a yleensa opin parhaiten. Sit sitd et mad ndan sitd asiaa
enemman, et jos mai nadn sen yhen kerran niin, niin mé jotenkin, mun aivot ei luota
siihen ettd se on oikein, et mun taytyy nahda se moneen kertaan se ennenkun maa
niinkun suostun uskomaan. Joo.

Mites sit, saksan tunneilla jos esim ajatellaan tai muuten jos saa vaikka puhut
saksalaiselle niin onksulla just semmonen (...) Ooksaa semmonen epavarma tai
semmonen ettd mun taytyy puhua taysin oikein jos aion sanoa mitaan?

(23:04) 00, jonkin verran joo. Nyt se on ehkd menny vihan parempaan suuntaan, kun
on ollu vaihdossa. Ja on kavereita jotka on ulkomailla. Mutta, mutta kyll& m&a oon
aika arka siind mitd maa sanon ja ma pelkaan virheitd. Ettd mulla se ongelma ettd, jos
mé&a haluisin kysyy jotain niin m& haluun olla varma ettd se mun kysymys ei ole
tyhma - mé tiedén etté se on ihan tyhmékuulosta, mutta se vaan on ettd maa en uskalla
sitten kysyy jotain asiaa koska mé&é tavallaan pelkaan sitd virhettd ja sitd etté... sit joku
nauraa sille. Yldasteella mulle naurettiin jonkin verran koska maa tykkésin kysyéa
paljon ja niin sit se jotenkin, se vahan...
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No, toi on aina. Tietenkin sitten.

(23:46) Vaikuttaa noikin asiat kylla.

Joo kylla maa ymmarran taysin, koska maa olin ite ihan samanlainen, ettd en
halunnut vastata jos en ollut sataprosenttisen varma ettd vastaan oikein, enka
halunnut kysya.

(23:57) Niin... sit vastaa vaan niihin mitka tietdd et ne on ihan tasan oikein.

Jos sulla tulee just joku ongelma, tai joku mitd saa et tieda, kysyksaa apua kuitenkin?

(24:10) Kylla mé&a yritan selvittada sen asian, etta sitten jos on ihan vaikee niin sitten
mad saatan kysya sen tunnin jalkeen. Tai sitten maa kysyn kaverilta, joka on niinkun
selkeesti tajunnu sen asian, niinkun ymmartaa.

Mités jos tulee kotona ongelma, niin kysyksaa sillonki yleensa kaverilta vai?

(24:29) Kotona mé&a yritan sit ite selvittdd tai sitten... nykyadn harvemmin, niin
vanhemmilta saattaa jotain, ettd "tajuuksad tan asian” ettd “voisiksad ehka...". Mut
enemman maa sitten yritdn sitd itte pahkailld, ja ettid.. ehk& siihen just netisté tai
jostain niinkun, jonkun selventévén, erilaisen tavan sen asian selvittdmiseen.

Kyll&, kuulostaa tutulta. Muistan etté ekana vuonna yliopistossa (...) artikkelien
taivutus, mun oli tosi vaikee muistaa miten taipuu (...) sit maa googlasin ja loysin
taulukon (...) ja tulostin sen (...)

(25:40) Mullakin on se et ma tykkaan tulostaa just jotain, mé&a oon laittanu seinélle
jonkin verran juttuja ylés, johonkin siis oviin tai silleen et maa naan sen koko ajan,
jonkun vaikeemman asian. Se jaa mieleen.

Jotain siis kielioppi...?

(26:05) Kielioppia tai sanoja, vahan riippuu. Jos on joku vaikee mik& ei meinaa
milladn jaada p&ahan tarpeeks hyvin niin sit méa...

Toihan on ihan loistava, koska sit sdé et kiinnita siihen ees mitddn huomioo. Sa vaan
naat vaan sen siind ovessa ja sit se jaa paahan. Toi on kylla tosi hyva, tota pitais
varmaan suositella siis monelle muullekkin, etté pitda niinku piilottaa niité arkeen.

(26:26) On, ja niinku perhekin oppii siind jotain sanoja. Jossain lukee.. ja&kaapin
ovessa ja muualla etta...

(..)

Koeksaa saksan opiskelun yleisesti ottaen vaikeena vai helppona?

(26:51) Keskitason vaikeena. Ja nyt jotenkin kun mulla oli tauko, m&& jouduin
niinkun siirtyyn, kun mullon neljan vuoden lukio, niin ma& jouduin tavallaan siirtdan
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mun saksanluvut nyt nditten ysivitosten kanssa samaan. Niin mulla tosi pitka tauko,
niin on ollu vahan hutera olo sen kanssa, koska on ollu niin pitka tauko siina ja on
keskittyny muihin kieliin. Noita kielid on vahan liikaa... mutta tota... niin.

Onksulla joku erityinen aihealue, mik& on kaikkein vaikein tai helpoin? Mika tuntuu
vaikeimmalta, onkse puhuminen tai...?

(27:37) No puhuminen, joo. Muttd méa luulen ettd se tulee sit ajan kanssa, kun maa
yritdn vield saada sitd pohjaa varmemmaks. Mutta mé&a luulisin.. jotkut tietyt
Kielioppiasiat joo, mutta Kielioppi kumminkin saksassa on niin jotenkin loogista, et
kylla sen niinkun tajuaa sen kieliopin.. enemman mullon siind sanastopuolessa ehka,
ettd maa oppisin niita pitkia ja vaikeita sanoja.

()

Jos palataan kokeisiin lukuun, onks teilla taalla koulussa koskaan puhuttu niista
oppimisstrategioista? Tai onko tunnilla esimerkiks sanottu silleen et kannattaa lukee
nain ja nain?

(28:37) Joo, joo, on jonkin verran. Varsinkin kun alottaa lukion, niin ollu sillai et
saanu aika moneltakin kielten.. niinku saksassakin on tuputettu semmosta monistetta
missa selitetddn ettd ndin kannattaa tehda ja tota... lue néin ja ndin pitkdn ajan péasta
tata ja tatd. Et jonkin verran on ollu semmosta. Ja sitten... ihan alussa just kéytiin se
moniste, se moniste I&pi missa oli just naitd oppimismenetelmia milla vois paremmin..
Ja sitten just yritettiin takoa p&&hén ettd tdma on lukio, ettd taalla mennéén véhan eri
tahdissa kuin muualla. Ett4 joutuu niinku itse yrittaé 10ytéa [epéselvé]

Mit& sa olisit mieltd semmosesta, et jos niita viela kerrattais myéhemmin?

(29:32) Musta se ois ehkd véhan ajanhukkaa. Tai, tai enemmaén just et vois.. just
kertoo niita asioita, tai opettajakin ettid niita sellasia niinkun et mita vois teha tai mita
vois harjotella, et sitd kautta, mutta ei niinkun menn& ihan yksityiskohtasesti et
"lukekaa kahden viikon péé&sta", koska se on just niin selkeeta.

Just siis tAmmosia et jos vaikka tarjottais et netissa voi tehda ja tammosté, ja taalla
0is tAmmaonen ja tammonen sivusto... Ja sit et kannattaa ehka niinkun...

(30:02) Nnniin... Ja tassa on lehti& ja elokuvia ja tallasid... sita kautta...

...Ja maa mietin sita ettd.. mites jos ois tammadsia et.. kun kuitenkin on monia eri
tapoja lukee ja varsinkin kun se sanasto tuntuu olevan monelle.. se mika nyt alkaa
varmaan lukion kakkosella oleen vaikee, ettd niinku erilaisia tammosia... eri
oppijatyypeille soveltuvia metodeja. En tiia sitten ettd auttaisko se, kun tuntuu etta
monet jotka ei valttdmatta ole sitten.. et jotka vaikka oppii, kun kaikki ei opi
kuitenkaan samalla tavalla mut silti tuntuu ettd taa niinku sanalistan peittdminen on
ihan kaikilla se ainoa tapa...
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(30:46) Niin, ettd oisko jotain muita tapoja siihen... Niin... Maa luulen et.. joo, sita
vois ehka vaha enemmadn, just jossain sanalista-asioissa vois yrittdd miettia ja kertoo
ettd... sitten jos keksii jotain ideoita, niin kertoo niisté, ettd nainkin vois opiskella.
Mutta onhan se tavallaan se perusta siihen, sitd kautta et... kun se on todettu kuitenkin
aika lailla helpoimmaks tavaks, et menee niité ite Iapi.. ei siind opettaja voi olla koko
ajan sanomassa etta mita...

(..)

Naisté on strategioista on tehty tAmmdosia tieteellisia jaotteluita, tutkijat on tehny.
Naissa papereissa mitd mulla on tdssd suomennettuna, niin nda on ihan hirveen
yksityiskohtasesti tassa. (...) Hyvin pikkutarkasti laitettuna. Kaydaan vahan tata lapi,
jajos sulla tulee joku mieleen etta ta& vois hyodyttaa jotakuta tai jos sulla tulee
mieleen etta kyllahan maa teenkin noin, ettei tullu vaan mieleen aikasemmin.

Tassa on nyt ihan ekana muististrategiat, nda on nimenomaan niita mita esim.
"peitetéadn lapulla” on. Tassa on nyt ihan ekana ryhmittely. Elikk& sa& ryhmitét joko
ihan kirjallisesti tai pa&ssas sanoja eri teemojen mukaan, etta voi olla vaikka sanan
pituusjarjestyksessa tai teeman mukaan tai vaikka sanaluokan mukaan.

(32:54) Tota, siis. Tota niinku, tulee heti mieleen just kirjojen tehtavéat et niissa on
paljon tota. Mutta maa en oo kauheesti tota tehny, maa en tiid auttaakse sit
loppupeleis. Kylla se varmaan niinku jos sita tekis laajemmin ja yrittdis enemman tota
kautta niin vois se auttaakkin, mut jotenkin ei jaksa ruveta niita ryhmitteleen.

Aivan, joo. Mut ettd td&dhan on just kans semmonen mik& on jo ik&anku valmiiks tehty
teidan puolesta sielld, sielld.. ku eiksne oo aika teeman mukaan kuitenkin sitten aina
naa..

(32:24) On, on.

No sitten. Siis assosiointi/elaborointi elikk& sa& linkitat sen uuden tiedon elikk& toisin
sanottuna, sen uuden sanan, jo vanhaan olemassa olevaan. Elikk& jos se on just esim.
edustaa jotain tiettyd teemaa, niin s&a.. tai esim. et siind on vaikka ung-péaéte niin
sitten saa yhdistat sen siihen etta...

(33:50) Nyt se on jossain sanassa...

Joo, ettd nytten taa on niinkun.. tdma kuuluu siihen die-sukuisten minka maa valmiiksi
tiedan...

(33:56) Joo, on ihan...
...ihan tuttu?

(33:58) Joo.
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No sitten.. tota, elika kontekstien muodostaminen. Elika asetat uuden sanan oikeaan
tai sitten uuteen asiayhteyteen

(34:10) Tota tulee jossain just noissa aineissa paljon, tai jotain...

Joo, aivan.

(34:16) Etta sitd kautta niinkun... et josson ollu jossain kappaleessa joku sana niin sit
sitd yrittad laittaa siihen sen kurssin aineeseen ja sit sitd kautta niinku kayttaa sita
laajemmin sité kielta.

Joo, aivan. Ja nddhan on just kans, nad kummatkin on semmosia.. sita ei tassa nyt
mainittu, mutta naa on.. sité on ihan tutkittukin etta jos.. ettd mita ikdanku hullumpia
ne sun assosiaatiot ja niinku.. et jos sda vaik teet uusia lauseita et, mita ikaanku
ikdanku sillee merkityksellisempia ne on sulle itselle.. mité just et ne voi olla ihan
niinku kuinka niinku hullunkuulosia tahansa. Jos ne on jotain oikeen omituisii, niin
sitd paremmin ne yleensa muistaa. Et jos ne on nimenomaa semmosia et sa oot ite
keksiny jonkun ja se on sulle merkityksellinen se lause...

(34:58) Maa on huomannu esimerkiks tasta tulee just mieleen [opettajan] opetustyyli
on hyva et sillon... vélilla jotkut ei ymmarra sen huumorintajua, mut se huumori on
just siind se sen idea mitd kautta meilld jaa ne asiat paahan. Et sillon just jotain, se
saattaa sanoo jotain Kielioppia et "ndilla kahdella sanalla on rakkaussuhde, et sita
kautta ne yhdistyy" - tallasii, ne jaa niinku mieleen paljon helpommin.. just semmaosia
hauskempia... mm.

Aivan, joo, kylla. Siis maéakin muistan ikuisesti kun opeteltiin heikkoa maskuliinia ja
sit esimerkkind, muistéaksaa Toni Halmeen?

(35:31) Joo, muistan kylla. Kyl mé& oon kuullu...

Joo, niin. Tama oli sillon, Toni Halme tais olla justiin eduskunnassa niin se oli meilla
aina esimerkkina ja sen muistaa aina ikuisesti ettéa E-paatteinen - eloton, heikko
maskuliini - Toni Halme. Joo-o...

(35:48) On, naa on naita...

Kylla. No sitten seuraavana on kuvien ja aanteiden liittdminen. Elikka siis jos oppii
kuuntelemalla tai sitten visuaalisesti. Elikka se ettd mielessa tai ihan
konkreettisestikin yhdistdd jonkun sanan kuvaan, etta téa voi auttaa niita lukijoita
jotka just, jotka...

(36:10) ...Nékee sen... mmm, juul...

Niin, ettd vaikka se ois abstraktikin se sana, etté koittaa luoda sille jonkinnakdsen
kuvan mielessaéan, mihin sen yhdistaa.

(36:17) Joo.
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Tota, sitten on... niin, sitten voi tehda tota.. tata varmaan ihmiset... ma en tiig, tata ei
valttdmatta niinku valttdmatta varsinaisesti kokeisiinluvussa mut joissakin tehtavissa
saattaa, tai joissakin aihepiireissa, tehda joko mielessa tai ihan konkreettisesti,
mindmappia saman aihepiirin sanoista. Ooksa ikina tehny mindmappia mihinkaan
kieleen liittyvassa tehtavassa?

(36:46) Oh... emmaa kyl sanastoasioissa 00 kauheesti, enemmain just jossain
aineenkirjotuksessa. Selvent&é niinku et mitd maa haluun sanoo.

Joo, no mutta sehén on just sitd samaa...
(36:57) Nii, nii... mmm... joo.

...ettd sa laitat sithen mindmappiin, niita siihen tiettyyn teemaan liittyvia asioita.

No sitten, no tata nyt ei kylla.. td& on tosi yksityiskohtanen, tata tosi harva kayttaa.
Mut jotkut kuitenkin, elikka siis niinkun avainsanojen kaytto. Elikka periaatteessa
tassa pointtina on se, tassa on kaytetty esimerkkina mil ja myl, elikka ihminen luo
paassaan kun se yrittad opetella tota myl-sanaa, niin kuvan tosta myllysta, kun ne
kuulostaa samalta ne sanat. Myllysta joka jauhaa roskia, ja siita se sitten muistaa sen
myl-sanan.

(37:38) Jaa-a... Tota kyl varmaan aika harvoin kyll& tulee mutta...

Joo. Mut ta&ki on periaatteessa jos on joku tosi vaikee sana, niin jos siind niinkun
yhdesséa ihan kayttaa jotain mielikuvaharjottelua niin siité voi sitten luoda just jotain
tdmmaosid muistisdantoja, jotka on niin omituisia.. tdssa on varmaan vahan siis just se
just taas ettd luodaan semmosia tosi omituisia mieleyhtymia niin sitten ne jaa
mieleen.

(38:01) Joo.. joo, ihan, ihan mahollista...

No entas sitten toi aannesukulaisuus?

(38:06) Joo, joo. Siis tota, tota mulla on ihan kaverin kanssa tullu tehtyé ja mun kaveri
on vield hullumpi tossa, et se niinkun.. aina vah& vélid tulee semmosia pienié
lamppuhetkia *BLING*. "Ei vitsi td44 onkin ton kanssa ihan sama ja... tossa on joku
sama..." niinku, ihan semmosia yhtaldisyyksia jonkun toisen kielen kanssa tai jotain
muuta kautta.

Niin ma aattelen, et kun sulla on varsinkin niin monta kielta téassa...

(38:30) Joo, kylla. Kylla ne mun mielesta tukee toisiaan siis ihan konkreettisesti etta
niinku. Et jos on vaikka jossain toisessa Kielessé jotain vahé eri lailla, mutta kun ne
kumminkin.. niissa on aina se sama pohja tuntuu olevan kaikissa kielissa, niin sit se..
siind vaha kertautuu vahan muitakin kielia tai jotain kielioppiasioita samalla.
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Aivan, aivan. Joo ja ikdanku se ku saa luet niita kielid niin se koko ajan tekee susta
paremman kielenoppijan ja sit se kasvattaa sitéa sun semmosta kielitietdmysta.

(38:59) Nnn... niin ja tajuaa siita... nnn.
Aivan, joo.

No sitten. Tama, jarjestelmallinen kertaus. Sitdhan, sitdhan saa teet?
(39:06) Joo, joo.

Kylla. Ja tddhan nyt on ihan ehdoton kylla kaikille.

(39:11) Ei, ei siita tulis mitaan ilman...

Sitten tota.. jotkut on.. niit& sanotaan esimerkiks taktiileiks tai kinesteettisiks
oppijoiks, elikk& et oppii tekemalla.

(39:22) Joo.

Tassa on.. taakin on aika tammonen niinkun pitkalta haettu, mut etta se ettd saa liitat
kun sa& luet uusia sanoja. Et nda on nyt nda sanat muutenkin semmosia etta ei enaa
ehkd mitaa lukiotasoo, mutta ehka ylaasteen alussa, etté sda mietitkin sita.. sa et mieti
ikdanku kuvana, vaikka 1amp60 tai pelkoo, vaan sda mietit sité tunnetilaa. Tai et jos
on vaikka joku sana "masennus" tai "ahdistus" ett& aattelee sita tunnetilaa, eika sitten
yhdistékkaa sitéa mihinkdan mielikuvaan...

(39:53) Hmmm... no joooo... joo, jonkin verran tulee kylla. Mutta... joo, no.

Taakin on varmaan semmonen just.. onksulla enemman se visuaalinen, et s& niinku..
ajatteletsad niinku.. jossa luet sanoja niin ajattelet sen ikdanku kuvana paassas.

(40:14) Kyl maa ehka enemman kuvana sen ajattelen kun tunne.. kyl maa sen
enemman kuvana.

Joo. Ja néin suurin osa siis.. ne on kuitenkin, nd& tota... kinesteettiset ja taktiilit
oppijat, ne on kuitenkin.. niitd on kuitenkin véahan vahemman.

(40:29) Joo.

No mites sitten mekaaniset tekniikat? Niihin kuuluu no okei siis askartelu ja taa siis
kun jos s&a opettelet jotain sanoja niin saa yhdistat niihin ihan elavan elaman
kokemuksen.

(40:45) Kuuluuks tdhan sama jos vaikka pyorittaa jotain palloo tai jotain? Sellasiahan
on kans jotka niinku jonkun liikkeen kautta, kun ne tekee samalla jotain liiketta niin
sit ne siind tahdissa tavallaan oppii paremmin.

Meinaaks sa et siihen liittyy siis jotenkin liike, rytmi?
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(41:02) Rytmi, nii.

Joo, se periaattees kuuluu tahan, sita ei ookaan tassa mainittu erikseen, ma voisinkin
ottaa selvaa et mihinka toi niinku varsinaisesti liittyy. Mut ne kuuluu tavallaan myos
tdahdn, mut se ei kuitenkaan niinku... Se on vihdn niinku sit semmonen tota. Se on sit
vahan niinku sit semmonen metakognitiivinen strategia, et se ei niinkun varsinaisesti
liity siihen itse (...) niinkun ala-asteella ne haluaa opetella vaikka das Telefon tai das
Handy, niin sit ne niinku oikeesti pitdd sitd kddessddn. (...) Mut joo, ymmdrrdin kylld
mita tarkotat. Onks teilla ikind sitten, taéhan kuuluu myods esimerkiks pantomiimien tai
naytelmien kautta [opettelu]. Muistaks s& ett& ois ikina ollu, et esimerkiks jotain
ammattisanoja tai tammasia et ois tehty?

(42:22) Ei, ei kauheesti. Jotain on siis sellasia naytelmia mihin on saattanu
Kieltenopettajat olla mukana ja sitten sinne on lisatty joku pari sanaa, mut
loppupeleissd musta tuntuu et se ei paljon vaikuta oppimiseen, et se on sellasta
hauskaa vaan.

Aivan. Tota joo, no sit seuraavana on naa kognitiiviset elik& na sun tiedonkasittelyyn
liittyvat. Tassa ihan ensimmainen alaryhma on ihan kylma harjoittelu, eli toistaminen

(42:58) Joo

Sita tapahtuu paljon.
(43:00) No sitd maa just. Kirjottaminen useaan kertaan, sitd maa oon tehnyt.

Mites sitten toistaks sa &aneen tai harjotteleks sa dantamista jotenkin kotona itekses
koskaan?

(43:11) Joo, jonkin verran siis jos on joku vaikeempi sana niin ma saatan hokee sitéa
vahan aikaa pitempaan.

Joo, aivan, eli sit se alkaa niinku automatisoituun?

(43:19) Mul on semmonenkin kaveri joka on sillee harjotellu sanoja muuten, tuli vaan
mieleen , ettd tota on vahan niinku musiikin kautta mut sillee niinku et tehny siit4
jostain sanasta , ettd se sanoo sen tietyssd sdvelessa, [hyrdilee]. Mutta se on ehka
vahéan liian hidasta, ettd ehké jossain tietyissod sanoissa sitd voi kayttdd mutta.

Mut toi on just etté jos on vaikka tosi musikaalinen ihminen, niin toi voi hyvinkin
auttaa siina ettd yhdistaa sen niinkun &anen. Tota joo, n4a nyt on aika semmosia
lukiolaisille jo itsestaan selvid, etta tad muodollisten sanontojen ja kielen rakenteiden
tunnistaminen ja kaytto.

(44:02) Joo.

Etta tunnistaa ettd nda kuuluu yhteen, etta ne ei oo vaan erillisid sanoja. Vaan etta
0saa jo padssaan kaantad naa jo niinku siks
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(44:11) Niin on.
Et sé et ala suomentaan naita yksittaisind sanoina, vaan

(44:14) Eei sellasta tuu.

Ja sitte sama just varmaankin, et teksteissakin ne niinku pomppaa jo. Tai siis sillee et
niihin ei tarvi kiinnittd huomiota enda sen enempaa.

(44:26) Eei, ja sitd paitsi jos siel tulee mukana semmosia vaikeampiakin sanoja
jossain litaniassa kun kattoo teeveetd ja ndin, niin ne tavallaan jad& kumminkin jossain
maarin sinne mieleen. Ja tavallaan sit kun ne toistuu. Niin ei sitd niinku mieti mut se
tulee sié sillee takana.

Niinpa, joo. No mites sitten. Tastahan meilla olikin jo puhetta ettd aidoissa tilanteissa
[kielen harjoittaminen].

(44:51) Joo. Must se on aika tarkeatakin just aidoissa tilanteissa, et ei se riita etta
ollaan vaan luokassa ja istutaan sielld, et kyll& siind jos haluaa oikeesti osata sita kielta
ja puhua sitd niin siihen tarvis just enemman. Et saksassa sais olla véhan viel
enemman, yrittdd mainostaa sitd ettd muitakin mahollisuuksia olis ja enemman
teeveesarjoja kiitos!

Kyll&, joo, taydellinen vastaus [naurahdus]. Siis toi on se perus. Mika sulla muuten
tosiaan, sanotaan nyt vield ihan naualle ettéd mik& sulla on ikdanku se motivaatio, tai
mistd se ldht... tai miksi sd koet niinku saksan tdrkedksi tai et mikd sulla on se
motivaatio. Kun s& et selkedstikaan opettele sité vaan koulua varten, et sa saisit hyvia
saksannumeroita.

(45:37) Ma opettelen sita ihan siis tyota varten. Se on mulle ollu niinku ihan.. niinku
sanotaan nyt ma tiesin jo suurinpiirtein neljan vanhana etta kielet on mun juttu. Sit ma
innostuin koulussa et vitsit hienoo ettd opettajan tyd olis semmonen [epdselvd] juttu.
Nii jotenkin vaan mé& en nda mitddn muuta vaihtoehtoo kun kielet. Ne on mulle vaan
niin tarkee juttu ettd emmaa, mulla ei oo mitéén tiettyd motivaatiota muuta ku se. M&
haluan niinku jakaa sité kielté ja sitd ettd ihmiset pystyis puhuum toistensa kanssa eri
kielilla ja kommunikoimaan. M& haluan jakaa sité, kertoa miten hienoo se on et osaa
kielia.

Elikd just eldmdd varten, kylld. (...) No sitten ndd nyt on taas aika pikkutarkkoja
mutta se ettd kun sa saat uuden tekstin kasiis niin selaileks saa sen lapi sillee? Et
alaks sd heti lukeen hyvin pikkutarkkaan vai...

(46:43) Méa yleensé luen sen vaan lapi sillee et ma tajuan pééasiat.

Joo, aivan.

(46:46) Ja sitten vasta menee syvemmalle.
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Joo just ndin. Ja sit apuvalineistakin meilla oli jo puhetta, eli s&& kaytit nettia
apunas?

(46:55) Nettid, sanakirjaa. Mulla on aika paljon sanakirjoja, mé&a ostan niitd kokoajan
lisdd jos méd 16ydén jonkun tosi hyvén. Sitten niin... kielioppimateriaalia, jos on sillee
niinku kokoova kielioppikirja, niin mun mielestd se auttaa tosi paljon. Et ei tarvi
ruveta plardén jokaisesta kirjasta erikseen vaan ne on kaikki sielld yhessa [epéselvd]
Kirjassa.

Onks teilla semmonen kaytossa?

(47:20) On meilld, mulla ei oo just sitd mukana mutta tota joo, on meill4 aika monessa
kieliessa.

Joo, no hyva. Tota joo, no sitten niin, kielioppisaantojen tietoinen kayttaminen, sekin
nyt on jo lukiolaisilla aika automatisoitunutta. No sitten tassa oli, kun meil oli puhetta
siita et ku teilla alkaa oleen niin pitkia naa sanat jo, niin teekk0 s& semmosta just etta
sa ikaanku purat sen sanan lyhyemmiks patkiks?

(47:50) Joo, teen teen. Se on véhan niinku pakko, ei sitd muuten tuu mitéan jos vaan
menis tollee. Varsinkin toi Aufnahmepriifung, se vaan menis sellasena litaniana, ei se
jaa paahan. Et kyl se taytyy I0ytéa jotain yksittdisia kohtia.

Joo itseasias mulla olin tassa alun perin, mikékéhan se oli, joku
rechschutzversicherungs joku blaa blaa blaa joku yhteiso, ja sitten ma mietin just
sillee et mun taytyy itekin lukee se tosi monta kertaa ja pala palalta ettd ma ymmarran
ettd mika yhteiso tassa nyt on kyseessa. Tota niin no sitten, tata sa varmaan tota
kielten vertailua teet kans jonkin verran?

(48:36) Teen, teen. Siis se tulee ihan automaattisesti. Et siis niinku vaan I0ytad niita
yhteyksid tai eroavaisuuksia jossain asiassa. Ja sit just aina lisdd sitd tajua siité
kielestd, molemmista kielista tavallaan. Et ne niinku menee yhteen.

Kyll&a. Se on kyl tosi tosi iso rikkaus et on niin monta kieltd. No sit varmaan siis
kdantdminen? Kaannaks saa teksteja? Paassas tai?

(49:08) Joo. Joo kylla maa jonkin verran oon yrittany, et niin. Jonkin verran oon siis
jotain pienia tekstipatkid. Sit mé& oon jonkin verran kaantdny mun kaverin teksteja,
joka on ruotsalainen, niin suomeks.

Okei, joo.

(49:27) Ku siitd tulee kirjailija niin sit4 kautta on niita harjotellu.

Entdis sit, tuleeks sulla, (...) tdlld viitataan enemmdnkin siihen et jos noi sitten, ettd
niinkun hairitteeks sulla kielet ikin& toisiaan sitten ku sulla on nit&?
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(49:40) Hyvin harvoin. Tosi harvoin. Etta saattaa tulla ettd jonain péivana ehka saksa
toimii vahan paremmin ku joku ruotsi, ja toistepdin, et valilla tulee joku sana ensin
mieleen saksaks ja sit sillee, mut ei siis semmosta et sit ne kieliopit jotenki menis
sekasin, sitd mullei oo viela tullu, mut ma oon huomannu et joillain muilla tulee kylla
aika paljon.

Sitten tota, teetkd sa ikind muistiinpanoja tunneilla? sdhan sanoit et sa teet niita
rukseja ja huutomerkkej, et ne on tdhan markkeerauksen liittyvia.

(50:15) Joo, joo, ja sitten jos opettaja sanoo jonkun tarkeenolosen asian tai jotain niin
ma Kirjotan niita ylos.

Joo? Okei. Ja oliks se niin ettd mind mappeja saa teit esseisiin ja tammaosiin?

(50:30) Joo, esseisiin méaa teen.

Joo, kylla. No sitten tdssa on kompensaatiostrategiat, elika naa liittyy nyt aika paljon
nyt sit oikeisiin kielenkdyttotilanteisiin. Esimerkiks kokeessa, (...) ikddnku jos sun oma
tietos ei riita. Et mita teet sillon kun et tieda jotain?

(50:56) Maa yritan 16ytaa just jotain, no arvuutella totta kai, mut sit jotain toista kautta
I0yt&& niinku vihjeité sithen mitéd kuuluis tulla.

Mitad meinaa toista kautta?

(51:04) Eh no siis, jos on vaikka joku pitempi teksti ja pitdd joku sana lisatd, niin sit
ma yritén ettia sieltd aiempaa kautta sita tekstia. Et jos sielta 16ytys joku vihje siihen
kohtaan, mika pitdd Kirjottaa tdydeks, tai sit maa saatan yrittdd muistella sita
Kielioppia, ettd méaa kirjotan sité kielioppia ylds vdhan matkaa ja mietin sitd kautta. Et
tavallaan teen itselleni oman pienen Kielioppikirjan siihen sivuun ja sit sitd kautta
mietin.

Aivan. Mitas sit just puheessa, s sanoit et saa saatat sit vaihtaa kielta jos?

(51:51) Ma4 vaihdan kielt4 joo.

Vaihdaks s& suomeen vai englantiin vai etté riippuen just etta kenen kans puhuu vai
mitenka se menee?

(52:03) Véhan riippuu kenen kans puhuu. Et jos m4 tian et se toinen ymmartaa vaikka
kolmea kielté niin mé& saatan sekottaa kolmea kielta yhteen, just tarvittaessa. Et jos on
joku sana mitd ei o0saa niin sit ma meen semmosta sekakielta.

Jos séa vaikka juttelet jonkun saksalaisen kanssa, ja saa et just tarkalleen tieda sitéa
sanaa mika sul on mieless&, niin miten saa sit toimit?

(52:30) Sit, sit méa, jos ei 00 mitddn sanakirjaa tai mitdan, niin sit ma yritan selittaa
sen ké&sin tai jotain ndyttdd jotain asiaa tai sit Kiertdd sen asian jotain toista kautta,
sanoo sen toisella tavalla, selittad sité asiaa, et miten se meni.
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Joo, aivan, kylla. Kuten huomaat tassa [paperilla] on just nda kasimerkit,
kiertoilmaisut, et taysin tasta listasta.

No sitten tas on niinku téa se pallonpydrittely kuuluu ndihin epasuoriin strategioihin,
eliké naa ei oo valttamatta just kielenoppimiseen vaan naa on ihan yleisesti ottaen et
mitenka saa jarjestat sun oppimisen. Niin tassa nyt on ihan se orientoituminen.

(53:25) Joo! Selkee, tosi vahva.

Ja keskittyminen?

(53:30) Se keskittyminen on tosi tdrkee. Et jossei keskity, et mullakin on kaks
pikkuveljee et valill4 on ihan mielenkiintosta yrittdd keskittyd siind metakassa. Et
sillon taytyy lahtee jonnekin muualle.

Lueks sa yleensa kotona kuitenkin?

(53:42) Joo, jotenkin musta tuntuu et jos mul on vieraita ihmisid ymparilla niin se
sekottaa.

Onks sulla just sillee et tarviks sa just sen hiljasuuden vai kuunteleks sa esimerkiks
musiikkia samalla?

(53:53) Saksan kans méa oon yrittanyt et ma oon saattanut ottaa jonkun radiokanavan
netisté siihen, jos on kauhea metakka. Mutta kylla mééa yleensa tarvin sité hiljasuutta,
etta kylla ma sitten sanon ettd nyt hiljaa, mun tarvii lukee.

Tota, mites sit toi kokeisiinlukutekniikka, ootko ottanu koskaan ite selvaa siita?

(54:19) Oon, oon paljon ottanu ettd, sitten jos on ruvennu kiinnostaankin enemman,
niin oon ettiny netista etta miten vois ehka paremmin. Erilaisia tekniikoita.

Ihanaa, sé oot eka joka sanoo noin! No sitten tda orientoitumiseen liitty, ja sité saa jo
puhuitki et s& teet kyl suunnitelmia.

(54:46) Teen, tosi paljon, tykkédn listata asioita ja laittaa...

Ja mites teeksad aina sillee etta sa teet tavotteellisesti, ettd sulla on joku tietty tavoite
siing?

(54:58) On, on, ettd m&a osaisin sen asian suurin piirtein tai ainakin sen pohjan tai sit
numero, kokeen numeroo tietenkin.

Niin niin. Joo, aivan. Entas sitten, niin, mites jos sul on hirvee stressi koetilanteessa
on jotenkin kauheen, ei pysty keskittyyn tai sitten just et kotona, et ei vaan tuu mitan.
Vai ooksaa vaan ihan luonnonlahjakkuus keskittymisessa?

(55:29) Joo joo mé&4& oon kova stressaan. Mul on osittain sen takia neljd vuotta.
Oikeestaan nyt on jo parempi, sillon kun mé tulin lukioon ma olin ihan hirveen kova
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stressaan ja niinkun tosi tarkka niista arvosanoista ja etta se arvosana oli se tarkein.
Mutta nyt lukio on kokoajan enemman opettanut ettd pitad ottaa rauhallisemmin eiké
siind opi oikeesti sitd Kieltd, et sit ja4 semmoseks pintapuoliseks vaikka kuinka osais
ne asiat sitte siind hetkessa mutta ku se pitdis osata pitéa niitd niinku monta vuotta niin
enemman méa oon ruvennu nyt oleen silla puolell ettd kun osaa sen asian ees jotenki,
niin se on se lahtokohta.

Aivan, joo. Teeksa ikind tommosta rentoutusta? Tai miten sa sit toimit jos s& oot ihan
hirveen jotenkin jannittyny?

(56:17) No sit ma saatan kattoo tv:té tai jutella kaverille, unohtaa hetkeks sen asian ja
sit palata sithen my6hemmin.

Joo, tosi hyva. No entés kehuks sa niinku ittees sitte sillee, tai rohkaseks sa ittees etta
kylla taa tasta ja kylla tda hyvin menee, sa oot lukenu niin hyvin et kyl td44 menee.

(56:41) Joo, no jos on tommonen tilanne ettd ma oikeesti stressaan niin m& meen
vanhempien luokse ja alan selittdin ettd “no, kylld mda nyt oon ihan hyva etti ei se
mitddn!” ja sitten ne kannustaa mua ettd ne tukee sitdi mun omaa sellasta ajatusta siita
etta kylla td44 hyvin menee. Tai sitten méé ajattelen sillee et ei t&4 menee huonosti niin
sitten ne sanoo kummiski ettd hyvin se menee, niin sitten mul tulee rauhallisempi olo.

Mites sit kokeen jalkeen, onks sulla semmonen olo yleensd ettd (...) okei etti noni, md
tein kaikkeni ja m& olin valmistautunu hyvin ja td& meni ihan hyvin, olen nyt
tyytyvainen itseeni. Vai ooks saa heti ssmmonen aah oisin voinu tehda vield nain ja
nain!

(57:33) Aah vihan vaihtelee, joskus tuntuu et se menee hyvin ja sit se menee tosi
huonosti. Nyt meni jannasti tos saksan kokeessa, mé sain ton numeron, niin maa
oikeesti luulin ettd ma en ollu yhtddn mukana, musta tuntu kokoajan sen koko ajan
ettd ma en ollu yhtddn mukana ja virheitd tuli ihan alyttdmasti ja mé vaan tein sen
kokeen lapitte, ettd no katotaan mitd tulee. Ja siitd tuli kasi! Mé& olin et mitd ihmettd, et
sit se menikin ihan hyvin. Et kyll& mulla enkd v&han on sitd ettd ma en osaa nahda sit
siind kohtaa et meniks nyt hyvin tai ei (...). M tavallaan nakee niitten virheiden
haamut et jos s et osaa tunnistaa niitd mutta tietdd ettd tossa menee nyt niin paljon
virheitd mutta kirjotan silti. Niin niin sitd kautta.

Niin niin, et vahan vois vield itteensa luottaa.
(58:27) Joo itseluottamusta mulla on aika véhan.
Joo, niin et ehka jotenkin sit sillee arvioida itteensa vield vahan

(58:34) Tarkemmin.

Joo, aivan. No, itseluottamusta kehiin vaan! No palkitseks ittees sit sillon jos sa oot
vaikka lukenu tosi kovasti tai ettd sa saat vaikka hyvan arvosanan.
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(58:46) Joo, kylla méa jotain saatan niinku, ettd ottaa vahan rennommin varsinkin
sitten koeviikon jalkeen. Niin mé saatan ostaa vaikka jonkun jutun. Yleenséd ma ostan
jotain tai sit ma meen kavereiden kaa johonkin tai sillee.

Joo, hyvd (...). No sitten vield viimesena on naa sosiaaliset strategiat, niitdkin me
tossa kasiteltiin jo aika hyvin. Elika téaa selvennyksen varmennuksen kysyminen joltain
ettd saa kuitenkin kysyt sitten.

(59:23) Joo kylla m&4& varmennan. Mulla on just se ongelma ettd mé&a haluan
varmentaa n&é. Jos mulle yhen kerran sanoo ettd tdd on néin, niin mé tarvin siihen
vield sata kertaa lis&4 ettd td44 on ndin, ettd sitte vasta maa uskon.

Joo, aivan. Mites sitten, teeks sa ikind semmosta etta s sanoisit jollekulle etté joku
korjais sua, esimerkiks pyydat ennen kun sa vaikka palautat jonkun esseen, niin
pyydat jonkun lukeen sen tai sitte jos sa puhut.

(59:46) Joo oon maa sita tehny jonkin verran. Joku vaikka mun ruotsalainen kaveri
niin oon sen pyytany sen lukeen sen I&pi. Et sit se on niitd perusvirheitd sieltd kattonu,
ei kaikkia, mutta jotain pikkuvirheitd. Ja sit tietenkin saksassa ni mulla on yks kaveri
joka on ollu vaihdossa ja se on alyttdbmén hyva siin saksassa niin ma oon silt sitte
pyytany et se korjaa sitte vélilld&. Mut enemman mulla onse ettd sitte kun se sanoo
jotain niin sit m& oon ihan et voi ei, nyt se meni ihan pieleen.

HOh, voi ei.
(60:18) Multta toisaalta, virheista oppii.

Tota mitds sitten niin, tosiaan saa teet yhteistyota muiden opiskelijoiden kanssa. Ja
sulla oli jotain, et sulla on kaveri joka on ollu vaihdossa elik& sa myoskin pyydat
sitten apua sellasilta jos on tosi hyva.

(60:40) Emm4 yleensa sit jos mé tiedostan et jos ei 0saa, niin en ma sellaselta
tietenkaan, et kyll& sen taytyy olla joku sellanen joka on selkeesti ndyttda olevan mua
parempi.

Joo et ikédanku vertaistuki, saman tasosten kanssa. No mites sit ihan viimesena viela,
et onks teill& puhuttu, kuinka paljon tunneilla teil puhutaan tota siis ihan
kulttuuriasioista? Se ei tietenkdan mahdu kauheen hyvin tonne lukkariin, mutta
puhutaaks niista yhtaan?

(61:05) Riippuu opettajasta. Riippuu mihin ne opettajat painottaa. [Opettaja] menee
tosi paljon, mut et se menee aina sitd kautta just etta siind on myos sitd kielioppia,
siind on joku juju. Mutta sitten on sellasia opettajia jotka ehk& ei osaa niin kauheen
hyvin keskittyd semmosiin kulttuuriasioihin. Et mennédén just vaan se kielioppi, tai et
ei 0saa tasapainottaa sita tarpeeks hyvin.
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Et jos sd nyt ldhtisit niinkun Saksaan tdastd kylmiltds (...) vaikka vuodeks, niin oisko
sul semmonen olo et noni, et kaikki selva, vai tulisko semmonen et apua nyt mun
taytyy ottaa selvaa?

(61:47) Kyl ma luulen et m& oon niin kauan opiskellu saksaa et kylla mé&& sen kanssa
ainakin pérjddn, mutta on joitain kielid esimerkiks...

Mut et jos ajatellaan nyt sillee niinku tata kulttuuripuolta?

(62:01) Niin niin (...). Mut just et siis kulttuurin puolelta, on sellasia maita etti vois
ehka tietdd enemman. Mut mé luulen ettd se yritetadn jattéa ite jos on kiinnostunu niin
sita kautta.

(keskustelua matkustamisesta)

Ehka se motivois sitten taas. Kun kaikki ei ehk& oo ihan niin motivoituneita kun saa.
(62:47) Ei varmaan [naurahtaa].

Mut hei taa oli nyt tassa!Kiitos tosi paljon.

(62:53) Oli tosi, kiitos kiitos, se oli hienoo. Oli tosi mielenkiintosta keskustella
téllasesta.
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Anhang 6: Interview 6

Jos s& voisit ihan niinku vapaasti kertoo etté kun sa lahet lukeen kokeeseen, mita
sitten tapahtuu

(1:21) O0, just ettda maa niinku alan lukee kokeisiin méa yritan niinku alottaa sillai ehka
viikkoo aikasemmin - niinkun joo yritén, ei se aina onnistu, mutta yritan. Ja luen ekan
niinku sanoja koska sitten kun ma oon lukenu niitd sanoja, nii sit mun on helppo
niinku myos sité kielioppia kun on jotain niinku sillai pohjaa milla niinku alottaa. Ma
luen yleensd sanoja niin ettd ma peitén niinku sen saksankielisen ja kirjotan aina sen
00 ylos ja sitten katon ettd menikse oikein ja sit merkkaan et jos se menee Vvaarin
niinkun. T&& on nyt tottakai, jos mulla niinku tosi paljon aikaa ja sillain ettd joskus
pakko lukee niita sillai 1&pi. Mutta se ois se ideaalitilanne. Sitten ma opettelen
kielioppia niinku jos on tehtdvia niin niit4 ja sitten netissd on se meidan kirjasarjan
harjotukset, niin niitd oon tehny valilla. O6... sitten my6s niinkun méa tykkaan jos
mulla on sellanen kursseja (?) jonkun kaverin kanssa tai tutun kanssa, niin sen kanssa
on hyva lukee sillai vaik et sovitaan ettd toinen lukee ja toinen sit yrittda opettaa. Must
se se on niinku... se ainaki toimii. Mitds muuta... mmm... Nii sit sit m& just yritan
my06s niinkun, no nyt ma oon kuunnellu tosi paljon saksankielistd musiikkia - jos
vertaa niinku koetta ja sitku mulla on ollu semmone opettaja just nyt joka soittaa aina
niinku kaikkia kappaleita, niin sit ma oon yrittdny niinku niita vield kotona kuunnella
ja mieluiten niinku niin ett& niissé on ne sanat ja sillai niinku opetellu niita.

Elikka s& saatat etsia sen kappaleen esim. youtubesta ja hakea lyriikat siihen viereen?

(3:10) Joo joo joo... just niin. Sit jos mé& tiian et mulla on just saksankoe tulossa ja
jotain semmosta niin mad pyydan ettd mun vanhemmat vois puhua mun kanssa
saksaa. Sillee kun mulla on yks saksankielinen kaveri niin ma yritdn sen kanssa puhua
aina saksaa. Ei se niinku sillai just sillai toimi, mutta esimerkiks siité tulee kuitenki
niinku se saksan kieli sillai paallimmaisend, et sit siind kokeessa on helppo on niinku
sillai lahtee niinkun kirjottaa saksaa sillai.

No toihan on ihan huipputapa. Tai ainakin kuulostaa mun korvaan alyttéman
tehokkaalta ja hyvalta

(3:49) Joo siinon siis vaa se ku se et md oon asunu ruotsissa niin mulla tulee ruotsi
niinku tavallaa ennen saksaa nii sen takia mun just pitda sillai 60... just orientoitua
siihen kokeeseen sillai ennalta, etten mé ala kirjottaa ruotsia.

Joo, sulla on A-ruotsi kans?

(4:04) Mulla on B-ruotsi kuitenkin. Se on sitten niinku helpompi kuitenkin.

(4:24) Se on ik&va huomata just saksan kokeessa sillai ettd niinku vitsi ettd mulla
muistuu vaan ruotsia eika tasta tuu mitaan
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Tuleeks sul vield jotai tallasta yleista mieleen?

(4:30) No siis maa en tee itse ndin 06.. mutta esimerkiksi mun kaveri niin lainaa
Kirjastosta aanikirjoja saksaks ja kuuntelee niitd, ihan niinku vapaa-ajalla oma-
alotteisesti, koska se.. tai on innostunut saksasta. Sen liséksi se lainaa saksankielisié
lastenkirjoja. Tuon koira (?) ja kaikkee tdmmdsta ja sit niinku siirtyy pikkuhiljaa
vahan vaikeempaan.

Ooksé aatellu et sé ite voisit, jos aikaa riittais?

(5:05) 06, kyl ma voisin, mutta just niinku mua kiinnostaa koulussa kuitenkin vihan
eri aineet kun Kielet niin mul ei just aika ja ehkd motivaatio ihan siihen riitd. Mut kyl
ma just ku ma sen kaverin kanssa puhun ja se on innostunut, niin sitten tulee aina
itelle et niinh&n vois tehda ja se ois hyva.

Toi on ehk& semmosta mité vois YO-kokeita ja kuullunymmartamisté varten vahan
orientoitua.

(5:28) Nii, nii...

Mités sit jos lahetddn ihan tota - ma sit vahan kyselen sit tarkentavia kysymyksia.
Elikka kun s& puhuit et sa lahet liikkeelle niisté sanoista, niin lueksaa ne useempaan
kertaan aina vaan onkse se et s peitat ja kirjotat? Vai miten se kaytanngssa toimii?

(5:50) O6... eli siis ma just niinkun eka peitan sen saksankielisen. Sit jos m4a no... just
niinku Kirjotan sit maa laitan niinku sen lapun sillai yhen sanan alemmas ettd ma naan
olikse oikein. Jos se ei ollu oikein niin ma pistén pisteen niinku siihen suomenkielisen
sanan viereen sit ma niinku taas kirjotan ja meen vaikka sen koko sivun sillai loppuun.
Sit ma laitan uudestaan sen lapun siihen ja sitten ne kaikki suomenkieliset sanat jois
on niinku piste, Kirjotan uudestaan saksaks. Ja sit jos taas menee vaarin niin taas piste.
Et mul on valil niinku semmosia pitkia pistejonoja niinku jonkun sanan edessa. Ja
sitten niinku just kun tekee nii, alottaa viikkoo ennen 606... nii sit voi vield vikana
paivand kattoo just Kirjasta ne kaikista pisimmaét pistejonot ja kattoo niinku et
muistaaks ne nyt sitten. Oon kehittany tata pitkaan tata taktiikkaa.

Toimiiko se?
(6:43) Kyl se toimii, ainakin mulla.

Lueksa sit sen jalkeen ne kappaleet, vai luekséa niita kappaleita siind lomassa? Kuinka
paljon sa ylipaatansa luet niité kappaleita, mista ne sanat on perasin?

(6:58) 006, no jonkin verran yleensa just sillon kun ne tulee laksyks. Niin méa
suomennan ne sillai niinku mahdollisimman tarkkaan, sitten tunnilla ne yleensa
kuitenkin kuunnellaan 18pi, nii ettd kun mé& n&an sen sanan ni m&an muistan mista
kohtaa siita niinku kappaleesta se on, niin... sillai niinkun kokeeseen mé& saatan niinku
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kerran lukee ne l&pi mutta ma en niinku niitd sillai kauheen aktiivisesti niinku
opettele. Varmaan just kun ne niinku mieleen ne tekstit niinku mulla aika nopeesti.

Mités sitten - s& sanoit et teilla on kirjasarjaan liittyvaa, mita siella netissa on kun
mun aikaan ei ollut mitaa sellasia?

(7:43) OO0 siella on niinkun kun meilla on [epaselva] niin on sellasia verkkotehtavia
joissa on esimerkiks ristikoita ja sit on smemosia niinkun sanapelejd, jotka on mun
mielestd niinku tosi kivoja kun on motivaatio-ongelmia niin pelata jotai sellasta
tasohyppelytyylista pelia. O6... sitten on ihan niinku semmosia ettd on niinku sanoja
ja ne pitaa vetda oikeeseen jarjestykseen ettd saa tietyn merkityksen ja... minkéslaisia
muita sid on... 60... niin 1&ahinna sellasia ja sit semmosia et pitaa just valita niinkun on
vaihtoehtoja ja pitaa valita se oikee niinku siihen yhteyteen ja... semmosia.

Onks siella mitaan siis tammosia yhdista kuva ja sana -tyyppisia, vai onksne
enemmankin tosi semmosia tekstipohjasia?

(8:40) 60... on sid niinku... sid on just eritasosia ja on sid just semmosia niinku yhdisté
kuva ja sana ja tammadsia niinkun yksinkertasia. Joo ne tasohyppelypelitki siella on
just joku suomeks sana terveys ja sitten on kolme vaihtoehtoo niinkun saksan kielella
ettei sekaan oo nyt sillai kauheen vaikee 0o, mutta on sekin kuitenkin kertausta.

Sit s& sanoit ettd sun vanhemmatko puhuu sitd? Etsa niinku pyydat niita ettd ne puhuit
sulle?

(9:18) Joo
Eli miten se kaytanndssa toimii - niinku paivaa-kahta ennen, viikkoo?

(9:23) O6... no just ehka paivaa kahta ennen siina niinkun sillai emma aina mutta
valilla kun ma muistan ja kun oon kotona ja sillain niin sitten just sillai yritan puhuta
saksaa niiden kanssa ja just ma oon tehny niin myds niin just sen kaverini kanssa ja
muiden saksan opiskelijoiden kanssa. Esimerkiks me tehtiin kerran niin ettd me
mentiin Lidliin ja me sovittiin ettd nyt saa puhua vaan saksaa ja vaikkei tietéis sita
sanaa niin pitaa jotenkin... ei saa sit niinku sanoo sanaakaan suomee ja sillain. Se on...
kuulostaa varmaan oudolta mut kyl se niinku auttaa.

Mitas oliko viel& joku... mitd m& en nyt muistanu... niista me keskusteltiin jo niista
kappaleista... ja tammosista. Mites kayks& niinku netiss& muuten... haeksa netisté
ikind mitéan, teeksa ikind saksaks mitaan, muita kuin niité verkkopeleja?

(10:35) En, en. Ennen koetta m& voin kuunnella niinkun saksalaisia kappaleita,
mutta... 60, en. Emma milldén saksankielisilla verkkosivuilla kay, ei mitd&n blogeja
tai mitaan.
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Onkse semmonen et jos teilld vaik saksantunnilla naytettais jotain
mielenkiintosennakosii blogeja tai verkkosivuja etta niitd vois harkita kayttavansa
sitten siin& opiskelun ohessa tai..?

(11:04) Siis itse asiassa kylla varmaan, ettd esimerkiks ne saksankieliset kappaleet
niin ma oon just niinku l16ytany tavallaa saksantunnilla etta jos ma oisin muuten vaan
ollu juutuubissa niin emma olis p&atyny niinku kuunteleen niité. Ett4 kylla ma niinkun
uskon, ettd jos naytettdis ja sitten just kun netissdahan on se kuitenkin se et jos paatyy
yhdelle saksankieliselle sivulle niin sit aika nopeesti paatyy seuraavillekki niinnii et
kyl mé& luulen et vois auttaa.

Joo. Kun mé& mietin just sillee et mit& jos... kun séhan nyt jo teet tosi hyvin kaikkee, et
jos ajatellaan et vaikka etta ois... joko sa paattaisit ettd ma nyt ma luen aivan
taydellisesti ja niin hyvin kun vaan pystyn ja niin niinkun niin pitkalla aikavalilla kun
vaan pystyn. Tai vaikka ajatellaan etta kun sa alat valmistautuun YO-kokeeseen niin
tuleeks sulle just mitdan mieleen mité s& voisit viela tehd&, mita yleensa
ajanpuutteesta johtuen ei tee, mutta mité vois tehdéa viela lisaks?

(12:06) O6... no siis... enemman vois ehkd niinkun tehd jotain niinkun
Kielioppitehtdvia. Niitd ma en yleensa tee niin paljoo. Sen lisdks niinku kertausta méa
tarvitsisin aika paljon... aina naa akkusatiivit ja vaihtoprepositiot ja kaikki naa... niin
ja just niinku aikasemman kertausta kun niitd on menty mun mielesta aika nopeesti ja
ma en niinkun... Kielioppi ei 0o se mitd oppisin kauheen niinku nopeesti niin ehka se
niinku ettd mé& voisin kerrata ihan sillai kunnolla niinku ennen koetta niin sit se tukis
sitd mitd on niinku siind kokeessa, koska niissa on kuitenkin aina sitd datiivia ja
akkusatiivia, joista menee pisteistd jos ei niitd osaa... niin... niinkun ma kertaisin
kunnolla ne koska se auttais jos oikeesti sillai tietdis eika tarvis just miettii niin
pitkasti. Vaikka sitd koko niinku rimpsua lapi aina ja etta ja mika nyt tulee.

Kertaaksaa niita kuitenkin vai tuleeko ne yleensa niissa kokeiden
kielioppirakenteissa... niin kertaakséa ne aina ennen koetta jollain muotoo?

(13:19) Joo. Joo. Yleensa se just se ettd se ma muistan sen koko rimpsun... 660... joo,
kyll&. Joo.

Oliko sulla jotain muuta erityistd... teetk0 sa jotain erityista... tai miten niinku
kieliopin kanssa toimit niinku jos teilla on jotain uusia kielioppirakenteita tai
vastaavia?

(13:43) Yleensa siin& kirjassa on takana semmonen Kkertausosio, tai niinku semmonen
testi mink& voi niinku tehdé ittell&an... yleensd ma teen sen... 660... ja just ehka siella
netissé ehka niinku Kkielioppijuttuja, mutta enemmankin ehk& mé luen niité lapi. Kun
niissakin on kuitenkin se ettd mink& verbin kanssa tulee, no esimerkiks joku "tsu™ nii
just semmosia... niin opettelee niitd lahinna just ulkoo ja sillai. Niin, se on ehk&
niinkun kun nii... kielioppi ei tosiaan 00 se mun juttuni valttamatta niin méaa yleensa
enemman niinku niit4 sanoja ja semmosta... tykkaan.
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Mites sitten, katoksaa ikina telkkarista mitaan naita ihan muuten vaan... naita
kamalia... mité kaikkee ny tuleekaan? Marienhof... Komissar Rex...

(14:39) Ma tykkasin muuten siitd just Komissar Rexistd, sitd ma katoin niinku ihan
huvikseen... ehkd véhan noloo. Sitd mé katoin ihan oikeesti, niinku sillain ettd niinku
ihan sama onkse saksankielinen vai ei, vaan méa tykkésin siittd. Oon méa joskus kattonu
lemmen viemad, mut ei se 00 musta niin hyvéd, mut joskus ma katon sité vaan sillain
ettd kuuntelempa nyt saksaa -tyylilla.

Kun s& sanoit ettei kielet 0o se sun ykkoskiinnostuksenkohde niin mika sulla on?

(15:57) Ma niinku tykk&an niinku reaaleista ihan sillai kaikista eniten... ett4 bilsa ja
00... ja niinku matikka on musta aika kivaa... kemia, fysiikka. Sit m& tykk&an
historiasta, yhteiskuntaopista, mulla on niinku... kaikki reaalit menee ja niistd ma
tykké&an kaikista eniten niin sitten niinku kielet ja taideaineet jaa véhemmalle.

Sa vaikutat olevan aika motivoitunut kuitenkin, ettei oo kyse mistaan ettéa "luen 15min
ennen kokeen alkua", niin mitenk& s& niinku motivoit ittees naitten kielten suhteen,
miten sa saat ittes tekeen noin paljon hommia niinku sa teet?

(16:44) No siis en ma aina tee ndin paljon hommia. O6.. no siis kun ma tiedan etta
kielet on sillai hyodyllisia ja sitd on mulle korostettu monelta taholta etta just
helpottaa elamaé ja sitten mulla on just ollu vaihto-oppilaita yléasteella niin kyl sekin
on sillee vahan motivoinu...

Siis teilla kotona?

(17:10) Joo, joo. Mmm... mitas... piti sanoo... 6606... Niin... Se, kun ma tiedéan et ne on
hyodyks, sen lisdaks kun ma oon lukenu saksaa jo niin pitkaan, niin 66 se tunne kun
alkaa pikkuhiljaa pystyy... pystymaéan niinku kayttaa sitd sillai niinku oikeesti , se
tuntuu tosi sillai hienolta, koska muut ei pysty siihen. Kaikki mun kaverit ei just pysty
siihen. Se... se niinku motivoi mua ehka tall4 hetkelld kaikista eniten... Se on niinku se
taito itsessaan.

Onks saksa sit susta yleisesti ottaen vaikeeta vai helppoo vai jotai silta valilta?

(18:08) Mm... No siis mé koen saksan aika vaikeeks ehka just siitd, ettd ruotsi tulee
mulle niin paljon automaattisemmin, ja englantia taas sitten kuulee niin paljon... ett4
se tuntuu sillai niinkun luonnollisemmalta ja saksassa on mun mielestd niin paljon
poikkeuksia, ettd se on ihan kamalaa.. ettd niitd pitdd vaan opetella ulkoo, se ehk&
my6s mistd mé tykk&an reaaleissa ettd niissé voi paatella tietylld tavalla ja kielissé
pitad just opetella ulkoo. Niin aina ei niinku just 10ydy sit4 kiinnostusta siihen... 00...
niin. Kyl niinku kielistd mun mielestd saksa on niinku vaikein.

Mites tota sitten, onksulla saksassa joku erityinen aihealue... miké sulle on niinku
helppoo ja mik& sulle on sitten taas vaikeeta? Tai mieleisté ja hyvin epamieluisaa?
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(19:18) Nyt meilla oli just tassd jaksossa oli niinkun 66 niinkun yhteiskunnallisia
asioita saksaks. Ne sanat oli niin niinku jarkyttdvan pitkid, ettd niinku semmosta
niinku maa en kauheesti tykkaa. O0... niin... en mé oikein osaa vastata. Musta on kiva
kun jos jotain pystyis niinku paatteleen ni se on musta aina niinku Kivointa ja se
ulkoo-opettelu on ehka tyhmintd, vaik toisaalta ma just opettelen niitd sanoja kun ma
tiedan et se on niinku se mun heikkous. Niita opettelen niinku sillai paljon, vaikken
ma kylla kieliopissakaan kauheen hyvé oo, mutta kuitenkin. Niin. En ma osaa.. just
naa akkusatiivi ja datiivi niin ne on niinku mun kompastuskivet sillai.

()

Niin, tota... mit& sa teet jos sa et ymmarra tai tieda jotain, niin keltd sa kysyt apua tai
mista sa haet apua?

(20:46) Jos mé& en tunnilla ymmarrd niin sillon m& kysyn yleensd opettajalta tai
vieruskaverilta. O6 kotona jos ma en ymmarra niin mulla on yleensa niinkun netti
aika lahelld, ma katon sanakirjasta sieltd. Ja sit jos m& en ymmérrd jotain
kielioppiasiaa niin m& saatan kysyd mun vanhemmilta, en kyll& kovin usein, koska ei
nek&an muista. Ja sillain. Tai sitten ma niinku seuraavana pdivanad koulussa jos méa
muistan... tai... opettajalta just, niin. Joo.

Mitenka sitten tuolla tunnilla.. muutenkin tAmmanen.. kysyksa helposti apua jos sa et
ymmarra tai muutenkin milté se saksan puhuminen tuntuu, etta onko se.. aiheuttaako
se epavarmuutta vai onko sulla hirveen luonteva olo kun s& puhut saksaa, vai et
tuleeko semmonen olo ett& jos sen nyt osaa puhua taydellisesti ,niin en sitten puhu
ollenkaan. Millanen puhuja s& oot?

(22:01) O6.. Nyt mulla tulee siihen aikasempaan kysymykseen et niinku mika on
kivaa ja miké ei, niin ehka niinku jos pitaa laajentaa niin puhuminen ei oo kivaa,
mutta sitten niinku taas esimerkiksi luetunymmartdmiset ja semmoset on musta
kivoja. Ett4 just puhuminen on mulle aika epdvarmaa, ma en osaa dantda kauheesti
just kun md en puhu saksaa.. koskaan... niinkun. Paitsi ehka just sillon ennen kokeita
joskus kerran kuussa. Mut se kun sité ei kaytd niin ei mulla oo niinku mitenk&én
luonteva olo kun ma puhun saksaa ja just se ettd ma en pysty ilmaseen itteeni kauheen
sillai monipuolisesti tai selkeesti puhumalla, ehk& niinku kirjottamalla enemmaén
koska siind on kuitenkin aikaa niinku miettida "ja nyt kirjotan ja onko taa oikein ja
voisko tén korvata jollain” mutta puhumalla niin kyl ma nyt sillain tuun ymmérretyks
mutta se... se ei 00 kauheen luontevaa... sillain.

Miten sitd sais poistettuu ikdan kuin sitd epavarmuutta? Tai miten sa ajattelet ite, et
milla susta sais tehtyd varmemman puhujan tai misté se johtuu... ettd auttaisko se etta
saksan tunnit olis alun alkaenkin sitten, etta kaikki hoidettais saksaks ja etta puhuttais
ja lahettais enemman liikkeelle kommunikaation kautta eika niinkaan keskityttais
pikkusaantoihin... Mitenka sais... koska tosella monella on just se ettd on hirveen
epavarmoja puhujia. Mitenka tota vois auttaa, tota tilannetta?
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(23:45) No siis mun mielesta just se etta pitais puhua enemman, koska jos haluu oppia
puhumaan niin pitad niinkun puhua. O6.. ja ma muistan etta ala-asteella esimerkiksi
jos viittas ja vastas saksaks ja sit sano jotenkin niinku vaarin just niinku... niinku
vastas lauseella jossa oli datiivi vaarin, niin se ettd se opettaja korjas sen niinku siita
suoraan, niin tavallaan... niinkun... mun mielesté oli ehk& huono tietylla tapaa, koska
sitten ma ainakin tulin sillain etten mé haluu vastata, koska siind just menee niin
helposti jotain véarin kun sillain joutuu lennossa tavallaan sanoo jotain saksaks. Niin
se ettd jos niinku joku puhuu, niin sen pitéis antaa vaan puhua, ja sillain... niinkun
mun mielestd. Toisaalta kyllda ma ymmarran senkin ettd opettaja tottakai korjaa eika
sitd vélttamatta pida ottaa niin sillai henkilokohtasesti tai sillai et nyt meni joku vaarin
ettd voi kamalaa, mutta enemman just ehka se ettd kannustettais siihen puhumiseen
niinku enemman ja ehka just mielummin niinku heti pienesta pitden, koska se nyt se
on kauheen vaikee ldhtee puhuun. Tai no, ei se nyt niin... no on se vaikeempi kun jos
ois aina sillai puhunu.

Puhutaanko teilla kuinka paljon yleensakkin, tehdaankeo teilla keskusteluharjotuksia,
puhutaanko tunneilla kuinka paljon saksaa?

(25:12) O6... siis joo. Kyl on niinkun just paritehtdvida ja meilla on ollut nyt
saksankielista vaittelya yks kerta. 06, kylla mun mielesti vois tehda enemman. Just
kylla opettaja puhuu meille saksaa, mutta se ei kuitenkaan oo sama kun jos itte
puhuis, tietenkaan. Ja sit jos ne puhetehtavétkin on semmosii et on valmis lause miké
pitdd sanoo saksaks, niin siind ei tuu sitd itsensailmaisua sillai samalla tavalla. Siina
tulee yleensa kerrottua niitd kappaleen sanoja ja rakenteita, niinkun niiden
puhetehtdvien kautta niin et se on tavallaan kuitenkin kieliopin harjottelemista
puhumisen avulla, eikd puhumisen harjottelua niinkun... mun nahdakseni nain.

Tassahan oli pointtina, ma yritin saada susta vahan irti millasia oppimisstrategioita
sa kaytat saksan opiskelussa, mutta en vaan halunnut kayttaa strategia-sanaa tai
mitédan nditd, kysya suoraan etta teetkd nain ja nain, koska tietty tottakai mielummin
ettd s kerrot mita sa teet. Siellahan tuli esille jo vaikka mitd, mutta totanoin, ooksa
ite kuullu taté oppimisstrategia- tai opiskelustrategia-sanaa?

(26:37) Oon méa joo, just kun 66 yldasteelta siirryttiin lukioon, niin meidén opo sano
ettd nyt pitaa just sitten kehittdd tammaoset opiskelutyylit ettd niinku 66 lukiossa tulee
niin paljon asiaa ettd kantsii tietdd ettd miten oppii ettd oppiiko lukemalla vai
puhumalla, vai miten ja kantsii niitd hyodyntdd. Oon ma sillain kuullu.

Tiedaksa ite miten sa opit parhaiten?

(27:13) M4 opin aika hyvin kuuntelemalla ja sitten jos ma opetan jotain muuta, niin
sillon ma opin tosi tehokkaasti ja myds niinkun just ehkd lukemallakin maa sillain..
mut kuuntelemalla sillain kaikista parhaiten. Maa oon aika vahan semmonen niinku
tekijatyyppi ettd siind ma en oikein.. siind vaan kaikki menee ohi, mulla
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keskittyminen.. niinku kaikki aivokapasiteetti menee siihen tekemiseen... Silloin méa
en niinku opi sillain.

Sahan sanoit et te opiskelitte kaverin kanssa eri asiat ja sitten selitatte ne ristiin
toisillenne?

(27:52) Joo, joo. Se on ehkd enemmén 06.. no niin.. no, tulee sitd kielissakin,
esimerkiksi saksassa, mutta reaaleissa se on tavallaan sillain helpompi, kun niissé on
isommat ne aihealueet, semmoset selkeemmat jutut.

Kun siité puhuttiin, ettd saksan opettaminen ja opiskelu on aika semmosta edelleen tai
hyvin kielioppi ja tamma@sta painotteista niin ooksa sit ikina ajatellut ettd voisko siita
joskus ihan niinkun saksan tunnilla puhua etta mitenka kukakin opiskelee niita kielia
tai etta pidettais vaha niinku tAmmosta strategiakoulutustyyppisté ettd mitenka sais
sen ikaankuin tehokkaammin, koska tosiaan lukiossa on niin hirvee kiire kokoajan
ettéa mitenk& niinku kaikki oppis vahan tehokkaammin oppimaan?

(29:03) No siis kyl se ois niinkun varmaan hyvé, mutta en ma tiaa etta tarvisko sen
olla just niinku saksan kielen tunneilla vaan niinku ehké sillai yleisesti. Mut kyl se
olis varmaan hyva4, eiké se haittaa vaikka saksan opettaja sanois ettd tammaosii tallasii
kantsis kokeilla ja kylld meidan saksan opettaja on.. esimerkiks se peittdd ne
saksankielisiset sanat ja siirtyy niinku siitd... niin on sanonut et se kannattaa. Mutta
just esimerkiks jossain kielissa niin jos on semmonen ettd oppii tekemalld, niin se on
niinkun vaikeempi toteuttaa sillai. Ehka just puhumalla sitten just enemman... niin se
olis hyva. Kyl mun mielesta kielissa on myds se et joku vaan niinkun, jollain on just
joku kielipaa ettd se oppii niinkun tosi nopeesti ja helposti niinkun sanoja
esimerkiks... 66 niin just emma tiia ettd.. ettd onko silla sit joku semmonen, just etta se
tietdd just sen miten itte oppii ja sen takia silld on niin hyva kielipdd. Vai onkse
oikeesti joku semmonen ettd se vaan kuulee ettd kumpi tahan tulee, tuleeko
akkusatiivi vai datiivi vai niinkun... niin, kylla. Kylla mun mielesta vois kertoo niista
oppimis...

Varsinkin kun saman ryhman sisélla saattaa olla niin monenlaisia eri.. varsinkin kun
saksan ongelma on se etta sille on.. siin joutuu vahan enemman tekeen itdankuin.. et
englanti tulee niin luonnostaan ja sa l0ydat sité kaikkialta, ja saksaa sa joudut véahan
tekeen enemman hommia, etta saa pystyt jotenkin kayttdmaan sitd muutenkin kuin
kirjan tehtavissa vaan.

(30:58) Niin, niin.

Mulla on taalla nyt.. ndisté on.. maa taalta luen sulle kohta vahan sen mukaan miten
me ollaan tassa jo kayty lapi, méa voin nayttaakin nopsaan. Strategioista on ihan tehty
tdmmaosia niinkun.. niista on tehty paljon tutkimuksia, varsinkin englanniks, ja niista
on tehty tammdosi& oikein niinkun hyvin hyvin pitkid tdmmdsia niinkun jaotteluitakin
sitten. Niin tota, tota... meilla oli puhetta tésta naistd, tasta sanaston oppimisesta.
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Tassa on naita muististrategioita ihan ekana. Elikka teeksaa tota ihan niinku paassa
silla tavalla etta asetaksaa esimerkiks niitd uusia sanoja niin sillee uuteen kontekstiin
ikin& tai uuteen asiayhteyteen?

(31:50) Mmm... en ,en.

No et saa.. linkitaksaa ne enemmanki sit just siihen vanhaan tekstiin?

(31:56) Joo, joo. Tai kun mad just nddn sen suomenkielisen sanan, jos mé peitan sen
saksankielisen, niin just mad muistan ettd mistd kohtaa siita tekstistd se on, mutta
emma niinkun ajattele ettd missa voisin tota sanaa kayttd4. Niin méé en tee.

Okei. Mites tota sitten... 606... onksulla.. S& sanoit et s& opit enemmankin
kuuntelemalla, mut etté mites sitten kuvien kautta... 60... jos s luet sanoja, varsinkin
nytten kun puhutaan ihan konkreettisemmista sanoista tai vaikka abstraktimmeistakin,
niin visualisoitko s&& niita sanoja ikind? Tai etté kuvitteleks&a.. tai ettd nadksa sen ku
sa luet niin kuvan paassas ikaan kuin etté mité ne sanat niinkun tarkottaa?

(32:46) En, en koskaan. Tota maa teen siis vid vahemman kuin linkittamistd. Kyllad ma
joskus jos maa néan jonkun sanan niin saatan ajatella ettd maa voisin joskus ehké
sanoo tallai. Mutta ikind mé en ajattele sité asiaa, siis ma en naa kuvaa.

Okei. Eli jos s& naat sanan "lehm&" niin sa et ajattele lehmén kuvaa paassas?

(33:06) Siis... siis, en. Tai nyt kun sa sanoit sen noin, no siis... en sillai, emméa naa
niinkun lehmén kuvaa. Mulla tulee semmonen lehmaén ajatus, mutta ma en naa lehmén
kuvaa.

()
Ooksaa ikina tehnyt tammaosia mind mappeja saman aihepiirin sanoista?

(33:57) Mmm... en, mut mé& oon tehnyt niinku sillai... esimerkiks nyt kun oli paljon
sanontoja joihin liitty joku prepositio, niin mé oon kirjottanu kaikki prepositiot niinku
eri vérillg isolle paperille ja sitten aina niinkun se verbi siihen alle, mutta sillain etta
ma oisin tehnyt niinkun tAmmosié ajatuskarttoja, niin en, en oo.

Mut tommosia listoja sitten taas?
(34:21) Joo, joo.

Okei. Entas ooksad muuten sit tehnyt ikin& mitaan listoja, et ois vaik ois vaikka
jonkun teeman mukaan tai aihepiirin.. sanan suvun mukaan?

(34:33) 00, en 0o kauheesti. En.
Mut nimenomaan prepositioissa?

(34:37) Joo.
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Okei. No entas sitten... mietiksaa kun sullakin on kuitenkin ruotsi aika vahva
ilmeisesti ja englanti, niin mietiksda noita &annesukulaisuuksia sitten ikind? Etta
mietiksaa ettd tda sana kuulostaa nyt samalta kun ruotsin vastaava, tai etta tama
kuulostaa sama kun englannin vastaava? Tai suomen?

(35:10) O66... No siis, jos se sana kuulostaa oikeesti samalta niin kyl ma sillon. Mutta
jos mé kuulen jonkun sanan niin maa en lahde ettimdan sité, ettd mika se on toisissa
kielissd ja miltd se siella kuulostaa. Mutta joku just joku.. m& en nyt saa mitaan
esimerkkié paahani, mut joku joka on nyt ihan sillai sama. Niin kyl ma nyt silloin,
mut en.. en oikeestaan niinkun just mieti sitakadn... ettd niinkun, ettd kuulostaisko taa
samalta.

Okei. No sitten taalla oli seuraavana strategiana jarjestelmallinen kertaus? Teetko s&
sita?

(35:51) Siis jarjest.. jarjestelméllisesti kertaan niinku niité4 asioita? Joo, siis joo...
Ja silta se siis kuulostaa, ainakin mun korvaan, mité sa tossa teet...

(36:07) Kyl se on mun mielestd nimenomaan jarjestelméllista.

Teeksaa jonkinnakosia, ihan siis niinkun suunnitelmia, ettéd miten sa alat lukeen? Etta
niinku paassas tai paperille?

(36:20) No mulla on yleensa se sama kaava, niinku silld, just se ettd eka niitd sanoja ja
sitten niinkun Kielioppia.

Mutta et tee niinku mitaan ettd maanantaina tota, tiistaina tota..?

(36:33) 00, no paidssa ny vihan sillai et miten aika ny riittais, mutta.. mut en ma
paperille yleenséd. Enka sitten niin kauheen tarkkoja kuitenkaan myoskaan. Mutta kyl
ma nyt paassa sillain vahan mietin ettd miten se nyt menis.

Niin ja jos toteuttaa sitd samaa kaavaa aina ja se on toiminut, niin seh&n jo on
valmiiks niin sisdaniskostettu.

(36:58) Joo...

Okei. No sa sanoit ettd sa et kauheesti niinkun pysty sillee etta.. jos pitéda toimia
samalla. Etta kasin toimiminen, timmonen tekemisen kautta oppiminen, se ei toimi
sulla. Elikk& s& et varmaankaan.. jos ajatellaan vaikka tamma@sta niinkun sanoja jotka
liittyy fyysisiin kokemuksiin esimerkiks vaikka (esimerkkejd..), niin ajatteleksa sillon
ikind sita fyysista tunnetta, lammaon tunnetta, kylmyyden tunnetta?

(37:33) En... en...

Joo. Sekin pysyy sulla semmosena niinkun...
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(37:37) Jos maa just jotain sanaa vaikka "kylma", mulle tulee siindkin se kylman
ajatus, mulle tulee niinkun semmonen vaaleensininen véri ehk& niinkun mieleen. Ei
mikadn kuva eika mikaan... mut semmonen niinku kylmyyden ajatus tai sellanen. Mut
ei mulle tuu mikaan sellanen.. en ma ajattele milta kylmé tuntuu, niin ei, ei.

Taté on nyt kdyty monen kanssa lapi, tda on tuntunut olevan aika hyva esimerkki
vaikkakin aika all6. Mutta jos nyt puhutaan oksentamisesta niin tdssa on ollut
selkeesti erona, etta joku nékee sen oksennuslammikon tai paassaan jonkun ihmisen
oksentamassa ja joku taas miettii sité tunnetta ettd milta tuntuu oksentaa. Mika sulla
on tassa.. mika sun nakokulmas téhéan on?

(38:22) Noku sa sanoit just oksentaminen, niin ma néin ihmisen joka oksentaa. Etta..
ei, ma en tuntenut mitaén itsessani.

Joo, aivan, okei. Hyva elikk& se osottaa ettd tama ei koske sinua varmasti. Elikk&.. no
toisin sanottuna sitten, onks teilla ikind koulussa, siis varmaan vahan pienempana,
mutta onks esimerkiks pantomiimin tai niinku nayttelemisen kautta opeteltu jotain
esim. ammattisanoja tai tammaosia? Muistatko ettd tAmmaosté ois tapahtunu?

(38:50) Ei, ei, ei kertaakaan mun mielesta.

Aijaa, okei. No toi on varmaan nykyaikana vahan yleistynyt.

(38:56) Okei, joo. Ei ylaasteella, ei. Eiké ala-asteella, ei. Mulla oli ala-asteella sillai
ettd mulla oli niinkun, m& k&vin eri koulussa saksan tunneilla, kun meidan koulussa ei
ollu niinku ryhmaa. Se oli semmonen sekaryhma ja... niin, se ei ollut mik&an kauheen
yhteisollinen ryhma. Sia aikalailla niinkun sillai istuttiin pulpetissa ja kuunneltiin
opettajaa -tyylisesti.

Mitas jos nyt yhtakkia alettais opetteleen vaikka pantomiimien tai nayttelemisen
kautta sanoja, niin menisko siina kaikki energia vaan siihen, siihen ik&ankuin
esittdmisen seuraamiseen, et se varsinainen sana ei kuitenkaan jais valttdmatta
mieleen?

(39:47) No mulla ainakin menis ja sit jos ma just itte joutuisin naytteleen... 666... niin
just ehka se "joutuisin” jo paljastaa sen ettd mulla menis niinkun kaikki energia siihen,
ettd ma mietin ettd miten ma&4& sen saisin kaikista selviten. En maa sitd sanaa
valttamatta muistas huomenna, ma muistaisin vaan sen tilanteen niinkun... ¢6... niin.
Se ei ehkd mulla just toimis.

Tuota, mites sitten, toistaksaa ikind 4aneen niité sanoja, mité saa luet ja kirjotat?

(40:24) O6, en mutta mun pitais varmaan. Mutta... en, en. M&i saatan muistaa kun
opettaja on sanonut sen, just kun mulla on semmonen kuulomuistin tapanen muisti.
00, mutta en mi ite yleensa sano.

No etsd sitten varmaan, vai harjotteleksaa aantamista jotenkin erityisesti?
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(40:47) En, en. Just ehk& myds sen takia, musta puhuminen ei 0o niin kauheen sillain
luontavaa, koska ma oikeesti valttamétté tiedd, miten aannetéén. Ja sitd ei myoskaan
mun mielestd oo opetettu sillai kauheesti. Niinkun ehk& kaytiin ne peruséanteet ala-
asteella lapi, ettd on kolme &dssad, kolmenlaista dsséa. Mutta sitten se niinkun ettd, etta
mista tietais vaikka ettd mika assd nyt tulee. Tai ettd niinkun aktiivisesti vaikka sita
arraa opeteltais, niin semmosta ei mun mielestd oo ikind tehty, ettd se j&& niinkun
sillai omalle ajalle. Emmaa esimerkiks oo harjotellu... niinku vaikka sitd kun mun
kaverit jotkut osaa sanoo tosi hienosti sen arrdan kun ne on oikeesti niinkun paivésta
toiseen sitd harjotellu, niin en maa, kun ma en oo sitd tehnyt niin en ma siti osaa
sillain.

Sitten... Tassa on aika paljon semmosia mitk& on lukiossa ihan itsestaanselvia,
niinkun esimerkiks siis muodollisten sanontojen ja rakenteiden tunnistaminen ja
kayttd. Siis esimerkiks tAmmaoset siis (esimerkkejd) ettd sda ymmarrat ne ihan
tammaosina kokonaisuuksina?

(42:08) Siis joo, joo. Kylla niit4 on aika paljon niinkun just sillai kerrattu, niin...

Kyll&, joo. Mites sitten tota.. no kielenharjoittelu mahdollisimman aidoissa tilanteissa.
Sehdan tassa tulikin, mutta ooksad ulkomailla paassyt kayttaan saksaa?

(42:36) Mmm... M4 olin kerran Saksassa, oliks maa Bremenissd, mutta sillon mé& olin
vahan pienempi, ma olin viel& olinksmé&a ala- vai yldasteella ja sillon ma en osannut
saksaa kuitenkaan kauheen hyvin, niin kylla ma siell4 jotain sanoin just... niinku
"kiitos" ja sillai. Mutta niinkun emmé&a sillai oikeessa tilanteessa ehk& oo ikina
puhunut saksaa. Sellasessa ettd mun todella pitdis niinkun selviytya saksalla, niin en
0o. Sillonkin tuli niin kovin helposti niinkun englanti... kuitenkin. Se vaan sillai on
paallimmaisend kielena.

Tota, mites sitten. Kun saa alat lukeen uutta tekstid, niin alaksa heti lukeen sita
hirveen tarkkaan vai selaaksa sen ensin lapi... ihan, jotta sa saisit sen tekstin
paaidean selville?

(43:26) Mmm... No... Riippuu siita, ettd jos se kappale on tullu niinku
suomennettavaks niin ma alan heti lukeen sitd niinku sillai tosi tarkasti ja niinku
sanaston kanssa sillai ettd jokaisen sanan katon sieltd ja niinkun ihan sillain et maa
sanantarkasti sen osaan. Mutta jos se ei 00 niinkun sillai mun tehtdva niin sillai
selkeesti, niin sit ma saatan pelkastaan niinku selata sita sillai ettd m& nyt tajuan
suunnilleen ne jutut mitd siind halutaan sanoa, mutta en kauheen tarkasti. Etta riippuu
niinkun siita.

Okei. Mites sitten, niin, apuvalineiden kayttd. Sanakirjat, kielioppimateriaali,
aanimateriaali - mita erilaisia apuvalineita sa kaytat?

(44:17) No lahinnd sanakirjaa. En aanimateriaalia, en, enka just sillain itsendisia
luetunymmartamisid, vaikka mitaan kirjoja, en. Mutta kyl maa esimerkiks kun méa
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teen vaikka saksan kirjotelmaa, niin musta on kiva selata sanakirjaa ja ottaa sieltd
jotain hienoja sanoja ja sitten niinkun tunkee niita siihen kirjotelmaan.

Onks sulla mik& sanakirja kaytossa?

(44:45) Mulla on.. just ma katon valilla netistd, mut sitku ma haluun sillee just selata,
niin mulla on semmonen suomi-saksa, semmonen pieni keltanen. Ma en tiid onkse
WSOY...

No... S&a osaat kayttaa kielioppisaantdja jo ihan tietoisesti, ettd se nyt ei varmaan 0o
mikaan ihmeellinen. Mut, mites sitten, jos on just pitkia sanoja niinku teille nytten
varmasti on tullut, niin analysoitko s& ne ikaan kuin patkissa tai sillai, vai yritatko
niinku heti sitd kokonaista sanaa suomentaa? Tasson.. mulla on esimerkkin& tassa
(esimerkkisana), niin siis etta... I1ahdeksaa sillon selvittdan sen sanan merkitysta sillee
just ettd sa hajotat sen pienempiin osiin, vai?

(45:35) O6... Just jos se on tekstissd, niin sillon ma ldhen sillai, vaik just jossain
luetunymmartdmisessd, niin tottakai niinkun sillain ettd mita taa vois tarkottaa, niin
sillai palottelen. Mut vélilla jos ma tiedadn et mun pitadéd opetella tdd sana, niin ma
saatan vaan lukee sen ja niinku opetella sen. Mutta kylla sitd siind vaiheessa kun
opettelee, niin melkein vakisin niinku huomaa ettd se koostuu niista tietyista tutuista
sanoista. O6.. mutta niinkun niin... no se riippuu missé tilanteessa. Jos ihan sillain
opettelemalla opettelen ni sit mé& saatan vaan niinku suoraan sillain. Mut kyl maa
sitten hahmotan ne palasetkin mydhemmin.

Tota... Siita ilmeisesti jo puhuttiin, ettd séa et kauheesti vertaile kielia keskendan?

(46:29) En... en... siis en. En mielestéani.

Et ooksa ikind miettinyt esimerkiks sitd, etta vaikkapa, etta varit on tosi samanlaisia?
Etta on niinkun blau ja blue ja bla..? Tai sitten... ettd on tommosia?

(46:58) No kyl m&& nyt just jos maa sillain, jos on noin sillai itsestddnselva tai
semmonen et se kuulostaa ja nayttaa iha samalta, niin sillon saatan ettd tddh&n on ihan
sama kuin vaikka enkussa. Mutta esimerkiks jossain kieliopissa, niin en maa mieti etta
nain se sanottais enkussa tai ettd ndin se sanottais ruotsissa ettd mitenkdhan se
sanotaan nyt saksassa. En méa sillain.. etenkin jos ma lahtisin ajatteleen sit4 ruotsin
kautta niin se vois l&dhinnd sekottaa vaan. Niin en mé&d, en, en, en yleensd tee
semmosta.

Okei. Tota... No, kédantaminen, sitd saa teet... Elikk& onkse yleensa ettd sa joka
tapauksessa kadnnat sen kappaleen ainakin pintapuolisesti vaikka se ei varsinaisesti
olis laksyna? Vai miten?

(47:52) O6... No se riippuu opettajasta, mutta kyllad niinkun jos ma haluan niinkun
muistaa sen kappaleen - ettd jos ma tiian ettd se tulee kokeeseen, niin kylld ma sillon
aina k&annan sen, koska just ma muistan sitten ne sanat, kun ma opettelen niita sanoja,
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niin ma muistan ne sielta tekstistd. Niin sen maa oon niinku huomannu, etti se auttaa.
Niin kyll&, yleensa joo suomennan.

Joo, okei. Tota... mites sitten, teeksaa ikina tunnilla muistiinpanoja? Siis nyt
esimerkiks jotain kirjotat jotain sanoja ylos mitka ei valttamatta esiinny tekstissa tai
siind kirjassa? Tai jos opettaja selittda jotain, teeksad ikaan kuin vapaaehtosesti
minkdannakosia muistiin panoja tai jotain huutomerkkeja tai nuolia?

(48:81) Aika vadhan. Joskus kun opettaja sanoo et tdad on tarkee ja Kirjottaa sen
taululle, niin kyl ma sen sitten niinkun otan sieltd. Mutta opettajan puheesta, niin
emmaéa sillain kirjota. M& en niinkun todenndkdsesti ees muistais niitd, mun pitais heti
Kirjottaa se suomeks siihen perddn, niin emma&a.. emmaa semmosta tee. Joskus jos
opettaja just sanoo et t44 on tarkee, niin maa pistan siihen huutomerkin, alleviivaan,
jotain sellasta... et t44 sana on parempi tdhan kayttotarkotukseen, niin sitten. Mutta en,
en yleensa.

Kéaytaksaa muuten just sit esimerkiks alleviivausta tai jollain niinkun esim. siis
alleviivaustusseilla tai jollain vareill& semmosta markkeerausta?

(49:28) Joo, joo. Esimerkiks kieliopissa niin just huutomerkit ja semmonen, just kun
on eka se saanto, sitten on poikkeus ja sitten on lueteltu ne ettd mitkd siihen
poikkeukseen kuuluu, niin yleensd ne niinku sillain jollain vérilla ja huutomerkilla
merkkaan sielté. Joo.

Joo, okei... Tota... Mita s& teet muuten jos l&het kirjottaan tota vaikka saksan ainetta?
Niin teeks&a jotain suunnitelmia sen...?

(50:03) Mm... No mé eka kirjotan sen koko aineen niinkun 66 jollekkin paperille josta
ma sitten niinkun kopioin sen siihen mika pitaa palauttaa, sille paperille. Maa katon
mitka ne aiheet on ja sitten yritan valita semmosen mistd mulla ois jotain sanottavaa.
Ja sitten maa yritdn just laittaa sinne kirjotelmaan semmosia hienoja sanoja ja
rakenteita ja semmosia, mutta... ei mulla valttdmattd oo mitd&dn semmosta kauheen
tarkkaa suunnitelmaa, ettd miten se just l&htee, vaan kun ma.. mé péatan mistd ma
Kirjotan, sit maa alotan ja sitten ma just saatan sanakirjasta 16ytda hienon sanon, ja et
mun on pakko saada t&4 tdhan ja sitten jatkan sit& niinku sillain.

No okei... T&sson nyt seuraavana semmonen strategiaryhma kuin
kompensaatiostrategiat, mitk& meinaa siis sita, etta miten s ik&an kuin kompensoit
aukkoja sun omassa tietdmyksessas. Elikka jos sa et tieda jotain esimerkiks kokeessa
tai puhetilanteessa, niin miten sa toimit. Ja tadssa on nyt ensimmaisena tammaonen kuin
valistuneet arvaukset. Elikka periaattessa jos kokeessa sa et tieda, ettéa mika vois tulla,
niin miten sa toimit?

(51:27) 06, no jos on vaikka niinku aukkotehtdva, johon pitaa tayttaa joku sana
vaikka "tyohyvinvointi ", niin sitten mé otan "ty6" ja "hyvinvointi”, maa kylla tiedan
mika on "ty6hyvinvointi”.. siis "hyvinvointi”, mutta niinku periaatteessa. Sitten méa
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vaan niinku yhdistan ne, tai sitten jos mulla on joku pieni aavistus ni sit ma yleensa
laitan sen, koska se on kuitenkin todennakdsimmin oikein, kun se ettd yhdistda vaan
kaks sanaa. Sit kyl opetteja joskus antaa niistd jonkun sdalipisteen, ettd olisit tullut
ymmarretyksi, mutta niinkun ei sitd sanota noin. Tai.. mmm... sitten niinkun
semmosella kiertoilmauksella, etta josson ettd, niinkun "oletko uskonnollinen™, enkéa
ma tiid mika on "uskonnollinen™ niin sitten "uskotko jumalaan™. Semmosilla jutuilla...
yleensa. Joo, niilla varmaan l&hinna niinkun.

Laheksa ikina selaan sita koetta sitten esimerkiks taaksepain?

(52:26) Joo, joo. Ja sit jos on just luetunymmartdminen, niin niita kantsii kattoo aika
usein. Niissa on jotain apuja ja... joo.

Mites esimerkiks jos sulta puuttuu joku prepositio, etta s et vaan millaén tieda et
miké& pitais tulla tai sulla on monta vaihtoehtoo, niin onksulla jotain erityista
taktiikkaa?

(52:48) Eeel, sillon ma yleensd vaan arvaan. Tai sitten jos m&& oon just tehny
semmosen prepositio- niinkum listan, niin sitten se jos on "auffin” alla on ollu eniten
verbeja niin sitten se on todennakdsintéd ettd se on "auf" niin sitten ma laitan "auf",
mutta.. mut ei mulla oo mitéén sellasta.. arvaan - semmonen mika nyt vois olla.

Niin s& sanoit ettet s& hirveen mielellas nyt puhut, tai et se on sun heikko kohtas,
mutta mitenkas sitten.. niin siis palatakseni viela tohon edelliseen, niin s& et varmaan
yrita sitten kuitenkaan ilmeisesti ruotsin tai englannin kautta sitten hakea niita
oikeita? Josset s& niitd muutenkaan kayta

(53:34) Een... Siis, ehkd se on niinkun viimenen keino, mut emmaa tee kovin usein
niin. En.

Okei. Elika nyt siis siihen puheeseen, etta tota... jos s&4.. s& sanoit etta te kaytte
kaverin kanssa.. ootte kayny Lidliss&, ettei saa puhua suomee, niin mita sillon jos s&
et 16yda sité jotain sanaa, jota sa haluat sanoo tai jotenkin sun pitéis sanoo jotain,
mutta sa et ole ithan varma miten, niin miten s& toimit?

(54:05) No tommosessa niinkun, ettd mé oon ystavien kanssa, niin ma viiton tai jotain
sellasta, ja semmosessa tilanteessa niinkun.. meiddn piti ostaa jatskid ja jatskin
niinkun kastiketta ja ma en tii& niinku mika on kastike saksaks, niin ma sanoin "'soos",
koska se nyt niinku sillain vaan tuli jotenkin. Etta siing tilanteessa niinkun muista
kielistd m&a voin yrittdd. Mutta niinkun esimerkiks tunnilla, niin sitten vaan
kiertoilmaisuja niinkun "tuo kaadettavaa nestetta" tai joku semmonen niinkun. OG...
joo. Mutta niinkun tommosessa vapaammassa tilanteessa nii viittomalla ja osottamalla
ja just muista Kielistd ottamalla ehka.

Vaihdaksaa suomeen sitten iking, jos vaikka puhutaan nyt ihan saksan tunnista?

(54:55) O6...
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Etta yritaksaa kaikin keinoin saksaks vai vaihdaks sda kauheen helposti suomeen, jos
sd et tieda jotain?

(55:03) Kyl mé varmaan vaihdan aika helposti suomeen. Just jos me.. sillonku me
sovitaan, etta nyt ei saa puhua suomea, niin emma nyt sillon tietenkaan. Mut kylla méa
saksan tunnilla niinkun aika helposti kysyn, ettd mikd toi on saksaks. Niinkun
suomeksi kysyn, ettd miké toi on saksaksi siis sillain. Etta siiné tilanteessa ma en yrita
niinkun kaikin keinoin sitd ilmasta saksaks, jos ma tiedan ettd ma en oikeesti osaa.
Joo...

Entés sitten, muistaksaa ikina... tota, keksinees itse sanoja, jossei.. etta yrittaa keksia
jotain siis, etta joka vois liipata lahelta, just esimerkiks puhetilanteessa tai sitten
vaikka koetilanteessakin tai kirjotustilanteessa?

(55:54) En ehka puhe, mutta kyl maa kokeessa oon joskus, jos mulla on joku pieni
semmonen aavistus et milla se sana alko ja mihin se loppu, niin sitten siihen valiin
vaan jotain... niinkun semmosia. Mut puhetilanteessa en yleensd, niinkun keksi omia
sanoja, tai siis en kylla koskaan oo varmaan. Tai ei voi sanoo etten oo koskaan, mutta
en, en keksi.

Mutta ett& kasimerkit on kuitenkin sitten, etta yritetddn nayttaa kasin tai kiertaa
joillain muilla sanoin?

(56:25) Joo, joo. Niin enemmankin.

Entas sitten vield niinkun et... huomaaksaa valttelevas semmosia puheenaiheita, joista
sulla ei 00 niin laajaa tietdmysta sitten?

(56:34) Mmm... no siis, tottakai. Musta on kivempi puhua jostain mistd maa niinkun
voin puhua, ettd sitten jos.. emma niinkun kauheen mielelléni l&hde puhuun just
jostain politiikasta saksaks, kun ei... ei mulla oo sita niinkun tarpeeks niinkun sanoja
siihen. Niin kyll4, joo.

Siin& oli noi kompensaatiostrategiat. Sitten tassa on viela semmonen kun epasuorat
strategiat, jotka siis ei liity suoranaisesti kielenopiskeluun, vaan siihen sun opiskelun
jarjestamiseen yleensakin ja se ettd milta ikdan kuin se opiskelu susta tuntuu. Niin
ihan ekana on tota... télleen siis opiskeluun tai oppimiseen keskittyminen eli
orientoituminen ja siitéhan sa jo puhuit itekkin. Etta s&.. et kun koe on tulossa, niin
sun taytyy orientoitua. Ja tota.. entas sitten, et kun sa alat lukee, niin keskityksaa
sillon siihen kans, et saa suljet kaikki hairidtekijat pois tai etta...?

(57:53) OG6... no siis... mun pitais... mutta yleensa kun mé luen kokeeseen, niin maa
kuuntelen samalla musiikkia, mik& on huono, mut se tekee tavallaan siit4d niinkun
paljon kivempaa, mut mé&& oppisin puolet lyhyemmassé ajassa, jos ma en kuuntelis
musiikkia, mutta... niin, silti m&& kuuntelen. Mun on paljon niinku helpompi alkaa
lukeen, kun méaé tiedan ettd maa voin myods kuunnella musiikkia siind samalla. Mutta
niinkun muuten maa kylla sillain, ettd maa meen huoneeseen ja ma sanon etta niinkun
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nyt mééa niinkun luen, ja kylla mulle sillon yleensa annetaan just rauha... niin. Joskus
jos ma haluun just niinku panostaa kokeeseen lukemiseen, niin mé ostan karkkia tai
jatskid, ja niinkun yritan tehda siitd sellasen, just niinku mukavan, et musta ois kiva
istua kotona ja niinku lukee, niinku sillai. Ja just kavereiden kanssa vaikka, etta "nyt
luetaan saksaa", niinkun semmosia iltamia yritén jarjestaa. Joo, et kyl ma yritan siita
niinku semmosen positiivisen niinku asian sillain tehdd. Vaikka se toisaalta héitsee
sitd keskittymisté.

Onkse musiikki sit yleensa siis ettd se on ihan minkéa vaan kielista, ettei se 00
saksankielistakaan?

(59:19) No yleensd ma yritén, ettd se on saksankielista. Etta... niin... Siindkin on se,
ettd ma en kuitenkaan tunne niin monen... niinkun niin paljon saksankielisia yhtyeita.
No sitten just joku Rammstein, niin ei kaikkiin tilanteisiin sillain sovi. Kylla sita nyt
pystyy  sillain vélilld kuunteleen, mut ei se o00.. se ei edusta sitd mun
suosikkimusiikkityylid. Mutta niin... niin. Jotain sellasta, valilla.

Okel, tota... Entés, ooks&a sitten ikind, kun sulla nyt tuntuu olevan tosi paljon kaikkee
mita sa voit tehda, niin ooksaa ikina ottanu selvaa mistaan niinkun, ettd mitenka lukee
kokeisiin tehokkaasti tai mistaan tammosista tekniikoista muuta kuin mita koulussa on
kerrottu?

(60:11) O, en. En, sillain niinkun itse ole ottanut selvda... mutta joskus ma oon
puhunut kyll& niinkun jostain vaikka niinkun vanhempieni tai isovanhempieni kanssa,
josta se on sitten niinkun sitten kaantynyt opiskeluun ja sieltd niinkun kuullut, mutta
en méaa oo selvaa niinku ottanu.

Organisoiksaa sita sun opiskeluu siis just siis silld tavalla, ettd sa paatat etta koska
suunnilleen etta s& varaat sille sen ajan sielta kalenterista ja et sulla on ne kaikki
tarvittavat.. ja et sullon se kaikki siind ymparille, et sit s& voit hairiintymétta lukee?

(60:59) OG6... joo. Jos ma tiian et mulla on koeviikko tulossa, niin sitten maa paatan
ettd tollon ja tollon m& luen kokeeseen. Ja sit mé&& yleensa niinkun sanon siité just
mun perheelle et tollon ja tollon ma luen kokeeseen. Sitten ne on et "okei". Joo, kyl
mé& varmaan teen niin.

Entés, onks sulla aina joku selva tavote, kun saa luet? Asetaksaa itelles mitaan..?

(61:23) Ei... Itseasiassa, joo en, en aseta. Joo, ei mulla oo mink&anlaista, emma ikina
ajattele ettd mun on pakko saada ysi kokeesta, ettd nyt ma luen sen takia, vaan méaa
luen niinkun sillain ettd musta tuntuu ettd ma osaan ne asiat. Niin silloin ma oon
niinkun tyytyvdinen, mutta niinkun se... niin... joo... en, en aseta semmosta. No okel,
no onhan se tavote, ettd ma osaan ne. Joo, se on se mun tavote.

()
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No sitten... tosta me just puhuttiin, tdssa ois ollu seuraavana strategiaryhmana
tammaset niinku tunteisiin liittyvat strategiat edelleenkin naissa. Ja tdhan kuuluu just
siis se stressin vahentaminen, just musiikin kautta tai se etta pitaa.. antaa itelleen
aikaa ja pitaa taukoja valilla, et tekee jotain mukavaa. Ja sita sa nyt ilmeisesti teet,
etté sa pyrit luomaan siitd mukavan tilanteen?

(62:37) Joo, joo. Joskus jos mulla on tosi niinkun voimakas tunnetila, niin sillon maa
voin niinkun niit4 sanoja opetella niin, ettd maa niinkun, kaikki sanat liitdn siihen
tunteeseen tavalla tai toisella. Mutta sillon méaé, se tarvii sen, ettd mulla on tosi vahva
tunne, siis semmonen joku tosi sillain erityinen... 6606... Mutta niin, sillain mé& en
yleensd tee, mut sit jos mulla on se tunne, niin sitte just kaikki sanat, ihan
jarjestelmallisesti niinku siihen tunteeseen merkitddn, mut niin m& oon tehnyt tosi

harvoin, mutta joskus kuitenkin.

Siis meinaaksaa tassa tilanteessa nyt sit esimerkiks just jotain voimakasta stressin
tunnetta, vai voimakasta ilon tunnetta?

(63:16) Ei, ei. Se on just yleensa niinku positiivinen niinkun... Joo ei, ei, ei mikaan
semmonen ettd niinkun ettd nyt ma oon tosi stressaantunut et jokainen sana liittyy
siihen, tai et nyt maa oon tosi vihanen, vaan et just joku suuri ilo, tai vaikka joku
tapahtuma, mika on niinku tosi kiva ollu, niin sitten niinkun siihen kaikki.

Linkitaksaa ne sitten myohemminkin vield siihen, tai saatatko viel& myohemminkin
linkittaa viel& niita sanoja siihen?

(63:47) 06, no jos ma oon oppinut ne niinku sitd kautta niin joo, joo. Siis tosiaan oon
tehnyt niinku jotain kolmisen kertaa, koska se vaatii mulle sen todella, todella vahvan
tunteen, eikd nyt just arkieldmassa oo kokoajan semmonen ettd.. fanaattinen ilon
tunne tai semmonen.

Ja sillon s oot tosiaan tyytyvéinen, kun sa koet oppinees?

(64:13) Joo.

Entés, rohkaseksaa ittees muuten sitten, etta kehut itseasi, etta "jes, hyvin tehty"?

(62:25) O6... No joo, valilla. Kyl maa sillain niinkun, se mun sisdinen &ani on sillain
positiivinen ettd niinku ettd "kyl s&a tasta kokeesta selviat" ja ettd "hyvin se menee".
Ja just jos ma koen niinkun onnistuneeni, ettd ma oon oikeesti oppinu, niin kylla se
niinkun, kyl ma sillon ajattelen, ettd hyvin tehty. Ja jos viel& koe menee niinkun
hyvin, sitten tulee semmonen "kylld méa tan ansaitsin™ ja semmonen niinkun, tottakai.

Sillon kun sulla tulee noita onnistumisia, niin palkitseksaa ittes sillon sitten jollain tai
jotenkin?

(65:05) O6... Ei, siis emma sillain niinkun varsinaisesti just, etta jos ma saan ysin ni
sit maa ostan jatskin tai sillain. O6, se niinkun... mulle tavallaan riittaa, ettd maa oon
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itte niinkun ilonen ja tyytyvainen siihen. Niin, joo... emma sillain palkitse itteeni,
sillain jollain erityiselld niinkun.

Mut se on ik&an kuin se onnistumisen tunne itsessaan se palkkio?

(65:37) Joo, joo.

Ooksaa ikina kokeillu pitaa oppimispaivakirjaa?

(65:42) En, en ikina.

No emma olettanutkaan. No entés sitten, teeksaa ikind tammosia TODO-listoja?
(65:57) 00, en.

Ent&s sitten jos sulla on just siis vaikka stressia tai jannitysta tai muuten tammaosta
niin tota keskusteleksaa sillon sun tunteista jonkun kanssa, vai meeksaa vaan raivolla
eteenpdin?

(66:11) O06, joo. Kyl mai niinku, jos maa oon stressaantunut, niin sanon sen. Tai
vihanen, niin sanon senkin. No joskushan viha on niinkun tosi sillain niinkun antaa
just voimaa, mutta ei se niinkun kauheen pitkalle just sillain kestd, niin kyl ma sanon
sen.

Mités jos sit silleen koetilanteessa alkaa jotenkin ahdistaan tai sit jotenkin tulee
semmonen, ei semmonen hyva stressi tai jannitys, vaan etté vaan on liian, onks sulle
tullu ikind semmosta ja et, miten siind tilanteessa voi toimia, jotenkin rauhottaa
itteensa?

(66:54) Ei, ei mulle oo ikina tullu niinku semmosta oikeesti niinku kauhua tai
semmosta ahdistusta kokeessa. O6, ma oon kuitenkin niinkun mun vanhemmat on just
sanonu mulle, ettd koe nyt on vaan koe, ettd se nyt menee miten menee. Kyl maa
tiedan ettd ne haluaa ettd mad menestyn ja mé&4 haluan itsekin tottakai menestya,
mutta jos méé tajuan kokeesta, ettd maa en oikeesti osaa tastd mitéén, niin sitten maa
yleensd vaa ajattelen et "justiinsa, tuleekohan t&sta nyt kutonen vai vitonen", sillain.
Mut emmaa.. siis ei mua sillain kauhistuttanu tai niinku alkanu oikesti tuntua pahalta
kokeessa, ettd vaikka maa tajuaisin etti tda tulee meneen huonosti, tottakai mua
niinkun harmittaa, mut ei mua.. mm... semmonen paha stressi, niin ei 00 kyl ikin&
tullu.

No sitten olis viela tota silleen etta s& tosiaan siis teet yhteisty6ta toisten
opiskelijoiden kanssa, joo? Et ne on sun kavereita jotka lukee myos saksaa?

(68:02) Joo, joo.

Tota, entas sitten, kysyksaa ikind apua sitten edistyneemmilta, onksulla ketdén
semmosia edistyneempia kielenosaajia tai perati natiiveja tai jotain?
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(68:20) O0.. no siis, just tad mun kaveri joka on tosi innostunut saksasta, niin kylla
maa siltd kysyn, koska se just oikeesti niinkun tietdd ja opettelee ja on onnistunut.
Sitten mulla on niinkun kaveri, jonka diti on saksalainen, niin se just puhuu hyvin
saksaa, niin siltdkin ma voin joskus kysya. Se ei kuitenkaan oo niin ldheinen, ettd ma
niinkun soittaisin ja kysyisin, mut jos ma nain sen niin sit ma voin kysya. O6... niin,
no sitten joskus harvoin ehka voin ehkd vanhemmilta, mutta ei nekaan kéayta sita niin
paljon, niin ei ne muista niin hyvin. Ettd saattaa olla ettd ma osaan jopa niinku
paremmin tietylld tavalla kuin ne.

Niin ja sit s& kuitenkin kysyt jos sulla tulee epaselvyys niin saa sitten kysyt
selvennosta, tai otat ite selvaa ettd mitenka?

(69:14) Joo, joo, yleensa kylla.

Mites sitte, t44 on nyt viimenen kohta tass& mutta vahan nyt eri aiheeseen tai
teemaan, ettd onks teilla kuinka paljon puhuttu siis niinkun kulttuurista saksan
tunneilla? Ja semmosesta niinkun itsensa asettamisesta toisen asemaan, jos puhutaan
tdmmaosesta vieraskielisestd kommunikaatiosta?

(69:42) No, sekin mun mielesté riippuu aika paljon opettajasta, ettd jotkut opettajat
enemman ja jotkut vdhemman. Nyt mulla just oli semmonen opettaja, joka on itte ollu
Saksassa paljon ja semmonen Saksa-fani tavallaan. Niin se kyll& niinkun kertoo sillai
aika paljon semmosia niinkun, mun mielestd ihan niinkun sellasia arkipdivan.. tai
semmosia just mitd saksalaiset tekee, tai vélilld niinkun just semmosia tarinoita
niinkun, mitk& tavallaan auttaa tajuaan sité saksalaisen... no eldmé&a tai sillain. Mutta
ei kaikki opettajat tee niin, mutta ne sitten vaan niinkun, niinkun sité.. sanoja ja jos
sielld kirjassa on nyt joku kerrottu, kerrotaan saksalaisten joulunvietosta, niin sitten
kaydaan se lapi, mutta ei niilld oo mitéan siihen lisattavaa tai ettd tiesittekd tai niinku
semmosta, sen tyylista.

Mité mielta s& oot siita, ettd pitdiskd semmosta olla kuitenkin sitten lisaa, etta tulis
semmonen etta kerrottais vahan enemmankin siita ettéa mité siella naissa
saksankielisissd maissa oikeesti tapahtuu? Tai ettd.. sita kulttuurituntemusta ja
semmosta samallailla kun sit sité keskusteluakin ja tammosta?

(71:09) No mé&a koen ehka ettd ei. Ja varmaan johtuu just siitd ett4d se ei o0 mun
kiinnostuskohde... niinku listalla sillai kauheen korkeella, ettd mua ei sillai just niin
paljon kiinnosta se. Mua saattais just enemman kiinnostaa niinku Saksa historian
kannalta, ei niinkaan sen kielen ja niinkun sen kulttuurin kannalta. Mutta onhan se nyt
tottakai yleissivistavdd ja aina niinku hyva tietdd, ettd mitd muissa maissa on
tapahtunut ja millasta sid on, mutta niinkun... Just niinkun maa en haluais ettd mun
niinkun tuntejani lisattais, ettd semmosta opetusta saatais. Mutta se nyt on... johtuu
just siitd ettd mua ei sillain niin paljoo kiinnosta.

Aivan. Mut ettd mita jos sita tuotais, etta tunteja ei lisattais, vaan se vaan tulis siella
tunneilla?
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(72:12) Ai niinku jonkun muun sijasta?

Niin, ettd esimerkiks etta edelleenkin ettd keskityttais ehk& enemmankin siihen, etta
kun sind l&ahdet ja olet siella keskieuroopassa ja puhut saksaa, toimit saksalaisten
ihmisten kanssa, ja sit otettais vahan vahemman akkusatiivia ja datiivia?

(72:29) No siis... no joo. Kyll4 tolla tavalla, koska sehén on sit4, ettd niinkun, etta just
parjais oikeesti, koska eihdn ne saksalaisetkaan, jos sa sanot jonkun akkusatiivin
vaarin, niin kyl ne sen tajuaa. Mut jos s&a puhut vaikka jostain semmosesta mista
Saksassa ei sais yleensé puhua, niin kyl ma& koen, etta se on paljon huonompi homma
niinkun sen, oikeesti sen pdarjdamisen kannalta. Niin... joo, kylla. Etta se
kulttuuritietdmys kuitenkin olis ehka tarkeempi kun esimerkiks jotkut kielioppi,
semmoset ihan pienet niinku hienosaato-kielioppijutut.
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Anhang 7: Interview 7

Montako vuotta oot opiskellut saksaa

(0:13) M alotin nelosella, eli mita siit nyt sit tulee, (...) 7 vuotta.

Joo aivan eli saksa on ollut sulla a2 kieli, heti sen englannin jalkeen.?

(0:33) Joo, heti sen englannin jalkeen.

Joo ja nyt ne on sulla kummatkin A-kielend?
(0:38) Joo

Nyt sitten saisit vapaasti ja omin sanoin kertoa sun kokeisiin luvusta ja tAmmonen
siis, mit& sa teet, kun sa luet kokeisiin, siis ihan ettd mita, missa milloin, ihan siita kun
sa alotat lukeen kokeisiin, ettd suunnitteletko s& sité jotenkin vai alotatko sa vaan.
Misté s alotat, miten s& alotat, miten s& etenet, niin kuin néin yleisesti ottaen. Koska
totta kai jokainen koealue on erilainen, mutta kuitenkin, miten sa yleensa etenet. Ja
sitten jossain vaiheessa voit kertoa vahan ettd mitd sa yleensa teet saksan eteen nain
niinku kurssien edetessa. Et jos on jotain mité sa teet pitk&janteisesti jo, ettet
pelkdstaan ennen koetta.

(1:30) No, siis mulla yleensé vaihtelee, mutta siis yleensa ma teen silleen et ma luen
koealueesta erikseen kappaleet ja sanastot, ja sit erikseen Kielioppiasiat. Ja sitten méa
pyrin siihen ettd ké&vis sillee just ettd, ettd, ettd niinku kappale kerrallaan, kun meilla
ainakin tulee kokeeseen yleensd joku kolme viiva nelja kappaletta. Kavis sillee
kappale kerrallaan, ja sitten niinku kieliopista se asia kerrallaan, mut yleens&d mulla
vaistamattd se kokeisiin luvun aika vaan aina niinkun lyhenee, mit4d pitemmalle
menndan. Eli yleensd se menee silleen, et pari kappaletta pdivassd ja pari
kielioppiasiaa pdivassa. Ja yleensd ma aloitan sillee muutamaa pdivad aikaisemmin
niinku sellasen kunnon pénttd&dmisen. Et toki sitten niinku se koko kurssin toiminta
vaikuttaa siihen niinku kokeisiin opiskeluun, et kyl ma pyrin tekeen laksyt huolella ja
just niinku lukeen sanakokeisiin ja sillee, ettd tekis niinku tunneille tehtdvat ajoissa
niin sit se helpottaa paljon.

Eli sa alotat kappaleiden lukemisella?

(2:30) Yleensi joo.

Ja lueksa ne kappaleiden sanat aina sitten sen kappaleen yhteydessa?

(2:40) Se véhéan riippuu siitd niinku, et jos on hirveesti uusia sanoja, niin sit mé kylla
luen sité sanastoa, mutta jos se kappaleen — jos ma ymmarran ne kaikki alleviivaukset
ja muut ilman sanastoa, niin sit se sanasto jaa yleensa vahan vahemmalle, mik& on
huono juttu, koska sit sielt j&& ne kaikki monikot ja ne artikkelit opettelematta.
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Onks sul jotain erityista tyylid milla sa opettelet niité sanastoja sillon kun s& luet
niita?

(3:27) No siis yleensa sillee ettd ma peitdn jommankumman osion, et joko sen
suomenkielisen tai sit sen saksankielisen ja yritdn niinku k&&ntaa niitd sanoja kielesta
toiseen.

Toistaks sa tata useesti vai teeksaa kerran vaan per kappale vai?

(3:42) No se riippuu paljon siita kuin tuttuja ne sanat on, et jos on ihan hirveesti uusia
sanoja, niin yleensd ma luen muutaman Kkerran sitd sanastoa l&pi ja sit m& kdyn sen
peittdamalld l&pi. Mut sit jos on just niinku aika tuttuja sanoja, niin sit m& saatan
suoraan kattoo et kuinka hyvin ma muistan ne just saksaks.

Teetkd sa sit jotain jos s& et muista niitd, niin teeksa niille jotain erityista niille
sanoille mitk& sun on vaikea muistaa?

(4:17) Yleensd ma sit alleviivaan ne tai jotain. Tai sit ma yritan, just jos on semmaosia
niitd verbejd, missa on vaikka just niitd prepositioita tai tdmmosid, niin yleensd ma
teen sité et en valttdmatta kirjoita, mut siind kun mé mietin ma kdyn sité sanastoa lapi
niin m& saatan tehda esimerkkilauseita sillee et md &dlyan et mihin kohtaan se
prepositio tulee ja sillee.

Teeksa niita esimerkkilauseita sit paassas vai paperille?
(4:40) Padssa joo, et en mé yleensa kirjoita.

Entas sit kun s& luet niité kappaleita? Niin suomennatko s& niitd samanaikaan paassa
vai?

(4:44) Joo
Teeksaa nain aina kun sa luet uutta kappaletta?

(4:46) Joo, koska ei siind oo muuten mitd&n hyotyd, jos ma vaan luen sit4
saksankielistd potkoo vaan automaattisesti sitd tulee niin ettd ymmartad sen tekstin
sisallon

Okei, mites sitten, miten s& etenet kieliopin kanssa? Miten s& sitd, onks sulla siina
jotain erityista tyylid, miten sa sita luet?

(5:11) No ei oikeestaan md yleensa kertaan meidén kirjassa on sillee et sielld on niita
kielioppisadnnot pitaé aina ite kirjottaa sinne ja sit meilld on niitd joko osaat —tehtévié,
koska yleensd aina kaikki sen kielioppiasian tehtévét tehddan tunnilla, niin sit ma
yleensa kdyn sen sddnnon lapi ja sitten yritdn kertaa niitd tehtdvia mita on tehty ja
sitten ma teen ne joko osaat —tehtévat, sielld missa kertaantuu ne.

Joo okel, eli ne joko osaat tehtavat on sellasia mita ei tehda tunnilla?
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(5:44) Joo ne on sellasia ihan tarkotettu siihen kertaamiseen.

Joo, entas onko teilld jotain muita tammosia kokeeseen kertaustehtavia, tai teetko sa
jotain ylimaarasia kirjan tehtavia ennen koetta koskaan?

(5:56) No mé en yleensa tee niité kirjan tehtavia mut kyl ma niinku katon just jostain
koska se meidén kirja ei sillee 0o hirveen hyva sen suhteen kerta taytyy ite kirjottaa ne
kaikki kielioppisaannét niin ne ei mun mielesta tuu ihan niin kattavasti, niin kyl mé
oon sit esimerkiks kirjastosta lainannut niita sellasia kielioppikirjoja ja katsonut sielt,
JOs ma en ymmarra jotain asiaa.

Okei, millasia siis — mitd meinaa kielioppikirja tassa tapauksessa?

(6:29) Siis, meilla esimerkiks on suositeltu sitd So Stimmt Es, mutta ma en oo sité
kayttanyt kertaakaan, ettd mé oon jotain timmaosia siis semmosia oppikirjoja joissa on
ldhinna pelkk&é kielioppia ja sit sielld on just jotain tehtdvia

Eli ne on samantyylisia kun so stimmt es?

Joo

Ookséaa lainannut kirjastosta ikind mitddn muuta saksaan liittyvaa?

(5:59) Siis mulla oli kerran, m& lainasin, ma yritin niinku lukee yhen saksankielisen
lastenkirjan mutta se ei ihan onnistunut ettei kielitaito ja siis kun siihen tarvittais
kuitenki kun lukee vieraskielistd tammastd pitempéé tekstid, kun sité ei voi lukea vaan
noin vaan, vaan siihen tarvii jo oikeesti, mun ainakin, ihan keskittyd. Niin se jéi
puoleenvaliin se kirja.

Ooksa ikina lukenut mitaan lehtia tai netista mitaan saksaks

En kyll4 mutta kyl ma luen niinku esimerkiks siis jos on jotain n&itd vaikka
ruokapdydéssa jotain muropaketteja tai muita keksipaketteja ma saatan niistd lukea
niitd tuoteselosteita saksaks. Ja kyl ma siis sillee just et jos tulee joku vaikka
esimerkiks jonkun kun mulla on nyt ostettiin just uus heratyskello ja siitékin
niinkunkatoin kun siind ensimmaisené ohjeet saksaks, kun saksalainen valmistaja, niin
kyll& mé& katoin sen I&pi kun en ma ollu ees varma onko siel suomenkielista tekstia. Ja
sit esimerkiks jotain noita suihku tai sampoopulloja niin m& oon niista niinku lukenu
saksaks, et timmaosta pienta tekstia.

Mitas sitten entas kuunteleks sa ikind mitaan saksankielista musiikkia tai katotko
mitaan telkkarista?

(8:31) Kyl ma kuuntelen saksankielistd musiikkia jonkin verran ja sitten meidan aiti
kattoo tosi paljon saksalaisia ohjelmia, niin ma oon siind ohessa, just et istuu samaan
aikaan olkkarissa. Ja kyl ma Kattoisin mielellani jotain, kun nytkin on telkkarista
ruvennu tuleen tosi paljon saksalaisia leffoja, mut ne on yleensa aika huonoja niin en
mé oo sit sillee niit4 kattonu. Mut kielen kannalta ois ihan kiva kattoo.
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Mites sit kun s& kuuntelet musiikkia, niin kiinnitéks sa mitenkaan erityista huomiota
niithin sanoitin mit& niissa on?

(9:28) Siis samallailla kun ihan mitd tahansa musiikkia kuunnellessa, niin kyl méa
yritdn saada selville mitd sielld sanotaan ja siis laulussa on tosi paljon apua jos
esimerkiks kokeissa sillee et mé kokeissa muistan paljon helpommin laulun sanat kun
méa muistan perustekstia niin sit jos on niita eridvid yhdysverbeja tai mité ne on, tai sit
just niitd verbeja missé on niitd prepositioita, niin jos jossain laulussa on ollut niita,
niin ne muistaa sielta kautta.

(..)

Lueksd muuten ikind &aneen mitaan tai testaaks sa sun aantamista, tai muuten jos sa
luet sanoja niin lueksa aaneen?

(10:07) Kyl mé joskus just et jos on joku hirvee sanamonsteri, niin ei se auta jos ma
luen niinku sitd kirjan potka, kyl se on pakko sanoa. Sit mulla molemmat vanhemmat
osaa puhua saksaa, niin kyl ma sit yritdn aina valilla kotonaki puhua saksaa, niin sit
tulis kéytettyakin sitd kielta.

Entéas ennen koetta?

(10:35) Kyl ma yritan niissé jaksoissa joissa on saksaa, niin aina jotain asioita, niinku
jotain ihan perusjuttuja, jos mennddn kauppaan niin kauppalistaa yritdn kaantaa ja
téllee.

Mitas sitte, reenaaks sa ikina kenenkaan kaverin kanssa.

(11:03) No en kun mulla ei kukaan kavereista oikeen osaa saksaa. Ne tuttavat jotka
osaa saksaa niin ne on sit kurssikavereita, ja ne on semmaosia kenen kanssa en sit vieta
vapaa-aikaa.

Okei, et ei tuu sit kyseltyd sanoja... entds muutenki jos sulla tulee vaik joku ongelma,
esim sa et ymmarra jotain kielioppiasiaa, tai mika tahansa, niin keltéa sa yleensa
sillon kysyt apua tai koitaks sa ite hakea sita tietoa.

(11:34) No yleensa aitilta kun se puhuu tosi hyvaa saksaa.

Kysyks sa helposti opettajalta apua jos sulla tulee siina tunnilla joku?

(11:41) No yleensa m& ensimmaéisend kysyn vierustoverilta, mut sit jos ei kumpikaan
meisté tieda niin sitten kyl mé niinku , et ei silnoo mikaan ongelma ettei vois kysy6
opettajalta.

Mites sit onks sulla muutenkin tunnilla, onks sun helppo puhua siella saksaa, onko
sulla sellanen ihan itsevarma olo kun s& puhut saksaa?

(12:05) No ei oikeastaan, kun méa puhun sitd kuitenkin sillee niinku suomalaisittain,
mé en kayté sitd, mulla on niinku ihan normaali &rr& ja mulla menee vahan ne dssét
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sekasin ja silleen ii, emmaa jotenkin, ma en hirveesti siis tykkaa aaneen puhumisesta.
Et siin parin kans pystyy kun on vaan kaks ihmistd, mut en jotenki... Kyl yldasteella
vielda mut jotenki kun taalla ihmiset puhuu tosi hyvin tosi sujuvasti sitd, niin jotenkin
se kynnys viitata ja puhuu daneen on tullu tosi paljon korkeemmaks.

Toi tuntuu olevan semmonen asia joka tulee tosi monesti esille, puhumisen
epavarmuus. Tuleeks sul mieleen mitédan, miten sité vois jotenki ihan koko
kouluaikana, miten sitd vois vihentdd, et ihmiset ei ois sit lukiossa semmosia ettd “en
uskalla puhua”.

(13:03) Emmé tid, ehka siis jotenki, kun ei mua oo ikind, ei meitd oo siis oikein
opetettu siithen miten &&nnetddn, et jos vertaa esimerkiks ruotsia, seiskalla meil oli tosi
tarkasti miten niinku vaikka joku “’seitsemdn” dénnetédn, mutta jotenki musta tuntuu
ettd saksassa ne on menty vahan ohimennen ja just ehk& varmaan suurin siel on se
arrg, et kun ei suomalaiset sillee kayta sitd. Vaikka opettajat yleensa puhuu sillee ihan
suomalaisella &rrélla ainakin mitd m& oon huomannut mut sit jotenki mulla tulee siina
kauhee kynnys koska se on heti et kumpaa &arréa sa kaytat, niin siit tulee heti se ero et
kuinka kaukana si oot niinku kaukana si oot natiivipuhujasta... Niin ehki sitd vois
vahan tarkemmin varsinkin kun ala-asteella aloittaa kielen niin ehk& védhan vois
keskittya siihen tai ehk& vdhan enemman vois ottaa sellasta puheharjoitusta, etta oppis
aantaan silleen. Ja sit kun musta tuntuu, ettd siihenkin on hirveesti eroja, kun just
meidankin kursseilla huomaa sen, et siel on muutamia jotka kayttaa sita tosi sillee, siis
se arrd tulee tosi sillee kurkusta, ja sit joillaki huomaa sen et ne yrittad& olla hirveen
natiivipuhujia, mut ei ne onnistu siind. Ja sit se kuulostaa taas astetta jannemmalta se
niiden puhe.

(... 14:50-15:40)

Se mistd ma oon tykénnyt saksassa tosi paljon, on se kun esim englannissa tulee
kokoajan uutta ja uutta ja uutta, mut saksassa niinku ne tarkeimmat asiat mentiin jo
ala-asteella siind parin vuoden sisélla ja sit sitd uuden tai sitd niinku uutta on
rakennettu vanhan paalle niinku pikkuhiljaa — 1&hinnd vaan syvennetaén tietoja, mutta
sillee sellasta uutta, et periaattees (...) sillee peruskouluopilla pirjds ihan hyvin.
Emma vieldk&an, vaikka kielioppiasiaa on tullut lisad, niin ei mun puhe oo sellasta
sujuvaa, ettd osaisin kayttdd monia erilaisia systeemejd, et en mé osaa sanoa monella
eri tavalla asioita. Et jotenki se kaikki tarkee on tullut yhdessa plajayksessa, sit sitd on
vaan syvennetty sitd tietoa. (...)

Mika sust tuntuu saksasta, onks saksa susta yleisesti ottaen helppo, vaikee vai
keskivaikea aine sulle?

(16:58) No siis jotenkin mun mielestd saksa on hirveen kiva kieli ja musta olis
kauheen kiva oppia sitd lisdd niinku paremmin puhuun, mut siis vaikka se kaikKi
kielioppi on tullu tosi nopeesti ja sitd on tankattu tds monta vuotta, mut silti musta
tuntuu et aina ku joku kertoo jonkun asian mika liittyy ihan johonkin vanhaan asiaan,
niin tulee sellanen, et ai onks meille tollanenkin opetettu. Ja sit kun saksassa on
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hirveesti naita ettd tdma on tdma séantd, mutta tadssad on tdma poikkeus ja tdssa on
vield poikkeuksen poikkeukset. Et se on toisaalta vahan epaselvéa.

Entas sit, et tulee nyt sit selvaks, et onko sulle helpompi kirjoittaa kun puhua?

(17:51) Ehka joo, et siis tietenkin siind kirjottamisessa pitéa ottaa kauheesti huomioon
kaikki kielioppisaannét ja oikeinkirjoitukset, mikd ehka... Sillee ehkd helpompi on
puhua, koska sillon ei tarvi niinku... se vaan hukkuu jos md sanon jonkun vidirin
preposition, jos mullon péatteet vaarin niin se vaan hukkuu sinne puheeseen, mut se
ettd jos luokan edessa jos miettii sitd kurssitilannetta, niin sillon m& mieluummin
palautan opettajalle jonkun kotiaineen kun meen pitadan puhetta luokan eteen.

Entas sit kuuntelu ja lukemisen suhde?

(18:35) Siin on ehkd just se ettd lukeminen on ehkd helpompaa, koska just
kuuntelussa taytyy keskittyy siihen koska just joku yks prepositio saattaa muuttaa sen
verbin merkityksen ihan taysin. Ja kuitenkin just koksa kaikki ne paétteet ja
tdmmaoset, ne hukkuu sinne puheeseen hirveen helposti. Et kyl mé kaikis kielis méa
tykkaan enemman lukee, koska ma voin katsoo sen tekstin uudestaan ja ettii sieltd ne
paakohdat.

Millaista sanaston oppiminen on sulle?

(19:31) Siiing tekstien kautta.. sillee ehka se kun tulee synonyymeja kauheasti, niin
musta tuntuu ettd mun kieli on jotenkin... musta tuntuu ettdi mun puhe on kauhean
yksinkertasta, niin et m& en osaa k&yttdd montaa eri sanaa, vaan mulla tulee ne
yksinkertasimmat adjektiivit ja tdllee... mut yleisesti mun mielestd se sanasto on
toisaalta helpompaa, kun se on niin yksinkertasta kun s& vaan luet sen, ettd tdma on
tdmé sana ja sit se on siing, ettei tarvi miettid mitédan poikkeuksen poikkeuksia.

Mites sit jos sd kirjotat oli se sit kouluaine tai kotiaine, miten sd sillon alat... alatko
sa vaan kirjottaan vai teeksa jotain suunnitelmia sen suhteen?

(20:28) M4 pyrin silleen et mé& luen sen otsikon ja sen tehtdvanannon, niin heti mita
sanoja tulee mieleen, niin ma pyrin siihen et ma niinku pyrin miettiin mahdollisimman
paljon saksaks, koska sit jos... mut yleensd se menee kyl sithen et méd joudun miettiin
loppupeleissa sitd suomeks ja yritdn kdéntad, mut se on sit heti paljon vaikeempaa,
koska suomeks tietenkin suomi on mun didinkieli ja mulla on paljon laajempi
sanavarasto ja mul on paljon enemman asiaa, mitd mul on saksaks, ja sit siité tekstista
ei valttaméattd tuu niin hirveen sujuvaa, mut ma pyrin tekeen sen sillee, et alusta
l&htien mahdollisimman paljon saksaks. Ja mulla yleens& on sillee, et ma suunnittelen
kappaleet... meit on ohjeistettu ihan sithen ettd semmosia tukisanoja niinku saksaks
heti kun miettii sitd otsikkoo, ja just silleen et ma pyrin miettiin saksaks ne aiheet
mistd ma kirjotan eri kappaleissa ja sit niinku ja sit vasta kun mé oon saanu sen
rungon tehtyd, niin siin vaiheessa niinkun vasta yritdn leventdd asioita niinku
suomeks, miettii ettd mitd mulla on vield sanottavaa tésté aiheesta.
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Teetkd s& ikina suttupaperille mind-mappeja tai muita suunnitelmia?

(21:48) Teen. Ma saatan Kirjottaa kolmekin kertaa sen aineen ennenku tulee
lopullinen versio.

Okei, menndan vahan aiheesta eteenpain. Jos ajatellaan et sulla ois tosi hyvin aikaa
lukee saksankokeisiin tai ajatellaan etté on vaikka saksan yo:t tulossa, ja sa paatat et
nyt ma luen ihan taydellisesti niin hyvin kun ma vaan voin, niin ettda en voi sanoa etta
oisin voinu teha jotain paremmin, niin tuleeks sul jotain mieleen et mité sa voisit
ikdanku viel tehda liséd, mut et vaan jaksa tai ehdi normaalisti tehda?

(22:38) O6h... Haluaks sd muotoilla sen jotenkin eri...?

Siis elika ooksa ikind miettiny et periaattees nainkin ma voisin tehd, ja voisin tehda
viela tata ja tata vield lisda saksan eteen jotain ajatellaan vaikka jotain mita ei 10ydy
sielté kirjoista, mut ei vaan sit ikind tuu ehdittya tai viitsittya tai tulee semmonen et
ndin vois tehd mutta...

(23:05) 66 tota no varmaan just timmonen saksankielinen kirjallisuus. just jotain
lastenkirjoja kun ne on kuitenkin semmosia ohuita ja lyhyitd ja kuitenki aika
selkolukusia, kun niitd vois ehk& lukee kun sieltd tulis kuitenkin sitd sanastoa vaikka
ei vélttdmatta ihan aiheeseen liittyvad. Jonkun sellasen vois koittaa lukee ja sit
pikkuhiljaa siit edetd paksumpiin Kirjoihin ja just ehkd enemman vois ehka
keskittyd... tai siis ehkd enemmaén vois yrittdd et jos kattoo jotain saksankielistd
ohjelmaa niin keskittya sielté sithen mité ne sanoo ja kuitenkin kun siella tulee sellasii
sanontoja ja téllasta ja keskittyy ehka niihin enemman.

Mites jos saa ajattelet just esimerkiks ettd nyt on vaikka saksan
kuullunymmartéamiskoe tulossa, ja sit s& haluaisit jotenkin valmistautua siihen, et
sahan et voi tietda et mika teema siind on. Mut tuleeks sul mieleen mitdan et mita sa
voisit tehd, ndin et varautua ja valmistautua vahan siihen.

(24:22) No ehka sit siind vaiheessa mé& koittaisin védhan puhua tai koittaa saada
porukat puhuun mulle pelk&stédan saksaa, niin tulis siita sit heti etté sais téllasta perus
jokapdivésté sanastoa ettd oppis kuuleen. Ja sit ehka just niinku et jos kuuntelis jotain
saksankielista musiikkia tai sit just niinku naitd sarjoja ja elokuvia sillee et vaikka
laittais silmat kiinni ja kuuntelis vaan sitd kieltd... Silleen et oppis niinku hahmottaan
sielté ja ottaan just niita tarkeitd sanoja sieltd puhutustakin tekstistéa.

Ooksd ikind ajatellu (...) ddnikirjoja?

(25:27) (...) Ajatus suomenkielisestikin ddnikirjasta kuulostaa vaan sellaselta 60,
EI”, et md mieluummin luen. Siis mé opin paljon paremmin lukemalla. Paitsi sit ehkd
jotkut laulut jaa padhdn. (...) Ainakin méd oletan oppivani lukemalla, koska lukemalla
ma oon aina niinku opiskellu. (...) En mé ehka jaksais sit keskittyd. M& mietin et
mulla monet kaverit harrastaa néitd aanikirjojen lukemista, suomeks tietenkin, mut
joskus kun jos oon just ollu jollain mun kaverilla ja se on laittanu jonkun Kirjan
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pyoriin niin mulle on tullu semmonen “monotonista yksinhopindd” — ei jaksa
kuunnella. Et niinku ehké sit josseois joku tuttu kirja mink& mé oisin aikasemmin
lukenu niin ehkd sitten, mutta... Mun on tosi vaikee kuvitella et mid jaksaisin
keskittya.

(...) Varsinaisesti tin mun gradun teemana on oppimisstrategiat, md oon tds vahan
tallee epasuorasti saada susta esille, et millasia oppimisstrategioita sa ite kaytat ja
millasista sulla on tietous. Myoskin sellasia ettd mita s& tiedat etté vois kayttaa, mutta
el vdlttimdttd tuu aina kdytettyd... Ooksd kuullu kdsitettd oppimisstrategia
aikasemmin?

(27:20) Oon.

Osaaksa sillee jotenki omin sanoin kuvailla mita se tarkoittaa?

(27:25) Eiks oppimisstrategialla tarkoiteta tatd timmaosta tapaa, miten sé opiskelet? Ja
siis semmosta — oho ei se ollutkaan niin helppo méaéritella. Siis sillee niinku se tapa
miten sd opiskelet ja siis se, ettd osaako kattoo sen oman tavan ettd...ettd just ettd
opiks sa lukemalla vai pitaské kuunnella enemman ja sillee.

Joo se periaattees tulee siita strategiasta, eli sa teet suunnitelmia sun oman oppimisen
jarjestamiseks. Ihan jo pekastaan se, ettd sa jarkkaat sun tydpoydan sillee, etté sul on
ne tavarat mita sa tarviit siithen lukemiseen ja sa tietosesti laitat vaikka telkkarin pois
paaltd, niin se on jo tavallaan niinku strategia, eli s& keskitat kaiken energisn diihrn
kokeisiin lukuun. Ja vahén just sihen liittyvasti on oppijatyypit, on naita et milla
tavalla oppii. Et sit siihen lisdks on, et siis sekin on oppijatyyppi, ettad onko vaikka
justiinsa, sietddko sitd semmosta ikAanku epavarmuutta mika siit tulee jos ei
osaakaan puhua taydellisesti, ettd onko sillee ettd puhu vaan valittdmatta virheista
vai onko enemmanki sit semmonen et ei sano mitdan jos ei osaa sanoa taydellisesti.
(...) Ettd ei sanota sit mitddn ellei olla sitten ihan supersuper varmoja. Tota niin siis
tunneks sd sun oman oppijatyypin. Tieksd miten sd opit (...) onks sul muita tdllasia
miten s& erityisen hyvin opit paitsi lukemalla.

(29:15) No ei mulla sillee. Siis ton m& oon huomannu et kielten kanssa auttaa tosi
paljon laulut, ettd just ettd kun sieltd sanasta tulee ja just ehkd jotain
kielioppirakenteita sieltd 16ytyy, mutta kyll& yleensa niinku aina on just niinku kaikki
alleviivaukset ja timmdset muistiinpanot on mulle ollu tosi hyddyllisia ja tiivistelmat.

Et sa ite teet?

Kyl mé& pyrin niinku, ei ehk& valttdmatta kielissd, mutta reaaleissa varsinkin ma
alleviivaan aina ja just niinku kertaa muistinpanoja.

Kaytaks sa kielissa just ikina jotain alleviivauksia tai teeksa jotain huutomerkkia tai
kaytat vareja?
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(30:07) Emma véreja yleensa koska siina on just se ettd koska méa en siin on noissa
lukiokirjoissa niinku se, ettd ma en viitti hirveesti, ettd saa sit eteenpain, mut kyl ma
sit lyijykynélld alleviivaan ja sit just niinkun teen merkint6ja sen mukaan et onks
vaikee sana tai sillee et jos on joku fraasi vaikka kappaleessa mitd mé& en ymmarra,
niin kyll& mé& sen sinne merkkaan.

(...) Tassakin on td&a ongelma et jos haluaa myyda eteenpdin niin sit ei voi kayttaa
niita vareja.

(30:35) Kyl ma niinku vihkomuistiinpanoissa kédytan, et jos on just jotain timmaosia,
kaydaan niita sijamuotoja esimerkiks, niin ma oon sieltd mun vihossa on kaikki tietyt
sijamuodot tietylla varilla ne paatteet ympyrdity ja alleviivattu ja siis se helpottaa.

Eli sanoisitko sa ettd s& oot tietyssa mielessa visuaalinen oppija?

(31:00) Joo valokuvamuisti.

Jaaks sulla hyvin myds mieleen esimerkiks kirjojen, siis esimerkiks yhdistéks sa
helposti sanan johonkin kuvaan tai siis sillee. Tai s& et siis ikAankun kuvittelet
ikd&nkun ne paassas kokoajan.

(31:17) Nyt siis ehka just kun ne kappaleet on niin laajoja ja on paljon tekstid yhell&
sivulla. Et nyt ei valttdmatta endd, mutta varsinkin ala-asteella ja yldasteella kun sita
tekstid oli paljon vihemman, niin kyl ma muistin(...) just et mi saatoin muistaa sen
sivun ja ik&anku lukee sité sivua paassani. Et just et jos siin oli joku tietty kuva ja sen
kuvan ylépuolella joku tietty vuorosana niin m& saatoin muistaa sen niinkun sitd
kautta.

(...) Oppimisstrategiat on tdllee — niita on tutkittu tosi paljon ja t4a on nyt yks
luokittelu, t&4a on niinku useempisivunen, mutta siis kuten huomaat, naitéhan on ihan
jarkyttdva maara. Ja naita on lajiteltu muististrategioitten,
tiedonkasittelynstragioitten ja sit ihan siis affektiivisten — eli tunteisiin vaikuttavien
stragioitten perusteella. Tassa on tammdnen alaryhma ku linkittdminen, eli
linkitetdan esimerkiks uus tieto jo vanhaan tai sit ettd ryhmitella&n sanoja paassa tai
paperille esimerkiks teeman tai sit sanaluokan mukaan niin ooksa ikinatehny
tammosta?

(32:43) Meilla yleensa ja sitakin on varsinkin kirjassa neuvottu ettd pitdis tehdd just
tallee teeman mukasesti niitd sanalistoja, mutta yleensd m& oon aina miettiny etta
vois tehd mutta ma en 0o koskan tullu tehneeks, mut sekin vois ehké helpottaa.

Ehk& jos on jotain tosi vaikeita vaiks jotain politiikkaan liittyvia sanoja, eli jotain
politiikkaan liittyvia.

(33:07) Mut mé& en ti& kun meil on englannissa ollu jonkin verran jotain tehtévia
misson pitdny hakea kappaleesta nditd sanoja ja ryhmitelld niitd, nii en mé kyl oo
yleensd sen paremmin oppinu. Et jotenki se kun siel sanastossa ne on siin tietyssa
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jarjestyksessa, niin ne tulee just niinku sen kappaleen mukaan sillee, niin jotenki ne on
ehka siita helpompi koska sitte ne yhdistaa siita sinne tekstiin.

Elik& joo se olikin sit téssa taa seuraava, elika téa kontekstien elik& asiayhteyksien ja
kokonaisuuksien muodostaminen, ettd sda asetat ne sanat sinne tiettyyn asiayhteyteen.

(33:45) Et mé& opin ne sanat just parhaiten jos ne esiintyy jossain lauseessa.

Joo ja sithan sa sanoit itekin et s saatat myos luoda uusia lauseita niista.

(33:57) Joo.

Sitten tassa oli seuraavana tallanen ku kuvien ja danteiden liittdminen kielelliseen
materiaaliin, elik&s sitten tas on just se visualisointi elik& liittda sanan kuvaan
mielessa tai ihan konkreettisesti, et tdd on varsinkin siis pienemmill&, niinku
nuoremmilla oppijoilla et kdytetdan tosi paljon, tai ettd muistaksaa et sulo is ollu
esimerkiks ettd jos sda oot vaikka opetellut eldinsanoja etta sa silloin yhdistat sen
elaimen nimenomaan kuvaan?

(34:30) On meilla ollut ndita tehtavia ettd on ollut ruusun kuva ja sit siihen pitda
Kirjottaa ruusu.

Minmappeja sa et tehny kauheesti muuten?

(34:42) En.

Entds sit tota (...) tdmmonen kun ddnnesukulaisuus. Et mietitko sd ikind niinkun ettd
siis esimerkiks saksan yhteyttd muihin kieliin?

(34:59) Siis kyllahén se tulee aikalailla automaattisesti sillee, ettd, et niinkun kun
mulla on kuitenkin n&a kolme kielt&, ja ne on pitkalti tosi samankaltaisia, niin niin kyl
niinku jotkut asiat muistaa just niinku sillee ettd td4dh&n on englannin sana tai sitten et
toisin péin ettd. Mutta kyl mé& oon senkin huomannu et kun mulla alko silla, et oli
ensin viime jaksossa saksaa ja sit tdssa jaksossa ruotsissa, niinku niin kyl sielt on tullu
jotain sille emd oon huomannu, niinku jotain sanoja et hei hetkonen, toihan on
melkein sillee ku saksassa.

(35:35) Toisaalta se sekottaa, koska just mulla on ruotsin ja saksankokeissa on tullu
saksankokeeseen ruotsia ja ruotsinkokeeseen saksaa, mut et niinku toisaalta se
helpottaa, koska ei ole niin paljoo erilaisia sanoja muistettavana. Vaan et vaihtaa vaan
pari kirjainta niin siit saa heti eri kielell4 saman sanan.

Joo, mul oli téalla just esimerkkina paper, papier, papper ja paperi, tdd monessa
kielessd sama. Sitten seuraava strategiaryhma taalla tai seuraava strategia on siis
jarjestelmallinen kertaus muististrategioissa ja elika sitdhan saa teet eiks nain.

(36:14) Joo
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Et aika jarjestelmalliselta se vaikuttaa toi sun systeemis. No mites sit, ooksa ikina
aatellu et s& oppisit ihan kasin tekemalla tai sillee niinku tekemisen kautta. Et jaaks
sulle sillon paahan? Elikka esimerkiks liikkeen kautta tai nayttelemalla, etta onks
koskaan sellasta tehty etté on vaikka pantomiimina esitetty sanoja tai vaikka
ammatteja tai tammosta.

(36:41) Ei oo kylla et kyl niinku se opiskelu on lahinna niinku kuuntelua, puhumista
ja kirjottamista, ettd ei tdmmostd niinku ylimaarasta virikettd oo tullu misséan
vaiheessa.

Okei, no mitd mieltd sd oot siitd ettd (...) jossain ala-asteella et tds on sana, etsikaa
se taalta luokasta, niinkun ihan fyysinen objekti tai sitten ettd oikeesti kosketaan
siihen esineeseen minka sanaa opetellaan tai sit tallee alias-tyyliin esitetdan ja
arvuutellaan

(37:27) En maé oikein tieda tollasesta et auttaisko se jos opettaja tois just sillee et tama
on pallo, timd on joku tdssa on vaikka pdytd. Emmatiia oisko se sillee niinku
auttaisko se ihmeemmin, koska siis periaatteessa sama asia se on jos et niinku — en ma
naissa naa mitaan eroo siina et onks sielld niinku kirjan sivuilla kuva pallosta vai se et
onks se niinku konkreettinen pallo. Et kyl ma niinku koen ainakin ite et ma oppisin
sen ihan samal taval. Mut siis aliasta meil on ollu just et on pitany selittdd jotain
sanoja siis ihan suullisesti ja kyl ma sen koen ehka sillee ihan hyddyllisené sillee ei
siin ehka opi sitd nimenomaista sanaa paremmin mutta sit just siin tulee sanastoo kun
pitaé ettid synonyymia ja téllee.

Oukei, no sitten tdssd on seuraava strategiaryhméa naa kognitiiviset strategiat eli
tiedonkasittelyn strategiat ja téassa ihan ekana on siis harjoittelu elika toistaminen,
sanan toistaminen &aneen tai kirjottaminen useaan kertaan. Teekkd sa sitd koskaan?

(38:38) Mmm no, en mé& oikeastaan niinku hirveemmin. Kyl mé jossain vaiheessa
joitakin sanastoja just jos on vaikka jostain kappaleesta sanakoe, niin ma saatan
Kirjottaa sanoja, ja kyl mé niinku huomaan sen etta kirjottaessakin tai Kirjottamisenkin
kautta se menee paljon paremmin perille, koska esimerkiks just niinkun ne sanat mita
méa oon kayttdnyt kotiaineessa ma oon osannut paljon paremmin koska mé oon jo
kertaalleen kayttanyt niita ja sillee.

Tota sitten tAmmonen kun kielen harjoittelu mahdollisimman aidoissa tilanteissa elik&
just siis ulkomailla, netissg, tv, blogit kirjat, lehdet tai sitten ihan just etta pyrkii
keskustelemaan niin se ainakin sun vanhempien kanssa tosiaan et pyritte puhumaan
joskus ja sit sa oot sen kirjan lainannu.

(39:32) Joo.
Ooksaa ollut Saksassa koskaan?

(39:35) Ma olin vuonna 2007 ja siis siell& vaikka sillon mun kielitaito ei ollut kovin
korkeella niin silti niinku kyl niinku vanhemmat laitto, ne ei antanut mun, ne tilannut
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mulle ruokaa mun piti tilata se ite esimerkiks tallee. Ja kyl must ois kiva paasta niinku
uudestaan kun ma olin just tas viime keséna sillee Ranskassa et ma en lue ranskaa
ollenkaan et ma sitd ennen matkaa ennen opiskelin vahan tallasta perus
ruuantilaamista ja tdmmostd mut niinku ma osaan télla hetkella mielestéani ihan
sujuvasti tilata rankaks sen ruuan kun sitd on pari kertaa joutunu sielld kayttaan. Niin
kylhan niinku heti jos mé& menisin saksaan ja just niinku keskustelisin sielld tai
puhuisin tai vaikka joutuisin ruuan tilaan tai jossain kaupassa just niinku kuunteleen
sen hinnan ja tallee niin kylhén se heti kehittda tosi paljon. Et kyl must ois niinku
nytkin kun meilla on mé en oo ihan varma meil on ainakin yks vaihtooppilas talla
hetkell&d saksasta ja mun tekis hirveesti mieli menna jutteleen mut siin on just se
kynnys sille et jos sanoo vaarin ja vaikka niinku opettajatkin kannustaa siihen et ei ne
sielld saksassa jos te vaan puhua pélpatétte niin ei ne huomaa sita oikeastaan ettd ja
sit kuitenki koska kyll& jollekin vaihtarille menis sitd saksaa puhuun niin sehén on
hirveen hienoa et jes toi puhuu mun omaa kieltd, et periaatteessa ei siin kuulus olla
mitédan kynnystd menné puhuun mutta se vaan on se.

Joo néinhan se on (...) Siirrytdds sit teksteihin véihdn. Elikd kun sd saat uuden tekstin
eteen tai kun s& alat vaikka lukeen kokeeseen vanhaa tekstia lapi. Niin lueksaa sen
silmaileks s&& sen tekstin ensin l&pi sillee et saisit sen kasityksen et mité t44 kasittelee
vai alaksaa heti sillee pikkutarkasti kAymaan lapi?

(41:43) No yleensa just et kun me saadaan se uus teksti niin kun esimerkiks just
luokassa, niin yleensd opettaja niinku aina kertoo edelliselld tunnilla et nyt me
mennaan ens tunnilla td4han uuteen kappaleeseen ja mé& oon siind luistanu kylla tosi
pahasti et ma en yleensa oo lukenut niitd kappaleita etukateen vaikka pitéis ja sit ma
oon aina seuraavalla tunnilla kun aletaan jo kasitteleen sit4 kappaletta niin ma oon
aina ihan pihalla ja se on tosi huono asia. Mut periaattees kyl ma sillon kun ma oon
sen tehny niin mé& lukasen sen kappaleen l&pi ja sillee niinku ymmarran sen mité
ymmarran ja sit just siel on just jotain sellasia, kun se yleensa se kuitenkin on niin
paljon tuttua ettd mé& saan sen selville mit4 siind késitelld&n et jos siel on monta
lausetta perakk&in mistd mé& en ymmarrd yhtddn mitaén niin sit mé k&yn sen sanaston
kanssa l&pi. Mut yleensd siind vaiheessa viimestddn kun me kdyd&an niitd
alleviivauksia tai tehd&n ne, niin yleensa siind vaiheessa niinku tulee suhteellisen
tarkasti niinku se kappale kasiteltya.

Joo aivan. Tota niin, sitten niin mitas kaikkia eri apuvalineita saa kaytat jos
ajatellaan niinku siis sanastot kielioppikirjat, 66h aanimateriaalit, nettisivut just tai
google translator mita onkaan. Niin mita apuvalineita saa kaytat yleensa?

(43:00) No siis padosin ma oon aika paljon sen oppikirjan varassa, mut kyl ma niinku
just et jos niinku on sellanen kielioppiasia mitd ma en ymmarré niin yleensa sit mé
oon kéayttanyt just niitd Kkielioppikirjoja et jsut niinkun ja sit niinku vanhemmilta
tietenkin kun niill& on hyvéa kielitaito niin niiltd on saanut apua ja no siis ihan perus
sanakirjaa just vaikka kotiaineen tekemisessa ma kéytan ja sillee ettd, ja just jonkin



238

verran saksalaisten sarjojen kattominen niin ma en hirveemmin kato sillee
keskittyneesti (...) mut kyl se varmaan auttais jos kattois mut niinku saksalainen
musiikki on must ihan hyva et niinku eniten tietenkin englanninkielista
suomenkielistd mut jonkun verran saksankielistakin mé kuuntelen.

(...) Kun s@ kuuntelet sita saksankielistd musiikkia niin etiksa ikind niitd googlaatko
sa niita lyriikoita sillee et s& lukisit niitd samalla kun s& kuuntelet?

(44:03) Joo koska muuten ma en niinku saa siitd mitdan selvaa koska siellon kuitenkin
jos niinku miettii jotain englanninkielisia niin ei ne ihan oo kirjakielisia et siel on niita
lyhenteité ja sit koska me kuitenkin opiskellaan sellasta Kirjakielistd saksaa niin enhan
méa ymmarra niista lyhenteistd yhtadn mitaén jos en ma lue erikseen sité ja kato sielta
et niinku miké verbi taa vois oikeesti olla kun taa on lyhennetty néin paljon ja sillee.

Joo aivan aivan. (...) Seuraavana ois sanojen ja ilmaisujen analysointi joka tarkottaa
siis kaytannossa sita et just jos on vaikka joku monsteripitka sana, ettd siis opetteletko
sa sita sillee yhtena potkona vai puraksaa sen ikaanku osiin.

(45:08) Siis ma opettelen ne yleensa yhtenda potkona mut just kun meilld oli joku
naihin naihin semmonen joku sanasto meil oli just viime kurssissa kumminkin missa
oli jotain tammosia siis miten ma sen selittdisin siis sanoja niinku pakolainen ja tasa-
arvoisuus ja tammosia, mika se aihe sillon on?

Joku Immigration?

(45:32) Joku tdmmonen siis siel oli just nditd tasa-arvoo ja maahanmuuttamista ja
tdmmosta sanastoo, niin sielld mun pari just sano et td4&dhén on ihan helppoo et tosta
saa ton sanan kun yhdistaa ton verbin ja ton substantiivin niin sit saa ton sanan ja ma
olin ihan kujalla et mitd ihmetta et ma yleensa opiskelen ne ihan sillee niinku et ne on
potkond. Kyl mé sit huomaan jos joku mulle sanoo ettd et niinku joku tasa-arvoisuus
huomaan et mitd eri sanoja siind on. Yleensd m& vaan opiskelen ne vaan sillee
pOtkossa.

Mulla oli esimerkkina taalla sellanen kun aufnahmeprufung, niin s& et alkais ensiks
miettiin et mita tarkottikaan aufnahme ja sitten Prufung vaan et sé& miettisit niinku

(46:25) No ehka tollee ku kysytddn sana niin ehk& siind sit se tulis niinku
automaattisesti ma yritdn niinku miettia et mut jos mé opiskelen niitd niin kyl ma
yleensd niinku en mé& mieti ettd mika verbi tassa on taustalla.

Joo aivan. Mites sitten, s kd&nnat tosiaan niit kappaleita?
(46:49) Joo.
P&assas tallee ihan? K&annaks sé ikind mihink&an paperille?

(46:54) En yleensa koska ne on niin hirveen pitkid niin ala-asteella me kaannettiin
niit4 ihan sillee et piti kirjottaa mutta ei end4 ylaasteella eikd varsinkaan nyt lukiossa.
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Tota, mites sitten 60 tassa on tasta viela tasta kielien vertailusta, ikdankun silla
tavalla et ooksaa niité vertaillu et niinku vaik jos on totta kai on sanoja jotka on
melkein ihan samat kaikissa naissa kielissd mitéa saakin opiskelet mutta ooksa
mitenkadn miettiny enempaa sita et kuinka paljon niissa onkaan siis ihan
rakenteidenkin kautta ja siis sillee

(47:40) Mmm no siis meillon yleensa opettajat on kyll& sillee, ettd tdimad sama asia
toistuu téssékin kielessd ja koska harvemmat kieltenopettajat on vaan yhen kielen
opettajia niin kyl ne nekin yleensa vertaa ettd mieti englannin kautta ja tallee, mutta
emma tie, jotenki tassa yhtdkkid on kauheen vaikee sanoo. Emmé& oo ikind tullu
miettineeks ettd mietinkd ma niitd yhtaldisyyksid. Koska kyl niinku sanastossa sen
huomaa et just kun miettii ettd just englanniks toi olis toi mik&koéhén se vois olla
saksaks, tai ruotsiks tallee mik&dkohan se vois olla saksaks. Mut en ma ti& tuleeks se
niinku kieliopissa. Kyl se jonkin verran mut sitten kuitenkin méa oon niinku kaikkien
kielien kieliopissa ihan yhta kujalla niin ei se 0o sillee hirveesti apua. Et ma yleensa
opiskelin just kieli kerrallaan ne kieliopit.

Joo, aivan, okei. Tuleeks sul sit sa sanoit et sul tulee kokeessa et ne vahan ikaan kuin
hairittee toisiaan ne kielet.

(48:46) Joo.

Tota noin sitten niin, siis teeksaa ikina muistiinpanoja ikind mitdédn muuta kun jos
opettaja sanoo et kirjota tama ylos?

(49:00) No kyl ma kirjotan just sit jos vaik tulee jotain, jos on vaikka kaddnnoslauseita
niin méa kirjotan sit just jos opettaja laittaa jotain synonyymeja tai jotain sanoja et tan
asian vois kertoa sanoa myos néin, niin kyl ma yleensd kirjotan sen ylds, mutta
loppuviimeks sitten taas en méa hirveesti kun ma kokeisiin kertaan niin en ma hirveesti
kay niita sit kuitenkaan sillee niin syvallisesti lapi et ma kavisin ne eri tavat sanoa. Ja
sen sit taas huomaa sit siiné tekstin tuottamisessa, et ne kyl pitds kdyda uudestaan l&pi,
mut kyl m4 siind tilanteessa kirjoitan ylos.

(...) Mites sitten alleviivaus, ympyréinti, nuolet, huutomerkit, vdrien kdytto niin sd
kayttaisit vareja jos sa pystyisit jos sun ei tarvis, ja vihossa kaytat vareja?

(49:48) Joo. Et kyl m& mielellani tekisin alleviivaukset jollain semmosella linerilla,
mut mé en just sen takia ettd et sit sen saa helpommin eteenpain.

Seuraavaks on tammonen kun kompensaatiostrategiat, joka meinaa siis sité ikdankun
ettd mita strategioita sina kaytat sitten kun sun oma tietdmykses loppuu, elika toisin
sanottuna kokeessa jos sa et tiedd tai sitten jos puheessa tulee joku et haluat sanoa
jotain mut et tiedakaan. Mita jos sul tulee kokeessa sellanen tilanne et joko et tieda
jotain sanaa tai et vaikka tieda jotain prepositioo ku on joku aukkotehtava.

(50:37) No aukkotehtéavissa yleensé niinkun ma yritan, mulla tuli just viime kokeessa
semmonen et mulla ei ollu mitd&n hajua. Siin& oli niinku kaks aukkoa et siind oli
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niinku selvasti joku kaksiosanen sana, mulla ei ollu mitdan hajua mik& se vois olla,
mulla ei tullu edes sanan vastinetta mieleen milldédn muullakaan kielelld, niin sit ma
vaan yritin niinku miettié jotain verbid, jotain tammdsta ettd mité se vois olla. Se meni
kylla sit ihan metsddn se mun vastaus mutta niinku et méa yritan sitd tdmmaselta
pohjalta ettd mité niinku siihen aiheeseen liittyvia sanoja tai verbejd ma oon kuullu ja
yritén siltd pohjalta miettid. Mut sit just jossain puheessa tulee tallanen tenkkapo niin
yleensd mé nyt sit vaan kierrén jotenkin sen ongelman.

Muilla sanoilla vai?

(51:30) Muilla sanoilla yleensa tai sit jos tulee sellanen et ma en yksinkertasesti joku
pitka lause mun tekis mieli sanoo mut ma en mulla ei oo mitdan hajua mita sanoa niin
sit ma jatan sanomatta vaan.

Joo, joo. Entas sitten vaihdaks&d suomeen tai englantiin riippuen tietenkin missa sa
oot, mutta teeksa sita just et tunnilla jos sa et osaa sanoa jotain niin sit s& sanot
suomeks tai

(51:52) No siis niinku esimerkiks jos on jotain paritehtdvid niin kyl mé yleensé jos
multa loppuu Kielitaito kesken niin m& sanon sit sille parille ettd mé haluisin sanoa tan
mut ma en oikein tiedd mitd ma sanon niin yleensd [jos] jommallekummalle tulee
tdmmaonen niinku blackout niin kyl yleensa sit jompikumpi osaa sit neuvoo. Mut sit
just niinku jossain kieli jos pitdis ihan natiivipuhujan kanssa puhua niin kyl mé luulen
et aika pian multa loppuis se asia ja ma vaihtasin englantiin.

Entas sitten kaytaks sa kasidks kun sa puhut? Tai voisiks s& kuvitella etta jos sa
puhuisit natiivin kanssa et sit sa yrittaisit selittdd, ennemminkin kun vaihtaisit ehka
englantiin heti et sa koittaisit jotenkin kasillas selittda sen tai jotenkin elehtimalla tai
ilmehtimalla?

(52:45) Kyl ma luulen et jos ma natiivipuhujan kanssa puhuisin niin aikalailla heti jos
tulee joku sana jota mé& en tiid niin mé& sanoisin sen englanniks ja yrittaisin sit siita
jatkaa puhetta.

Mites sitten just kokeessa edelleenkin, just vaikka jos joku prepositio puuttuu, niin
koitaksaa arvata sen jotain toista kautta, selaaks sa esimerkiks sitéa koetta, jos sielta
I0ytyis vastaus tai

(53:13) Joo kyl ma yleensa jos tulee ihan taysin kujatilanne niin kyl ma yleensé selaan
kokeen, koska yleensé ne on tehty sillee ettd edelliseen tehtavaan I0ytyy seuraavasta
ratkaisu ja sillee ja just et tai sit niinku 16ytyy synonyymejé. kyl mé yritdn miettia ja
sillee just jotkut prepositiot on hirveen vaikeita sillee, et koska muistaa jonkun
preposition mika liittyy tahén verbiin, niin se saattaa muuttaa sen merkityksen ihan
tidysin. Niin sillee ne on aika vaikeita mutta niissdkin yleensd arvauksella (...).

Entd koitaks sd sit hakea apua muista kielistd jos ei tuu saksaks mieleen (...)?
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(54:01) Kyl ma yleensa jos vaikka just substantiiveissa ma yritdn miettia just sillee et
mika, tai sit jostain yksinkertasista verbeistd, mutta koska niinkun ne verbit missé on
niitd prepositioita mukana ei hirveesti auta vaikka ma kuinka tietaisin sen englanniks
koska englannissa ei 00 niitd semmosia.

Ent& sit viel& tota jos jos sa et tosiaan tieda jotain, niin jataks sa sen kohdan sit
tyhjaks vai koitaks sa vaikka sitten keksia jotain vakisin et okei ta ei nyt kyl oo se mut
et ma nyt heitn jonkun tammaosen vaikka jonkun yhdysverbin.

(54:40) Joo joo siis emma voi jattad kokeeseen tyhjaa sillee, mu on pakko saada sinne
ees jotain. Siis se tyhjan jattdminen kun mé tiedén et se on automaattisesti se nolla,
niin pakko sinne on jotain saada ees.

Eli sd yritdt sit kiertdd sen asian jotain kautta...

(55:08) Joo.

Sitten menn&an tammaoseen ku epasuoriin strategioihin, jotka ei varsinaisesti liity
kielenopiskeluun vaan nimenomaan just siis siihen sun opiskelun jarjestamiseen
niinku oli aikasemmin jo puhe. Niin tosiaan kun s& alat lukeen kokeeseen niin
orientoiduks sa siihen jotenkin, et nyt on koeviikko nyt m& luen tona paivana tota ja
tona paivana tota.

(55:30) kyl mé pyrin tekemaan aikatauluja ja siis sillon jos ne pitda niin ne on tosi
katevid mut yleensd mulla menee siihen et aina tulee jotain minka takia ma en ehikaan
ihan taysin tekeen niin paljon.

Teeks sa ihan paperille suunnitelmia vai padssas enemman?

(55:56) Se véhan riippuu. Jos on hirveesti lukemista ja tosi laajoja koealueita niinku
muissakin aineissa. niin kyl mé sit yleensa pyrin tekeen semmosta niinku hahmottaan
paperillekin. Mut kyl mé& yleens& mietin vaan sillee et tdnddn ma luen kappaleet 1 ja 2
ja sit mé& luen vahén sitd kielioppia. Ma en valttdmatta jos ei 00 hirveesti asiaa niin en
mé tee sellasta ylimalkasta viikon verran aikataulutettua, et mieluummin sit yleensé
mé& mietin niinku paivalla et okei, tdnd iltana ma luen sit ndma asiat.

Mut s kuitenkin tiedat jo siin&kin vaiheessa et mita sul on luettavana, ettet 0o
viimesena iltana sillee mitas tahan koealueeseen kuulukaan?

(56:52) Joo, joo.
Onks sul joku tietty paikka jossa s& luet?

(56:54) No ei oikeestaan kun mé& en oo semmonen et méa vaatisin taydellisen
hiljasuuden koska sit mé alan miettiin et kuuluuks taalla joku aani sittenkin. Et sit
mulla se keskittyminen vasta herpaantuu. Et en mé tietenkddn misséén television
vieressa voi lukea, vaikka tulis kuinka huono ohjelma niin se on telkkari, niin sit se on
heti kuitenki paljon mielenkiintosempi ku kokeisiin lukeminen, mut et niinku just ma
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meen yleensa just niinku omaan huoneeseen niin et sinne kuuluu kuitenkin ne talon
aanet ja téllee, et emma niinku eristaydy taysin minnekéaan.

Kuunteleks s& musiikkia esimerkiks samalla kun sa luet?

(57:42) No en yleensd, esimerkiks johonkin kielten kokeisiin koska se saksalainen
musiikki mitd ma kuuntelen niin yleensd ma haen tietyn kappaleen, et mul ei oo
esimerkiks mp3:lla mitdén saksankielistd, niin sit se vaan sekottais jos mé kuuntelisin
englantia ja lukisin saksaa.

Aivan, (...) Ooksdd lukenu ikind mistddn tai ooksdd ottanu selvdd
kokeisiinlukutekniikoista millaan tavalla, et mitenk& miné voisin?

(58:21) Emmé&a oo itte ottanu selvdd, mut onhan meille kerrottu niista pitkin
opiskeluaikaa, et ylaasteella on kerrottu ja lukiossakin on jonkin verran kéyty l&api.

Onks sulla aina joku selkee tavote kun s& alat lukemaan? Onks sulla tavotteita siis
justiinsa?

(58:43) Kyl mé tietenki pyrin siihen etté okei tan illan aikana ehtisin oppia vaikka tata
sanastoa mahdollisimman hyvin ja ehtisin kdymaan tarkasti tdman kieliopin l&pi, mut
se yleensd menee siihen ettd mulla j&a sité aika loppuviimeks lukea siihen kokeeseen
hirveen vahan, et mulla jad yleensd ihan vaan pari iltaa sellaseen et voin oikeesti
taysilla keskittyd. Mutta kyl m& niinku pyrin asettaan itselleni tavotteita.

Onko ne tavotteet sulla sit semmosia et okei mun tavote on nyt arvosana taa ja taa vai
sit et niinku mun tavotteena on et ma oikeasti osaisin tan asian.

(59:26) Mulla se on aina ollu siis se et ma oon ihan hirvee tuijottamaan niita
numeroita, ettd mulla se menee vakisin siihen et méa luen hirveesti kokeeseen ja
oksennan sen kaiken tiedon sinne koepaperiin ja sen jalkeen ma oon siella seuraavalla
kurssilla ma oon taas ihan hukassa niiden samojen asioiden kanssa, ettd mé keskityn
tosi paljon enemmaénkin niihin arvosanoihin kun siihen et ma oikeasti osaisin.

Missd sulla (...) on saksannumero nyt pyériny lukiossa?

(59:55) Mulla on nyt ollu tassa nyt kasia tassa ndé viimesimmat kurssit.

(...) turhaa arvosanakeskustelua

Niin noita luonnollisia kielenkayttétilanteita, niitdhan sa jonkin verran haet, just et sa
pyvddt sun vanhempia (...). Entds jos sd oot hirveen stressaantunu koetilanteessa tai
kokeisiin lukiessa, tai et jostain syysta vaikka kauheen vihanen, niin koitaks s& sit
jotenki niinku rentouttaa ittes vai meeks s vaan sisulla eteenpéin.

(60:55) No mé yleensa sillee et jos joku asia harmittaa mua siind vaiheessa kun méa
alan lukeen kokeisiin niin ma yritan vaan sulkea sen pois mielestd, ma aattelen sen et
ihan sama, muu eldmd, nyt tdmé saksa. Ja, no en ma yleensd pysty ajatteleen
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kokeessa tai kokeeseen mennessd mitddn muuta kun et mulla on nyt koe, et sillon
oikeesti ei muu eldma vaikuta yhtaan.

Tota mites sit kokeisiin lukiessa niin pidéks sa sillon just niinku taukoja tai sellasia et
sa valilla otat aikaa hengahtaakses.

(61:30) Joo, koska muuten siita tulee sellasta ettd mé vaan luen sitd saksankielista
tekstid sillee, et kivoja kirjaimia tos paperilla, ettd ei siitd oo mitdén hyotya (...)

Enta sit rohkaseks sa ittees vaikka koetilanteessa tai kokeeseen mennessa esimerkiks,
kokeen alkaessa? Et kylla taa tasta sujuu, kylla selvian tasta.

(61:53) Ehka painvastoin mulla on aina sellanen fiilis ettd kun on se koe, kun niinku
istuu sielld ja opettaja tulee luokkaan ja pitdd laittaa ne kirjat pois niin sit tulee
sellanen fiilis et noni, sinne 1&hti ne kaikki sanastot sen kirjan mukana laukkuun, nyt
on ihan tyhj&&. Mutta kyl se sit kun sen saa sen kokeen taas sit siiné se pieni hetki kun
sité paperia ei 00 siing edessa niin siind kohtaa on vaan musta aukko, et osaaks ma ees
esitelld itseeni saksaks, mut kyl sit kun niinkun sit kun sen saa sen koepaperin, ja
sieltd kuitenkin tulee aina niit4d sanoja mit4 pitdd, siis vaikka jossain luetussa on
hirveesti aina niitd kappaleiden sanastoja niin kyl sit siind ne pikkuhiljaa sen
sadanneljankytd minuutin aikana ne palaantuu mieleen ne opitut asiat.

(...) Tota entds sit jos sd onnistut, niin palkitseks sd sillon ittes jollain tapaa, tai
kehuks saa ittees sillee, jes, hyva mind, tai jotenkin ihan konkreettisestikin.

(63:01) No emma ihmeemmin, et kyl sit siind vaiheessa kun sen saa sen kokeen, et jos
sielt tulee semmonen numero mika ei ollu odotettavissa, et tulee odotettua parempi,
ku siis nyt mulla on ollu se kasin pintaan ne kaikki ja m& oon tiedostanu sen et ma oon
tdmmaonen niinku keskivertopuhuja, mut et siin vaiheessa jos sielt tulis joku kiitettavé
tai jotain nii kyl ma oisin ihan hirveen ilonen siitd. Ei mulla yleensa oo tapana ollu et
maé oisin mitenkdan konkreettisesti palkinnu itteeni, et oon ma ehka ajatellu jotain et
kun on saanu kaikki kokeet takasin ja koeviikko on p&attyny perjantaina niin sit on
miettiny sillee noni, nyt m& voin kahville ja ostaa ison kakunpalan, m& oon hyvin
t&ssé suoriutunu.

Noni! Mites sit vaikka lukiessa, et noni nyt ma luen téan ja sit ma lopetan ja sit ma
rentoudun, et vélil ikd&nkuin valietappeja tai minipalkintoja. Et kun ma luen tan viela
niin sit ma saan kattoo telkkaria loppuillan.

(64:04) Joo lukiessa ma kaytan tosi paljon siis ruokaa, et mé saatan ajatella sillee ett&
just et jos mi alotan kun mi tuun koulusta (...) niin mé saatan ajatella kokeisiin
lukiessa et noni nyt alkaa tulla vahan nalka et okei mé luen viel& tdn kappaleen ja sit
mé& meen syomaan, niin kyl se motivoi tosi paljon.
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(...) Onks sulla sillee et jos sua just drsyttdd tai jotenki ahdistaa tai on jotenki
vaikeeta niin voiksaa myos puhua siité sit jollekulle, ettd nyt menee hermo, nyt en
osaa. Vitsi ma en osaa mitddn ku ma meen sinne kokeeseen.

(64:57) Joo kylla mulla se mité lukiossa ei ilmeisesti endd hirveesti kaytetd, mut siis
mul on koko mun kouluajan, niin mul on aina niinku niin jos mé vaan pyydéan niin
porukat on kuulustellu, ja kyl m& niinku kyl ma nytkin oon pyrkiny siihen, et
sanastoja diti kyselee, koska mulla jaa ne tosi helposti siind varsinkin pad&hén. Ku siina
vaiheessa yleensa tulee ilmi et puolet menee noistakin sanoista vaarin, hitsit.

(...) Ootko sattumoisin ikind pitdny oppimispdivikirjaa?
En. En oo ikina.

(...) Yhteenvetoa mitd on kdyty nyt ldpi haastattelussa.

Ootteko puhuneet Kulttuurista saksan oppitunneilla?

(67:40) Jos nyt yhtakkia kaskettais sillee tilanne et tilaa saksaks joku wieninleike, niin
emma osais sistd valttamatta. Et niinku mun mielest sais ehka enemmén olla sita
tutustumista siithen maahan, ja koska kuitenkin musta tuntuu et joku englanti ja ruotsi
on ehka, siis varsinkin ruotsi kun se on toinen kieli niin sitd nyt opiskelee sillee
puhumisen kannalta tai sillee et oppii ja englanti kun se on niin yleinen kieli, mut
musta jotenkin tuntuu et saksa, ranska ja vendja timmadset vahan niinku yliméaaraset
kielet, niin jotenki ma niinku ite opiskelen saksaa just sen takia et ma haluisin kayttaa
sitd, mut siin@ ma en 0o kun ma en oikeesti tee silla periaattees saksas mitédan ku
vaikka mé& kuinka osaisin ladella niit4 kielioppisddnt6jd, mut jos ma en oikeesti osaa
tilata ravintolassa ruokaa, niin se on aika paha jo.

(... jutustelua ruuasta)

Sun motivaatio lukee saksaa tulee siis siita et sa voisin kayttaa sita joskus.

(70:03) Joo et kylla meilld niinku viime kurssinkin opettaja painotti sitd et se on
oikeesti ihan sama mit4 te saatte tastd kurssista arvosanaks, ettd oikeesti tata
opiskellaan sen takia ettd saksa on kiva kieli ja saksaa on mukava opiskella ja tata
opiskellaan puhumisen kannalta, mut sit jotenki se sen kurssin sisaltd ei hirveesti
natsannu sen opettajan puheiden kanssa, mut sille tietenk&an se opettaja ei voi mitaan
koska ne tietyt asiat on kaytava.

Niinp&, niinp&. Okei, kiitos todella paljon, se oli siind!



