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Tutkielmani kasittelee keravalaisen lisaopetuksgrmién opiskelukokemuksia kymppiluokan
aikana. Keskityn koulutukselliseen mindkuvaan ogliskokemuksien maarittajana ja
merkityksiin, joita tutkimukseni osallistujat antvkymppiluokalle ja opiskelulleen. Lisaksi
tarkastelen koulutuksellisen mindkuvan ja merkégstmuutoksia lisdvuoden aikana.
Teoreettisena pohjanani kaytan elamankulun tarjaarakokulmia, Erik H. Eriksonin teoriaa
nuoruusian kehitystehtavista ja Serge Moscoviciittéesaa sosiaalisten representaatioiden
teoriaa.

Tutkimusaineistonani on kymppiluokkalaisten kaksitia lukuvuoden aikana laatima aine ja
tayttama puolistrukturoitu kyselylomake. Aine oradétu eldytymismenetelméan avulla ja
kyselylomakkeen monet kysymykset on johdettu suorhsdopetuksen valtakunnallisen

opetussuunnitelman tavoitteiden ja toimintaohjeid@ohjalta. Tulkitsen aineistoani

laadullisen ja kvantitativisen menettelytavan dulAnalyysissani jaottelen opiskelijat

koulutukselliseen minakuvaan liittyviin - myonteiselt suhtautumiseltaan vaihteleviin

oppilasrynmiin. N&iden pohjalta analysoin elaytymenetelmaaineistoa ja laadin

oppilasryhmien negatiiviset ja positiiviset tyypprikomukset. Kertomukset ovat eraanlaisia
yhteenvetoja, jotka valaisevat onnistuneen ja ep&ameen lisdvuoden eroa. Oppilasryhmaét
toimivat tarkeimpana selittavana muuttujanani asani kyselyaineiston tulkintaan.

Tulosteni  pohjalta tulkitsin  oppilasryhmien my0Osen  suhtautumisen vastauksia
suuntaavaksi tekijaksi erityisesti uraan ja opigkal liittyvissd teemoissa. Myonteisemmin
opintoihinsa suhtautuvat arvioivat kymppiluokan kigksen muita oppilasryhmia
suuremmaksi.  Toisena  keskeisend tuloksenani  havaitdutkimieni  nuorten
itserepresentaatioiden muuttuneen myodnteisemmikgmpbkiluokan aikana. Kevaalla
aineistosta hahmottui syksya suurempi tulevaisumusgeutuminen ja kypsemmat opiskelu- ja
paatoksentekotaidot. Monelle kymppiluokka oli naytynyt elaméan suuntaajana. Tulkintani
mukaan osallistujat mielsivat onnistuneensa toiseteen koulutukseen kiinnittymisen
kehitystehtavassdén, mika johti ailempaa myonteisemmindn maaritelmiin. Muut
havaitsemani sosiaaliset representaatiot olivategliisen muuttumattomia tutkimuskertojen
valilla. Kymppiluokan merkitys oli koko lukuvuodeepresentoitu arvosanojen korottamisen
kautta. Kymppiluokka nahtiin uutena mahdollisuutgaatarkeana aikana tulevaisuuden
vaihtoehtojen kartoittamiseksi. Kehykset lisdvuodéiselle onnistumiselle tarjosivat uudet
opettajat, opinto-ohjaus ja ylakoulusta erillingnskeluymparisto.

Tulokseni painottavat lisdopetuksen arvokkuutta deni peruskoulun ja toiseen asteen
koulutuksen nivelvaiheen lisdvaihtoehtojen rinnallassdopetus voidaan tulosteni pohjalta
nahda mahdollisen syrjaytymiskehityksen katkaisijn erityisen merkittava sen tehtava on
toisen asteen koulutukseen ja nain ollen koko ghktaitaan kiinnittymisen kannalta.

Avainsanat: lisdopetus, kymppiluokka, nivelvaihgtjgtyminen, elamankulku, minakuva,
kehitystehtava, sosiaaliset representaatiot
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1. Johdanto

Peruskoulusta valmistuvien nuorten koulutuksellinesyrjaytyminen on mittava
yhteiskunnallinen ongelma. Helsingin Sanomat uutisb7.9.2011 Ilahes tuhannen
helsinkilaisen peruskoulun paattdneen nuoren jdéne®n toisen asteen opiskelupaikkaa.
Vantaalla ilman opiskelupaikkaa jai 349 ja Espoo$seman yli 200 nuorfa Myds
valtakunnanlaajuiset tilastotiedot sek& Ilukuisetorten koulutuksellista syrjaytymista
kasittelevat tutkimukset ja selvitykset kertovatrdaa kieltdan aiheen ajankohtaisuudesta.
Tilastokeskuksen mukaan vuonna 2009 yli 8 prosemgéruskoulun paattaneista jai ilman
opiskelupaikkaa. Vuonna 2010 luku oli yli 9 prosifit Edella kuvaillun peruskoulun ja
toisen asteen koulutuksen nivelvaiheen lisavaitipalovat muiden muassa perusopetuksen
lisdopetus. Lisaopetuksen eli kymppiluokkiemerkitys koulutuksellisen syrjaytymisen

estajana onkin yhteiskunnallisesti erittéin tarkgkimuskohde.

Valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa (2004) odetékselle ei ole asetettu
valtakunnallista tuntijakoa tai oppimaata&ymppiluokille on kuitenkin asetettu runsaasti
tavoitteita, joiden ilmenemista seuraan tassa @pitatyossa opiskelijanakokulmasta. Olen
kiinnostunut tasta aihepiiristd, koska olen tyosiglyt aineenopettajana lisdopetuksessa
vuodesta 2005. Lisdperspektiivia ja kysymyksia alkeratd lukuvuonna 2010-11, jolloin
toimin paitsi kymppiluokan opettajana myds opirjeoryhmanohjaajana. Nuorissa tapahtunut
muutos suhtautumisessa opiskelua ja tulevaisuudangelmia kohtaan alkoi askarruttaa
mieltani ja sai minut valitsemaan taman aiheen.t@seunnitelma on aiemmin nayttaytynyt

minulle taustalla olevana epaselvana raamina. Tiasginuksessa selvitdn sen yhtymakohtia

! http://www.hs fi/juttusarja/penaali/artikkeli/Kymppokalle+on+taas+tunkua/1135268595705 (luettu
27.1.2012)

2 Suomen virallinen tilasto (SVT): Koulutukseen hatkeminen [verkkojulkaisul].
ISSN=1799-4500. Helsinki: Tilastokeskus [viitatii5.9.2011].
Saantitapa: http://www.stat.fi/til/khak/index.html

Suomen virallinen tilasto (SVT): Koulutukseen hatkeminen [verkkojulkaisu].
ISSN=1799-4500. Helsinki: Tilastokeskus [viitatii4.2.2012].
Saantitapa: http://www.stat.fi/til/khak/index.html.

% Tutkimuksessani kaytan rinnakkain termeja lisdopé arkikielista iimaisua kymppiluokka, silla ne
tarkoittavat sisallollisesti samaa asiaa.

* www.oph.fi/lops/perusopetus/lisaopetus.doc (lu2#ti9.2011)
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arkielamaan ja opiskelijoiden omiin kokemuksiin,nké takia empiria nousee tutkimukseni

keskioon.

Lisdopetuksen reunaehtoja on tutkittu aiemminkimitten useimmiten kasvatustieteellisesta
perspektiivista. Tutkimukseni on tassa kentasskieen, silla l&hestyn tutkimusongelmaa
soveltavan sosiaalipsykologian ndkdkulmasta. Usessentutkimuksissa empiirinen aineisto
on koottu pelkastaan yhteishdujdlkeen ja/tai vuosia kymppiluokan paattymiserkéeh,
jolloin tulokset valottavat lisdvuoden jo aikaansé tai koettuja merkityksida. Sen sijaan
tassa tutkimuksessa olen koonnut aineistoni kagsiak lukuvuoden aikana. Ensimmaisen
kerran kerdsin aineiston syyslukukaudella ja toiskarran kevaalla, ensimmaisen
tyoharjoittelujakson ja jatko-opintoihin olennaiBeskiinnittyvan yhteishaun jalkeen.
Muutoksen tutkiminen itse lisdvuoden aikana mahstoll oman aineistonkeruumenetelmani
ansiosta. Tutkimukseni on tapaustutkimus, eli teéikeivat ole suoraan yleistettavissa
kaikkiin kymppiluokkiir®. Tastd huolimatta se antaa oman lisdnsa tietarapkse

lisdopetuksesta.

Tutkimani keravalainen kymppiluokka on vyleissivisia jossa opetuksen paapaino on
perusopetuksen arvosanojen korottamiseen tahtdawsssseissa. Lukuvuonna 2011-12
opinnot sisalsivat kaksi kolmen viikon mittaista@&amaan tutustumisjaksoa (TET) ja kaksi
suoraan toisen asteen opintoihin hyvaksi luettakamssia. Opiskelijoilla oli myos

mahdollisuus suorittaa aikuislukion oppimaaran nmikalukiokursseja. Aineenopettajien
ohella nuorten opiskelua tukivat ryhmanohjaajabpento-ohjaaja. Keravalla kymppiluokka
toimii aikuislukiossa ja samassa rakennuksessaotulkianssa. Yleisimmin lisdopetusta
jarjestetaan kuitenkin peruskoulun tai kansanostghteydessa. Tahan liittyen Vallenmaa
(1997, 66) arvioi yksittaisten kymppiluokkien kutentkimuskohteeni toimintamuotojen

selvittamisen ja vertailun opetuksen kehittdmisanrialta ensiarvoisen tarkeaksi.

Lahestyn tutkimuskohdettani numeerisen tarkastehimella laadullisena empiirisend
aineistona, minkd takia tulososio sisdltdd runsaasbbria lainauksia opiskelijoiden

vastauksista. Tama tuo toivoakseni numeerisen swkm rinnalle elamanmakuisempaa

® Toisen asteen oppilaitoksiin hakeminen tapahtésadntoisesti yhteishaun kautta. Lisatietoja yhéeista on
esimerkiksi seuraavalla Koulutusnetin sivustoilla:
www.koulutusnetti.fi/?path=ammatilliseen_ja_lukiaktatukseen (luettu 1.3.2012).

® Aineiston erityisluonteen takia johtopaatosteretalsessa tulosten pohjalta, erityisesti yleistykssaita, tulee
noudattaa varovaisuutta (Valli 2001, 170-171).
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kuvaa nuorten ajatuksista sekd antaa mahdollisuutkemkistaa kymppiluokkalaisten
ajatusmaailmaan” (vrt. Metsamuuronen 2008, 27, Bhnukainen 1997, 5, 7). Toisaalta

suorat lainaukset tukevat analyysin arvioitavujgtaskottavuutta.

Aloitan luomalla katsauksen koulutukselliseen syjéniseen liittyviin tutkimuksiin ja

selvityksiin seka koulutuksen ja minakuvan yhtegte®siossa esittelemani tutkimukset
toimivat heijastuspintana, joihin vertaan omia ksiani soveltuvin osin. Tutkimusongelmieni
maarittelyn jalkeen lahestyn tutkimuskohdettani nkeh teoreettisen nakoékulman
muodostaman viitekehyksen kautta. Naistd ensimméagdeeldmankulun kasitteen valinta
johtuu kahdesta seikasta. Ensimmainen on oma lsinkeeni, joka pohjaa psykologian ja
ohjauksen opintoihini. Toiseksi elamankulun merkitpn kayttdkelpoinen muutoksen
tarkastelussa, jota empiiristen aineistojeni keray#d tapahtui. Eldmankulun valossa
tutkimukseni kannalta mielekkaita nakokulmia ovaimippiluokan merkitys valintana tai
velvoituksena, kymppiluokka elamé&n suuntaajanarifgigesti koulutukseen kiinnittyminen

kehityshaasteena tai tehtavana.

Toinen kayttamani teoreettinen viitekehys liittygututukseen nuoruusidn kehitystehtavana.
Taman nakokulman valintaa perustelen Nurmen (1988-268) esittamalla maaritelmalla:
"Henkilokohtaiset tavoitteet ja usko omiin mahdaliuksiin suhteessa koulutukseen ja
ammatinvalintaan luovat pohjaa nuoren hyvinvoimnilVastaavasti naihin ikasidonnaisiin
kehitystehtaviin  kuuluvien tavoitteiden puuttuminemayttéaisi johtavan vahaiseen
hyvinvointiin ja sopeutumiseen”. Kehitystehtavisté esitetty useita teorioita, joista tukeudun
Eriksonin (1982, 1983) teoriaan nuoruusian kehefysivistd. Naitd ovat ammatillisen
suuntautumisen loytdminen seka tulevaisuuden mmiutkn tietoisen elamansuunnittelun
osaksi. Perustelut tdhé&nkin valintaan liittyvat rapiaustaani, mutta osaltaan myds teorian

tunnettavuuteen ja sen sovellusmahdollisuuksiinamaneistooni n&dhden.

Elaménkulusta ja kehitystehtavista siirryn sossah representaatioiden teoriaan (Moscovici
2000), joka on edellisia luontevammin sijoitett@as nimenomaan sosiaalitieteelliseksi
teoriaksi. Sosiaalisten representaatioiden tearimit kolmantena kayttbteoriana tuloksia
tulkitessani. Taman jalkeen esittelen tutkimusaitogii ja tutkimusmenetelmani. Empiirisessa
analyysissani kaytdn seka laadullista ettd madidlliotetta. Lopussa pohdin viela

paatuloksiani jokaisen tutkimuskysymyksen osaltieseen.



2. Aiemmat tutkimukset

2.1. Koulutuksellinen syrjaytyminen

Koulutuksellinen  syrjaytyminen tarkoittaa ilman amdiflista tutkintoa jadvan
tyollistymattdman ryhman muodostumiStaSuurimmassa vaarassa Syrjdytya ovat toisen
asteen tutkintoon johtavan koulutuksen keskeytf@&tuoret, jotka eivat jatka valittomasti
peruskoulun jalkeen missaan oppilaitoksessa. Tamgnaytymiskehityksen kannalta
kriittinen jakso on perusopetuksen ja toisen astemriutuksen nivelvaihe. Syrjaytymiseen
johtavia piirteitd voidaan havaita jo peruskoulukaaa. Naitéa ovat kiinnostuksen puute
koulunkayntida kohtaan, siita johtuva koulumenestyksheikkeneminen ja huonommat
jatkokoulutusmahdollisuudet. (Huhtala & Lilja 2008, 10, 13, 15.) Koska suora siirtyméa
perusopetuksesta toisen asteen koulutukseen eistonrkoko ikaryhmalta, tarvitaan
lisdvaihtoehtoja ja yksildllistettyja koulutuspolku Naita lisdvaihtoehtoja ovat muun muassa

kymppiluokka ja ammattistartti.

Valtakunnallisen opetussuunnitelman mukaan kympgalle yhden lukuvuoden mittaiseen
lisdopetukseen voidaan ottaa opiskelijaksi nuomkaj on saanut perusopetuksen
paattotodistuksen samana tai edellisend vuonnaopetuksessa tulee olla mahdollisuus
korottaa perusopetuksen oppimaaraan kuuluvien steteiaineiden arvosanoja ja koulun
opetustarjonnan mukaan myos valinnaisten aineideasanoja. Oppimaaraan voi kuulua
ammattiin valmentavia opintoja seka tytelamaan stutmista. Opiskelijoilla pitaa olla

mahdollisuus saada henkilokohtaista ohjausta javorgaa opintojensa suunnittelussa ja

suorittamisessa, jatko-opintojen valinnassa seié jar elaméan suunnittelussa. (ops.fi.)

Koulutusnetissa maaritelladn ammattistartin paataeksi tarjota opiskelijalle valmiudet
hakeutua perustutkintoon johtavaan ammatillisearutokseen ja suoriutua siita. Lisdvuoden
aikana tutustutaan erilaisiin koulutusaloihin, artteihin ja tydelamaan. Ammattistartilla voi
tarvittaessa korottaa perusopetuksen paattdarvigdandgehvilainen (2011, 42) toteaa

ammattistartti-hankkeiden loppuraportin  koosteessattd ammattistartin  tavoitteista

" Suomen kielen sanakirjassa syrjaytymisen masiiteltarkoittavan yhteiskunnan ulkopuolelle jaamista
(http://suomisanakirja.fi, luettu 28.2.2012). Tamétkimuksen puitteissa rajaan syrjaytymisen tet&ean
nuorten koulutuksellista syrjaytymista, eli iimanisen asteen koulutuspaikkaa jaamista tai jattaigtyam

8 http://www.koulutusnetti.fi/?path=ammattistarttigttu 5.12.2011)
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toteutuivat  parhaiten ty6elaman tuntemuksen liseéami eri ammatteihin ja
koulutusmahdollisuuksiin perehtyminen seka itsetumna itsevarmuuden lisdantyminen.
Myds ammattistartilla on keskeyttdjia. Vehvilaig@011, 54) mukaan koulutuksen jarjestajat
ilmoittivat ammattistartin keskeyttamisprosentik88 prosenttia. Negatiivisesti eli ilman

varavaihtoehtoa keskeyttaneiden osuus oli 10 ptbaémt.).

Nivelvaiheen ongelmien ja koulutuksen keskeyttamisgyt ovat moninaiset. Lappalainen
(2009, 70-72) havaitsi koulupudokkaita kasittels@a<rityispedagogiikan pro gradu -
tutkimuksessaan, etta riski jaada ilman opiskeklza oli liitettavissa heikkoon keskiarvoon
ja yhteishaun epéarealistisiin hakuvalintoihin. Tij#briskiin liittyi my6s oppimista tukevien
uskomusten puute ja pojilla omien vanhempien matalastus koulunkayntia kohtaan (mt.).
Onatsu-Arvilommi (2003, 1) havaitsi psykologian tégtutkimuksessaan perheen
rikkoutumisen, yksinhuoltajuuden seka negatiiviggmnistiriitaisen perheilmapiirin lisdavan
nuorten kouluvaikeuksia ja koulun jalkeisia ongemiNurmi (2009, 133) Kkuvaili
yhteiskuntatieteiden alaan kuuluvassa vaitostutkseasaan ammattiopintojen hidastumisen
merkittavimmiksi  syiksi sosioekonomiset tekijat, kijoiden puutteen, Iluku- ja
kirjoitusvaikeudet, aikaisemman huonon koulumeresy, heikon itsetunnon ja huonot
koulukokemukset. Kymppiluokalle tulemisen syyt \amah kytke& aihepiiriin. Niemela (2007,
69) listaa syiksi lisdvuoden tarpeeseen poissaotoigelmat perheessad tai koulun
ihmissuhteissa, oppimisvaikeudet, motivaation pearit ja valinpitamattomyyden omasta
tulevaisuudesta. Jahnukaisen (1998, 45) mukaaraafamten kymppiluokkalaisten taustalla
lukuvuonna 1995-96 oli runsaasti muun muassa a&éeai&oulutustasoon ja syrjaytymiseen
yhteydessa olevia tekijoitd. Naiksi han tulkitsi pdpiden aiemman huonon
koulumenestyksen, aikaisemman erityisopetukseninlysltajaperhetaustan, vanhempien

muuta vaestod alhaisemman koulutustason ja vankemspsioekonomisen aseman.

Lisavuosi voi olla merkittava tulevan koulutuksestoutumisen kannalta. Vallenmaa (1997,
46—-65) havaitsi kasvatustieteellisessa pro gragisstian kymppiluokan parantavan jatko-
opintomahdollisuuksia ja selkiyttavan ammatinvamt Suomen kansanopistoyhdistyksen
2010 teettdmassa kyselyssa opettajat, viranomaisgipilaat arvioivat lisdopetuksen olevan
vahva tuki syrjaytymisuhkaa vastdaiuntien tietopankin ajankohtaistiedotteessa kaewo

Niemisen (2009) havainneen kasvatustieteen kantiidaikielmassaan lisdluokan

® http://www.kansanopistot.fi/lkympit/docs/2010062@dbte.pdf (luettu 27.2.2012)
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suorittaneiden kokeneen opiskelun edellytykset ghdollisuudet aiempaa paremmiksi ja
tulevaisuuden nayttaytyneen positiivisempana jeesghpant.

Lisdvuosi ei kuitenkaan tuo kaikille onnistumiseok&muksia. Lund (2011, 66—67) tutki
hyvinvointipalvelujen jarjestdmisen maisteriohjemmaro gradu -tutkimuksessaan Turun
kristillisen opiston kymppiluokkalaisia. Han muotdsaksi ideaalityyppid, joista toinen tuli
lisdopetukseen tietoisesti ja antoi sille myongignerkityksia. Toinen ideaalityyppi
puolestaan ei paassyt haluamaansa opiskelupaiki@iikojen arvosanojensa takia ja koki
kymppiluokan raskaana ja turhana vuotena, joka adiad paasyad jatko-opintoihin ja
vilvastyttdd  tyoelamaan  siirtymistd  (mt.)). T&ahan ittyen myds  Suomen

kansanopistoyhdistyksen 2010 teettamassa tutkirssas@ousivat esille kymppiluokkien
rauhattomuus ja mielikuva, ettd "kympilla on opjida jotka eivat muualle paase”

Kymppiluokan merkitys tulevaisuuteen sitoutumiseranikalta kuuluu myds omaan
kiinnostuksen kenttaani, jota kartoitan seuraavass@assa esittelemani koulutuksellisen

mindkuvan kautta ja teoriaosuudessa elamankultekeinyksesta.

2.2. Koulutuksen yhteys mindkuvaan

Ihminen kehittyy eri elAmantilanteissa karttuvieak&musten myo6ta muodostaen samalla
tietynlaisen sisdisen kuvan ymparoivasta maailmgataomasta itsestddn. Omaa itsea
kuvaaviin kasityksiin ja asenteisiin viitataan nko@an ja itsetunnon kasitteilla. (Nurmi &
Salmela-Aro 2000, 87.) Burr (2004, 86) toteaa, imdisten minuudet tuotetaan sosiaalisessa
kanssakaymisessa, mutta he eivat suinkaan ole wailba tahtoa. Minakut’aon sosiaalinen
iimi6, opimme tuntemaan itsemme vuorovaikutuksessaiden kanssa ja vastaavasti
mindkuvamme vaikuttaa sosiaaliseen kayttaytymiseerfthelkama, Myllyniemi & Liebkind
2007, 361). Ymmarran peruskoulutuksen nuoren eléier@ain laajaksi osaksi ja oletan silla

olevan yhteytensd minékuvaan.

Oletan koulutuksellisen mindkuvan kiinnittyvan dqhkitaitoihin ja opiskelustrategioihin.

Kasitykseni mukaan mielekkaat opiskelutaidot ja atsigiat tuovat koulutuksellista

10 http://hankinnat.fi/k_perussivu.asp?path=1;29;6686362;165738 (luettu 28.2.2012)

1 http://www.kansanopistot.fi/kympit/docs/2010062&dbte.pdf (luettu 27.2.2012)

12 Helkama ym. (2007) kayttavét termia "minakésityjshka ymmarran mindkuvan synonyymiksi.

6



menestystd, joka kytkeytyy positiviseen minakuvaamapio (2011, 7) havaitsi
kasvatustieteellisessa vaitoskirjassaan, ettaitaksenmukaisia suoritusstrategioita suosivien
nuorten koulumenestys oli keskiarvon perusteelikaiteltuna parempaa ja psyykkista
hyvinvointia kuvaavat itsearvioinnit olivat myondempia kuin epéatarkoituksenmukaisia
suoritusstrategioita kayttavilla nuorilla. VastastvaOnatsu-Arvilommi (2003, 1) arvioi
koulussa alisuoriutuvien ja heikosti menestyvienrnten kayttavan epatarkoituksenmukaista,
valttelevaa strategiaa, jonka piirteita olivat ahem itsetunto ja motivaatiotaso, runsas
epaonnistumisen ennakointi ja tehtavaan liittymatéiminta suoritustilanteissa. Nurmen
(1998, 270) mukaan defensiivisen strategian kggtsiihen liittyva huono koulumenestys voi
johtaa vaikeuksiin koulutuspaikan saamisessa ja jopulutuksen keskeyttamiseen. Tata
tukevat myos Koskelan (2003, 180, 188-195) kastiatesllisessa vaitoskirjassaan esittamat
havainnot ammattiopintoihin sitoutumisesta. Sitoutien vaikutti olevan ankkuroitavissa
kolmeen tekijaan: opiskelijan muussa elamassa ttakaan haittaan tai haitattomuuteen,
ammattiopintoihin sitoutumiseen tai sitoutumattoneen ja tulevaisuuden tavoitteeseen
sitoutumiseen tai sitoutumattomuuteen (mt.). Kosk¢R003, 194) maaritteli naiden
ominaisuuksien olevan jatkuvassa liikkeessa omingisentasta toiseen. Opiskelijoiden
ominaisuuksien muuttuessa tapahtui samanaikarsestioksia myds opintoihin sitoutumisen
ankkureissa (mt.).

Toistuvat epéonnistumiset koulussa ja opiskeluss&@at johtaa kielteiseen kasitykseen
omista kyvyista ja mahdollisuuksista (Nurmi 19980 Toisin sanoen peruskoulutus
muokkaa nuorien minakuvaa tuottamalla “koulutusiideetit> eli kasityksen itsesta
oppijana. Nama kasitykset voidaan ottaa itsestaéuiné ja todellisina minan maaritelmina,
joilla on tapana suunnata myohempdd koulutukseekeubamista, oppimista ja
elaméankulkua. (Antikainen, Rinne & Koski 2010, 26%,2.) Tata tukevat Kurosen (2010,
171, 224) havainnot merkittavista koulu- ja oppkoisemuksista nuorten elamankertomusten
jasentdjina, elaménkulun ohjaajina ja identiteetiyphteydessd olevina tekijoina. Nurmen
(1998, 272) mukaan yhtendiskoulujarjestelmassa aankdla Iuoda kannustavaa
oppimisymparistéa heikosti menestyville opiskeligi Heikkoja verrataan jatkuvasti koko
luokan keskiarvoon, mikéa vaikuttaa kasityksiin ofaikyvyista (mt.). Antikainen ym. (2010,
255) kuvailevat identiteetin tuottamisen olevan lkouganisaatiossa rakentuva prosessi, joka

kiinnittyy laajempiin sosiaalisten ja kulttuuristeskenteiden eroihin ja eriarvoisuuksiin.

13 Yhdistan identiteetin késitteen tutkimuksessamakivan kasitteeseen (vrt. Helkama ym. 2007, 366)
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Koulutusidentiteetti ei ole lopullinen tuomio, gilkasitykset omasta alasta ja itsesta oppijana
voivat muuttua myéhemmin sisaisten haasteidenlkaisien pakkojen seka niihin liittyvien
koulutuskokemusten tuloksena (Antikainen ym. 20206). Maaritelmaa tukevat Tuurin
(2008, 2) kasvatustieteellisessd pro gradu -—tutkeessaan esittdméat havainnot
ammatilliseen peruskoulutukseen ohjaavassa ja stdmasta koulutuksessa opiskelleista
nuorista, jotka arvioivat opiskelumotivaationsavgstuullisuutensa lisddntyneen arvosanojen
nousun myotd. Lisaksi koulutussuunnitelmat selkggity vuoden aikana, joskin nuoret
painottivat tuen ja ohjauksen merkitysta tavoitgish saavuttamiseksi (mt.). Huhtala ja Lilja
(2008, 10) huomauttavat, etta erityista tukea teevien oppilaiden ongelmat eivat liity vain
koulunkayntivaikeuksiin, vaan niilla on useimmitghteytensa laajempiin elaméanhallinnan
vaikeuksiin. He pitavat opinto-ohjauksen suurimpaeltavana realistisen minékasityksen

luomista oppilaalle.

Negatiiviseen koulutukselliseen mindkuvaan liiteftédheikko itsetunto on Niemelan (2007,
70, 71) mukaan ominaista suurelle osalle kymppidliektulijoista. Kymppiluokkalaiset eivat
useinkaan usko voivansa vaikuttaa elamansa kulkiamilla on eparealistisia kasityksia
omista kyvyista, tulevaisuuden suunnitelmia ei pbddittu tarpeeksi eika olemassa olevista
vaihtoehdoista ole riittavasti tietoa. (mt.). Nidéne(2007, 71) maarittelee oppilaiden
itsetunnon vahvistamisen tarkeimmaksi asiaksi lisélen aikana. Oppilaat ovat voineet
kuulua entisen luokkansa huonoimmin menestyneidtsevarmuus kasvaa onnistumisen
kokemuksien my0té ja jossain tapauksessa luokandmmonasta voikin tulla luokan paras.
(mt.) Myb6s Suomen kansanopistoyhdistyksen 2010tdeissad tutkimuksessa nuoret
kuvailivat kymppiluokkia kannustavaksi, mahdollisisi ja kasvattavak$i Jyvaskylan
yliopiston ajankohtaistiedotteessa kerrotaan, @tlikainen (2007) havaitsi psykologian alan
lisensiaatintydssaan lisavuoden olevan kehityksamn&lta ratkaiseva: "Nuoruusian Kriisin
vaikutus varsinkin poikien koulumenestykseen ylkéalss on ilmeinen. Nuoruusian
psyykkisen kehityskriisin - myonteinen ratkeaminersatipetusvuoden aikana vaikutti
opiskelumotivaatioon ja koulumenestykseen olens#isélyonteinen psyykkinen kehitys
jatkui lisdopetusvuoden jalkeen. Lahes kaikki nudigsivat jatkokoulutuspaikan ja yli
puolet valmistui viiden seurantavuoden aikdna” Edellisten perusteella oletan
kymppiluokalla olevan yhteytensd minakuvaan. Mydsadpetuksen valtakunnallisen

% http://ww. kansanopistot.filkympit/docs/2010062@dbte. pdf (luettu 27.2.2012)

'3 https://www.jyu.fi/ajankohtaista/arkisto/2007/08fote-2009-10-01-19-42-06-680029 (luettu 28.2.2012
Alkuperéista lahdetta ei ollut saatavilla.
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opetussuunnitelman maarittelemat tavoitteet voiddmlistad suoraan myodnteisen mindkuvan
muodostumisen tukemiseen. Tutkimuksessani lahekbuutuksellista mindkuvaa myds

opetussuunnitelman tavoitteista hahmottelemienirtedd@ien kautta.

Valtakunnallinen opetussuunnitelma maaritteleeolpefuksen tavoitteeksi perusopetuksen
tehtdvaa jatkaen tukea opiskelijan kasvua ja kstiitysekda ehkaistd syrjaytymistg;
Tavoitteena on, ettéa opiskelija
e oppii itsendisyytta ja vastuullisuutta ja kehittégetuntemustaan
e Oppii yhteistyo- ja vuorovaikutustaitoja
* kehittaa opiskelutaitojaan
* kehittda valmiuksia tehda paatoksia sekd suunaitgtko-opintojaan, uraansa ja
tulevaisuuttaan
e Oppii arvioimaan omaa toimintaansa ja toteuttamasununnitelmiaan muuttuvissa
olosuhteissa
* parantaa jatko-opintoihin paasyn edellytyksidédnaebinnoissa tarvittavaa tieto- ja
taitopohjaa
* oppii hankkimaan opinnoissa, yhteiskunnassa ja sa@amassa tarvittavia tietoja
kayttaen hyvaksi myds tieto- ja viestintateknolagia

* oppii kehittamaan taitojaan selvita erilaisissa mid@ntilanteissa(oph.fi/ops.)

3. Tutkimuskysymykset

Tutkimuksellani on monia yhtymakohtia edelld kuv@amkoulutuksen ja syrjaytymisen
teemoihin kytkeytyviin tutkimuksiin ja selvityksiinEn kuitenkaan paneudu ongelmien
varsinaisiin syihin, silla minua kiinnostaa enemnsén kuinka kymppiluokkalaiset arvottavat
opiskeluaan lisdvuoden aikana. Kaytan tutkimuksesseka laadullista etta kvantitatiivista
lahestymistapaa. Taman toivon lisaavan ymmarrystakédsiteltdvastd aiheesta.
Tutkimuskysymykset olen asettanut yleiselle tas@ldarkennan niitd tulosten tulkinnassa
vuoropuhelussa aineiston kanssa.

Tutkimuskysymykseni ovat:

1. Miten koulutuksellinen mindkuva selittaa kympipikkalaisten opiskelukokemuksia?

2. Millaisia merkityksia kymppiluokkalaiset antavatimppiluokalle ja opiskelulleen?

3. Millaisia muutoksia kymppiluokkalaisten kokemigdsa on havaittavissa?
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4. Teoreettinen viitekehys

4.1. Nuoruus elamankulun nakdkulmasta

lan tai elamankaaren vaiheisiin liittyvien muutestieitkimus on maariteltavissa tarkeaksi
osaksi sosiaalipsykologista tutkimusta (Helkama 2®07, 41). Elaméankaaren nakokulma
tarkastelee sitd, miten ihmisen kehitys tapahtuoraxaikutuksessa elaman eri tapahtumien
kanssa, seka sitd, missd maarin vuorovaikutusthtap. Keskeisind ajatuksina ovat ihmisen
kehityksen jatkuminen |&pi eldaman ja se, ettd aiekghitys luo pohjaa mychemmalle
kehitykselle, joka voi myds suuntautua uudella Havalhmisen kasitetdan ohjaavan
kehitystaan niiden tapahtumien, mahdollisuuksierrggitusten kentdssa, jossa han elaa.
Kehitysta voi kuvata vuorovaikutuksellisena tapatdiulkuna, jossa sosiaaliset, kulttuuriset
ja historialliset tekijat ovat jatkuvasti lasna. uishi & Salmela-Aro 2000, 86; Dunderfelt
2011, 15-17.)

Elamé&nkaarimallit  keskittyvat lapsuuden, nuoruudeja aikuisuuden Kkaltaisten
elamanvaiheiden erittelyyn. Elamankulun néakokulnangttaa puolestaan ikaan liittyvia
sosiaalisten roolien vaateita. (Pulkkinen ja Cazpd2, 4-7.) Elamankulun nakokulmassa
oletetaan neljan tekijan vaikuttavan ihmisten sa@aen kehitykseen. Ensimmainen naista
kasittaa historialliset muutokset. Toinen liittyglintoihin kuten tutkimuksessani kasiteltaviin
koulutusvalintoihin, joilla ihminen suuntaa elam&ankKolmas on elamantapahtumien ajoitus
suhteessa muihin — normatiivisiin ja ei-normatiivis eli odottamattomiin - elaman
tapahtumiin. Neljanneksi muut ihmiset vaikuttavatsiaaliseen kehitykseen sosiaalisten
muutosten kautta. Yhteiskunta karsii ja valikoi ibi@, asettaa normeja, odotuksia, ihanteita
ja esikuvia. Tutkimukseni kannalta mielenkiintoinsgikka onkin kymppiluokalla tapahtuvan
vuorovaikutuksen merkitys mindkuvan kehityksen kadtan Yhteiskunnan karsinnan ja
valikoinnin  rinnastan  tutkimuksessani  lahinnd opipdsten  sisdanpaasyrajoihin.
Elaméankulku- ja elaméankaarimallit ovat toisiaan d&ytavia. Eldmé&nkaareen liittyvat
biologiset muutokset ja elamankulun sosiaalisettestaika- ja roolisiirtymiin liittyvine
odotuksineen ja normeineen maarittavat tyypillisEimantapahtumat ja sosiaaliset roolit
ihmisten elamassa. (Pulkkinen ja Caspi 2002, 4eéfhgnen 2011.)
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Sugarman (2001, 6) pitad hyvana lahestymistapami@adlien kehitysprosessien” ja
todellisuuden erottamista. Tiettyyn kehitysvaihessesoidaan liittaa tyypillisia piirteita,
mutta todellisuudessa kehitys on yksilollistd jateygkunnan rajoitteet, kuten juuri
oppilaitosten sisdénottorajat, tuovat sattumanlalsihen vivahteensa (mt.). Koulutukseen
sovellettuna ideaali kehitysprosessi on siirtyminmaruskoulusta suoraan toiselle asteelle.
Lisdopetuksessa olevien kohdalla tama ei jostaipstay toteutunut. Nuori ei paassyt
haluamaansa kouluun, peruskoulun suorittamisessaomyelmia tai ehka saavutettu
koulutuspaikka ei vastannutkaan nuoren toiveitagaBman (2002, 2) pitaakin kehitysta
ennemmin prosessina kuin tilana. Ihminen ei si@veta kehittyessdan tiettyd paamaaraa,
vaan ennemminkin kehittyy tietyn paamaaran suuntkehityksellisine voittoineen ja

tappioineen (mt.).

Ihmiset myos ohjaavat kehitystdan asettamalla tgia ja tekemalla paatoksia vasteena
lukuisille kehityshaasteille joita he kohtaavatne#insd aikana. Toisaalta henkilokohtaiset
tavoitteet heijastavat merkittavia ikavaiheiden molgia ja ikavaiheisiin liitettyja
normatiivisia kehityshaasteita. Toisaalta taas I§kset erot henkilékohtaisissa tavoitteissa
littyvat motivationaaliseen orientaatioon. Jotkienkilokohtaiset tavoitteet ovat niin
kokonaisvaltaisia, ettd ne maarittelevat ihnmisems@anallisuuden tyylin ja pitkdaikaisen
suotuisan tai epasuotuisan kehityksen eraanlaisiaendn teemoina. Odotusperspektiivi
kietoutuu sukupuolen ja sosiaaliluokan kaltaisiaudtamuuttujiin. (Pulkkinen, Nurmi &
Kokko 2002, 331; Rutter ja Rutter 1993, 7; Korho2€i1.) Kymppiluokan merkitys voidaan
rinnastaa edella kuvattuihin tavoitteisiin, joiaiskelijat opiskelulleen asettavat.

Nuoruus on tulevaisuuteen suuntautumista ja ailsgedtiivin muodostaminen on yksi osa
mindkuvan kehittymistda. Mita enemman nuori kokee/aosa vaikuttaa elaménsa kulkuun,
sitd enemman aikaperspektiivi laajenee ja sita iken@s voi tahyilla omine suunnitelmineen.
Vastaavasti omien vaikutusmahdollisuuksien vah&sypiskelupaikan saamisessa voi
lyhentdda oman toiminnan suunnittelun aikajannd®&uoppila 1998, 165.) Kuronen (2010,
217) maarittelee tulevaisuusorientaation nousevaRkerkuksista. Suhde menneisyyteen
vaikuttaa paitsi ajatteluun ja asenteisiin myosvalsuuden odotuksiin. Koulun merkitys
myoOnteisten kokemusten antajana ja sosiaalistéojeai kehittdja on erityisen tarkea niille,

joiden sosiaaliset lahtokohdat ovat heikot. Nuortefevaisuusorientaation voi kuvailla

heijastavan yhteiskunnassa vallitsevaa kulttuursstdymien prototyyppia. (mt.) Edelliseen

littyen olen tutkimuksessani kiinnostunut kymppmakkalaisten tulevaisuusorientaatiosta.
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Taméan aihealueen kehityksen merkitysta lisavuodkana ei voi vahatella, silla koulussa

epaonnistuminen voi sulkea tulevaisuudessa monmaaligsuuksia.

Tiivistden voin todeta elaménkulun nakokulman ofevatkimukseni kannalta olennainen.
Ensinnakin sen tarjoamat né&kdalat linkittyvat kymiggkan mahdolliseen merkitykseen
elaman suuntaajana. Toiseksi koulutuksellinen ggmainen voidaan ymmartaa elaménkulun
prosessina, joka on seurausta elamankaareen jadtasuhteisiin liittyvista epasuotuisista
tekijoista (esim. Linnossuo 2004, 16-19). Vastaivagmmarrdn koulutuksellisen
onnistumisen vaikuttavan myonteisesti mindkuvaarta@ kautta elamankulkuun. Tahan
littyen Nurmi (1998, 263-265) maarittelee nuordmaavan elaméansa tekemalla erilaisia
valintoja kehitysympariston kuten yhteiskunnan jalttaurin tarjoamien haasteiden ja
rajoitusten puitteissa. Arviointi elamantilantearspavutuksen seka alkuperaisten tavoitteiden
ja toiveiden vastaavuudesta vaikuttaa nuoren mwedu, itsetuntoon ja tulevaisuuteen
orientoitumiseen. Tarked viitekehys tatd arviointehdessd ovat erilaiset kulttuurissa
vaikuttavat kasitykset siitd, mita tietynikaisennkigdn olisi kuulunut saavuttaa. (mt.)
Kolmanneksi nakdkulma avaa kasitteiden kirjon, jodemii yhtend tydvalineenani tuloksia

tulkitessani.

4.2. Muita nakdkulmia nuoruuteen

Nuoruudessa muokataan kasitysta omasta itsesténpinstosta selventamalla, mika on
tarkeda ja arvokasta ja mika taas ei. Perimutte8hapiro (1987, 185) pitavat moraalin ja
arvojen etsintdd nuoruuden tuntomerkkeind. Heid@kaansa nuori yrittdd maarittdd omaa
ainutlaatuista minakasitystddn suhteessa perheesgertaisrynmaan ja laajemmin
yhteiskuntaan. Identiteetin kehittymisen kannaltaaa henkilokohtaisen moraalin ja arvojen
julistus ja perinteisen moraalin kritiikki on tagkekeino identiteetin kehittymisessa (mt.).
Marcia® on Nurmen (1998, 262) mukaan kuvannut identiteetifuodostumisen
kaksivaiheisena tapahtumasarjana. Ensinnakin nuetsivat erilaisia vaihtoehtoja ja
mahdollisuuksia, jotka liittyvat muun muassa ammalintaan. TAméan jalkeen he tekevat

paatoksia ja sitoutuvat joihinkin vaihtoehtoihint(n

16 Alkuperdisteos: Marcia, J. (1993). Ego identitytamdbook for psychosocial research. 391 s. New:York
Springer-Verlag.
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Kognitiiviset kehitysteoriat pitdvat moraalin  kejgta maarattyjen vaiheiden kautta
tapahtuvana samaan tapaan kuin muiden kognitiivistgkyjen kehittymista. Piaget ja
Kohlberg ovat taman suunnan tunnetuimpia edusi{@iagarman 2001, 83, 87-89; Perlmutter
& Shapiro 1987, 187.) Jean PiaJet1977) esittaa kognitiivisen kehityksen sisaltaviatja
vaihetta, joista viimeisin eli formaalisten opera@ten vaihe alkaa noin yksitoistavuotiaana.
Piaget keskittyy teoriassaan lapsuuteen, muttaadoteioruusian olevan astumista aikuisten
maailmaan ja uusien arvojen ja mahdollisuuksierumwaisen aikaa. Ideoiden luominen ja
tulevaisuuden suunnitelmiin liittyvien arvojen mastuminen alkavat nuoruudessa. (Piaget
& Inhelder 1977, 143-144.) Myds Lawrence Kohlbefdjiteoriassa ihmisten kuvataan
mentaalisena rakenteena ja moraalinkehitysta |gmpr@sessina, joka sisaltda universaaleja
kehityksen piirteita. Puberteetissa siirrytaan saygmoraaliin eli konventionaalisen moraalin
asteelle, jolloin nuori ymmartaa, ettd on olemagbdeiskunnallisia saantdja, joita on
seurattava. (Sugarman 2001, 87-89; Perlmutter &i8hd987, 188-189.) Tutkimuksessani
olen kognitiivisen nakokulman sijasta kiinnostunkbulutukseen sitoutumisesta edella
kuvattuna elamankulun sosiaalisena vaateena, jobdotushorisontti ja motivaatio

kietoutuvat. Tatd ndkdkulmaa lahestyvat teoriattiystehtavista.

4.3. Nuoruuden kehitystehtavat

Kehitystehtavanakokulma perustuu oletukseen, gttgssa kulttuurissa elavilla inmisilla on
yhteinen kasitys elamankulusta omassa kulttuunssiallaisten uskomusten merkitys liittyy
siihen, ettd ne ohjaavat ihmisia toimimaan Kkultiufa siihen liittyvaa elamantapaa
uusintavilla tavoilla. Kehitystehtavanakokulman keisen vaittdma on, ettd ikaantymisen
myoOta ihmisen ohella kehittyy myds hanen elinymgténsa. Elamankulun tapahtumien ja
siirtymien ikédnormit luovat elamankululle rakentegoka auttaa ihmista ja yhteiskuntaa eri
elamanvaiheiden haasteista  selviytymisessa. Ttasaal kehitystehtavat ovat
kulttuurisidonnaisia ja eroavat jopa yhteiskuntékien valilla. (Nurmi & Salmela-Aro 2000,
90.)

7 piage’n runsaasta tuotannosta esimerkkind mygaaea Piaget, J (1967). Biologie et connaissance : essai
sur les relations entre le&gulations organiques et les processus cognitif.s4®aris: Gallimard.

18 Alkuperdisteoksista mm. Kohlberg, L. (1958). Tlewelopment of modes of moral thinking and choicthin
years 10 to 16. 482 s. Chigago: IL.
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Havighurst oli ensimmainen tutkija, joka kuvasi teysaattisesti ik&kausiin liittyvia
kehitystehtavia. Naiden Havighurst tulkitsi koostaverilaisista normatiivisista odotuksista,
joita ihmiseen kohdistetaan tietyssa elamanvaileeg@ésrmi & Salmela-Aro 2000, 89; Nurmi
1998, 258-259; Dunderfelt 2011, 85-86.) HavigharglR72, 43) mukaan ammatinvalintaan
littyvat kiinnostukset nousevat nuoruudessa etlealadNuoruuden kokemukset riippuvat
yhteiskunnasta, jossa nuori elda. Varhaisaikuismudérkeimpia kehitystehtavia ovat
koulutuksen hankkiminen ja ammatin |6ytyminen (mtHavighurstin teorian mukaan
kehitystehtavien onnistunut saavuttaminen johtaakikikohtaiseen tyytyvaisyyteen ja
mahdollistaa mydhemman myodnteisen kehityksen. “daakti epaonnistuminen
kehitystehtavéan ratkaisussa vaarantaa myohemmatylksdn. (Nurmi & Salmela-Aro 2000,
89; Nurmi 1998, 258-259; Dunderfelt 2011, 85-86.)

Myds Ruoppila (1998, 162) méaarittelee nuoruudenitystehtavihaasteiksi muun muassa
koulutuksen loppuunsaattamisen. Sinisalon (199®) YBukaan ammattiin kiinnittyminen

kytkeytyy kiinteasti ihmisen yleisiin kehitysvailsgn ja niihin liittyviin kehitystehtaviin.

Nuoruusidssd ammatteihin suuntautumista voidaaéda pkoko kehitysvaiheen johtava
toimintana (mt.). Nurmen (1998, 266) mukaan onmmsten ik&sidonnaisten haasteiden
kohtaamisesta luo pohjaa myodnteiselle mindkuvallegdonnistuminen voi johtaa kielteiseen
minékuvaan ja huonoon itsetuntoon. Ihmisten kasitysista itsestéaan luo pohjaa sille, miten
han myéhemmin suuntaa omaa elamééansa (mt.). Estefhsrusteella oletan kymppiluokalla

onnistumisen vaikuttavan nuoren mindkuvaan myoeséis

Pulkkinen ja Caspi (2002, 1-2) huomauttavat, ettgs@onallisuuden kasvumallit eivat ole
homogeenisia orientaationsa suhteen vaan pohjaueuNaisille traditioille ja kasitteellisille

taustoille. He mainitsevat esimerkkind humanistigetrsoonallisuusteoriat, jotka ovat
tunnetuimpia keskittymisestaan positiivisen kersk mahdollisuuteen. Psykoanalyyttisesti
orientoituneet mallit keskittyvat puolestaan egoasvuun eri ikavaiheissa. Tunnetuista
jalkimmaiseen kategoriaan kuuluvista teoretisoistaei Eriksonin teoria pitaa eheytta
suotuisan kehityksen lopputuloksena. (mt.). NurmiSalmela-Aro (2000, 90) tulkitsevat
Eriksonin teorian kuvaavan kehitysta perékkaisim@sdind, jotka tulisi ratkaista tietyssa
1Assd. He maarittelevat Eriksonin teorian Havigtirseoriaa yleisemmaksi ja enemman
elamankulun koko rakenteen merkitysta painottaveksgarman (2001, 95) toteaa Eriksonin
olevan tunnetuin nuoruuteen sijoittamansa iderttitegsin kautta. Jalkimmainen toteamus

on yksi perustelu sille, miksi tukeudun tutkimuksaes erityisesti Eriksonin teoriaan.
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4.4. Nuoruus Eriksonin teorian valossa

Erik H. Eriksonin (1902-1994) psykososiaalisessaitigsteoriassa ollaan kiinnostuneita
erityisesti identiteetin elamanmittaisesta muodwostesta ja kehityksesta. Tutkimuksessani
kytken identiteetin aiemmin k&sittelemaani minaku\sitteeseen. Eriksonin luoma teoria
oli aikoinaan ensimmaéinen elamankaariteoria ja tkaeedelleenkin kattavin ihmisen
kehitysta kuvaava nékemys. Kehitysteoria perustbmisen minuuden rakentumiseen
elamankaaren aikana sekd ihmisen ja yhteiskuntealligirjestelmien vuorovaikutukseen,
joka kasvattaa ihmista yhteiskunnallisen kokonadgmuosaksi. (Dunderfelt 2011, 231-232)
Taman opinnaytetyon osalta olen kiinnostunut esggti Eriksonin teorian yhteiskunnallisesta
puolesta. Erikson (1982, 249-250) on esittanyt atdcaaren olevan jaettavissa kahdeksaan
eri vaiheeseen, joissa biologiset ja sosiaalisetutakset synnyttdvan psykososiaalisia
kriisejd'®, jotka edellyttavat uudenlaisten sovittelujen jgnteesien tekemistd. Keskityn

opinnaytetydssani naisté vaiheista nuoruuteemlefititeettiin muodostumiseen.

Eriksonin teorian mukaan 13-17-vuotias nuori kghittajusti fyysisesti, psyykkisesti ja
sosiaalisesti. Psyykkisesti tama vaihe on irtaustenivanhemmista ja siirtymistd kohti
aikuisuutta. Nuori luo kiinteitd yhteyksia tovefwydan ja vastakkainen sukupuoli alkaa
kiinnostaa. Nuoria askarruttaa, miltd he vaikuttawsten silmissé verrattuna siihen, mita he
ovat seka toisaalta, miten he voivat kytked aiemmuodostuneet roolinsa ja kykynsa ajan
ideaaliin prototyyppiin. Oman identiteetin 16ytyneim mahdollistaa nuoren itsea koskevan
aitouden tunteen (Erikson 1983, 128, Lehtovirta 607, 126.) Nurmi (1998, 262) paattelee
edellisen nakyvan nuoren eldméssa erilaisina kmiseuseilla elamanalueilla, niiden
ratkaisuna ja sitoutumisena joihinkin valintoihillama taas johtavat mydhempiin
aikuiselaméan roolivalintoihin. Nuoren minaidenttiee kehitys on Eriksonin teoriassa
seurausta tasta tapahtumakulusta (mt.). Havigh(i€72, 44) rinnastaa Eriksonin
psykologisen kriisin suoraan ammatinvalintaan jamattiin valmistautumiseen liittyvaan

kehitystehtavaan.

Erikson (1982, 249-250) kuvaa nuoruudessa mindtdetih muodossa tapahtuvaa
eheytymistd enemman kuin "lapsuuden samaistamsstermana”. Eheytyminen on karttunut

kyky integroida edella mainitut samaistamiset jditlon vaihtelut”, syntymassa saaduista

19 Kriisin sijasta voitaisiin puhua elamankaarentgiirista (Dunderfelt 2011, 51)
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lahjoista  kehittyneet kyvyt sekd sosiaalisten ®oli tarjpamat mahdollisuudet.
Minaidentiteetintunne on lisdantynytta luottamusthen, etta sisaistd samuutta ja jatkuvuutta
vastaa samuus ja jatkuvuus ihmisen merkityksegsildgo Tasta todistaa kouriintuntuvasti

toivo urasta. Kehitysvaiheen vaara on roolidiffausii roolien hajaantuminen. (mt.)

Eriksonin (1982, 249-250, 1983, 132) mukaan numd@vaa paaasiassa kyvyttomyys
samaistua johonkin ammatti-identiteettiin. Pysy&ksekoossa he ylisamaistavat itsensa
valiaikaisesti "sakkien ja massojen sankareihiniaasiind maarin, etta nayttavat kokonaan
kadottavan identiteettinsd (mt.). Erikson (19831)1&uvaa haitallisimmin taantuneiden
nuorien omaavan jonkinlaisen epaluottamuksen aikahtaan; “jokainen viivytys on
petosyritys, odotus on voimattomuuden kokemus, ijeka toivo on vaarallinen, jokainen

suunnitelma on katastrofi ja jokainen mahdollinalvplun tarjoaja mahdollinen petturi”.

Erikson (1982, 261, 291-293) luonnehtii, ettd vataxalla min&n arvoja yhteiskunnat luovat
ainoan edellytyksen, joka tekee inhimillisen kasvoahdolliseksi. Nuoruusiassa muodostuu
lopullisesti hallitseva myodnteinen identiteetti)Jlgin nahtavissa oleva tulevaisuus muuttuu
tietoisen eldmansuunnittelun osaksi (mt.). Havighydl972, 44-45) toteaa tyon olevan
elaman akseli, minka takia ammatinvalinta ja tygelan valmistautuminen voidaan nahda
varmoina ja turvallisina identiteetin muodostami&emoina. Eriksonin identiteetin diffuusio

eli paamaarattomyys ja epavarmuus itsestaan ovaghlastin (1972, 44) tulkinnan mukaan

seurausta ammatinvalintaan liittyvista ongelmista.

Eriksonin (1982, 261, 291-293) mukaan nuoruusmaen&itsee ulkomaailman tukea ja
aiempien vaiheiden aikana kehittyneet minasuojaigkemot ja identiteettiaiheet
vahvistusta. Nuoret itse ovat kiinnostuneempiaisimita he ovat suuremman ihmisryhmén
silmissa verrattuna siihen, mita he itse tunteV@tansa. Lisaksi nuoria kiinnostaa, kuinka he
voisivat yhdistdd aiemmat unelmansa, luonteenomaisgispiirteensd, roolinsa ja taitonsa
tamanhetkisiin ammatillisiin ja seksuaalisiin esiiio (mt.). Erikson (1983, 182) nostaa esille
yhteiskunnan tehtavan tarjota nuorille aistillisesakuuttava aikaperspektiivi, joka on

yhteensopiva koherentin maailmankuvan kanssa.

Eriksonilaisittain kehitys voidaan siis ymmartadkievaksi vuorovaikutukseksi ihmisen ja
sosiaalisen ympariston valilla. Kehitys nahdaanitadien kehitysvaiheiden kontekstissa eli

jokainen vaihe rakentuu edellisten vaiheiden pa&éPelkkinen 1996, 17, Dunderfelt 2011,
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233-234.) Erikson kuvaa identiteetin kehittymistipahtumasarjana, jossa yhteiskunnan
haasteet ja vaatimukset pakottavat nuoren tiettyHalintoihin ja paatoksiin jotka koskevat
hanen tulevaa elamaansa (Nurmi 1998, 262 ). Sugar(@@01, 91-92) tiivistaa, etta
Eriksonin teoria kuvaa muuttuvaa yksil6llistd tont@ia muuttuvassa ymparistossa. Ihmisen
kehittyessd yhteiskunta asettaa uusia haasteiiajn jahmisten pitda sopeutua (mt.).
Dunderfeltin (2011, 233-234) mukaan kehitys ei etdéman kehityshaasteiden ja -tehtavien
muodostamia konflikteja, mutta vasta ne synnyttéwéia kykyjéa ja valmiuksia. Kokonaisuus

muodostuu osavaiheiden suotuisasta kehityksestéaikaikaan (mt.).

4.5. Sosiaaliset representaatiot

Serge Moscovicin (2000) esittdméa sosiaalisten sgmtaatioiden teoria viittaa jaettuihin
tapoihin  ymmartaa jokin sosiaalisesti merkityksedh kohde. Olen kiinnostunut
opiskelijoiden jaetuista tavoista ymmartad kympgpklka ja sen merkitys. Moscovicin (2000,
22, 37) mukaan representaatioiden tarkoitus onétgbstakin tuntemattomasta asiasta tuttu.
Toisin sanoen representaatiot muuntavat asiat, ildénja tapahtumat tavanomaisiksi.
Representaatiot antavat asioille tietyn muodomitiavat ne kategorioihin ja asteittain
vakiinnuttavat ne tietyntyyppisiksi malleiksi, j@tkovat selvasti erotettavia ja tietyn ryhman
jakamia. Kaikki uudet elementit tarttuvat tdhén Iimalja yhdistyvat siihen. (mt.) Taman
teorian valossa kiinnostavia nakokulmia ovat tuikimn opiskelijoiden representaatioiden
kategoriat eli millaisia opiskelun reunaehtoja ytesti yhteydessa representoidaan ja miten

tama tapahtuu.

Moscovicin (2000, 31) mukaan sosiaaliset represiota tulisi nahda tiettyna tapana
ymmartaa ja kommunikoida siita, mitd jo tiedetd8osiaaliset representaatiot pitaa nahda
"ympéaristond” suhteessa ihmiseen tai ryhmaan. Nat dietyissa suhteissa ominaisia
yhteisdllemme. (mt.) Oyserman ja Markus (1998, 1i@@rittelevat, ettd elaman siirtymat
kytkeytyvat usein kontekstin vaihdokseen. He tgkwat tamén tuovan muutoksia persoonan
sosiaalisten representaatioiden repertuaariin, kdtgetddn rakentamaan, maarittamaan ja
vahvistamaan itsed. Elamanmuutokset alleviivaavat joskus tuovat eriavia
itserepresentaatioita. (mt.) Ymmarran kymppiluokéiman siirtymana ja representaatioiden

muutokset lisdvuoden aikana ovat yksi kiinnostuksamteeni.
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Moscovici (2000, 23—-24) pitaa representaatioitantaeltaan ohjailevina. Representaatiot ovat
perinnettd, joka maaraa, mitd meidan pitéisi dptéfhteisesti jaettujen representaatioiden
tullessa ja vaikuttaessa mieleen niita ei ajatelan ennemminkin "uudelleen ajatellaan,
uudelleen viitataan ja uudelleen esitetaan” (nigeré (1998, 132, 134) tulkitsee sosiaalisten
representaatioiden maarittelevan todellisuuttatj@a eyds menneet kokemukset vaikuttavat
nykyisiin niiden kautta. Han lisda, ettd sosiadligpresentaatiot voivat olla yksil6llisia tai
kollektiivisia, lAsna olevia tai transsendenttéj@nkreettisia tai abstrakteja. Edellisen pohjalta
oletan peruskoulussa  saatujen kokemusten  vaikattavlymppiluokkalaisten

representaatioihin.

Representaatiot tekevat tuntemattomasta tuttua ekahdekanismin eli ankkuroinnin ja

objektivoinnin kautta. Olen tutkimuksessani kiinfmait merkitysten kategorioista ja

hierarkioista, joten nama mekanismit toimivat Kasllisind tyokaluinani tuloksia

tulkitessani. Ankkurointi viittaa vieraiden ajatast vierauden supistamiseen liittamalla ne
tuttuun kontekstiin, kategoriaan tai kuvaan. Toisamoen kohde luokitellaan ja nimetaan
siten, etta se voidaan sijoittaa ennestaan tuttdkiaiegorioihin. (Moscovici 2000, 42-43, 47).
Oletan myo6s kymppiluokan uusien elementtien ankkuvan edellisen mukaan tuttuihin

kategorioihin.

Representaatiot ovat siis kiintidityihin kategohimi ja nimiin luokittelua ja esittdmista, joissa
jokaisella objektilla tai asialla on positiivinemi tnegatiivinen arvo ja oletettu paikkansa
selvasti asteikollisessa hierarkiassa. Ankkuradntiprosessi, joka vetaa vieraat ja hairitsevat
asiat tiettyihin kategoriajarjestelmiin ja vertatd kategorian paradigmaan, jonka ajatellaan
olevan sopiva. (Moscovici 2000, 42-43, 47.) Ankkonissa uutta asiaa verrataan
prototyyppiseen tapaukseen eli jo tuntemaamme rasiiadet asiat ovat ankkuroituneet, kun
niiden ristiriitaiset elementit eivat hairitse taheuta hammastysta. (Snellman 1989, 16; Harré
1998, 136.)

Objektivointi on ankkurointia aktiivisempi prosess$iina tehddan tuntemattomasta tuttu
muuttamalla se ensin omaan tiettyyn alueeseenssg gita verrataan ja tulkitaan. Toiseksi se
muodostetaan uudelleen muiden asioiden joukkoda, yoi nahd&, koskettaa ja kontrolloida.
Objektivointi  kyllastdd tunnetun idean todellisierie muuttaen sen todellisuuden
perusolemukseksi (Moscovici 2000, 42, 49). Objaktinissa asiaan liitetddn mielikuva sen

litoksista prototyyppiin eli outo asia liitetaaattuun mielikuvaan. TAma prosessi maarittaa,
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kuinka ihminen ndkee maailman. Objektivoinnissaiaadmen representaatio nahdaan
jarjestaytyneena saanttjen kokonaisuutena, jonkatkamonimutkaiset toiminnat, seka
materiaaliset etta symboliset, tuotetaan jarjegtigaksi kokonaisuudeksi. (Harré 1998, 132,
135.) Representaatioiden sisaltamét ajatukset olbgktivoituneet kun kohdetta ei enda

eroteta kasitteesta (Snellman 1989, 16).

Tutkimukseni kannalta voisin todeta sosiaalistgpresentaatioiden teorian tuovan tulosten
kasittelyyni toisentyyppisia tyovalineita kuin aienm esittelemani eldmankulun ja
kehitystehtavien nékokulmat. Tutkimuksessani oléinnkstunut opiskelijoiden yhteisesti
jakamista representaatioista ja niiden muutoksisfaisaalta Moscovici (1998, 246)
huomauttaa, ettd jokaisessa yhteisbssd on ainaddisi kKdarimmaistd representoinnin ja
kommunikoinnin muotoa. My6s tdma on kiinnostava dkikma tutkimukseni kannalta.
Olettavasti tutkimusaineistoni tarjoaa nakoalojamkypiluokkalaisten yhteisesti jakamiin
representaatioihin, mutta toisaalta vahintdan yntéinostavia ovat mahdolliset ristiriitaiset

representaatiot, joita aineistostani voi nousta.

4.6. Pohdintaa teoreettisesta viitekehyksesta

Kasitan tutkimukseni luonteeltaan dialogiseksi,sppgutkimusaineistoa tulkitaan toisistaan
eroavilla teorioilla. Kayttdmani  sosiaalisten regmetaatioiden teoria  nousee
konstruktivistisesta tutkimustraditiosta ja Eriksonteorian pohjalla on psykoanalyysi
(Dunderfelt 2011, Snellman 1989). Tiedostan jalkémseen kohdistetun kritiikin (esim.
Sugarman 2001, 99-100; McKinney & Vogel 1987, l1l@utta ymmarrdn sen silti
kayttokelpoiseksi teoreettiseksi viitekehyksekskimusongelmani kannalta. Nama kaksi eri
suuntausta yhdistettyna elamankulun tarjoamiin gektiveihin auttavat kiinnittAmaan
huomiota erilaisiin  nakdkulmiin ja tarjoavat sitemielenkiintoisen kokonaisuuden

tutkimusaineistoa lahestyessani.

Sugarman (2001, 99) tulkitsee Eriksonin keskittyvéatoiseen minuuteen, nékevan
persoonallisuuden kehittyvan lapi elaméan ja sywaitybiologian sijasta persoonallisuuden
kehityksen sosiaalisiin, kulttuurisiin ja histofiglin maarittdjiin. Nurmen (1998, 262)

mukaan Eriksonin nuoruuden identiteetin kehittyénistoidaan kuvata tapahtumasarjana,
jossa yhteiskunnan haasteet ja vaatimukset paladttavoret tiettyihin tulevaa elamaansa
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koskeviin valintoihin ja p&atoksiin. Sijoitan kympmkalle p&atymisen ja sita kautta
tapahtuvan tulevaisuuden pohtimisen vastaavaarekstiin. Edella kuvattu tapahtumasarja
nakyy nuoren elamassa erilaisina kriiseind, niidatkaisuina ja sitoutumisena tiettyihin
valintoihin ~ (mt.).  Tutkimuksessani  yksinkertaistamuoruuden  kriisin  liittyvan

siirtymavaiheeseen kohti toisen asteen koulutugeaik Nuoren minaidentiteetin kehitys on
seurausta tdsta tapahtumakulusta (mt.). Opinn@gsiyi olen  kiinnostunut
koulutuksellisesta mindkuvasta ja sen muutoksesavdoden aikana. Kehitystehtavat

toimivat taustaoletuksinani liittyen kuvailemiinykppiluokkalaisten oppilasryhmiin.

Eriksonin tarjoama teoria sisdltaa yleisia lairalaksia tai ajatuksia siitq, miten nuoruusian
kehitys tapahtuu. Ymmarrykseni mukaan pitaytymigkansen kehityksen tarkastelussa ei ole
kaikista hedelmallisin nakoékulma tutkimusongelmiimihden. Taman takia haluan antaa
tutkimuksessani aanen kymppiluokkalaisille itselleeninkd takia paitsi liitdn tuloksiin

runsaasti suoria lainauksia, myods lahestyn kohalettsosiaalitieteellisen teoreettisen
nakokulman kautta. Kasitan kymppiluokan tutkimulsses sosiaalisena ilmiéna ja

tutkimuksen teemana on kymppiluokan merkitys opigkden elaméassa. Analyysissani

katson tahan tarkoitukseen sopivammaksi Mosco\(2000) sosiaalisten representaatioiden
teorian. Suhtaudun teoriaan taman tutkimuksen asalianlaisena tulosten tulkinnan
kayttoteoriana. Representaatioissa on kysymys st@vprosesseista ja alati muuntuvista
tulkinnoista tai uusien ilmididen ja jo tuttujemmididen muutoksista (Snellman 1989, 15;
Flick 1998, 6-7). Kymppiluokkalaisten representaiaén voisi olettaa muuttuvan lisdvuoden
aikana. Eskola ja Suoranta (1999, 72) summaauatusean teorian kayttdon voi suhtautua
kritiikilla, mutta lopuksi kysymys on siitd, onkocagpaino mielenkiintoisilla tuloksilla vai

metodisten ratkaisujen puhdasoppisuudella. He pawet, ettd on tarkeinta tietda, mita
tekee, ja perustella tekeménsa ratkaisut. Katsoyttdkdieni taustateorioiden eroista

huolimatta ettd molemmilla on antinsa tulostenituilen kannalta.
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5. Tutkimusaineisto ja analyysimenetelmaét

5.1. Tutkimuslupa

Keravan kaupungin koulutusjohtaja Tiina Larsson ngyotutkimukselle tutkimusluvan
17.10.2011. Luvan ehtoina oli rehtorin, opettajibnpltajien ja opiskelijoiden suostumus
tutkimukseen. Keravan oppimiskeskuksen johtaja Mialikka antoi suostumuksensa
tutkimukselle 3.11.2011 ja samana pdaivana kopikirwsluvasta vietiin aikuislukion
opettajien tydhuoneen ilmoitustaululle tiedoksi wg@dle. 3.11.2011 lahetettiin
kymppiluokkalaisten huoltajille tutkimuksesta ti¢@dvat wilm&®- ja sahkdpostiviestit, joissa
toivottiin heidan ottavan yhteyttda, mikali nuori saisi osallistua tutkimukseen. 7.11.2011
l&hetettiin viela tekstiviestitiedote niille hugitee, jotka eivéat olleet viela lukeneet wilma-
viestiddn. Kukaan huoltajista ei kieltdnyt nuortaasallistumasta tutkimukseen ja myds
kymppiluokkalaiset itse olivat halukkaita osallistaan. Tutkimukseen vastattiin
nimettémana. Muutoksen seuraamiseksi osallistujakwitenkin numeroitu. Numerot eivat
iimene tutkimuksessa ja tunnistettavuus on estptiistamalla mahdolliset nimeen tai

paikkaan viittaavat tiedot.
5.2.Tutkimusaineisto

Aineisto on kaksiosainéh Laadullinen osuus siséltad Keravan aikuislukion
kymppiluokkalaisten (N=37) laatimat ainekirjoituistavat, joissa he tarkastelevat opiskeluaan
ja sen reunaehtoja elaytymismenetelmdn avulla. tfldgmenetelmassd osallistujat
kirjoittavat  aineen  jatkaen Ilyhyttd kehyskertomustaValitsin  menetelmaksi
elaytymismenetelmén, silla otaksuin  osallistujienirjoktavan rohkeammin, kun
tehtavanannossa pyydetaan kertomaan toisesta dstidkdikd omasta itsesta. Aine laadittiin
siis kuvitteellisesta henkilostd, mutta oletin dsaljien omien opiskelukokemusten
korostuvan vastauksissa. (vrt. Eskola & Suoran@81911-117; fsd.uta.fi.) Aine laadittiin
ensimmaisen kerran syyslukukaudella 2011 ja tdiseran kevaalla 2012 yhteishaun jalkeen.

Osallistujat jatkoivat aineissaan sekd positiivistdtd negatiivista kehyskertomusta.

2 Wilma on oppilaitoksen hallinto-ohjelman www-liith4, jonka kautta muun muassa viestitaan huoltajien
kanssa.

2L Aineisto on niin sanottu luonnollinen aineistokddkasittaa kaikkien tutkimani oppilaitoksen
kymppiluokkalaisten vastaukset.
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Molemmat kehyskertomukset alkoivat lyhyella tariaal "Matti/Maija on péaatynyt
kymppiluokalle. Matin/Maijan odotukset kymppiluokalopiskelua kohtaan ovat positiivisia,
koska..” ja ’Matti/Maija on paatynyt kymppiluokalle Matin/Maijan odotukset
kymppiluokalla opiskelua kohtaan ovat negatiivisikpska..” Matti esiintyi poikien
kehyskertomuksessa ja Maija tyttojen (ks. liite s1,85-86). Numeroin ainekirjoitukset.
Toisessa, lukuvuoden lopun ainekirjoitustehtavassfyskertomukset ovat seuraavat:
"Matin/Maijan vuosi kymppiluokalla on paattymassaaatti/Maija on vuoteensa tyytyvainen,
koska..” ja "Matin/Maijan vuosi kymppiluokalla orggttymassa. Matti/Maija ei ole vuoteensa
tyytyvainen, koska..” (ks. liite 2, s. 87—88). Numi@ toisen aineen ensimmaista vastaavaksi,
mikd antoi mahdollisuuden tarkastella lukuvuoderkamaa tapahtuneita muutoksia

osallistujakohtaisesti.

Aineen palautettuaan osallistujat tayttivat aineiiuksen kanssa yhtenevasti numeroidun
puolistukturoidun lomakekyselyn, jolla kerdsin \astsia tilastollista osuutta ja aineiston
graafista tarkastelua varten (Metsamuuronen 20@), Ryselyssa osallistujat arvottivat

opiskeluaan suhteessa valtakunnallisessa opetustelorassa asetettuihin tavoitteisiin seka
muihin 1ahinnd kokemuksestani nouseviin kysymykssteikolla 0-5. Kysymyksistd 1-13

padosa oli johdettu suoraan opetussuunnitelmantt@gta ja toimintaohjeista. Luonnehdin

kyselylomaketta puolistrukturoiduksi, koska se Isisényts avoimia kysymyksia. (ks. liitteet

lja2,s. 84-87).

Toteutin kyselyn ja ainekirjoituksen kahteen otemes opinto-ohjaustuntien yhteydessa.
Ensimmaisen kerran tama tehtiin 9.11.11 (ryhma 4)1p.11.11 (ryhméa 2). Kolme
poissaolijaa ryhmasta 1 taytti kyselylomakkeen gatil aineen 17.11.11. Ryhmassa 2 oli
kyseisena ajankohtana edelleen kolme poissaolj@ka tayttivat lomakkeen ja laativat
aineen viikolla 47. Toinen ajankohta oli kevaalkigishaun tekemisen jalkeen. Ensimmaisen
kerran toteutin kyselyn ja ainekirjoituksen 20.3.ghmat 1 ja 2) ja 22.3.12 (poissaolijat
20.3.). Kolme osallistujaa taytti kyselylomakkeea laati aineen mydhempien opinto-
ohjaustuntien aikana. Toinen ajankohta valikoitéjténnon syistd mutta myos siksi, etta
tulevaisuuden kannalta tarked etappi eli pyrkimineisen asteen koulutuspaikkoihin oli

takana. Maaliskuussa monet arvosanat olivat jo ilgelya ensimmainen ty6eldma&an

22 Keskustelu opinto-ohjaajan kanssa ryhmien ohjeiaas
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tutustumisjakso takana, mutta kiinnittyminen oplake oli edelleen aktiivista. Aineistojen

keraamisvaliksi jai noin viisi kuukautta.

5.3. Aineiston analyysimenetelmét

5.3.1. Tilastolliset menetelmat

Tilastollisessa osuudessa analysoin aineistoa SIHSE-ohjelmiston avulla. Ensimmainen
alustava vaiheeni ennen varsinaista tulosten t#&inoli yhdistdd raakahavainnot
hallittavammaksi kokonaisuudeksi kayttdamalla sawed tilastollisia menetelmia (Alasuutari
1999, 52). Tahan tarkoitukseen sopivaksi tyokallasoin SPSS-ohjelmistoon sisaltyvan
hierarkkisen ryhmittelyanalyysin (cluster analysis)(Metsamuuronen 2000, 40, 55, 60:;
Nummenmaa 2004, 255, 363-366.)

Ryhmittelyanalyysissa tavoitteena on l0ytdd muigfujotka ovat huomattavasti toistensa
kaltaisia. Halusin toisin sanoen |0ytdd aineistustghdenmukaisuutta, minkd avulla
muuttajien paljous voitaisiin supistaa muutamaahm@an alakasitteiksi, jotka kuuluvat
tiettyjen ylakasitteiden alle. Namé& ryhmat toiméiwtsikoinnin apuna yksittaisiin muuttujiin
palatessani. Hierarkkisessa ryhmittelyssa edetadtmentain pyrkimalla etsimaan jokaiselle
havainnolle havaintojoukko, joka muistuttaa sitatean Menettelya toistamalla ryhmien
maara pienenee koko ajan. Mikali ryhmia ei yhdéteionella perakkaisella kierroksella, ne
todennakaoisesti poikkeavat toisistaan selvastidiravoidaan olettaa, ettd ne kannattaa pitaa
erilldadn lopullisessa ratkaisussa. Tutkijan tehtawdarvioida, misséd vaiheessa ryhmia on
kohtuullisen pieni maara. Jos nama ryhmaét eivaisghdoisiinsa seuraavienkaan kierrosten
aikana, on ratkaisu todennakoéisesti kelvollinenuridenmaa 2004, 363-366.) Tassa
tutkimuksessa paadyin ryhmien maarassa viiteenstgoinelja oli muodostettu
ryhmittelyanalyysin avulla. Kuvaan ryhmittelyanadyyi edistymista tarkemmin kappaleessa
9 (s. 38).

Toinen alustava tybvaiheeni oli kyselyvastaustesepdminen kahden eri summamuuttujan
avulla. Naista ensimmainen oli ryhmakohtainen summatuja, jonka muodostin laskemalla

yhteen koko ryhméan kysymyskohtaiset vastauksenta@letin summamuuttujan kuvailevan

%3 Kokonaisuuden yhdistamiseksi pohdin myss muithtegihtoja kuin tassa esiteltyd ryhmittelyanalyyki
kappale 5.4., s. 26-28)
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koko ryhméan mielipidetta kyselomakkeen vaittdamadt&an. Korkean summamuuttujan
arvon tulkitsin kertovan ryhmatasolla myonteisestitautumisesta, matalan kielteisesta.
Eriavat mielipiteet huomioin muun muassa moodigylelisinta vastausta ja summamuuttujan
arvoa vertailemalfd. Tarkastelen ryhmékohtaisia summamuuttujia rytetyignalyysin

mukaisten otsikointien alla (9.1.-9.5., s. 40-5Tpisen kayttdmani summamuuttujan
muodostin  laskemalla osallistujakohtaiset vastaustarvot yhteen. Kaytin tata

summamuuttujaa rakentaessani kysymyksia 1-13, ajogsidosan olin johtanut suoraan
valtakunnallisen  opetussuunnitelman  tavoitteista  j@goimintaohjeista.  Tulkitsin

osallistujakohtaisen summamuuttujan kuvaavan esain myonteista suhtautumista
opiskeluun, jonka liitin suoraan koulutukselliseenindkuvaan. Tarkastelin taman
summamuuttujan reliabiliteettia alfa-kertoimen daylalli 2001, 109). Syksylla ja kevaalla
saatujen summamuuttujien erotuksilla tutkin muwtpgbka opiskelijoiden suhtautumisessa

tapahtuu lukuvuoden aikana.

Muut tilastolliset testit, joita kaytdn kyselylomedineiston tulkinnan apuna, valitsin aineiston
koon ja mitta-asteikon mukaan. Muuttujien yhtey#éniiden liittymista toisiinsa tarkastelin
jarjestysasteikollisille muuttujille sopivan epaaaretrisen Spearmanin
jarjestyskorrelaatiokertoimen avulla (Nummenmaa 420265, 271). Taustamuuttujien
vaikutusta  jarjestysasteikollisiin  selitettdviin  ottujiin ~ tarkastelin ~ soveltuvien
epaparametristen testien, Mann-Whitneyn U-testiiKnjaskal-Wallisin testin avulla. U-testi
vertaa tutkittavan muuttujan luokkien mediaanejaiittsa. Mita pienempi U-testin havaittu
merkitsevyystaso on, sitd todennékdisemmin jakawowuat erilaiset. Pieni merkitsevyystaso
kertoo toisin sanoen taustamuuttujieni (kuten mgiden suhtautumisen mukaan
jaottelemieni  oppilasryhmien) mahdollisesta vaikgesta selitettdvien muuttujien
vastauksiin. Kruskal-Wallisin testi toimii samalfgeriaatteella, mutta vertailtavia jakaumia
voi olla useampia. Valimatka-asteikollisten muu#nj testaamisessa kaytin t-testia, joka
vertaa jakaumien keskiarvoja toisiinsa. (Nummenm&#&04, 172, 250, 255.)
Jarjestysasteikollisten muuttujien muutoksen testse@en syksyn ja kevaan aineistojen valilla
kaytin epaparametrista toistettujen mittaustenatésteen sopivaa Wilcoxonin testid. Testin
nollahypoteesi on, ettd kaksi jarjestyslukujakaurneat identtiset. Vaihtoehtoinen hypoteesi
on, ettda ne poikkeavat toisistaan. Valimatka-astidten muuttujien muutoksen

testaamisessa kaytin toistettujen mittausten EtegNummenmaa 2004, 169-172, 253.)

24 Kayttamani tilastolliset testit perustuvat paasséamediaanien vertailuun, minké takia moodi omrkistava
keskiluku summamuuttujia tarkasteltaessa.
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Hyddynsin testien tuloksia avoimien vastaustenggtgmismenetelman vastausten tulkinnan

pohjana soveltuvin osin.

5.3.2. Elaytymismenetelmaaineiston typologisointi | a teemoittelu

Typologisoinnissa aineisto jaetaan tietyn erottetakrin perusteella. Laadullisessa
aineistossa erottelun kriteeri nousee itse teks@in@amlista. (Alasuutari 1999, 94).
Tutkimuksessani  kaytin typologisoinnin lahtékohtaraiitenkin haastattelulomakkeen
vastausten perusteella muodostamiani myonteisentaiguimisen mukaan jaoteltuja
oppilasryhmid. Toisin sanoen pelkistin elaytymiseteimaaineiston hallittavammaksi
kokonaisuudeksi  oppilaskohtaisesta summamuuttujastaiodostettujen  myonteisen
suhtautumisen oppilasryhmien avulla (vrt. Alasuute®99, 40). Tutkin summamuuttujan
histogrammia loytaékseni johtolankoja ryhmien musidmiseen. Yksinkertaisuuden vuoksi
paadyin kolmeen yhtéa suureen luokkaan. Histogranmmuodon perusteella paattelin, etten
tehnyt néin menetellen aineistolleni kovinkaan sawdakivaltaa. Myos Alasuutari (1999,
120) toteaa, etta tyypittelyssa kyse on aina tatklpomasta typologiasta. Luokittelukriteerit
voivat olla ja niiden tuleekin olla niin yksinkeisa, etta kuka tahansa kriteereja kayttava

paatyisi samaan lopputulokseen (mt.).

Seuraavaksi palasin elaytymismenetelmaaineisto@ilagpyhmakohtaisesti, jolloin jasensin
aineistoa ensin teemoittelemalla eli laskemallaksexen positiivisen ja negatiivisen
kehyskertomuksen osalta niissa esiintyvat aiheskdl ja Suoranta 1999, 176, 182; Eskola
ja Vastaméaki 2001, 41). Teemoittamisessa on sige laineiston pelkistdmisesta etsimalla
tekstin olennaisimmat asiat. Teemojen avulla dinitdekstin merkityksenantojen ydin.
(Moilanen ja Raind 2001, 53). Teemoittelun jalkes@irryin oppilasryhmien positiivisten ja
negatiivisten tyyppikertomusten muodostamiseentdfenkset ovat erddnlaisia yhteenvetoja,
jotka havainnollistavat, mika ero on onnistuneeja epaonnistuneella lisdvuodella
kymppiluokalla. (Eskola 1997, 93-94.) Valitsin Magsiintymaan tyyppikertomuksissa, silla
osallistujista suurin osa oli poikia. Sukupuolikéisitykseni mukaan vaikuttanut vastauksiin,

joten Matin sijasta olisin yhta hyvin voinut valitdaijan.

Alasuutarin (1999, 38, 40) mukaan typologian egpiy mielletddn tavallisesti toisistaan
eroaviksi elamantapatyypeiksi, jotka tekevat ymme@@rvaksi miksi ihmiset toimivat

tutkittavana olevan asian suhteen eri tavoilla. Yamdn muodostamani oppilasryhmat
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vastaavalla tavalla. Toisaalta laadullisessa do&sa johtolangoiksi eivat kelpaa tilastolliset
todennakaoisyydet ja typologian tulisi olla vastalggsin ja tulkinnan lahtokohta. (mt.) Tassa
mielessa tutkimukseni peruslahestymistapa on kiadiitinen. Myodnteisen suhtautumisen
mukaan jaotellut oppilasryhméat toimivat tarkeimpan&elittdvana  muuttujana

kyselylomakkeen vastauksia tulkitessani ja niideaustalla oleva teemoittelu ja

tyyppikertomukset tilastollisten yhteyksien ymmantsta lisdavana tekijana.

Alasuutarin (1999, 32, 52) mukaan lomaketutkimuks@neisto esiintyy selittdmisen
vaiheessa vain empiirisina yleistyksina, keskiamaoja tilastollisina tunnuslukuina. Myos
tassé tutkimuksessa lomakkeen numeerinen aineistesitetty vastaavina yleistyksina.
Laadullisessa tutkimuksessa kaytetaan pelkistal@iséliotettujen havaintojen ohella
merkitystulkintojen tekemisen johtolankoina myodssiy#éisia viittauksia aineistoon. (mt.)
Tutkimuksessani  k&ytin  numeerisen  tarkastelun ahellyksittaisia  viittauksia
elaytymismenetelmaaineistoon ja kyselyaineistonimao kysymyksiin. Kvalitatiivista ja
kvantitatiivista analyysia voidaan myos taman tuikksen osalta pitaa eraanlaisena
jatkumona, ei vastakohtina tai toisensa pois suieeanalyysimalleina (mt.). Vaikka valitsin
kvantitatiivisen otteen opinnaytteen perusléahestyavaksi analyysia kuitenkin ryyditettiin ja
lihavoitettiin laadullisilla havainnoilla (vrt. Meimuuronen 2008, 27, 60; Jahnukainen 1997,
57).

5.4. Pohdintaa menetelmiin liittyen

Ymmarran tutkimuksen sosiaalista todellisuutta na&eaksi tekijaksi. Mahdollisten eettisten
ongelmien valttamiseksi kymppiluokkaiset kirjoititvelaytymismenetelmassa yleisemmasta
menettelytavasta poiketen sek&a negatiivisesta petsitiivisesta kehyskertomuksesta. Myos
Eskola ja Suoranta (1999, 117) huomauttavat, elé§tyenismenetelmaan vastaaminen
vaikuttaa Kkirjoittajaan joissain tapauksissa hywuidkyvasti. Yritin lisdta tutkimuksen
autenttisuutta antamalla kirjoitustehtavan ennemakkeen tayttamista (Eskola 1997, 21).
Toinen jarjestys olisi voinut vaikuttaa elaytymigmeéelmalla kerattyyn aineistoon. Samalla
logiikalla voisi tosin olettaa, etta kevaan aingktuksen tuloksiin vaikuttaa syksylla taytetty
kyselylomake ja laadittu aine. Myds stukturoitu ke voi vaikuttaa kymppiluokkalaisten
representaatioihin kyselylomakkeen avoimissa os#oigoisaalta osallistujien uudet tulkinnat

aiempiin vastauksiin nahden tuottavat mielenkisitbi ndkdkulmia verrattuna aiempaan
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aineistoon ja antavat ryhtia analyysille. Kokemuitsieymppiluokan opettajana ja opinto-
ohjaajana helpottaa osaltaan laadullisen aineigtomartamistani, opetin kymppiluokkalaisia

viela syksylla ensimmaisen aineiston kerdamiseailaitk.

Jatin tietoisesti kysymattd osallistujien sosioakuisesta taustasta ja perheesta, vaikka
kotitaustalla voi olla huomattava vaikutus koulwaistoihin ja koulumenestykseen (esim.
Huhtala & Lilja 2008, 34-37). Paadyin tdhan ratiars, koska olen tassa tutkimuksessa
kiinnostunut vain kymppiluokkalaisten omista ajatiska kymppiluokan merkityksesta
lisdvuoden alkuvaiheilla ja sen lopussa. Toisaat@sioekonomisten taustamuuttujien
tiedustelu on myos koulukulttuurin kannalta ongdlista eikd sita suositella esimerkiksi
oppilaaksiottolomakkeita taytettaessa. Keskittymikgymppiluokkalaisten ajatuksiin liittyy
osasyyna myads siihen, miksi jatin ryhmittelyanaliyyfiyvin erityyppisia kysymyksia. Oman
nakemykseni valossa opiskelun merkityksen kokemista voi yksinkertaistaa vain
muutamaan seikkaan. Halusinkin hahmotella opiskétantastd mahdollisimman monen
teeman potentiaalisia yhteyksid aina konkreetts@¥T -jaksosta opiskeluympéristoon ja

minékuvaan liittyviin kysymyksiin.

Monimuotoisen kyselylomakkeen vastausten ryhmissly otsikoiden alle oli monta
tyovaihetta. Ryhmittelin aluksi vastauslomakkeeentieja otsikoiden alle intuitioni mukaan.
Tama menetelma lisdsi nakemystani aineiston lustdgemutta varmuus uskomistani
yhteyksistd puuttui. Seuraavaksi tukeuduin numeens lahestymistapaan ja jatkoin
luokittelua muuttujakohtaisten summamuuttujien gmoperusteella. Lahtokohta vaikutti
toimivalta, mutta halusin viela testata aineistoakemlmannella tavalla. Tukeuduin
ryhmittelyanalyysiin, joka antoi hyvin samantyyggisryhmia kuin summamuuttujittain
toteutettu ryhmittely. Pidin tata todisteena ryhetitn toimivuudesta. Aineistoni ei yltanyt
suositeltuun 50 havainnon otoks&erfNummenmaa 2004, 367), mutta pidin sita silti
kayttokelpoisena ajatteluni tukipylvdana. Osittaéhan liittyen Nummenmaa (2004, 364,
367) kuvaa ryhmittelyanalyysiin liittyvda teoriagdsentymattomana ja enemmankin

intuitiivisena ja heuristisena.

Lahenen tutkimusotteessani Eskolan ja Suorannan 99(1970) maé&érittelemaa

menetelmatriangulaatiota, jossa tutkimuskohdettkitaan useilla eri aineistonhankinta- ja

% Kymppiluokkalaisten lukuméaéara syksylla 2011 oli 37
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tutkimusmenetelmilla. Sugarman (2001, 37) toteds &iangulaatio antaa tutkimukselle
suuremman varmuuden tuloksistaan ja se voidaan énéaplana tarkkailla tutkimuksen
validisuutta ja uskottavuutta. Toisaalta kayttamgniaisten lahestymistapojen yhdistaminen
on valttdmaton merkityksia koskevaan tutkimuskyskeegn vastatakseni. Alasuutari (1999,
83) toteaa, etta strukturoitu kysely- tai haashadieeiston analyysi ei voi antaa vastausta
siihen, millaisia merkityksid osallistujat tutkii@le ilmiolle antavat. Merkitysrakenteiden

tutkimisessa tulee aineistona olla tekstid, jossdlistujat puhuvat omin sanoin (mt.).

Tutkimukseni on siis tapaustutkimus, mutta toisaalitkimani kymppiluokkalaiset voidaan
ymmartaa otokseksi kaikista lisdopetukseen ogaliista. Tutkimuksen ymmartaminen
puhtaana tapaustutkimuksena nostaa esille vyléisigilen ongelman. Taman takia
varovaisuus ja jarkeva pohdinta ovat ohjenuoraramkissa tekemissani tulkinnoissa ja
yleistyksissa. En oleta tilastollisen tai laaddhs aineistoni edes yhdistettynd kertovan
tosiasioita, vaan enemmankin vastausten tendensgejata osalla on yhteytensa
lisdopetuksen reunaehtoihin — myds muilla kympgill@ kuin vain tutkimallani. Myds
Aarnoksen (2001, 155) mukaan yhden hyvin valitypatksenkin avulla saadaan huolellisen
ja hyvan tutkimusprosessin avulla teoreettisesfigdagogisesti arvokasta tietoa tutkittavasta
iimiostd. Tutkimuksessani kaytettavat tilastolliseéestausmenetelmat yleistettavyyden
ongelmasta huolimatta siséllon puolesta tarkeita melenkiintoisia, kertovathan ne
taustamuuttujien vaikutuksesta tutkimiini ilmi6ihiTilastomatemaattisesta nakdkulmasta
testit voidaan ymmartdd vdhemman tarkoituksenmiunaisloisaalta Saarela-Kinnunen ja
Eskola (2001, 159-160) toteavat, ettei tapaustutkgen teko rajoita menetelmavalintoja.
Kaytdssad ovat yhta hyvin kvantitatiiviset kuin kitatiivisetkin menetelmat. Tilastolliset
menetelmat mahdollistavat monia selityksia tutkedée ilmidlle ja niissékin tutkijan oma
panos on huomattava. Maarallinen aineisto sen panenkuin laadullinenkaan ei muutu
yleistykseksi ilman tulkintaa, joka on aina tutkijanhimillisen toimintaprosessin tulosta.
(mt.) Yritankin l&hestya aineistoani kokeilevallatteella kohdistaen mielenkiintoni
menetelmakirjallisuuden kuvaaman oikeaoppisuudgstai potentiaalisesti mielenkiintoisiin

tuloksiin.
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6. Tutkimusaineiston kuvaus

6.1. Osallistujien taustatiedot

Osallistujien lukumaara syksylla 2011 oli 37 eli iKkha Keravan aikuislukion
kymppiluokkalaiset. Kymppiluokalle tulon syyt Iyit/at yleensa siihen, etta nuori ei ollut
paassyt joko mihinkd&n kouluun (n=11) tai haluamaawuluun (n=17). Muiksi syiksi tytot
mainitsivat, ettéa "en pitanyt koulustani’, "en téeanihin kouluun haen”, "haluan korottaa
numeroita”, "vaihdoin, koska halusin parantaa aswmgani ja miettia vield” ja “lopetin
kauppiksen, silla opiskelu ei siella kiinnostartutin siis viela nostamaan numeroita”. Pojilla
muita syita oli "olin tyhma&”, "suomen Kkieli”, "engnnyt minne haluan” ja "en paassyt linjalle
minne hain” (ks. kuva 1). Syksylla 2011 suurin asallistujista suunnitteli ammatillisiin
opintoihin jatkamista (n=27). Lukioon menemista \kail seitseman osallistujaa ja kahdella

oli muita suunnitelmia; kaksoistutkinto, jossa \gtdtddn ammatti- ja lukio-opintoja.

Kymppiluokalle tulon syyt

en paassyt mihinkddn en paassyt haluamaani muu syy
kouluun kouluun

B mies 24 O nainen 13 ‘

Kuval. Kymppiluokalle paatymisen syyt liittyivat yl eensd siihen, ettd nuori ei ollut paassyt
opiskelemaan haluamaansa tai mihinkaan kouluun (28 opiskelijaa). Kymmenen ilmoitti
paatyneensa kympille jostain muusta syysta.
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Suunnitelmat kymppiluokan jalkeen (S11)
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lukioon ammattikouluun jonnekin muualle
‘I mies 24 O nainen 13

Kuva 2. Suurin osa (27 osallistujaa) suunnitteli sy  ksylla ammatillisia opintoja kymppiluokan
jalkeen. Seitseman kaavaili lukioon menemista. Kaks i osallistujaa suunnitteli kaksoistutkintoa.

6.2. Kysymyslomakkeen tulosten alustava tarkastelu

Laadin tulosten alustavaa tarkastelua vasten jekts selitettavasta muuttujasta
summamuuttujan, joka kuvaa kaikkien osallistujienielipidettd kysymyslomakkeen
vaittamista. Tulkitsinen osaasanoa-vastaukset luonteeltaan neutraaleiksi, minkaatala
jaivat summamuuttujaa rakennettaessa vaille arv@&ummamuuttujan teoreettinen
minimiarvo on 37, jolloin kaikki osallistujat oli&t eri mielta vaittaman kanssa ja maksimi
185, jolloin kaikki osallistujat olisivat taysin sema mieltd vaittaman kanssa. Tarkastelin
vastauksia myds keskilukujen avulla. Metsamuurd2€00, 23) mukaan moodin arvo kuvaa
sitd, mink& muuttujan frekvenssi on suurin ja seak@risoi joitain aineistoja hyvin.
Aineiston luonteen huomioon ottaen valitsin moodiyttokelpoisimmaksi keskiluvuksi,
koska se kertoo, mikd vastaus oli yleisin. Summadtmjan arvot ja moodit ovat
tarkasteltavissa kuvassa 3.
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Summamuuttujat kyselylomakkeen véittdmien tuloksist a
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3 95, Mo=3
2 95, Mo=2
1 102, Mo= 3 |
0 20 40 60 80 100 120 140 160 180
summam uuttujan arvo

Kuva 3. Summamuuttujat kyselylomakkeen vastauksista Palkeissa on merkittyna
summamuuttujan arvot ja moodit. Kysymykset on esite tty liitteessa 1 (s. 85-86) .

7. Oppilasryhmien muodostaminen kyselyaineistosta

Muodostin paaosin opetussuunnitelman perusteidtdejoista, suoraan koulutukselliseen
min&kuvaan nivoutuvista, luonteeltaan positiiveigt tulevaisuuteen suuntaavista vaittamista
1-13 oppilaskohtaisen myonteisen suhtautumisen sumumttujan. Summamuuttujan
reliabiliteetin (alpha 0,918) tulkitsin hyvaksi (Ma2001, 109; valt.helsinki.fi). Teoreettinen
miniarvo myonteisen suhtautumisen summamuuttu@lled.3 ja maksimi 65. Jatien osaa
sanoa-vastaukset huomioimatta myods tatd muuttujaa mad@essa. Summamuuttuja sai
arvoja vaihteluvdlilta 12-58, joten paattelm osaa sanoavastausten lukumaaran olevan
suhteellisen alhainen. Totesin t-testin perustedttd taustamuuttujat (sukupuoli, luokka,
kympille tulon syyt tai suunnitelmat kympin jalkgeaivat vaikuttaneet summamuuttujaan
tilastollisesti merkitsevasti. Summamuuttujan tékesena oli toimia tydvalineenani
elaytymismenetelmé&aineiston  typologisoinnissa eli yonteiseltd  suhtautumiseltaan
vaihtelevien oppilasryhmien muodostamisessa. Tatakia seuraava tybvaiheeni oli jakaa

summamuuttuja tarkoituksenmukaisiin luokkiin.
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Tarkastelin summamuuttujaa aluksi histogrammin lav{ids. Liite 3, s. 89). Histogrammissa
oli havaittavissa kaksi toisistaan erottuvaa hukghiaa seka matalaa summamuuttujan arvoa
edustava "hanta”. Piirteiden sijaintia voisi kulaisymmetriseksi eli niistéa jokainen sijaitsi
lahella oman kolmanneksensa keskitta. PAaatinkin dostaa oppilasryhmét jakamalla
summamuuttujan kolmeen samansuuruiseen osaan. aN&ssimmaisessd, kielteisen
suhtautumisen oppilasryhmassa (0O1), vaihteluvatiotaolivat 12—27. Taman kategorian
muodostamisen kohdalla pohdin myo6s toisenlaisteaisia, mutta menettelyn selkeydesta
johtuen paadyin symmetrisiin luokkiin. Nimesin gden luokan neutraalin suhtautumisen
oppilasrynmaksi (02) vaihteluvalinddn summamuuttujarvot 28-43. Kolmannen,
myonteisen suhtautumisen oppilasryhman (O3) araittelivat valilla 44-58. Valitsin nimet
oppilasryhmien  myonteisen  suhtautumisen hierarkidsa  havainnollistamiseksi.
Nimityksistéa huolimatta kielteisen suhtautumiserpigsryhma voi antaa myés myoénteisia
merkityksid, eivatka neutraalin suhtautumisen @gpyhman vastaukset ole valttamatta
neutraaleja tai myonteisen oppilasryhmén vastauksgbnteisia. Kaytan tata jaottelua
elaytymismenetelmalla kerattyja tuloksia ryhmitei§a, taustamuuttujana tilastollisissa

analyyseissa ja jasentaessani kysymyslomakkeemaveastauksia.

8. Oppilasryhmien kokemukset syksyn
elaytymismenetelmé&aineistossa

Ensimmainen vaiheeni elaytymismenetelméan tuloksikitessani on aineiston kirjaaminen
tietokoneelle. Taman jalkeen jarjestin vastaukaetraamuuttujien mukaisiin oppilasryhmiin
(ks. luku 7., s. 31-32). Luin ensin vastaukset @llisksti |&api oppilasryhmékohtaisesti ja
yritin samalla |0ytéda niistd yhtenevaisyyksia. \sasiset olivat luonteeltaan lyhyita, minka
takia niistd esiintyneet teemat oli suhteellisedppbe havaita. Seuraava tydvaiheeni oli
aineistossa esiintyneiden teemojen kirjaaminen kldmmankin kehyskertomuksen kohdalta
erikseen oppilasryhmékohtaisesti. Sitten jatkoinalgysia rakentamalla vastauksesta
yleisimpid oppilasryhmien tyyppikertomuksia, jotkimivoakseni hahmottavat osaltaan
koulutuksen ja mindkuvan valista yhteytta. Eskal&poranta (1999, 117-118) toteavat, etta
vaikka elaytymismenetelman tarinoissa kuvitellaamkpn toisen henkilon tilanne, kerrotaan
pitkdlle omista kokemuksista. Tulkitsinkin kymppkkalaisten vastausten nousevan
osallistujien omista kokemuksista. Oppilasryhmigyyppikertomukset sisaltavat suoria

lainauksia liittyen teemoihin, jotka esiintyivat mfasryhmén vastauksissa usein tai jotka

32



ymmarrykseni mukaan kuvailevat oppilasryhmaa hyvigyppikertomukset on koostettu
useasta vastauksesta ja ne voivat taman takialasjampia kuin alkuperéiset vastaukset.
(Eskola ja Suoranta 1999, 176, 182).

8.1. Kielteisen suhtautumisen oppilasryhma: kymppil uokan
kokeminen turhana

Kielteisen suhtautumisen oppilasrynmé&an sijoittaitseman osallistujaa. Oppilasryhman
tuottama elaytymismenetelmaaineisto oli ilmaisuitagarsin niukkaa. Kymppiluokan
positiivisiksi teemoiksi nousivat arvosanojen nastaen ja mahdollisuus paasta toivomaansa
opiskelupaikkaan. Yhteishaun lisdpisteet, kymppiaro helppous, hyva asenne ja lisdaika
opiskelupaikan suunnittelussa ovat kytkoksissd samehepiiriin. Nama teemat voidaan
suoraan sitoa tulevaisuusorientaatioon ja normsiiiiv kehitystehtaviin, joiden tayttyessa
peruskoulun paattava nuori kytkee itsensa ajanymsiien prototyyppiin (Erikson 1982).

Teemojen jalkeen olevat numerot tarkoittavat magjen lukumaaraéa aineistossa.

Positiiviset teemat:

Arvosanojen nostaminen: 5

Mahdollisuus paasta opiskelemaan haluamaansa paikRa
Kympilla on helppoa: 2

Yhteishaun lisapisteet: 1

Aikaa pohtia tulevaa opiskelupaikkaa: 1

Hyva asenne: 1

Uusiin ihmisiin tutustuminen: 1

Rakensin Kkielteisen suhtautumisen oppilasryhman itipgsen  tyyppikertomuksen
seuraavanlaisekdilatti ei paassyt mihinkaan kouluun. Han on kuuditih kymppiluokalla on
helpompaa nostaa numeroita ja paastd sinne minnkiaha opiskelemaan. Jos pyrkii
ammatilliseen oppilaitokseen saa kympilta 3 listgitd. Siella voi miettia haluaako lukioon
vai amikseen. Pari hanen kaveriaan tulevat myosaesitMatti haluaa myo6s tutustua uusiin

ihmisiin.
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Eriksonin (1982) mukaan nuoruudessa nahtavissdaolelevaisuus muuttuu tietoisen
elamansuunnittelun osaksi. Tam& ei vaikuttanut utaten kielteisen suhtautumisen
oppilasryhman  kohdalla. = Negatiivisissa  teemoissa rodtaivat  kymppiluokan

peruskoulumaisuus, kymppiluokka koettiin turhanaanbpkkana ja muut opiskelijat
ongelmallisina. Kymppiluokalle jouduttiin, koska paasty muualle ja lisédksi kymppi ei
valmista mihinkddn ammattiin. Oppilasryhnma on nigaen kertomuksen osalta
rinnastettavissa Lundin (2011) muodostamaan kyrapkKalaisen ideaalityyppiin, joka

kokee lisdvuoden raskaana ja turhana ilman takyatio-opintoihin paasysta. Tama
ideaalityyppi oli paatynyt kymppiluokalle heikkojearvosanojensa takia (mt.). Eriksonin
(1982) teoriassa oletetaan, ettda edelliset kehaih®et vaikuttavat siihen, miten vaiheet
voivat toteutua. Peruskoulussa toteutumatta jadryan opiskelijan ideaali voi liittyad

kategorian vastauksista ilmenneisiin huonosta utseista ja motivaatiosta kielivat
kommentteihin. Nurmi (1998, 270) toteaa, etta kiskstd mindkuvasta ja heikosta
itsetunnosta voi seurata toimintatapa, jossa nelokioulussa keskity ympariston haasteiden
ratkaisemiseen. Oppilasryhmén vastauksissa tadetgitta koulunkaynti ei kiinnosta,

kymppiluokalle joutuminen masentaa ja jopa se, lettépille jouduttiin koska ollaan tyhmia.

Negatiiviset teemat:

Peruskoulun kertaus: 3
Ajanhukkaa/turhaa: 2

Muut opiskelijat villejd/outoja: 2

Ei paassyt muualle: 1

Kymppi ei valmista mihinkddn ammattiin: 1
Koulunkaynti ei kiinnosta: 1

Han on tyhma: 1

Kympille joutuminen masensi: 1

Pitkat tunnit: 1

Opettajat eivat ole tarpeeksi tiukkoja: 1
Koulumatka on pitka: 1

Ruoka on kasvisruokaa: 1
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Rakensin Kielteisen suhtautumisen oppilasryhman atneigen kertomuksen
seuraavanlaiseksMatti ajattelee ettd kymppi on kuin olisi ylaastaeHan ei vain paassyt
mihink&&n muualle. Kympille joutuminen masensi Nakianta ei kiinnosta koulunkaynti.
H&an jaksa opiskella samoja asioita uudestaan jantuavat niin pitkia. Kympilta ei valmistu

mihinkddn ammattiin. Koulumatka on pitk&, luokkaéion outoja. Kymppi on turhaa

8.2. Neutraalin suhtautumisen oppilasryhma: kymppil uokan
kokeminen ylimaaraisena vuotena

Neutraalin suhtautumisen oppilasryhméssa oli 11lisisgaa. Myos tdssa oppilasryhmassa
positiivisina teemoina painotettiin arvosanojentanssta, mahdollisuutta paésta toivomaansa
opiskelupaikkaan ja opiskelun helppoutta. Eriks@8@) toteaa nuoruusminan tarvitsevan
ulkomaailman tukea ja aiempien vaiheiden aikanatiyeleiden mindsuojautumiskeinojen ja
identiteettiaiheiden vahvistusta. Edelliseen ompyhmaan verrattuna esille nousi
vuorovaikutukseen ja asennoitumiseen liittyvia tegm luokkakaverit ja hyva asenne tai
motivaatio sai positiivisessa merkityksessa magat

Positiiviset teemat:

Arvosanojen nostaminen: 13
Mahdollisuus paasta opiskelemaan haluamaansa paikBa
Luokkakaverit: 5

Kympilla on helppoa: 5

Aikaa pohtia tulevaa opiskelupaikkaa: 3
Hyva motivaatio/asenne: 3

Uusi paikka: 1

Lyhyet koulupaivat: 1

Mukava lukujarjestys: 1

Kympilla on hauskaa: 1

Arvosanat eivat laske: 1

Rakensin neutraalin  suhtautumisen oppilasryhman itipsen tyyppikertomuksen
seuraavanlaiseksiMatti voi korottaa numeroita ja paasee siten jatleam opiskelemista
muualla. Opiskeltavat asiat ovat helppoja, kun nekéayty jo ylaasteella. Kymppiluokalla on

my06s mahdollisuus miettia enemman mihin menee wmgina. Matti opiskelee kympilla

35



positiivisesti, koska hanella on tadna vuonna hywenme. My0s uudet ystavat ja uusi
kaveripiiri on hyvaa vaihtelua. Matti on tyytyvamepiskeluymparistéon ja kouluun. Han

uskoo etta vuosi menee hyvin

Negatiivisissa teemoissa hahmottui osallistujiemyty odotushorisontti. Kymppiluokka
koettiin ylim&&araisena vuotena, jolloin nuori j@nsalla muista ikatovereista vuoden jalkeen.
Liséksi korostui pelko siita, ettd kehitystehtajaivat edelleen tayttdmatta: arvosanat eivat

nousekaan ja edes kymppiluokan jalkeen ei paasamalansa jatko-opiskelupaikkaan.

Negatiiviset teemat:

Ylim&aréinen vuosi: 9

Arvosanat eivat nouse: 5

Ei paase jatko-opintoihin: 3

Epaonnistuminen opiskelussa yrityksesta huolimatta:
Uudet ihmiset: 2

Kaksiosainen TET: 2

Lukion kanssa samassa tilassa: 1

Pitkat koulupaivat: 1

Rakensin neutraalin  suhtautumisen oppilasryhman atieigen tyyppikertomuksen
seuraavanlaiseksiHan jad 1 vuoden jalkeen kavereista. Matti luuld& enan ei nosta
numeroita. Matti pelkd&d ettd ei pddse minnekaann lganostaa, mutta numerot ei nouse,
kiinnostus parempaa pain katoaa ja koulu tuntutn&lta kuten viime vuonna 9:1la. Matilla ei
aiempanakaan ole ollut asenne kohdallaan opiskelagen joten han pelkaa, ettd sama
toistuu kympilla. Han ei tunne ketdan sielkdatin mielesta on turhaa olla vield lisdvuoden

korottamassa numeroita
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8.3. Myobnteisen suhtautumisen oppilasryhma: epaonni stumisen
pelko opiskelussa

Mydnteisen suhtautumisen oppilasryhméaéan kuului ddlistujaa. Positiivisista teemoista sai
tassakin oppilasryhméassa eniten mainintoja arvgeanaostaminen ja haluamaansa
opiskelupaikkaan paaseminen. Myo6s vuorovaikutus.ettajat ja luokkakaverit ja

kaytanndlliset seikat kuten lukujarjestys, tyohdgdu ja poissaolojen kontrollointi saivat
mainintoja. Kymppiluokka n&htiin uutena mahdolliggng, jonka aikana saattoi tarkistaa
opintovalintojaan. Oppilasryhma voitaisiin erityssie positiivisen kertomuksensa osalta
kytked Lundin (2011) kymppiluokkalaisen ideaalitpyip, joka on tullut tietoisesti

lisdopetukseen ja antaa sille myodnteisid merkigyksi

Positiiviset teemat:

Arvosanojen nostaminen: 12
Mahdollisuus paasta opiskelemaan haluamaansagaaiki
Luokkakaverit: 3

Mukavat opettajat: 2

Kympilla on helppoa: 2

Hyva lukujarjestys: 2

Uusi mahdollisuus: 1

Aikaa pohtia tulevaa opiskelupaikkaa: 1
Helpompi keskittya: 1

Poissaolojen kontrollointi: 1

Arvosanat eivat voi laskea: 1

TET: 1

Rakensin  myonteisen  suhtautumisen  oppilasryhmén itiipisen  kertomuksen
seuraavanlaiseksiMatti uskoo, ettd han pystyy parantamaan numergia paasta
yhteishaussa sinne minne haluaisi. Opiskelu kyénifi erittdinkin helppoa. Kympilla saa
uusia ystavia. Taalla on mukavia opettajia. Matinmrerot eivat voi laskea ja hanella on
vuosi aikaa miettia mitd han haluaa tulevaisuudegshda. Han on saanut uuden

mahdollisuuden ja talla kertaa han ei aio tyria velaan aikoo panostaa
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Negatiiviset teemat liittyivat epaonnistumisen pelk opiskelussa ja jatko-opintopaikkaan
sijoittumisessa seka vuorovaikutussuhteisiin opettaja luokkatovereiden kanssa. Naista
edellinen voitaisiin rinnastaa normatiivisiin kefstehtaviin. Kouluttautumisen voidaan
tulkitaan viestivan ihmisen kyvysta hallita elam&@&nmutta kouluttamattomuus tulkitaan
herkasti epaonnistumiseksi. Oppilasryhmaa luonreikiea motivaatio, mutta edelleen pelko

siita, etta sijoittuminen jatko-opintoihin epaortois jalleen.

Negatiiviset teemat:

Ep&onnistumisen pelko opiskelussa: 4
Ei paase jatko-opintoihin: 3
Luokkatoverit: 3

Ylim&aréinen vuosi: 2

Opettajat: 2

Pitkat/tylsat tunnit: 2

Koulu alkaa myohé&an: 1

Kiusatuksi joutumisen pelko: 1

Ei opintotukea / opiskelijakorttia: 1

Rakensin myonteisen suhtautumisen oppilasryhmén atindgen tyyppikertomuksen
seuraavanlaiseksMatti on surullinen, koska yhteishaussa han ei pggisinne, minne olisi
halunnut ja viimeinen paikka minne han haluaisi kgmppiluokka. Jos hénellad ei parane
arvosanat tarpeeksi han on ollut vuoden turhaan gyifuokalla. Luokalla on ihmisi&, jotka
eivat keskity kouluun vaan kuluttavat aikaa kowdulssskittymatta opiskeluun. Opettajilla on
my06s huomattavasti ennakkoluuloja 10-luokkalais@ht@an Jotkut tunnit ovat tylsia.
Oppitunnin pituus on aika pitkd. Han uskoo olevahgano opiskelija edelleen eika voi tehda

parannusta
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9. Opiskelukokemusten ryhmittely kyselyaineistossa

Ennen ryhmittelya selkeytin aineistoani muuntamedlatausvaihtoehdot kolmiluokkaisiksi: 1
= eri mieltd, 2-3 = vdh&n samaa mielta sekd 4-5alop samaa mieltd. Jatin muista
vaittamista subjektiivisesti ja summamuuttujan narkapoikkeavan kysymyksen 25
ryhmittelyanalyysistd pois tulkinnallisista syistéilla se muodosti kaikissa kokeilluissa
vaihtoehdoissa oman ryhmansa. Myds Spearmaninsigsjeorrelaatiokerroin osoitti, etté
kysymys 25 ei korreloinut muiden kysymysten kandsarrelaation puute saattoi liittya
vastauksen véahaiseen varianssiin eli vastaukseenyhdkaisuuteen (Nummenmaa 2004,

282), mutta paatin silti kasitella sitd omassa ssaan.

Useiden kokeiluvaiheiden jalkeen paadyin ryhmieraradsa neljgan. Tein taman ratkaisun,
koska ryhmittely vaikutti toimivalta ja ryhmat eivéendd yhdistyneet perakkaisilla
kierroksilla. Ryhmittely selkeytti aineiston tulkae huomattavasti. Otsikoin kyselyaineiston
opiskelukokemuksia kasittelevat kappaleet ryhmjetellyysin tulosten mukaisesti. Peilaan
tuloksia myods  kysymyslomakkeen avoimiin  osioihin  jasoveltuvin  osin
elaytymismenetelmdaaineistoon. Taulukossa 1 ovatetggnd alkuperaiset kysymykset
otsikointien mukaisiin ryhmiin jaoteltuina. Tulostéulkinnassa ilmenevat merkinnat O1-O3
kysymyslomakkeen avoimien vastausten tai elaytyrarsgtelmalainausten jalkeen viittaavat
tyypittelemiini  myonteisen suhtautumisen oppilasnyin. Hakasulut ({}) viittaavat
poistettuun sanaan kuten koulun nimeen tai joissgauksissa niihin on lisatty asiayhteyden
ymmartamista helpottava sana. Yritin parantaa dwatitta kursivoimalla tekstissa ilmenevét

kysymyslomakkeen vaittdmat, vastausvaihtoehdoiitfawkset otsikointeihini.

Tuloksia tulkitessani analysoin vastauksia sosstali representaatioiden teorian kautta.
Snellman (1989, 15) tulkitsee, etta representdatiopidaan kuvata verkostoina, joilla
suurempi tai pienempi joukko kasitteitd, maaritéimja selityksia liitetddn yhteen
kokonaisuudeksi. Oletan, ettd osallistujilla on Kgmppiluokan alussa kasityksia paitsi
kymppiluokasta ja myos itsestaan opiskelijoina. yiuokan kuluessa naihin molempiin
sulautetaan uutta sosiaalisessa interaktiossa.a3tatkn analyysissdni myds mahdollisia

kasitteiden verkostoja ja niiden hierarkiaa.
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Taulukko 1. Kyselylomakkeen kysymykset ryhmittelyan alyysin mukaisiin teemoihin jaoteltuna.

Teema Kysymys

Ammattistartti 25. Olisin mieluummin ammattistartilla kuin kymppiluokalla.
Arvosanojen

nostaminen 24. On hyva asia, ettéd kymppiluokalla voi korottaa niin montaa ainetta.

Ura ja opiskelu | 5. Kymppiluokka kehittdd valmiuksiani tehdé p&atoksia ja suunnitella uraani ja tulevaisuuttani

6. Kymppiluokka parantaa tulevissa opinnoissani tarvittavaa tieto- ja taitopohjaa

9. Opiskelutaitoni kasvavat kympin aikana

10. Kymppiluokka parantaa jatko-opintoihin padsyn edellytyksiani sek& opinnoissani
tarvittavaa tieto- ja taitopohjaa

12. Tulen saamaan tarpeeksi ohjausta opinnoissani ja valinnoissani kympin aikana.

13. TET-jaksot ovat tarpeellisia esim. tulevan ammatinvalintani kannalta.

16. Uusi opiskeluymparistd (uusi koulurakennus, opettajat ja kaverit) auttaa minua
opiskelussani.

18. Minusta on opiskeluni kannalta tarkeaa, ettd kympilla on uusi luokka ja uudet
luokkakaverit.

20. Opiskeluni kannalta on hyva asia, etta kympilla on eri opettajat kuin ylakoulussa.

22. Mielestéani on tarkead, ettéd kymppiluokka on lukion, eika esim. peruskoulun tai
kansanopiston yhteydessa.

Kaytannolliset
tavoitteet 4. Kymppiluokalla opin yhteisty6- ja vuorovaikutustaitoja

7. Kymppiluokka auttaa hankkimaan opinnoissa, yhteiskunnassa ja muussa elaméassa
tarvittavia tietoja kayttden hyvaksi myos tieto- ja viestintateknologiaa

14. TET-jaksot ovat mielestani sopivan mittaisia

15. TET-jaksot ovat mielestani sopiviin aikoihin.

17. Pieni ryhméakoko tukee minua opinnoissani

Mindkuva 1. Kymppiluokka opettaa minulle itsendisyytta ja vastuullisuutta

2. Kymppiluokka kehittda itsetuntemustani

3. Itseluottamukseni kasvaa kympin aikana

8. Kymppiluokka tulee auttamaan minua kehittdmaén taitojani selvita erilaisissa
elaméntilanteissa.

11. Kymppiluokka auttaa minua arvioimaan omaa toimintaani ja toteuttamaan suunnitelmiani
muuttuvissa olosuhteissa

9.1. Ammattistartti

Kysymys 25 eliOlisin ollut mieluummin ammattistartilla kuin kymjyokalla sai selkeasti

muita pienemman summamuuttujan arvon (56). Ylersistaus olei ollenkaan samaa mielta
(ks. kuva 3). Ammattistarttiin littyvd kysymys jah puhtaasti subjektiivisesta
mielenkiinnostani. Halusin tietdd, miksi opiskeli@ivat nimenomaan kymppiluokalla eika
sen vaihtoehdoksi usein mielletylla ammattistatiMann-Whitneyn U-testin avulla totesin,
ettd osallistujien sukupuoli tai luokka ei vaikuii® vastauksiin tilastollisesti merkitsevasti.
Kruskal-Wallisin testi osoitti, ettd mydskaan Kkyihgitulon syyt, suunnitelmat kympin

jalkeen tai myodnteisen suhtautumisen oppilasryhmét e vaikuttaneet vastauksiin
tilastollisesti merkitsevasti. Yleiselld tasollakastellen osallistujat vaikuttivat suhteellisen
tyytyvaiselta kymppiluokalle paatymisestdan. Tudkitvah&n samaa mieltdvastaukset
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epatietoisuudeksi kymppiluokan ja ammattistartioistet®. Taman tulkinnan perusteella vain
nelja osallistujaa olisi mieluummin ollut ammaistlla (ks. kuva 4). Ammattistarttiin

littyvan avoimen kysymyksen vastaukset on esitdiykemmin liitteessa 6 (s. 87-89).
Vastauksista ilmenneet perustelut viittasivat antistattin  kaytannonlaheisyyteen.
Osallistujilla oli mielikuva, etta ammattistartillutustutaan kymppiluokkaa enemman eri

ammatteihin.

"{ammattistartilla} parempi porukka, lyhyempi matka, rennompaa, enemmén TET". (O1)
"Koska en tiedd miksikd haluan kouluttautua, niin ammattistartilla paasisi tutustumaan
enemman ammatteihin”. (O2)

"Siella tutustutaan eri ammatteihin, itse kokeilemalla niilla”. (O3)

Moscovicin (2000, 48) mukaan sosiaalisten represgiaiden teoria sulkee pois ajatuksen
ajatuksesta tai havainnosta, joka on ilman ankk@gallistujat eivat tunteneet ammattistartti-
jarjestelmaa kovin hyvin tai representaatioteokasitteistoa kayttden voisin kuvata ankkurin
puuttuvan. Elaytymismenetelmaaineistossa kymmeneallistujaa ei osannut sanoa

kummassa olisi mieluummin.

"En vaan olisi”. (01)
"En tiid millaista ammattistartilla olis”. (02)

"En osaa kunnolla vastata..”. (O3)

Ammattistarttiin liitetyt negatiiviset merkityksetepresentoitiin arvosanojen korottamisen
kautta. Kahdeksassa vastauksessa arvioitiin, ettApgiluokalla voi korottaa useampaa
ainetta kuin ammattistartilla tai niitd voi koradtahelpommin tai ettd kymppiluokalla

opiskellaan enemman.

"Siella ei saa korotettua yhtd monta numeroa kuin kympilla”. (O1)
"Ensin halusin menna ammattistarttin mutta kymppiluokalla voi korottaa enemman
aineita”. (02)

"Ammattistartilla on vaikeampi korottaa numeroita”. (O3)

Yksitoista osallistujaa ei osannut perustella midettdan tarkemmin, arvioi kymppiluokan

puitteet paremmiksi tai ei pitanyt asiaa merkityksena.

% Tein taman tulkinnan mitta-asteikon rakenteen gteella (ks. Liite 1). Kasitykseni mukaaéihan samaa
mieltd—vastauksia ei tdssa tapauksessa voi suoraarathiitksi olla mieluummin ammattistartilla, toiginin
aika paljon samaa mieltataitaysin samaa mieltavastauksia.
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"T&a on varmaa parempi”. (O1)

"En tieda kymppiluokka vaikuttaa paremmalta ja on varmasti parempi
opiskeluymparistd”. (02)

"Koska tieddan minne haluan ja ammattistartti on painotettu juuri niille, mutta olen

onnellinen etta olen kympilla”. (O3)

Olisin mieluummin ammattistartilla

14 13

12 | 11
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8 7
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4 2 2

. ° 1 [

0 ‘ ‘ ‘ ‘

O=eos 1=eiollenkaan  2=vahéan 3=jonkin 4=aika paljon 5=paljon
samaa mieltd samaa mieltd verran samaa samaa mieltd samaa mielta
mielta

Kuva 4. 13 osallistujaa oli tyytyvaisia kymppiluoka lle sijoittumiseensa. 11 osallistujaa ei
osannut vastata kysymykseen. 7 osallistujaa ilmoitt i olevansa vahan samaa mieltd vaittdman

kanssa ja 4 olisi ollut mieluummin ammattistartilla

9.2. Arvosanojen nostaminen

Arvosanojen nostaminen muodosti ryhmittelyanalygégisoman ryhmansa. Osiolla on
kuitenkin selkea yhteytensa ammattistarttiosiooronidt osallistujat eivat halunneet olla
ammattistartilla, koska arvelivat, ettei siella sioi korottaa tarpeeksi arvosanoja.
Summamuuttujista arvosanojen nostaminen sai suuaimervon (160), mika ei ole aiempien
raporttien perusteella yllattavaa (esim. Jahnukait@98). Nurmi (1998, 265) summaa, etta
jos nuorilta kysytddn heidan toiveitaan ja tavdidiEn, ne koskevat p&&asiassa heidan
ikakaudelleen tyypillisid kehitystehtavia. Tasséntekstissa ymmarrettynd arvosanojen
korottaminen on ymmarrettavd, muut tavoitteet lit teema ja olennaisin valinearvo
kehitystehtavaksi ymmarrettavan toisen asteen kospaikan saavuttamisessa. Moodi oli

peréti 5, eltaysin samaa mielta
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Luokka, sukupuoli, kymppiluokalle tulon syyt, suuteimat kymppiluokan jalkeen tai
oppilasrynman myonteinen suhtautuminen eivat véakiget vastauksiin tilastollisesti
merkitsevasti. Jalkimmainen oli havaittavissa jaygfmismenetelman tuloksissa, silla
jokaisen oppilasryhman positiivisessa kertomukselsseostui arvosanojen korottamisen
merkitys. Spearmanin Kkorrelaatiokerroin osoitti cmanojen korotuksen korreloivan
tilastollisesti lahes merkitsevasti (p < 0,05) ybig)- ja vuorovaikutustaitojen (kysymys 4),
opiskelutaitojen (kysymys 9), itsearvioinnin (kysysnl11l) ja ryhmakoon (kysymys 17)
kanssa. Naista kysymys 9 on sijoitettu otsikdra ja opiskelualle, 4 ja 17 kuuluvat
Kaytannollisiin tavoitteisiin ja 11 Minakuvaan. Korrelaatiokertoimet olivat kuitenkin
jokaisessa tapauksessa alle 0,4, joten yhteys let elityisen voimakas. Vahvempien
korrelaatioiden puute saattoi myos tassa tapaukdegga vastauksen vahaiseen varianssiin
(Nummenmaa 2004, 282), silla arvosanojen korottamigoisi olettaa korreloivan ainakin
joidenkin uraan ja jatko-opintoihin liittyvien kysysten kanssa. Yhteys nousikin esille
tekstiosuuksissa seka kyselylomakkeen avoimissa  ynkylksissa etta

elaytymismenetelméaaineistossa.

Valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa todetaaté &saopetuksessa tulee olla
mahdollisuus nostaa peruskoulun arvosanoja. Tanmt@otissuus nahtiin seka tilastollisen
tarkastelun etta elaytymismenetelmén tulosten peella kymppiluokan varsinaiseksi
tarkoitukseksi.  Toisin  ilmaistuna  arvosanojen  ktmwotinen on tulkittavissa
kymppiluokkalaisten yhteisesti jakamaksi sosiaébserepresentaatioksi ja kymppiluokan
koko merkitys on ankkuroitu tdméan konkreettiseramsymparille. Moscovicin (2000, 50)
mukaan asioita voidaan integroida kuvailevan ytingerpérille kuvien yhdistelméksi, joka
nakyvasti toistaa ideoiden yhdistelman. Snellm®891 15) maarittelee, etta representaatioita
voidaan kuvata verkostoina, joilla suurempi taingpi joukko kasitteitd, maaritelmia ja
selityksia liitetddn yhteen kokonaisuudeksi. Tug&t arvosanojen korotusta paitsi
valinearvona jatkokoulutuspaikan tavoittelussa my@iskinlaisena ytimena tai verkoston
ylakasitteena, johon kymppiluokan muut aspektitkeytyvat. Snellman (1989, 17) jatkaa
representaatioiden muokkaavan ja luovan todelliauseka muuntuvan kaytannoksi, joka
objektivoi ajatukset ja tunteet heti, kun ne on kaumikoitu ja jaettu. Elaytymismenetelméan
tuloksissa suurin osa osallistujista mainitsi kymhpgkan positiivisena puolena numeroiden

nostamisen (ks. liite 4, s. 90-92). Kymppiluokamgatéviseksi puoleksi osallistujat totesivat
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mahdollisuuden, ettda numerot eivat nousekaan, glisekn liittyen, ettd kymppiluokan
jalkeen ei paase jatkokoulutuspaikk&an

"Han on kuullut ettd kymppiluokalla on helppoa nostaa numeroita. Maijan asenne on
aina ollut hyvad koulua kohtaan. Kun Maija ei paéssyt haluamaansa kouluun
yhteishaussa, hén haluaa todella hostaa numeroitaan”. (O1)

"Han ei aio enda pelleillda vaan pistda nupit kaakkoon opiskelussa, jotta paasee hyvaan
opiskelupaikkaan”. (02)

"Matti uskoo, ettd han pystyy parantamaan numeroita ja paadstd yhteishaussa sinne
minne haluaisi”. (03)

Selitys arvosanojen korottamisen merkityksesta hdtun seuraavista lainauksista. Kilpailu
jatkokoulutuspaikoista on kova etenkin suosituimpi@lojen kohdalla. Mahdollinen
epaonnistuminen ammatinvalintaan liittyvan keheysévan tayttamisessa pelottaa ja surettaa
sekd johtaa valinpitamattomyyteen koulutusta kahta&osiaalisten representaatioiden
termein voisin kuvata, ettd arvosanojen korotuskarditiin suoraan jatkokoulutukseen

sijoittumiseen.

"Han ei usko pystyvansd nostamaan numeroitaan tarpeeksi. Maija haluaisi kovasti joko
parturi-kampaajaksi tai l&hihoitajaksi ja kouluttautua siité sitten ensihoitajaksi. Parturi-
kampaajakouluun tarvitsisi reilusti yli kasin keskiarvon, mutta Maija ei usko paasevansa
sinne”. (02)

"Han panostaa, mutta numerot ei nouse, kiinnostus parempaa pain katoaa ja koulu
tuntuu turhalta kuten viime vuonna 9:1a". (02)

"Matti luulee ettéd hén ei nosta numeroita. Matti pelk&a etta ei paddse minnekéaéan”. (02)
"Matti on surullinen, koska yhteishaussa han ei paassyt sinne, minne olisi halunnut ja
viimeinen paikka minne han haluaisi on kymppiluokka. Matille sana "kymppiluokka” on

jotain noloa ja hirveda”. (O3)

27 Jatkokoulutukseen ja uraan liittyvat teemat kuatwarsinaisesti otsikon 9.3. (Ura ja opiskelug athutta
yrittdessani valttaa kirjallisten vastausten pilkksen aiheuttamaa keinotekoisuutta, nostan neeesiosanojen
kanssa samassa yhteydessa.
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On hyva asia, etta kympilla voi korottaa niin monta ainetta
(S11)
30 26
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O=eos 1=eiollenkaan  2=vahén 3=jonkin 4=aika paljon 5=paljon
samaa mieltd samaa mieltd verran samaa samaa mieltd samaa mielta
mielta

Kuva 5. Osallistujat olivat tyytyvaisia siita, etta kymppiluokalla pystyi korottamaan niin monen

aineen arvosanoja.

9.3. Ura ja opiskelu

Taman otsikon alle sijoittui kymmenen kysymystéllgooli yhtymékohtia jatko-opintoihin
(kysymykset 6 ja 10), uraan ja ammatinvalintaarsykyykset 5, 13), ohjaukseen (12) seka
opiskelun reunaehtoihin  kuten uusiin  opettajiin, teem luokkaan ja uuteen
koulurakennukseen sekd opiskelutaitoinin (kysymyk€e 16, 18, 20, 22). Osion
kysymyksista 5, 6, 10, ja 12 oli johdettu opetussuielman perusteista. Summamuuttujittain
tarkasteltuna osallistujat arvioivat osion kysynmstkmeisen merkittaviksi. Uusiin opettajiin
littyva kysymys 20 sai toiseksi korkeimman summanhwgjan arvon (137) Kkaikista
kysymyslomakkeen kysymyksista. Kolmanneksi suunmoa(131) oli vaittdmalla 10 eli
Kymppiluokka parantaa jatko-opintoihin paasyn eglgksiani seka opinnoissani tarvittavaa
tieto- ja taitopohjaa(ks. kuva 6. a*f. Sijainti lukion yhteydessa (kysymys 22) sai rylhma
kysymyksista alhaisimman summamuuttujan arvon?f93jluiden summamuuttujien arvot
vaihtelivat vélilla 114-123 (ks. kuva 3).

Keskiluvuittain tarkasteltuna vain kysymysten@®piskelutaitoni kasvavat kympin aikarja
13 eli TET-jaksot ovat tarpeellisia esim. tulevan ammatiimiani kannaltamoodi olijonkin
verran samaa mieltdMuiden kysymysten osalta yleisin vastausadiia paljon samaa mielta

(ks. kuva 3). Uraan ja ammatinvalintaan liittyvayskmykset Kkiinnittyvat arvosanojen

8jatko-opintoihin pa&sy nousi esille jo edelliseing9.2. Arvosanojen nostaminen) yhteydessa.
%9 Sjjainti lukion yhteydessa on tyypillinen vain kiralleni kymppiluokalle.
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nostamiseen, minkd takia naihin teemoihin liittyv@ytymismenetelman ja avoimien
kysymysten vastaukset on esitetty pitkalti arvogamdkorottamisen yhteydessa erittelyn
vaikeudesta ja toiston valttamisesta johtuen. Tamié keskittyy niiden opiskelun puitteiden

analysoimiseen, jotka nousivat myos esille avoimissstauksissa.

Kruskall-Wallisin testi osoitti kympille tulon syah selittivan uuden luokan koettua
merkitysta tilastollisesti lahes merkitsevasti (B38) (ks. kuva 6. b.). Osallistujat, jotka eivat
olleet padsseet haluamaansa kouluun tai olivat kylogkalla muista syistd, vaikuttivat
suhtautuvan positivisemmin uuden luokan merkitgkseNe, jotka eivat olleet paasseet
mihink&&n kouluun, eivat pitdneet uutta luokkaaskeiun kannalta niin merkittavana.
Sosiaaliset representaatiot voidaan ymmartaa ystpada, joka on yhta aikaa ihmisiin
vaikuttava ja ihmisten vaikutettavissa (Moscovid0R). Sosiaalisten representaatioiden
teorian valossa voisi olettaa hylatyksi tulemiserokdk yhteishaussa vaikuttavan
negatiivisimmin nykyisiin merkityksiin. Nurmen (189 266) mukaan onnistumisen tai
epaonnistumisen syiden tulkinta vaikuttaa kasitgksemasta itsesta. Toisin sanoen mikali
aiemman huonon opiskelumenestyksen arvellaan jahtuulkoisista tekijoista, kuten
opettajista tai opiskelutovereista, voi sen olett@ikuttavan positivisemmin kasitykseen
omasta itsesta kuin siina tapauksessa, etta esiomsen syyksi arvellaan omien kykyjen
puute. Mahdollisesti tasta syysta osallistujien l@lpompi arvioida opettajiin ja uuteen
luokkaan liittyvia kysymyksia kuin esimerkiksi miudvaan liittyvia kysymyksia. Tassa
valossa ei mydskaan ole yllattavaa, etta oppilasérh myonteinen suhtautuminen vaikutti

kyseisen osion vastauksiin.

Oppilasryhman myoénteinen suhtautuminen selittistodisesti lahes merkitsevasti (p<0,05)
kysymyksenOpiskeluni kannalta on hyva asia, ettd kympilldeonopettajat kuin ylakoulussa
vastauksia ja tilastollisesti merkitsevasti (p<Q,0inuiden kysymyksien vastauksia.
Suuntauksena oli, ettda mitd myonteisempi suhtautemi osallistujalla oli, sita
todennakoisemmaksi han arvioi kymppiluokan posgeén vaikutuksen tulevaan opinto- ja
urapolkuunsa seka& opiskeluunsa. Taméa oli myos tlavasa oppilasryhmien
tyyppikertomuksista (osio 8.3., s. 33-37). Kuvaésaa. ja c. on kuvattu oppilasryhmien
my®6nteisen suhtautumisen tyypillinen vaikutus valsséin®. Opinto-ohjauksen merkitys oli

vastauksista ainoa poikkeava osio, jossa kukaallishgigsta ei ollut eri mielta kysymyksen

% Muiden osion kysymysten osalta oppilasryhmékobtaiastaukset olivat samantyyppisia.
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vaittaman kanssa. Osallistujat arvioivat saavanggvéasti tai |&hes riittdvasti ohjausta
valinnoissaan ja opinnoissaan lisavuoden aikana(ke 6. d.).
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20. "uudet opettajat” 12. "ohjaus"

Kuva 6. Oppilasryhmien myoénteinen suhtautuminen vai kutti vastauksiin tilastollisesti
merkitsevasti. O1 tarkoittaa kielteisen-, O2 neutra alin- ja O3 mydnteisen suhtautumisen
oppilasryhmaé. Kuva a. havainnollistaa jatko-opinto ihin paasyyn liittyvan kysymyksen 10
vastauksia oppilasryhmakohtaisesti. Kuvassa b. on e sitetty kympille tulon syiden vaikutus
uuteen luokkaan ja luokkakavereihin liittyvan kysym yksen 18 vastauksiin. Kuvassa c. on
esitettyna uusiin opettajiin liittyvan kysymyksen 2 0 vastaukset oppilasryhmakohtaisesti. Kuva
d. esittéda oppilasryhméakohtaisia vastauksia opinto- ohjaukseen liittyvaan kysymykseen 12.

Uusien luokkakavereiden merkitys tuli esille myd¢@gyeymismenetelmaaineistossa (ks. liite 4,
s. 90-92). Suhtautuminen luokkakavereihin oli tigkiissa positivisemmaksi neutraalin ja
myoOnteisen suhtautumisen oppilasryhmisséa (ks. laivh.). Osallistujat arvioivat, ettd osa
luokkakavereista ei keskity opiskeluun, luokkak#vevat "outoja” tai "rasittavia”. Toisaalta
osallistujat suhtautuivat uusiin luokkakavereihirospiivisesti ja toivoivat enemman

ryhmatyoskentelya tunneille.
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"Muut oppilaat ovat ihan villeja eivatka opiskele kunnolla”. (O1)

"Kympill& suurin osa asioista toimii hyvin ja luokkakaverit ovat hyvia ja avoimia, saa
ainakin uusia kavereita joten opiskelu on helpompaa ja hauskempaa kun luokassa on
ihmisia kenen kanssa voit jakaa kaiken ja opiskella yhdessa. Jotkut oppilaat ovat
hieman rasittavia koska jos ei ole heidan tyyppidan he kohtelevat sinua kuin ilmaa”.
(03)

"lhana luokka, ihania opettajia”. (03)

Vuorovaikutus entisessa luokassa nousi esille gh@emman opiskelun epaonnistumisen
syyna (vrt. Niemela 2007). Kysymyslomakkeen avosaekysymyksessad 19 (uusien
luokkakavereiden merkitys opiskelulle) yhdeksanllstajaa arvioi, ettd tunneilla juttelu oli
aiemmin hairinnyt opiskelua. Kolmessa vastaukse&sdettiin kymppiluokan opiskelurauhan

olevan ylakoulua parempi. Vastaukset on esiteltyetamin liitteessa 6 (s. 87-89).

"Ei tule juteltua tuttujen kanssa niin paljoa”. (01)
"Aiemmin opiskelut ei sujunut, koska oli kavereita keiden kanssa riehua nytten kun niita
ei ole opiskelu on helpompaa”. (02)

"Pienempi luokka, paljon vihemman melua = pystyy keskittyd”. (O3)

Salmivallin (2005, 130) mukaan nuoret, joilla orettiyja yksil6llisia ominaisuuksia ja
taipumuksia saattavat eri ryhmissa toimia hyvingintavoin. Ryhmépaine voi myos saada
nuoren tekem&an asioita, joita han ei muuten tefadi). Osaltaan tahankin liittyen 11
vastauksessa todettiin uusien koulukavereiden nlewgnteinen asia. Kaksi osallistujaa piti
uutta luokkaa ongelmallisempana. Seitseman osgést arvioi, ettd uusi luokka ja

luokkakaverit eivat vaikuta heidan opiskeluunsa.

"Jotkut oppilaat vain pelleilevat eivatka panosta kouluun kunnolla.” (O1)
"En pitanyt koulustani tai luokastani”. (02)

"Jos ei tunne porukkaa voi aloittaa ns. puhtaalta poydalta”. (O3)

Luokkakavereita merkittavAmmaksi arvioitiin uudepetiajat, mika nousi esille paitsi
tilastollisessa tarkastelussa (ks. kuva 3) mydsyt@idismenetelmé&n vastauksissa.
Kysymyslomakkeen vastauksissa vain yksi osallisanéoi, ettd uudet opettajat eivat ole
opiskelun kannalta tarkeita (ks. kuva 6. c.). Sasgen representaatioiden valossa
kymppiluokka outona ymparistona tai sen merkitysosanojen korotuksessa, voisi olla
helposti ankkuroitavissa selkeddn asiaan kuten tajget toimintaan oppimistulosten
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parantamisessa. Myds Ollikainen (2009) havaitstd énhuorten hyvat oppimistulokset
lisdopetuksessa nayttivat olevan yhteydessa ojggttaymmarrykseen nuoruusikaisten
yksilollisista kehityseroista ja koulutuksellisig@rpeista. Menestykselliset opetusmenetelmat
perustuivat opettajan ja oppilaan valiseen Kkiigniista tukevaan, vastavuoroiseen
vuorovaikutukseen ja oppilastuntemukséén” Opettajiin liittyvista
elaytymismenetelmé&aineistosta lainatuista katkedmikaksi viimeistd voisivat olla
sijoitettavissa myos otsikoMinakuva alle ja tulkittavissa itsetunnon ja itsetuntemukse

termein.

"Jotkut opettajat eivat ole tarpeeksi tiukkoja eivatka saa oppilaita kuriin”. (O1)

"Taalla on mukavia opettajia”. (O3)

"Lisdksi osa opettajista suhtautuu kymppeihin kuin joihinkin rikollisiin, jotka ovat
paasseet kympille vain, koska heité ei huolittu muualle”. (O3)

"Opettajilla on myds huomattavasti ennakkoluuloja meita 10-luokkalaisia kohtaan ja

selkeasti pitavat meitd tyhmempina ja vaha-alyisempina kuin muut”. (03)

Kysymyslomakkeen avoimessa kysymyksessa 26 pyydstilittdm&aan miten uudet opettajat
vaikuttavat opiskeluun. Burr (2004, 119) toteadéd @¢urvaudumme objektivoinnissa myos
metaforiin yksinkertaistaaksemme ja konkretisoigaiie uusia asioita. Monissa avoimen
osion vastauksissa korostettiinkin "puhtaalta pdgda ajoittamista. Vastauksilla on
yhteytensa representaatioon uusista koulukavefeistdusi luokka ja erityisesti uudet
opettajat tarjoavat uuden mahdollisuuden, josskoyiiin ajat eivat ole rasitteena. Vastaukset

on esitelty tarkemmin liitteessé 6 (s. 95-97).

"Opettajilla ei ole ennakkoluuloja, kuten olisi samoilla, jotka minua jo opetti”. (O1)
"Koska uusilla opettajilla ei ole vanhoja juttuja ja sillai”. (O2)

"Saa aloittaa ns puhtaalta pdydaltd” (O3)

"Saa aloittaa opiskelun 'uudelta poydaltd’ esim. jos on aiemmin ollut jotain ongelmia

jonkun opettajan kanssa”. (03)

Uusien opettajien opetustyyli koettin osassa vdst® positiiviseksi. Kielteinen
suhtautuminen ylakouluun kulminoitui representaatiojonka mukaan ylakoulun opettajat

ovat "huonoja”.

3 https://www.jyu.fi/ajankohtaista/arkisto/2007/08Hte-2009-10-01-19-42-06-6800@9ettu 28.2.2012)

$2»pyhtaan pdydan” metafora ilmeni myds joissaireeutluokkaan liittyvissa vastauksissa.
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"Ylaasteella oli huonot opettajat”. (O1)
"{} maikat oli aika huonoja”. (02)

"Uudet opettajat ovat uusia, joten se on kivempaa”. (O3)

lImeisesti myds kymppiluokan opettajat saivat kitia muutamassa vastauksessa. Muutama
osallistuja ei pitanyt opettajien vaihtumista megiana asiana ja muutama ei osannut tai ei

halunnut vastata kysymykseen.

"Jotkut ovat arsyttavia”. (O1)
"Ei haittaa kuka opettaa, mutta en haluaisi vanhoja opettajia jotka tunnen”. (O2)

"Voi olla, ettd jotkut opettajat ovat minua vastaan”. (O3)

Keravalla kymppiluokka on sijoitettu lukion ja aiklukion kanssa samoihin tiloihin. Olin
kiinnostunut tietdmaan, vaikuttaako tama seikkartemoopiskeluun. Monella paikkakunnalla
kymppiluokka on peruskoulun yhteydessa tai kansatmgsa. Kysymyksella on yhteytensa
uusiin opettajiin ja uusiin luokkakavereihin elipdataan uuteen opiskeluymparistoon. Myos
jotkut vastaukset tavoittivat tAman seikan: "Erietipjat, uusi paikka, ns. "puhdas poyta”.
Spearmanin jarjestyskorrelaatiokertoimen avulla eswmikin  uuden kouluympariston
korreloivan samaan asiayhteyteen liittyvien kysytagskanssa. Uusien opettajien kanssa
muuttuja korreloi tilastollisesti lahes merkitsewa§ < 0,05) ja uuden luokan kanssa
tilastollisesti merkitsevasti (p < 0,01). Korrelia&ertoimien tarkastelu osoitti yhteyden uusiin
opettajiin keskinkertaiseksi ja uuteen luokkaan kmevoimakkaaksi (Nummenmaa 2004,
278).

Kymppiluokan sijainti  kuitenkin  jakoi osallistujien mielipiteitd  keskiluvun ja
summamuuttujan arvon eroja tarkasteltaessa (ksa KB)v Oppilasryhmien suhtautuminen
vaikutti vastausten eroihin (ks. kuva 7. b.) ja aaendenssi oli havaittavissa my6s avoimien
osioiden vastauksissa. Kymppiluokan sijainti tusille negatiivisessa mielessad kolmessa
elaytymismenetelmén vastauksessa. Kruse (1998, h@6jnauttaa, ettd kollektiivinen ja
ryhmaspesifi tietoisuus pitéaa erottaa yksilollidesedosta kuten mielipiteista, asenteista ja
tulkitsevasta skeemasta. Vastausten kohdalla Jai lolsymys yksil6llisista mielipiteista.
Toisaalta liitdn vastaukset osallistujien huonotetuntoon. Esitdn mahdollisena tulkintana
osallistujien kokevan, etta lukiolaiset ovat tagydét koulutuksellisen kehitystehtavansa,

kymppiluokkalaiset taas eivat.
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"Lukiolaiset halveksuvat kymppiluokkalaisia”. (O1)
"Ei tunne ketdan sielté ja se on lukion kanssa samassa tilassa”. (02)

"Myods oppilaat luulevat meita huonoiksi opiskelijoiksi vain, koska olemme kympilla”.

(03)
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Kuva 7. Kuva a. havainnollistaa opiskelutaitoihin | iittyvdn kysymyksen 9 vastauksia
oppilasryhméakohtaisesti. Kuvassa b. on esitetty opp ilasryhmien myonteisen suhtautumisen

vaikutus kysymykseen 22 (sijainti lukion yhteydessa ).

Avoimessa kysymyksessdiksi on tarkedd ettd kymppiluokka sijaitsee ninmeaan
Nikkarissa eika esim. ylakoulun tai kansanopistbteydess&orostui monessa vastauksessa
uusi, aikuisempi, opiskeluymparistd. Sosiaalistepresentaatioiden tasolla tulkitsen tdman
representaatioksi kymppiluokkalaisista selke&séikgululaisista erottuvana, aikuisempana
ryhmé&na. Kehitystehtavien nakokulmasta korostui tekkin  kymppiluokan luonne
eraanlaisena valipysakking, josta jatketaan lopein pdamaaraén eli esimerkiksi lukioon.
Ymmarran lukioon paadsemisen myos mahdolliseksitistahtavéaksi joidenkin osallistujien
kohdalla. Vastaukset on esitelty tarkemmin liitsge8 (s. 95-97).

"En tieda mutta se on ihan hyva etté se on taalla eikd missdan yldkoulussa”. (O1)
"Kukaan kakaroista ei ole huutamassa ja tuntuu enemman aikuismaiselta”. (02)

"Saa mallia lukiolaisista ja hyvasta opiskeluympéristésta”. (03)

Avoimissa vastauksissa esiintyvia yksittaisia tegmaivat koulun sijainti l1ahella kotia ja
lukiossa opiskelevien kavereiden sama koulurakenMisleksan osallistujaa ei pitanyt

sijaintia tarkeana.
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"Nékee muitaki kavereita, jotka opiskelevat lukiossa”. (02)

"On muitakin kavereita koulussa kuin vain omat luokkalaiseni”. (O3)

Spearmanin jarjestyskorrelaatiokerroin osoitti &plstaitoihin liittyvan kysymyksen 9
vastausten korreloivan tilastollisesti merkitsevagi < 0,01) kaikkien osion muiden
muuttujien vastausten kanssa. Yhteys sijaintiinidok yhteydessa (kysymys 22) oli
tulkittavissa melko voimakkaaksi. Taman perusteg@idan mahdollisena tulkintana, etta
kymppiluokkalaisten “aikuisuus” ylékoululaisiin vattuna voidaan osaltaan liittéd myos
kasvaviin opiskelutaitoihin. Tyypillisesti opiskedudot nousivat
elaytymismenetelmaaineistossa esille kymppiluokaelpgouden tai oman kasvavan
motivaation termein (ks. liite 4, s. 90-92). Toita@&astauksissa nousi esille my6s kertauksen

ja laksyjenluvun merkitys (ks. kuva 7. a.).

"Matti aikoo lukea laksyt saannoéllisesti. Kun pitdéd tehda esitelmé jostain henkilosta Matti
tekee sen heti kun se on kerrottu”. (02)

"Kympilla kerrataan vanhoja asioita 7, 8 ja 9 luokilta ja saa paremman mahdollisuuden
opetella niita asioita uudestaan joita ei ylaasteella oppinut/osannut”. (O3)

"Matin koulunkaynti ei ole niin rankkaa, mutta silti kokeisiin pitaa lukea”. (O3)

TET-jakson merkitys ammatinvalinnan kannalta nceesile yhdessa elaytymismenetelman
vastauksessa. Mahdollisesti tyoharjoittelua eitasaastausajankohtana pitaa merkittavana,
koska molemmat tyoharjoittelujaksot olivat vieldessa.

"Hanen mielestaan on positiivista, etta kympilla on TET-harjoittelu, koska han paasee

tutustumaan haluamaansa alaan”. (O3)
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9.4. Kaytannolliset tavoitteet

Otsikoin seuraavan ryhman kaytanndllisiksi tavdike Taman otsikon alle sijoittui viisi
erityyppista kysymysta (kysymykset 4, 7, 14, 151j§, joilla kaikilla on yhtymakohtansa
kaytannon seikkoihin. Kaksi kysymysta liittyen yistgo- ja vuorovaikutustaitoihin ja tietojen
hankinnantaitoihin oli johdettu opetussuunnitelmaerusteista. Kaksi kysymysta kasitteli
TET-jaksojen pituutta ja ajankohtdga viimeinen pienen ryhmakoon merkitystd. Yleisin
vastaus kysymyksiin 4 elKymppiluokalla opin yhteisty6- ja vuorovaikutustgat, 7 eli
Kymppiluokka auttaa hankkimaan opinnoissa, yhteiskssa ja muussa elaméssa tarvittavia
tietoja kayttaen hyvaksi myos tieto- ja viestirtatdogiag ja 15 eli TET-jaksot ovat
mielestani sopiviin aikoihinoli melko paljon samaa mieltSummamuuttujittain tarkasteltuna
nama kysymykset saivat keskinkertaisia arvoja (92)31Pienen ryhmakoon (kysymys 17)
summamuuttujan arvo oli 110 ja yleisin vastaika paljon samaa mielt&ysymyksen 14 el
TET-jaksot ovat mielestani sopivan mittajsigeisin vastaus olitdysin samaa mielta
Summamuuttujan arvo (116) moodiin ndhden kertooteklin, etta kysymys jakoi
osallistujien mielipiteita.

Kruskal-Wallisin testi osoitti myonteisen suhtautsem oppilasryhman vaikuttavan
tilastollisesti merkitsevasti (p<0,01) kysymystenjad7 vastauksiin. Luonteva tulkinta on
jalleen tendenssi suhtautua positiivisemmin karkkiomakkeen kysymyksiin. Toisaalta
kuvasta 8 on havaittavissa, ettéa vastaukabin samaa mieltéorostuvat myés myonteisen
suhtautumisen oppilasryhmassa. Luokka ja sukupuwalikuttivat TET:iin liittyvien

kysymysten 14 ja 15 vastauksiin tilastollisesti kitsevasti. Tyt6t arvioivat TET-jaksojen
olevan sopiviin aikoihin, pojat erityisesti toisagyhmassa esittivat myos eriavia mielipiteita.

Sosiaalisten representaatioiden teoria olettaa kamimation, puheen tai jokapaivaisen
juttelun verkottuvan tiukasti teorian ajatukseeeoidta ja kuvista, jotka ovat spesifeja ajalle
ja paikalle (Moscovici 2000). limeisesti TET-jaksnjajankohta ja pituus olivat puhuttaneet
luokkakohtaisesti; toisella luokalla ratkaisuja gtiiin onnistuneempina kuin toisilla. Raty ja
Snellman (1990, 198) maarittelevat Moscovicin ytiidn sosiaalisen representaation

kasitteen sosiaalisiin ryhmiin niin, etta represatividen yhdenmukainen omaksuminen luo

% TET-jakson merkitys ammatinvalinnan kannalta siijpiedellisen otsikon "Ura ja opiskelu” alle. Taha
osioon sijoittuvat TET:iin liittyvat vastaukset auaypillisia vain tutkimalleni kymppiluokalle, $d pituus ja
ajankohta vaihtelevat lisdopetusta jarjestavéanlaippksen mukaan.
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ryhman ja sen identiteetin eli representaation omayhman raja. He lisaavat, etta toisaalta
ryhmé&n ja representaatioiden suhteessa on kysymyds raiitd, missd maarin ja missa
merkityksessa sosiaaliset representaatiot ovatujaetKeinotekoiset ryhmat ovat jakaneet

joitain representaatioita mutta eivat sukupuolijejdittaen.

a b.
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Kuva 8. Kohdassa a. on esitetty oppilasryhmien mydn teisen suhtautumisen vaikutus yhteistyo-

ja vuorovaikutustaitojen oppimiseen liittyvaan kysy mykseen 4 ja kohdassa b. opinnoissa,
yhteiskunnassa ja muussa elaméassa tarvittavien tiet ~ ojen hankkimiseen kayttden hyvaksi myos

tieto- ja viestintateknologiaa liittyvan kysymyksen 7 vastaukset oppilasryhmékohtaisesti.

Kuten oletinkin, Spearmanin jarjestyskorrelaatiob®enen mukaan kaksi TET:iin liittyvaa
kysymysta korreloivat tilastollisesti merkitsevasf{p<0,01). Korrelaatiokerroin osoitti
muuttujien valilla olevan keskinkertaista vahvemmnlareaarisen yhteyden. Tilastollisesti
lahes merkitsevia korrelaatioita (p<0,05) oli myd£T:iin liittyvien kysymysten ja
ryhmakoon valilla, yhteisty6- ja vuorovaikutustgéio ja ryhmékoon valilla seka tietojen
hankkimiseen tieto ja viestintateknologiaa apungitéan sekd TET:in ajankohdan valilla.
Korrelaatiokertoimia tulkitessani havaitsin yhtegdeuitenkin olevan heikko (Nummenmaa
2004, 278.) Taman aihealueen teemoista vain TET na@dinittu el&ytymismenetelman

vastauksissa.

"Vatsa kurnii juuri kun pahin vitutus on menossa ohi han kuulee ettd TET jakso on 2
osassa toinen vittu keskella talvea. Matti tajuaa ettd han joutuu kavelemaan hyisessa
30 c pakkasessa tyopaikalleen aivan jaassa”. (02)

"TET-jakso on kaksiosainen”. (02, neg. kertomus)

54



9.5. Mindkuva

Taman otsikon alla on viisi kysymysta (kysymykse®13, 8 ja 11), joista nelja on johdettu
suoraan opetussuunnitelman perusteista. Nama igygteen, itsetuntemukseen,
itseluottamukseen, eldmantilanteissa selviamisesk@ KMan toiminnan arvioimiseen ja
suunnitelmien toteuttamiseen muuttuvissa elamaméissa liittyvat kysymykset olivat
suhteellisen abstrakteja ja ehka& suorimmin mindkuvenuodostumiseen liittyvia.
Summamuuttujien alhaiset arvot (95) kysymysten 2 &ymppiluokka kehittda
itsetuntemustani3 eli ltseluottamukseni kasvaa kympin aikaj@8 eli Kymppiluokka tulee
auttamaan minua kehittamaan taitojani selvitd agissa elamantilanteissakertoivat
osaltaan paitsi epauskosta naiden tavoitteidentio@sta kohtaan, myos tdméan osa-alueen
vaikeasta tulkittavuudesta. Sosiaalisten repreas@otden termein ilmaistuna minakuvaan
litetyt kysymykset eivat vaikuttaneet ankkuroitvakymppiluokan merkitykseen.
Kysymyksen 2 yleisin vastausgihan samaa mieltfa 3:n ja 8:n yleisin vastaus gbnkin
verran samaa mieltaKysymysten 1 eliKymppiluokka opettaa minulle itsenaisyytta ja
vastuullisuutta ja 11 eli Kymppiluokka auttaa minua arvioimaan omaa toimimiaga
toteuttamaan suunnitelmiani muuttuvissa olosuhdgissimmamuuttujien arvot tulkitsin

keskinkertaiseksi (102—-103). Yleisin vastaus moléssmolijonkin verran samaa mielta

Spearmanin jarjestyskorrelaatiokertoimen avullediot kaikkien taman otsikon alle jaavien
muuttujien korreloivat tilastollisesti merkitseviast(p<0,01). Tulkitsin  korrelaatiot
voimakkuudeltaan keskinkertaisiksi. Muuttujien 1 Za(itsenéisyys ja vastuullisuus seka
itsetuntemus) valisen korrelaation tulkitsin melkamakkaaksi. (Nummenmaa 2004, 278.)
Taman tulkitsin tarkoittavan, ettd kysymykset nattlin samantyyppisiksi. Jokainen kysymys
oli laskennallisena osana myof6nteisen suhtautumisemmamuuttujassa, joten ei ole
yllattavaa, etta oppilasryhma vaikutti Kruskall-W&h testin mukaan kysymysten 1, 2, 3 ja 8
vastauksiin tilastollisesti erittain merkitsevagip<0,001) ja tilastollisesti merkitsevasti
(p<0,01) kysymyksen 11 vastauksiin. Tendenssingd etia myodnteisen suhtautumisen
oppilasryhméassa osallistujat olivgialjon tai vdhan samaa mieltdvaittdmien kanssa,
neutraalin suhtautumisen oppilasryhmassa korosturaatauksetvdhdn samaa mieltga
kielteisen suhtautumisen oppilasryhmassa vasta&sidtiin eri mielta tai vahan samaa
mielta vaittamien kanssa (ks. kuva 9). Myos luokallatitdistollisesti lahes merkitseva (p <
0,05) vaikutus kysymykseen 11 &lymppiluokka auttaa minua arvioimaan omaa toimimiaa

ja toteuttamaan suunnitelmiani muuttuvissa olosske minka tulkitsin johtuvan sattumasta
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tai liittyvan ryhmakohtaisiin tilanteisiin tai asemsiin (vrt. rynmé&n vaikutus TET:iin liittyviin
kysymyksiin osiossa 6.4.6.).

Elaytymismenetelmaaineistossa minakuvaan kytkeytyadnepiiri  esiintyi erityisesti
negatiivisissa kertomuksissa (ks. lite 4, s. 90-%8etuntoon ja itseluottamuksen teemojen
ymparille kietoutui useita vastauksia. My0s aiengai®sioissa esille noussut halveksituksi
joutumisen kokemus on tulkintani mukaan luontevimmsijoitettavissa mindkuvan
kontekstiin. Sosiaalinen representaatio itsesta nbma, tyhmana, Kkiusattuna tai
keskittymisvaikeuden omaavana heijastuu elaytymmatedmaaineistosta. Kehitystehtavien
nakokulmasta tulkitsen huonouden tai tyhmyyden kyprgyydeksi tayttda normatiivista

kehitystehtavaa eli toisen asteen opiskelupaikamugtamista.

"H&n on niin tyhm&. Koska hanté ei kiinnosta koulunkaynti”. (O1)

"Matti on huono, Han ei jaksa mitdan opiskelua ja lintsaa joka péiva.” (O3)

"Han oli ylaasteella se, joka joutui aina nolatuksi ja naurunkohteeksi. Maija on nyt
peloissaan, ettad niin tulee kdymaan myds kymppiluokalla. Sen vuoksi hanta ei yhtaan
kiinnostaisi menna sinne”. (03)

"Hanestd kymppiluokalla on helpompi keskittyd. Jos hanella ei parane arvosanat
tarpeeksi han on ollut vuoden turhaan kymppiluokalla. Han voi luulla, ettd han ei parjaa

sielld, jos hanella on keskittymisvaikeus”. (O3)
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Kuva 9. Kuvassa a. on esitetty kysymyksen 3 (itselu  ottamukseni kasvaa kympin aikana) ja
kuvassa b, kysymyksen 8 (kymppiluokka tulee auttama  an minua kehittdmaén taitojani selvita
erilaisissa elamantilanteissa) vastaukset oppilasry hmaékohtaisesti.
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Asenteisiin ja motivaatioon liittyvid vastauksiai ahyds useita. Representaatio oman

yrittdmisen, asenteen tai motivaation merkityks&stéstui monessa vastauksessa.

"Han on tuhlannut yhden vuoden omalla typeryydelldan ja laiskuudellaan”. (O2)
"Héanella on huonot numerot mutta hyva opiskelumotivaatio jotta paésisi opiskelemaan
talonrakentajaksi. Han luuli ettd numerot korottuu melkein itsestdan eikd han jaksa
opiskella ja saa kokoajan huonoja numeroita ja on huonot koulupaivat”. (02)

"Matilla ei aiempanakaan ole ollut asenne kohdallaan opiskelua varten joten han
pelkad, ettd sama toistuu kympilla”. (O2)

"Han on saanut uuden mahdollisuuden ja talla kertaa han ei aio tyrid vaan han aikoo

panostaa”. (O3)
Kymppiluokka todettiin turhaksi muutamassa vastaska.

"Tama on turhaa ajanhukkaa”. (01)
"Kymppi on turhaa”. (01)
"Maijan mielesta on turhaa korottaa numeroita ja hanelle on ihan sama mitd han menee

opiskelemaan kymppiluokan jalkeen”. (O3)

9.6. Yhteenveto ensimmaisen analyysivaiheen tuloksi  sta

Palaan tassa vaiheessa alkuperaisiin tutkimuskyksimy; joista vastaan tiivistetysti kahteen

ensimmaiseen. Muutoksia kasittelen omassa kappsal@es

9.6.1. Miten koulutuksellinen minakuva selittdd kym  ppiluokkalaisten
opiskelukokemuksia?

Osallistujat eivat kokeneet kymppiluokan vaikuttav&oulutukselliseen minakuvaansa.
Tulosteni pohjalta tulkitsin kuitenkin koulutukssken mindkuvaan kytkeytyvat myonteisen
suhtautumisen oppilasryhmat monia vastauksia sauvaksi tekijaksi sekd kysely- etté
elaytymismenetelmaaineistossa. Jalkimmaisessa avppilasryhmien valilla olivat

havaittavissa erityisesti negatiivisissa tyyppikertksissa.

Kaikkien oppilasryhmien elaytymismenetelmaaineiston possi@t tyyppikertomukset
toistivat arvosanojen, kymppiluokan helppouden guttuun opiskelupaikkaan péaéasemisen
teemoja. Neutraalin ja myodnteisen suhtautumisenlagghmissa myds vuorovaikutukseen
kuten opiskelutovereihin ja opettajiin liittyvid eimoja arvioitiin myodnteisind seikkoina.
Negatiivisissa kertomuksissa erityisesti kielteisemtautumisen oppilasryhmassa hahmottui
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osallistujien huono itsetunto ja motivaatio. Kymippkka koettiin turhana ajanhukkana, joka
ei kiinnosta eika valmista mihinkd&n ammattiin. Saws kertautui kyselylomakkeen
vastauksissa, joissa kymppiluokan vaikutus eteokéian, opiskeluun ja minékuvaan liittyviin
aiheisiin arvioitiin vahaisiksi. Neutraalin suhtaotisen oppilasryhmassa kymppiluokka
koettiin ylimaaraisend vuotena, joka ei valttAméitéia tavoitteiden saavuttamisessa. Myos
uusia ihmisid pidettiin kielteisend seikkana. Oagiyhman kyselylomakkeen vastauksissa
korostui varovainen optimismi. Kymppiluokan arvimitmahdollisesti vaikuttavan erityisesti
uraan ja opiskeluun liittyviin aiheisiin. Myodnterse suhtautumisen oppilasryhmassa
mahdollinen epdonnistumisen pelko opiskelussatk{apintopaikan saavuttamisessa nousi
voimakkaimpana esille. Kymppiluokan vaikutus uraapiskeluun seka mahdollisesti myos
minékuvaan liittyviin aiheisiin arvioitiin kuitenki korkeaksi ja kymppiluokalle tavoitteiden

mahdollistajana annettiin myonteisia merkityksia.

Liittaisin nama koulutukselliseen mindkuvaan &y tulokset suoraan osallistujien omaan
arvioon nuoruuden siirtymavaiheen ammatillisessahitkstehtavassa suoriutumisessa.
Lahtdkohtainen oma arvio kymppiluokalla epaonnisigssa voi saada nuoren suhtautumaan
negatiivisesti koulutusta kohtaan ja visio onnisansta ja jatko-opintopaikan saavuttamisesta
vastaavasti suhtautumaan myodnteisemmin. Myos migmi@in suhtautuvien taustalla on

epaonnistumisen pelko, jos lisavuodenkaan jalkeenrastu kiinnittymaan jatko-opintoihin.

9.6.2. Mitd merkityksid kymppiluokkalaiset antavat kymppiluokalle ja opiskelulleen?

Vastauksissa korostuivat arvosanojen korottamiserkitys ja tahan liittyen uraan ja jatko-
opintoihin kytkeytyvat seikat. Kaikkien vastaajighteisesti jakamiksi representaatioiksi oli
tulkittavissa kymppiluokan merkitys arvosanojen &tlksessa seka tata helpottava "puhtaalta
poydalta aloittaminen”, johon vaikuttivat erityisiesilkoiset seikat kuten uudet opettajat.
Myds ohjauksen ja uusien luokkakavereiden merkigysioitin myonteiseksi, joskin
jalkimmainen myos jakoi vastauksia. Kolmantena @spntaationa hahmottelin osallistujien
mielikuvan itsestddn aikuisempana ryhmana, jokatweroylakoululaisista. Vastauksista
tulkitsin, etta kaytannoéllisten seikkojen arvioioti osallistujille helpompaa kuin esimerkiksi
minakuvaan liittyvien. Sosiaalisten representadénitermein voisi todeta, ettd kymppiluokan
merkitystd  ei  ankkuroitu miné&kuvaan kytkeytyviin  ki§éihin. Kuitenkin
elaytymismenetelméaaineistosta heijastui osallistujhuono itsetunto, jonka varovaisesti

tulkitsen sosiaaliseksi representaatioksi itsestdonbna, tyhméana, kiusattuna tai
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keskittymisvaikeuden omaavana. Osallistujat kokie#tfi opettajat ja lukiolaiset halveksuivat
kymppiluokkalaisia. Toisaalta myds oman yrittamisgn motivaation merkitys korostui

vastauksissa.

10. Muutos

10.1. Osallistujat ja jatko-opintosuunnitelmien muu tokset

Kevaalla kymppiluokkalaisia oli jaljella 33. Tutkirkseen tavoitettiin 32 osallistujaa, joista
kolme laati aineen ja taytti lomakkeen muita myohem Nelja syksylla tutkimukseen

osallistuneista oli keskeyttanyt positiivisista i eli siirtynyt jatkamaan opintojaan toisen
asteen oppilaitoksessa. Osallistujista kuusi olikehat yhteishaussa Iukioon, 25
ammattikouluun ja yksi aikoi armeijaan. Osalle kymtpokka oli nayttaytynyt elamén

suuntaajana. Yhdeksén osallistujaa arvioi alkupFéi suunnitelmiensa muuttuneen
kymppiluokan aikana ja muutama totesi saaneense g@bhtia paatdksiaan. Vastaukset on

esitelty tarkemmin liitteessa 7 (s. 98-99).

"Sain mietintd aikaa”. (02)
"Ajattelin hetken menevani ammattikouluun, mutta haluan sittenkin lukioon”. (O2)
"Hain ysilla lukioon ymparistdn painostuksen vuoksi”. (O3)

"Aluksi piti menna LVI-asentajaksi mutta tajusin, etté parjaan lukiossa”. (03)

10.2. Oppilasryhmat kevaan kyselyaineistossa

Oletin oppilaskohtaisen myonteisen suhtautumissg@htyvan kymppiluokan kuluessa, kun
monet uudet arvosanat olivat selvilla ja uusi opisgaikka jo suhteellisen lahella. Taman
takia tarkastelin myonteisen suhtautumisen muutggtentamalla kevaan summamuuttujasta
syksyn summamuuttujan. Erotuksen positiivinen akertoo kasvaneesta myonteisesta
suhtautumisesta, negatiivinen taas suhtautumisentomisesta kielteisemmaksi. Kuvasta 10
a. on todettavissa, ettéd suurimmalla osalla myfdateisuhtautuminen on lahes ennallaan.
Totesin myo6s toistettujen mittausten t-testin ajuttd kevddan myonteisen suhtautumisen
summamuuttujat eivat eronneet tilastollisesti ntsgkiasti syksyn summamuuttujista.

Suhtautumisessa oli kuitenkin yksil6llisia muut@kskKuvasta 10 a. on my6s havaittavissa,
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ettd vaikka suurimman osan suhtautuminen oli l&memllaan, muutamalla se oli muuttunut

huomattavasti kielteisempaan suuntaan ja joillastaavasti myonteisemmaksi.

Kayttdessani samoja oppilasryhman luokituksia ksyksylla, havaitsin, ettéd opiskelijat
kuuluivat syksyn luokkarajoja kaytettaessd péadasesti samaan oppilasryhmaan kuin
aiemmin (ks. kuva 10 b.). Negatiivisen suhtautumisgppilasryhmaan kuului kolme
osallistujaa, neutraalin suhtautumisen oppilasrdmal7 osallistujaa ja myodnteisen
suhtautumisen oppilasryhmaan 12 osallistujaa. Totesyds myodnteisen suhtautumisen
summamuuttujien lahenevan keskiarvoa. Kevaalla marvo oli 21, syksylla se oli 12.

Maksimiarvo kevéaalla oli 54, syksylla se oli 58.

a b.
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E 164 16 oppilasry hmat
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2 2] 12 Mos
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2 4

0~ | | | | | ]

-20 -10 0 10 20 30 0 ,
L . o1 02 03
mydnteisen suhtautumisen
muutos oppilasryhmat kevailla

Kuva 10. a. Mydnteisen suhtautumisen summamuuttujan syksyn ja kevaan arvojen erotus.
b. Syksyn myodnteisen suhtautumisen oppilasryhmiin s jjoittumisessa tapahtunut muutos.

10.3. Oppilasryhmien kokemukset kevaan
elaytymismenetelmaaineistossa

10.3.1. Kielteisen suhtautumisen oppilasryhma: turh uuden tunteesta kohonneisiin
arvosanoihin

Kielteisen suhtautumisen oppilasrynmén elaytymistedmaaineisto oli tuotoksiltaan
niukkaa myos kevaalla. Teemoiksi nousivat arvosam&phoaminen ja sitad kautta luottamus

tulevan opiskelupaikan saavuttamiseen. Tulokset smansuuntaisia kuin syksylla.
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Positiiviset teemat
Arvosanat kohonneet: 3
Koulu sujunut hyvin: 1

Odotus tuloksista kova: 1

Rakensin oppilasryhman positiivisen tyyppikertonerkseuraavanlaisekditatti on nostanut
paljon numeroita ja koulu on sujunut hyvin. Yhtalgalkin on tehty ja odotus tuloksista on

kova.

Myds negatiivisissa teemoissa korostuivat monet osstm asioista kuin syksynkin
vastauksissa. Myohastely oli uusi vastauksissa esiussut asia. Saarinen (1999, 35) jakaa
lisdopetuksen ongelmat opetuksellisesti kahteem&gm. Heikosti menestyneilla motivaatio
voi havita, jos odotettua tulosta ei synny uusisiahdollisuuksista huolimatta. Tama voi
nujertaa heikosta itsetunnosta karsivan opiskelifjokonaan. (mt.). Myds tutkimani
oppilasryhman kielteinen suhtautuminen voi liitth@onoon itsetuntoon. Toisaalta kaikki
Keravan kymppiluokkalaiset saivat korotettua arwogaan. Toisaalta taas arvosanojen

kohotus ei valttamatta ole riittava opiskelijanwgkraisiin tavoitteisiin ndhden.

Negatiiviset teemat:

Vuosi on ollut turha: 1
MyOhéastely: 1

Ei saanut korotettua numeroita: 1

Ei paase haluamiinsa kouluihin: 1

Rakensin oppilasryhmé&n negatiivisen tyyppikertonemksseuraavanlaiseksiHan on
myoOhéastellyt valilla ja ei ole paassyt tunneille&in. Matti ei saanu korotettua numeroitaan

eika todnag paase minnekkaan. Vuosi on ollut turha

10.3.2. Neutraalin suhtautumisen oppilasryhmd: ylpe  ys omasta suoriutumisesta

Positiivisina teemoina lahes jokaisessa vastauBisessintyivat syksyn tulosten tavoin
arvosanojen kohotus ja halutun jatko-opiskelupaiksaavuttaminen. Oppilasryhma ol
suoriutunut koulussa hyvin ja ongelmitta, saanusiailkavereita ja oli ylpea itsestaan.

Aineistosta ilmeni, ettd kymppiluokan jalkeen tidesuus naytti aiempaa selkedmmalta ja
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lisdvuoden aikaisiin vuorovaikutussuhteisiin oltiyytyvaisia. Myds Kasurinen (1999, 16)
toteaa nuorten vastuuntunnon omasta tulevaisulatesatkavan usein kehittya ja nékya
kymppiluokan aikana. Mielestani tama oppilasryhmé& onnistunut tavoitteissaan
kymppiluokan aikana.. Samalla oletan kymppiluokisién koulutuksellisen minakuvan
vahvistuneen vuoden aikana ja aikaperspektiivintazassti laajentuneen. Toteaisin taman
oppilasryhman  saavuttavan myds  toisen  asteen  apimto Kiinnittymisen

kehitystehtavdhaasteensa.

Positiiviset teemat:

Arvosanojen kohottaminen: 15

Halutun jatko-opintopaikan saavuttaminen: 8
Uudet kaverit: 5

Ei ollut ongelmia/ vuosi on mennyt positiivisesi:
Tyytyvaisyys omaan tyopanokseen: 2

Koulussa oli rentoa: 1

Ylpea itsestaan: 1

Tulevaisuus nayttad hyvalta: 1

Hakkasi lukiolaisen: 1

Rakensin oppilasryhman positiivisen tyyppikertonarks seuraavanlaiseksiMatti on
panostanut koulun kayntiin ja nostanut numeroitankbn saanut uusia kavereita ja koulussa
on ollut rentoa. Han paasee todennakoisesti halwmra kouluun ja on iloinen siita. Matti

on ylpea itsestaan ja tulevaisuus vaikuttaa hyvalta

Negatiivisissa tarinoissa uusina asioina esillesha@i luvattomat poissaolot ja huonosti
tehdyt koulutehtdvat. Motivaatioon liittyvat tekij&aivat osaltaan tunnit tuntumaan liian
pitkilta ja valitunnit lyhyiltd. Toisaalta poissax) myohastelyt ja motivaation puute voidaan
maaritella kaikille kymppiluokille yhteisiksi ongaiksi (Savolainen 1999, 47, 51), mik& voi
osaltaan johtaa myos arvosanojen pysymiseen eanalldialliset poissaolot voivat vaarantaa
my0Os lisdopetuksen oppimaaran suorittaneille kuatluksdpisteet yhteishaussa. Syksyn
jonka aikana ei opittu mitdan uutta. Yhdistan valssat Saarisen (1999, 35) maarittelemien
lisdopetuksen ongelmien toiseen ryhmaan, "hyviipilagsiin”, jotka kokevat turhauttavaksi

opiskella niitd asioita, jotka he mielestaan jditsdvat. Opiskelumotivaation puutteet voivat
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purkautua jonkinlaisina opetusta héiritsevind taki tai sitten mielenkiinnon puutteena
opetusta kohtaan (mt.). Huomionarvoista kuitenkin ettd kokemus ylimaaraisesta vuodesta

oli syksylla huomattavasti voimakkaampi kuin kel&al

Oppilasryhmé&n negatiivisin visio oli syksyn vastamstavoin, ettd arvosanat eivat olisikaan
nousseet. Vastuu omista arvosanoista kuitenkin ymatt#n ja syiksi nostettin oman
panostuksen riittamattomyys. Tahan liittyen yhdessstauksesta todettiin, ettd "Han ei ole
kaynyt koulua kunnolla. Minun mielestani et voialtyytymaton kymppiluokalla, koska

taalla opiskelu on helppoa ja oppilaita tuetaarisgettajien naamat eivat hairitse taalla.”

Negatiiviset teemat:

Arvosanat eivat kohonneet: 7

Ei paase haluamaansa kouluun: 3
MyOhastymiset: 2

Ei kaynyt kunnolla koulua: 2
Pelko oman panostuksen riittamattomyydesta: 2
Ei saanut kavereita: 2
Ylim&arainen vuosi: 1

Minakuva ei ole muuttunut: 1

Ei oppinut mitaan uutta: 1

Pitkat koulupaivat: 1
Kyllastyminen: 1

Lukiolaiset arsyttavat: 1

Paha ruoka: 1

Rakensin oppilasryhman negatiivisen tyyppikertonenkseuraavanlaisekdviatti ei oppinut

mitaan vaikka sai numerot nostettua. Han kay sarasgjaita lapi, ei opiskele mitdan uutta,
koulupaivat ovat pitkia jne. Matti on ollut tyhmeéi ljntsannu paljon tunneilta ja ei ole tehnyt
tehtaviaan kunnolla. Hanta pelottaa ettd han eid&blekaan riittava haluamiinsa kouluihin

tai edes lukioon. Han olisi halunnut lukea ja n@staumeroitaan enemman.
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10.3.3. Mydnteisen suhtautumisen oppilasryhma: onni stuminen opinnoissa ja
lisavuoden arvokkuus

Myodnteisen suhtautumisen oppilasryhmassa arvogarfaluttu jatko-opiskelupaikka olivat
edelleen paateemoja. Syksyn vastausten lailla ukededrit nousivat esille toisena tarkedna
aihealueena. Lisdvuotta pidettiin tarkeand myosevaisuuden vaihtoehtojen kartoittamisen
kannalta. Totean my6s tdman oppilasryhmén olevanus@amassa kehitystehtdvahaasteensa
eli paasseen kiinnittyméan toisen asteen opiskidkgan kypsemmin paatoksentekotaidoin

kuin vuosi aiemmin.

Positiiviset teemat:

Arvosanojen nostaminen: 10

Uudet kaverit: 5

Halutun jatko-opiskelupaikan saavuttaminen: 2
Vuosi aikaa miettia: 2

Kympilla oli hauskaa: 2

3 lisapistetta yhteishaussa: 1

Ei ongelmia/moitittavaa: 1

Rakensin oppilasryhméan positiivisen tyyppikertonmerkseuraavanlaisekdviatti on saanut
korotettua numeroita, tutustunut uusiin ihmisiinga&see kouluun opiskelemaan mihin on
aina halunnut pé&éastd. Han on saanut vuoden aikaatti@di mihin haluaisi menna

opiskelemaan. Kaikki meni hyvin eikd ongelmia oHitmoitittavaa.

Epaonnistumisen pelko ei noussut kokemuksissa syksyoin enaa esille, mista tulkitsin,
ettd osallistujat arvioivat onnistuneensa opinraass Myoskaan syksylla arveluttaneet
vuorovaikutussuhteet eivat nousseet kevaan aissstoesiin. Negatiivisissa tarinoissa
pelattiin, ettd arvosanat eivat kuitenkaan noussieepeeksi halutun opiskelupaikan
saavuttamista varten. Koulupaivat tuntuvat pitkijga valitunnit lyhyiltd. Oppilasryhman

myonteisesta suhtautumisesta kertoo yhden vastaukdéeamus: "En osaa sanoa mitaan,

koska olen ihan tyytyvainen kouluun”.
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Negatiiviset teemat:

Arvosanat eivat nousseet: 6

Pitkat paivat/ tunnit: 2

Valitunnit lyhyita: 1

Ei kolmea lisapistettd yhteishakuun: 1
Ei jaksanut opiskella: 1

Ei ehdi ruokailuun: 1

Vanhemmat eivat tyytyvaisia/ovat huolissaan: 1

Rakensin oppilasryhman negatiivisen tyyppikertonemkseuraavanlaiseksMatti ei ole
saanut nostettua numeroita niin paljoa kuin olisura perin halunnut. Han ei ole varma
riittddkd hanen keskiarvonsa hakemaansa kouluunnedavanhempansakaan eivat ole
tyytyvaisia ja ovat huolissaan Matin koulutuspatkas Tunnit ovat pitkia, valilla

pitkastyttavia ja valitunnit liilan lyhyita.

10.4. Opiskelukokemusten muutos kyselyaineistossa

10.4.1. Summamuuttujat ja avoimet vastaukset

Summamuuttujittain tarkasteltuna havaitsin, ett@lsujien arvioinnit olivat pysyneet lahes
ennallaan. Arvosanojen kohotus (kysymys 24) olilleda osallistujien kokemusten mukaan
kymppiluokan tarkein anti (ks. kuva 11). Tulostarejaytymismenetelméaaineiston perusteella
siis totean, ettd kymppiluokan merkitys represéimoedelleen arvosanojen kohottamisen
termein. Osallistujat arvioivat myos uusien opétaj(kysymys 20) merkityksen edelleen
korkeaksi. Kysymyslomakkeen avoimissa osioissalisgght kuvasivat uusien opettajien ja
uuden luokan merkitysta uuden alun, tai syksynldstauksista ilmenneen "puhtaan poydan”
tavoin (ks. liite 7, s. 98-99). Tulkitsinkin kymppokan mieltdmisen uutena alkuna

osallistujien jakamaksi sosiaaliseksi represeralatimyos kevaan aineistossa.

"On helpompaa aloittaa puhtaalta poydalta”. (O1)

"Koska opeilla ei oo susta viel mitéda arvosanoja nii saa aloittaa ns. alusta”. (02)
"Puhdas poyta” (02)

"Minusta uudet opettajat ovat vahan niin kuin uusi alku”. (O3)
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Kolmas my0s kevaan vastauksissa esille nousevaatedinkokemus kymppiluokkalaisista

ylékoululaisista erottuvana aikuisempana ryhmangyys 23). Aikuisuuden kokemus on

mielestani edelleen tulkittavissa kolmanneksi opligiden jakamaksi representaatioksi.

"Lukio antaa kasitysta korkeammasta koulusta, ja antaa minulle ainakin tsemppia”. (O1)

"Ei ole hauskaa opiskella ylaastelaisten kanssa, mieluummin vanhempien kanssa”.

(O1)

"Ei jaksais hengaa pikkulapsien kanssa ylaasteella, tdalla sentaa voi hengaa

vanhempien kanssa jotka ovat aikuistuneet eika lapsellisia”. (O3)

"Oppilaat eivat joudu olla ylaastelaisten kanssa vield vuoden se vain pahentaisi

mielta..”. (02)
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Kuva 11. Kevaan muuttujakohtaisten summamuuttujien
maksimi 160. Tahti kuvaa tilastollisesti merkitseva
Kysymykset on esitetty liitteessa 2 (s. 87-88).

teoreettinen minimiarvo on 32 ja
8 eroa verrattuna syksyn tuloksiin.
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10.4.2. Tilastollinen tarkastelu

Wilcoxonin testi soitti, ettd arviot ohjauksestaygikmys 12) erosivat tilastollisesti
merkitsevéaksi (p < 0,01) syksyn vastauksista. Saamhjauksen maara arvioitiin hyvaksi,
eivatka taustamuuttujat vaikuttaneet tilastollis@serkitsevasti vastauksiin. Vastauksia voi
selittda osaltaan opinto-ohjauksen kurssimaara. adhj nousi summamuuttujittain
tarkasteltuna kolmanneksi korkeimmaksi arvioiduksauuttujaksi heti arvosanojen
kohotuksen ja uusien opettajien jalkeen. ToinEstollisesti lahes merkitseva (p < 0,05) ero

oli oppilaitoskohtaiseksi tulkittava arvio TET -gijen ajoista.

Tarkastelin viela erikseen taustamuuttujien vaiktau selitettaviin  muuttujiin.  Kruskal-
Wallisin testin avulla havaitsin, ettd opiskelusoi@imat vaikuttivat tilastollisesti
merkitsevasti (p < 0,01) TET-jaksojen tarpeelliseiucrviointiin ammatinvalinnan kannalta.
Lukioon aikovat mielsivat tyoharjoittelun vahemméarpeelliseksi kuin ammattikouluun
suuntaavat. Tulevaisuudessa opintojen osittaingyit@minen lukioon ja ammattikouluun

suuntaavien kesken voikin olla mielekas vaihtoehto.

Kruskal-Wallisin testi osoitti, ettd jaottelemanipmlasryhmat vaikuttivat tilastollisesti
merkitsevasti (p < 0,01) uraan ja opiskeluun Nign kysymysten 6 elKymppiluokka on
parantanut tulevissa opinnoissani tarvittavaa tief@ taitopohjaaja 18 eliMinusta on ollut
opiskeluni kannalta tarkeda, ettd kympilla on ulusikka ja uudet luokkakaventastauksiin.
Tilastollisesti lahes merkitsevasti (p < 0,05) dagiyhma vaikutti uraan ja opiskeluun ja
kaytanndllisiin tavoitteisiin  liittyvien kysymysten5 eli Kymppiluokka on kehittanyt
valmiuksiani tehda péatoksia ja suunnitella uragntulevaisuuttani 7 eli Kymppiluokka on
auttanut minua hankkimaan opinnoissa, yhteiskurangas muussa eldméssa tarvittavia
tietoja kayttdaen hyvaksi myos tieto- ja viestinkatdogiaa ja 9 eli Opiskelutaitoni ovat
kasvaneet kympin aikanaastauksiin (ks. kuva 12.). Pitdisin syksyn tavduontevana
tulkintana, ettd myodnteisemmin opiskeluunsa subtaitkokivat kymppiluokan merkityksen
suurimpana tulevaisuutensa kannalta. Kymppiluokarerkitys vaikutti osallistujien
vastauksien perusteella ankkuroituvan pitkalle vaileuuden opintoihin ja uraan eika sita

edelleenkaan yhdistetty minakuvaan liittyviin tékimin.
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Kuva 12. Kysymysten 9 ja 18 vastaukset oppilasryhmi  ttain.

Alasuutari (1999, 223) toteaa, ettd hyvien miksysymysten jaljille paastaan myaos, jos
aineistosta loydetaan sisdisia epajohdonmukaisaukdidhan liittyen kysyn, miksi
elaytymismenetelméaaineiston mindkuvan kytkeytywégntat vaikuttivat positiivisimmalta
kuin kysymyslomakeaineiston? Summamuuttujittaikkdateltuna (ks. kuva 11) minadkuvaan
littyvat kysymykset (1, 2, 3, 8 ja 11) saivat kysystda 11 eliKkymppiluokka on auttanut
minua arvioimaan omaa toimintaani ja toteuttamaanrmitelmiani muuttuvissa olosuhteissa
ehkéa lukuun ottamatta suhteellisen alhaisia arn®y&ksyn vastauksista poiketen myonteisen
suhtautumisen oppilasryhma ei enaa vaikuttanusttlisesti merkitsevasti mindkuvaan
liittyviin kysymyksiin. Kyse voi olla osaltaan mattin heikkoudesta mutta osaltaan myds

seuraavaksi esittelemistani seikoista.

Alasuutarin (1999, 102) mukaan lahdekritiikki taitkaa, ettd arkaluontoisia tai moraalisesti
latautuneita asioita koskeviin tietoihin on syytihtgutua kriittisemmin ja epaluuloisemmin

kuin neutraaleita asioita koskeviin vastauksiin. ntd#éginen (1983, 112) toteaa, etta
itsearviointiin perustuvassa tutkimuksessa osajasteivat aina paljasta itsestaan kaikkea tai
tiedosta kaikkia kokemusmaailmansa aspekteja. N&eifiat saattoivat olla osasyyna
vastaajien kielteiseksi tulkitsemaani suhtauturmisd&inakuvaan kytkeytyvat tekijat voidaan

tulkita henkilokohtaisuudessaan arkaluonteiseksi siten vaikeammin kymppiluokkaan

yhdistyviksi. Kuitenkin elaytymismenetelmaaineigashahmotin aiempaa myoénteisempaan
mindkuvaan liittyvaa tematiikkaa. Vastaavasti atw§sa oli syksya niukemmin huonoon
itsetuntoon liittamidni vastauksia. Syksyn elaytymenetelmé&aineistossa ilmenneet

negatiiviset itserepresentaatiot itsestd huonoytan&né, kiusattuna tai halveksittuna eivéat
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nousseet kevaan vastauksissa esille yhta voimakkddgds huonoon asenteeseen ja
motivaatioon liittyvid vastauksia oli kevaalla sylisvéhemman (ks. liite 5, s. 93-94).

"Matti ei saanu korotettua numeroitaan eikd todnag padse minnekkaan ja joutuu
elamaan sosiaalispurguna jatkaen kohti synkkaa, itseaan toistavaa tulevaisuutta” (01)
"Han oli ylaasteella se "hiljainen tyttd”, jolla ei oikein ollut ystavia. Nyt 10 luokan jalkeen
hanella on surullinen olo, silla han ei saanut 10. luokan aikana paljon enempaa ystavia
mitd hanelld oli yldaasteella. Eika hdnen "hiljainen tyttd” kuvansa vaihtunut parempaan

suuntaan” (02)

"Hén on ollut tyhma ja lintsannu paljon tunneilta ja ei ole tehnyt tehtavidan kunnolla”
(02)

"Maijaa pelottaa ettd han ei ehké olekaan riittava haluamiinsa kouluihin tai edes lukion.

Hén olisi halunnut lukea ja nostaa numeroitaan enemman.” (O2)

Voiko yhteenvetona siis tulkita, ettd osallistujikaulutuksellinen mindkuva on muuttunut
lisdvuoden aikana myodnteisempaan suuntaan? Nakiaitulosteni perusteella paattelen — ja
toivon. Ainakin aiemmissa tutkimuksissa (esim. ¥athaa 1997; Jahnukainen 1997)
iimennyt jatko-opintomahdollisuuksien parantumineammatinvalinnan tarkentuminen ja

tulevaisuuden nayttaytyminen aiempaa selkeampaa@Enoyos tutkimukseni selkeaa nayttoa.

11. Tulosten yhteenveto ja pohdinta

Tutkimieni nuorten itserepresentaatiot muuttuivamnppiluokan kuluessa myonteisemmiksi,
vaikka lisdvuoden merkitystd ei kyselylomakeairessa liitettykdan koulutukselliseen
mindkuvaan. Aineistosta hahmottui aiempaa suuremgjfgvaisuuteen sitoutuminen ja
kypsemmat opiskelu- ja paatoksentekotaidot. Kymymiika koettiin tarkeana aikana
tulevaisuuden vaihtoehtojen kartoittamiseksi. Tn#kni mukaan osallistujat mielsivat
onnistuneensa toisen asteen koulutukseen kiinnggm kehitystehtavassaan, mika johti

aiempaa positiivisempiin minan maaritelmiin.

Muut havaitsemani sosiaaliset representaatiot wlivauhteellisen muuttumattomia
tutkimuskertojen valilla. Kymppiluokan merkitys olkoko Iukuvuoden representoitu
arvosanojen korottamisen termein. Kohonneet anaishitettin suoraan jatko-opintoihin

kiinnittymiseen. Kymppiluokka nahtiin uutena maHtklutena, jossa kehykset tarjosivat
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uudet opettajat, opinto-ohjaus ja ylakoulusta ieelh opiskeluympéaristd. Osallistujat
mielsivat itsensa ylakoululaisista selvasti erading, aikuisempana ryhmana.

Lund (2010, 71) pohti, voivatko h&nen tutkimienganbpiluokkalaisten antamat negatiiviset
merkitykset johtua ohjauksen puutteesta. Tutkims&ari lisdopetuksen aikainen opinto-
ohjaus ei noussut kriittiseksi tekijaksi. Syksytoksissa kaikki kymppiluokkalaiset arvioivat

saaneensa tarpeeksi tai lahes tarpeeksi ohjaust#ojepsa aikana. Kevaalla kaikki

osallistujat arvioivat saaneensa riittavasti onjauMyos Nieminen (2009) havaitsi, ettd 4-8
vuotta lisavuoden jalkeen haastatellut kymppiluoKeaivijat olivat kokeneet saaneensa
kymppiluokalla enemman ohjausta ja tukea peruskoulerrattun®.

Opinto-ohjauksellisesta nakokulmasta on kuitenkimniostavaa kysyad, miksi osallistujat
eivat tunteneet ammattistarttijarjestelmaa. Tahaydn Huhtala ja Lilja (2008, 80)
huomauttavat, ettd oman lisdnsa toisen asteen tkstdmontaan tuovat lukion ja
ammatillisen koulutuksen yhdistelmaopinnot ja opptantukevat koulutusmuodot kuten juuri
kymppiluokka ja ammattistartti. He katsovat naiajda koulutustarjonnan kokonaisvaltaisen
esittelyn ja tiedonhallinnan olevan yksittaisellpirdo-ohjaajalle kaytannéssa mahdotonta.
Toisaalta ylakoulun aikaista opinto-ohjausta jaaahgn realistista tietoa nivelvaiheen eri
vaihtoehdoista ja niiden soveltuvuudesta nuorille k®ulutuksellisen syrjaytymisen
nakokulmasta voida mielestani vaheksya. Myos Hahtg@ Liljla (2008, 14) pitavat
siirtyméavaihetta peruskoulusta toisen asteen kaké#en syrjaytymisen kannalta kriittisen&a
aikana, joten koulutuksen nivelvaiheiden ohjaukgeési kiinnittaa erityistd huomiota.

Uuden opiskeluympariston tai "puhtaan poydan” mgekkorostui osallistujien vastauksissa.
Tutkimukseni nojalla hyvat oppimistulokset vaativdttavat ohjausresurssit ja innostavat
opettajat. Aiemmin Ollikainen (2009) on havainnytippiluokkalaisten opintomenestyksen
olevan yhteydessa opettajien ymmarrykseen nuortésilollisista kehityseroista ja

koulutuksellisista tarpeista Mahdollisesti tutkimani aikuislukion opettajieaaja kokemus

erityisryhmisté loi suotuisan pohjan my6s kymppkkalaisten kohtaamiseen. Oppiaineiden
ylakoulua intensiivisempi opiskelu aikuislukion sijaksoisen jarjestelman mukaan saattoi

vaikuttaa myoOnteisesti oppimistuloksiin. Myds uusgntisesta ylakoulusta erillinen

34 hitp:/ihankinnat.fik_perussivu.asp?path=1;29:6686362:165738 (luettu 28.2.2012)

= https://www.jyu.fi/ajankohtaista/arkisto/2007/08Hibte-2009-10-01-19-42-06-680029 (luettu 28.2.2012)
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opiskeluymparistd auttoi opiskelijoita hyvien tules saavuttamisessa ja myonteisemman

koulutuksellisen mindkuvan rakentamisessa.

Opettajien ohella monet osallistujista arvioivatdeu luokkakaverit opiskelunsa kannalta
myonteisend seikkana. Keravalla kymppiluokalle pé#isessd suositaan oman kunnan
nuoria, joskin opiskelijoita on myo6s lahikunnistddssa voi olla omat ongelmansa. Jos
peruskoulussa muodostunut vertaisryhma paatyy $antiabluokalle, ei uusi alku ehka
muodostukaan. Salmivalli (2005, 33) huomauttad, wttaisryhmassa tapahtuvan sosiaalisen
vertailun kautta nuori oppii paljon itsestaan j&emtaa mindkuvaansa, kasitysta itsestaan ja
ominaisuuksistaan. Lisaksi muodostunut sosiaalisg@tus jaa yleensa pysyvéksi (mt.).
Keravalla kymppiluokkalaisten ryhmia oli kaksi, raiknahdollisti edes osaksi peruskoulun
aikana muodostuneiden kaveriporukoiden hajottamiseeka eri ettd samaan ryhmaan
paatyminen entisten koulukavereiden kanssa aihteagltinnakoisesti uusista luokkakavereista
aiheutuneita Kkielteisia mainintoja. Toisaalta Sahbtli (2005, 139) huomauttaa, etta
sosiaalinen konteksti on usein pysyva, silla nuorayds hakeutuvat aktiivisesti

samankaltaisten seuraan.

Vastauksissa arvioitiin pienen ryhmékoon merkitystgkinkertaiseksi. Arvelisin rynmékoon

kuitenkin olevan opiskelun ja valillisesti myts asanojen korotuksen kannalta merkittava.
Entisen luokan kokeminen "aanekkaana” liittyneeatilaihepiiriin. Olettaisin, etta tarpeeksi
pieni ryhmé&koko peruskoulussa tai suurempi oppimisauksiin puuttuminen olisi voinut

monen kohdalla vahentda tarvetta suorittaa kympkKa. Suuntaus yhdistaa ylakouluja
suuremmiksi yksikoiksi ja luokkakokojen kasvattasmnvoi osaltaan vaikeuttaa yksittaisen
oppilaan opiskeluongelmien havaitsemista tai jojeeldtaa niitd. Sato peruskouluvaiheen
saastoista korjataan opintojen nivelvaiheessa.ligeeh liittyen Ruoppila (1998, 161-162)
toteaa  oppimisvaikeuksien  johtavan oppimisvajauksiisuhteessa ikatovereihin.

Oppimisvajauksilla voi olla haittaavia emotiona@iga motivaatioon vaikuttavia seurauksia,

jotka voivat rajoittaa peruskoulun jalkeista opisiee(mt.).

Tutkimani kymppiluokkalaiset arvottivat syksyn vaasksissa korkealle jatko-opiskeluun
littyvida asioita. TyOharjoittelua pidettin merkitvana, mutta sita ei kytketty tulevaan
ammatinvalintaan. Konkreettisena seikkana tyohiejoin pituutta ja ajankohtaa ol
kuitenkin helppo arvottaa. Kevaan vastauksissa dtikoaluun suuntaavat pitivat

ty6harjoittelua lukioon menijoita tarkeampana. Amamssa tutkimuksissa Komonen (2001, 9)
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on havainnut tyoharjoittelulla ja -kokemuksilla wé& nuorille kahdenlaisia merkityksia: tyo
toimii erdanlaisena "menestymisen nayttdmond”, joKasoittaa koulutuksellisia
epaonnistumisia tarjoten samalla mahdollisuudennkistavan alan l6ytdmiseen. Taman
lisdksi tybharjoittelu yhdistdd muodollisen koulksen ja arkipéivan oppimisen suhdetta, joka
johtaa koulutuksen uudelleen aloittamiseen (myfharjoittelun ja esimerkiksi opintoaloihin
tutustumista painottava ammattistartti voisi tassielessa olla joillekin kymppiluokkaa

mielekkaampi vaihtoehto.

Toisaalta Vehvilainen (2011, 42) havaitsi ammaitisthankkeiden loppuraportin
koosteessa, ettd ammattistartin tavoitteista totdutonoimmin arvosanojen korotus. Kaikki
tutkimukseni osallistujat korostivat kohonneideramanojen merkitystd, mika onkin jatko-
koulutuspaikan saavuttamisen kannalta kymppiluokinkein anti. Komosen (2001, 11)
mukaan koulutusyhteiskunnan perspektiivista kasidaan todeta, ettda nuorten toiminnan
normaalisuus maarittyy koulutukseen osallistumisem osallistumattomuuden kautta.
Kouluttautuminen ja sen puute rakenteistavat javdtiopuitteet nuoren elamalle (mt.).
Koulutuspaikan saavuttamista voidaan tarkastetlanwkseni tavoin kehitystehtavana, jonka
ratkaisemattomuus oli hyvin havainnollinen eritgsesyksyn mindkuvaan kytkeytyvien
vastausten kohdalla. Arvosanojen kohoamisen myésg&dva varmuus jatkokoulutuspaikasta
nakyi myos kevaan elaytymismenetelmaaineistossanisimisen kokemusta ei voi
vahatella. Ruoppila (1998, 163) pitdd nuoruusianhitistehtavien ratkaisemisen

edellytyksena nuoren identiteetin muuttumista akniidentiteetiksi.

Lundin (2010, 71) tutkimat kymppiluokkalaiset ko#tv aikuistuneensa ja kasvaneensa
lisavuoden aikana. Taman han liitti kasvaneisiindn@nhallintataitoihin. Omien
tutkimustulosteni nojalla voisin hahmotella samamdaisia tuloksia. Ollikaisen (2009)
mukaan kymppiluokkalaisten "myonteinen psyykkineehikys jatkui lisdopetusvuoden
jalkeen®. Nieminen (2009) havaitsi, etta "kymppiluokka drgen suorittaneille rohkeutta ja

motivaatiota avaten ovia tulevaisuuden eri vaihtoigdim=’.

3 https://www.jyu.fi/ajankohtaista/arkisto/2007/08Hibte-2009-10-01-19-42-06-680029 (luettu 28.2.2012)

%7 http://hankinnat.fi/k_perussivu.asp?path=1;29;8686362;165738 (luettu 28.2.2012)
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Usko omiin mahdollisuuksiin saavuttaa tavoitteet pohjaa hyvinvoinnille. Vaikka palaute
nuoren toiminnasta, kuten huono koulumenestys, pobjaa sille, mitd nuori itsestaan
ajattelee, ja valinnat seka menestys eri elamaiialadjaavat hanen myohempaa kehitystaan
ja hyvinvointiaan monilla tavoilla (Nurmi 1998, 25864, 268), ei kehityskulku ole —
ainakaan syrjaytymisen nékodkulmasta - taysin maditainen. Ruoppila (1998, 164) toteaa,
ettd erityisia vaikeuksia syntyy, jos nuori joutyhteiskunnan odotusten ja tosiasiallisten
toimintamahdollisuuksien valiseen ristiriitatilagteen. Toisaalta Huhtala ja Lilja (2008, 29)
havaitsivat, ettd koulunkéyntimotivaation kadotessia opiskelija valttamatta syrjaydy
yhteiskunnallisesti, vaan tilalle voi tulla esimidd perheen perustaminen tai voimakas halu
tybelamaan, jotka ratkaisuna motivoivat nuorta loglisa enemman. Tallaiset opiskelun
keskeyttamisen syyt pitdavat nuoren elaméan kunnosstvaation koulutukseen I6ytyessa

mahdollisesti myohemmassa elaménvaiheessa (mt.).

Kymppiluokka ei luonnollisestikaan ole avain aikwseen. Myosk&aan tutkimieni
kymppiluokkalaisten lisdvuosi ei ole ollut mutkatoBsimerkiksi myohastelyt, luvattomat
poissaolot ja motivaation puute ovat olleet yleisi#gelmia. Lisdvuosikaan ei valttamatta
aukaise halutun koulutuspaikan ovia. Keravalla kgityokka on nimetty "Jatkoajaksi”, joka
tiivistdd yhden sen tarkeimmistad merkityksista. taldnja Lilja (2008, 13) huomauttavat, etta
perusopetuksen ja toisen asteen koulutuksen ninelvaulisi ymmartdd pidempana, jopa
usean vuoden mittaisena siirtymévaiheena. Talldiorinalkaa asteittain selkiyttdd omaa
suuntautumistaan ja pyrkimyksidan ja paatyy vdeitgonkinasteiseen varmuuteen elaméansa
suunnasta (mt.). Tahan liittyen pitaisin nivelva@heyhtend epakohtana, ettd ainakaan
toistaiseksi kymppiluokalle ei ole voinut hakeutyateishaussa. Tilastokeskuksen mukaan
nuorille suunnatussa ammatillisessa koulutuksesskeyttamisprosentti oli syksylla 2008 8,5
prosenttia ja lukiokoulutuksessa 3,9 prosefittia Mahdollisesti  epatyydyttavasta
alanvalinnasta johtuva opintojen keskeyttaminentaigiin monen kohdalla valttaa, jos
tulevaisuuden kartoittamiseen soveltuva lisdopetusllettaisiin muuksikin kuin pelkaksi

varavaihtoehdoksi.

38 Suomen virallinen tilasto (SVT): Koulutuksen kesttagninen [verkkojulkaisul].
ISSN=1798-9280. Helsinki: Tilastokeskus [viitatiis.9.2011].
Saantitapa: http://www.stat.fi/til/kkesk/index.html

73



Voiko kymppiluokka tayttaa haasteellisen tehtavoka sille on valtakunnallisessa
opetussuunnitelmassa maaritelty? Ainakin epatyjdith jatko-opintopaikkaa, epéaselvia
valintoja tai arvosanojen kohotusta varten kympgkka vaikuttaisi tutkimukseni mukaan
olevan hyva vaihtoehto. Lisdopetukseen osallistuont yhteishaussa samalla viivalla
peruskoulusta valmistuneiden kanssa, silla my@ojfistus oikeuttaa kolmeen lisapisteeseen
yhteishaussa. Tulevaisuus selkeytyy monelle lisden aikana opiskelumotivaation ja
vastuullisuuden noustessa yhdessa arvosanojen akaWssko taman yhdistdd Eriksonin
esittdmien nuoruusian kehitystehtavien, ammatilissuuntautumisen |oytamisen seka
tulevaisuuden muuttumisen tietoisen elamansuutunitte osaksi, saavuttamiseksi?

Tutkimukseni perusteella ainakin kehitysta oikesanntaan tapahtuu.

Perusopetuslaissa todetaan, etta kunta voi jadjdistEopetusta (Perusopetuslaki 1998/628, 5

§)*, mutta lainsdadantd ei velvoita siihen. LaaksoRDOB) toteaa Opettaja-lehden

artikkelissa, etta kymppiluokat ovatkin joutunegtyésesti pienten kuntien leikkauslistaife
Lisdopetuksen jarjestamisen leikkaaminen voi kkitersadstojen sijasta kasvattaa kuntien
menoja, silla pudokasnuoret kasvattavat nuoristigdgyttd (mt.). Tahan liittyen Turun
sanomat uutisoi 17.8.2009 Valtiontalouden tarkastaston laskeneen, ettda tydelaman
ulkopuolelle jaanyt nuori maksaa yhteiskunnalleajokuosi perati 27 200 eufBa Tys- ja
elinkeinoministerion raportissa (2012, 19) arvi@dad0 000 syrjaytyneen nuoren maksavan

noin 300 miljoonaa euroa vuodeSsa

Yhteiskunnallisesta nakokulmasta katsoisinkin tutkkseni puolustavan lisdopetuksen
arvokkuutta mahdollisen syrjaytymiskehityksen ké&kana. Tulosteni perusteella toteaisin,
ettd nivelvaiheen vaihtoehtojen tulisi tarjota nl®relamanhallintataitojen ohella myo6s
konkreettista hyotyd. Tuloksissani korostui eriggt kymppiluokille ominainen arvosanojen
korottaminen. Arvosanat kytkeytyivat suoraan jatgAtopaikan saavuttamiseen, minka
olettaisin johtavan aiemmasta syrjaytymisriskistédteiskuntaan Kkiinnittymiseen ja

suotuisampaan elamankulkuun. Tutkimukseni valdttagenkin vain osallistujien lisdvuoden

%9 http:/iwww. finlex fiffi/laki/alkup/1998/199806 2duettu 10.5.2012)

“0 http://www.opettaja.fi/portal/page?_pageid=95,8288dad=portal& schema=PORTAL&key=126575

(luettu 12.5.2012)

“I http://www.ts. fi/uutiset/kotimaa/6 7982/Syrjaytyrytuori+maksaa+yhteiskunnalle ++27500+euroa+vuodessa
(luettu 12.5.2012)

a2 http://www.tem.fi/files/32352/Nuorten_yhteiskuntltai_-tyoryhman_raportti_(2).pdf
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aikaisia kokemuksia ja kokemuksien muutoksia atoga keraamisten valilla.
Mielenkiintoinenjatkotutkimuskohde olisikin pitkittaistutkimus, jakselventaisi muuttuvatko

kymppiluokkalaisten antamat merkitykset lisdopetukgilkeen.

12. Epilogi

Tutkimukseni osallistujista valtaosa sai opiskelkpa kevaan yhteishaussa. Kevaan
osallistujista opiskelupaikan sai 27 kymppiluokkstia eli 84 prosenttia. Syksyn osallistujista
nelja oli jo siirtynyt opiskelemaan toisaalle enrl@vaan aineistonkeruuta. Kuitenkin perati
kuusi kymppiluokkalaista jai edelleen ilman opiskmikkaa. Opiskelupaikatta jAdmisen syyt
olivat hakujarjestykseen, poissaoloihin, kielitestla edelleen liian alhaiseen keskiarvoon
liittyvia. Todennakoisesti kuudesta koulupaikatiarjeesté noin puolet sijoittuu uusintahaussa

tai syksylla peruutuspaikkoja jaettaessa opiskeighe.
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Liitteet

Liite 1. Kysymyslomake (S11)
Kysymyksia kymppiluokasta
I. Taustatiedot (ympéaroi oikea kohta)

a. Sukupuoli 1 = mies
2 = nainen
b. Tulin kympille koska 1 = en paéassyt mihinkaamuliaun

2 = en paassyt haluamaani kouluun
3 = muu syy, mika?
¢. Kympin jalkeen aion 1 = lukioon
2 = ammattikouluun
3 = jonnekin muualle, minne?
Il. Vastaa vaittamiin ympardimalla mielestasi s@pkohta
Olen samaa mielta:
1 = ei ollenkaan, 2 = vahan, 3 = jonkin verran, 4aika paljon, 5 = paljon, 0= en osaa sanoa

1. Kymppiluokka opettaa minulle itsendisyytta gstuullisuutta
0

1 2 3 4 5
2. Kymppiluokka kehittda itsetuntemustani
1 2 3 4 5
3. Itseluottamukseni kasvaa kympin aikana
0 1 2 3 4 5
4. Kymppiluokalla opin yhteisty®- ja vuorovaikutagoja
0 1 2 3 4 5
5. Kymppiluokka kehittéda valmiuksiani tehda paatala suunnitella uraani ja tulevaisuuttani
0 1 2 3 4 5
6. Kymppiluokka parantaa tulevissa opinnoissaniitizvaa tieto- ja taitopohjaa
0 1 2 3 4 5

7. Kymppiluokka auttaa hankkimaan opinnoissa, whiginassa ja muussa elamassa tarvittavia tietgjtéka
hyvéksi myos tieto- ja viestintateknologiaa

0 1 2 3 4 5
8. Kymppiluokka tulee auttamaan minua kehittamaitojani selvité erilaisissa elamantilanteissa.

0 1 2 3 4 5
9. Opiskelutaitoni kasvavat kympin aikana

0 1 2 3 4 5

10. Kymppiluokka parantaa jatko-opintoihin paasyhelbityksiani sekd opinnoissani tarvittavaa tiefa-
taitopohjaa

0 1 2 3 4 5
11. Kymppiluokka auttaa minua arvioimaan omaa tote@ni ja toteuttamaan suunnitelmiani muuttuvissa
olosuhteissa

0 1 2 3 4 5
12. Tulen saamaan tarpeeksi ohjausta opinnoisaaailinnoissani kympin aikana.

0 1 2 3 4 5
13. TET-jaksot ovat tarpeellisia esim. tulevan artinvalintani kannalta.

0 1 2 3 4 5
14. TET-jaksot ovat mielestani sopivan mittaisia

0 1 2 3 4 5
15. TET-jaksot ovat mielestani sopiviin aikoihin.

0 1 2 3 4 5
16. Uusi opiskeluymparistd (uusi koulurakennus ttapat ja kaverit) auttaa minua opiskelussani.

0 2 3 4 5
17. Pieni ryhmékoko tukee minua opinnoissani

0 1 2 3 4 5
18. Minusta on opiskeluni kannalta tarkeaa, etrapgila on uusi luokka ja uudet luokkakaverit.

0 1 2 3 4 5

19. Analysoi kysymysta 18 tarkemmin
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20. Opiskeluni kannalta on hyva asia, etta kymgiti&eri opettajat kuin ylakoulussa.
0 1 2 3 4 5
21. Analysoi kysymysta 20 tarkemmin.

22. Mielestéani on tarkeaa, ettd kymppiluokka oridokeika esim. peruskoulun tai kansanopiston yddega.

0 1 2 3 4 5
23. Analysoi kysymystd 22 tarkemmin. Miksi (/miksi) on tarke&ad, ettd kymppi sijaitsee nimenomaan
Nikkarissa?

24. On hyva asia, ettd kymppiluokalla voi korottéia montaa ainetta.

0 1 2 3 4 5
25. Olisin mieluummin ammattistartilla kuin kympypakalla.
0 1 2 3 4 5

26. Analysoi viimeista kysymysta tarkemmin. Miksniksi et olisi mieluummin ammattistartilla?

. Jatka seuraavia kertomuksia:

"Matti/Maija on paatynyt kymppiluokalle. Matin/Map odotukset kymppiluokalla opiskelua kohtaan ovat
positiivisia, koska..”

"Matti/Maija on paatynyt kymppiluokalle. Matin/Maip odotukset kymppiluokalla opiskelua kohtaan ovat
negatiivisia, koska..”
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Liite 2. Kysymyslomake (K12)
Kysymyksia kymppiluokasta

I. Taustatiedot (ympéardi oikea kohta)
a. Kympin jalkeen aion 1 = lukioon

2 = ammattikouluun
3 = jonnekin muualle, minne?

b. Kymppiluokka on muuttanut alkuperaisia suunniiahi.
1= kylla
2=ei

¢. Kommentoi edellistd kysymysta.

Il. Vastaa vaittamiin ympéardimalla mielestasi s@pkohta

Olen samaa mielta:
1 = ei ollenkaan, 2 = vahan, 3 = jonkin verran, 4aika paljon, 5 = paljon, 0= en osaa sanoa

1. Kymppiluokka on opettanut minulle itsendisyytté&vastuullisuutta

0 1 2 3 4 5
2. Kymppiluokka on kehittanyt itsetuntemustani

0 1 2 3 4 5
3. Itseluottamukseni on kasvanut kympin aikana

0 1 2 3 4 5
4. Kymppiluokalla olen oppinut yhteisty6- ja vugeikutustaitoja

0 1 2 3 4 5
5. Kymppiluokka on kehittanyt valmiuksiani tehd&giksia ja suunnitella uraani ja tulevaisuuttani

1 2 3 4 5

6. Kymppiluokka on parantanut tulevissa opinnoistavittavaa tieto- ja taitopohjaa

0 1 2 3 4 5

7. Kymppiluokka on auttanut minua hankkimaan opigs@, yhteiskunnassa ja muussa elamassa tarvittavia
tietoja kayttden hyvaksi myos tieto- ja viestinkdtelogiaa
0

1 2 3 4 5
8. Kymppiluokka on auttanut minua kehittdmaan faitbselvita erilaisissa elamantilanteissa.
1 2 3 4 5
9. Opiskelutaitoni ovat kasvaneet kympin aikana
0 1 2 3 4 5

10. Kymppiluokka on parantanut jatko-opintoihin ggé edellytyksiani seké& opinnoissani tarvittavasoti ja
taitopohjaa

0 1 2 3 4 5
11. Kymppiluokka on auttanut minua arvioimaan on@mintaani ja toteuttamaan suunnitelmiani muutesi
olosuhteissa

0 1 2 3 4 5
12. Olen saanut tarpeeksi ohjausta opinnoissariljanoissani kympin aikana.

0 1 2 3 4 5
13. TET-jaksot ovat olleet tarpeellisia esim. t@eammatinvalintani kannalta.

0 1 2 3 4 5
14. TET-jaksot ovat olleet mielesténi sopivan nisita

0 1 2 3 4 5
15. TET-jaksot ovat olleet mielestani sopiviin dha.

0 1 2 3 4 5
16. Uusi opiskeluymparistd (uusi koulurakennus t@jat ja kaverit) on auttanut minua opiskelussani.

0 1 2 3 4 5

17. Pieni ryhméakoko on tukenut minua opinnoissani
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0 1 2 3 4 5

18. Minusta on ollut opiskeluni kannalta tarke&ts kympilla on uusi luokka ja uudet luokkakaverit.
0 1 2 3 4 5

19. Analysoi kysymysta 18 tarkemmin.

20. Opiskeluni kannalta on ollut hyva asia, etténgilla on eri opettajat kuin yldkoulussa.
0 1 2 3 4 5
21. Analysoi kysymystéa 20 tarkemmin.

22. Mielestani on ollut tarkeda, ettd kymppiluokka lukion, eikd esim. peruskoulun tai kansanopiston
yhteydessa.

0 1 2 3 4 5
23. Analysoi kysymysta 22 tarkemmin. Miksi (/mikei) on ollut tarkedd, ettd kymppi sijaitsee nimeaam
Nikkarissa?

24. On ollut hyva asia, etta kymppiluokalla on wdikorottaa niin montaa ainetta.
0 1 2 3 4 5

25. Olisin ollut mieluummin ammattistartilla kuirykppiluokalla.
0 1 2 3 4 5

I1l. Jatka seuraavia kertomuksia:

"Matin/Maijan vuosi kymppiluokalla on paattymasséatti/Maija on vuoteensa tyytyvainen, koska..”
"Matin/Maijan vuosi kymppiluokalla on paattymassaatti/Maija ei ole vuoteensa tyytyvainen, koska..”
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Liite 3. Histogrammi myoénteisen suhtautumisen summauuttujasta

| | | | | | |
0 10 20 30 40 50 60

Myonteisen suhtautumisen
summamuuttuja
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Liite 4. Elaytymismenetelma (S11)

1. Negatiivisen suhtautumisen oppilasryhma (O1)

Positiiviset kertomukset:

"Han on kuullut ettd kymppiluokalla on helppoa ra@sthumeroita. Maijan asenne on aina ollut hyva ueul
kohtaan. Kun Maija ei paéssyt haluamaansa koulhtgigshaussa, hdn haluaa todella nostaa numerditaan.
"Héan ei padssyt mihinkaan.”

"Hanelld on mahdollisuus korottaa keskiarvoaangagtd sinne minne haluaa opiskelemaan.”

"Han on niin tyhmé. Koska han tietaa, etta sielighelppoa.”

"Han uskoo nostavansa numeroita ja paasevansaetgisan minne haluaa. Matti haluaa my6s tutustsanuu
ihmisiin.”

"Siella voi nostaa paattétodistuksen numeroita ga pyrkii ammatilliseen oppilaitokseen saa kympi&a
lisapistettd.” Siella voi miettia haluaako lukiowai amikseen. Pari hanen kaveriaan tulevat mydwesin
"Numerot saattaa nousta.”

Negatiiviset kertomukset:

"Han ajattelee ettd kymppi on kuin olisi ylaastaeMaija ei vain pdassyt mihinkaadn muualle”.

"Tama on turhaa ajanhukkaa”.

"Joutuu olemaan peruskoulussa ylimaaraista aikaa”.

"Héan on niin tyhmé. Koska hanté ei kiinnosta koddaynti”.

"Han ei jaksa opiskella samoja asioita uudestaanrjait ovat niin pitkia”.

"Muut oppilaat ovat ihan villeja eivatka opiskelarnolla. Matti olisi halunnut lukioon ja kympill®@jtuminen
masensi Matin. Jotkut opettajat eivat ole tarpetitkkoja eivatka saa oppilaita kuriin”.

"Koulumatka on pitkd, luokkalaiset on outoja. Kyit@iei valmistu mihinkdan ammattiin. Kymppi on taeh
Ruoka on kasvisruokaa”.

2. Neutraalin suhtautumisen oppilasryhma (02)

Positiiviset kertomukset:

"Han ei aio enaa pelleilla vaan pistaé nupit kaakkopiskelussa, jotta paésee hyvaan opiskelupaikkaa

"Han voi Kkorottaa numeroita ja saa enemman aikaetti@i kympin jalkeen minne haluaa mennd. Jos han
korottaa paljon numeroita voi miettid isompia alkgska on isompi keskiarvo. Han voi samalla opiskielkiota

jos héan ei halua, ettd kokonainen vuosi menee.”

"Maija uskoo, ettd se saisi hantd elamassa etemnpBodellisuudessa tyttd ei onnistu numeroidensa
nostamisessa, koska héanelld ei ole muuta motiiwia kpelkkd opiskelu. Maija on silloin yhteiskunnan
standardien mukaan epaonnistunut joka kuitenkimrsa osata vuoksi masentuu, silla motivoimattangna
onnistu. Tulevaisuus ei tunnu kirkkaalta.”

"Uusia ihmisia, ehka helpompaa, ehka uusi paikka.”

"Numerot ei voi laskee ja numeroita on helppo k@at’

"Maija voi korottaa numeroita ja paasee siten jatBkan opiskelemista muualla. Myds uudet ystavatusi u
kaveripiiri on hyvaa vaihtelua.”

"Opiskeltavat asiat ovat helppoja, kun ne on kggtyldasteella ja numeroita padsee nostamaan hielpos

"Héan voi nostaa numeroitaan (ei muuta)”

"Siella voi nostaa numeroita.”

"Hanella on mahdollisuus nostaa numerot ja yrits@@da parhaan koulun itellee. Kymppiluokalla on sny6
mahdollisuus mietti enemman mihin menee sit ensina.”

"Han haluaa paasta kouluun mihin han on jo aiemmaikenut ja tata varten haluaa korottaa numeroitsiatti
opiskelee kympilla positiivisesti, koska hanellatéana vuonna hyva asenne.”

"Hanella on huonot numerot mutta hyva opiskeluremdiio jotta paasisi opiskelemaan talonrakentajalai.
koska kymppiluokalla on helpompaa korottaa numarkitin yldasteella.”

"Han luulee ettd kympilla on hauskaa ja siella wostaa numeroita ja on lyhyet koulupéivat.”

"Hanen tavoitteenaan on parantaa peruskoulun anejsa jotta paasisi ensi syksyna haluamaansa
oppilaitokseen.”

"Hén tuntee luokalta monia ja koulussa on viihtgis#la. Matti on tyytyvainen opiskeluymparistdéorkauluun.
Lukujarjestys on mukava ja kouluaineet helppoja.”

"Siella voi nostaa numeroita ja opiskelu on helppbién luulee nyt pddsevansa mihin vaan ja saa hyvan
keskiarvon. Matti aikoo lukea laksyt saannéllisektin pitaa tehda esitelma jostain henkilésta Mattee sen
heti kun se on kerrottu. Matti uskoo saavansa kesiareita ja ettd vuosi menee hyvin.”

"Maija haluaa korottaa numeroitaan ja kymppiluo&atian pystyy! Samalla Maija saa lisdaikaa miettiiinrm
han hakee seuraavassa yhteishaussa.”
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Negatiiviset kertomukset:

"Héan on tuhlannut yhden vuoden omalla typeryydellgélaiskuudellaan”.

"Negatiivista on, ettd menee kokonainen vuosi oglisita”.

"Maija on ihmisroskaa joka luulee olevansa anarl@stuskoo ettd onnistuu elamassaan tekematta mitaa
Numerot eivat muutu ja Maijasta tulee yhteiskunrigopakivi, sossupummi joka tayttaa elamansa alkithga
aineilla elddkseen uudestaan menetettyd nuoruuttdarisaalta Maija voi myds olla epaloogisten
sosiaalipaineiden alla ja negatiivisuus on harhaa”.

"Ei ole samoja ihmisia. 1 vuosi lisda koulua”.

"Ei tunne ket&an sieltd ja se on lukion kanssa samtlassa’”.

"Han panostaa, mutta numerot ei nouse, kiinnostusmpaa pain katoaa ja koulu tuntuu turhalta kutene
vuonna 9:11a".

"Jaa vuoden kavereista jalkee”.

"Héan ei padssyt minnekdan ja tulee yksi ylimaandiwngosi”.

"Han ei olisi jaksanut kdyda tavallaan ylimaaragtiiokkaa”.

"Han ei usko pystyvansa nostamaan numeroitaanekspeMaija haluaisi kovasti joko parturi-kampaajatai
lahihoitajaksi ja kouluttautua siitd sitten ensthfksi. Parturi-kampaajakouluun tarvitsisi reilugl kasin
keskiarvon, mutta Maija ei usko paasevansa sinne”.

"Han tajuaa ettéd hanelld ei ole ruokailua koskaehdkoulupaiva alkaa niin mydhaan. Vatsa kurnii juam
pahin vitutus on menossa ohi han kuulee etta TEJoj@n 2 osassa toinen vittu keskella talvea. Maittiaa etta
han joutuu kavelemaan hyisessa 30 ¢ pakkasessailtgtipen aivan jaassa”.

"Han luuli etté& numerot korottuu melkein itsestéiké héan jaksa opiskella ja saa kokoajan huonojaenaita ja
on huonot koulupaivat”.

"Han ei usko opiskelun sujuvan kympilla ja han @glksita, etta ei paasisi kympinkdan jalkeen halaasa
kouluun. Matilla ei aiempanakaan ole ollut asenoédallaan opiskelua varten joten han pelkad, etthas
toistuu kympill&”.

"No sulla menee turhaa yks vuosi koulusta. Se cairsga negatiivinen puoli tihan asti”.

"Maijan mielesta on turhaa olla viela lisdvuodemdttamassa numeroita”.

"Han jaa 1 vuoden jalkeen kavereista. Matti luutgd han ei nosta numeroita. Matti pelkda etta&gisp
minnekaan”.

"Koulupaivat joskus kestaa jopa puoli kuuteen jarfjgkso on kaksiosainen”.

3. Myonteisen suhtautumisen oppilasryhmé (O3)

Positiiviset kertomukset:

"Kympill& kerrataan vanhoja asioita 7, 8 ja 9 ldtkija saa paremman mahdollisuuden opetella ngtéita
uudestaan joita ei yldasteella oppinut/osannut. &oiden nostaminen on yllattdvankin helppoa, evitse
hirvedasti opiskella kuten lukiossa. Pienet sanakbkelista virkistdd muistia niistéd sanoista nkigtetdan lahes
paivittéain. Opiskelu kympilla on erittéainkin helppoOppiainejaksot ovat tarpeeksi pitkia ja on hgttai kaikki
aineet ole samassa jaksossa. Kouluajat ovat néeiesyvia. Valilla tuntuu ettéd koulua on liian vahamutta
siihen tottuu loppujen lopuksi. Joka paiva aambliadetaan nimet etté ketd on paikalla ja niilleilae jotka
eivat ole koulussa soitetaan ja kysytddn missavat ja tulevatko he kouluun. Kympilld suurin osaoada
toimii hyvin ja luokkakaverit ovat hyvia ja avoimiaaa ainakin uusia kavereita joten opiskelu opdrapaa ja
hauskempaa kun luokassa on ihmisia kenen kanssgkaa kaiken ja opiskella yhdessa.”

"Kympill& voi nostaa numeroita ja saa uusia ystaviddlla on mukavia opettajia. Perjantait on vapgé
muutenkin koulupaivét eivat ole kovin pitkia.”

"Hanella on innostusta korottamaan paastotodishdese numeroita jotta héan pédsee haluamaansa
opiskelupaikkaan. Maija on jo pienesté lapsestatadtunnut valokuvaus alalle, mutta hanen keskiasaoei
ollut riittdva. Nyt han aikoo antaa kaikkensa, goppdésee isona toteuttamaan unelmiansa valokuvaukse
parissa.”

"Matti on hikke, hdn menestyy koulussa hyvin. Haéilkde kokeisiin paivat ja yot ja saa kokeista kynj@pe
Mutta, Matti ei menesty liikunnassa, koska hanalkgvammainen. Jalkavammaisuus hairitsee hantdaran
paasee kuiteski kouluun /lukioon.”

"Hanen kaverinsa on kehunut kymppiluokkaa hyvaksieftd se kannattaa. Matti uskoo, ettd han pystyy
parantamaan numeroita ja paasta yhteishaussarsinne haluaisi.”

"Se auttaa korottamaan numeroita ja siten padsenyiskelemaan mihin haluaa.”

"Han on saanut uuden mahdollisuuden ja talla kertaaei aio tyrid vaan han aikoo panostaa.”

"Siella on helpompi nostaa numeroita mitd Matirdfinostaa jotta paasisi jatko-opiskelupaikkaan.

"Voin korottaa paljon keskiarvoani, eikd todistukséedellisen) numerot voi laskea. |hana luokka,niha
opettajia.”

"Han haluaa parantaa péaéattotodistuksen arvosahg#i aikoo opiskella enemman, jotta paasisi halaansa
jatko-opiskelupaikkaan. Hanesta kymppiluokalla eipbmpi keskittya.”
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"Maija haluaa korottaa numeroitaan ja sitd kautt#gtd parempaan jatkokoulutuspaikkaan opiskelemaan
haluamaansa ammattia.”

"Matin numerot eivat voi laskea, han saa uusia keitee ja hanelld on vuosi aikaa miettia mita hatuda
tulevaisuudessa tehda. Matin koulunkaynti ei oile rinkkaa, mutta silti kokeisiin pitaa lukea.”

"Han paéasee korottamaan arvosanoja ja paaseewietien miettimaan mihin kouluun haluaisi jatkossnna
opiskelemaan. Hanen mielestaan on positiivista, letinpilla on TET-harjoittelu, koska han paaseadtitmaan
haluamaansa alaan.”

Negatiiviset kertomukset:

"Koska valilla koulu alkaa niin mydhaan ettei saaukissa ruokaa ja on koko paivan hirved nalka yayya
kaupasta kayda itse ostamassa jotain syotavaautJoplpilaat ovat hieman rasittavia koska jos ei lodédan
tyyppidan he kohtelevat sinua kuin ilmaa. Liianylghvalitunnit ja valilla pitkastyttavan tylsia ttaja, jotka
kestavat 120 min. Joskus on pdivia, ettei vaargjakda mitédén ja se vaikuttaa huomattavasti tydjseen ja
silhen, ettei keskity tunneilla tarpeeksi. Laksygd juurikaan tule koska on toisessa koulussa tattun
jokapéaivaiseen laksyvyoryyn. Valilla tuntuu ettgii darpeeksi hyvin joitain asioita mitka pitaisialhelppoja.
Koululta ei saa opiskelijakorttia eikéa opintotuka#a on merkittdva asia monille nuorille ketka eigéu koulun
vieressa ja siten kulkeminen on vaikeaa”.

"Matti on huono, Han ei jaksa mitdan opiskeluaifasha joka paiva. Numerot eivat muutu ja han eispa
minnekkaa jatko-opintoihin. Liikunta on ainoa jos&m on hyva, koska han on sporttinen tyyppi”.

"Han oli ylaasteella se, joka joutui aina nolatujsinaurunkohteeksi. Maija on nyt peloissaan, eiité tulee
kdymaéan myos kymppiluokalla. Sen vuoksi hanta &d kiinnostaisi menna sinne”.

"Jotkut tunnit ovat tylsia. Voisi olla enemmaén juja ryhmén kanssa eiké aina yksintydskentelya. tDppin
pituus on aika pitka”.

"Luokalla on ihmisia, jotka eivat keskity kouluuraan kuluttavat aikaa koulussa keskittyméttd opigkel
Lisdksi osa opettajista suhtautuu kymppeihin koihipkin rikollisiin, jotka ovat pdasseet kympilain, koska
heita ei huolittu muualle”.

"Matti ei usko etta parjaisi kymppiluokalla parenmiuin yhdeksannella luokalla. Matti on surullind&oska
yhteishaussa han ei padssyt sinne, minne olisinhatuja viimeinen paikka minne han haluaisi on
kymppiluokka. Matille sana "kymppiluokka” on jotaimoloa ja hirveda”.

"Joutuu periaatteessa kayda a-luokan uudelleenejgad&maan ns. kaiken uudelleen. Opettajilla on myos
huomattavasti ennakkoluuloja meitd 10-luokkalaisidtaan ja selkedasti pitavat meita tyhmempina jadva
alyisempina kuin muut. My6s oppilaat luulevat méitibnoiksi opiskelijoiksi vain, koska olemme kynigyil

"Matti ei paassyt muualle”.

"Héan uskoo olevansa huono opiskelija edelleen eiidehda parannusta”.

"Han olisi halunnut p&asta opiskelemaan toivomagakkaan, mutta ei paassyt. Maija ajattelee efitdetia
menee vuosi turhaan opiskeluun”.

"Matilla menee vuosi hukkaan, kun hdnen muut kaviéttevat lukioihin ja ammattikouluihin, joista nnu
valmistuvat vuosi aikaisemmin”.

"Maijan mielestd on turhaa korottaa numeroita janéli@ on ihan sama mitd hdn menee opiskelemaan
kymppiluokan jalkeen”.

"Jos hanella ei parane arvosanat tarpeeksi hanl@nvaoden turhaan kymppiluokalla. Han voi luulktfa han
ei parjaa sielld, jos hanella on keskittymisvaikeus
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Liite 5. Elaytymismenetelma (K12)

Negatiivisen suhtautumisen oppilasryhma (O1)

Positiiviset kertomukset:

"Sai korotettua numeroitaan ja paasi jatkamaan &trsa lampaana muiden keskuuteén

"Han on nostanut paljon numeroita ja koulu on sujuryvin. Yhteishakukin on tehty ja odotus tulokaien
kova”

"Matti nosti numeroita”

Negatiiviset kertomukset:

"Vuosi on ollut turha”

"Matti ei saanu korotettua numeroitaan eika todpagse minnekkaan ja joutuu elamaén sosiaalispurguna
jatkaen kohti synkkaa, itsedan toistavaa tulevaiatiu

"Han on mydhastellyt valilla ja ei ole padssyt taille sisaan”

Neutraalin suhtautumisen oppilasryhma (02)

Positiiviset kertomukset:

"Han on saanut korotettua numeroitaan ja nyt hareil paremmat mahdollisuudet p&asta sinne kouluiim m
Maija on tyytyvainen, etté heidan yhteistyo jatkuu”

"Héan sai nostettua numeroita”

"Héan on ollut tunneilla ja tehnyt tehtavansa kiidetisti”

"Maijan numerot ovat nousseet. Han on tyytyvaingipanokseensa, vaikka han tietaa, etta olisi vdwoiatia
paremminkin. Han paasee vahintddn edes huonoinipkiaon, silla lukiokoulutus on ainut tarvittavarin
tulevaisuuden ammatissa”

"Nosti paljon numeroita ja sai kavereita eika othmigelmia”

"Se on nostanu numeroita paljon ja tietaa ettagegilisuluun”

"Héan on saanut korotettua numeroita, tutustunutimifsmisiin ja padsee kouluun opiskelemaan milgros
aina halunnut paasta”

"Héan on saanut nostettua paljon numeroita ja oa a#ltma ettd pddsee amikseen haluamalleen alalle”
"Han on nostanut keskiarvoaan ja saanut hyvia naiteeseka kavereita”

"Matti on nostanut numeroita, kaveripiiri on olloyva ja kymppi oli hauska. Matilla on menny vuassit
positiivisesti ja han nostanu numeroita ja nyt im@aitihan varma etta paasee lukio. Matti on tyytgea koska
han yritti ammattikoulu mutta ei paassy nyt setaritikion.”

"Han on panostanut koulun kayntiin ja nostanut nwoite. Matti padsee todennakdisesti haluamaansaou
ja on iloinen siita.”

"Han on nostanut keskiarvoa”

"Han on nostanut numeroita ja hakkasi lukiolaisen”

"Han on onnistunut korottamaan numeroita”

"Héan on nostanut numeroita ja pddsee ihan mihinvsiatti on ylped itsestéén ja hdnen tulevaisuilaittaa
hyvalta”

"Han sai korotettua numeroita ja koulussa oli ranto

Negatiiviset kertomukset:

"Han oli ylaasteella se "hiljainen tyttd”, jolla eikein ollut ystavia. Nyt 10 luokan jalkeen haaedn surullinen
olo, silla han ei saanut 10. luokan aikana paljoenepda ystavia mita hanella oli ylaasteella. Edéem
"hiljainen tyttd” kuvansa vaihtunut parempaan saant’

"Ei oppinut mitdan vaikka sai numerot nostettua”

"Han on ollut tyhma ja lintsannu paljon tunneiléagi ole tehnyt tehtaviaén kunnolla”

"Maijaa pelottaa etté han ei ehké olekaan riitthabuamiinsa kouluihin tai edes lukion. Han olisiumanut lukea
ja nostaa numeroitaan enemman.”

"Ei saanut kavereita eikd nostanut numeroita”

"Ei jaksanu kayda koulua ja paljon aamu myo6héastighis

"Héan kay samoja asioita lapi, ei opiskele mitdattajlkoulupaivat ovat pitkia jne.”

"Han on kyllastynyt koulun pahaan ruokaan ja santaaisemaan”

"Siellda on menny koko vuos. On menny huonosti ki khvereita eikd sen numerot ole nousut ja séypdésta
lukion sen johtuen han yrittdd ammattikoulu”

"Han ei ole kaynyt koulua kunnolla. Minun mielestahvoi olla tyytyméatén kymppiluokalla, koska thl
opiskelu on helppoa ja oppilaita tuetaan sekéa ajett naamat eivat hairitse taalla.”

"Han ei ole saanut nostettua keskiarvoa.”

"Ei ole nostanut numeroita eika paase mihinkadokmlaiset arsyttda hanta”
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"Hénelle on tullut ehka hieman liikaa poissaoloja”

"Myb6héastymisiin suhtautuminen kuumottaa”

"Han ei ole nostanut numeroita ja on huolissaaslaupaikasta. Han yrittda viela nostaa numerdda.paasisi
vaikka johonkin mihin ei tarvita paljoa”

"Koska hanella menee opiskeluun viela 3 v. aina@h

Mydnteisen suhtautumisen oppilasryhmé (O3)

Positiiviset kertomukset;

"Hén sai korotettua numeroita ja sai uusia ystavia”

"Hanen kymppiluokka meni hyvin. Matti oli nostaraika paljon numeroita ja oli saanut 3 lisépistetta”
"Hanen numeronsa ovat nousseet”

"Kaikki meni hyvin eik& ongelmia ollut. Ei moititt@a”

"Han on saanut nostettua numeroitansa seka saasiat ystavia”

"Han sai aikaa ottaa tietoa eri ammateista ja sgigitua numeroita”

"Han sai korotettua numeroitansa ja paasi haluasampatkokoulutuspaikkaan”

"Han on saanut nostettua joitain numeroitansa jauturstunut uusiin ihmisiin, han on saanut vuodéaa
miettid mihin haluaisi menna opiskelemaan”

"Han on saanut numeronsa korotettua ja saanut paaenkeskiarvon. Maija sai tutustua ihaniin uugiimisiin
ja saanut uusia kavereita. Ja kouluvuosi kympitidlut hauskaa ja mukavaa”

"Han on saanut korotettua melkein kaikkia numerjatpystyi hakemaan sinne minne oli halunnut”
"Koska Matin numerot nousivat ja hén sai uusia keita”

Negatiiviset kertomukset:

"En osaa sanoa mitaéan, koska olen ihan tyytyvakwetuun”

"Hanen kymppiluokka meni huonosti, hén ei ole nostgyhtdk&an numeroa ja han ei saanut 3 lisagistett
han oli hakenut amikseen.”

"Osa numeroista ei ole noussut”

"Han ei ole saanut nostettua numeroita niin pakjaia olisi alun perin halunnut”

"Han ei ole varma riittdakd hanen keskiarvonsa hadensa kouluun”

"Han ei jaksanut opiskella”

"Han ei valttamatta padse haluamaansa kouluuntgikéle saanut haluamaansa keskiarvoa! Hanen
vanhempansakaan eivét ole tyytyvéisia ja ovat Beaéin Matin koulutuspaikasta”

"Oppitunnit ovat liian pitkia”
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Liite 6. Syksyn kyselyaineiston kysymysten 25, 190 ja 22 vastaukset

25. Olisin ollut mieluummin ammattistartilla kuin k ymppiluokalla
"{fammattistartilla} parempi porukka, lyhyempi matkeennompaa, enemman TET” (O1)
"Koska se {ammattistartti} on parempi paikka” (O1)
"Siella ei saa korotettua yhtd monta numeroa kyimilla” (O1)
"En vaan olisi” (O1)
"Taa on varmaa parempi” (O1)
"Sieltd en valttamatta paasisi haluamaani paikkgar)
"En tiid millaista ammattistartilla olis” (02)
"En tied&d?” (02)
"Siella ei saa korottaa tarpeeksi numeroita” (02)
"Siella ei voi niin monta numeroo korottaa” (02)
"Ensin halusin menn& ammattistarttiin mutta kympegKalla voi korottaa enemmaén aineita”
(02)
"Kympilla voi korottaa enemman aineita” (O2)
"En vaan pida ammattistarttia hyvana vaihtoehtai@?)
"No ku tulin 10:lle” (O2)
"Olen kymppiluokalla koska se on parempi kuin antistrtti’ (O2)
"Kympilla hydtyy enemman” (02)
"En tieda kymppiluokka vaikuttaa paremmalta ja anmasti parempi opiskeluymparisté” (02)
"Koska meil on hyva luokka” (02)
"Ei kiinnosta” (02)
"Ei ole valiga” (02)
"Koska en tieda miksik& haluan kouluttautua, nimnaattistartilla paasisi tutustumaan enemman
ammatteihin” (O2)
"Siella tutustutaan eri ammatteihin, itse kokeildmaiilla” (O3)
"Siksi koska pyrin ammattikouluun” (O3)
"En osaa kunnolla vastata..” (O3)
"Taalla opiskellaan enemman” (03)
"Koska siella voi korottaa vain 4 ainetta” (O3)
"Ammattistartilla on vaikeampi korottaa numeroi{@3)
"Koska tiedan minne haluan ja ammattistartti ompgttu juuri niille, mutta olen onnellinen
etta olen kympilla” (O3)
"En osaa sanoa” (O3)

19. Minusta on ollut opiskeluni kannalta tarke&a, && kympilla on uusi luokka ja uudet luokkakaverit.
"Ei tule juteltua tuttujen kanssa niin paljoa” (O1)
"Olisi mukavampaa ja helpompaa etta olisi kavereitaid tyyppeja, ndéd on ihan outoja” (01)
"Jotkut oppilaat vain pelleilevat eivatkd panostallkiun kunnolla.” (O1)
"Onhan se ihan ok” (01)
"Vaihtelu virkistaa ja opiskelu vanhan luokan kaass$ sujunut” (O1)
"Ei silla sinansa ole valia” (01)
"En pitanyt koulustani tai luokastani” (02)
"Minua ei haittaa keta luokallani on” (02)
"Ei vaikuta missa tai keta luokallani on” (02)
"emt” (O2)
"Ei silla ole valia samat vai uudet” (02)
"Aiemmin opiskelut ei sujunut, koska oli kavereli@iden kanssa riehua nytten kun niita ei ole
opiskelu on helpompaa” (02)
"No sillon ei tuu juteltuu niin paljon” (02)
"On hyva tutustua muihin ihmisiin, koska saattda,attd en halunnu opiskella viime vuonna,
kun kukaan muukaan ei tehny sillee?” (02)
"Edellinen luokkani oli todella &anekas, luokallatiiparhaita kavereitani, joka edisti puhumista
tunnilla” (O3)
"On kiva tutustua uusiin ihmisiin, mutta silloin wokeskittya opiskeluun kun ei ole niin paljon
puhuttavaa” (O3)
"Ei puhu niin paljon kun ei tunne kaikkia” (O3)
"Opiskelu ei mene moélydmiseen kavereiden kanss&) (O
"Pystyy keskittymaan paremmin tunneilla” (O3)
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"Taalla on rauhallisempaa” (O3)

"Pienempi luokka, paljon vAhemmaéan melua = pystyskiieyd” (O3)
"Ei ole niin paljon melua luokassa” (03)

"Paasee tutustumaan uusiin ihmisiin ja saa uusiarkdta” (02)
"On kiva saada uusia kavereita ja uusi luokka” (O3)

"Koska ei jaksa samaa luokkaa 10 vuotta ja voisiuta uusiin ihmisiin” (O3)
"Tutustuu uusiin kavereihin” (O3)

"Saa uutta tietoa uusilta ihmisiltd” (O3)

"Jos ei tunne porukkaa voi aloittaa ns. puhtaadigdgalta” (O3)
"Kiva tulla kouluun kun on uusia kavereita” (O3)

"Mukava tutustua uusiin ihmisiin” (O3)

20. Opiskeluni kannalta on hyva asia, ettd kympilléon eri opettajat kuin ylakoulussa.

"En nauttinut opettajien suosiota” (O1)

"Ylaasteella minulla oli opettajien kanssa erinmsgliksia” (O1)
"Opettajilla ei ole ennakkoluuloja, kuten olisi saifta, jotka minua jo opetti” (O1)
"Jotkut ovat arsyttavia” (O1)

"Ei silla ole valia” (O1)

"En” (O1)

"Ylaasteella oli huonot opettajat” (O1)

"Vanhat opettajat olivat huonoja” (O1)

"Ylaasteella huonoja opettajia” (02)

"Ylakoulussa oli huonot opettajat” (O2)

"{} maikat oli aika huonoja” (02)

"Jokaisella maikalla on erilainen opetusmenetel(?)

"Jotkut opettajat ovat parempia ja uusi opetustgylitaa” (02)
"Koska opettajat opettavat kympilla paremmin” (O2)

"Jotkut opettajat parempia tai kivempia” (02)

"Jaksan opiskella paremmin” (02)

"Uudet naamat jotka yllattaa” (02)

"En osaa sanoa” (02)

"Jotkut opettajat ovat huonoja” (02)

"Ei haittaa kuka opettaa, mutta en haluaisi vanlopjettajia jotka tunnen” (O2)
"Opettajissa oli jotain minua vastaan” (02)

"Koska uusilla opettajilla ei ole vanhoja juttuggillai” (02)
"Koska eréilla opettajilla oli huonot vélit kans$afO2)

"Olin vanhan kaytdkseni takia kaikkien opettajiéimstikku” (O3)
"Opettajilla ei ole ennakkokasityksia ennen tuntdkua” (03)
"Vanhat opettajat tuntevat meidat ylaaste ajoi(a3)

"Saa aloittaa ns puhtaalta pdydalta” (O3)

"Saa aloittaa opiskelun 'uudelta pdydalta’ esins. gm aiemmin ollut jotain ongelmia jonkun
opettajan kanssa” (O3)

"Joihinkin meni hermo” (O3)

"Saa uutta tietoa uusilta ihmisiltd” (O3)

"Uudet opettajat ovat uusia, joten se on kivempg&B)

"Heill& on erilaiset opettamistavat” (O3)

"Voi olla, ettd jotkut opettajat ovat minua vastaén3)

"Ei ole valia” (03)

22. Mielestani on tarkeaa, etta kymppiluokka on lukon, eika esim. peruskoulun tai kansanopiston

yhteydessa.

"En tieda mutta se on ihan hyva etta se on taik missaan ylakoulussa” (O1)
"Ei silla ole valia” (O1)

"Ei ole millaan tavalla tarkeda” (01)

"Minulle se on niin l&helld” (O1)

"Lukiolaiset halveksuvat kymppiluokkalaisia” (O1)

"Lahella kotia” (O1)

"En tieda?” (02)

"En tiedd” (02)
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"Ei minua haittaa missé se on” (02)

"emt” (02)

"Mulle on ihan sama” (02)

"Silla ei ole mitdan merkitystd missa se sijaits@@?2)

"Ei ole mitdan valia” (02)

"En ois halunnu jaada enaa {}" (02)

"Kansanopisto vaikuttaisi uskonnollisesti asioih{@2)

"Nakee muitaki kavereita, jotka opiskelevat luki@s§02)

"Kukaan kakaroista ei ole huutamassa ja tuntuu em@&maikuismaiselta” (02)

"Koska me olemme vanhoja emme halua olla lapsiessa’ (02)

"Opiskellaan kuitenkin saman ikaisten kanssa spavempi kuin opiskelisi pienempien kanssa”
(02)

"Ei ole niin valia paitsi opiskeluymparistd” (O2)

"Saa mallia lukiolaisista ja hyvasta opiskeluynigidista” (O3)

"Lukioon pyrkijat ndkevat millaista lukiossa on” 8D

"On helpompi tydskennella kun koulussa on samaagifiga vahan vanhempia” (O3)
"Koska oppii esim. kulkemaan luokasta luokkaanngaljon vanhempia oppilaita eika
arsyttavia kirkuvia teineja” (03)

"Ei jaksa olla pikku kakaroiden kanssa samassaussal’ (03)

"On muitakin kavereita koulussa kuin vain omat likalaiseni” (O3)
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Liite 7. Kevaan kyselylomakkeen kysymysten | ¢, 121 ja 23 vastaukset.
I ¢. Kymppiluokka on muuttanut alkuperaisia suunnitelmiani

"Haen taidelukioihin enk& normaaleihin”. (O1)

"10 luokka ei ole muuttanut tulevaisuuden suunmitalmitenk&aan”. (O1)

"Sain mietintdaikaa”. (02)

"Emmaa tiia". (02)

"?". (02)

"Olen hakenut paikkaan johon aioin ennen kymppikaz. (02)

"Vaihtanut alaa mihin haen”. (02)

10 ei vaikuttanut suunnitelmiani”. (02)

"Uusia mahdollisuuksia”. (02)

"Haen edelleen samaan paikkaan koska se kiinnasitaza”. (O2)

"Ei ole”. (O2)

"Tiesin jo aikaisemmin mihin kouluun haluan”. (02)

"Hain jo ennen 10:lle tulemista kauppikseen, mattdla opiskelu ei tuntunut oikealta niin tulin

tdnne ja nyt merkonomi ala taas kiinnostaa”. (02)

"Ajattelin hetken menevani ammattikouluun, muttdulaa sittenkin lukioon”. (O2)

"Ei ole muuttanut”. (O2)

"Haluan LVI-alalle eikd mieltani mikdan muuta” (O3)

"Haluan edelleen samaan ammattiin yms.”. (O3)

"Sain aikaa ottaa tietoa”. (03)

"Aluksi piti menna LVI-asentajaksi mutta tajusirtéeparjaan lukiossa” (03)

"Olen ennenkin hakenut lahihoitajaksi tai lasteaalgksi” (O3)

"Ennen olin hakenut myds ammattikouluun” (O3)

"No comments”. (O3)

toivottavasti miné paésen nyt”. (O3)

"Koska olen kokeilemassa taas amikseen”. (O3)

"Hain ysilla lukioon ympéariston painostuksen vudk$O3)

"?". (03)

"Paatin hakea nuoriso-ohjaajaksi”. (O3)

19. Minusta on ollut opiskeluni kannalta tarkeaa, && kympilla on uusi luokka ja uuden luokkakaverit.
"Ei ole samoja pelleja luokalla”. (O1)
"On helpompaa aloittaa puhtaalta poydalta”. (O1)
"Viime luokkani oli rasittava enka pitanyt heisdyds uudet ihmiset ovat ennakkoluulottomia
minua kohtaan, kuin myds toisinpain”. (O1)
"Ei ole niin tarkeda”. (02)
"On helpompi taas opiskella 9. luokan jalkeen, kohantaa itsestdan uuden, paremman
kuvan”. (02)
"En osaa sanoa”. (02)
"Voi opiskella rauhallisemmin”. (02)
"Jooo”. (02)
"Auttaa keskittymaan”. (02)
"Erilaista kuin ylaasteella”. (02)
"En tartte valttamatta uutta luokkaa”. (02)
"Ei riipu ryhmén koosta, vaan asiallisuudesta”. YO2
"Ei jaksa samoja naamoja”. (02)
"Hyva opiskella uudessa ilmapiirissa”. (02)
"Opiskelee paremmin”. (O2)
"On kiva ettd on uusi kavereita ja opettajia”. (O3)
"Uudet kaverit on aina hyvéasta”. (03)
"Ei vanhoja oletuksia”. (O3)
"Uudet kaverit mutta koulutus on sama joten eifdgon analysoitavaa”. (O3)
"Ihan kiva jos on tuttujakin”. (O3)
"Tutustuu uusiin ihmisiin”. (O3)
"Tutustuu uusiin ihmisiin”. (O3)
"Kiva tutustuu uusiin ihmisiin”. (O3)
"Mielenkiintoista kun on uusia ihmisia”. (O3)
"Saa uusia kavereita”. (03)
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"Ei ole vaikuttanut opiskeluuni”. (O3)

21. Opiskeluni kannalta on hyva asia, ettd kympilléon eri opettajat kuin ylakoulussa.
"Ylaasteen opettajat vinoilivat tydsta, taidoistanumeroista. Taalla on hyvat opettajat”. (01)
"Ei ole samoja vihaisia opettajia”. (O1)

"On kiva saada uusia opettajia”. (O1)

"Ylaasteen opettajat olivat huonompia”. (02)

"Olin jo kyllastynyt ylaasteen opettajiin”. (02)

"Ei jaksa samoja”. (02)

"Puhdas poyta”. (02)

"Vihaan vanhoja opettajiani”. (02)

"Koska opeilla ei 00 susta viel mitaéd arvosanojasaa alottaa ns. alusta”. (02)
"Jotku parempia”. (02)

"En tullu joidenki kanssa toimeen”. (O2)

"Ylakoulussa oli idiootteja opettajia”. (02)

"Ei". (02)

"lhan sama mitka opettajat on”. (02)

"On helpompi taas opiskella 9 luokan jalkeen kuharttaa itsestéddn uuden paremman kuvan”.
(02)

"Ylakoulun opettajat ovat hanurista”. (02)

"Ylaasteen opettajat eivat osanneet opettaa”. (02)

"Ylaasteella en tykanny joistain maikoista”. (O3)

"Siella minulla oli opettajien keskuudessa tietyném "maine™. (O3)

"Minusta uudet opettajat ovat vahan niin kuin wal&u”. (O3)

"Parempi etta eri opettajat opettajat omia ain€igsi tylsad, jos sama opettaja jos vaikka olis
maikkaa jotai vastaa”. (O3)

"lhan sama jos osaa opettaa”. (O3)

"Rennompaa, mukavat maikat”. (O3)

"Jonku mielesta ysilla oli huonot opettajat”. (O3)

"Koska olin silmatikku”. (O3)

"Opettajilla ei ennakkokasityksia”. (O3)

"Uudet opettajat voivat muodostaa minusta uuderakiiv(O3)

23. Miksi (/miksi ei) on ollut téarkeaa, ettad kymppisijaitsee nimenomaan Nikkarissa?
"Ei ole hauskaa opiskella ylaasteelaisten kanssgluommin vanhempien kanssa”. (O1)
"Ei silla ole mitddn merkitysta”. (O1)
"Lukio antaa kasitysta korkeammasta koulusta, jautfe ainakin tsemppia”. (O1)
"Iha jees et se on taala”. (02)
"En osaa sanoa”. (02)
"Ei ole tarkeaa”. (02)
"Ei ole”. (O2)
"Nakee lukion arkea samalla”. (O2)
"Emt”. (02)
"No ei sill nii paljo oo valii mis se on”. (02)
"En tiedd”. (02)
"Eri fiilis kun peruskoulurakennuksesta”. (02)
"Kaverit”. (02)
"Oppilaat eivét joudu olla yla-asteelaisten kangsti vuoden, se vain pahoittaisi mielté..”.
(02)
"Parempi ymparisto”. (02)
"Olis hyva ettd amiksessa, mutta on lukioki hyw@3)
"Ei samat tilat peruskoulun kanssa”. (O3)
"Koska lukiolaiset ovat perseesta”. (O3)
"lhan sama se on”. (O3)
"Ei jaksais hengaa pikkulapsien kanssa ylaaste@idla sentdd voi hengaa vanhempien kanssa
jotka ovat aikuistuneet eivatka lapsellisia”. (O3)
"Taalla on vanhempaa porukkaa ku peruskouluss&) (O
"T&al on oman ik&sta lossii”. (O3)
"Lukioon pyrkivat ndkevat lukiolaisten elamaa”. (03
"Saa ndha myds lukioelamaa”. (O3)
"Mielesténi se on vain parempi etté ei ole esirmhassa koulussa”. (03)
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