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Taman pro gradu-tutkielman tavoitteena on selvittdd, miten simultaanitulkkauksen opetukselle
alan tutkimuksessa annetut valikoidut ohjeet mahdollisesti toteutuvat Tampereen yliopiston
englannin kielen kaannostieteen oppiaineen simultaanitulkkauksen opetuksessa lukuvuonna
2011-2012. Liséksi tutkielmani kartoittaa yleiselld tasolla, missa ja millaisella laajuudella
tulkkausviestintad ja simultaanitulkkausta voi tutkielman tekohetkelld opiskella suomalaisissa
yliopistoissa.

Tutkimusmenetelmand on  kvalitatiivinen  vertailu  yhdistettynd  tapaustutkimukseen.
Tutkimuksessa esitettyja valikoituja ohjeita vertaan tietoon k&ytdnnon tilanteesta Tampereen
yliopiston englannin kaannostieteen simultaanitulkkauksen opetuksessa. Tutkimuksen osalta
vertailukohdaksi valitsin simultaanitulkkauksen opetusta koskevan ohjeistuksen kahdesta
teoksesta, jotka ovat Daniel Gilen Basic Concepts and Models for Interpreter and Translator
Training (1995) sekd Danica Seleskovitchin ja Marianne Ledererin Pédagogie Raisonnée de
I'Interprétation (1989). Valinta on perusteltu, sill& Kirjoittajat ovat alalla hyvin tunnettuja, ja
julkaisujen tarjoama ohjeistus on hyvin laajaa. Kaytdnnon tilanteesta tietoa antavana
tutkimusmateriaalina toimivat tutkielman tekohetkelld voimassa olevan humanistisen
tiedekunnan opinto-oppaan kurssikuvaukset seké tulkkauksen opetuksesta vastaaville opettajille
tekemani kyselyn vastaukset. Opettajille tarkoitettuun kyselyyn vastasi kaksi henkilda. Tutkielma
ottaa huomioon myods sen, milld tavoin tulkkauksen opetus etenee englannin k&&nndstieteen
oppiaineessa, eli vaikuttavatko simultaanitulkkauksen oppimiseen ja opetukseen myds muut
tekijat, esimerkiksi aiemmilta tai muilta aiheeseen liittyvilta kursseilta keratyt tiedot.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd valitsemieni kahden tutkimusjulkaisun antama ohjeistus
vastaa monissa asioissa kdytdnnon koulutusta, mutta myds eroja on havaittavissa. Tutkimuksen
kohteena ollut Tampereen yliopiston englannin kielen kaannostieteen oppiaineen
simultaanitulkkauksen opetus erottuu julkaistujen tutkimusten ohjeistuksesta ennen kaikkea
prima vista- eli nékotulkkaus- ja shadowing-harjoitusten kaytdssa valmistautumisena
simultaanimenetelm&én. Naitd kahta menetelm&a eivat kaksi ohjeita antanutta tutkimusteosta
joko liittdneet valmistautumiseen tai suositelleet ollenkaan kaytettdvaksi opetuksessa. Liséksi
selkedsti erottuvia painopisteitd kaytdnnon opetuksessa ovat toimeksiantoon valmistautuminen
sekd kaytannon taitojen, kuten asiakkaiden kanssa neuvottelun ja konferenssitulkkauksen seka
reletulkkauksen hallitseminen.

Avainsanat: simultaanitulkkaus, koulutus, tapaustutkimus, prima vista, reletulkkaus, shadowing
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1. JOHDANTO

Tulkin ty6td on usein kuvailtu kutsumusammatiksi. Se ei ole ihme, sill tulkille asetetaan tydsséén
monenlaisia vaatimuksia, jotka voivat toisinaan olla jopa ristiriitaisia. Ennakko-oletuksena tulkin
ty6lle on tietenkin riittdva kielitaito vahintdan kahdella eri kielelld, jotta viestien vélittdminen voisi
edes toteutua. Kielitaidon lisaksi tulkilla pitda kuitenkin olla esimerkiksi hyva muisti ja erinomainen
paineensietokyky seka syvéllinen ymmarrys siité, ettd tulkkaus palvelee viestintdé. Ristiriitaisuutta
tulkin ty6hon saattaa puolestaan aiheuttaa esimerkiksi se, ettd kuulijoita pitdisi palvella

mahdollisimman hyvin, mutta silti myos puhujalle pitaisi olla uskollinen.

Jotta tulkit voisivat parhaalla mahdollisella tavalla palvella kuulijoitaan viestien valittdjind, on
heilla luonnollisesti oltava ammattiinsa tarvittava koulutus. Pelkk& kahden kielen taito ei siis riita,
vaan tulkkausmenetelmé ja muita ammattiin liittyvia tekijoitd kuten teknisia ja eettisia seikkoja on
opeteltava koulutuksen kautta. Koulutuksen avulla voidaan varmistaa myos laatua ja saada aikaan
standardisaatiota ammattia harjoittavien keskuudessa. Té&std on suuresti apua esimerkiksi
toimeksiantajille ja asiakkaille, silla he voivat luottaa siihen, etta kaikille tulkiksi kouluttautuneille
on opetettu samantyyppisia asioita, eli heidéan taitonsa ovat suurin piirtein samalla tasolla. Suomessa
tulkkikoulutus on nykyéén rajautunut lahes kokonaan yliopistoihin. Viittomakielen tulkkeja tosin
koulutetaan ammatillisessa koulutuksessa. Simultaanitulkiksi on kuitenkin aina kouluttauduttava

yliopiston kautta.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on perehtya simultaanitulkkien koulutukseen Suomessa ja siihen,
miten se on yhteydessa tutkimuksessa esitettyyn ohjeistukseen. Tavoitteenani on verrata kdytannon
toimintatapoja ja opetuksen tavoitteita alan tutkimuksesta valitsemaani ohjeistukseen ja suosituksiin
koskien simultaanitulkkien koulutuksen jarjestamistd. Jotta vertailukohtana toimivan valmiin
ohjeistuksen ma&ard ei paisuisi liian suureksi tai toistaisi liikaa samoja asioita, olen valinnut
tarkasteltavaksi kaksi teosta, toisen Daniel Gileltd sekd toisen Danica Seleskovitchilta ja Marianne
Ledereriltd. Valinta on perusteltu, silld kirjoittajat ovat tulkkausalan tunnettuja hahmoja, ja heidan
esityksensa ja ohjeistuksensa aiheesta on hyvin laajaa. Tutkielman tarkoituksena ei siis ole esitella
kaikkea mahdollista simultaanitulkkauksen opetusta varten annettua teoreettista ohjeistusta vaan

keskittya vain kahden julkaisun antaman ohjeistuksen toteutumiseen k&ytannossa.

Simultaanitulkkausta on tutkittu paljon esimerkiksi kognitiivisena prosessina (Setton 1999, Moser-

Mercer 1997), mutta monella kirjoittajalla ja tutkijalla on ollut sanottavaa myds tulkkien



koulutuksesta. Varsin suuri osa tulkkauksen tutkijoista, esimerkiksi Franz Pdchhacker (Péchhacker
1999), on kuitenkin tyytynyt tutkimaan simultaanitulkkien koulutusta hyvin deskriptiivisella tavalla.
Silti 16ytyy muutamia, jotka ovat pelkdn kuvauksen sijaan antaneet myods ohjeita ja suosituksia
koskien sitd, millaisia asioita juuri simultaanitulkeille pitdisi opettaa, milla tavalla ja miksi. Ndiden
preskriptiivissavytteisten julkaisijoiden joukkoon kuuluvat mm. Daniel Gile sekd Danica
Seleskovitch ja Marianne Lederer, ja juuri heiddn esittdmaansd ohjeistukseen tutkielma peilaa
kéytdnnon tilannetta Suomessa. Vertailu pelkkdan deskriptiiviseen tietoon olisi toki mahdollista,
mutta preskriptiivinen ndkokulma antaa normatiivisuutensa ansiosta todennakdisemmin enemman

tietoa, jota voidaan myéhemmin hyddyntad esimerkiksi opetuksessa.

Tyon aihe kumpuaa Kirjoittajan omasta mielenkiinnosta tulkin ammattia ja siihen kouluttautumista
kohtaan. Rajaus simultaanitulkkaukseen on luonnollista siksi, ettd simultaanitulkkauksen
vaatimustaso asettaa myds opetukselle suuria tavoitteita niin pedagogisesti kuin resurssien
puolestakin. Simultaanitulkkauksessa tulkki joutuu suoriutumaan samanaikaisesti monesta
tehtavéstda ja koetuksella ovat niin muisti kuin stressinsietokykykin. Kipind vertailevaan
tutkimukseen syttyi kun térmésin sattumalta venaldisen tohtori Peter K. Kornakovin Kirjoittamaan
artikkeliin *Five Principles and Five Skills for Training Interpreters’ (2000). Artikkelissa Kornakov
listaa hyvinkin varman oloisesti, mitd tulkeille pitéisi opettaa ja milla tavalla. Itse en kuitenkaan
ollut omien tulkkausopintojeni puitteissa juurikaan térménnyt h&nen metodeihinsa ja jain
miettimadn, mihin tulkkauksen ja erityisesti simultaanitulkkauksen opetus kaytanndssa perustuvat.
Millaisia metodeja opetuksessa kéaytetddn ja kuka mahdollisesti on niiden taustalla? Annetaanko
tutkimuksessa tarkkoja ja selkeitd ohjeita opetusta varten? Eroavatko kaytdnnon toteutusmallit siit,
mité tutkimuksessa on esitetty? Ovatko nykyiset opetusmetodit yhteydessé tunnettujen julkaisujen

ohjeisiin? Naihin kysymyksiin pyrin vastaamaan tutkielmassani.

1.1 Tutkimuksen rajaus ja yhteiskunnallinen merkitys

Tulkkaus on ammattina hyvin heterogeeninen sikali, ettd eri tulkkausmenetelmid on erilaisia.
Liséksi tilanteet ja olosuhteet, joissa tulkit tydskentelevat, vaihtelevat valtavasti. Useimmiten
tulkkaus jaetaan tyylillisesti konsekutiivi- ja simultaanitulkkaukseen, mutta my6s puheviestinnan
ulkopuolista tulkkausta eli viittomakielista tulkkausta on olemassa. Menetelmille [6ytyy my6s muita
jaotteluja, joita esittelen tutkielman seuraavassa luvussa. Tamé tutkielma keskittyy ainoastaan
puheviestintdna tapahtuvaan tulkkaukseen ja sen tulkkausmenetelmista vain
simultaanitulkkaukseen. Tdma tarkoittaa sitd, ettd mm. konsekutiivitulkkauksesta ei ole tarkoitus
keskustella laajasti. Tdydellinen erottelu ei kuitenkaan aina ole mahdollista, silla tulkkaus-
ylakasitteen alle luetaan molemmat tulkkaustyylit, ja ovat monin tavoin yhteydessa toisiinsa.
Yleensé niiden oppiminenkin tapahtuu toisiinsa limittyen.

2



Maantieteellisesti tutkielma on rajattu vain Suomeen, silla laajemman koulutuskartoituksen
tekeminen pro gradu-tutkielman puitteissa olisi l&hestulkoon mahdotonta. Lisaksi opetuskaytantoja
tutkielma selvittdd ja pohtii perusteellisesti vain yhden yliopiston yhdessa tyokielessé.
Keskittymalla néin rajattuun tapaukseen on mahdollista saada riittdvan syvéllinen ja tarkka kuva
opetuskaytannoistd. Yhteen oppiaineeseen keskittyminen on perusteltua myos sikali, ettd
tulkkauksen ja erityisesti simultaanitulkkauksen opetusta on suomalaisissa yliopistoissa tarjolla vain
vahan, eli yhdestakin yliopistosta ja yhdesta tyokieliparista voi valmistua verrattain merkittdva osa
suomalaisista tulkeista. Lisaksi tarkkaa selvitystd varten valitussa yliopistossa ja tyokielessa
tulkkauksen opetustarjonta on muihin yliopistoihin verrattuna varsin laajaa, mika tarkoittaa sita etta
erilaisista simultaanitulkkauksen opetustavoitteista ja -menetelmistd on saatavilla kattavasti
esimerkkeja.

Vertailututkimus kaytannon opetustyon ja tutkimuksessa esitettyjen ohjeiden osalta rajautuu
opetuksen osalta vain ja ainoastaan nykyhetkeen, silla tavoitteena on saada selville, miten
simultaanitulkkausta opetetaan Suomessa juuri nyt, ja miten sitd voitaisiin tulevaisuutta varten
kenties kehittdd. Tarkoitus ei siis ole esittdd diakronista katsausta siihen, millaisin eri tavoin
simultaanitulkkausta on vuosien varrella opetettu, silla historiallinen katsaus ei olisi
tutkimuskysymykseen vastaamisen eikd mahdollisen opetuksen kehittdmisen kannalta relevanttia.
On selvad, ettd opetus on esimerkiksi tekniikan kehittymisen vuoksi hyvin erilaista kuin kymmenia

vuosia sitten. Sen toteaminen ei erityisemmin palvelisi tulevaisuuden kehitysta.

Yhteiskunnallisesti tutkielman aihe on merkittava sikéali, ettd lisdédntyneen kansainvélisen yhteistyon
sekd globaalistumisen vuoksi tulkkeja ja erityisesti simultaanitulkkeja tarvitaan, kenties jopa
enemman kuin ennen, varmistamaan viestinnan sujuvuutta monikansallisessa ymparistossa kuten
esimerkiksi EU:ssa ja YK:ssa. Euroopan Unionin laajetessa tyokielid ja tulkkeja tarvitaan lisaa,
jotta vaatimus viestien valittamisestd omalla &idinkielell& toteutuisi. Huomionarvoista on myos se,
ettd akateemisesti ja tieteellisen tutkimuksen osalta Suomi on maailman johtavia maita. Suomalaiset
tutkijat ovat merkittavassa roolissa esimerkiksi erilaisissa tieteellisissa konferensseissa, joihin
tarvitaan myos tulkkeja. Lisaksi suomalaisten suuryhtididen velvollisuutena on usein pitaa
yhtiokokouksensa suomeksi, jolloin tulkkausta tarvitaan vieraskielisille kumppaneille. Tilanteeseen
antaa perspektiivia se, kun alkaa miettid miten suuri osa suomalaisesta ulkopolitiikasta toimii
tulkkauksen varassa. Miten moni kansanedustaja tai poliitikko osaa vieraita kielid niin hyvin, ettd
pystyy perinteisten kohteliaisuusfraasien lausumisen liséksi esitelméimadn ja argumentoimaan

vieraalla kielelld aiheesta kuin aiheesta? Ei kovinkaan moni. Tulkeille ja erityisesti



ammattitaitoisille tulkeille on siis kysyntdd. Ammattitaidon takeena puolestaan toimii hyva

koulutus.

Tutkielman aihe on tapaustutkimuksen kautta ajankohtainen ja merkittava myos sikéli, ettd syksysta
2012 eteenpain tapaustutkimuksen kohteena oleva instituutio, Tampereen yliopisto, siirtyy vanhasta
opetusjarjestelmésté uusiin koulutusohjelmiin, jolloin kandidaatintutkinnot ovat yleisluontoisempia.
Koulutusohjelmissa varsinainen erikoistuminen tapahtuu vasta maisteriopinnoissa. Tamé aiheuttaa
muutoksia opetuksen jarjestamiseen ja harkinnassa on varmasti myos se, miten tulkkauksen
opetusta jatkossa jarjestetdan. Tutkielman tuloksista voi olla apua simultaanitulkkauksen opetuksen
suunnittelua varten tulevaisuudessa. Lisaksi kurssikuvausten perusteella tehdyn kartoituksen avulla
selviad yleisluontoisesti, miten tulkkauksen opetus Tampereen yliopistossa eroaa siitd, mill& tavoin

tulkkausta opetetaan muissa suomalaisissa yliopistoissa.

1.2 Tutkielman rakenne

Tutkielmassa keskityn ensin esittelem&an simultaanitulkkauksen tutkimuksessa opetusta varten
julkaistuja ohjeita kahdesta tunnetusta julkaisusta, jotka ovat Kirjoittaneet kokeneet tulkkauksen
tutkijat. He ovat jo mainitsemani ranskalaiset Danica Seleskovitch ja Marianne Lederer seké Daniel
Gile. Heilla kaikilla on ollut suuri vaikutus tulkkauksen kehittymiseen alana ja myds siihen, miten
uusia tulkkeja koulutetaan. Kuitenkin heidan esittdménsa suositukset simultaanitulkkien opetuksesta
ovat hieman toisistaan eroavia. Se tuo vertailuasetelmaan lisaa syvyytta. Aivan teoriaosuuden alussa
avaan lukijalle muutamia keskeisia tulkkaukseen ja tutkielman aiheeseen liittyvia kasitteitd, jotka

toistuvat lapi koko tutkielman.

Tutkimuksen tarjoamien ohjeiden esittelyn jalkeen annan tarkempaa tietoa tutkimuskysymyksesté ja
sen selvittdmiseen kaytetystd menetelméstd. Kun menetelma on tiedossa, siirryn kuvaamaan, missé
ja kuinka laajasti simultaanitulkkauksen opetusta on talla hetkelld tarjolla suomalaisissa
yliopistoissa. Kartoituksen avulla selviad, millaista tulkkauksen ja erityisesti simultaanitulkkauksen
opetusta suomalaisissa yliopistoissa on tarjolla ja kuinka laajasti. Samalla lukija saa kuvan siitd,
miten suuressa maarin yksittaiset opetuskaytdnnot voivat vaikuttaa kokonaisuudessaan kaikkiin

simultaanitulkeiksi kouluttautuviin opiskelijoihin niinkin pienessd maassa kuin Suomessa.

Opetuksen kartoituksen jalkeen esittelen tapaustutkimuksen Tampereen yliopiston englannin
k&annostieteen oppiaineesta, ja sitd kautta sen opetuksen k&ytannon tilanteesta kerétyt tiedot.
Lopuksi vertailen valitsemissani tutkimusjulkaisuissa simultaanitulkkauksen opetukselle asetettuja

suosituksia ja ohjeita kaytannon tilanteesta kerattyyn tietoon ja selvitan l0ytyykoé eroja tai
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yhtélaisyyksid. Samalla pohdin, mitd merkitysta kaytdnnolla ja tutkimuksen esittamilld ohjeilla seké
niiden mahdollisilla eroilla ja yhtaldisyyksilla on simultaanitulkkauksen opetukselle Suomessa.
Olennainen kysymys on myos se, voitaisiinko tai pitaisiké opetusta kehittadé tutkimuksen esittamien

aj atusten suuntaan.

Itse tapaustutkimus keskittyy selvittdmadn, miten simultaanitulkkausta toteutetaan Tampereen
yliopiston englannin kdannostieteen oppiaineessa. Tapaustutkimuksen aineistona toimivat vapaasti
saatavilla olevat kurssitiedot ja oppiaineen simultaanitulkkaukseen liittyvista kursseista vastaaville
opettajille tehdysta kyselysta saadut vastaukset. Tutkimuksen keskittdminen vain yhteen tyokieleen
yhdessé yliopistossa saattaa aluksi vaikuttaa suppealta, mutta se on perusteltavissa sillg, etta
simultaanitulkkausta ei ylipédanséa ole Suomessa tarjolla laajasti ja itse asiassa tarjonta tuntuu vuosi
vuodelta vain vahenevén. Esimerkkind tastd on tauolla oleva Turun konferenssitulkkikoulutus.
Lisédksi englanti on maailmanlaajuisesti dominoiva kieli, jota suositaan ja tarvitaan
simultaanitulkkauksen kayttéalueilla, vaikkapa juuri konferensseissa. Englanti on tyokielista myds
vuosi toisensa jalkeen suosituin hakukohde Tampereen yliopistossa, joka kuuluu Suomen
suurimpiin  korkeakouluihin  (Opiskelijavalinnan tilastotietoja). N&in ollen oppiaineesta

valmistuvien osuuskin on luonnollisesti suuri.

2. TUTKIMUKSEN OHJEET SIMULTAANITULKKAUKSEN
OPETUKSELLE

Tulkin ammatti on ikivanha, mutta sen status varsinkin akateemisissa piireissé alkoi kehittyé vasta
1900-luvulla. Tulkkaus tieteenalana, englanniksi Interpreting Studies, on yrittdnyt edetd
kadnnostieteesta erilliseksi alaksi, aivan kuten kd&nnostiede alun perin eriytyi itse Kielitieteiden
alaisuudesta. Akateeminen perusta tieteenalalle luotiin toden teolla vasta 1970-luvulla (P6chhacker
2004: 44), mutta sen jalkeen tulkkausta kasittelevien julkaisujen maara on suuresti lisdantynyt.
Eriytymisestd huolimatta kaantamistd ja tulkkausta kasitelladn edelleen usein myo6s yhdessd, silla
ilmidt ovat toisinaan vaikeasti erotettavissa toisistaan. Tosieldmadssa ké&antdmistd ja tulkkausta
opetetaan usein samoissa koulutusohjelmissa, esimerkiksi juuri Suomessa. Koska tulkkaus on
ammattina ja alana hyvin monipuolinen, tutkimusaiheet vaihtelevat suuresti. Onneksi tutkimuksessa
annetaan myo6s ohjeita ja neuvoja siihen, milld tavoin esimerkiksi simultaanitulkkausta tulisi
opettaa. Ohjeita on toki olemassa monia, mutta tahan tutkielmaan on valikoitu tietoa vain kahdesta
julkaisusta. Niiden Kirjoittajat erottuvat selkedsti muista alan tutkijoista laajalla kokemuksellaan,
julkaisujen méaaralla seka silla, miten selkeitd ja yksityiskohtaisia heidan simultaanitulkkauksen

opettamista varten antamansa ohjeet ovat.



Ennen perehtymistd tutkimuksen tarjoamiin valmiisiin suosituksiin ja ohjeistukseen tulkin
ominaisuuksien kehittdmiseksi on kuitenkin syyta avata muutamia aiheeseen olennaisesti liittyvia
kasitteitd ja termeja. Kasitemadarittelyn ohessa sivuan lyhyesti simultaanitulkille asetettuja
vaatimuksia, mika auttaa ymmartamaan tulkin ammattia ja opetusta varten annettua ohjeistusta
paremmin. Kasitteiden ja termien madrittelyn jalkeen esittelen valitsemistani kahdesta alan

julkaisusta poimimani simultaanitulkkauksen opetuksen ohjeet.

2.1 Keskeisia kasitteita

Tutkielman aiheeseen liittyvia keskeisia késitteitd ovat simultaanitulkkaus, konsekutiivitulkkaus,
konferenssitulkkaus, tyokielet, reletulkkaus, shadowing eli varjostusharjoittelu ja prima vista eli
nékotulkkaus. Lista vaikuttaa pitkéltd, mutta kaikki ndmaé kasitteet liittyvat tiiviisti tulkkaukseen ja
tulkkauksen tutkimukseen ylipdansa. Niilla on keskeinen asema simultaanitulkin tyossa ja
tutkielman aiheen ymmartdmisessa. Kasitteiden merkityksen ja siséllon opettelu on tarkedd myods

ammattitulkeille, jotta he osaisivat tehda eron eri tyylilajien ja toimintojen valille tyéssaan.

Simultaanitulkkaus

Simultaani- eli samanaikaistulkkauksessa puhuja ja tulkki puhuvat osittain paéllekkain. Tulkki
seuraa puhujan tahtia vain hyvin pienelld viiveelld ja yrittdd samalla toistaa hanen viestintdnsa
rytmié ja painotuksia mahdollisimman tarkasti. Simultaanitulkkausta voidaan tehda niin, etta tulkit
istuvat ja tekevat tyotadan erillisissad tulkkauskopeissa. Tama on yleisin toimintatapa. Toinen
mahdollisuus  tehdd simultaanitulkkausta on  kuiskaustulkkaus, valineillda tai ilman.
Kuiskaustulkkauksessa viestintd tapahtuu nimen mukaisesti kuiskaamalla. Tatd mahdollisuutta
voidaan kayttaa, kun tulkkauksen tarvitsijoita on vain véhan eika tarvittavaa tekniikkaa ole
saatavilla. Kuiskaustulkkausta yritetddn kuitenkin yleensa valttad esimerkiksi siksi, etta
kuiskaaminen rasittaa suuresti tulkin &intd ja tulkkaaminen samassa tilassa puhujan kanssa
aiheuttaa yliméaraista halya, joka voi héiritd muita kuulijoita. Simultaanitulkkausta suositaan ennen
kaikkea siksi, ettd se saéstaa aikaa. (Hietanen 2004: 286-287.)

K&annos- ja tulkkausalan aatteita ajava yleishyodyllinen jarjestd, Suomen kaantdjien ja tulkkien
liitto (SKTL), tarjoaa verkkosivuillaan méaritelmia joillekin tulkkauksen keskeisimmille kasitteille.
Simultaanitulkkauksesta SKTL listaa samoja asioita kuin Kaarina Hietanen artikkelissaan, mutta
toteaa liséksi, ettd simultaanitulkkauksen tapahtuessa tulkkauskopista ké&sin, kuten nykyddn
useimmiten tapahtuu, yhdessd kopissa pitdisi aina olla vahintddn kaksi saman kieliparin tulkkia.
Tulkit vuorottelevat ja voivat tarvittaessa auttaa toisiaan. Simultaanitulkkauksen etuina pidetdan
tehokasta ajankaytt6d, ihmisten mahdollisuutta esittédé ajatuksiaan omalla &idinkielell&én ja sit4, etta
tulkkaus ei hairitse niitd, jotka eivat mahdollisesti sitd tarvitse. Lisdksi simultaanitulkkaus on
6



tehokkain menetelmd silloin, kun samassa viestintatilanteessa on kéaytdssa useita eri Kielid.

(Tulkkausta eri menetelmilla.)

Konsekutiivitulkkaus

Konsekutiivitulkkauksessa puhuja ja tulkki vuorottelevat. Puhuja puhuu ensin ja tulkki tekee
samalla lyhyitd muistiinpanoja. Kun puhuja on saanut viestinsa loppuun, on tulkin vuoro valittaa
viesti muistiinpanojensa avulla toiselle kielelle. Tama tapahtuu huomattavasti tiivistetymmassa
muodossa kuin simultaanitulkkauksessa, joka pyrkii valittdméaan viestit mahdollisimman
taydellisesti. Tiivistamisesta huolimatta konsekutiivitulkkaus on kuitenkin merkittavasti hitaampaa
kuin simultaanitulkkaus, silla puhuja ja tulkki eivat puhu samanaikaisesti. Tamén vuoksi
konsekutiivitulkkauksen k&yttdminen esimerkiksi konferenssitilanteissa on usein hankalaa.
(Hietanen 2004: 287.)

Suomen kaantgjien ja tulkkien liiton (SKTL) verkkosivuilta I0ytyvdn méaéritelmdn mukaan
konsekutiivitulkkaus on paikallaan kun kaytettdvissé on runsaasti aikaa ja viestintd tapahtuu vain
kahden kielen vélilld (Tulkkausta eri menetelmilld). Téllaisia tilanteita ovat esimerkiksi
asioimistulkkaukseen liittyvat ladkarikaynnit ja muu arkisten asioiden hoito tulkin avulla.
Konsekutiivitulkkausta suositaan kuitenkin myds mm. liikeneuvotteluissa. Tulkattavan jakson
pituudeksi liiton sivut arvioivat 1-4 minuuttia. Tdm& on kuitenkin turhan ihanteellinen arvio.
Todellisuudessa tulkattavat puhejaksot voivat olla huomattavasti pidempiakin. Toisaalta tulkattavat
puheenvuorot voivat olla toisinaan erittdin lyhyita. Tallin kyseessd on konsekutiivimenetelmélla
tehty dialogitulkkaus. Konsekutiivitulkkauksen etuna simultaanitulkkaukseen nahden voidaan pitéa
sitd, ettd se ei vaadi mitaén erillisia laitteistoja. Kunhan viestinnan kaikki eri osapuolet pystyvat

nédkemé&éan ja kuulemaan toisensa, se riittdé. (Tulkkausta eri menetelmill&.)

Konferenssitulkkaus

Simultaanitulkkaus  ja  konsekutiivitulkkaus muodostavat yhdessd puhutun  viestinndn
tulkkausmenelmat tai -tyylilajit. Tulkkausta voidaan kuitenkin lisaksi jaotella esimerkiksi sen
mukaan, missa tilanteessa tulkkia tarvitaan. Tastd juontuu nimi konferenssitulkkaus, jota kaytetédan
usein paallekkéain tai hieman sekaisin simultaanitulkkaus-termin kanssa. Viestintatilanteen mukaan
nimettyjé tulkkauksen alalajeja ovat lisdksi mm. oikeustulkkaus ja edelld mainittu asioimistulkkaus.
Oikeustulkkaus tapahtuu nimensa mukaisesti oikeustilanteissa ja asioimistulkkaus puolestaan
hieman arkisemmissa tilanteissa, esimerkiksi la&karikaynnilla tai vaikkapa pankkitilig avatessa.



Kaarina Hietasen mukaan konferenssitulkkauksella tarkoitetaan  “’konferenssiviestinnin
(kongressiesitelmien, esitelmakeskustelujen, paneelikeskustelujen, lehdistotilaisuuksien jne.)
tulkkausta”. Hietanen toteaa, ettd konferenssitulkkaus on ensisijaisesti yhden ihmisen puheen
tulkkaamista simultaanimenetelméalld, mutta konferenssitulkkausnimikkeen alle voi silti toisinaan
sujahtaa myods konsekutiivista ja useamman kuin yhden puhujan tulkkausta. (Hietanen 2004: 289.)
Marianna Sunnarin mukaan konferenssitulkkauksella viitataan tulkkaukseen, joka tapahtuu
erilaisissa kokouksissa ja julkisissa tilaisuuksissa. Hankin on sitd mieltd, ettd konferenssitulkin
toimenkuvaan voi simultaanitulkkauksen ohella kuulua yhté lailla konsekutiivitulkkausta. (2004:
305.)

Tyokielet

Aivan kuten kaantajilla, myos tulkeilla on tyokielid. Tyokielet eivat kuitenkaan ole sama asia kuin
se, mitd kaikkia kielid henkil6 osaa tai puhuu, vaan nimi viittaa siihen, milla kielilla tulkki voi
valittdd viestejd ammattitaitoisesti (Hietanen 2004: 282). Tama tarkoittaa siis kaytdnnossa sité, etté
tulkki voi olla innokas kielten opiskelija ja osata esimerkiksi kuutta tai seitsemdd kieltd, mutta

todellisia tyokielia niistd on vain kolme. Tyokielissd on myos eroja eri tasojen valilla.

Niin tulkin kuin kaantéjankin tyokielet voidaan jakaa aktiivisiin ja passiivisiin tyokieliin. Aktiivisia
tyokielid kuvataan vakiintuneesti kirjaimilla A ja B. A-tyokieli on kieli, jota k&antaja tai tulkki osaa
parhaiten, ja se on yleensa henkilon didinkieli. B-tyokielelld puolestaan viitataan siihen vieraaseen
kieleen, jota henkild osaa niin hyvin, ettd voi kéyttda sitd varauksetta lahdekielend ja tietyin
varauksin my0ds kohdekielend. (Hietanen 2004: 282-283.) L&hdekielelld viitataan k&annods- ja
tulkkausviestinnassa siihen kieleen, josta viestid k&annetddn tai tulkataan, ja kohdekielelld
tarkoitetaan kieltd, jolle viesti kddnnetddn tai tulkataan. Kohdekielestd voidaan puhua myds
nimitykselld tulokieli. Vaikka k&antdjan ja tulkin tyokielijako on samanlainen, voidaan niiden
valilld kuitenkin n&hdd olevan merkittavid eroja. Siind missa kaantdjalle voi riittdd tyokielesséan
kirjoitetun viestinndn hallinta, on tulkin osattava lisdksi viestid sujuvasti myds puhumalla.
Kaantajilla ja tulkeilla on harvinaisia poikkeustapauksia lukuun ottamatta yleensé vain yksi A- ja

yksi B-tyokieli.

Passiivit tyokielet on luokiteltu kirjaimella C. Kaarina Hietasen maaritelmén mukaan tulkin C-
tyokieli on kieli, jota h&n pystyy kéyttdmaan lahdekielend A-tyokieleen pdin, ja joissakin
tapauksissa jopa B-tyokieleensa. C-tyokieleen ei tulkata. (Hietanen 2004: 284.) Edella mainittua

esimerkkia noudattaen, mikali tulkilla olisi kolme tyokieltd, yksi niista olisi passiivinen C-tyokieli



ja muut kaksi tasoltaan A- ja B-tyokieli. Muita opiskelemiaan kielid h&n ei osaisi niin hyvin, etta

Vvoisi kayttaa niita edes passiivisesti lahdekielind.

Reletulkkaus

Reletulkkaus on tulkkaukseen liittyvéa késite, jonka ymmartdminen on tarkeaa tulkin toimenkuvan ja
tulkkikoulutuksen sisaltdjen ymmartdmiseksi. Christian Heynold pohtii 1990-luvun alkupuolelta
perdisin olevassa kirjoituksessaan Euroopan komission kieliongelmia ja mahdollista tulkkauksen
laadun heikkenemistd unionin laajentuessa. Samaan aikaan han onnistuu my6s méaérittelemaan
reletulkkausta. Han tekee ensin matemaattisia laskelmia siitd, kuinka paljon eri kielia ja tulkkeja
tarvittaisiin Euroopan komissiossa, jossa kaikki esitelmat tulkattaisiin kaikille eri kielille, ja toteaa:
“Riippumatta siitd, miten patevid tulkit ovat, timd vaatisi reletulkkauksen moninkertaistamista.
Reletulkkauksessa tulkkien taytyy tulkata alkuperdisen puheen sijasta kollegoidensa tuotoksia,
koska he eivit kykene ymmirtimain alkuperdisti lihdekielti.” (Tekijan oma suomennos) .
(Heynold 1994: 17.) Reletulkkauksella tarkoitetaan siis yleensd simultaanitulkkausta tilanteessa,
jossa kaikissa kopeissa olevat tulkit eivat ymmarra lahdekieltd. Tilanne ratkaistaan niin, ettd he
kuuntelevat jonkun toisen tulkin tulkkausta, jonka kieltd he pystyvat ymmartdmaan. Sitten he

valittavat viestin omaan kohdekieleensa tasta valmiista tulkkeesta.

Reletulkkauksen kayttaminen ei ole suositeltavaa, mutta siihen voidaan turvautua esimerkiksi
konferenssitilanteissa, joissa tulkattavia kielid on useita, ja kaikki tulkit eivét pysty tulkkaamaan
kaikkia kielia. Releen kayttdmisen kyseenalaisuus johtuu siitd, ettd viestin vaaristymisen ja
lyhenemisen mahdollisuus moninkertaistuu, kun tulkit eivat kykene kayttdmaan Ildhteendan
alkuperdista puhetta. Reletulkkausta joudutaan kuitenkin kayttdamaan nykyaan lahes poikkeuksetta
Christian Heynoldin kuvaamissa monikansallisissa tilanteissa, ja siksi sitd my06s usein opetetaan jo
koulutusvaiheessa. Olisi esimerkiksi kohtuutonta olettaa, ettd Euroopan Unionin kaikki tulkit
osaisivat vahemmistokieltd kuten suomea niin hyvin, ettd voisivat tulkata siitd omaan
didinkieleensé. Reletulkilla on erityisen suuri vastuu siitd, ettd han pystyy valittdmdan viestin
mahdollisimman selkeésti ja taydellisend, silla tavallisten kuulijoiden lisdksi tulketta tarvitsevat

kéayttoonsa myos tulkkikollegat.

Shadowing- eli varjostusharjoitukset
Shadowing eli varjostaminen on toisinaan kaytetty keino johdattaa opiskelijoita
simultaanitulkkausmenetelman oppimiseen. Shadowing-harjoituksilla tarkoitetaan sitd, ettd

! No matter how competent the interpreters are, this would involve a multiplication of relay-interpreting, where
interpreters must interpret the renditions of interpreter colleagues instead of the original because they do not understand
the source language” (Heynold 1994: 17).



opiskelija toistaa puhetta puhujan perdssd. Han ei siis vield tulkkaa viestia toiselle kielelle, vaan
vain seuraa puhujaa. Harjoituksessa on kyse kuuntelemisen taidon kehittamisestg, ja samalla myo6s
puheen tuottamista harjoitellaan jossakin méarin. (Gile 1995: 229.)

Shadowing-harjoitusten hyodyllisyydestd on olemassa eridvid mielipiteitd. Toiset nakevét ne
hyodyllisend ja toiset jopa vastustavat niitd. Todellisuudessa suuri 0sa opettajista kuitenkin kéayttaa
niita tutustuttaessaan opiskelijoita simultaanitulkkaukseen. (Gile 1995: 188.) Eriavat mielipiteet
ovat sikéli ymmarrettavia, ettd toisaalta harjoitusten avulla opiskelija voi harjoitella esimerkiksi
puheensa viivettd puhujaan ndhden sek& muistinsa kéayttamistd, mutta toisaalta toistaminen on

varsin mekaanista.

Prima vista eli ndkotulkkaus

Prima vista, englanniksi sight translation suomentuu karkeasti ndkotulkkaukseksi tai tulkkaukseksi
ensi ndkemaltd. Prima vista on erikoinen tulkkaamisen muoto, ja sen harjoittelu on joidenkin
opettajien mielesta yhteydessd myos simultaanitulkkauksen oppimiseen ja harjoitteluun. Prima
vista on tavallaan yhdistelmé kaantamisté ja tulkkausta, silla tulke muodostetaan tekstin pohjalta.
Maaritelmia prima vistasta on olemassa useita. Esimerkiksi Daniel Gile, joka viittaa prima vistaan
juuri nimelld sight translation, nakokaantaminen, kuvailee sitd lahtokielisen tekstin &&neen
lukemiseksi kohdekielelld. N&kotulkkausta voidaan tositilanteessa tarvita esimerkiksi silloin, kun
osanottajat konferenssissa saavat eteensa vieraskielisen tekstin ja haluavat saada suullisesti selkoa
sen siséallosta. Gilen maaritelméssa olennaista on se, ettd han laskee nakotulkkaukseksi eli prima
vistaamiseksi vain tapaukset, joissa tekstin lukee tulkki itse, eli han ei kuuntele ketadn toista, joka
lukee sité. (Gile 1995: 183.)

Myd6s Franz Péchhacker on kirjoittanut oman madritelménsa nékotulkkauksesta eli prima vistasta.
Hé&nen mielestddn nimed nadkotulkkaus eli sight interpreting voidaan kéyttdd silloin, kun
nékokaantdaminen eli sight translation tapahtuu tilanteessa, jossa toiminta tapahtuu oikeassa
tilanteessa kuulijayleison palvelemiseksi. Pdchhacker leikittelee nailla termeilld, ja hénen
méaéritelmansd nakotulkkauksesta on siis hieman laajempi kuin Daniel Gilen. Siind missé Gilen
méaritelmasséd tulkki lukee tekstia itse, Pdchhacker kuvailee my6s tapauksia, joissa
simultaanitulkilla on kopissaan teksti, jota puhuja lukee. Tulkki siis kuulee paperilla lukevan tekstin
kuulokkeistaan, ja h&n voi muodostaa tulkkeensa sekd kirjoitetun ettd puhutun viestin avulla.
Pochhacker ei kuitenkaan suoraan laske tallaista tulkkausta otsikon sight interpreting alle, mutta

toteaa etta nakotulkkauksella on kyseisissa tilanteissa oma osansa. (P6chhacker 2004: 19.)
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Prima vistaamista on tutkinut myés mm. Wilhelm K. Weber (1990). Han on sitd mieltd, ettd
nakotulkkauksen opettelun tulisi kuulua kaikkien tulkkien opintoihin. Hanen mukaansa erityisesti
luonnontieteitd ja tekniikkaa koskevissa tilaisuuksissa vélitettaviin viesteihin voi siséltya lausuntoja
ja julistuksia, jotka on valmisteltu kirjoitettuun muotoon. Kun kyseessd on materiaali, joka on
valmisteltu luettavaksi kuuntelemisen sijaan, tilanne on tulkille vaikea, mutta simultaanitulkin
tehtdvand on saada monimutkainen Kirjoitettu tieto valittymaddn selkeésti kuulijoille. N&ihin
yllattaviin tilanteisiin opiskelijoita voidaan Weberin mukaan valmentaa opettamalla heille
nékotulkkausta. (1990: 44-45.) Ongelmallisten tilanteiden lisaksi nakotulkkaus soveltuu Weberin
mukaan erinomaisesti myos erilaisiin konferensseihin valmistautumiseen. Prima vistaamalla
aiheeseen liittyvia dokumentteja tulkki voi ottaa haltuun tarvittavaa sanastoa ja menetelmén avulla
hén kykenee lukemaan taustamateriaalia nopeasti. Liséksi tulkki voi ndkdtulkkausta kayttaen myos
etukateen valmistella mahdollisesti saamiaan puheita eli pitdd itselleen erddnlaiset
kenraaliharjoitukset. (1990: 46.)

2.2 Tutkimuksen antama ohjeistus simultaanitulkkien koulutukselle

Jotta henkil6 voisi tyoskennella tulkkina ja erityisesti simultaanitulkkina, on hanelld oltava tiettyja
ammatin vaatimia ominaisuuksia, joita voidaan kehittdd koulutuksen avulla. Téassd kyse ei siis ole
luonteenpiirteistd, kuten ujoudesta tai sosiaalisuudesta vaan asioista, joita voi harjoitella. Tulkilta
vaadittavista ominaisuuksista on mahdollista luoda yksinkertainen lista esimerkiksi Marianna
Sunnarin ja Kaarina Hietasen Kirjoitusten perusteella. Molemmat heistd ovat ammattitulkkeja ja
tutkijoita. Julkaisuissaan he ovat maininneet ominaisuuksia, joita hyvalla tulkilla eli siis myds

simultaanitulkilla tulisi olla.

Marianna Sunnari kuvailee konferenssitulkkausta koskevassa artikkelissaan tulkkauksen laadun
olevan olennainen tekija arvioitaessa kehittymistd koulutuksen aikana. Sunnarin mukaan laatua
arvioitaessa huomioidaan erityisesti tulkin tuottamaan tekstiin, sen oikeakielisyyteen,
terminologiseen tasmallisyyteen ja muihin tyyliseikkoihin. Lisaksi hyvén tulkin olisi kyettdva myos
valittdmaan puhujan alkuperdinen sévy. Viestin tulisi vélittyd samalla tavoin kuin
alkuperdiskielelld. Ndiden laatuvaatimusten toteutumiseksi tulkilta vaadittavia ominaisuuksia ovat
kyky kuunnella ja keskittyd. Tarke&é on osata my6s valmistautua tutustumalla aiheeseen liittyvaan

materiaaliin ja kerddmall& seka opettelemalla sanastoa. (Sunnari 2004: 313-314.)

Laatu on tulkkauksen tutkimuksessa usein toistuva kasite, joka on kuitenkin aarimmaisen vaikea

maarittdd. Aiheesta on Kirjoittanut esimerkiksi Anne Schjoldager (1996). Vaikeaa tulkkauksen

laadun arviointi on siksi, ettd nakokulmia on monia ja eri arvioijilla on eri kriteereja. Esimerkiksi

tulkin itsensa késitys laadukkaasta tulkkauksesta voi olla aivan eri kuin kuulijan. Juuri néiden
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vaikeuksien vuoksi en ole alkanut selvittdd laadun kasitetta laajasti tutkielmassani. Ylimalkaisesti
voidaan sanoa, ettd tulkkaus on yleensd laadukasta kun viesti valittyy tarkasti ja viestinnan

osapuolet ovat tyytyvaisia.

Kaarina Hietanen toteaa tulkkausviestintdd koskevassa artikkelissaan, ettd tulkin
ammattitaitovaatimusten lista on yhtd loputon kuin hyvin viestijdn taitojen luettelo”. Tdma pitdd
paikkansa. Tulkeille asetetaan monenlaisia vaatimuksia, jotka vaihtelevat suuresti myds sen
mukaan, millainen tulkkaustilanne on kyseessa. Hietasen mielestd tulkin térkein ominaisuus on
kuitenkin suullinen viestintataito. (2004: 277.) Han painottaa erityisesti koulutuksen olennaista

roolia tulkin taitojen kehittdmisessd. Hietanen kirjoittaa seuraavasti:

Koulutuksessa lahdetdaan jarjestelméllisesti kehittdamaan tulkkaustoimeksiantoihin
valmistautumista kuten tiedonhakua ja Kriittistd tiedon arviointia, analysointi- ja
ennakointimenetelmid, tilannehallintaa, kongressitietoutta, yleissivistystd, kuuntelemis-,
mieleenpainamis- ja mieleenpalauttamistekniikkaa, &anenkayttdéa ja puhetekniikkaa,
puheen estetiikkaa, julkista esiintymistd, tervetta riskinottokykya, ammattiin liittyvien
humanististen arvojen sisdistamistd ja tietysti niiden Kkielten taitoa, joilla tulkki
tyoskentelee. Itsestddn selvéa on, ettd tyokielen taito edellyttdd vastaavan kulttuurin
omaksumista. (2004: 278.)

Lista vaikuttaa pitkaltd, mutta se antaa hyvan kuvan siitd, millaisia eri asioita hyvéltd tulkilta
odotetaan ammatissaan. Humanistisilla arvoilla Hietanen viittaa todenn&kdisesti tulkin
ammattietiikkaan. Onneksi néita kaikkia taitoja voi kehittad systemaattisesti, eika tulkiksi aikovien

tarvitse esimerkiksi olla valmiita suuria esiintyjia.

Sunnarin ja Hietasen esittdmien laatukriteerien mukaan hyvéan simultaanitulkin ominaisuuksista
voidaan muodostaa hieman tiivistetty lista. Simultaanitulkille tarkeitd ominaisuuksia, joita voidaan
koulutuksessa kehittaa, ovat:

- hyva ja selked puhetyyli

- hyvé kielitaito ja kulttuurintuntemus

- kyky kuunnella ja keskittyd ymmartaméaan viesti

- hyva muisti

- tehtévéan valmistautuminen

- stressinsietokyky ja yllattavista tilanteista selvidminen

- vastuuntunto viestinnén osapuolia kohtaan
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Taméa johdatus auttaa paremmin ymmartaméaan sitd, miksi ja mitd vaatimuksia silmélla pitden
tutkijat ovat julkaisuissaan antaneet tiettyja ohjeita simultaanitulkkauksen opetusta varten.
Seuraavaksi tutkielma esittdd kahden tunnetun tulkkausalan julkaisun ohjeita ja suosituksia siit,
mitd ja miten simultaanitulkeille pitdisi koulutuksen aikana opettaa. Samalla selviad, onko ylla
mainitun listan mukaisista ominaisuuksista ja niiden kehittdmisesta Kirjoitettu. Ensimmaisen
julkaisun kirjoittaja on tutkija ja tulkkausalan aktiivinen toimija Daniel Gile. Toisen julkaisun
kirjoittajat ovat kaksi tunnettua ranskalaisnaista, Danica Seleskovitch ja Marianne Lederer.

Teoksissaan kirjoittajat antavat suoraa ohjeistusta simultaanitulkkauksen pedagogiikkaa koskien.

Daniel Gile: prosessin mallintamisesta kaytantoon

Ranskalainen Daniel Gile on yksi kaintdmisen ja tulkkauksen tutkimuksen tunnetuimpia
julkaisijoita. Han on keskittynyt tutkimaan erityisesti metodologisia aiheita k&antdmisessd ja
tulkkauksessa. Lisaksi han on pyrkinyt kehittdmaan molemmille aloille strategioita tulevaisuutta
varten, esimerkiksi juuri koulutukseen. (Lambert, Moser-Mercer 1994 : 6.) Gile on ollut tiiviisti
yhteydessé niin kutsuttuun Triesten koulukuntaan tulkkauksen alalla. Koulukunta sai alkunsa 1980-
luvulla, kun tulkkauksen tutkimus alkoi keskittyd kognitiivis-psykologisiin teemoihin ja Triesten
yliopisto jarjesti vuonna 1986 kansainvélisen symposiumin tulkkauksesta. Naihin aikoihin
tutkimuskenttd laajeni ylipaatdan, mika tarkoitti ettd konferenssitulkkauksen aiemmin keskeinen
asema tutkimusaiheena alkoi heiketd. (Pochhacker 1999: 38.)

Kirjassaan Basic Concepts and Models for Interpreter and Translator Training (1995) Gile
pureutuu pohtimaan, miten koulutusta kaantajille ja tulkeille pitdisi jérjestad. Esipuheessaan Gile
selvittad, miten han oli itse aikanaan tyytymaton tarjottuihin opetusmetodeihin ja alkoi siksi kehittada
omia periaatteitaan kaantdmisen ja tulkkauksen opetusta varten. Kirjassa esitetyt ohjeet perustuvat
Gilen omaan kokemukseen tulkkina, tulkkien kouluttajana sekd hanen tekemé&énsa tutkimukseen.
Teoksen ensisijaiseksi kohdeyleisoksi hdn on valinnut k&antajien ja tulkkien kouluttajat. (Gile 1995:
xii-xiv.) Gilen mukaan ké&antgjien ja tulkkien koulutus on térkedd kahdesta syysta: koulutuksen
avulla kaantgjat ja tulkit voivat hioa taitonsa huippuunsa, ja se tapahtuu nopeammin kuin jos he
yrittaisivat kouluttautua omin avuin. Koulutus johtaa myds standardisaatioon esimerkiksi k&antajien
taitojen osalta. (1995: 3.) Kirjassaan Gile pohtii sek& kadntamisen ettd tulkkauksen opetusta yhdessé

ja erikseen.

Gilen ensimméinen ja hyvin keskeinen suoranainen ehdotus on se, ettd opetuksen pitéisi
alkuvaiheessa seka kaantamisessa ettd tulkkauksessa keskittya tulosten sijasta itse prosessiin. Toisin

sanoen, sen sijaan ettd keskityttéisiin korjaamaan ja arvioimaan tyon tulosta, huomio Kiinnitetaan
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siihen, miten johonkin tiettyyn tulokseen on saavuttu ja korjataan opiskelijan toimintatapoja, jolloin
tuloskin parantuu. Prosessikeskeisyys ei kuitenkaan ole Gilen mielestd ainoa tapa oppia
tulkkaamaan. Kun prosessiin on keskitytty aluksi ja saatu opiskelijat tiedostamaan toimintansa syyt
ja seuraukset, voidaan siirtyd hiomaan itse tuotosta. (Gile 1995: 10-11.) Tdman periaatteen voidaan
néhda vastaavan menetelman oppimisen ensisijaisuutta, josta Gilen jalkeen esitteleméani julkaisun

kirjoittajat, Danica Seleskovitch ja Marianne Lederer, puhuvat.

Seuraava Gilen Kkeskeinen periaate oppimisen kannalta on tutustuttaa opiskelijat teoriaan.
Teoriatieto auttaa heitd ymmartamaan tulkkaukseen liittyvid ilmidita ja eri strategioita. Teorian
opetuksella on Gilen mukaan toimintoja selittdva voima (1995: 13). Tdmé puolestaan edesauttaa ja
nopeuttaa Kkehitystd, ja toimintastrategiat pysyvéat helpommin yll& koulutuksen jéalkeenkin.
Teoreettinen tieto ei kuitenkaan saisi olla aivan mitd tahansa, vaan sille on olemassa tiettyja
kriteereja. Teoriatiedon tulisi olla yhteydessd opiskelijoiden tarpeisiin, helposti ymmaérrettavaa,
késittelyssa toistuvasti ja lisdksi sen opettamisen tulisi alkaa vasta kun opiskelijat ovat herkistyneet
tutkimuksessa kasiteltaville elementeille. (Gile 1995: 15-16.) Teoriatiedon opettamista varten Gile
suosittelee erityisesti malleja, joita hdn on itse kehittanyt. Kéantgjille ja tulkeille yhteisesti sopivat
mallit koskevat kommunikatiivisuutta, uskollisuutta sekad teknisten puheiden ja tekstien
ymmartamistd. Tulkkaukselle spesifeja ovat kuormitusmalli sek&@ kielellisen saatavuuden malli,
jotka molemmat késittelevét prosessointikapasiteettia seka selittavat useita tulkkaukseen liittyvista

ongelmista. (Gile: 1995: 18-19.) Liséatietoa ndista malleista annan hieman jaljempana.

Tarked Gilen periaate opetuksessa on se, ettd laadun késite tulisi opettaa sekd kaantajille etta
tulkeille ohjaamalla heitd analysoimaan kyseessa oleva kommunikaatiotilanne. Kun tilanne on
tiedossa, se otetaan huomioon palautteessa erityisesti tyylin osalta. Tulkkauksen suhteen Gile
perddnkuuluttaa ammattimaisen kayttdytymisen opettamista asiakkaiden ja kommunikaatioon
osallistujien kanssa, tiimityoté tulkkauskopissa seké hyvia koppitapoja, joihin kuuluvat esimerkiksi
mute-toiminnon kayttd tulkkauslaitteistossa, ylimé&aréisen liikehdinndn ja paperien rapistelun
valttdminen sek& siisti ja jarjestelméllinen tapa kayttd4d koppitilaa. N&iden asioiden ohella han
painottaa kohdeyleison huomioinnin tarkeyttd esimerkiksi sanavalinnoissa ja puheen rekisterissa.
Mikali huonoja valintoja tapahtuu, sen sijaan ettd opettaja antaisi vain paremman vaihtoehdon, olisi
hyva pikemminkin Kkyseenalaistaa valinnan sopivuus kontekstissa. Tulkkauksen osalta Gile
suosittelee laadun painottamista vasta koulutuksen loppupuolella. (Gile 1995: 41-44.) Néiden
asioiden opettaminen vastaa hyvin viestinnan osapuoliin kohdistuvan vastuuntunnon kehittdmista
sekd hyvéaad puhetyylid, jotka mainittiin ylempéna Sunnarin (2004) ja Hietasen (2004) tietojen

perusteella kootussa listassa. Samassa osiossa mainitsin lyhyesti, ettd laadun ké&site on yksi
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tulkkauksen tutkimuksen syvista soista. Gilen ndkdkulma on selvéstikin se, ettd laatu arvioidaan

kommunikaation perusteella.

Kommunikaatiotilanteen analyysin lisdksi Gile painottaa, miten tdarkedd on saada opiskelijat
luopumaan ylenpalttisesta lahdetekstiuskollisuudesta. Ratkaisuksi turhan konservatiiviseen
k&antdmiseen ja tulkkaukseen Gile tarjoaa koetta, jonka avulla opiskelijoille osoitetaan, ettd sama
viesti voidaan muotoilla usealla eri tavalla. (Gile 1995: 69-70.) Teoreettiset selitykset eivéat hanen
mielestdan ole tdman asian suhteen kovin hyodyllisia (1995: 50). Téarkeinta olisi saada opiskelijat
kuuntelemaan ja tunnistamaan viesti sen sijaan, ettd he keskittyisivat sitd ympardivaan

ylimé&ardiseen tietoon (1995: 72).

Jotta tulkkaus olisi mahdollista ja laadultaan hyvéé, on viestijan ymmarrettava viestin sisaltd. Taméa
pitdd paikkansa myos kaantamisen kohdalla. Ymmarryksen térkeys ja sen opettaminen on yksi
Gilen teoksen keskeisista teemoista. Samalla hén esittdd ajatuksen siitd, ettd ymmartdminen
yleiselld tasolla ja erikoisalan diskurssin ymmartdminen ovat kaksi eri asiaa, ja niiden vélille tulisi
tehda ero myos opetuksessa. Siind missa yleisen tason ymmarryskykya voidaan opettaa ja kehittada
jo opintojen alussa ja hyvin yleiselld tasolla, erikoisalan tekstien késittelya tulisi késitella vasta
myOhemmaéssé vaiheessa ja aiheelle varatussa kontekstissa. Kun aihe on hyvin spesifi, Gile ehdottaa
tulkkauksen kohdalla opetusmalliksi aidon puheen kayttamista esimerkiksi luonnontieteiden alalta.
Puheen avulla osoitetaan, ettd ongelmallisessakin tilanteessa vaikeat kielelliset kohdat muodostavat
vain pienen osan kokonaisuudesta, ja lapikdymisen jalkeen ymmartdminen on jo huomattavasti
helpompaa. Toisin sanoen tarkoitus on korostaa ymmartamisen tarkeyttd, mutta nayttaa samalla ettéd
ymmartdminen on mahdollista myds sellaisten viestien kohdalla, jotka keskittyvéat johonkin tiettyyn
erikoisalaan. Gilen mukaan suuri painoarvo on silld, ettd opetetaan oikeanlaista asennetta ja
systemaattista otetta haastavia tehtdvia kohtaan. Ongelmia uudelleenmuotoilun kohdalla tulee eteen
vaistdmattd, mutta keskittyminen ymmaértdmiseen véhent&é yleensé henkisté painetta huomattavasti

ja téten parantaa tehtévista suoriutumista. (Gile 1995: 95-98.)

Gile esittelee suoraan tulkkaustilannetta koskevaa ohjeistusta, mutta my6s simultaanitulkin taitoihin
yleisesti liittyvien taitojen opetusta perehdyttdmalla lukijan tiedonkeruun ja omaksumisen
tarkeyteen. Sekd tulkkausta ettd kaantamistd varten tarvitaan kolmentyyppista tietoa: kielellista
tietoa, johon lukeutuvat terminologinen ja tyylillinen tieto, sekd Kkielenulkoista tietoa.
Perustavanlaatuinen ero tulkkauksen ja kaantdmisen valilla on se, ettd kdaantdessa tiedon

omaksuminen tapahtuu tyon ohessa, kun taas tulkkauksen kohdalla tieto joudutaan hankkimaan ja
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omaksumaan enimmakseen etukédteen. Taméa aiheuttaa huomattavan eron myds siihen, millaisia

tiedonomaksumistapoja kaantajille ja tulkeille opetetaan. (1995: 132-133.)

Gile toteaa, ettd tiedonhankinta ja sen omaksuminen tulkkausta varten eroavat kaantamisesta
kahdella tavalla. Tiedonhaku on védhemmaén vaativaa kielellisen ja terminologisen tarkkuuden
kannalta, ja konferenssitulkkauksessa suuri osa térkeéstd tiedosta saadaan vapaasti saatavilla
olevista konferenssiasiakirjoista seka paikalla olevilta asiantuntijoilta. Tulkeille térkeintd on
tyotehtdvadn valmistautuminen tietoa keraamalld. Tiedonkeruu erityisesti konferenssitulkkausta
varten tapahtuu kolmessa eri vaiheessa: ennen tulkkaustilannetta, viime hetkelld ja lopulta itse
tulkkaustilanteessa. Ennen tulkkaustilannetta tulkeilla on aikaa tutkia kaikkia aiheeseen liittyvia
dokumentteja, erityisesti niitd, joita on mahdollisesti jo saatu esimerkiksi konferenssin pitéjilta.
Néihin voivat kuulua mm. konferenssiohjelma, osallistujalista ja tietoa konferenssin esitelmista.
Etukateisvalmisteluun voivat kuulua myds tapaamiset toimeksiantajien kanssa, joissa keskustellaan
tulevasta tulkkaustilanteesta ja tulkeilla on mahdollisuus esittdd kysymyksid. Viime hetken
valmistautuminen tapahtuu sellaisten dokumenttien perusteella, jotka eivat olleet saatavilla jo
aikaisemmin. Tulkkaustilanteessa, lahinna konferensseissa, valmistautuminen jatkuu esimerkiksi
keskustelemalla osallistujien kanssa ja kerdadmalla tietoa sitd mukaa kun asiassa edetdan. (1995:
146-148.)

Gilen mukaan valmistautumisen suhteen olisi tarke&é opettaa, ettd hyvé tieto 16ytyy harvoin vain
yhdesta lahteesta. Tarkea neuvo on lisaksi se, ettéd kaikki lahteet eivét ole taysin luotettavia, ja niista
voi |0ytyd myos virheellistd tietoa. Tiedonhakutaitoja ei pitéisi kuitenkaan opettaa heti alussa vaan
olisi hyva odottaa muiden perustaitojen kehittymistd. Tiedonhankinnan tarkeytta voisi Gilen
mielestd korostaa tulkkauksessa esimerkiksi kayttdméll4d aitoja konferenssimateriaaleja, joiden
avulla tulkattaisiin nauhoitettuja konferenssin puheita. Tdman kautta paastéisiin mahdollisimman
lahelle tositilannetta. Opetuksessa voidaan mygs erilaisin kokeiluin testata onko tulkkausta varten
parempi keratd yleista tietoa aiheesta vai keskittya terminologiaan. (1995: 153-154.)

Kognitiiviset vaikeudet ovat erds simultaanitulkkaukseen liittyvd teema, johon Gile tarjoaa
selvennysté ja ohjeistusta. Gile toteaa, ettd tulkkaus vaikeaa jopa helpompien puheiden osalta, miké
hdmmastyttdd tutkijoita ja tulkkeja itseddnkin usein. Siksi opiskelijoita olisi hyvad auttaa
ymmartdmaan, miksi tulkkaaminen on niin vaikeaa ja hyvaksymé&an tosiasian. Samalla tulisi
kuitenkin tarjota apukeinoja, joilla joitakin vaikeuksista voidaan helpottaa. Pystydkseen paremmin
selittdmaan tulkkien kokemia suoriutumisvaikeuksia, Gile on kehittanyt jo edelld mainitsemani

kuormitusmallin, effort model, jossa hdn jakaa simultaanitulkkauksen kuormituksen kolmeen eri
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osaan. Ne ovat kuunteleminen ja analysointi, puheen tuottaminen ja lyhytaikaisen muistin
kestavyys. Niiden lisaksi voi olla olemassa muita toimintoja, mutta mallissaan Gile keskittyy vain
ndihin kolmeen. (1995: 159-162.) Jokainen ndistd kuormituksista vaatii tietyn osan tulkin
prosessointikapasiteettia, jota on tarjolla vain rajoitetusti. Ongelmia alkaa ilmetd, kun
prosessointikapasiteetin raja tulee vastaan eikd tiettyd kuormitusta varten ole riittavasti
kapasiteettia. Juuri prosessointikapasiteettia koskevat rajoitteet erottavat tulkkauksen kaantdmisesta.
(Gile 1995: 190.)

Kuunteleminen ja analysointi ovat yhteydesséd kaikkiin tulkin toimintoihin, jotka tahtaavéat viestin
ymmértdmiseen (Gile 1995: 162). Gile ehdottaa, ettd viestin analysointi ja ymmartdminen on
tulkkien kohdalla erityisen intensiivistd, paljon intensiivisempa& kuin pelkilla kuuntelijoilla. Taméa
puolestaan johtaa siihen, ettd ymmartdminen ei ole missadn nimessé automaattista, ja silla on suuri
vaikutus prosessointikapasiteettiin. (1995: 165.) Ymmartdmistd seuraa kuormitus, jonka aiheuttaa
puheen tuottaminen. Mikéli tulkki ottaa tulkkeessaan liiaksi mallia lahdekielen rakenteista ja
kielellisista ilmaisuista, hdn voi paatya nopeasti umpikujaan. Syyné on se, ettd kielten vélilla on
syntaktisia ja Kkieliopillisia eroja. (Gile 1995: 166.) Liséksi téllainen suora tulkkaus ilman
merkityksen analysointia johtaa helposti siihen ettd tuotos saa paljon Kielellisid vaikutteita
alkuperdisesta puheesta, esimerkiksi lainasanoja, ja virheiden todenndkdisyys kasvaa (1995: 167).
Kaikesta tésté seuraa, ettd puheen tuottaminen ei myoskaéan ole tulkeille automaattista vaan se voi

vaatia huomiota jopa enemman kuin pitaisi (Gile 1995: 168).

Kolmas ja viimeinen Gilen kuormitusmallin osio koskee muistia, josta tulkkauksessa on erityisesti
kaytossa lyhytaikainen muisti. Se auttaa puhunnosten tunnistamisessa, silld sanoja voi joutua
tallentamaan muistiin siksi aikaa ettd pystyy ymmartdmaan millaisen viestin ne muodostavat
yhdessd. Muiden tulkkiin kohdistuvien kuormitusten tavoin muistitoiminnotkaan eivat ole

automaattisia, silld muistin tarve vaihtelee puheesta ja tilanteesta toiseen. (Gile 1995: 168-169.)

Erillisten kuormitusten avulla Gile muodostaa simultaanitulkkauksesta mallin, jossa
simultaanitulkkaus on yhtd kuin kuuntelu ja analyysi yhdistettynd lyhytaikaisen muistin
kuormitukseen ja puheen tuottamiseen. Liséksi yhtaloon tarvitaan hallintatekijd, jonka avulla
kaikkia kolmea kuormitusta sd&delld&n. Miné tahansa hetkend jokainen kuormitustekijé kasittelee
eri komponenttia, vaikka kuormitukset ovat joskus padllekkéisia ja ennakointiakin tapahtuu. Ajatus
siitd, ettd kuormitukset ovat erillisig, on Gilen mukaan hyddyllinen kun mietitddn strategioita ja
selviytymistekniikoita vaikeuksien seldttdmiseksi. (1995: 169-170.) Ongelmia syntyy esimerkiksi

silloin kun puhe on nopeaa tai informatiiviselta sisalloltd&dn hyvin rikasta. Liséksi myds ulkoiset
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tekijat saattavat aiheuttaa ongelmia (Gile 1995: 173). Paljon prosessointikapasiteettia vaativat myds

mm. numerot ja nimet (Gile 1995: 190).

Kysymys siitd, pystyykd prosessointikapasiteettia kehittaméaan ja milla tavalla on yha vailla
vastausta. Suurin osa tulkkikoulutuksesta perustuu harjoittelulle (Gile 1995: 187). Gile on sitd
mieltd, ettd vaikka hdnen mallinsa ovat teoreettisia, ne olisi silti hyva opettaa tulkkiopiskelijoille,
jotta he kykenisivat itse ymmartdmaan tulkkauksen vaikeuksia. Kuuntelu- ja analysointikapasiteetin
rajoja voisi hanen mukaansa kasitella jo tulkkausopintojen alussa. Opiskelijoiden pitdisi ymmartaa,
ettd viestien kuunteleminen tulkkausta varten vaatii eritasoista huomiota kuin tavallinen
kuunteleminen. (1995: 188.) Varjostusharjoituksista, shadowing, ei Gilelld kuitenkaan ole vankkaa
mielipidetta. Han mainitsee vain, ettd esimerkiksi monet ranskalaisen Ecole Supérieure d'Interprétes
et de Traducteurs (ESIT) -koulun opettajat vastustavat harjoituksia, koska niissa vain toistetaan
puhetta samalla kielelld. Kuitenkin monet opettajat pitavat opiskelijoilleen ainakin joitakin
varjostusharjoituksia,  silld  heiddn  mielestddn ne  ovat  hyodyllisia  johdatteluna
simultaanitulkkaukseen. (1995: 188.)

Itse simultaanitulkkaustilanteeseen Gile antaa ohjeita tulkkauksen selvitytymistaktiikoilla. Han
toteaa, ettd vaikka valmistautuminen auttaa, ongelmia tulee silti aina esiin varsinaisessa
tulkkaustilanteessa (1995: 191). Taktiikoita on olemassa useita erilaisia, ja Gile on muodostanut
niitd varten monipuolisen luokittelun erikseen sekd simultaani- ettd konsekutiivitulkkaukselle
(1995: 192). Simultaanitulkkauksen taktiikoiden kolme ylempéé luokkaa ovat ymmarrysvaikeuksiin
liittyvat tekniikat, ennaltaehkéisevat toimet ja uudelleenmuotoilumahdollisuudet (Gile 1995: 208).
Ymmérrysvaikeuksiin liittyvid tekniikoita ovat tulkkeen viivastyttdminen, puuttuvan tiedon
tdydentdminen kontekstin avulla, kysyminen koppikaverilta sekd kopissa olevien dokumenttien
hyddyntaminen. Luonnollisesti mik&&n ndistd tekniikoista ei ole taydellinen patenttiratkaisu, ja
niiden kayttokelpoisuus riippuu tilanteesta. (Gile 1995: 192-194.)

Ongelmia ennaltaehkaisevia tekniikoita ovat muistiinpanojen tekeminen erityisesti nimista ja
numeroista, tulkkeen muodostamisen viiveen saatdminen, informatiivisten kokonaisuuksien
katkominen pienemmaéksi sek& listaelementtien jarjestyksen muuttaminen esimerkiksi listaamalla
viimeiset kohdat tulkkeessa ensimmaisena (Gile 1995: 195-196). Kolmas ylempi kategoria
vuorostaan listaa toimia, joilla viestida voi muotoilla uudelleen. Myods tédssd on mahdollista
viivastyttad tulketta, k&yttdd apuna koppikaveria tai kopissa olevia materiaaleja tai korvata tarkka
termi ylakésitteelld, selittdmalla, toistaa foneettinen &anne erityisesti nimien kohdalla, hyddyntéa

lainasanoja, k&antédd termeja ekvivalentisti, ilmoittaa kuuntelijoille tulkkausongelmasta, ohjata
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kuuntelijat toisen tiedon lahteen pariin, joita voivat olla annetut materiaalit tai ruudulla nakyva tieto,
jattaa jotakin tulkkaamatta, keksid puhesegmentti tai &&rimmaisissé tapauksissa laittaa mikki pois
paaltd. (Gile 1995: 197-201.)

Opetuksessa tallaiset tekniikat tulisi selittdd ké&ytdnnonléheisesti ja ottaa ne mukaan kaikkiin
tulkkausharjoituksiin. Gilen mielestd olisi tarpeellista kuitenkin selittdd, mitad hyvia ja huonoja
puolia kuhunkin selviytymismalliin liittyy. Eri vaihtoehtoihin liittyy valinnan riskejd, joiden
olemassaolo opettajan pitéisi tehdd selvéksi. Oppilaita pitdisi myods pyytda selittdmaan, mita
taktiikkaa he kayttivét, jotta he tulisivat tietoiseksi valitsemastaan prosessista. Olennainen seikka on
se, etté jokaiseen taktiikkaan liittyy paatoksen tekoa. (1995: 207—208.) Ensimmainen saantd on se,
etta tietoa pitdisi saada talteen mahdollisimman paljon, eli esimerkiksi ylékasitteiden kayttoa
valtetdan viimeiseen asti (Gile 1995: 201). Taman ei kuitenkaan pitaisi viedd huomiota pois muilta
toiminnoilta (Gile 1995: 202). Kolmas tarked eri tekniikoihin liittyva sdantd on se, ettd puheen
kommunikatiivisuus pitdisi maksimoida. Simultaanitulkkauksessa valitettdvan tiedon olisi siis hyva
olla pakattuna mahdollisimman tiiviisti. Gilen neljas ja viides saantd simultaanitulkkausta varten
liittyvat siihen, ettd tulkin pitdd pystya saatelemddn omaa suoriutumiskykyéddn sekd sailyttaa

uskottavuutensa kuulijoiden silmissd, mikali vain mahdollista (1995: 203).

Gile on my06s kiinnostunut tulkeille asetetuista kielellisistd vaatimuksista. Han mainitsee
koulutuksen esteend olevan puutteellisen Kielitaidon ja keinoja, joilla sitd voidaan yrittda kehittaa.
Ongelmana on usein se, ettd opiskelijoilla on hyvat Kkieliopilliset tiedot, mutta heidéan
sanavarastonsa tyokielissa on suppea. Tulkeille terminologian jatkuva kerddminen on tietenkin
tarkedd aina. Ongelmaksi kielitaidon puute muodostuu tapauksissa, joissa tulkki ei joko tunne
puhujan kayttdmié sanoja tai tuntee ne, mutta ei kykene ymmartdmaan niit4 ja muodostamaan niille
vastineita riittdvan nopeasti. My0s syntaksista pitdisi olla riittdvan hyvé tuntemus. (Gile 1995: 209-
214.) Naitdkin ongelmia varten Gile on luonut jo edelld mainitun kielellisen saatavuuden mallin,
jota voidaan kayttdd tulkkien kielitaidon kohentamiseksi. Mallissa yksilolld on jokaisen kielen
suhteen aktiivinen ja passiivinen sana- ja saantdvarasto. Kun ne ovat kaytéssa, ne ovat helpommin
saatavilla, samoin kuin niihin linkittyvat muut sanat ja sddnnét, mika on tarkeaa tulkkauksessa.
Tulkkien kielitaitoa olisi parasta kehittdd suullisesti esimerkiksi kuuntelemalla puheita, jotka ovat
arkipdivaistd diskurssia spesifimpid. Gile myo6s ehdottaa, ettd tulkkaus on todennékdisesti
riippuvaista siitd, mita kielid tulkataan, silla eri kuormitusten mééra riippuu kielten vélisista eroista.
(1995: 238.)
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Gile esittelee ja arvioi teoksessaan myods kéaantdjien ja tulkkien koulutusta koskevaa Kirjallisuutta.
Hénen kirjoittamansa arviot koskevat valikoituja teoksia, ja yllattden niiden joukossa on my0s
Danica Seleskovitchin ja Marianne Ledererin kirjoittama Pédagogie Raisonnée de /’Interprétation,
toinen tutkielmassa kayttdmani simultaanitulkkauksen opetusta koskeva tiedon ldhde. Arviossaan
Gile on sitd mieltd, etta teos on kylla hyddyllinen, mutta sdvyltdén liian kategorinen, ja suosituksia
annetaan ilman riittavia todisteita. Kirjalla on kuitenkin Gilen mielestd informatiivista arvoa, vaikka
tieteelliset meriitit hdnen mielestadn puuttuvatkin. (1995: 254, 259-260.)

Gilen kirjoittama teos kuuluu kaannos- ja tulkkausalan klassikoihin ja hanen ajatuksiinsa viitataan
eri julkaisuissa toistuvasti. Materiaalia on runsaasti ja hdnen painotuksensa vaikuttaa olevan ennen
kaikkea prosesseihin keskittyvissa malleissa, joiden tavoitteena on simultaanitulkkauksen kohdalla
havainnollistaa, mita tapahtuu ja millaisia ongelmia se aiheuttaa. Han uskoo, ettd mallien avulla
menetelman periaatteita ja strategioita voidaan opettaa opiskelijoille. Tiivistetyssa muodossa Gilen
esittdmat ohjeet simultaanitulkkauksen opettamista varten voidaan esittad seuraavasti:
e huomion keskittdminen alkuvaiheessa tulosten sijasta prosessiin
o teorian tunteminen strategioiden muodostamiseksi erilaisia kommunikaatiotilanteita ja
mahdollisia ongelmia varten
« ammattimainen kayttdytyminen kopissa ja asiakkaiden kanssa
 eri ratkaisuvaihtoehtojen pohdinta opiskelijoiden kanssa, ei valmiita vastauksia
o Kkeskittyminen viestiin ja merkitykseen, ei vain sanoihin
« erikoisalojen erottaminen tavallisesta diskurssista
« tiedonhakutaidot, kun tulkkauksen perustaidot ovat ensin kehittyneet
o kolmijakoinen kuormitusmalli ja sen vaikutukset prosessointikapasiteetille myos kokeneilla
tulkeilla
o selviytymistekniikat ymmarrysvaikeuksiin, ongelmien ennaltaehk&isemiseksi ja uudelleen
muotoilua varten: yhteys riskienhallintaan ja paatoksentekoon

o puutteellisen kielitaidon kehittdminen omatoimisesti

Danica Seleskovitch ja Marianne Lederer: tulkkauspedagogiikan pioneerit

Jo ennen Daniel Gilen prosessimalliperusteisten ohjeiden ja suositusten ilmestymistd kaytannon
tasolla neuvoja tulkkauksen opetukseen antoivat kaksi pitkan uran tehnyttd ranskalaistulkkia ja
tulkkaukseen erikoistunutta opettajaa: Danica Seleskovitch ja Marianne Lederer. He julkaisivat
vuonna 1989 tulkkauksen opetusta varten teoksen Pédagogie Raisonnée de I’Interprétation. Eri
maista olevat vanhemmat ja Euroopan sekasortoinen tilanne takasivat vuonna 1921 syntyneelle

Danica Seleskovitchille monikielisen ja -kulttuurisen lapsuuden. Han opiskeli konferenssitulkiksi
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Sorbonnessa, Pariisissa, ja teki pitkan uran tydskennellen mm. Yhdysvalloissa ja Ranskassa.
Elamansé jalkipuoliskolla han omistautui tulkkauksen opettamiselle ja tutkimukselle Ranskassa.
Tuloksena oli lukuisia artikkeleita ja kirjoja. (Widlund-Fantini, 2007.) H&n oli mukana
rakentamassa tulkkausalan perustuksia 1970-luvulla, erityisesti toimimalla Sorbonnen yliopiston
Ecole Supérieure d'Interprétes et de Traducteurs (ESIT) -koulussa. Tulkkauksen alalla on vuosien
varrella ollut useita koulukuntia. Juuri Seleskovitchin suurelta osin luotsaama ESIT tunnettiin niin
kutsuttuna Pariisin koulukuntana 1980-luvulla. (Pdchhacker 2004: 44-45.) Nailla meriiteilla
Seleskovitch on todellakin ansainnut paikkansa yhtend tulkkausalan tunnetuimmista

henkilohahmoista.

Seleskovitchin tavoin myds Marianne Lederer on tunnettu tulkkausalan opettaja ja julkaisija. Itse
asiassa  Lederer  Kirjoitti oman  vditoskirjansa  juuri  Seleskovitchin  perustaman
tohtorikoulutusohjelman puitteissa ja jatkoi siten Pariisin koulukunnan perinteitd. (Pochhacker
2004: 35.) Lederer on julkaissut mm. tutkimuksen simultaanitulkkauksen merkitysyksikgistd, unit
of meaning, sek& tulkin ennakoinnista (1978).

Vaikka Gile esittddkin omassa teoksessaan kritiikkia koskien Seleskovitchin ja Ledererin teoksen
tieteellisyytta, on kirjalla ja sen kirjoittajilla ollut merkittava rooli tulkkauksen kehittymisessé alana
ja siind, miten simultaanitulkkeja koulutetaan. Siind missa Daniel Gilen teos koskee tulkkauksen
lisaksi myos kaantamistd, Seleskovitchin ja Lederererin Pédagogie Raisonnée de I’Interprétation
keskittyy vain ja ainoastaan tulkkaukseen. Ensin he kayvat lapi yleisia periaatteita, minka jalkeen
konsekutiivitulkkauksen ja simultaanitulkkauksen opetukselle on olemassa omat osionsa.
Kumpaakin tulkkaustyylid kuvaillaan ensin yleisluontoisesti ja sen jalkeen pureudutaan kohta
kohdalta siihen, mité ja miten opiskelijoille pitdisi opettaa, jotta he oppisivat tulkkaamaan. Vaikka
kirjoittajat toteavat johdannossa, ettd teoksen ei ole tarkoitus olla ohjekirja vaan ennemminkin
jarkeen perustuva pedagoginen esitys (1989: 6), on sévy kuitenkin hyvin preskriptiivinen. Vaikka
teos julkaistiin jo yli kaksikymment& vuotta sitten, ovat sen ajatukset yha suuressa méaarin patevia.
Lisdksi se on yh& edelleen yksi kattavimmista ohjeellisista julkaisuista koskien tulkkauksen ja

etenkin simultaanitulkkauksen opettamista.

Seleskovitch ja Lederer ovat sitd mieltd, ettd ennen mitddn varsinaisia tulkkausharjoituksia
konsekutiivi- tai simultaanimenetelmé&lld opiskelijat pitdd opettaa kuuntelemaan kuin tulkit eli
eristamaan puheesta sen merkityksen, le sens, eik&d kuuntelemaan sanoja. Merkityksen
ymmartdmisen korostaminen opetuksessa tuli esille myds Gilen ohjeistuksessa. Ymmaértamista

voidaan harjoittaa aluksi tekstien avulla, mutta sen jalkeen Seleskovitch ja Lederer suosittelevat
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siirtymistd puheeseen, jotta esimerkiksi prosodia tulisi tutuksi. Ymmarrysta helpottavat myods
esimerkiksi visualisointi, narratiivisten elementtien listaaminen, numeroiden huolellinen
kuunteleminen, ajatusten yhdistdminen niitd vastaaviin termeihin, ja viestin pdadajatusten
erottaminen. Nama kaikki asiat pitdisi siis ymmartdd ja kasitelld jo ennen varsinaisten
tulkkausharjoitusten aloittamista. (Seleskovitch, Lederer 1989: 18, 22, 24, 26, 27, 28.)

Tulkkauksen opettamisen Lederer ja Seleskovitch aloittavat konsekutiivista, jonka aikana ei viela
tehdd muistiinpanoja. Tassa vaiheessa aletaan Kkiinnittdd huomio tuotokseen, vaikka sen ei
odotetakaan olevan téaydellistd. Se tarkoittaa Seleskovitchin ja Ledererin mukaan sitd, etta
lahtokielesta ei saisi tulla vaikutteita tulkkeeseen ja sanoja on turha jaada etsiskeleméan. limaisun
tulisi olla selkedd ja yhdenmukaista alkuperdisen puheen kanssa. (1989: 33-34.) Kaikki edell&
mainittu kuuluu valmistaviin harjoituksiin, joiden kesto riippuu opiskelijoiden tasosta. Opettajan
vastuulla on paattaa, missa vaiheessa voidaan siirtyd seuraavaan vaiheeseen, joka Seleskovitchin ja
Ledererin tulkkauspedagogiikassa tarkoittaa muistiinpanojen tekemistéd konsekutiivitulkkauksessa.
Valmistautumisvaihe ei kuitenkaan heiddn mukaansa ole pidempi kuin muutamia pdivia tai
viikkoja. (1989: 36-37.)

My0s teorialla on sijansa Seleskovitchin ja Ledererin pedagogiassa, aivan kuten Gilellakin. Se
toimii taustavoimana koko toiminnalle ja auttaa virheiden korjaamisessa. (1989: 37.) He
painottavat, ettd opiskelijoiden pitéisi teoreettisesti kyetd ymmartamaan tulkkausprosessin eri osat
eli se, ettd merkitys yhdistyy aikaisempaan tietoon ja on eri asia kuin sanat ja lauseet. Muut osat

ovat deverbalisaatio eli ymmartdminen sekd puheen tuottaminen. (1989: 39-42.)

Aiheeseen vihkiytymisen jalkeen ndiden kahden ranskalaisnaisen tulkkauspedagogiikassa on aika
siirtyd varsinaisen konsekutiivitulkkauksen opetteluun ja sitd tukevien muistiinpanojen tekemiseen.
He perustelevat konsekutiivimenetelman opettamista ennen simultaania  silld, ettd
konsekutiivitulkkaus on valmistavaa harjoitusta simultaania varten. Konsekutiivitulkkaus
tutustuttaa opiskelijan tulkkauksen ongelmiin ja auttaa héntd ymmartdméén pala palalta
tulkkausprosessin osa-alueet, jotka simultaanitulkin pitdd pystya suorittamaan yhtena jatkumona.
(Seleskovitch, Lederer 1989: 132.) Tama tutkielma ei kuitenkaan keskity konsekutiivitulkkauksen
vaan simultaanitulkkauksen opettamiseen, joten seuraavaksi esitelldan, mitd kirjoittajilla on ollut

sanottavana simultaanimenetelman opettamisesta.

Pedagogiansa tueksi kirjoittajat haluavat ensin lyhyesti tiivistdd, mitd ongelmia simultaanitulkkaus

aiheuttaa sen harjoittelijoille, eli mihin opetuksessa pitdd keskittyd. Heiddn mukaansa

22



simultaanitulkkauksen perustavanlaatuinen ongelma on pystya erottamaan oma suullinen tuotos
siitd, mitd on kuullut (Seleskovitch, Lederer 1989: 130). Merkitysten erottaminen on huomattavasti
vaikeampaa kuin konsekutiivitulkkauksessa, jossa tulkilla on enemman aikaa analysoida
kuulemaansa (Seleskovitch, Lederer 1989: 129). Mikali opiskelija ei pysty erottamaan kuulemiansa
sanoja siitd, mitd suustaan ulos suoltaa, on tuloksena usein vain suoria kaanndslainoja, joista
puuttuu vaadittava idean ymmaértdminen, selkeys ja tarkkuus, jatkuvuus, kohdeyleison huomiointi,
aidinkielisen ilmaisun puhtaus seka puhujan tuotosta noudattava rekisteri ja prosodia (Seleskovitch,
Lederer 1989: 130). Juuri nditd ominaisuuksia listasivat myds Hietanen ja Sunnari puhuessaan

tulkille asetetuista vaatimuksista.

Seleskovitchin ja Ledererin mukaan ensimmainen Kriteeri simultaanitulkkauksen opettamiselle on
tarvittava vélineistd, eli 1ISO-standardien mukaiset tulkkauskopit, joista 16ytyy tarvittava tekniikka.
Sen sijaan opettaminen kielistudiossa ei missédén tapauksessa ole suositeltavaa, koska niissé olevat
kuulokkeet eivat salli opiskelijoiden kuulla omaa &antadn kunnolla. Niissa ei myosk&én ole
suljettuja koppeja, joissa tulkit voisivat toimia suojassa ylimadraiselta halylta. Lisaksi kielistudiot
on rakennettu perinteisen luokka-asettelun mukaisesti, jolloin ndkymé istumapaikalta on hyvin
rajattu. Simultaanitulkilla pitaisi olla nakdyhteys puhujaan, mikali vain mahdollista. Kuulokkeiden
tulee olla riittdvan kevyet, ja opiskelijan on opeteltava asettelemaan ne oman makunsa mukaisesti
niin, ettd korvat eivat peity kokonaan. Tall4 tavoin han pystyy kuuntelemisen lisdksi monitoroimaan
my06s omaa tulkettaan. Simultaanitulkkauksen onnistumisen teknisena edellytyksenda on myos se,
ettd opiskelija oppii saatamaan aanenvoimakkuutta eri puhujien ja omien toimintaedellytystensé
mukaisesti. (Seleskovitch, Lederer 1989: 158-160.)

Muihin teknisiin seikkoihin, joita Seleskovitchin ja Ledererin mielesta opiskelijoille pitdd opettaa,
kuuluvat mikrofonin oikea kayttd ja toiminta kopissa. Simultaanitulkin olisi osattava pysya
riittdvalla etéisyydelld mikrofonista, jotta ylimé&araisia &ania ei paasisi kuulijoiden korviin. Mikin
avaaminen ja sulkeminen oikeina hetkind on myo6s vyllattdvén vaikeaa opetella, varsinkin
alkuvaiheessa, kun kaikki huomio on keskittynyt itse simultaanitulkkaukseen. Jokaista opiskelijaa
tulisi ohjata yksilollisesti harjoitusten yhteydessda mm. danenkaytdssa ja hengitysaanten hallinnassa
mikkiin puhuessa. Tulkkikopin suhteen opiskelijoiden on totuttava siihen, ettd kopissa on lasna
myO6s muita, ja ettd kaverista voi usein olla suurta apua. Koppikavereiden valilla vallitsee
simultaanitulkkauksessa erddnlainen yhteisty6- ja avunantosopimus, jollaista on vaikeaa 16ytaa
muilta aloilta ty0eldmdssé. Kohteliaisuus koppikaveria kohtaan on téarked taito, samoin kuin
kuulijoiden huomioiminen. Siksi avoimen mikin edessa ei pitdisi rapistella papereita, I6pista turhia

tai puhua poispdin mikrofonista. Naita taitoja pitdisi opiskelijoille alkaa opettaa alkaen
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ensimmaisesta kerrasta kun he astuvat koppiin. Opettajan pitdisi arvioidessaan kuunnella jatkuvasti
puhujaa ja pystyd vaihtamaan kanavaa eri kopista toiselle arvioidessaan tulketta. Tulketta
arvioidaan sen koherenssin perusteella ja opiskelijan suoriutumista tarkkailemalla héanen
ratkaisujaan. (Seleskovitch, Lederer 1989: 160-161.)

Kirjoittajien mukaan simultaanitulkkauksen opetus perustuu yksilollisyyteen, silla eri opiskelijat
kokevat vaikeuksia erilaisissa asioissa. Opiskelijoita pitd4 ohjata ja heid&n tuotoksiaan korjata.
Tasta johtuen simultaanitulkkausta voidaan opettaa samalla kerralla vain noin kymmenelle
opiskelijalle. Jos ryhmé& on suurempi, opettajalla ei ole riittdvasti aikaa havainnoida jokaista
erikseen. Toisaalta liian pieni ryhma voi olla haitaksi, jos opettaja korjaa opiskelijoita jatkuvasti.
Seleskovitchin ja Ledererin ihanneluku opiskelijoiden mé&arésséd yhdellda simultaanitulkkauksen
kurssilla on kahdeksan. (1989: 161-162.)

Seleskovitchin ja Ledererin ehdottama simultaanitulkkauskurssin tuntien kulku on seuraavanlainen:
Tunnin alussa keskustellaan tulevasta tulkkaustilanteesta, siihen liittyvéstd sanastosta ja nimistosta
ja mahdollisista ongelmista. Kurssin jatkuessa opiskelijat alkavat saada aiheita valmisteltavakseen
viikon aikana ja alkukeskustelun tarve vahenee, kun vastuu aiheeseen vihkiytymisestd on
opiskelijalla itselldadn. Koppiin tulisi ottaa aina mukaan paperia, jolle voi tehdd muistiinpanoja
tarvittaessa. Tulkattavien osuuksien pituutta pidennetddn kurssin kuluessa niin, ettd lopulta
opiskelijat voivat tulkata simultaanisti jopa parikymmentd minuuttia yhtdjaksoisesti. Puheen
pituudella on ratkaisevia vaikutuksia suoriutumiseen. Jos tulkattavat puheosuudet ovat liian lyhyita,
opiskelija ei ehdi I0ytda rytmi&an, mutta liian pitk&t osuudet voivat kehittdd huonoja toimintatapoja.
Yleensa korjauksia ei tehdé kesken suorituksen. Poikkeuksena Seleskovitch ja Lederer mainitsevat
vain tilanteet, jossa tekniikkaa ollaan vasta opettelemassa ja opiskelijan viive on liian lyhyt tai liian
pitkd, mika vaikeuttaa tulkkausta huomattavasti. (1989: 163-164.)

Vaikka tulkkien tarkoitus on olla varmistamassa viestintdd osapuolten  valilla,
simultaanitulkkauskopissa kuulijoiden olemassaolo unohtuu helposti. Siksi Seleskovitch ja Lederer
ohjeistavat, ettd tulkin pitéisi valita salista jokin kuulija, jolle osoittaa puheensa. Talléin puhe pysyy
sujuvampana ja luonnollisempana. Parasta on, jos kuulija ei kykene ymmartdmaéan lahdekielta
ollenkaan. T&ll6in han on vain tulkkinsa varassa. Kun opiskelijat kuuntelevat kurssitovereitaan, he
havainnoivat virheitd eri tavalla ja ovat vastaanottavaisempia opettajan antamille ohjeille.
(Seleskovitch, Lederer 1989: 164-165.)
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Yllattavaa Seleskovitchin ja Ledererin ohjeissa on se, ettd he harjoituttavat konsekutiivi- ja
simultaanitulkkeja samoilla tunneilla. Heidan tunneillaan konsekutiivitulkkauksen opiskelijat
kuuntelevat aluksi simultaanitulkkien suoriutumista, mink& jalkeen simultaanitulkit palaavat
kopeista luokkahuoneeseen seuraamaan konsekutiivitulkkausta. Kuunnellessaan he voivat pohtia
omaa tulkkaustaan. Harjoitusten jalkeen konsekutiivi- ja simultaanitulkit keskustelevat puheen
sisallostd, jolloin he ymmartdvat helpommin virheidensa syyt kuin jos olisivat vain kuulleet
kommentteja vain  opettajalta. Konsekutiivitulkkausta harjoitellaan  heiddn  mukaansa
simultaanitulkkauskursseilla siksi, ettd menetelmé pysyy harjoittelun avulla hallussa, ja se on suora
polku simultaanitulkkaustekniikan oppimiseen. Lisaksi talla tavoin kaikki opiskelijat péasevat
tulkkaamaan, eivatka vain ne, jotka mahtuvat koppiin. Kurssin aikana voidaan alkuvaiheen jalkeen
nauhoittaa tulkkeita, mutta nauhoitteille ei saisi antaa liikaa huomiota. Nauhoituksia kuuntelemalla
opiskelijat voivat arvioida omaa kehitystdan ja heikkouksiaan, mutta heidan pitdisi toisaalta pystya
arvioimaan tulkkeensa laatua jo silloin kun he simultaanitulkkaavat, ei vain sen jalkeen.
(Seleskovitch, Lederer 1989: 165-167.)

Aiemmin tutkielmassa madrittelemieni varjostusharjoitusten suhteen néilla kahdella opettaja-
tutkijalla on hyvin vahva mielipide. Johdatuksena simultaanitulkkaukseen ne ovat taysin
hyddyttomia. Kantaansa he perustelevat silla, etta toisin kuin usein luullaan, simultaanitulkkauksen
perusongelma ei ole kyetd kuuntelemaan ja puhumaan samanaikaisesti vaan ennen kaikkea
ymmartdamaan, mitd sanotaan ja siirtdmaan merkitys toiselle kielelle. Seleskovitchin ja Ledererin
mukaan varjostusharjoitukset heikentavat kykya pystya ymmartamaan puheesta merkityksia. Se on
vain passiivista toistamista. Sen sijaan opiskelijat voidaan tutustuttaa simultaanitekniikkaan
aktivoimalla ja kehittdmalld taitoja, joita heilld on todenné&koisesti jo olemassa. (Seleskovitch,
Lederer 1989: 168.)

Varjostusharjoitusten sijasta Seleskovitch ja Lededer kannustavat opettajia kayttdmaan takaperin
laskemista esittelynd simultaanitulkkaukseen. Se tarkoittaa sitd, ettd ensimmaiselld kerralla koppiin
paéstessaan opiskelijalle osoitetaan, ettd han pystyy hyvinkin keskittymé&an kahteen asiaan
samanaikaisesti. Opiskelijoille annetaan jokin suurehko luku, josta alkaen heidén tulee laskea
takaperin dineen omalla didinkielelladn. Samalla he kuuntelevat kuulokkeista toisella kielelld
tarinaa joltakin tunnetulta aihealueelta. Opiskelijat kuuntelevat ja luettelevat numeroita takaperin
muutaman minuutin ajan. Numeroiden luettelun taytyy olla tasaista ja selkedd. Kun riittdvasti aikaa
on kulunut, opiskelijat pa&sevat pois kopista ja heidan tulee kertoa niin tarkasti kuin mahdollista,
mité kuulivat samalla kun luettelivat numeroita. Jos harjoitusta tehddén useita kertoja, l&hténumeroa

taytyy vaihtaa, jotta luettelusta ei tulisi automaattista. My0s tarinaa ja sen kielt4 voidaan vaihtaa.
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Takaperinlaskemisharjoituksia ei ole tarkoitus tehdd kuin muutaman kerran. Se riittaa siihen, etta
opiskelijat ymmartavat huomion hajaannuttamisen periaatteen. Sen jalkeen voidaan siirtyd muihin
harjoituksiin. (1989: 168-169.)

Seuraavaksi vield ennen varsinaista tulkkausta harjoitellaan lyhyiden tiivistelmien esittdmista
kopissa. Tamé harjoitus ei kuitenkaan ole aina pakollinen, varsinkaan jos opiskelijoilla on jo hyvét
taidot konsekutiivitulkkauksesta. Opiskelijoita voidaan pyytdd myods kommentoimaan vieraalla

kielella esitetyn puheen terminologiaa. (Seleskovitch, Lederer 1989: 169.)

Satuharjoitukset ovat Seleskovitchilla ja Ledererilla oma erillinen alakohtansa. Satuharjoitusten
tarkoitus on saada opiskelijat ymmartdmaan, ettd on todellakin mahdollista ilmaista asioita oman
kielen konventioiden mukaan, eikd esimerkiksi lainasanoilla tai kompeldilla kaannoksilla.
Havainnollistaminen tapahtuu siten, etta opiskelijat tulkkaavat simultaanina satua, joka on tunnettu
sekd 1ahto-, ettd tulokielen kulttuurissa. Esimerkkind on mm. Punahilkka. Opiskelijat yrittavéat
seurata kertojan sanankdanteitd, mutta k&ayttavat kuitenkin hyvin luontevasti esimerkiksi
satuhenkildiden nimia omalla &idinkielelladn sen sijaan, ettd sortuisivat tekemdaan karkeita
kaannoksia vieraskielisistd nimistd tai lainaamaan niitd suoraan. Tdman he tekevét siksi, ettd
tuntevat tarinan ja sen henkilohahmot jo etukdteen. Harjoituksella halutaan osoittaa, etta
simultaanitulkkaus perustuu samoille merkityksen ymmartamisen periaatteille ja sujuvalle
kielelliselle ilmaisulle kuin konsekutiivitulkkaus. Kun néilla kaikilla ylla mainituilla harjoituksilla
on valmisteltu opiskelijoita, voidaan viimein aloittaa todellinen simultaanitulkkaus. (Seleskovitch,
Lederer 1989: 169-170.)

Kun simultaanitulkkaus todella aloitetaan, opettajan tulee tarkkailla riittddkd opiskelijoiden
kielitaito tdhan uuteen tulkkausmenetelméaan. Kommenteissaan opettaja tekee eron siihen, johtuuko
virhe puutteellisesta kielitaidosta vai menetelmén heikosta omaksumisesta. Jos ongelmat johtuvat
heikosta Kielitaidosta, ei ole muuta ratkaisua kuin kehittaa sitd. (Seleskovitch, Lederer 1989: 170—
171.) Taman ongelman mainitsi myods Daniel Gile (1995) , ja hdn antoi tarkkoja ohjeita siihen,
miten tulkille tarkedd suullista kielitaitoa voi kehittdd. Apuna Gilelld oli myo6s kielellisen

saatavuuden malli, jonka mainitsin tutkielman edellisessa osiossa.

Seleskovitch ja Lederer (1989) listaavat valmistautumisen tarkeyden myds simultaanitulkkauksessa.
He mainitsevat myos nakotulkkauksen, ranskaksi traduction a vue. Nakdtulkkauksen késitteen olen
maéadritellyt  tutkielmassa jo edelld, sivuilla 10-11. Kyseessé on siis varsinkin

konferenssitulkkauksessa yleinen k&antdmisen ja tulkkauksen sekamuoto. Seleskovitch ja Lederer
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eivat kuitenkaan teoksessaan halua paneutua nakétulkkaukseen sen syvallisemmin. Maininnan saa
sen ohella my®0s retoriikan taito, joka helpottaa viestin vélittymistd, mutta jota ei kuitenkaan heidéan
mielestdan voi suuresti kehittdd pedagogisin keinoin. (1989: 173.) Melko yllattavaa on se, miten
voimakas mielipide ndilla kahdella Kkirjoittajalla on nakotulkkauksesta. He toteavat, ettéd
nékotulkkaus eroaa hyvin suuresti varsinaisesta tulkkauksesta eika siksi ole missédan tapauksessa
hyva valmistava harjoitus simultaanitulkkausta varten (1989: 185). Siita huolimatta, kuten ylla on
mainittu, he ovat sitd mieltd ettd nakotulkkaamisen taito on kuitenkin tulkille tarpeellinen,

esimerkiksi juuri konferenssitilanteissa.

Opettajalla on simultaanitulkkauksen opetuksessa olennainen rooli. Seleskovitchin ja Ledererin
mukaan on toivottavaa, ettd joka vaiheessa opettaja demonstroisi kopista kéasin, mitd hén tarkoittaa
suosituksillaan ja ohjeillaan. Opettajan esityksesta opiskelijat voivat myds ymmartaa, ettd jokainen
tulkki toimii hieman eri tyylilla. Sitten he voivat muodostaa itselleen sopivan toimintamallin.
Opettajan  pitdisi osata erottaa satunnaiset virheet niistd, jotka johtuvat huonosta
simultaanitulkkausmenetelmén hallinnasta. Vain tygstamalla menetelmé&én liittyvid virheit4 voidaan
valttaa jatkossa myods satunnaisia virheitd. (Seleskovitch, Lederer 1989: 173-174.) Opettajan
tehtdva on ohjata, kertoa mitd tehdd ja miten hyvéan tulkkeen aikaansaamiseksi, Kiristaa
vaatimuksiaan ajan myota sekd mm. suositella aikaisempien oppien kertaamista tarvittaessa
(Seleskovitch, Lederer 1989: 175.)

Seleskovitchin ja Ledererin mukaan ensimmaisessa simultaanitulkkauksen harjoittelun vaiheessa
olisi hyva vélttad liian vaikeiden aiheiden tulkkaamista. Helpoissa aihepiireissad opiskelijan on
helpompi keskittyd menetelman oppimiseen, ei niinkdan esimerkiksi terminologiaan. Aiheiden ei
pida kuitenkaan olla taysin tunnettuja, kuten valmistavissa harjoituksissa kaytettavien satujen, vaan
lahinnd arkipdivéisia teemoja. (Seleskovitch, Lederer 1989: 175.) Opiskelijat pitdd saada luomaan
tarvittavat linkit tulkkaamiensa virkkeiden vélille sen sijaan, ettd yrittéisi sanoa kaiken mahdollisen
epéselvana tuotoksena (Seleskovitch, Lederer 1989: 176-177).

Aluksi opiskelijoilta voidaan sietdd hieman kankeampaakin ilmaisua, jos idea kuitenkin valittyy
kuulijalle. Harjoituksen myo6ta ilmaisukin paranee. Siksi yksittdisten kielellisten virheiden
korjaamista pitéisi valttaa alkuvaiheessa. Muutoin voi kdyda niin, ettd opiskelijat eivat enda keskity
olennaiseen. (Seleskovitch, Lederer 1989: 177-178.) Silloin kun suora transkoodaaminen tai
k&&ntaminen on tarpeellista, siis esimerkiksi numeroiden ja nimien kohdalla, opettajat voivat auttaa
opiskelijoita selvidaméén ongelmista kahdella tavalla. He voivat kehottaa opiskelijoita pelastamaan

tiedosta edes jotakin, esimerkiksi numeroista suuruusluokan, erisnimista ylimalkaisen aantamyksen
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ja tarkoista termeistd viittauksen aiheeseen, johon ne liittyvat. Toinen mahdollisuus on se, ettd
puhetta pitava henkilo pitéa transkoodattavien elementtien jalkeen pienen tauon ja mahdollisesti
toistaa luvun tai nimen. Harjoitteluun sopivat puheet, joissa luvut liittyvét olennaisesti kerrottavan
tiedon ymmartamiseen. Opiskelijoita ei kannata moittia siitd, jos he kayttavat esimerkiksi oikean
termin tai nimen sijasta vain approksimaatiota, mutta palautteen annossa on hyva kayda lapi, mika
oikea tai parempi sana olisi ollut. Termien toistelun sijasta on jalleen tdrkedmp&a ymmartdd misté
puhutaan. Kun menetelméssd on vield oppimisen varaa, tulkkausta ei tehdd kauempaa kuin
muutama minuutti kerrallaan. Kun menetelma on paremmin hallussa, voidaan siirtyd kuudesta
kymmenen minuutin pituisten osioiden tulkkaamiseen. Talldin opettajan ei tarvitse enda kuunnella
alkuperdista yhdessa tulkkauksen kanssa, vaan h&n voi arvioida vain tulketta. Opettaja voi myds
joissakin tapauksissa menna opiskelijan koppikaveriksi tulkkaamaan hetken aikaa vuorotellen. Kun
alkaa olla aika siirtya vaikeampiin aiheisiin, opettaja kuuntelee arvioidessaan jélleen seka
alkuperdista ettd tulketta. Seuraavaan vaiheeseen voidaan siirtyd, kun namé kaksi puhetta ovat

opettajan korvissa riittdvan samankaltaisia. (Seleskovitch, Lederer 1989: 179-181.)

Seleskovitchin ja Ledererin mukaan simultaanitulkkauksen opettamisen herkin ja tarkein hetki on
se, kun taitoa vasta aletaan opetella. Kun metodi on ymmarretty, voi opetuksen toinen vaihe alkaa.
Tama tarkoittaa sitd, ettd aiheiden vaikeutta lisataan ja tulkkauksen laadun vaatimukset nousevat.
Opettajan taytyy osata ottaa opetuksessaan ja palautteessaan huomioon se, ettd jokainen opiskelija
on yksild. Simultaanitulkkauksen kohdalla yksildllisyys tarkoittaa sitd, ettd jokaisella on omat
vaikeutensa ja osa-alueet, joilla suoriutuminen saattaa olla heikompaa kuin muilla.
Simultaanitulkkauksen metodista pitéisi tulla automaatio, ja siihen vaaditaan harjoittelua, myos
omatoimisesti. Harjoitella ei kuitenkaan saisi vasyneend. Harjoituksissa tehdadn myos jonkin aikaa
konsekutiivitulkkausta, jonka avulla opiskelijat virittdytyvat tunnelmaan ennen koppiin menoa.
Tulkkausvuorojen pituutta lisatdan vaha vahalta ja vaatimuksiin lisdtddn myo6s puheen rekisterin
tarkkailu. (Seleskovitch, Lederer 1989: 181-184, 188.)

Simultaanitulkkausta tarvitaan ennen kaikkea kansainvélisissd kohtaamisissa, joissa tarkoituksena
on esitell4 erilaisia ndkdkohtia ja argumentoida. Naitd ndkemyksia ja argumentteja tulkkien pitaisi
oppia valittamaan tdsmallisesti, huolimatta siit4 sopivatko ajatukset tulkin omaan ideologiaan vai
eivat. Ymmértdminen, objektiivisuus ja tarkkuus ovat sit4, mitd simultaanitulkilta vaaditaan.
(Seleskovitch, Lederer 1989: 185.) Samasta asiasta puhuivat Hietanen (2004) ja Sunnari (2004)
korostaessaan vastuuntuntoa viestinndn osapuolia kohtaan. Seuraava lista kokoaa yhteen

Seleskovitchin ja Ledererin simultaanitulkkausta varten antaman ohjeistuksen paakohdat:
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e ennen mitadn tulkkausharjoituksia opiskelijat pitd4 opettaa erottamaan merkityksi& puheista
ja teksteistd ja kuuntelemaan oikein

e teorian opettaminen on menetelmien oppimisen kannalta tarkeaa

e ennen simultaanitulkkauksen opettelua opiskelijan pitaa hallita konsekutiivitulkkaus

e simultaanitulkkauksen opetuksen tarvitaan oikeat vélineet: Kkielistudiot ja tavalliset
kuulokkeet eivéat kay

e alusta asti simultaanitulkkauksen opiskelijoille pitdd opettaa oikea koppi- ja
mikkikayttaytyminen, jotta ndmé mekaaniset asiat eivat hairitsisi tulkkina tyoskentelemista

e opiskelijoita ohjataan ja korjataan yksilollisesti, opetuksen apuna voidaan k&yttdd myos
nauhoitteita, mutta ei liikaa

e tunneilla harjoitellaan sek& konsekutiivi- ettd simultaanitulkkausta, jotta myos aiemmin
opittu pysyy mielessé

e valmistavina harjoituksina simultaanimenetelman opettamisessa voidaan kayttada takaperin
laskemista, tiivistelmien tekoa kopissa ja satuharjoituksia, mutta prima vista ja
varjostaminen ovat hyodyttomia

e opiskelijalla pitaa olla riittavan hyva kielitaito

o tulkkeen laatu paranee, kun opiskelijaa neuvotaan valitsemaan salista joku henkild
kuuntelijakseen

e ryhman koon ihanneluku on kahdeksan

e oOpettaja nayttdd mallia, voi myos tarvittaessa tyoskennelld jonkin aikaa kopissa yhdessa
opiskelijan kanssa

e helpoista aiheista siirrytdan vahitellen vaikeampiin ja tulkattavien osuuksien pituutta lisataan

e riippumatta siitd, onko tulkki puhujan kanssa samaa vai eri mieltd, hanen pitad aina tulkata

parhaan kykynsa mukaan.

Gilen Kkritiikki teosta kohtaan tuntuu hieman epdéreilulta ja oudolta, silld jo sen johdannossa
todetaan, ettd esitellyt periaatteet on muodostettu havaintojen perusteella. Havaintoja puolestaan on
tehty kattavasti opetuksesta ja etenemisestd eri tulkkauskielilla sek& erilaisista opiskelijoista.
(Seleskovitch, Lederer 1989: 6.) Juuri yksityiskohtaisuudessa ja kaytannonlaheisyydessa piilee
Seleskovitchin ja Ledererin esityksen arvo. He eivit pitdydy ylékasitteissa ja kehité vain teoreettisia
malleja, vaan selostavat suoraan mitd itse tekisivat ja miksi. Liika tieteellisyys olisi voinut tehda
ohjeistuksesta heikosti ymmarrettavaa.

29



Yhteenvetona ylla esitellyistda kahdesta simultaanitulkkauksen opetuksen ohjeistusta kasittelevasta
esityksestd voidaan sanoa, etta Kirjoittajien valilla on selkeitd samankaltaisuuksia, mutta myos
eroja. Erot ovat osittain hyvin selkeitd, toisinaan lahinnd painotuksellisia. Seka Gile ettd
Seleskovitch ja Lederer ovat sitd mieltd, ettda kuuntelemisen taito ja merkityksen ymmartdminen on
simultaanitulkille olennaista. Lisdksi molemmat teokset mainitsevat teorian opettamisen yhteyden
kaytannon oppimiseen, hyvéan koppi- ja mikkikayttaytymisen, kielitaidon tarkeyden ja sen, etta
opetuksen tdytyy edetd vaiheittain helpoista aiheista vaikeampiin, tavallisesta diskurssista
erikoisaloihin, ja tulkkeiden pituutta lisatdan véhitellen. Molemmat toteavat myaos, etté opettajan ei
kannata antaa opiskelijoille siséllon suhteen suoraan valmiita ratkaisuja vaan vaihtoehdoista on
hyva keskustella yhdessa. Gilen prosessikeskeisyys tulee esiin my6s Seleskovitchin ja Ledererin

pedagogiassa, silla he haluavat varmistaa menetelman oppimisen ennen etenemista opetuksessa.

Eroja Kkirjoittajien vélilla on siind, ettd siind missd Gilelld ei ole suoraa mielipidettd
varjostusharjoitusten hyodyllisyydesta tai hyddyttomyydesta simultaanitulkkauksen oppimisessa,
Seleskovitch ja Lederer tuomitsevat ne tdysin. Gile painottaa tiedonhakutaitojen ja
valmistautumisen tarkeyttd, omaa kolmijakoista kuormitusmalliaan seka riskienhallinnan ja
paatdksenteon opettamisen olennaisuutta. Seleskovitch ja Lederer puolestaan erottuvat silla, etta he
painottavat konsekutiivitulkkauksen edeltdvan simultaanimenetelméan oppimista.
Konsekutiivitulkkausta pitdd heiddn mielestd&n harjoitella vield silloinkin kun simultaania
opetellaan ja harjoitellaan. He mainitsevat myos, ettd oikeat valineet, yksildllinen ohjaus, sopiva
ryhmakoko, mallin nayttdminen ja kuuntelijan valitseminen ovat tekijoita, joilla opetus saadaan
onnistumaan. Seleskovitch ja Lederer puuttuvat myds ammatin etiikkaan todetessaan, etta tulkin
taytyy puhujan ideologiasta huolimatta tehdd parhaansa. Valmistavina harjoituksina he suosivat
takaperin laskemista, tiivistelmid sekd satujen tulkkausta, jonka Gile myds mainitsee. Han ei

kuitenkaan anna valmistavista harjoituksista mitaan selkead tai vahvaa kannanottoa.

3. TUTKIMUSKYSYMYS JA -MENETELMA, TAUSTATIETOA

Tutkimuskysymysta kartoitin alustavasti jo tutkielman johdannossa, mutta kasittelen sitd tarkemmin
vield tdman luvun alussa. Sen lisdksi kuvailen tdssé luvussa tutkimuskysymyksen ratkaisemisessa
kéytettyja tutkimusmenetelmid, jotka ovat vertailu ja tapaustutkimus. Naiden menetelmien taustaa
ja niiden kayttéa juuri tdman tutkimuskysymyksen selvittdmisessé perustelen tutkimuskysymyksen
selvittdmisen jalkeen. Lisaksi taustoitan my0ds seuraavan luvun tapaustutkimuksen esittelemélla
koonnin simultaanitulkkauksen opetustarjonnasta suomalaisissa yliopistoissa lukuvuonna 2011—
2012.

30



3.1 Tutkimuskysymys

Tutkielman tavoitteena on selvittdd, vastaavatko kahden tulkkauksen tutkimuksessa keskeisen ja
tunnetun julkaisun ohjeet sitd, miten simultaanitulkkausta opetetaan télla hetkelld Suomessa, vai
onko tutkimuksen ja kaytannon valilla olemassa eroja. Tutkimuksessa julkaistuista ohjeista olen
valinnut vertailukohdaksi edellisessa luvussa esitetyt Daniel Gilen (1995) sek& Danica
Seleskovitchin ja Marianne Ledererin (1989) yhdessa kirjoittaman teoksen opit. Valitsin néiden
kahden teoksen esittdmat ohjeet tutkielmani aineiston vertailukohdaksi, sill& niiden kirjoittajat ovat
tulkkausalan tunnettuja hahmoja ja julkaisut suorastaan klassikkoja. Lisaksi kyseiset Kirjoittajat ovat
verrattain harvinaisia siind mielessa, ettd siind missa valtaosa muista tutkijoista tyytyy kuvaamaan
tulkkikoulutusta enimmakseen deskriptiivisella tavalla, Gile, Seleskovitch ja Lederer ovat antaneet
preskriptiivisid suosituksia, ja heidadn ohjeitaan kdytetddn yha edelleen tulkkauksen opetuksessa.
Kuitenkin heidan nakemyksensd eroavat jossakin madrin toisistaan. Nain ollen onkin
mielenkiintoista ndhdd, onko tutkielman aineisto lahempéané toista julkaisua, yhdistaakod se oppeja

molemmista vai onko yhtaldisyyksiéd havaittavissa ollenkaan.

Tutkielman varsinainen aineisto eli Tampereen yliopiston humanistisen tiedekunnan opinto-oppaan
kurssikuvaukset seka opettajilta kyselyn avulla keratty deskriptiivinen tieto hakee vastausta siihen,
miten simultaanitulkkauksen opetusta toteutetaan k&ytdnndssé verrattuna tutkimuksessa annettuun
ohjeistukseen. Aineisto keskittyy tapaustutkimuksen kohteena olevaan Tampereen vyliopiston
englannin kaannostieteen oppiaineeseen. Kaytannon tilanne tulee esiin tapaustutkimuksesta, joka
koskee simultaanitulkkauksen opetusta Tampereen yliopiston englannin kielen k&anndstieteessa.
Tarjolla olevista tyokielistd tutkimuksen kohteeksi valikoitui englanti siksi, ett4 se on kirjoittajan
oma péaatyokieli kddnnostieteen opetuksessa, mink& ansiosta aineistoa oli suhteellisen helppo kerata
ja  lisdksi  englannin  kieli on maailmanlaajuisesti  kéytetyin ja erittdin  tdrked
simultaanitulkkaustilanteissa eli padosin konferensseissa ja erilaisissa ylikansallisissa toimielimissa.
Tulkeille, joilla englanti on tyokieli, on siis kysyntdd. Simultaanitulkkauksen opetuksesta
suomalaisissa yliopistoissa tehty yleinen Kartoitus tukee vertailua ja syventdd kokonaiskuvaa

opetuksen tilanteesta.

Tutkielman aineistoa on tarkoitus verrata tulkkauksen tutkimuksessa annettuihin ohjeisiin siit,
miten simultaanitulkkausta tulisi opettaa. Tutkimuksen antamat keskeiset ohjeet on esitelty ylla
olevassa teoriakatsauksessa, luvussa kaksi. Ohjeet on valittu kolmelta tunnetulta tulkkauksen
tutkijalta, kahdesta eri julkaisusta. Yhdessa tutkielman aineisto ja sekd alan tutkimuksesta kerétyt
tiedot vastaavat tutkimuskysymykseen eli siihen, miten simultaanitulkkauksen opetuksen ohjeistus

vastaa kaytantoa tiettyjen suositusten osalta.
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3.2 Tutkimusmenetelma: vertailu ja tapaustutkimus

Toteutan tutkimukseni vertaamalla valitsemieni tutkijoiden esittdmid suosituksia ja ohjeita siihen,
miten simultaanitulkkausta opetetaan kaytdnndssa Suomessa tutkielman Kirjoittamishetkelld.
Opetusmenetelmien selvittdmisessa olen tutkimusmenetelménd kayttanyt tapaustutkimusta, jossa
selvitys keskittyy vain yhteen yliopistoon ja yhteen oppiaineeseen. Simultaanitulkkauksen
opetuksen metodit ja tavoitteet oppiaineen kursseilla selvitin yleisesti lukuvuonna 2011-2012
voimassa olevan opinto-oppaan kurssikuvausten perusteella ja tarkemmin hankkimalla
yksityiskohtaisempaa tietoa kurssien tavoitteista ja opetusmenetelmistd simultaanitulkkauksen

opetuksesta vastaavilta henkildilta.

Tapaustutkimusta tutkimusmenetelmand muiden joukossa ja suhteessa muihin tutkimusmenetelmiin
on tutkittu varsinkin viime vuosina. Uusimpia aiheesta kirjoittaneita julkaisijoita ovat Robert K. Yin
(2009) ja John Gerring (2007). Tapaustutkimukset mielletddn usein yhteiskuntatieteiden eli
esimerkiksi antropologian tai sosiaalipolitiikan tutkimusvalineeksi, ja juuri tastd ndkokulmasta seka
Yin ettd Gerring ovat teoksensa Kirjoittaneet. Tapaustutkimus soveltuu kuitenkin yhtd hyvin
kaantdmisen ja tulkkauksen tutkimukseen ja syy selviad, kun Kirjoittajat kuvaavat tapaustukimusta
tutkimusmenetelména ja sen soveltuvuutta erilaisiin tutkimuskysymyksiin. Yin toteaa, etta
tapaustutkimus on sopiva menetelma erityisesti silloin kun yritetdén selvittdd miten ja miksi jotakin
tapahtuu tai tehdaan. Lisaksi tapaustutkimus soveltuu erityisesti timanhetkisten tutkimusongelmien
selvittdmiseen, ei niinkdan historian tutkimiseen. (Yin 2009: 8-9.) Tapaustutkimus on Yinin
mukaan perusteltu valinta, kun tutkija haluaa ymmartaa syvallisesti tosielaman ilmiota, jota on
vaikeaa erottaa kontekstistaan, silla konteksti on yhteydessa ilmiéon. Tamén ohella tapaustutkimus
kayttad useita tiedonldhteitd tukenaan (Yin 2009: 18.) Tapaustutkimukselle mahdolliset tietol&hteet
Yin jakaa kuuteen kategoriaan, jotka ovat dokumentit, arkistotiedot, haastattelu, suora tarkkailu,
osallistuva tarkkailu ja fyysiset esineet, esimerkiksi tyokalut tai taideteokset. Yinin mukaan
tapaustutkimuksessa on usein kaytdssa useita erilaisia aineistoléhteitd samanaikaisesti. (2009: 98—
113.) Haastattelukategoriaan lukeutuu myds survey eli kyselytutkimus (Yin 2009: 108). Gerring
vuorostaan valittelee, ettd tapaustutkimusta on usein vaikea madrittad taysin tyhjentévalla tavalla,
koska tutkimuksia on yhtd monta lajia kuin niiden tekijoitakin, mutta hdnen oman maéérittelynsa

mukaan kyse on yhden aiheen intensiivisesté tutkimisesta (2007: 37).

Seké Yinin ettd Gerringin listaamat tapaustutkimusta koskevat piirteet pitdvat paikkansa myos juuri
tdman simultaanitulkkausta koskevan tutkimuksen osalta. Jotta vertailuasetelma tutkimuksen
ohjeiden ja opetustapojen valilla toteutuisi, on selvitettdvd mihin padmadariin opetuksessa pyritaan ja

milla menetelmilld. Samalla selvidd, miten nyky&én opetetaan ja ehka jopa miksi. Lisaksi selvitys
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opetusmetodeista keskittyy juuri nykyhetkeen eli lukuvuoteen 2011-2012, eiké tarkoitus ole tehda
historiallista katsausta. Tapaustutkimuksessa on kéytossa tiedon lahteend opettajille tehty kysely ja
opinto-oppaan tiedot, mik& tukee Yinin ké&sitystd useista todistetavoista. Kontekstin olennaisuus
toteutuu kahdella tavalla. Ensisijassa tapaustutkimuksen konteksti on englannin k&&nndstieteen
oppiaine Tampereen yliopistossa, mutta suuremmassa mittakaavassa kontekstina on koko Suomi.
N&mé seikat puoltavat selkeasti tapaustutkimuksen valintaa yhdeksi tutkimusmenetelméksi juuri
tassa tutkielmassa ja sen tutkimuskysymykseen vastaamisessa.

Juuri tdman menetelman valintaa tukee myods Sebnem Susam-Sarajevan Kirjoittama artikkeli
tapaustutkimuksesta k&&nnostieteessd. Siind han toteaa, ettd tapaustutkimus on hyvin yleinen
tutkimusmenetelmé k&annostieteessd (2009: 37). Susam-Sarajeva siteeraa artikkelissaan samoja
Robert K. Yinin ajatuksia, joita on esitetty jo ylempéna. Lisaksi han toteaa, ettd on tarkedad maarittaa
missa kulkee tapauksen ja sen kontekstin raja. Rajat mééritelladn ajan ja paikan mukaan. Talla
tavoin tutkimus on hyvin fokusoitu. (2009: 42.) Tapaustutkimus on ominaisuuksiensa lisaksi
perusteltu menetelmd simultaanitulkkauksen tutkimuksessa, koska aihe on muutenkin hyvin rajattu.
Suomen Kkaltaisessa pienessa maassa, jossa tulkkauksen ja simultaanitulkkauksen opetusta on
tarjolla véhan, voidaan yhden yliopiston tietojen avulla saada hyvin pitkalti selville kokonaistilanne.
Tama tutkimus on tarkasti rajattu, ja sen ylla esitetty kontekstikin on médritetty jo

tutkimuskysymyksen asetteluvaiheessa.

Tapaustutkimuksen avulla keratyn tiedon analysointiin ei ole olemassa valmista pakettiratkaisua.
Tama on ymmarrettavaa sikali, ettd erilaista tietoa on yhtd montaa lajia kuin tapaustutkimuksien
aiheitakin. Yin ohjeistaa, ettd tapaustutkimusta tehtdessa tulisi ensin olla olemassa analyyttinen
strategia, joka ohjaa tutkimuksen teossa (2009: 130). Yin esittelee kirjassaan nelja yleista strategiaa,
jotka ovat teoreettisiin ehdotuksiin nojaaminen, tapauskuvauksen rakentaminen, kvalitatatiivisen ja
kavantitatiivisen tiedon kayttd yhdessd seké kilpailevien selitysten tutkiminen. (Yin 2009: 130-
136.) Naista strategioista tdssa tutkielmassa esitettyyn tapaustutkimukseen sopii parhaiten juuri
deskriptiivisen kehyksen rakentaminen, sillda koko tapaustutkimuksen tarkoitus on kuvata

simultaanitulkkauksen opetuksen jarjestamista tarkoin rajatussa tapauksessa.

Strategian lisaksi tapaustutkimuksen aineiston analysointia varten on Yinin ohjeiden mukaan hyva
olla jokin analyyttinen tekniikka (2009: 127) ja hén esitteleekin niitd viisi. Ne ovat pattern
matching, explanation building, time-series analysis, logic models ja cross-case synthesis, vapaasti
suomennettuna valmiin mallin soveltaminen, selityksen rakentaminen, aikajatkumoanalyysi,

loogiset mallit ja tapaukset yhdistavé synteesi (2009: 162). Tahén simultaanitulkkausta koskevaan
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tutkimukseen sopii Yinin listaamista vaihtoehdoista parhaiten selittdva tekniikka. Tavoitteena on
analysoida tapaustutkimuksen aineisto rakentamalla siité selitys. 1lmion selittamiseksi on pystyttava
luomaan kausaalisia linkkeja siitd, miten tai miksi jotakin tapahtui, ja tdma tapahtuu yleens&
narratiivisessa muodossa. Tulosten vakuuttavuusarvo paranee silloin, kun selityksia heijastetaan
johonkin teoreettisesti keskeisiin ehdotuksiin (Yin 2009: 141.) Juuri niin tassa tutkielmassa on
tarkoitus tehdd vertaamalla kaytannon tilannetta tutkijoiden ohjeistukseen. Susam-Sarajeva
vuorostaan varoittaa yleistyksien tekemisestd analyysien perusteella (2009: 44), mutta tdssa
tutkielmassa esitellyn tapaustutkimuksen tuloksia ei ole tarkoituskaan yleistdd tutkimuskohdetta
pitemmalle, vaikka tulokset antavatkin jotakin osviittaa siitd, miten simultaanitulkkausta voidaan

opettaa Suomessa yleensa.

Tassa tutkielmassa kaytin tutkimusmateriaalin kerddmisen apuna kyselyd, jonka osoitin kahdelle
simultaanitulkkauksen opetuksesta vastaavalle opettajalle Tampereen yliopistossa, englannin
kadnnostieteen oppiaineessa. Kyselyssa oli listattu erikseen kaikki simultaanitulkkausta koskevat tai
taidon oppimista tukevat ja edeltavat tulkkauskurssit. Jokaisen kurssin kohdalla kysyin opettajilta,
mitka heidan mielestddn ovat kurssin tavoitteet ja milla menetelmilla niihin pyritddn opetuksessa
(ks. Liite 1 ja 2). Liséksi kysyin yleista tietoa, kuten sen opettaako vastaaja itse kurssia ja
jarjestetdanko se lukuvuonna 2011-2012. Kyselyn lopussa esitin viel& kaksi laajempaa kysymysté.
Ensimmaéinen niistd koski sitd, mik& opettajan mielestd on térkeintd simultaanitulkkauksen
opetuksessa. Toisessa tiedustelin, perustuuko opettajan opetustapa johonkin tiettyyn julkaisuun tai
teokseen aiheesta. Naiden kahden viimeisen kysymyksen vastaukset eivat varsinaisesti ole
relevantteja opetuksen kéytannon kannalta ja siksi niiden tuloksia ei ole esitetty seuraavan luvun
analyysiosiossa, mutta halusin kysyd ne saadakseni mahdollisimman kattavan kuvan opettajien

toiminnasta.

Kyselyyn vastanneet opettajat ovat vastanneet muidenkin tulkkauskurssien opetuksesta
oppiaineessa, eivat kuitenkaan aivan kaikissa. Juuri heiddn opettamansa tulkkauskurssit kuitenkin
joko kasittelevat simultaanitulkkausta suoraan tai liittyvét taidon oppimiseen. Molemmat opettajat
ovat opettaneet tulkkausta jo useita vuosia. Toisen opettajan kokemukset ovat mitattavissa
vuosikymmenind, mutta talla hetkelld hén opettaa endd vain muutamia kursseja. Nuorempi opettaja
on ammatiltaan tulkki ja harjoittaa ammattia opetustydbn ohessa. Han vastaa suurelta osin

tulkkauksen opetuksesta kaanndstieteen saksan ja englannin oppiaineissa Tampereen yliopistossa.

Tutkimuksen rajaus vain yhteen oppiaineeseen on perusteltu, silld vaikka kyseessa onkin vain yksi

kaannostieteen tyokieli, on pelkéstddn kahden opettajan kautta kouluttautunut merkittdva maara
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opiskelijoita vuosien varrella. Yhdenkin opettajan opetuskaytannéilla on suuri  merkitys.
Opiskelijoiden mé&aré voidaan suhteuttaa myo6s siihen, miten véhan simultaanitulkkausta on
ylipadnsa tarjolla Suomessa. Lisdksi huomionarvoista on, ettd simultaanitulkkausta opetetaan
yleensd Suomessa kaanndstieteen oppiaineiden alaisuudessa, joissa opiskelupaikkoja on vain
rajoitetusti, ja vain osa aloittavista opiskelijoista erikoistuu tulkkausviestintdan. Opetustarjontaa
selvitetddn tarkemmin tutkielman seuraavassa osiossa, silla se antaa hyvan kuvan
tapaustutkimuksen kontekstista. Sen jalkeen esittelen seuraavassa luvussa tapaustutkimuksen
aineiston, opinto-oppaan ja kyselyn tiedot, ja niistd tekemani deskriptiivisen analyysin, jota sitten
vertaan edelld esittelemadni tutkimuksen antamaan ohjeistukseen simultaanitulkkauksen

opetuksesta.

3.3 Taustatietoa: simultaanitulkkauksen ja tulkkausopintojen opetustarjonta
suomalaisissa yliopistoissa lukuvuonna 2011-2012

Simultaanitulkkauksen opetus Suomessa rajautuu muutamaan yliopistoon, samoin kuin kaantamisen
ja tulkkauksen opetus ylipadnséd. Tdssé osiossa on tarkoitus esitelld opetustarjontaa siind maarin,
kuin se vapaasti saatavilla olevien tietojen mukaan on mahdollista. Koko tarjonnan esittely on
perusteltua siksi, ettd sen avulla havainnollistuu, miten suuri osa Suomen simultaanitulkkeja kulkee
yhden yliopiston kautta ja jopa vain yhdestd oppiaineesta, esimerkiksi juuri tdméan tutkielman
tapaustutkimuksen kohteena olleesta Tampereen yliopiston englannin kdinngstieteen oppiaineesta.
Sill&, missa tulkki kouluaan kéy, on myos merkitysté opintojen siséllolle.

Suomen kaantajien ja tulkkien liiton (SKTL) Internet-sivujen mukaan kaantamisen ja tulkkauksen
opintoja on Suomessa tarjolla Helsingin, Joensuun, Tampereen, Turun ja Vaasan yliopistoissa
(Yliopistokoulutus). Tarjonta ja laajuus kuitenkin vaihtelevat suuresti. Lisdksi on syytd muistaa, etta
opinto-oppaiden tiedot ja kuvaukset opetustarjonnasta ovat usein sangen optimistisia eli tarjonta ei
esimerkiksi anna tietoa siita, toteutuvatko kurssit aina. Yleisluontoisella tasolla tiedot antavat
kuitenkin késityksen siitd, miten laajasti tulkkausta ja simultaanitulkkausta Suomessa opetetaan.
Alla on selvitys viiden tulkkauskoulutusta tarjoavan suomalaisen yliopiston tarjonnasta. Viidennen
eli Tampereen yliopiston opetustarjontaa selvitan liséksi seuraavan luvun alussa tulkkauksen ja
simultaanitulkkauksen osalta yhdessé oppiaineessa huomattavasti yksityiskohtaisesmmin aiheesta

tekemani tapaustutkimuksen avulla.
Turun yliopisto

Turun yliopistossa englannin tulkkausta voi opiskella maisteriohjelmassa nimelta englannin kieli,

kaantdminen ja tulkkaus. Lisdksi tyokielivaihtoehtoja oppiaineina ovat saksa ja ranska.
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Esittelykurssin suoritettuaan opiskelija voi ilmoittautua englannin linjan kursseille. Tulkkauksen

opinnoista opinto-oppaassa kerrotaan seuraavaa:

Tulkkauksen opinnot siséltyvat opetusohjelmaan valinnaiskursseina. Varsinaisten

tulkkauskurssien

“Kansainviliset jirjestot ja EU-tietous” ja

lisaksi

tutustumista tulkkauksen tutkimukseen.

”Kansainvaliset

suhteet”

tulkkauksesta  kiinnostuneille suositellaan  kursseja

sekd

Kursseilla harjoitellaan tulkkauksen

perustaitoja ja perehdytdén tilanteisiin, joissa tulkkausta tarvitaan. Ammattitulkin

patevyyden voi saada Kaantamisen ja tulkkauksen keskuksen jarjestamassa

konferenssitulkkauskoulutuksessa,

tutkinnon. (Opinto-opas, Turku.)

johon voi

pyrkid suoritettuaan maisterin

On siis selvéd, ettd kaantdmisen ja tulkkauksen linjassa etusijalla on k&d&ntaminen, ja tulkkaus on

oikeastaan vain kirsikka kakun p&alla. Sita tarjotaan, jos valinnaisille kursseille on riittavéasti

tulijoita. Lisaksi kuvaus ammatillisen patevyyden hankkimisesta on suorastaan harhaan johtava,

silla mainittu konferenssitulkkauskoulutus on todellisuudessa omien esittelytietojensa mukaan

ollut tauolla vuodesta 2010 lahtien. Konferenssitulkkien erikoistumiskoulutuksen Internet-sivuilla

sanotaan koulutuksen keskeytymisen syiden olevan taloudellisia. Liséksi sivuilla sanotaan, ettd

seuraavan  kerran  erikoistumiskoulutusta tarjolla  aikaisintaan  syksylla 2013,
(Konferenssitulkkien erikoistumiskoulutus.)
B-tyokieli Englanti Saksa Ranska
tulkkausopinnoissa
Kursseja - KASA2309, KASA2310 | KARA2179,
kandidaattitasolla KARA2181
Kursseja KAEN3122, KAEN3129, KASA2083, KARA2174
maisteritasolla KAEN4470, KAEN5210 KASA2084,

KASA2085,

KASA2086,

KASA2087,

KASA1827, KASA1202

Mahdollista
suorittaa op

8

4+15+4/12=23-31

7+5/10=12-22

Simultaanitulkkausta
op

6, joista osa konsekutiivia

9

10-15, joista osa
konsekutiivia

Muuta

erillinen kdéntamisen ja
tulkkauksen
maisteriopintolinja,
ennakkovaatimuksena
esittelykurssi

maisteriopinnoissa
vain yksi
tulkkauskurssi

Taulukko 1. Tulkkauksen opetus Turun yliopistossa lukuvuonna 2011-2012: tydkielet, kurssit ja
tulkkausopintojen maksimilaajuudet.
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Humanistisen tiedekunnan voimassa olevan opinto-oppaan tietojen mukaan englannin Kielen
maisterintutkinto jakautuu viiteen opintolinjaan, joista yksi on kaantdminen ja tulkkaus. Turun
yliopiston opinto-oppaan 2011-2012 mukaan tulkkausta on englannin k&antamisen ja tulkkauksen
opintolinjan maisteriopinnoissa tarjolla yhteensa nelja valinnaista kurssia, jotka olen listannut myos
ylld nakyvaan taulukkoon: KAEN3122 Tulkkauksen perusteet 2 op, KAEN3129 Tulkkauksen
kaytanto 2 op, KAEN4470 Tulkkauksen jatkokurssi 2 op ja KAEN5210 Tulkkausseminaari 2 op.
Kuvausten perusteella KAEN3122 on varsin laajasti teoriaa esitteleva kurssi, KAEN3129
Tulkkauksen kéytantd kurssilla opitaan sekd konsekutiivi- ettd simultaanitulkkauksen perusteet
kaytannossa, KAEN4470 Tulkkauksen jatkokurssi hioo molempia taitoja lisdaa ja KAEN5210
Tulkkausseminaari keskittyy kuvauksensa mukaan simultaanitulkkaukseen ja toimeksiantoon
valmistautumiseen. (Opinto-opas, Turku.) Kaikilla neljalla kurssilla simultaanitulkkaus on mukana

ainakin sivuroolissa, mutta ainoastaan yksi kurssi perehtyy ainoastaan siihen.

Erona englannin tulkkauksen opintoihin ranskan ja saksan tulkkauksessa on se, ettd kummallakin
kielelld on mahdollista opiskella kd&dntdmisté ja tulkkausta oppiaineena jo kandidaatintutkinnossa, ja
jatkaa siitd maisterintutkintoon. Aineopinnoissa saksan kaantamisessa ja tulkkauksessa on tarjolla
kaksi tulkkauskurssia KASA2309 Tulkkauksen perusteet 2 op ja KASA2310 Tulkkausharjoitukset
2 op. Ensimméinen niistd on teoriapainotteisempi ja toisella harjoitellaan tulkkausviestinnan
perustaitoja. Saksan osalta maisteriopinnoissa tulkkausta on tarjolla jopa viisi kurssia, jotka on
jaettu  tarkasti  aihealueittain:  kaksi  kurssia  konsekutiivitulkkausta, kaksi  kurssia
simultaanitulkkausta ja yksi kurssi konferenssitulkkausta. Kurssit ovat KASA2083 Si11.
Konsekutiivitulkkaus 1, V 3 op, KASA2084 S12. Konsekutiivitulkkaus 11, V 3 op, KASA2085 S13.
Simultaanitulkkaus 1, V 3 op, KASA2086 S14. Simultaanitulkkaus I, V 3 op, KASA2087 S15.
Konferenssitulkkaus, V 3 op. Lisaksi vapaaehtoisissa maisteriopinnoissa on tarjolla kaksi kurssia:
KASA1827 Tulkkauksen teoria 2—6 op ja tutkimus sekd KASA1202 Tulkkausviestinnin valmistelu
2—6 op. (Opinto-opas, Turku.)

Ranskan kaantdmisen ja tulkkauksen kandidaatinopinnoissa on tarjolla kaksi tulkkauskurssia.
Opinto-oppaan kuvauksen mukaan niista ensimmainen, KARA2179 Tulkkaus | 5 op, sisaltad seka
kontakti- ettd konferenssitulkkausharjoituksia ja lisdksi silld opitaan muistiinpanotekniikan
perusteet. Aineopintojen toinen kurssi, KARA2181 Tulkkauksen perusteet 2 op, on
teoriapainotteinen. Toisin kuin saksassa ja englannissa, ranskan maisteriopinnoissa tulkkauskursseja
ei ole ryhmitelty erikseen. Syynd on varmaankin juuri se, ettd niitd ei ole tarjolla kuin yksi:
KARA2174 Tulkkaus, V 5-10 op. Kuvauksen mukaan kurssilla harjoitellaan konsekutiivi- ja

simultaanitulkkausta. (Opinto-opas, Turku.)
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Kaiken kaikkiaan Turun yliopistossa tulkkausopintoja tarjoaa eniten saksan kaantdmisen ja
tulkkauksen oppiaine, jossa tulkkausta voi opiskella useampia kursseja seka kandidaatti- ettd
maisteritasolla. Saksan tyokieli erottuu englannista ja ranskasta myos siing, ettd kurssisisaltdjen
jaottelu on suoraviivaisempaa ja selkedmpéa. Englannissa vain yksi kurssi keskittyy puhtaasti
simultaanitulkkaukseen ja ranskassa yritetdan kolmen kurssin puitteissa opetella kaikki mahdollinen
tulkkaukseen liittyvd. Ranskan osalta on itse asiassa melko yllattdvaa, ett4d oppiaineen nimi on
kandidaatti- ja maisteritasolla ranskan k&antdminen ja tulkkaus, vaikka varsinaisia tulkkauskursseja

on todellisuudessa tarjolla hyvin vahan.

Helsingin yliopisto

Helsingin yliopistossa tulkkausta voi opiskella humanistisessa tiedekunnassa nykykielten
laitoksella. Myds tdsséd yliopistossa kaantaminen ja tulkkaus ovat vahvasti yhteydessé toisiinsa.
Mahdollisia padaineita on kolme: englannin kaantaminen, saksan kaantdminen ja vendjan
k&antdminen. Lisdksi tulkkausta on mahdollista opiskella erillisend sivuaineena kahdessa 25
opintopisteen laajuisessa kokonaisuudessa. (Opinto-oppaat, Helsingin yliopisto.) Tulkkaus on
nykykielten laitoksen nettisivuilla listattu Muut aineet -alaotsikon alle. Tulkkausopinnoista ja niiden

suoritusmahdollisuuksista annettu kuvaus on kuitenkin suppea:

Tulkiksi taht&aville opiskelijoille k&&nndstiede tarjoaa yhteistyossa Kkielten
oppiaineiden kanssa kaksi tulkkaukseen erikoistuvaa kokonaisuutta. Tulkkauksen
opintokokonaisuus | (25 op) siséltdd asioimistulkkauksen erityispiirteisiin seka
tilanteisiin ja taitoihin liittyvid kursseja. Tulkkauksen opintokokonaisuus Il (25
op), johon on sisdénpaasykoe, keskittyy konferenssi- ja oikeustulkkaukseen.
Molemmat kokonaisuudet sisdltdvat Kieliparikohtaisia harjoituksia, jotka
jarjestetddn yhteistydssd kielten oppiaineiden kanssa. (Opiskeltavat aineet —
Tulkkaus.)

Yksityiskohtaisempaa tietoa tai kaaviota kokonaisuuksiin kuuluvista kursseista tai mahdollisista
tyokielistd ei tarjota. Verkossa olevasta yliopiston opinto-oppaasta loytyy hieman tarkempaa
kuvausta ndista erillisista tulkkausopinnoista. Tulkkauksen opintokokonaisuus I CTU100 koostuu
tunnistetietojensa mukaan opinnoista, jotka valmentavat asioimistukin ammattiin. Ennen
opintokokonaisuuden suorittamista on kuitenkin suoritettava kaksi edeltdvaa kurssia, jotka ovat
CKT111 Kaantdjan kompetenssit ja CKT121 Ké&antdmisen teoria. Kyseiset kurssit kuuluvat
k&annostieteen perusopintojen 25 opintopisteen laajuiseen kokonaisuuteen, jonka kaantamisen

opiskelijat suorittavat pakollisena kandidaatin tutkintoa varten. Tulkkauksen opintokokonaisuuteen
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I kuuluu yhteensa neljé kurssia, joka ovat CTU101 Kuulomuistin kehittdminen ja puheen pitdmisen
taito, CTU102 Asioimistulkkauksen perusteet, CTU103 Tulkkaukseen valmistautuminen ja
CTU104 Kieliparisidonnaiset harjoitukset. Kurssit CTU102 ja CTU103 ovat luentopainotteisia.
Kursseista CTU104 toteutetaan yhteistydssa kaannosoppiaineiden kanssa. Esimerkiksi vendjan
osalta se vastaa vendjan kéantdmisen syventavien opintojen valinnaista kurssia VVK346 Tulkkaus
IV, jossa on tarkoitus harjoitella pitk&jaksoista tulkkausta ja muistiinpanotekniikkaa. Saksan
k&antdmisen puolella kurssia CTU104 vastaa aineopintojen pakollinen kurssi GSK203
Puheviestintd ja tulkkaus, jossa harjoitellaan konsekutiivitulkkausta. (Opinto-oppaat, Helsingin

yliopisto.)

Opintokokonaisuus Tulkkauksen opintokokonaisuus I, | Tulkkauksen opintokokonaisuus
CTU100 I, CTU200

Kokonaisuuteen kuuluvat | CTU101-104 CTU201-203

kurssit

Kokonaisuuden laajuus 25 25

op

Muuta Suoritettava edeltavat kurssit Opetusta kentélla
CKT111 ja CKT121

Taulukko 2. Erilliset tulkkauksen opintokokonaisuudet Helsingin yliopistossa lukuvuonna 2011—
2012.

Tulkkauksen opintokokonaisuus Il CTU200 valmentaa opiskelijoita ammattitulkkauksen
erikoisaloista oikeus- ja konferenssitulkkaukseen. Opintokokonaisuuden suorittajat valitaan
erillisen paasykokeen avulla. CTU200-kokonaisuuteen kuuluu yhteensd kolme erillista kurssia,
jotka ovat CTU201 Oikeustulkkauksen perusteet, CTU202 Konferenssitulkkauksen perusteet ja
CTU203 Kieliparisidonnaiset harjoitukset. Naista ensimmaiset kaksi eli CTU201 ja CTU202 ovat
enimmakseen teoriapainotteisia. Oikeustulkkauksen kurssin on tarkoitus antaa perustiedot
oikeustulkkauksen perusteista ja suomalaisista oikeuskéyténteista. Kurssi toteutetaan luennoilla ja
tekeméll& oikeussalikéyntejd. CTU202 Konferenssitulkkauksen perusteet antaa nimensa mukaisesti
perustiedot konferenssitulkkauksesta ja simultaanitulkkauksesta sen moodina. Opetus painottuu

kirjallisuuteen ja luentoihin. (Opinto-oppaat, Helsingin yliopisto.)

Yllattdvad Helsingin yliopiston tulkkausopinnoissa on se, ettd vaikka tulkkauksesta on olemassa
edelld kuvatut erilliset opintokokonaisuudet, on tulkkauksen opintoja kuitenkin lisaksi siséllytetty
englannin, saksan ja vendjan kaantdmisen opintoihin. Naista kursseista vain osa korvaa erillisten
tulkkausopintojen vaatimuksia, eivat kuitenkaan kaikki. Oppiaineessa englannin kaantdminen on
aineopinnoissa tarjolla kaksi kurssia: EEK213 Vuorovaikutus ja tulkkaus 3-4 op, joka on
tulkkauksen perusopetusta, sekd EEK232 Tulkkaus | 4 op, jossa kuvauksen mukaan tehd&an
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konsekutiivitulkkausta molempiin suuntiin ja tarjotaan lyhyt johdanto simultaanitulkkaukseen.
Englannin k&&ntdmisen syventdvissd opinnoissa on tarjolla vield EEK334 Tulkkaus Il 5 op, jossa
harjoitellaan konsekutiivitulkkausta molempiin kielisuuntiin ja simultaanitulkkausta englannista

suomeen. (Opinto-oppaat, Helsingin yliopisto.)

B-tyokieli/ oppiaine Englanti Saksa Vendja

Kursseja EEK213, EEK232 GSK203 VVK103, VVK203,
kandidaattitasolla

Kursseja maisteritasolla | EEK334 GSK327 VVK303, VVK346
Mahdollista suorittaa op | 12-13 11 20
Simultaanitulkkausta op | 9, josta osa 8, josta osa 10

konsekutiivitulkkausta

konsekutiivitulkkausta

Muuta

GSK203=CTU104
Tulkkauksen
opintokokonaisuudessa

VVK346=CTU104
Tulkkauksen
opintokokonaisuudessa

Taulukko 3. Tulkkauksen opetus Helsingin yliopistossa eri oppiaineissa lukuvuonna 2011-2012:
tyokielet, kurssit ja tulkkausopintojen maksimilaajuudet.

Saksan ké&antdmisen oppiaineessa on lukuvuonna 2011-2012 voimassa olevan opinto-oppaan
mukaan mahdollista opiskella tulkkausta kahdella eri kurssilla. Aineopintojen kurssi GSK203
Puheviestinta ~ ja  tulkkaus, joka ylld&  mainitun  mukaisesti  vastaa erillisen
tulkkausopintokokonaisuuden kurssia CTU104, on Kkaikille saksan kaantamisen opiskelijoille
pakollinen kurssi. Kurssilla harjoitellaan konsekutiivitulkkausta. Seuraava tulkkauskurssi on
syventévien opintojen valinnainen opintojakso GSK327 Tulkkauksen syventdva kurssi, jolla
kuvauksen mukaan harjoitellaan lisaa

konsekutiivitulkkausta ~ ja  perehdytéan

simultaanitulkkaukseen. (Opinto-oppaat, Helsingin yliopisto.)

Vendjan kaantamisen opiskelijat Helsingin yliopistossa aloittavat tulkkauksen harjoittelun hieman
aikaisemmin kuin saksan ja englannin k&antdmisen lukijat. Jo perusopinnoissa on Kaikille
pakollinen kurssi VVK103 Tulkkaus I, jolla opinto-oppaan tietojen mukaan opetellaan asioimis- ja
konsekutiivitulkkauksen perusteet. Vendjan ka&antdmisen opiskelijat voivat jatkaa tulkkauksen
harjoittelua aineopintojen valinnaisella kurssilla VVK203 Tulkkaus II, jossa harjoitellaan
konsekutiivitulkkausta molempiin kielisuuntiin ja syvennetdén tarvittavaa muistiinpanotekniikkaa.
Syventdvissa opinnoissa on tarjolla vield valinnaiset kurssit VVK303 Tulkkaus Il ja VVK346
Tulkkaus VVK303 yhdistaa

syventdmiseen, ja opetus on yhdistelma luennointia ja tulkkausharjoituksia. VVK346 Tulkkaus IV

IV. Opintojakso tulkkausharjoitukset  maantuntemuksen

on puolestaan tavanomaisempi tulkkauskurssi, jossa harjoitellaan pitkdjaksoista tulkkausta ja

muistiinpanotekniikkaa eli aiheena on jélleen konsekutiivitulkkaus. Y14 mainitun mukaisesti kurssi
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VVK346 vastaa sivuaine Tulkkauksen opintokokonaisuus I:n kurssia CTU104 kieliparisidonnaiset

harjoitukset. (Opinto-oppaat, Helsingin yliopisto.)

Helsingin yliopiston tulkkauksen opetustarjonta vaihtelee suuresti. Siind missa Turun yliopistossa
tulkkauksen opetus on perinteiseen malliin sulautettu taysin eri oppiaineiden alle, on Helsingissa
tavallaan ké&ytossa kaksi jérjestelm&&. Yliopisto on kunnianhimoisesti luonut tulkkausta varten
kaksi erillista sivuainekokonaisuutta, joista tasoltaan ylempi keskittyy vain simultaanitulkkaukseen.
Siitd huolimatta yliopisto ei ole kuitenkaan luopunut taysin tulkkauksen opettamisesta k&antdmisen
oppiaineissa. Kaikkien englannin, saksan tai vendjan kaantdmista opiskelevien on kaytava yksi
pakollinen tulkkauksen kurssi, jolla opitaan konsekutiivitulkkauksen perustaidot. Tavoitteena on
ilmeisesti antaa jokaiselle kaantamisen opiskelijalle edes jonkinlainen kuva tulkin ammatista ja
tulkkauksesta, mutta simultaanitulkkausta opetetaan kaannosopiskelijoille vain englannin
oppiaineessa ja sielldakin lyhyend johdantona. Saksan ja englannin kaintdmisessa pakollinen
tulkkauskurssi  kuuluu aineopintoihin, mutta vendjdn puolella jo perusopintoihin. Vendjan

kaantdminen tarjoaa lisaksi yllattdvan monta muuta valinnaista tulkkauksen kurssia.

It&-Suomen yliopisto

Itd-Suomen yliopiston Joensuun yksikgssa on mahdollista opiskella Filosofisen tiedekunnan
humanistisella osastolla tulkkausta kolmessa eri oppiaineessa, jotka ovat englannin kieli ja
kaantdminen, saksan kieli ja vendjan kieli. Englannin kieli on oma oppiaineensa, mutta saksan ja
vendjan kielissa on tarjolla kaintdmista kandidaatintutkinnossa suuntautumisvaihtoehtona, jonka
jalkeen kaantaminen on maisterintutkinnossa nimeltdan padaine. Englannin kielessd jaottelu
kaantdmiseen ja filologiaan on tehty alusta asti jo oppiainetasolla. (P&daineet ja

suuntautumisvaihtoehdot.)

Kuten alla olevasta taulukosta nakyy, englannin kielen ja k&&ntdmisen oppiaineessa tulkkausta on
tarjolla ensin yksi harjoituskurssi 2120704 Tulkkauksen perusteet 2 op, joka on pakollinen
aineopintovaiheessa. Kurssilla tutustutaan tulkkauksen perusteisiin ja eri tulkkauslajeihin,
harjoitellaan konsekutiivitulkkausta molempiin kielisuuntiin, opetellaan muistiinpanotekniikkaa,
pohditaan tulkin roolia eri tilanteissa sekd harjoitellaan myods simultaanitulkkausta. Syventévissa
opinnoissa englannin kieli ja k&&ntdminen tarjoaa vield valinnaiset kurssit 2133507 Tulkkauksen
tutkimus 5 op, jossa perehdytaan Kirjallisuuteen, seka 2130811 K&annos- ja tulkkaustoimeksiannot
5-10 op, jossa opintopisteitd voi saada kirjoittamalla raportin omista kdannds- ja tulkkaustoistaan.

(Opinto-opas, I1t4&-Suomen yliopisto.)
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Saksan kielen ja kaantdmisen oppiaine tarjoaa aineopinnoissa yhden pakollisen tulkkauskurssin:
2131206 Tulkkauksen perusteet 2 op. Sisdlté on opinto-oppaan kuvauksen mukaan ldhes tdysin
sama kuin englannin vastaavan kurssin. Muita tulkkauskursseja saksan kielen osalta ei ole opinto-
oppaan tutkintorakenteiden perusteella tarjolla, ei edes syventavissa opinnoissa. (Opinto-opas, Ita-

Suomen yliopisto.)

B-tyokieli Englanti Saksa Vendja

Kursseja kandidaattitasolla 2130704 2131206 | 2131502, 2131702
Kursseja maisteritasolla 2133507, 2130811 | - -

Mahdollista suorittaa op 9-17 2 6
Simultaanitulkkausta op 2 - -

Muuta - - -

Taulukko 4. Tulkkauksen opetus It4&-Suomen yliopistossa lukuvuonna 2011-2012: tyokielet,
kurssit ja tulkkausopintojen maksimilaajuudet.

Vengjan kieli ja kaantdminen ei myoskaan tarjoa syventdvissd opinnoissa tulkkauskursseja
ollenkaan, mutta aineopinnoissa niitd on tarjolla kaksi, ja ne ovat molemmat pakollisia. Kurssi
2131502 Suullinen taito ja tulkkaus 3 op pyrkii kehittdmaan opiskelijoiden keskustelu- ja
kielitaitoa, viestintdvalmiuksia, kuullun ymmartdmistd ja sanavarastoa. Oppiminen tapahtuu
erilaisten puhe- ja tulkkausharjoitusten avulla. Samalla opiskelijat tutustutetaan puhe-etikettiin ja
suullisen referoinnin tarpeeseen. Toinen pakollinen tulkkauskurssi 2131702 Tulkin viestintataidot 3
op sisaltdd konsekutiivitulkkauksen harjoittelua, toimeksiantoon valmistautumisen opettelua ja
tulkin eettisten periaatteiden ymmaértamistd. Yllattden kurssikuvaus listaa my0ds tutustuttamisen
videoneuvottelutulkkaukseen. (Opinto-opas, Itd&-Suomen yliopisto.)

Itd-Suomen yliopistossa tulkkausopetusta on tarjolla huomattavasti vdhemman kuin esimerkiksi
Turun ja Helsingin yliopistoissa. Tyokielista voiton vie englanti, vaikka loppujen lopuksi senkain
kurssivalikoima ei tulkkauksen osalta ole erityisen laaja. Englanti on kuitenkin ainoa tyokieli, jossa
opetellaan myds simultaanitulkkauksen alkeita. Painotus tuntuu jéalleen olevan siind, ettd kaikki
kaantamista opiskelevat saisivat perusvalmiudet ainakin konsekutiivitulkkauksesta ja ymmartéisivat

tulkin ammattia.

Vaasan yliopisto

Vaasan yliopistossa vaikuttaa kuvausten mukaan olevan tulkkausviestintdd tarjolla halukkaille
melko laajastikin, mutta tyokielivaihtoehdot ovat ainoastaan suomi ja ruotsi. Vaasan yliopistossa
kaantamista ja tulkkausta voi opiskella filosofisessa tiedekunnassa nimikkeen Kielet ja viestinta
alla. Opinto-oppaiden ohjesivulta selvidd, ettd tulkkaus on yliopistossa erillinen sivuaine.

Vaatimuksena sivuaineen opiskelua varten on se, ettd opiskelijalla on padaineena ruotsin kieli ja
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pohjoismaiset Kielet tai modern finska eli nykysuomi. (Tulkkaus, Vaasan yliopisto.) Opinto-

oppaassa kerrotaan tulkkauksesta seuraavaa:

Tulkkausopintoja voidaan suorittaa vapaasti tai vaihtoehtoisesti valittavina
opintoina tai sivuaineena (perusopinnot 25 op, aineopinnot 35 op). Kurssille
Tulkkauksen perusteet (3 op) seka harjoituskurssille Tulkkausharjoitukset, alkeet
(2 op) voivat kaikki opiskelijat osallistua pda- ja sivuaineista riippumatta.
(Tulkkaus, Vaasan yliopisto.)

Tulkkauksen perusopintojen kurssi TULK1001 Tulkkauksen perusteet 3 op on opinto oppaan
tietojen mukaan luentokurssi, jolla on tarkoitus tutustua tulkin tyohon sek& tulkkauksen
tutkimukseen alan Kirjallisuuden avulla. TULK21002 Tulkkausharjoitukset, alkeet 2 op on
ensimmdainen  kaytdnnon  tulkkauskurssi,  jolla  kokeillaan  sekd  konsekutiivi-  ettd
simultaanitulkkausta yksinkertaisissa tulkkaustehtévissé. Vaikka TULK1002 on vasta ensimmaéinen
harjoituskurssi, on silld opinto-oppaan tietojen mukaan tarkoitus  perehtyd jo
konferenssitulkkauksen jarjestamiseen ja tehdé jopa opintokaynti. Taman harjoituskurssin kéytyaan
opiskelija saa péaattdd, haluaako han jatkaa tulkkausta sivuaineena. TULK1003
Tulkkausharjoitukset, perusopinnot 11 op on perusopintojen toinen harjoituskurssi, jossa
konsekutiivi- ja simultaanitulkkausharjoituksia jatketaan painottamalla kyseesséd olevaa
viestintatilannetta. Huomiota kiinnitetddn myds valmistautumiseen, oman tulkkauksen
analysointiin ja harjoitukset tulkkaamiseen norjasta ja tanskasta suomeen pdin aloitetaan.
Perusopintojen neljas ja viimeisin pakollinen tulkkauskurssi on TULK1004 Tulkkaustutkimus
teoriassa ja kaytdnnossa 4 op, jolla nimen mukaisesti tutustutaan tulkkauksen teoriaan ja aiheesta
tehtyyn tutkimukseen. Tavoitteena on tulkkausprosessin ja tulkkaamiseen vaikuttavien tekijoiden

ymmartaminen sek& alan aineiston analysointi. (Tulkkaus, VVaasan yliopisto.)

Perusopintoihin kuuluvat valinnaiset kuusi opintopistettd voi opinto-oppaan mukaan suorittaa
kursseilla RUOT2051 Norjan jatkokurssi 3 op ja RUOT2061 Tanskan jatkokurssi 3 op tai
vastaavilla lehtorin hyvéksymilld kursseilla. Molemmat kurssit ovat kuvauksen mukaan hyvin
filologistyyppisi& opintoja, joilla tarkoituksena on lukemalla ja keskusteluiden kautta ymmartaa
paremmin kummankin kielen puhuttua ja kirjoitettua kieltd sekd mm. murteita. (Tulkkaus, Vaasan

yliopisto.)

Tulkkauksen aineopinnoissa Vaasan yliopiston tarjoama opetus valmentaa opiskelijoita

vaativampien tulkkaustehtdvien suorittamiseen ruotsin ja suomen Kkielilld. Aineopintoihin voi
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siirtyd vasta, kun tulkkauksen perusopinnot on suoritettu. Tavoitteena on myds antaa opiskelijalle
valmius tulkata norjasta ja tanskasta suomeen pdin ja lisata tietoutta tulkkauksen teoriasta seké
tutkimustiedosta. Aineopinnot suoritettuaan opiskelija voi opinto-oppaan mukaan toimia
tyoelaméssa tulkin tehtévissd. Pakollisia aineopintoja Vaasan yliopistossa on viisi kurssia, jotka
ovat: TULK2001 Tulkkausharjoitukset, aineopinnot 15 op, TULK2002 Kokous- ja
konferenssiruotsia humanisteille 3 op, TULK2003 Pohjoismaat — yhteistd ja erilaista 2 op,
TULK2004 Tulkkausharjoittelu 3 op ja TULK2005 Tulkkauksen kollokvio 6 op. Vaihtoehtoisiin
kuuden opintopisteen laajuisiin aineopintoihin kuuluvat esimerkiksi kurssit RUOT2006 Talsprak
och talsprakforskning 3 op eli puhekieli ja puhekielen tutkimus sekd RUOT2005 Socio- och
psykolingvistik 3 op. Vaihtoehtoina ovat myds valinnainen tanskan tai norjan aineopintotasoinen
kurssi tai muu lehtorin hyvéksyma vaihtoehto. (Tulkkaus, Vaasan yliopisto.)

B-tyokieli Ruotsi/pohjoismaiset kielet
Kursseja TULK1001-1004, RUOT2051, RUOT2062, TULK2001-2005,
aineopintotasolla RUQOT?2005-2006

Kursseja maisteritasolla | TULK3001

Mahdollista suorittaa op | 25+35+5=65

Simultaanitulkkausta op | 33, joista osa konsekutiivia

Muuta Tulkkaus erillinen sivuaine

Taulukko 5. Tulkkauksen opetus Vaasan yliopistossa lukuvuonna 2011-2012: tyokielet, kurssit ja
tulkkausopintojen maksimilaajuudet.

Aineopintojen tulkkausharjoituskurssi TULK2001 pitaa siséllaén erityisesti
konferenssitulkkaustaitojen harjoittelua simultaani- ja konsekutiivitulkkausmenetelmill4. Tehtavia
valmistellaan ja analysoidaan ja omaa tulkkausta arvioidaan. Painopiste on sujuvuudessa ja
kielellisessa virheettdmyydessd, samoissa asioissa jotka Hietanen (2004) ja Sunnari (2004)
listasivat tulkin perustaidoiksi. Harjoituksiin kuuluu tulkkauksen lisaksi myds omien puheiden ja
esitelmien pitdminen. Tulkkausta on tarkoitus harjoitella my6s luokkahuoneen ulkopuolella.
Kurssin tulkkauskielet ovat opinto-oppaan mukaan enimmakseen suomi ja ruotsi, mutta myos
norjasta ja tanskasta on harjoituksia. Kurssi TULK2002 Kokous- ja konferenssiruotsia
humanisteille on puhevalmiuskurssi, jolla harjoitellaan puheiden pitdmistd ja omien ajatusten
ilmaisemista ruotsin kielelld sek& tutustutaan kokous- ja konferenssitilanteisiin. Aineopintoihin
kuuluu myds maantuntemuskurssin tyyppinen TULK2003 Pohjoismaat — yhteista ja erilaista, jolla
vertaillaan ~ Pohjoismaiden  yhteiskuntajarjestelmida  toisiinsa. Kurssilla ~ TULK2004
Tulkkausharjoittelu  opiskelijat  seuraavat ammattitulkkien tyoskentelyd toimeksiantoon
valmistautumisesta itse tehtévén suorittamiseen. Kurssi suoritetaan niin, etta opiskelijat osallistuvat
ammattitulkkien kanssa toimeksiantoihin ja valmistautuvat tehtdvaan aivan kuin olisivat menossa

tyoskentelemé&an itse. Joissakin tapauksissa opiskelijan on myods mahdollista paasta tulkkaamaan
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ilman kuuntelijoita. Aineopintojen viimeinen pakollinen kurssi TULK2005 Tulkkauksen kollokvio
on tulkkauksen tutkimukseen keskittyvd kurssi, jolla opiskelija my0ds tekee pienimuotoisen
tulkkaukseen liittyvén tutkimuksen. (Tulkkaus, Vaasan yliopisto.)

Jotta aineopintojen 35 opintopistetta tulisi tayteen, opiskelijan on vield suoritettava vaihtoehtoisia
aineopintoja kuusi opintopistettd. Vaihtoehtoisiin kursseihin kuuluvat RUOT2006 Puhekieli- ja
puhekielen tutkimus, jolla opiskelija saa ké&sityksen puhutun kielen valtavasta vaihtelusta ruotsin
kielesséd keskusteluiden ja puheen analysointiharjoitusten avulla, sekd RUOT2005 Sosiaali- ja
psykolingvistiikka, joka tutustuttaa mainittujen alojen peruskaésitteisiin ja tutkimuskysymyksiin
samalla kun auttaa ymmartdmaan, miten mm. ikd, sukupuoli ja yhteiskuntaluokka vaikuttavat
kommunikointiin. Tulkkauksen aineopintojen vapaaehtoiset kurssit voi suorittaa my6s norjan tai
tanskan aineopintotasoisella kurssilla, jolla kieltd opitaan lisdd. Kursseja voi myds lehtorin

hyvaksynnalla korvata joillakin muilla vastaavilla opinnoilla. (Tulkkaus, Vaasan yliopisto.)

Tulkkauksesta on Vaasan yliopistossa tarjolla vield vapaavalintainen syventdva opintojakso
TULK3001 Tulkkauksen jatkokurssi 5 op. Talla maisteritason tulkkauskurssilla tehdaén opinto-
oppaan kuvauksen mukaan simultaani- ja konsekutiivitulkkausharjoituksia ammattimaisten
vaatimusten tasoisesti. Harjoituksia on tarkoitus toteuttaa aidoissa tulkkausymparistoissa ja niita
tehdd&n suomen ja ruotsin osalta molempiin suuntiin, mutta norjan ja tanskan osalta vain suomen

kieleen péin. (Tulkkaus, Vaasan yliopisto.)

Vaikka tulkkausta ei Vaasan yliopistossa voi opiskella kuin kieliparissa suomi-pohjoismaiset kielet,
on kuitenkin selvad ettd opintoihin on panostettu. Yllattdvad on varsinkin se, ettd vieraina kielin
ruotsin lisaksi opiskelijoille opetetaan tulkkausta myos norjaksi ja tanskaksi. Kursseja ei ole yritetty
sisallyttdd johonkin olemassa olevaan oppiaineeseen, vaan niistd on tehty oma erillinen sivuaine,
jossa tulkin taitoja on mahdollista kehittad hyvinkin laajasti ja monipuolisesti. Tulkkausopintoihin
kuuluu silti hieman aiheesta irrallisiakin kursseja, kuten kielten oppimista, sosiolingvistiikkaa ja
maantuntemusta. Liséksi samoilla harjoituskursseilla harjoitellaan sekd simultaani- ettd
konsekutiivitulkkausta. ~ Verrattuna muiden  suomalaisten  yliopistojen ylld  kuvattuun
opetustarjontaan, Vaasan yliopisto tarjoaa erittdin hyvat mahdollisuudet patevoityd ammattia
harjoittavaksi tulkiksi, vaikka tyokielivalikoima onkin kenties rajallisempi kuin muualla. Erityisen
lupaavalta vaikuttaa aineopintojen kurssi TULK2004 Tulkkausharjoittelu, jolla opiskelijat padsevat
seuraamaan laheltd ammattitulkin tyoskentelyd kentélld. Kurssitarjonta tulkkauksen osalta on
kuitenkin sekoitus kunnianhimoisuutta ja sekalaisuutta, silld muiden yliopistojen tulkkauskursseilla

ei esimerkiksi enad juurikaan paneuduta maantuntemukseen tai kielen oppimiseen.
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Tampereen yliopisto

Jotta kokonaiskuva simultaanitulkkauksen opetuksen tarjonnasta suomalaisissa yliopistoissa tulisi
tayteen, esittelen vield lyhyesti Tampereen yliopiston tulkkauksen ja simultaanitulkkauksen
opetuksen yleisell& tasolla oppiaineittain ennen kuin keskityn esittelemaan yksityiskohtaisesti vain

yhden tyokielen opetustarjontaa ja -metodeja kyseisessa yliopistossa.

B-tyokieli englanti saksa venaja

Kursseja TRMUAL, TRMUAL, TRMUAL, TRVEA1,

kandidaattitasolla TRENALI, TRSAAL, TRSAA6 | TRVEAKL7, TRVEAK18
TRENAK7

Kursseja maisteritasolla TRMUSMZ2, TRMUSM2, TRMUSMZ2, TRMUS30-
TRMUS30-38, TRMUS30-38, 38, TRVESML11,
TRENSS8-9 TRSAST2A-B, VESM11B, TREVESM12,

TRSAST4A-B VESM12B

Mahdollista suorittaa op 6+43=49 8+43=51 10/12+43=53/55

Simultaanitulkkausta op 18 18 18

Muuta -

Taulukko 6. Tulkkauksen opetus Tampereen yliopistossa lukuvuonna 2011-2012: tydkielet, kurssit
ja tulkkausopintojen maksimilaajuudet.

Tampereen yliopistossa tulkkausta voi lukuvuonna 2011-2012 opiskella Monikielisen viestinnan ja
kaannostieteen koulutusohjelmassa Kieli-, kdannos- ja kirjallisuustieteiden yksikdssa. Tulkkausta
on mahdollista opiskella kolmella eri B-tyokielelld, jotka ovat englanti, saksa ja vendja. Kuten ylla
olevasta taulukosta ilmenee, tulkkausopinnot aloitetaan kaikissa tyokielissa aineopintovaiheessa
kahdella esittelykurssilla konsekutiivitulkkaukseen. Naihin kuuluvat teoriakurssi TRMUAL
Johdatus tulkin ammattiin ja tulkkausprosessiin 2 op sekéd Kieliparisidonnainen Johdatus tulkin
ammattiin ja tulkkausprosessiin/harjoitukset 2 op, englannin oppiaineessa koodilla TRENAI,
saksan puolella TRSAA1l ja vendjdn osalta TRVEALl. Nama kaksi kurssia ovat kaikille
k&é&nnostieteen opiskelijoille pakollisia. Harjoituskurssilla tulkataan lyhyitd puhepétkid, eli kyseessa

on konsekutiivitulkkaus. (Opinto-opas 2009-2012, Tampereen yliopisto.)

Kaikille pakollisten kahden kurssin liséksi tulkkauksen tarjonta aineopinnoissa hieman vaihtelee
oppiaineittain. Englannin k&&nnostieteessa on tarjolla vapaaehtoinen kurssi TRENAK7 Tulkkaus |
20p, jossa aiheesta kiinnostuneet voivat jatkaa konsekutiivitulkkauksen harjoittelua. Sen sijaan
saksan puolella samaa laajuutta edustavat kurssi TRSAAKG6 Dialogitulkkaus 4 op ja vengjan
kéannostieteessé TRVEAKL17 4op ovatkin kaikille opiskelijoille pakollisia. Liséksi vené&jan
k&&nnostiede  tarjoaa  vield  aineopinnoissa  vapaaehtoisen kurssin TRVEAK18
Konsekutiivitulkkauksen peruskurssi 2—4 op. (Opinto-opas 2009-2012, Tampereen yliopisto.)
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Yhteenvetona Tampereen yliopiston tulkkauksen aineopinnoista voidaan siis sanoa, ettd kaikille
opiskelijoille tarjotaan perustiedot tulkin ammatista ja konsekutiivitulkkina toimimisesta. Saksan ja
vengjan kaannostieteessd pakollista harjoittelua on kuitenkin kurssin verran enemmén kuin
englannin k&anndstieteessd, ja vendjan kaannostieteessé tulkkausta voi aineopinnoissa halutessaan
harjoitella kaikkein eniten. Talta perusteoriataitojen ja konsekutiivitulkkauksen pohjalta suunnataan
maisteriopintoihin, joissa tulkkausta voi opiskella erillisessé tulkkausviestinnan erikoistumisalassa.
Maisteriopinnoissa aloitetaan simultaanitulkkauksen harjoittelu. Tampereen yliopiston vahvuutena
voidaan pitdd tulkkausopintojen suhteellisen suurta laajuutta ja niiden samankaltaisuutta eri

tyokielten valilla.

Tampereen yliopiston maisteriopintojen tulkkausviestinnén erikoisalan kurssien sisallon kuvaan ja
erittelen yksityiskohtaisesti seuraavassa luvussa, kun suurennuslasin alla on nimenomaan englannin
kaannostieteen tulkkausopinnot ja tekemani tapaustutkimus. Tarkemmat kurssilistat ja -kuvaukset
ovat luettavissa sieltd. Vaikka kyseessé onkin vain englannin oppiaine, samat tiedot patevat myos
saksan ja vendjadn k&&nndstieteen oppiaineisiin  maisteriopintojen osalta, silla erikoisalojen
tavoitteena on ollut tuoda eri kielipareista tulevat opiskelijat mahdollisimman paljon samoille
kursseille. Ainoat poikkeukset kurssiluetteloon ja kurssien siséltdon eri oppiaineissa ovat
kieliparisidonnaiset opinnot, joissa harjoitellaan konsekutiivi- ja simultaanitulkkausta omilla
tyokielilla. Siind missa edellisen sivun taulukon mukaan englannin tulkkausviestinndn opinnoissa
on tarjolla kaksi kieliparisidonnaista neljan opintopisteen laajuista kurssia, toinen simultaani- ja
toinen konsekutiivitulkkausta, on vendjan ja saksan oppiaineissa vastaavia kursseja yhteensa nelja.
Tama johtuu siitd, ettd saksan ja vendjan oppiaineissa on yksi kahden opintopisteen laajuinen
konsekutiivitulkkauskurssi kumpaakin kielisuuntaan ja sama toistuu simultaanitulkkauksen
kohdalla. Nain ollen esimerkiksi englannin k&&nnodstieteen maisteriopintojen Kieliparisidonnaista
kurssia TRENS9 Simultaanitulkkaus en-su-en vastaavat saksan oppiaineessa kurssit TRSAST4A
Simultaanitulkkaus saksa-suomi ja TRSAST4B Simultaanitulkkaus suomi-saksa. (Opinto-opas
2009-2012, Tampereen yliopisto.) Opintopistemadra kieliparisidonnaisista opinnoista on kaikissa
tyokielissa siis sama, mutta vain englannin k&anndstieteessd harjoitellaan tulkkausta yhdelld

kurssilla molempiin kielisuuntiin. Talla ei kuitenkaan ole vaikutusta kurssien siséaltoihin.

Vaikka ylla on varsin kattavasti esitetty tietoa siitd, missé yliopistoissa ja milld laajuudella
tulkkausta ja simultaanitulkkausta voi suomalaisissa yliopistoissa opiskella, niita ei kuitenkaan ole
tarkoitus verrata suoraan Tampereeseen. Vertailu olisi hyvin hankalaa, suorastaan mahdotonta siksi,
ettd jokainen yliopisto on omalla tavallaan ainutlaatuinen ja niiden opetustarjonta riippuu mm.

historiallisista, rahoituksellisista ja sijaintiin liittyvistd tekijoistd. Lisaksi pro gradu-tutkielman
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puitteissa olisi ldhestulkoon mahdotonta tehdéd kattavaa ja yksityiskohtaista selvitystd opetuksen
siséllosta vertailua varten. Tehdyn selvityksen arvo ja merkitys, vaikka se pitkalta vaikuttaakin, on
siing, ettd se antaa lisatietoa siit4, mihin varsinainen tapaustutkimus sijoittuu ajassa ja paikassa ja
mika tulkkauksen ja ennen kaikkea simultaanitulkkauksen opetuksen tilanne on talla hetkell&
Suomessa. Seuraavassa 0siossa esitettdva tapaustutkimus Tampereen yliopistossa saa siis

kontekstinsa muiden yliopistojen tarjonnan kautta.

4. SIMULTAANITULKKAUKSEN OPETUS KAYTANNOSSA JA
YHTEYS VALITTUUN TEOREETTISEEN OHJEISTUKSEEN

Tapaustutkimukselle ominaisesti tassa tutkielmassa on kédytetty monenlaista tutkimusmateriaalia,
jotta mahdollisimman paljon tietoa on saatu esiin. Tutkimusmateriaalina ovat toimineet vapaasti
saatavilla olevat kurssikuvaukset seké simultaanitulkkauksen opettajilta kyselyn avulla kerétty tieto.
Ennen perehtymistd tutkimusmateriaaliin esittelin edellisessé luvussa tapaustutkimuksen
kontekstina toimivan yleisen selvityksen tulkkauksen ja simultaanitulkkauksen opetuksesta
Suomessa. Téassd luvussa esittelen ensin tutkimusmateriaalin antamat tiedot kéytdnnon tilanteesta
rajatussa tapauksessa ja lopuksi pohdin toteutuuko luvussa kaksi esittelemieni kahden julkaisun
ohjeistus simultaanitulkkauksen opetuksessa kdytannon tasolla.

4.1 Tapaustutkimus: simultaanitulkkauksen opetus Tampereen yliopiston englannin
kaannostieteen oppiaineessa lukuvuonna 2011-2012

Tassa osiossa selvitdn ja kuvaan tarkemmin, mitd simultaanitulkkaukseen liittyvat opinnot ja
simultaanitulkkauskurssit pitavét sisalladn Tampereen yliopiston yhdessa oppiaineessa, englannin
k&annostieteessd, joka kuuluu Monikielisen viestinndn ja kaannostieteen koulutusohjelmaan
kyseisessd yliopistossa. Materiaalina olen kéyttanyt tutkielman tekohetkelld voimassa olevan
opinto-oppaan kurssitietoja ja opettajilta kyselyn avulla kerddmaani tietoa. Opinto-oppaan antamat
tiedot on kerrottu seuraavana. Aineopinnoista olen puhunut lyhyesti jo edellisessd luvussa, mutta

kuvaan niitd yksityiskohtaisemmin vield alempana.

Maisteritason erikoistumisopintojen minimilaajuus Tampereen yliopistossa on 35 opintopistetta.
Yhteensa englannin ka&nnostieteen tulkkausviestinndssd on Tampereen yliopiston opinto-oppaan
mukaan maisteritasolla mahdollista suorittaa kaksitoista kurssia, kaiken kaikkiaan 43 opintopistetta.
Tulkkausviestinnan  erikoistumisalan  kursseista kolme keskittyy vain ja ainoastaan
simultaanitulkkaukseen. Nama kurssit ovat TRMUS35 Monikielinen konferenssitulkkauksen
kurssi, TRENS9 Simultaanitulkkaus en-su-en ja TRMUS38 Monikielinen

konferenssitulkkausseminaari. Néiden lisdksi joidenkin muiden maisteritason kurssien voidaan
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katsoa liittyvédn epdsuorasti simultaanitulkkauksen opetukseen. Naihin kursseihin kuuluvat
TRMUSM2 Johdatus tulkkauksen teoriaan, TRMUS31 Toimeksiantoon valmistautumisen tekniikka
sekd TRMUS32 Prima vista -harjoitukset. (Opinto-opas 2009-2012, Tampereen yliopisto.)

Tulkkausviestinndn  erikoistumisalassa tietyt kurssit ovat pakollisia, toiset puolestaan
vapaavalintaisia. Niille, jotka haluavat suorittaa koko erikoisalan, pakollisia kursseja on yhteensé
yhdeksén. Pakolliset tulkkausviestinndn maisteriopintojen kurssit on listattu alla olevassa
taulukossa. Simultaanitulkkaukseen keskittyvien tai taidon oppimiseen liittyvien kurssien nimet on
merkitty lihavoinnilla. Pakollisten kurssien liséksi opiskelijan taytyy suorittaa valinnaisista
tulkkauskursseista ainakin  kaksi  opintopistettd, jotta hdn saa erikoisalan vaatimat
kolmekymmentaviisi opintopistettad tdyteen. Valinnaisia kursseja on kaksi, ja kurssi TRMUS38 eli
Monikielinen konferenssitulkkausseminaari on taysin vapaaehtoinen. Valinnaiset kurssit ovat
TRMUS36 Monikielinen liike-elaman tulkkauskurssi sekd TRMUS37 Monikielinen teknisen alan
tulkkauskurssi. (Opinto-opas 20092012, Tampereen yliopisto.)

TRMUSM2 Johdatus tulkkauksen teoriaan, 4 op
TRMUS30 Tulkin muisti ja muistiinpanotekniikka, 3 op

TRMUS31 Toimeksiantoon valmistautumisen tekniikka, 2 op
TRMUS32 Prima vista -harjoitukset, 2 op

TRMUS33 Monikielinen asioimistulkkausseminaari, 4 op

TRMUS34 Monikielinen poliisi- ja oikeustulkkausseminaari, 6 op

TRMUS35 Monikielinen konferenssitulkkauksen kurssi, 4 op

TRENS8 Konsekutiivitulkkaus englanti - suomi - englanti, 4 op

TRENS9 Simultaanitulkkaus englanti - suomi - englanti, 4 op

Taulukko 7. Tampereen yliopiston englannin kielen k&&nndstieteen oppiaineen maisteriopintojen
tulkkausviestinnén erikoisalan pakolliset opinnot lukuvuonna 2011-2012. Simultaanitulkkaukseen
liittyvat kurssit on lihavoitu.

Ennen kuin opiskelija voi Tampereen yliopistossa erikoistua maisteritasolla tulkkausviestintaan,
hé&nen on kuitenkin suoritettava aineopinnoissaan tietyt edeltavat tulkkauskurssit. Nama kurssit ovat
TRMUAL Johdatus tulkkausprosessiin/luennot, TRENAL1 Johdatus tulkin ammattiin ja
tulkkausprosessiin/harjoitukset ja TRENAK?7 Tulkkaus 1. Tulkkausopintojen jatkamiseksi
vaadittaviin kursseihin kuuluu my6s aineopintojen kurssi TRENAK11 Puhevalmius Il, joka on
suoritettava ennen maisteriopintoja. Koska n&dma edelld mainitut aineopintojen kurssit ovat

englannin kaannostieteen oppiaineessa pakollisia ennen tulkkauksen erikoistumisopintoja, voidaan
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niiden katsoa olevan yhteydessd myds simultaanitulkkauksen opetukseen Tampereen yliopistossa.
Aineopintotasolla tulkkauksen opetus keskittyy konsekutiivitulkkaukseen. Johdatuskurssit ovat
pakollisia kaikille englannin k&&nnostiedettda Tampereen yliopistossa opiskeleville. (Opinto-opas
2009-2012, Tampereen yliopisto.) Tampereen yliopiston englannin  k&&nndstieteen

tulkkausviestinnan valinnaiset ja vapaaehtoiset opinnot on listattu alla olevassa taulukossa.

TRMUS36 Monikielinen liike-elaman tulkkauskurssi 2 op

TRMUS37 Monikielinen teknisen alan tulkkauskurssi 2 op

TRMUS38 Monikielinen konferenssitulkkausseminaari 6 op

Taulukko 8. Tampereen yliopiston englannin kielen kaannostieteen tulkkausviestinnédn erikoisalan
valinnaiset ja vapaaehtoiset kurssit lukuvuonna 2011-2012. Taysin valinnainen kurssi on lihavoitu.

Kurssikuvaukset: aineopinnot ja maisteriopinnot

Yleisluontoista tietoa eri tulkkauskursseista ja niiden opetustavoista tutkielman kirjoitusajankohtana
Ioytyi voimassa olevasta Tampereen yliopiston humanistisen tiedekunnan opinto-oppaasta, joka
kattaa lukuvuodet 2009-2010, 2010-2011 ja 2011-2012. Opinto-oppaassa on jokaisesta kurssista
listattu tietoja mm. vaadittavista opintosuorituksista kurssin lapaisemiseksi, kurssin arvioinnista ja
suositelluista suoritusajankohdista. Kurssin siséllosta ja tavoitteista antavat tietoa kohdat “sisélt6” ja

”osaamistavoitteet”. Kurssin siséllostd kertova osio antaa tietoa opetustavoista.

Aineopintojen tulkkauskurssit

Koska aineopintojen  johdantokurssit TRMUAL1  Johdatus tulkin  ammattiin  ja
tulkkausprosessiin/luennot ja TRENAZ1 Johdatus tulkin ammattiin ja tulkkausprosessiin/harjoitukset
ovat suoraan yhteydessa toisiinsa, ovat niiden opetustavoitteet samat, samoin suurin osa sisallosta.
Nimiensd mukaisesti TRMUAL keskittyy teoriaan ja TRENAL puolestaan tuo mukaan kaytannon
nékodkulman harjoituksineen. Teoria voidaan opettaa jokaiselle tytkielelle (englanti, saksa, vendjd)
yhteisesti, mutta harjoitukset tapahtuvat kielikohtaisesti. (Opinto-opas 2009-2012, Tampereen
yliopisto.)

Opinto-oppaan tietojen mukaan ndilld ensimmaisilla aineopintojen tulkkauskursseilla keskitytdan
perusasioiden oppimiseen ja tutustutaan tulkin ammattiin yleiselld tasolla. Johdatus tulkin
ammattiin ja tulkkausprosessiin (TRMUAZ1) -luentokurssilla osaamistavoitteeksi on listattu tulkin
ammattikuvan ja tulkkina toimimisen ymmartaminen. Tavoitteena on myo6s tutustua tulkkaukseen
yleisesti monivaiheisena prosessina. Kéytdnngssd ndma tavoitteet on opinto-oppaan kuvauksen
mukaan tarkoitus toteuttaa tutustumalla erilaisiin tulkkaustilanteisiin ja havainnoimalla, millaisia eri

taitoja tulkki tarvitsee. Opetusmenetelménd kaytetddn myods valmistautumista ja palautetta.
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TRENA1-kurssilla tavoitteisiin pyritddn opinto-oppaan mukaan tulkkaamalla lyhyitd puhejaksoja
erilaisissa puhetilanteissa. Harjoiteltava tulkkaus on konsekutiivitulkkausta. (Opinto-opas 2009-
2012, Tampereen yliopisto.)

Opinto-opas toteaa, ettd aineopintojen vapaaehtoinen tulkkauskurssi TRENAK7 Tulkkaus I kurssin
johdattaa tulkkaukseen julkisissa ja arkipéivaisissé tilanteissa. Tavoitteena on siis harjoitella lisaa
tulkkina toimimista konsekutiivitulkkauksen avulla. Tavoitteisiin opinto-oppaan mukaan pyritaan
tulkkaamalla lyhyita puhejaksoja ja keskustelemalla tehtdvistd. Lisdksi opetukseen saattaa sisaltya

mahdollisia vierailukaynteja. (Opinto-opas 2009-2012, Tampereen yliopisto.)

Tulkkausopintoihin epésuorasti liittyva aineopintojen kurssi Puhevalmius 1l eli TRENAK11
keskittyy nimensa mukaisesti puheiden pitdmisen harjoitteluun englannin kielelld. Kurssi on
pakollinen niille, jotka haluavat syventdvissa opinnoissa kdyda konsekutiivitulkkauksen kurssin
TRENSS. Puhevalmiuskurssilla harjoitellaan erilaisten puheiden pitdmistd, sujuvaa englannin
suullista ilmaisua sekd erilaisten puheiden pitdmiseen liittyvien teknisten laitteiden kuten
mikrofonien kayttéa. (Hopkins 2011.) Tamén kurssin avulla varmistetaan, ettd tulkkausopintoja
jatkavilla on jo valmiiksi késitys siitd, mitd asioita yleison edessa puhuvan henkilén pitdd muistaa.

Samalla kasvatetaan esiintymisrohkeutta, jota tulkkikin véistamatta tarvitsee tyossaan.

Maisteriopinnot: erikoisalana tulkkausviestinta

Maisteriopinnoissa simultaanitulkkaukseen keskittyvia tai taidon oppimiseen olennaisesti liittyvia
kursseja on yhteensa kuusi. Na&istd kursseista viisi kuuluu pakollisiin opintoihin ja yksi eli
TRMUS38 Monikielinen konferenssitulkkausseminaari on vapaaehtoinen. Kuitenkin koko
tulkkausviestinnadn erikoistumisopintojen suorittamiseksi opiskelijan on suoritettava myds
konsekutiivitulkkaukseen keskittyvié tai liittyvia kursseja. Periaatteena erikoistumisalan opinnoissa
on ollut se, ettd opiskelija keskittyisi vain yhteen vaihtoehtoon. Lukuvuonna 2011-2012 tarjotut
erikoisalat olivat tulkkausviestintd, laki ja hallinto, kaunokirjallinen ja audiovisuaalinen
k&antaminen sek& tekniikan kaantdminen ja lokalisointi (Erikoisalat). Kuitenkin mm. kurssien
heikon tarjonnan ja opiskelijan omien jakautuneiden kiinnostuksen kohteiden vuoksi joissakin
tapauksissa opiskelija on voinut saada henkil6kohtaisen opintosuunnitelman perusteella suorittaa

kahden erikoisalan opintoja, jolloin hdn kdy vain osan erikoisalan kursseista.

Tampereen yliopiston tulkkausviestinndn maisteriopinnoissa ainoa taysin tulkkauksen teoriaan
keskittyva kurssi on TRMUSMZ2 Johdatus tulkkauksen teoriaan. Teoriakurssin tarkoituksena on

opinto-oppaan kuvauksen mukaan se, ettd opiskelija ymmartaisi miten tulkkausta on tutkittu, miten
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paljon ja mitd menetelmid tutkimuksessa on kaytetty. Lisaksi tavoitteena on opettaa opiskelijaa
etsimaén ja arvioimaan tulkkaukseen liittyvad tietoa omatoimisesti, jotta han voisi hyddyntaa sitd
kéaytannodssd, koulutuksessaan ja mahdollisesti myds omassa tutkimuksessaan. Tulkkausteoreettisen
tiedon omaksumiseksi listatut menetelmat vaikuttavat hyvin perinteisiltd. Menetelmiksi luetellaan
opinto-oppaassa Kirjallisuuden esitteleminen, referointi, tiedonhaun soveltaminen ja lukeminen.
Opinto-oppaassa mainitaan lisdksi, ettd kurssi on mahdollista suorittaa joko luentokurssina tai

osallistumalla kirjallisuustenttiin. (Opinto-opas 2009-2012, Tampereen yliopisto.)

Vaikka teoriakurssilla ei harjoitella simultaanitulkkausta tai keskustella siita erityisesti, voidaan
kurssin kuitenkin katsoa liittyvan simultaanitulkkauksen oppimiseen. Syy on se, ettd tutustuessaan
tulkkauksen tutkimukseen opiskelija saa selville my6s paljon tietoa siit4d, mitd
simultaanitulkkauksesta on Kirjoitettu. Lisaksi simultaanitulkkauksen tutkimus onnistuu
erittelemaédn ja kuvaamaan yksityiskohtaisesti simultaanitulkkauksen eri vaiheita, ongelmia ja

osatekijoita. Tuntiessaan namé opiskelija voi soveltaa tietoa harjoitellessaan simultaanitulkkausta.

Seuraava Tampereen yliopiston tulkkausviestinnan kurssi englannin kaannostieteessd, joka ei
keskity simultaanitulkkaukseen itseensd, mutta jonka voidaan nahda olevan yhteydessa taidon
oppimiseen, on TRMUS31 Toimeksiantoon valmistautumisen tekniikka. Kurssin tavoitteena on
pyrkid hallitsemaan ja ennaltaehkdiseméan toimeksiantoihin ja eri tulkkaustilanteisiin liittyvia
yllatyksellisia ominaisuuksia. Tavoitteena on myds oppia kasittelemaan toimeksiantoihin liittyvia

materiaaleja ja erilaisia kysymyksia. (Opinto-opas 2009-2012, Tampereen yliopisto.)

Kurssi on suoraan yhteydessd simultaanitulkkaukseen, sillda kaikessa tulkkauksessa
etukateisvalmistautuminen on aarimmaisen tarke&d. Opinto-oppaan mukaan valmistautumista
pyritddn opettamaan kurssilla analysoimalla erilaisia toimeksiantoja ja tulkkaustilanteita,
tyostdmalla materiaaleja ja keskustelemalla mahdollisista yllatyksellisista tilanteista ja
jannittamisesta. Toimeksiantoon valmistautumisen opetusmenetelména kaytetaan erilaisia aiheeseen

liittyvid harjoituksia. (Opinto-opas 2009-2012, Tampereen yliopisto.)

Kolmas pakollisten tulkkausviestinnédn erikoisalaopintojen kurssi englannin kielen kdannostieteessé
Tampereen yliopistossa on TRMUS32 Prima vista -harjoitukset. Prima vista nimelld tarkoitetaan
sananmukaisesti tulkkausta ensi nédkeméltd. Opinto-opas itsessaan ei oikeastaan ollenkaan avaa
prima vista -menetelmén olemusta. Kurssin oppimistavoitteeksi on lyhyesti ja ytimekkaasti listattu,
ettd opiskelija oppii prima vista -menetelman. Opetusmenetelména on perehdytys prima vistaan ja

sen harjoittelu sek&d A- ettd B-tyokieleen pdin. (Opinto-opas 2009-2012, Tampereen yliopisto.)
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Prima vista -kasitteen merkityksen simultaanitulkkauksessa olen selvittanyt tarkemmin tutkielman
luvussa kaksi. Prima vistaamisella tarkoitetaan tulkkausta, joka pohjautuu johonkin tekstiin. Prima
vistaus on tarpeen esimerkiksi silloin, kun puhuja néyttdd kuulijoille jotakin l&hdekielelld
Kirjoitettua tekstida esityksensd yhteydessd. On merkittavad, ettd prima vista -kurssia tarjotaan
Tampereen yliopiston tulkkausopinnoissa, silla siitd ei ole mainintaa muiden suomalaisten
tulkkausta tarjoavien yliopistojen kurssitarjonnassa. Ainakin tdman kurssin osalta Tampereen

yliopisto vaikuttaisi olevan edellakavija.

Ensimmainen erikoisalaopintojen puhtaasti simultaanitulkkauksen harjoitteluun keskittyva kurssi on
TRENS9 Simultaanitulkkaus englanti-suomi-englanti. Kurssitavoitteeksi mainitaan yksinkertaisesti
simultaanitulkkaustekniikan oppiminen ja menetelména on perehdyttdminen
simultaanitulkkaukseen seka simultaanitulkkausharjoituksia. (Opinto-opas 2009-2012, Tampereen
yliopisto.) Kurssin nimi kertoo, ettd simultaanitulkkausta harjoitellaan kurssin aikana molempiin

kielisuuntiin, eli lahde- ja kohdekielind k&ytetddn seka englantia ettd suomea.

Pakollisten opintojen jalkeen kursseja, joilla harjoitellaan simultaanitulkkausta, on jéljella kaksi.
Kurssit ovat TRMUS35 Monikielinen konferenssitulkkauksen kurssi sekd TRMUS38 Monikielinen
konferenssitulkkausseminaari. TRMUS35 -kurssin tavoitteena on antaa opiskelijalle kasitys
konferenssitulkkaustilanteista ja -k&ytanteistd. Tavoitteena on oppia myos reletulkkaus ja kaiken
kaikkiaan perehtyd konferenssitulkkaukseen. Perehtyminen tapahtuu opinto-oppaan mukaan
tutustumalla konferenssitulkkauksen erityispiirteisiin sekd harjoittelemalla eri alojen puheiden
tulkkausta sek& tavallisissa luokkatilanteissa etta kentalld. (Opinto-opas 2009-2012, Tampereen

yliopisto.)

Monikielinen  konferenssitulkkausseminaari TRMUS38 vie konferenssitulkkauksen ja
simultaanitulkkaustaidot viela askelta pidemmialle. Kurssikuvauksen mukaan
konferenssitulkkaustietamystd on tarkoitus kehittdd vield pidemmalle, samoin kuin tilanteiden
hallintaa ja tulkkitiimissa toimimista. Myos reletulkkina toimimista on tarkoitus harjoitella.
Oppimistavoitteet pyritddn saavuttamaan kartuttamalla opiskelijoiden yleistd konferenssitietoutta
seka harjoittelemalla konferenssitulkkausta ja tulkattavana olemista seké opetustilassa ettd kentalla.

(Opinto-opas 2009-2012, Tampereen yliopisto.)

Kaiken kaikkiaan opinto-oppaan yleisistd kurssikuvauksista paistaa lapi niiden optimistisuus ja
yleisluontoisuus. Seka opetustavoitteiden- ettd menetelmien kuvauksissa mainitaan hyvin laajoja

linjoja, ei niinkaan yksityiskohtia. Erds huomio, joka opinto-oppaan antamista tiedoista voidaan
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tehdd, on se, ettd annettavien tietojen ja kuvausten ymmartamiseksi opiskelijalla pitaa olla jo melko
paljon tietdmystd tulkkauksesta yleensd, eri tulkkausmenetelmistd sekd Kkaikista niista
viestintétilanteista, joissa tulkkausta voidaan tarvita. Tulkkaukseen taysin perehtymattomalle
maallikolle suurin osa kurssitiedoista avautuu tuskin ollenkaan. T&mé& tarkoittaa sitd, ettd
erikoisalaopintoihin siirryttdessa Tampereen yliopistossa opiskelijalla oletetaan selvéstikin olevan

melko laaja ja yksityiskohtainen ymmarrys siitd, mité tulkkaus oikeastaan on.

Yleisesti ottaen Tampereen yliopiston tulkkausopetus erottuu muista Suomessa tulkkausta
opettavista yliopistoista positiivisesti silla, ettd se ei yrita keskittya kursseilla moneen asiaan yhdella
kertaa vaan kurssit on jaettu melko tarkasti aihepiireittdin. Talloin opiskelija voi keskittya
omaksumaan pienempid kokonaisuuksia kerrallaan, ja hén padsee harjoittelemaan eri
tulkkaustyyleja vuorotellen. Toisaalta esimerkiksi Seleskovitch ja Lederer (1989) kannustivat

yhdistaméaan konsekutiivi- ja simultaanimenetelman harjoittelun opetuksessa.

Opettajilta keratty tieto kurssien opetustavoitteista ja -metodeista

Koska opinto-oppaan tarjoama tieto kunkin simultaanitulkkauskurssin tai taidon oppimiseen
yhteydessé olevan tulkkauskurssin opetustavoitteista ja -metodeista on parhaimmillaankin suppeaa,
tutkielman  vertailundkokulman toteutumisen wvuoksi oli tarkedd saada myGs hieman
yksityiskohtaisempaa tietoa siitd, miten opettajat pedagogisesti kursseilla toimivat. Ongelman
ratkaisemiseksi hankin tarkempaa tietoa kyselyn avulla, jonka osoitin simultaanitulkkaukseen
keskittyvien tai simultaanitulkkausmenetelmén oppimista tukevien kurssien opettajille Tampereen
yliopistossa, englannin kainnostieteen oppiaineessa (ks. Liite 1 ja 2). Tulkkauksen opettajia
monikielisen viestinndn ja kaannostieteen koulutusohjelmassa on hyvin rajallinen maara, silla

tulkkaus on vain yksi erikoisala muiden joukossa. Siksi kyselyyn vastaajia on vain kaksi.

Kyselyssa simultaanitulkkaukseen keskittyvét tai liittyvat kurssit oli jaoteltu samaan tapaan kuin
aiemmin esitellyssé opintorakenteessa. Kursseja on listattu yhteensd yhdeksén ja jokaisesta niista
esitettiin viisi samanlaista kysymystd, jotka koskivat kurssin oppimistavoitteita ja opetusmetodeita,
sitd oliko kurssi opettajan itsensd mielestd yhteydessa simultaanitulkkauksen oppimiseen, onko
kurssi tarjolla Tampereen yliopiston englannin kaanngstieteen oppiaineessa lukuvuonna 2011-2012
ja oliko vastaaja opettajana kurssilla nyt tai oliko han opettanut sitd aiemmin. Lopuksi kyselyssé oli
kaksi kurssisisalloista riippumatonta kysymystd. Ensimmainen niistd kysyi, mik& opettajan itsensa
mielestd on tarkeintd simultaanitulkkauksen oppimisessa tai opettamisessa. Toinen Kartoitti,
perustuuko kyseisen opettajan opetustyyli johonkin tiettyyn aiheesta tehtyyn oppaaseen tai muuhun

julkaisuun. Kuten olen jo aiemmin maininnut luvun kolme toisessa osiossa, ndma kaksi
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jalkimmaistd kysymystd eivat suoraan liittyneet tutkimusaineiston kerddmiseen vaan antoivat
ennemminkin parempaa kokonaiskuvaa tilanteesta tutkijalle itselleen. Siksi en ole esitellyt ndiden
kahden kysymyksen vastauksia seuraavassa analyysiosiossa.

Kysely annettiin opettajille joulukuussa 2011, ja he palauttivat vastauksensa helmikuussa 2012.
Nuorempi opettaja vastasi laajasti kaikkiin kyselyn kohtiin, silla han opettaa kaikkia siina listattuja
kursseja ja on hyvin suurelta osin vastuussa koko tulkkauserikoisalan pyorittdmisesté oppiaineessa.
Vanhempi opettaja vastasi kyselyyn vain niiden kurssien osalta, joiden opettamiseen osallistuu

tutkielman tekohetkelld. Kyselyn vastaukset on kuvattu alla.

Polku kohti simultaanitulkkausta alkaa Tampereen yliopistossa edelld kuvatuista johdatuskursseista
TRMUAL1 ja TRENAL. Opettajien mukaan luentokurssin TRMUAL tavoitteena on saada opiskelijat
ymmartdmaan tulkin ammattikuva niin, ettd he pystyvat sen myos itse maarittelemaén. Liséksi
opiskelijan pitdisi kurssin loputtua tuntea eri tulkkauksen alat, ymmaértdd tulkille asetettavia
vaatimuksia sekd mahdollisia ongelmatilanteita. Tarkoituksena on myds, ettd opiskelija pystyy
kuvaamaan tulkkausprosessin eri vaiheet. Opetusmenetelména on perinteinen luennointi, johon
yhdistyy myos keskusteluja ja yhteistd pohdintaa. Luennoilla tutustutaan eri tulkkaustilanteisiin,

tulkkina toimimisen edellytyksiin ja valmistaudutaan tulkkaustilanteisiin.

Luentokurssin ohella kaikille pakollinen opintojakso on englannin kaannostieteessd TRENAL, jossa
tulkkausta aletaan harjoitella. Vanhempi opettaja totesi kurssin tavoitteen olevan antaa yleiskasitys
tulkkauksesta ammattina ja prosessina. Nuorempi vastasi tavoitteen olevan tutustuttaa opiskelijat
dialogitulkkaukseen ja lyhytkestoisten puhejaksojen tulkkaukseen erilaisissa sosiaalisissa
tilanteissa. Tavoitteena on samalla my0ds oppia padédsemaan eroon tulkkina toimimiseen liittyvasté
jannityksesta ja hermostuneisuudesta. Koska kurssi on opiskelijoiden ensikosketus tulkkaukseen,
sen tavoitteena on opettajien mukaan antaa opiskelijoille mahdollisuus arvioida omia edellytyksidan
mahdollisesti jatkaa tulkkauksen opintoja. Tampereen yliopistossa tulkkausta opetetaan juuri
samassa jarjestyksessa kuin Danica Seleskovitch ja Marianne Lederer (1989) ovat ohjeistaneet:

ensin konsekutiivi- sitten vasta simultaanitulkkaus.

TRENA1-kurssin opetusmenetelmiksi opettajat listaavat konsekutiivitulkkausharjoitukset, joissa
keskitytddn ensin lyhyisiin puheisiin. Niista siirrytd&dn kurssin aikana koko ajan pitempiin, jotta
muisti kehittyisi. Opiskelijoita kannustetaan tekemadn muistiinpanoja, ja niit4d varten annetaan
jonkin verran ohjeistusta. Kurssin opetukseen kuuluu my®s vierailijoiden kayttdminen opetuksessa,

jotta opiskelijat tottuisivat eri aaniin ja puhetapoihin. Opettajina on yksi suomea ja yksi englantia
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aidinkielen&én puhuva henkild. Opetusmetodeihin kuuluu palautteen antaminen jokaiselle erikseen,
seké keskittyminen yksilokohtaisiin vahvuuksiin. Nuorempi opettaja toteaa liséksi, ettd oppimisen
helpottamiseksi talla kurssilla yritetadn pitdéd tunnelma melko kevyené ja rentona, mutta kuitenkin
asiallisena. Télla tavoin voidaan poistaa turhia jannityksia opiskelijoilta. Yhteys Seleskovitchin ja
Ledererin pedagogiikkaan 16ytyy myos siind mielessd, ettd nuorempi vastaaja painottaa
yksilokohtaisiin kehittamiskohteisiin keskittymist4, ja juuri yksilollisyys on naiden kahden tutkijan
mielesté tarked4 opetuksessa.

Viimeisin aineopintojen pakollinen tulkkauskurssi simultaanitulkkausta kohti edettdessa on
konsekutiivitulkkaukseen keskittyva TRENAK?7. Siind jatketaan ensimmadisen harjoituskurssin
periaatteita eli syvennetédan dialogi- ja konsekutiivitulkkauksen perusteita, mutta tavoitteena on
laajentaa tilanteiden kirjo epamuodollisten liséksi myods enemméan muodollisiin. Kurssin tavoitteena
on valmistaa opiskelijoita vaativampia syventdvien opintojen erikoisalakursseja varten. Tavoitteena
on lisaksi antaa osa suorituksen arviointivastuusta opiskelijoille itselleen. Na&ihin tavoitteisiin
pyritddn opetuksessa antamalla lisdd ohjeistusta muistiinpanotekniikkaan, tulkkaamalla eri
muodollisuusasteisia puheita ja tekemalla vierailukéynteja. Tulkkausharjoitusten aihepiiri vaikeutuu
ja opiskelijat joutuvat pitdmaan puheita myods itse. Kenttéharjoitukset johdattelevat pohtimaan

tulkin roolia ja kéaytosta.

Syventavien opintojen teoriakurssi TRMUSM?2 tahtéa siihen, ettd opiskelijat tuntisivat tulkkauksen
teoriaa ja pystyisivat hyddyntaméaan siitd ammentamiaan tietoja omassa tulkkauksessaan. Kurssi on
perinteinen  luentokurssi, jolla esitellddn kirjallisuutta ja  harjoitellaan  tiedonhakua.
Opetusmenetelmiin kuuluvat lukeminen, sek& eri tutkimuksia ké&sittelevat keskustelut ja pohdinnat.
Kurssi on mahdollista suorittaa myos itsendisesti kirjatenttind. Teoriatiedon tarkeytta opiskelijoille

korosti myos Daniel Gile (1995) teoksessaan.

Simultaanitulkkaukseen kiinteasti yhteydessd olevan kurssin  TRMUS31 Toimeksiantoon
valmistautumisen tekniikka tavoitteena on opettajien vastausten mukaan se, etta opiskelijat osaisivat
aina valmistautua tulkkaustoimeksiantoon edes jollakin tavalla, mutta pystyisivat silti sietdméén
eteen tulevia yllatyksid, jotta kdytos olisi ammattimaista. Ammattimaisesta kaytoksestd puhui myos
Daniel Gile (1995). Kurssin tavoitteena on etsid taustamateriaalia ja oppia tydstamaan sitd. Kurssin
kéytannonlaheisyys tulee esiin siind, ettd opettaja listaa tavoitteeksi myds kyvyn neuvotella
asiakkaiden kanssa ja huomioida henkinen ja fyysinen valmistautumisen tarve. Naihin kaikkiin
tavoitteisiin opetus pyrkii luennoimalla, esittamalla esimerkkeja ja tarjoamalla pohdintatehtavia

yksin ja ryhmaéssa.
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Tampereen yliopiston erikoisuus on kaikissa tyokielissa eli myds englannissa tarjottava syventavien
opintojen prima vista -harjoituskurssi TRMUS32. Prima vistan madritelmén olen esitellyt jo
aiemmin luvun kaksi alussa. Kurssin tavoitteena on se, ettd opiskelija ymmartaisi prima vistaamisen
merkityksen tulkkauksessa ja siihen valmistautumisessa. Nain han tietdisi, miten, missa ja milloin
sitd voi harjoittaa. Kaytdnndssé kurssin tavoite on oppia prima vista -tekniikka ja tietdd, miten sitéd
voi kayttad ja millaisissa tilanteissa. Tekniikka ja sen kayttomahdollisuudet opitaan kurssin aikana
tekemaélla erilaisia prima vista- eli nakotulkkausharjoituksia. Myos Daniel Gile (1995) mainitsi
prima vista -taidon omassa teoksessaan, mutta ei antanut sille ohjeistuksessaan erityista painotusta.
Kurssia opettava nuorempi kyselyyn vastaaja on vakaasti sitd mieltd, ettd prima vistaamisella on
yhteys simultaanimenetelman oppimiseen. Hanen mukaansa tekniikka harjoittaa vastinehakua, josta
on suoraan hyotya simultaanitulkkauksessa.

Kieliparisidonnaisen simultaanitulkkauskurssin TRMUS9 tavoitteena on yksinkertaisesti tutustuttaa
opiskelijat simultaanitulkkauksen tekniikkaan. Tampereen vyliopistossa tdma on englannin
k&annostieteen oppiaineessa ensimmainen simultaanitulkkaukseen keskittyva kurssi. Tekniikkaa
opetetaan tulkkaamalla laajasti eri aiheita molempiin kielisuuntiin, aluksi omaan aidinkieleen eli
suomeen pain. Tilanteesta riippuen opetus voidaan opettajien mukaan aloittaa tekemalla kopissa
puheen tdydennysharjoituksia sekd shadowing -harjoituksia. Naissé harjoituksissa eteneminen
tapahtuu tutuista materiaaleista kuten saduista vaikeammin ennakoitaviin. Varjostusharjoituksille
Danica Seleskovitch ja Marianne Lederer (1989) antoivat jyrkan tuomion, mutta satuja he kuitenkin
kehottivat tulkkaamaan. Kun varsinainen simultaanitulkkaus aloitetaan, tulkataan ensin vapaata
puhetta. Tamén jalkeen siirrytddn yha valmistellumpiin aiheisiin. Taméan kurssin kohdalla
nuoremman opettajan mielesta on ensiarvoisen tdrkead, etta alussa opiskelijoille ei anneta mit&én
materiaaleja. T&ll& toimintatavalla voidaan varmistaa, ettd opiskelija oppii keskittymé&an
ensisijaisesti puhujan kuuntelemiseen, ei tuijottamaan apunaan olevia papereita. Daniel Gilekin

(1995) totesi, ettd tiedonhaun taitoja ei kannata opettaa ja korostaa heti harjoittelun alussa.

Suoritettuaan kieliparikohtaisen simultaanitulkkauskurssin opiskelija voi osallistua kurssille
TRMUS35 Monikielinen konferenssitulkkauksen kurssi. Sen tavoitteena on antaa opiskelijoille
kasitys konferenssitulkkauksen erityispiirteistd, eli siitd miten se eroaa muista tulkkauksen lajeista.
Tavoitteena on, ettd opiskelija ymmart&a tulkin roolin konferenssissa, konferenssien puhetyypit,
reletulkkauksen ja sen, mitd tulkkitiimissa tyoskentely merkitsee. Kurssin jalkeen opiskelijan tulisi
osata toimia konferenssitilanteessa vanhemman tulkkikollegan koppikaverina yleisluontoisessa
konferenssissa. Konferenssitulkkausta opetetaan harjoittelemalla tulkkausta simuloiduissa

konferensseissa, joissa opiskelijat toimivat vuorotellen eri rooleissa. Opetukseen kuuluu myos
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huolellinen valmistautuminen konferenssiin. Konferenssitulkkausta ei kumpikaan valitsemistani
julkaisuista eritellyt simultaanitulkkauksen opettamisen ohjeistuksessa erilliseksi tulkkauksen
alaksi, vaan he ndakivat usein simultaanin ja konferenssitulkkauksen suoraan synonyymeina.
Tampereen yliopistossa ero on kuitenkin tehty, ja konferenssiharjoittelu on selked painotus

opetuksessa.

Viimeinen Tampereen yliopiston englannin k&annodstieteen syventdvien opintojen tulkkauksen
erikoisalan kurssi on TRMUS38 Monikielinen konferenssitulkkausseminaari. Vastauksista selvia,
ettd kurssin tavoitteena on syventdd edeltavan kurssin TRMUS35 taitoja seka tarjota myos
valmiuksia ~ toimia  kentdlld  konferenssitulkkina.  Opetus  tapahtuu  kartuttamalla
konferenssitietdmystd ja toimimalla eri rooleissa harjoituskonferensseissa. Menetelmdna on
harjoitella konferenssitilanteita niin luokassa kuin kenttatilanteissa. Vastauksista kuitenkin selviaa,
ettd tatd kurssia ei ole pystytty jarjestdimaan kertaakaan vuosina 2009-2012, jolloin tdssa

tutkielmassa kasiteltavé opetusohjelma on ollut voimassa.

Opettajien vastauksista nakyy selvasti, ettd vaikka varsinaisia puhtaasti simultaanitulkkaukseen
keskittyvia kursseja on Tampereen yliopiston englannin kaanndstieteen oppiaineessa tarjolla vain
yksi, tai kolme jos konferenssitulkkauskurssit lasketaan mukaan, opetusohjelma on kuitenkin
pyritty rakentamaan niin, ettd eri taitoja harjoiteltaisiin mahdollisimman johdonmukaisesti ja
monipuolisesti. Talla tavoin eri kursseilla opitut taidot voivat tukea toisiaan. Seuraavaksi on aika
pohtia, miten ndiden eri kurssien tavoitteet ja opetusmenetelmaét vastaavat Daniel Gilen (1995) seka
Danica Seleskovitchin ja Marianne Ledererin (1989) ohjeita siitd, miten simultaanitulkkausta tulisi
heidan mielestddn opettaa. Alla oleva taulukko esittelee yhteenvetona téssé tutkielman osiossa
kuvaamani tiedon, jonka kerésin tapaustutkimuksen avulla simultaanitulkkauksen opetuksen

ké&ytannon tilanteesta.

Menetelmat tavoitteiden
saavuttamiseksi kurssikuvausten ja
opettajien mukaan

Kurssin koodi ja nimi Opetuksen tavoitteet
kurssikuvausten ja

opettajien mukaan

TRMUAL1 Johdatus tulkin
ammattiin ja
tulkkausprosessiin/luennot

-tulkin ammattikuvan
ymmaértdminen ja kyky
méaéritell& se

-eri tulkkauksen alojen ja
tulkille asetettavien
vaatimusten tuntemus
-kasitys ongelmatilanteista
-tulkkausprosessin
vaiheiden kuvaaminen

-luennointi, keskustelut, pohdinnat
-tutustuminen eri tulkkaustilanteisiin
-tulkin toimintaedellytysten méaarittely
-tulkkaustehtaviin valmistautuminen
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TRENAL1 Johdatus tulkin
ammattiin ja

tulkkausprosessiin/harjoitukset

-yleiskasitys tulkkauksesta
ammattina ja prosessina
-tutustuminen dialogi- ja
lyhytkestoiseen
konsekutiivitulkkaukseen
eri tilanteissa

-jannityksen hallitseminen

-tulkataan lyhyitd puheita, joiden kestoa
pidennet&an kurssin kuluessa muistin
parantamiseksi

-muistiinpanot, joihin jonkin verran
ohjeistusta

-vierailijapuhujien kayttaminen
-yksilokohtaista palautetta
suoriutumisesta, painoarvo
vahvuuksille

TRENAKY Tulkkaus |

-dialogi- ja
konsekutiivitulkkauksen
perusteiden syventaminen
-eri puherekisterien hallinta
-oman taidon arvioinnin
kehittdminen

-lisad ohjeistusta
muistiinpanotekniikkaan

-eri muodollisuusasteisten puheiden
tulkkaamista

-harjoituksia kentalla

-vaikeampia aiheita

-tulkin roolin ja kdytoksen pohdintaa

TRMUSM?2 Johdatus
tulkkauksen teoriaan

-tulkkauksen teorian
tunteminen

-teoria- ja tutkimustiedon
hyddyntdminen omassa
tulkkauksessa

-luennointia, kirjallisuuden esittelya,
tiedonhakua
-lukemista, keskustelua

TRMUSS31 Toimeksiantoon
valmistautumisen tekniikka

-osata aina valmistautua
-oppia sietamaan yllatyksia
-yllapitdd ammattimainen
kaytos

-0sata etsia
taustamateriaalia ja tydstaa
sita

-oppia neuvottelemaan
asiakkaiden kanssa

-osata huomioida henkisen
ja fyysisen
valmistautumisen tarve

-luennointia, esimerkkeja
-pohdintatehtavia
-harjoituksia yksin ja ryhméssa

TRMUS32 Prima vista -
harjoitukset

-ymmarta prima vistan
merKkitys

-tietdd, miten sité tehdaan,
missa

-oppia harjoittelemaan
tekniikkaa hyodyntéen

-erilaisia prima vista -harjoituksia

TRENS9 Simultaanitulkkaus

en-su-en

-tutustuttaa opiskelijat
simultaanitulkkauksen
tekniikkaan

-tulkataan laajasti eri aiheita, ensin en-
su, siten su-en

-kurssin alussa mahdollisesti
tdydennys- ja shadowing-harjoituksia
-simultaanina ensin vapaata puhetta,
sitten yha valmistellumpia aiheita
-materiaaleja valtetdén alussa, jotta
viestin kuunteleminen ja
ymmartaminen opittaisiin kunnolla
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TRMUS35 Monikielinen -antaa kasitys -harjoittelua simuloiduissa

konferenssitulkkauksen kurssi | konferenssitulkkauksen konferensseissa
erityispiirteista -toiminta eri rooleissa
-ymmartéa, miten -valmistautuminen konferenssiin

konferenssitulkkaus eroaa
muista tulkkauksen lajeista
-ymmartéé tulkin rooli
konferenssissa, tietdd mita
puhetyyppeja sielld on
esillg, tietdd mité tarkoittaa
reletulkkaus ja mita
merkitsee tyoskennell&
osana tulkkitiimia

-osata toimia vanhemman
tulkin koppikaverina
kurssin jalkeen
yleisluontoisessa
konferenssissa

TRMUS38 Monikielinen -syventaa aikaisemman -konferenssitietdmyksen kartuttaminen
konferenssitulkkausseminaari | konferenssitulkkauskurssin | -toimiminen eri rooleissa
tietoja ja taitoja konferenssissa

-kehittad kenttdvalmiuksia | -konferensseja simuloituina seka
kenttétilanteita

Taulukko 9. Simultaanitulkkaukseen liittyvat ja taidon oppimista edeltavat kurssit Tampereen
yliopiston englannin kielen kainndstieteen oppiaineessa lukuvuonna 2011-2012: kurssien nimet,
tavoitteet ja opetusmenetelmat, yhteenveto opinto-oppaan tiedoista ja kyselyn vastauksista.

Y1la olevaan taulukkoon olen listannut kaikki yhdeksdn Tampereen yliopiston englannin
kaannostieteen oppiaineen  kurssia, jotka ovat suoraan tai epasuorasti yhteydessa
simultaanitulkkauksen opetukseen. Samat kurssit on listattu yksitellen opettajille osoittamaani
kyselyyn. Taulukkoon olen koonnut opinto-oppaan tiedoista ja kahdelle opetuksesta vastaavalle
henkilolle tekemastani kyselystd koostamani tiedot kyseisten kurssien tavoitteista ja
opetusmenetelmistd. Taméa taulukko esittda siis kokonaisuutena sen, mitd simultaanitulkkauksen
kéaytanto tapaustutkimukseni rajoissa on Tampereen yliopistossa. Seuraavassa 0siossa vertaan naita
kerddmiani tietoja kahdesta julkaisusta keradmiini ohjeisiin, jotka esittelin edelld luvussa kaksi.
Talloin selviad, vastaavatko kéaytantd ja valikoidut ohjeet toisiaan vai ovatko ne kenties aivan

erillisia.

4.2 Johtopaatokset: toteutuvatko valikoidut tutkimuksen ohjeet kaytannossa?
Tassd alaluvussa kokoan yhteen tulkkauksen tutkimuksen antamaa ohjeistusta suhteessa

tapaustutkimuksen avulla selvitettyihin kaytdnnon tavoitteisiin ja opetusmenetelmiin. Samalla
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vastaan tutkimuskysymykseeni siitd, toteutuvatko teoreettiset ohjeet kdytannén opetuksessa. Kun
tapaustutkimuksen avulla keréttyé tietoa verrataan tutkijoiden antamiin ohjeisiin ja suosituksiin
simultaanitulkkauksen opettamisesta, jotka olen esitellyt tutkielman luvussa kaksi, on nahtavissa

eroja ja painotuksia, mutta myos tiettyja samankaltaisuuksia.

Lahemmén tarkastelun jalkeen on selvad, ettd Tampereen yliopiston englannin kielen
k&annostieteen oppiaineen simultaanitulkkauksen opetuksen malli ei ainakaan téysin perustu
kumpaankaan esitellyistd julkaisuista, vaan se ennemminkin yhdistelee niitd kahta. Lisaksi
yliopiston opetuksessa on mukana joitakin elementteja, joita kumpikaan tieteellinen esitys ei juuri
késitellyt. Merkittdvaa tulosten arvioinnissa yleisell4 tasolla on se, ettd vaikka Seleskovitchin ja
Ledererin teos on julkaistu jo vuonna 1989, ovat monet sen opit selvéstikin yhd ajankohtaisia ja

kaytossé opetuksessa.

Englannin kaannostieteen simultaanitulkkauksen opetus Tampereen yliopistossa noudattaa Danica
Seleskovitchin ~ ja  Marianne  Ledererin  esittdmid  ohjeita  siind  mielessa,  ettd
simultaanitulkkauskursseja edeltdd varsin kattava konsekutiivitulkkauksen opetteluvaihe. Itse
tunneilla ei kuitenkaan eri menetelmid sekoiteta, vaan kummallekin menetelmélle on omat
kurssinsa, toisin kuin julkaisussa neuvottiin. Ohjeistus teoksesta Pédagogie Raisonnée de
[’Interprétation (1989) toteutuu myds siing, ettd Tampereen yliopiston tulkkauskursseilla
opiskelijoille annetaan yksildllista palautetta kunkin omien vahvuuksien ja heikkouksien mukaan.
Yhteinen tekija on myos se, ettd simultaanitulkkauskurssilla TRENS9 todella nauhoitettiin valilla
opiskelijoiden tulkkausta. Nauhoilta opiskelijoiden piti analysoida omaa tulkkaustaan ja muodostaa
sitten erilaisia vélitavoitteita ja yhteenvetoja omasta suoriutumisestaan. Seleskovitchin ja Ledererin
ohjeiden mukaisesti nauhat eivat kuitenkaan olleet kaytossa koko aikaa, eli ne eivat saaneet liikaa
huomiota opetuksessa vaan opiskelijoiden pit44d osata analysoida tuotostaan myds itse
tulkkaustilanteessa. Yhtenevéisyys ei kuitenkaan nauhojen osalta pade siing, etta niit4 kaytettaisiin
tulkkausmateriaaleina opetuksessa. Gile (1995) sekd Seleskovith ja Lederer (1989) mainitsivat
nauhojen kayton opetusmateriaalina ja toisinaan jopa suosittelivat sitd. Tata k&ytantoa ei kuitenkaan
Tampereen yliopistossa ole noudatettu, vaan paikalla on aina oikea puhuja. Tamén valinnan
perusteluna voi mahdollisesti olla se, ettd mikali simultaanitulkkausta harjoitellaan vain
tulkkaamalla nauhoitetta, opiskelijat eivat voi havainnoida puhujan nonverbaalista viestintad eli
eleitd ja ilmeitd. Nauhojen kayttda tulkkausmateriaalina voitaisiin kuitenkin joissakin tapauksissa
harkita esimerkiksi sadstosyisté.
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Tampereen yliopiston opetus eroaa tutkimuksen antamasta ohjeistuksesta sikali, ettd englannin
kadnnostieteen oppiaineen opettajien mielestd prima vista -menetelmalld on yhteys
simultaanitulkkauksen opetteluun, ja se on valmistava harjoitus menetelmaa varten, mutta myos
oma erillinen taitonsa. Lisaksi simultaanimenetelman opetuksessa tutkimuksen kohteena olleessa
yliopistossa voidaan alkuvaiheessa kayttdd shadowing-harjoituksia. Seleskovitch ja Lederer
vastustivat jyrkasti prima vistan ja varjostamisen kayttdmista valmistavina harjoituksina
simultaanimenetelmaéan ja Gilelld ei ollut niistd suoraa mielipidettd. Molemmissa tutkijoiden
julkaisuissa kuitenkin todettiin, ettd nakdtulkkaus on simultaanitulkille olennainen ja tarvittava
taito, jolle on usein kayttda konferenssitilanteissa. Prima vista -kurssin tarjoaminen on myds seikka,
joka erottaa Tampereen yliopiston muista suomalaisista yliopistoista tulkkauksen kurssitarjonnassa,
silld minkdn muun yliopiston opinto-oppaiden tiedoissa vastaavasta ei ollut mainintaa.
Tapaustutkimuksen kontekstina olleet yliopistot eivat ole lainkaan homogeenisid tarjontansa

laajuudessa, mutta eivat myoskaan sen sisallossa.

Seké kaytannon opetus Tampereen yliopistossa etté tutkijoiden mielipiteet ovat yhtenevaisia siing,
ettd simultaanitulkkauksen opiskelijoille ei tule antaa valmiita ratkaisuja vaan ennemminkin
kannustaa heitd pohtimaan omien ratkaisujensa tasoa ja mahdollisia parannuskeinoja. Samoilla
linjoilla ollaan my®s sen suhteen, ettd puheiden vaikeustasoa ja tulkkeen pituutta lisatdén vahitellen,
seka siing, ettd opiskelijat pitdd opetuksen keinojen avulla saada kuuntelemaan viestid ja eristimaan
siitd merkityksia sen sijaan, etta he kaantdisivat puhetta sana sanalta toiselle kielelle. Menetelmat
ymmartamisen ja merkitysten eristamisen opettamiseksi ovat kuitenkin kahdella julkaisulla ja
Tampereen yliopiston opettajilla hieman erilaisia. Gile varmistaa merkityksen ymmartdmisen sill,
ettd metodi opitaan kunnolla. Tdm& tarkoittaa sitd, ettd ha&nen pedagogiikassaan keskitytddn
simultaanitulkkauksen alkuvaiheessa itse prosessiin, ei niink&&n sen tuloksiin. Seleskovitch ja
Lederer noudattavat samaa taktiikkaa, mutta sen liséksi he suosivat jo ennen mitaan tulkkauksen
harjoittelua sitd, ettd opiskelijat joutuvat analysoimaan teksteja ja puheita l0ytadkseen sielta
olennaisen. Tampereen yliopiston opetuksessa merkityksid opitaan kuuntelemaan siten, ettd
simultaanitulkkauksen harjoittelun alkuvaiheessa opiskelijoiden ei tule ottaa mukaan koppiin
mitdan valmista materiaalia. Taustalla heilld on myds konsekutiivitulkkauksen taito, aivan kuin
Seleskovitch ja Lederer (1989) ohjeistivat.

Myos teoriatiedon opetuksen tavoite vastaa tutkijoiden esittdmid ndkemyksia: teoriaa kannattaa
opettaa, koska simultaanitulkkauksen opiskelijat voivat hyodyntaa tietoja omassa oppimisessaan ja
heijastaa omia kokemuksiaan tutkijoiden esittdmé&éan tietoon. Tampereen yliopiston englannin

kaannostieteen kaytantd kuitenkin eroaa Daniel Gilen opeista siing, ettd Gilen mielestd teoriaa
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pitéisi opettaa vasta, kun opiskelija on tutustunut tulkkausmenetelmén ongelmiin. Englannin
k&annostieteessd on kaksi teoriapitoista johdatuskurssia, joista ensimmdainen edeltdd tai osuu
paallekkain konsekutiivitulkkauksen harjoittelun kanssa ja toinen edeltdd simultaanitulkkauksen
harjoittelua. Teoriaa opiskellessa opiskelijan omat kokemukset ongelmatilanteista ovat siis vieléa

varsin vahaisia.

Tekniset asiat ovat jélleen yksi asia, josta vallitsee tutkijoiden ja Tampereen yliopiston englannin
kaannostieteen opetuskaytantdjen valilla konsensus. Gile toteaa, ettd jo alkuvaiheessa on tarkeaa
opettaa opiskelijat kayttaytymaan tulkkauskopissa oikein. Samoilla linjoilla ovat Seleskovitch ja
Lederer selvittdessddn, mitd tarkoittavat oikealla koppi- ja mikkikayttaytymiselld. Oman
kokemukseni perusteella mikki- ja koppikéayttdytymiseen seka yhteistyohon koppikavereiden

kanssa panostettiin myds Tampereen yliopiston simultaanitulkkauksen kurssilla.

Valineistad Gile (1995) ei mainitse mitdan, kenties siksi ettd han pitaa asiaa niin itsestdén selvana.
Seleskovitch ja Lederer (1989) ovat kuitenkin katsoneet tarpeelliseksi tédhdentad, ettd
simultaanitulkkauksen opettamista varten pitdd ehdottomasti olla oikeanlaiset valineet. Toisin
sanoen Kielistudiot ja niiden kuulokkeet eivdat missadn tapauksessa ole hyvaksyttavia vaan
opiskelussa pitdd olla kaytossa ISO-standardien mukaiset tulkkauskopit mikrofoneineen ja
kuulokkeineen. Liséksi opettajalla pitd4d olla mahdollisuus kuunnella seka opiskelijoiden
tulkkaamista ettd alkuperaistd puhetta voidakseen arvioida heiddn suoriutumistaan. Tampereen
yliopistossa simultaanitulkkausta opetetaan erityisessa luokassa, jonka peralla on kolme erillista
tulkkauskoppia. Luokka on varustettu riittavalla tekniikalla ja tarjolla on myds useita tulkkien

kuuntelemiseen tarvittavia kojeita. Tekniset asiat ovat siis kunnossa myos tosielamassa.

Eettiset seikat vaikuttavat olevan hyvin mukana niin kaytdnnon opetuksessa kuin tutkijoiden
ohjeistuksessakin. Listatessaan erilaisia tulkkaukseen sopivia selviytymistaktiikoita Gile toteaa, etta
tulkin on osattava tehdd paatos siitd, mika tekniikka on milloinkin sopivin, ja hénen on tietoisesti
hallittava niité4 riskejd, joita viestin valittdmiseen liittyy. Seleskovitch ja Lederer painottavat sité,
ettd simultaanitulkin on kyettdva tulkkaamaan tarkasti ja loogisesti huolimatta siitd, ettd puhujan
ideologia ei vélttamattd vastaa tulkin omaa ajatusmaailmaa. Eettisyys on Tampereen yliopiston
englannin  k&&nnostieteen tulkkausopinnoissa kasittelyssa jo heti alussa, kun opiskelijat
tutustutetaan konsekutiviimenetelm&én ja tulkin roolia pohditaan. Lisdksi tulkin rooli on

puheenaiheena myos toimeksiantoon valmistautumisen kurssilla.
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Sekd Tampereen yliopisto ettd tutkijat mainitsevat  valmistautumisen  térkeyden
simultaanitulkkauksen kannalta, mutta yliopistossa se tuntuu olevan selkeéd painotus. Kaikki ovat
sitd mieltd, ettd aiheeseen pitdd perehtyd etukdteen, tietoa ja sanastoa pitédd kerdtd ja vield itse
tulkkaustilanteessakin voi prepata itseddn. Englannin k&&nndstieteen tulkkausopintojen kurssi
toimeksiantoon valmistautumisen tekniikka ottaa opettajan vastauksen mukaan huomioon
tiedonhankinnallisten aspektien lisdksi myos fyysisen ja henkisen valmistautumisen. Se on selkea
ero tutkijoiden antamaan ohjeistukseen néhden.

Seleskovitchin ja Ledererin ohjeet ja suositukset eroavat Gilen vastaavista seka varsinaisesta
opetuksesta Tampereen yliopiston englannin tyokielessd siind, ettd he suosivat valmistavina
harjoituksina selke&sti takaperin laskemista ja tiivistelmid. Na&itda ei englannin tyokielen
simultaantulkkauskurssilla harjoiteltu, mutta sen sijaan satuja tulkattiin ja myds joitakin
aukkoharjoituksia tehtiin. Valmistautumisharjoitusten ohella Seleskovitch ja Lederer kannustavat
opiskelijoita valitsemaan aina salista kuulijan, jolle tulkkeensa kohdistavat, jolloin laatu pysyy
hyvané. Ideana tamé oli ainakin itselleni uusi, vaikka nyt tuntuu oudolta, etten ollut ajatellut sit&
itse. Tamén ohella he antavat suosituksen siitd, miten suuri tai pieni simultaanitulkkausryhman
koko tulisi enimmillaan ja pienimmilldan olla, jotta opetus olisi onnistunutta, sekd kannustavat
opettajia nayttdmaan opiskelijoille mallia. Ndma toimintatavat olisi hyvd ottaa mukaan myos
Tampereen yliopiston simultaanitulkkauksen opetukseen. Samoin voisi myds harkita teoriakurssien

sijoittumista suhteessa kaytannon harjoituksiin.

Kuten mainittu, Tampereen yliopiston englannin kielen kaanndstieteen simultaanitulkkauksen
opetuksen tavoitteet ja menetelméat ovat monella tavoin yhtenevéisié tutkijoiden ohjeiden kanssa.
Opetuksen kaytantd ei kuitenkaan ole suoraan verrannollinen kummankaan esitellyn teoksen
suosituksiin, vaan molemmista julkaisuista on havaittavissa elementteja opetuksessa, kuten yll& on
kuvattu. Lisédksi Tampereen yliopisto eroaa tutkijoiden ohjeista muutamilla selkeilld tavoilla.
Ensinndkin simultaanitulkkauksen opetus painottaa suuresti valmistautumisen tarkeyttd, sill&
valmistautumiselle on omistettu kokonainen oma kurssi. Kurssilla kasitellddn valmistautumista
monella eri tavalla, ja se sisaltdd myos sen, ettd opiskelijat oppivat neuvottelemaan asiakkaiden
kanssa. Té&std ei tutkimuksessa ole mainittu mitdan, vaikka neuvottelutaito on airimmadisen

kaytannollinen ja simultaanitulkkien ty6llistymisen kannalta olennainen asia.

Selked ero on myo6s siing, ettd opettajilta saatujen tietojen mukaan simultaanitulkkausta
harjoitellaan Tampereen yliopiston englannin tyokielessd molempiin suuntiin. Tutkijat kuitenkin

puhuvat vain omaan didinkieleen pdin tulkkaamisesta. Taman ohella Tampereen yliopiston
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englannin  k&anndstieteen simultaanitulkkauksen opetuksella on selked painotus myds
nakotulkkauksen opettelussa. Opetuksessa nékotulkkaus nahddan tulkille olennaisena taitona, joka
johdattelee simultaanimenetelman oppimiseen, toisin kuin tutkijat ajattelivat.

Erds suuri kdytantda ja tutkimuksen ohjeistusta erottava tekija on myds se, ettd Tampereen
yliopiston tulkkausviestinnan erikoisalassa on kaksi erillistd konferenssitulkkaukseen keskittyvaa
kurssia. Konferenssitulkkaus n&hd&an selvastikin niin tarkednd ja kuitenkin tavallisesta
simultaanitulkkauksesta erottuvana toimintana, ettd sitd halutaan opettaa opiskelijoille omana
lajinaan. Eroa tavalliseen simultaanitulkkaukseen on ilmeisesti haluttu korostaa. Englannin

kaannostieteen konferenssitulkkauksen kurssilla opetellaan mm. reletulkkausta.

Tulosten arvioinnissa on syytd ottaa huomioon, ettd Seleskovitch ja Lederer seka Gile ovat
suunnanneet pedagogiset ohjeensa mitd suurimmassa maarin koulutusohjelmille, jossa tulkkaus on
keskitssa. Nain ollen kaikki esitellyt tutkijoiden ohjeet eivét esimerkiksi aikaa vievyytensad ja
laajuutensa puolesta taysin sovellu suoraan kéytettaviksi esimerkiksi Tampereen yliopistossa. Tasta
johtuu esimerkiksi se, ettd valmistavia harjoituksia tuskin voitaisiin kdyda lapi yhta paljon ja
perusteellisesti kuin Seleskovitch ja Lederer suosittelevat. Tampereen yliopistossa tulkkaus on yksi
maisteriopintojen erikoisala muiden joukossa, ja sitakin edeltdd suuri madra kaantamista
kandidaatintutkinnossa. Koulutusohjelman k&&nndspainotteisuuden vuoksi taydellista ammatillista
patevyyttd esimerkiksi simultaanitulkkauksen osalta tuntuu nykyisen kurssitarjonnan avulla olevan
vaikea saavuttaa. Oletuksena tuntuu lahinna olevan, ettd opiskelija patevoityy itse kentélld tai
hakeutuu omatoimisesti jatkokoulutukseen. Toisaalta myds edeltdvat kaanndsopinnot ja paasykoe
takaavat sen, ettd ainakin englannin kaannostieteen oppiaineen aloittavien opiskelijoiden kielitaito
on erittdin hyvé. Tasta johtuen Gilen sek& Seleskovitchin ja Ledererin mainitsemat puutteellisesta

kielitaidosta johtuvat tulkkaukseen liittyvat ongelmat ovat koulutusohjelmassa harvinaisia.

5. LOPUKSI

Tassda pro gradu- tutkielmassa olen pyrkinyt selvittdmaan, toteutuvatko tietyissa
tutkimusjulkaisuissa simultaanitulkkauksen opetuksesta annetut ohjeet k&ytdnndssd, eli vastaako
opetus niitd neuvoja ja suosituksia, joita osa alan tutkijoista on antanut. Tutkielman aineiston
vertailukohdaksi valitsin kaksi tunnettua tulkkausalan julkaisua, joissa annetaan hyvin laajasti
preskriptiivisid ohjeita simultaanitulkkauksen opetusta varten. Julkaisut olivat Daniel Gilen Basic
Concepts and Models for Interpreter and Translator Training (1995) sek& Danica Seleskovitchin ja
Marianne Ledererin kirjoittama Pédagogie Raisonnée de [’Interpreétation (1989). Kahden julkaisun

valinta on perusteltua, silla niiden antamat tiedot ovat hyvin kattavia ja toisaalta suurempaa
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vertailua olisi ollut hyvin vaikea tehd& pro gradu -tutkielman puitteissa. Se, ettd julkaisuja on
enemman kuin yksi antaa kuitenkin ké&sitysta siitd, milla tavoin ohjeistus voi eri tutkijoiden kohdalla
erota. Valitsemani kaksi teosta ovat tunnettujen tutkijoiden Kkirjoittamia ja alalla suorastaan
klassikoiden asemassa. Kummastakin julkaisusta nousi tiettyja painotusalueita ja mielenkiintoisia

neuvoja. Kokosin ne listoiksi, joita sitten vertasin kdytannosta keradmaani tietoon.

Tutkielmani varsinaisen aineiston kerasin tapaustutkimuksen avulla. Tapaustutkimuksen kohteena
oli Tampereen yliopiston Monikielisen viestinnan ja kaannostieteen koulutusohjelman englannin
kaannostieteen oppiaine, ja sen simultaanitulkkauksen opetus lukuvuonna 2011-2012. Aineistona
kaytin sek& voimassa olevan humanistisen tiedekunnan opinto-oppaan antamia tietoa kurssien
tavoitteista ja niiden siséllostd, ettd simultaanitulkkaukseen keskittyvien ja aiheeseen liittyvien
kurssien opetuksesta vastaaville henkil6ille osoittamaani kyselyd. Kyselyyn vastasi kaksi henkil6a,

joista toinen vain osittain, silla han opettaa nykyaan enaa vain muutamaa kurssia.

Tapaustutkimuksen taustaksi ja simultaanitulkkauksen tilannetta kuvaavaksi kontekstiksi tein myos
lyhyen selvityksen siitd, missa ja milla laajuudella tulkkausta ja ennen kaikkea simultaanitulkkausta
on mahdollista opiskella Suomessa talla hetkelld. Opetusta tarjoaa viisi yliopistoa, joiden tyokieli-
ja kurssitarjonnan selostin jokaisen instituution osalta tutkielman luvussa kolme. Koin selvityksen
tekemisen olennaiseksi sen kontekstia antavien ominaisuuksien lisaksi siksi, ettd tulkkauksen
tarjonnasta Suomessa ei ainakaan télla hetkella ole valmiiksi tarjolla yhteen koottua tietoa. Tamé on
harmillista, silld eri instituutioiden tarjonnan vertaileminen on hankalaa kun tietoa on tarjolla

hajanaisesti monessa eri paikassa.

Selvityksen perusteella vaikuttaa silta, ettd tulkkauksen ja simultaanitulkkauksen opetusta on yha
tarjolla muutamissa suomalaisissa yliopistoissa, mutta johdonmukaisuus seka yliopistojen oman
tarjonnan sisalla ja eri oppilaitosten valilla puuttuu. Varsinaisen ammatillisen pétevyyden
saavuttaminen tuntuu toisinaan olevan asia, jota opinnoissa ei ole otettu huomioon. Yliopistoissa
lahinnd Vaasassa, Helsingissd ja Tampereella on tulkkausopintoja tarjolla niin laajasti, ett4
opiskelijat voisivat kaikki ne kaytyddn olla suoraan valmiita ja péatevia simultaanitulkin

kenttatoihin.

Aineiston perusteella selvisi, ettd Tampereen yliopiston englannin k&&nnodstieteen oppiaineessa
tulkkauksen opinnoissa on systemaattisesti suunniteltu rakenne. Harjoittelu aloitetaan
aineopinnoissa konsekutiivitulkkausharjoituksilla, minka jélkeen opiskelija voi halutessaan

erikoistua maisteriopinnoissa tulkkausviestintdan. Maisteriopinnoissa eri tulkkausmenetelmille on
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olemassa omat kurssinsa ja tarjolla on my6s muita taitoja kehittdvia ja ammatin vaatimuksiin
vastaavia kursseja. Selkeitd painotuksia englannin k&&nnostieteen simultaanitulkkauksen
opetuksessa ovat toimeksiantoon valmistautuminen, prima vistaus eli nakotulkkaus, yksil6llisen

palautteen antaminen ja konferenssitulkkaustaitojen hallitseminen.

Tutkielman johtopadtoksend voidaan sanoa, ettd tutkimuksen ohjeistus ja kéaytdntd vastaavat
toisiaan yllattdvan hyvin. Joitakin eroja on kuitenkin olemassa. Tulevaisuuden kannalta
simultaanitulkkauksen opetuksen kaytantd vaikuttaa olevan Suomessa kohtalaisen hyvissa
kantimissa, ainakin jos tarjonta ja kurssisisallét sailyvat samalla tasolla kuin Tampereen yliopiston
englannin kaannostieteen oppiaineessa lukuvuonna 2011-2012 ja kurssit toteutuvat. Opetus
noudattaa valikoitujen tutkijoiden esittdmid ohjeita, mutta tietyin varauksin. Omat painopisteet
opetuksessa on maéritelty, ja niihin on panostettu. Opettajat eivat mydskéan ole sokeasti uskoneet
tutkijoiden mielipiteitd esimerkiksi prima vistan tai shadowing -harjoitusten kohdalla, vaan
noudattavat omaa vaistoaan ja kokemustaan opetusmenetelmien kaytOssé.
Valmistautumisharjoitusten laajuutta ja kirjoa voisi kuitenkin jatkossa miettid opetuksessa.
Esimerkiksi Danica Seleskovitchin ja Marianne Ledererin (1989) takaperinlaskemismenetelméa
vaikuttaa hyvin mielenkiintoiselta. Lisaksi heidan suosimaansa mallioppimista voisi myods kokeilla
opetuksessa eli opettajat voisivat nayttdd mallia siitd, miten he tulkkaavat itse

simultaanimenetelmalla.

Esitin johdantoluvussa muutaman apukysymyksen varsinaisen tutkimuskysymykseni eli opetuksen
kaytannon ja tutkimuksen antaman ohjeistuksen vertailun tueksi. Pohdin sita, millaisia metodeja
opetuksessa kaytetddn ja kuka mahdollisesti on niiden taustalla, sekd antaako tutkimus tarkkoja ja
selkeitd ohjeita opetusta varten. Liséksi halusin selvittdd, eroavatko kdytannon toteutusmallit siit,
mitd tutkimuksessa on esitetty ja ovatko nykyiset opetusmetodit yhteydessa tunnettujen julkaisujen
ohjeisiin. Opetuksessa kéytettyja metodeja ovat tutkimusaineistoni perusteella sekd perinteiden
kontaktiopetus, jossa yhdistyvdt harjoittelu ja palautteen antaminen  yksilollisesti.
Simultaanitulkkauksen oppimisen tukena kaytetddn menetelménd myos luennointia. Teknologiakin
on otettu mukaan, silla harjoitustulkkauksia toisinaan nauhoitetaan ja opiskelijat joutuvat
harjoittamaan itsereflektiota analysoidessaan suoriutumistaan. Tekemani vertailu osoitti, etta
menetelmien taustalla on monessa asiassa tutkimuksen antamat suositukset, eli tutkimus todella on
antanut ohjeita simultaanitulkkauksen opetukseen. Kéytdnnon toimintamallit eroavat valitsemieni
tutkimusten suosituksista jossakin mé&arin, mutta tdm& voi johtua esimerkiksi teknologisesta

kehityksesta tai siitd, millaisen koulutuksen opettaja itse on saanut. Se on myds sikali luonnollista,
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ettd vertailuasetelmassani kaytin vain kahta julkaisua, enk&d yrittanytkaan esitelld kaikkea

mahdollista simultaanitulkkausta varten kirjoitettua ohjeistusta.

Tutkimuksen tulokset olisivat voineet olla erilaisia tai mahdollisesti hieman tarkempia, mikali
opettajille suunnattu kysely olisi rakennettu teoriataustaksi valittujen julkaisijoiden ohjeistuksen
perusteella. Siind voisi kuitenkin olla vaarana, ettd kysymyksisté tulisi lilan johdattelevia. T&ssé
tutkielmassa kayttaméni kyselyn vahvuutena on juuri sen yleisluontoisuus ja se, ettd opettajat
saattoivat vastata kysymyksiin niin laajasti kuin halusivat ja joutuivat itse miettimaan, mita itse
asiassa  opettavat millakin  kurssilla.  Juuri  johdattelevuusongelman  vuoksi  valitsin
tiedonhankintamenetelmaksi kyselyn esimerkiksi haastattelun sijasta. Toinen mahdollisuus muokata
kyselyd ja tamén tutkimuksen asetelmaa voisi mahdollisesti olla se, ettd pyytéisi opettajia
kertomaan mahdollisimman tarkkaan, millaista teoriatietoa he ovat opetuksensa taustana kdyttaneen

ja tutkia sitten toteutuvatko heidén mainitsemansa teoriatiedot opetuksen kaytannodssa.

Erds mahdollinen tapa jatkaa simultaanitulkkausta ja sen pedagogiikkaa koskevaa tutkimusta voisi
olla kysyéd suomalaisilta ammattitulkeilta, mita taitoja heille on opetettu koulutuksessa ja pyytaa
heitd arvioimaan onko niistd ollut hydtya ammatissa. Talldin voitaisiin saada selville, ovatko
suomalaisissa yliopistoissa simultaanitulkeille opetetut taidot yh& ajankohtaisia ja tarpeellisia, vai
olisiko opetus paivityksen tarpeessa, jotta se vastaisi paremmin kentalla eteen tulevia vaatimuksia.

Toisaalta, jos aihetta haluaa kasitella edelleen selvityksena simultaanitulkkien koulutuksen eroista,
olisi mielenkiintoista tutkia myos sitd, missd& maarin Suomen k&annds- ja tulkkikoulutuksen
yhdistavd malli on ainutlaatuinen verrattuna muihin maihin. Samalla voisi miettig, olisiko
mahdollista tai edes kannattavaa muuttaa koulutusta niin, ett4d tulkkaus olisi kadntamisesta

kokonaan erillinen ala ja oppiaine.

Koulutuksen sisaltéjen, tarjonnan ja laajuuden miettiminen olisi tarkedd juuri tdmén tutkielman
havaitseman hajanaisuuden vuoksi. Kuten jo johdantoluvussa mainitsin, tulkeille ja
simultaanitulkeille on tarvetta kansainvélisilla areenoilla eli koulutusta pitdisi ehdottomasti olla
saatavilla. Jotta tulkit voisivat valmistuttuaan toimia ammatissaan mahdollisimman pétevasti ja
yhteistydssd, olisi hyvé ettd heille kaikille olisi opetettu suunnilleen samoja taitoja samassa
laajuudessa. Mikéli tdmén toteuttaminen vaikuttaa nykyisten perustutkinto-ohjelmien puitteissa
vaikealta tai suorastaan mahdottomalta, olisi hyvé jos halukkaille olisi tarjolla esimerkiksi juuri
Turun konferenssitulkkauskoulun tyyppinen erikoistumiskoulutus. Né&in voitaisiin varmistaa

Suomen asema kansainvélisilla kentilla ja tulkkauksen ammattitaidon séilyminen maassamme.

68



6. LAHDELUETTELO

Erikoisalat. Monikielisen viestinnan ja kaannostieteen koulutusohjelma. Kieli-, kirjallisuus- ja
k&annostieteiden yksikkd. Tampereen yliopisto.
http://www.uta.fi/ltl/trans/erikoisalat/index.html sivulla kdyty 11.1.2012

Gerring, John 2007: Case Study Research: Principles and Practices. Cambridge University Press,
New York.

Gile, Daniel 1995: Basic Concepts and Models for Interpreter and Translator Training. John
Benjamins Publishing Company, Amsterdam/Philadelphia.

Heynold, Christian 1994: ‘Interpreting at the European Commission.” Teoksessa Cay Dollerup,
Annette Lindegaard (toim.) Teaching Translation and Interpreting 2. Insights, Aims, Visions.
Papers from the Second Language International Conference. Elsinore, Denmark 4-6 June
1993. s. 11-18.John Benjamins Publishing Company. Amsterdam/Philadelphia.

Hietanen, Kaarina 2004: *Tulkkausviestintd ammattina.” Teoksessa Riitta Oittinen ja Pirjo Mékinen
(toim.) Alussa oli kdannds. s. 277-304. Tampere University Press.

Hopkins, John 2011: TRENAKZ11 English Public Speaking. Department of Translation Studies,
University of Tampere. http://www.uta.fi/FAST/AK11/ Péivitetty 29.11.2011.

Konferenssitulkkien erikoistumiskoulutus. Konferenssitulkkikoulutus. Humanistinen tiedekunta.
Turun yliopisto. http://www.konftulk.utu.fi/ Sivuilla kayty 13.1.2011

Kornakov, Peter K. 2000: "Five Principles and Five Skills for Training Interpreters.” META,
Volume 45, n.2, June. s. 241-248.

Lambert, Sylvie ja Barbara Moser-Mercer (toim.): 1994. Bridging the Gap: Empirical Research in
Simultaneous Interpretation. John Benjamins Publishing Company, Amsterdam/Philadelphia.

Lederer, Marianne 1978: ’Simultaneous interpretation - units of meaning and other features.’
Teoksessa Franz Pochhacker, Miriam Shlesinger (toim.) The Interpreting Studies Reader.
2002. 5.130-140. Routledge: New York.

Moser-Mercer, Barbara 1997: ‘Process Models in Simultaneous Interpretation’. Teoksessa Franz
Pdchhacker, Miriam Shlesinger (toim.) The Interpreting Studies Reader. 2002. s. 148-161.
Routledge: New York.

Opinto-opas 2009-2010, 2010-2011, 2011-2012. 2009: Tampereen yliopisto. Humanistinen
tiedekunta. Otavan Kirjapaino Oy, Keuruu.

Opinto-opas, 1t4&-Suomen yliopisto. Filosofinen tiedekunta. Humanistinen osasto. Vieraat kielet ja
ké&annostiede. https://wiola.uef.fi/weboodi/ Sivuilla kayty 29.1.2012.

Opinto-opas 2009-2012, Tampereen yliopisto. Monikielisen viestinnén ja kdanndstieteen

koulutusohjelma, B-tydkieli englanti FM. Opinto-oppaat 2011-2012. Tampereen yliopisto.
http://www10.uta.fi/opas/tutkintoOhjelma.htm?rid=5894&uiLang=fi&lang=fi&Ivv=2011

69



Opinto-opas, Turku. Humanistinen tiedekunta 2011-2012. Kieli- ja kd&nndstieteiden laitos.
Englannin kieli, kd&dntdminen ja tulkkaus. Turun yliopisto.
https://nettiopsu.utu.fi/opas/oppiaine.htm?opsld=129&uiLang=fi&lang=fi&Ilvv=2011&aine=
ENGK Sivulla kéyty 13.1.2012

Opinto-oppaat. Helsingin yliopisto.
https://weboodi.helsinki.fi/ny/frame.jsp?Kieli=1&avattavaSivu=opasopiskopas.jsp?Kieli=1
Sivuilla kéyty 15.2.2012.

Opiskelijavalinnan tilastotietoja. Tampereen yliopisto.
http://lwww.uta.fi/opiskelijaksi/tilastot/index.html Sivulla kdyty 20.4.2012.

Opiskeltavat aineet -tulkkaus. Helsingin yliopisto.
http://lwww.helsinki.fi/nykykielet/aineet/tulkkaus.html

Padaineet ja suuntautumisvaihtoehdot. Itd-Suomen yliopisto. Filosofinen tiedekunta. Humanistinen
osasto. Vieraat kielet ja kd&nndstiede. http://www.uef.fi/filtdk/hum/paaaineet-ja-
suuntautumisvaihtoehdot Sivuilla kdyty 29.1.2012.

Pdchhacker, Franz 1999: ‘Teaching Practices in Simultaneous Interpreting.” The Interpreters’
Newsletter n. 9/1999, Trieste, EUT Edizioni Universita di Trieste. s. 157-176

Pochhacker, Franz 2004: Introducing Interpreting Studies. Routledge, New York.

Schjoldager, Anne 1996: ‘Assessment of Simultaneous Interpreting’. Teoksesssa Cay Dollerup ja
Vibeke Appel (toim.) Teaching Translation and Interpreting 3. s. 187-195. Benjamins:
Amsterdam/Philadelphia.

Seleskovitch, Danica ja Marianne Lederer 1989: Pédagogie Raisonnée de I'Interprétation. Didier
Erudition, Opoce.

Setton, Robin 1999 : Simultaneous Interpreting: A cognitive-pragmatic analysis. John Benjamins:
Amsterdam/Philadelphia.

Sunnari, Marianna 2004: *Konferenssitulkkaus — tietoa, taitoa, yhteistyota.’. Teoksessa Riitta
Oittinen ja Pirjo Mé&kinen (toim.) Alussa oli k&annds. s. 305-316 Tampere University Press.

Susam Sarajeva, Sebnem 2009: ‘The Case Study Research Method in Translation Studies.” The
Interpreter and Translator Trainer 3(1). s. 37-56.

Tulkkaus, Vaasan yliopisto. Humanististen tieteiden kandidaatin ja filosofian maisterin tutkintojen
opinto-opas 2011-2012. Sivuaineet.
http://lwww.uwasa.fi/kieletjaviestinta/oppaat/opas2011/26_tulkkaus_20112012.pdf Sivuilla
kayty 29.1.2012

Tulkkausta eri menetelmilld. K&&ntdminen ja tulkkaus. Suomen kéantéjien ja tulkkien liitto, SKTL.
http://www.sktl.fi/kaantaminen_ja_tulkkaus/tulkkaus/tulkkausta-eri-menetelmilla/ Sivulla
kayty 15.1.2012.

Weber, Wilhelm K. 1990: ‘The Importance of Sight Translation in an Interpreter Training
Program.” Teoksessa David ja Margareta Bowen (toim.) Interpreting - Yesterday, Today, and
Tomorrow. s. 44-52. SUNY.

70



Widlund-Fantini, Anne-Marie 2007: ‘Danica Seleskovitch: An Exceptional Life.” AlIC.
http://aiic.net/VViewPage.cfm/page2655.htm Sivulla kéyty 9.4.2012.

Yin, Robert K. 2009: Case Study Research: Design and Methods. Sage, California.
Yliopistokoulutus. Suomen ké&éntéjien ja tulkkien liitto, SKTL.

http://www.sktl.fi/kaantaminen_ja_tulkkaus/alalle-toihin/opiskelu/koulutusyksikot/ Sivuilla
kayty 2.2.2012

71



LIITTEET

LIITE 1: Kysely simultaanitulkkauksen opetuksesta Tampereen yliopistossa suomeksi

Tampereen yliopisto: k&&nndstiede, englanti
Kysely simultaanitulkkauksen opetuksesta
Joulukuu 2011

Vastaa kysymyksiin mahdollisimman tarkasti.

A. Varsinaista simultaanitulkkausta edeltavét ja taidon oppimista tukevat kurssit
1. TRENAL Johdatus tulkin ammattiin ja tulkkausprosessiin/harjoitukset (aineopinnot)

- Mitka ovat kurssin oppimistavoitteet?

- Milla metodeilla tavoitteisiin pyritddn opetuksessa?

- Koetko opettajana, etta kurssilla on yhteys simultaanitulkkauksen oppimiseen?

- Jéarjestetdankdo kurssi englannin k&&nndstieteen opinnoissa lukuvuonna 2011-2012?
- Oletko kurssilla opettajana nyt? Jos et, oletko opettanut kurssia aiemmin ja koska?

2. TRMUAL Johdatus tulkin ammattiin ja tulkkausprosessiin/luennot (aineopinnot)

Mitka ovat kurssin oppimistavoitteet?

Milld metodeilla tavoitteisiin pyritddn opetuksessa?

Koetko opettajana, ettd kurssilla on yhteys simultaanitulkkauksen oppimiseen?

Jarjestetdadnko kurssi englannin kdannostieteen opinnoissa lukuvuonna 2011-2012?

Oletko kurssilla opettajana nyt? Jos et, oletko opettanut kurssia aiemmin ja koska?

3. TRENAKTY Tulkkaus I (aineopinnot)

Mitk& ovat kurssin oppimistavoitteet?

Milld metodeilla tavoitteisiin pyritddn opetuksessa?

Koetko opettajana, ettd kurssilla on yhteys simultaanitulkkauksen oppimiseen?

- Jarjestetadnko kurssi englannin kaannostieteen opinnoissa lukuvuonna 2011-2012?

- Oletko kurssilla opettajana nyt? Jos et, oletko opettanut kurssia aiemmin ja koska?
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4. TRMUSM2 Johdatus tulkkauksen teoriaan (syventdvat erikoisalan opinnot)

- Mitka ovat kurssin oppimistavoitteet?

Milld metodeilla tavoitteisiin pyritddn opetuksessa?

Koetko opettajana, etté kurssilla on yhteys simultaanitulkkauksen oppimiseen?
- Jarjestetadnko kurssi englannin kdanngstieteen opinnoissa lukuvuonna 2011-2012?
- Oletko kurssilla opettajana nyt? Jos et, oletko opettanut kurssia aiemmin ja koska?

5. TRMUS31 Toimeksiantoon valmistautumisen tekniikka (syventavat erikoisalan opinnot)

Mitka ovat kurssin oppimistavoitteet?

Mill&d metodeilla tavoitteisiin pyritdan opetuksessa?

Koetko opettajana, ettd kurssilla on yhteys simultaanitulkkauksen oppimiseen?

Jarjestetadnko kurssi englannin kaanngstieteen opinnoissa lukuvuonna 2011-2012?

- Oletko kurssilla opettajana nyt? Jos et, oletko opettanut kurssia aiemmin ja koska?

6. TRMUS32 Prima vista -harjoitukset (syventavét erikoisalan opinnot)

Mitka ovat kurssin oppimistavoitteet?

Milld metodeilla tavoitteisiin pyritddn opetuksessa?

Koetko opettajana, ettd kurssilla on yhteys simultaanitulkkauksen oppimiseen?

Jarjestetadnko kurssi englannin kaannostieteen opinnoissa lukuvuonna 2011-2012?

Oletko kurssilla opettajana nyt? Jos et, oletko opettanut kurssia aiemmin ja koska?

B. Kurssit, joilla keskitytddn simultaanitulkkaukseen
1. TRENS9 Simultaanitulkkaus en-su-en (syventévat erikoisalan opinnot)

- Mitka ovat kurssin oppimistavoitteet?
- Milla metodeilla tavoitteisiin pyritddn opetuksessa?

- Jéarjestetadnko kurssi englannin kdannoéstieteen opinnoissa lukuvuonna 2011-2012?
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- Oletko kurssilla opettajana nyt? Jos et, oletko opettanut kurssia aiemmin ja koska?
2. TRMUS35 Monikielinen konferenssitulkkauksen kurssi (syventévat erikoisalan opinnot)

- Mitka ovat kurssin oppimistavoitteet?

Mill&d metodeilla tavoitteisiin pyritdan opetuksessa?

Jarjestetadnko kurssi englannin kaannostieteen opinnoissa lukuvuonna 2011-2012?
- Oletko kurssilla opettajana nyt? Jos et, oletko opettanut kurssia aiemmin ja koska?

3. TRMUS38 Monikielinen konferenssitulkkausseminaari (syventévat erikoisalan opinnot)

Mitka ovat kurssin oppimistavoitteet?

Milld metodeilla tavoitteisiin pyritddn opetuksessa?

- Jarjestetadnko kurssi englannin kaannostieteen opinnoissa lukuvuonna 2011-2012?

Oletko kurssilla opettajana nyt? Jos et, oletko opettanut kurssia aiemmin ja koska?

C. Lopuksi kurssisisalldista riippumattomia kysymyksia:

a. Mika on mielestési tarkeinta simultaanitulkkauksen opettamisessa/oppimisessa?
b. Perustuuko opetustapasi johonkin tiettyyn tutkimukseen tai oppaaseen? Jos perustuu, nimeé

Se.

KIITOS VASTAUKSISTASI!

LIITE2: Kysely simultaanitulkkauksen opetuksesta Tampereen yliopistossa englanniksi

University of Tampere, English Translation
Questionnaire about the teaching goals and methods of simultaneous interpreting
December 2011

Please answer the questions as thoroughly as you can.

A. Courses that precede simultaneous interpreting classes at Tampere University, and thus
support learning the skill in the long run

1. TRENAL Introduction to Interpreting as a Profession and as a Process/exercises
(intermediate level)
- What are the learning objectives of the course?

- What teaching methods are being used to reach these objectives?
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Do you as a teacher consider that this course is connected to learning simultaneous
interpreting?

Is the course being arranged in English Translation studies during the academic year 2011-
2012?

Are you teaching the course during this academic year? If not, have you taught the course in

previous years? When?

2. TRMUAL Introduction to Interpreting as a Profession and as a Process/lectures
(intermediate level)
What are the learning objectives of the course?

What teaching methods are being used to reach these objectives?

Do you as a teacher consider that this course is connected to learning simultaneous
interpreting?

Is the course being arranged in English Translation studies during the academic year 2011-
2012?

Are you teaching the course during this academic year? If not, have you taught the course in

previous years? When?

3. TRENAKTY Basic Consecutive Interpreting (intermediate level)
What are the learning objectives of the course?

What teaching methods are being used to reach these objectives?

Do you as a teacher consider that this course is connected to learning simultaneous
interpreting?

Is the course being arranged in English Translation studies during the academic year 2011-
20127

Are you teaching the course during this academic year? If not, have you taught the course in

previous years? When?

4. TRMUSM2 Introduction to Interpreting Theory (advanced level)
What are the learning objectives of the course?

What teaching methods are being used to reach these objectives?

Do you as a teacher consider that this course is connected to learning simultaneous
interpreting?

Is the course being arranged in English Translation studies during the academic year 2011-
2012?

Are you teaching the course during this academic year? If not, have you taught the course in

previous years? When?
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5. TRMUS31 Commission Preparation (advanced level)

What are the learning objectives of the course?

What teaching methods are being used to reach these objectives?

Do you as a teacher consider that this course is connected to learning simultaneous
interpreting?

Is the course being arranged in English Translation studies during the academic year 2011-
20127

Are you teaching the course during this academic year? If not, have you taught the course in

previous years? When?

. TRMUS32 Prima Vista Exercises (advanced level)

What are the learning objectives of the course?

What teaching methods are being used to reach these objectives?

Do you as a teacher consider that this course is connected to learning simultaneous
interpreting?

Is the course being arranged in English Translation studies during the academic year 2011-
20127

Are you teaching the course during this academic year? If not, have you taught the course in

previous years? When?

Courses that focus solely on simultaneous interpreting

TRENS9 Simultaneous Interpreting English-Finnish-English (advanced level)
What are the learning objectives of the course?

What teaching methods are being used to reach these objectives?

Is the course being arranged in English Translation studies during the academic year 2011-
20127

Are you teaching the course during this academic year? If not, have you taught the course in

previous years? When?

2. TRMUS35 Multilingual Conference Interpreting Course (advanced level)

What are the learning objectives of the course?

What teaching methods are being used to reach these objectives?

Is the course being arranged in English Translation studies during the academic year 2011-
2012?



Are you teaching the course during this academic year? If not, have you taught the course in

previous years? When?

. TRMUS38 Multilingual Conference Interpreting Seminar (advanced level)
What are the learning objectives of the course?

What teaching methods are being used to reach these objectives?

Is the course being arranged in English Translation studies during the academic year 2011-
20127

Are you teaching the course during this academic year? If not, have you taught the course in

previous years? When?

. Final questions that are not tied to the content of individual courses:

a. What do you think is the most important thing about teaching/learning simultaneous
interpreting?
b. Is your way of teaching based on some specific research or guide? If so, name the

publication, please.

THANK YOU FOR ANSWERING!
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ENGLISH SUMMARY

Counting Backwards, Preparing for Commission and Learning Prima Vista: Comparing
Teaching Practices in Simultaneous Interpreting to Pedagogical Instructions from Research
in the Field

Introduction

Simultaneous interpreting is a profession where many skills are required from the person
performing the message transfer. Fortunately, the qualities and skills that simultaneous interpreters
need in their work can be learned with the help of proper training. This study focuses on
discovering what selected publications in the field of Interpreting Studies have suggested that
simultaneous interpreters be taught, and whether the instructions from research are being followed

in real-life context.

The topic arose from my personal interest into interpreting and especially simultaneous interpreting
as a profession. The teaching aspect began intriguing me when | read an article by Peter K.
Kornakov (2000), where he states quite convincingly what should be taught and how to students of
simultaneous interpreting. | had never encountered his methods during my own studies, which is
why | wanted to know whether actual teaching is based on suggestions given by research in the
field. Furthermore, proper training ensures standardization in the profession, which means that
certain skills could be expected from every working simultaneous interpreter if the training is
consistent. Therefore, what is being taught and how during the training is highly significant to the

entire profession.

The study focuses only on simultaneous interpreting and not, for example, consecutive interpreting
because simultaneous interpreting is a difficult task to perform, and in order to learn the skill
properly, high-quality teaching is also required. Learning the skill often demands more from the
individual than consecutive interpreting, for example, because the tasks of listening, understanding
and producing overlap in the simultaneous mode. Consecutive interpreting, however, has to be
introduced and mentioned several times in relation to this topic because it is connected to learning
simultaneous interpreting. The scope of this study is narrowed only to Finland, and actual teaching
practices are studied in depth in one major of one university. Because simultaneous interpreters
work as message mediators in international settings, such as conferences, enterprises and, for
example, in the European Union, the topic of the study is significant for the entire Finnish society.
Qualified simultaneous interpreters can ensure that the voice of our nation will be heard now and in

the future.



Instructions for teaching simultaneous interpreting

Many scholars in the field of Interpreting Studies have indeed focused on how to train simultaneous
and other interpreters successfully. Their studies, however, have mainly remained descriptive.
Nevertheless, there are some authors who have dared to give direct instructions concerning what
and how should be taught to simultaneous interpreters during their training and why. The
publications | chose to present the recommendations and instructions of simultaneous interpreting
in this study are from the books Basic Concepts and Models for Teaching Translation and
Interpreting (1995) by Daniel Gile and Pédagogie Raisonnée de I’Interprétation (1989) by Danica
Seleskovitch and Marianne Lederer. Choosing these two publications is justified because they give
broad suggestions and instructions about teaching simultaneous interpreting in a rather prescriptive
manner. Furthermore, the authors are widely known in the field and they have published several
important studies regarding interpreting. Choosing more than one publication, however, gives the
idea of how the instructions may differ. For the purposes of my own study, | have carefully
examined their instructions and presented them in this thesis. In the analysis section | have then
compared them to the information | gathered about actual teaching practices in a limited case.

Method

In order to answer the research question of this study, how instructions given by interpreting
research relate to actual teaching practices, | have combined two methods. For gathering research
material, | have conducted a case study of a selected major, English Translation, in one Finnish
university, University of Tampere, during the academic year 2011-2012. The information gathered
with the help of the case study is then compared to instructions and recommendations for teaching
simultaneous interpreting from two selected publications named in the previous paragraph. I
decided to limit the amount of information regarding real-life practices to one major for mainly two
reasons. First, it would have been extremely difficult a task to cover all majors in all Finnish
universities, where simultaneous interpreting is taught. Secondly, focusing on one major gives the

opportunity to examine actual teaching practices in a detailed manner.

The institution that | chose for my case study is University of Tampere because it is the institution
where | have received my own training. This is why it was relatively easy to find information about
teaching practices and course contents. Moreover, the University of Tampere is one of the largest
universities in Finland, and offers a large variety of interpreting and simultaneous interpreting
studies in comparison to the other universities where interpreting can be studied in the country. As a
result, a relatively large number of all the interpreters trained in Finland nowadays receive their

education from this university. Moreover, because the number of courses offered is greater than in
II



many other universities, Tampere offers a vast amount of examples about actual teaching practices.
On a wider scale, my teaching and interpreter training related study focuses only on Finland, since
providing information about training in other countries would have been nearly impossible and

made the study too broad.

To answer my research question, | am comparing the instructions from selected publications and the
material given by the case study. A case study method is particularly suitable for this type of a
research question because the study focuses intensively on a current issue and aims to find out as
much as possible about the teaching phenomenon in context. To support the case study and provide
an idea about its context, | also present a general investigation into where and to what extent
simultaneous interpreting is taught in Finnish universities overall. The results of the investigation
suggest that simultaneous interpreting can be studied at five different universities in Finland, but the

scope and content of the studies varies greatly.

Material

To gather research material for this study, | used a case study method. As already mentioned, the
case study focuses on the teaching practices of simultaneous interpreting in the major of English
Translation at the University of Tampere, Finland. The case study focuses on this very limited
entity because it provides a substantial amount of information for comparisons to be made. The
University of Tampere is relatively large, the English Translation program there is very popular,
and a relatively wide selection of interpreting and simultaneous interpreting courses is offered. The
number of interpreters graduating from as large an institution as the University of Tampere is quite
extensive in comparison to the other universities offering similar studies. Thus, the case study gives

a good idea of what a large number of Finnish simultaneous interpreters are being taught.

The case study focuses first on material from the Curricula Guide of the Faculty of Humanities at
the University of Tampere. All courses are listed in the guide, and a brief description of the teaching
objectives and methods is also given. To support my case study, | decided to gather more detailed
information about course contents with the help of a questionnaire to the members of staff that
teach simultaneous interpreting and related courses in English Translation. The questionnaire was
addressed to two teachers. This number might seem very small at first, but in fact there are only a
few members of English Translation staff who teach interpreting at all, and mainly the two people
who gave their replies currently teach simultaneous interpreting.

II



Results

University of Tampere offers altogether nine courses that are either directly or indirectly related to
learning simultaneous interpreting. The courses that | considered to be indirectly related to learning
the skill are compulsory courses that precede practicing the simultaneous mode, or they cover a
topic that is essential to the profession as such. According to the teachers’ answers to the
questionnaire, essential teaching methods in these courses include individual feedback, using tape-
recordings for self-reflection, learning thoroughly the prima vista sight translation skill and using
shadowing exercises as an introduction to the simultaneous interpreting method. Major topics
covered during the training towards becoming simultaneous interpreters include learning
consecutive interpreting first, interpreting theory, booth behavior, preparing for a commission and

conference interpreting.

The results show that the current teaching practices of simultaneous interpreting in English
Translation at the University of Tampere are not entirely based on either one of the publications that
I present in the second chapter of this thesis. The two publications and current teaching definitely
meet in some aspects, but there are differences as well. The greatest similarities were technical
aspects. Daniel Gile (1995) stresses booth manners and Danica Seleskovitch and Marianne Lederer
(1989) state that proper ISO-standard interpreting booths are essential for teaching the method
successfully. The teaching at University of Tampere fulfills both of these requirements. Both
publications and actual teaching also agree that simultaneous interpreters must prepare for their

commissions, increase their vocabulary, and remain ethical in all situations.

The instructions given by Danica Seleskovitch and Marianne Lederer (1989) meet reality in certain
aspects. For example, simultaneous interpreting students in English Translation do learn
consecutive interpreting at first. The teaching at Tampere University, however, does not mix the
two methods in the same courses even though Seleskovitch and Lederer recommend this. Other
similarities to these two authors are individual feedback and taping the interpretations for self-
reflection purposes. Nevertheless, University of Tampere has not, for example, used counting
backwards as an introduction to the simultaneous interpreting. Similarities between Daniel Gile’s
(1995) suggestions and real-life teaching in English Translation include not giving the students
ready solutions, but making them reflect on their own, and teaching interpreting theory. Interpreting

theory, however, is taught at University of Tampere earlier than what Gile recommends.

Aspects that separate the teaching of simultaneous interpreting in the English Translation major

from the instructions given by selected research include the prima vista sight translation method,
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shadowing exercises, mental preparing for commission, and conference interpreting. Seleskovitch
and Lederer (1989) state that prima vista has no connection to learning simultaneous interpreting,
and Daniel Gile (1995) does not mention that either, although he does agree that it is a useful skill
to have. The teachers of simultaneous interpreting in English Translation at the University of
Tampere do, however, consider prima vista to be related to learning the method. Furthermore,
Seleskovitch and Lederer (1989) condemn shadowing exercises entirely as an introduction to the
simultaneous method, whereas they are sometimes used at the University of Tampere. Even though
both publications mention that students should be taught to prepare for their commissions, neither
of them mentions mental preparation, which is also discussed in the preparation course that English
Translation interpreting students have. It also seems that University of Tampere considers
conference interpreting to be a separate branch of ordinary simultaneous interpreting, so much so
that two specialized conference interpreting courses are offered, where working in teams and relay

interpreting are taught among other important conference skills.

Discussion

As a result of the limited scope that a Master of Arts thesis can have, the results of this study are
perhaps less universal than they could be in a larger study, but they still give valuable insight into
simultaneous interpreter training in Finland. According to my analysis, the instructions for teaching
simultaneous interpreting gathered from two publications are followed in reality to a certain extent.

Actual teaching, however, does have other methods and topics that it highlights.

If one wishes to continue examining a similar topic, it would be possible to inquire the teachers
directly what kind of studies they use in their teaching and then see whether their answers match
reality. Another way to continue would be, for example, to try and compare interpreter training

programs on an international level.

Concluding remarks

This study shows that the instructions and suggestions given in two selected publications about
teaching simultaneous interpreting are followed in reality, but not entirely. Some suggestions that
the research publications present could be introduced to actual teaching in the future. For example,
teachers could give a model performance for their students. Overall, the study shows that there are
great differences between Finnish universities when it comes to teaching interpreting and
simultaneous interpreting. Creating more similarity would be a good goal for the future. Similar
training would promote good quality interpreting and possibly lead to better co-operation between

interpreters.



