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Kirjavinkkaus on yksi suosituimmista lukemaan innostamismenetelmisté. Kirjavinkkauksen
tarkoituksena on esitella kuulijoille innostavalla ja houkuttelevalla tavalla kirjoja, joita he
voisivat lukea. Té&ssd tutkimuksessa arvioidaan tutkijan toteuttamia Tarinapolku-
kirjavinkkausprojektiin - kuuluvia Kirjavinkkaustunteja Hyvinkadn yhdeksasluokkalaisille
oppilaille. Arvioinnin kohteena oli kirjavinkkaustuntien vaikutus vinkkauksen kuulijoihin.
Arviointia varten projektille maariteltiin tavoitteet ja tavoitteiden saavuttamisen kriteerit.

Tutkimuksella haluttiin selvittdda minkalaisia vaikutuksia Tarinapolku-kirjavinkkausprojektilla
oli; millaisiin projektin osallistujiin se vaikutti ja milld tavalla. Kiinnostuksen kohteena oli
my06s miten hyvin projektin asetetut tavoitteet saavutettiin, missd maéarin projektin osallistujat
kiinnostuivat vinkatuista Kkirjoista ja miten osallistujat kokivat kirjavinkkaustilanteen.
Vinkkaustunnit ja tutkimus toteutettiin syksyn 2010 aikana. Tutkimukseen osallistui yhteensa
kahdeksan yhdeksésluokkaa. Tutkimus on kvantitatiivinen ja tutkimusaineisto keréttiin
kyselytutkimuksen avulla. Opettajat jakoivat kyselylomakkeet oppilaille ja lahettivat ne
tutkijalle.

Tutkimukseen osallistuneista yhdeksasluokkalaisista yli puolet oli lukenut kirjoja kolmen
edellisen kuukauden aikana tutkimuksen toteutuksesta. Viidesosa oppilaista ilmoitti, ettd
lukeminen kuuluu heidén kolmen térkeimman harrastuksensa joukkoon, tytoilla useammin
kuin pojilla. Nuoret eivat juuri olleet lukeneet vinkattuja kirjoja, mutta kolmasosa aikoi
kuitenkin tulevaisuudessa lukea jonkin vinkatun kirjan. Suurin osa nuorista suhtautui
positiivisesti esiteltyihin Kirjoihin ja muisti jonkin tunnilla esitellyn kirjan. Tyt6t aikoivat
lukea vinkkikirjan poikia useammin ja tyt6t my6s suhtautuivat kirjoihin myonteisemmin kuin
pojat. Aikomukseen lukea vinkattuja Kirjoja ja suhtautumiseen vinkkikirjoihin vaikutti myos
se, olivatko oppilaat lukeneet kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana. Oppilaiden mielesta
jannitys ja kauhu olivat mielenkiintoisimmat Kirjallisuusgenret vinkattujen kirjojen genrejen
joukosta.

Suurin osa kyselyyn osallistuneista yhdeksasluokkalaisista suhtautui kirjavinkkaustuntiin
positiivisesti. Tytét ja kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneet suhtautuivat
positiivisemmin kuin pojat ja kirjoja ei lukeneet. Yli puolet yhdeksasluokkalaisista kuvaili
vinkkaustuntia positiivisella sanalla. Reilusti yli puolet oppilaista oli ’Kirjavinkkaustunti oli
tylsa” —vditteen kanssa vahintaan osittain eri mieltd. Alle puolet yhdeksésluokkalaisista halusi
osallistua uudelleen kirjavinkkaustunnille.

Tarinapolku-projektin tavoitteet saavutettiin osittain. Useammin tavoitteiden Kriteerit
tayttyivat tyttéjen ja kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneiden osajoukossa.

Avainsanat: kirjavinkkaus, vaikutukset, arviointi, lukeminen, nuoret
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1 JOHDANTO

Nuorten lukemisharrastuksen véhenemisestd on oltu huolissaan jo pidemman aikaa (mm.
Ruuska 1987, Myllylad 1996 & Laiho 2011). Kirjastot ovat ottaneet tarkedn roolin nuorten ja
lasten lukemaan innostamisessa. Kirjavinkkaus on nykyisin todella suosittu lukemaan
innostamismenetelma. Kirjastonvaki vinkkaa kirjoja koululaisille, jotta ndmé& kiinnostuisivat
esitellyista kirjoista ja lukisivat niitd. Kirjavinkkausta on tutkittu jonkin verran, mutta
pitkdaikaistutkimusta kirjavinkkauksen vaikutuksista ei ole tehty. Pro gradu —t6ind on tutkittu
kirjavinkkauksen kuulijoiden vinkkikirjojen lukuaktiivisuutta pian vinkkituntien jélkeen.
Lisaksi Tytti Kallio-Kokko (2008) on tutkinut kirjavinkkaustuntien vaikutusta ylakoululaisten
Kirjastonk&yttoon. Leena Ketolan pro gradu —tyon (2008) aiheena taas olivat kirjavinkkarit ja

heidan nakemyksensé Kirjavinkkaustyosté.

Ké&silla oleva tutkimus liittyy Hyvinkd&n kaupunginkirjaston yhdeksasluokkalaisille
ylakoululaisille suunnattuun kirjavinkkausprojektiin.  Olin itse Tarinapolku-projektin
tyontekija ja muun muassa vinkkasin kaikille halukkaille yhdeksésluokille kirjoja. Taman
tutkimuksen tarkoituksena on arvioida Tarinapolku-projektin onnistumista. Perinteisesti ehka
ajatellaan, ettd kirjavinkkaus on onnistunut, jos vinkattuja kirjoja luetaan. Oma tutkimukseni
ottaa hieman erilaisen nakdkannan. Mielestani kirjavinkkaus on onnistunut, jos vinkkauksen
kuulijat suhtautuvat positiivisesti esiteltyihin kirjoihin ja itse kirjavinkkaustuntiin. Olisi
hienoa, jos oppilas tulisi kirjastoon Kkirjavinkkaustunnille, ja saisi siitd positiivisen
kokemuksen itse kirjastosta, Kkirjoista ja lukemisesta. Tamén tyyliset kokemukset voivat
vaikuttaa mielikuviin kirjastosta, ja esimerkiksi kynnys kirjaston kayttoon saattaa madaltua.

Pyrin siis tdssd tutkimuksessa ensisijaisesti selvittdmaan Hyvink&an yhdekséasluokkalaisten
mielipiteitd ja asenteita kirjavinkkaustuntia ja vinkattuja kirjoja kohtaan. Tutkin myds nuorten
vinkkauskirjojen lukuaktiivisuutta ja nuorten aikomusta lukea kyseisia kirjoja. Vertailen
tuloksia eri taustamuuttujien valilld. Tutkimuskysymykset ovat seuraavat: minkalaisia
vaikutuksia Tarinapolku-projektilla oli, millaisiin osallistujiin projekti vaikutti ja miten hyvin
Tarinapolku-projektin asetetut tavoitteet saavutettiin? Projektin onnistumisen arviointia varten
projektille on asetettu kaksi p&&tavoitetta. Nama ovat: nuoret kiinnostuivat vinkatuista
kirjoista ja nuoret kokivat vinkkaustilanteen positiivisena. Néille tavoitteille on asetettu



tarkkoja kriteerejd, joiden avulla pystyy arvioimaan Tarinapolku-projektin onnistumista.
Tutkimus suoritettiin lomakekyselyna.

Tutkimus etenee siten, ettd luvussa kaksi esitellddn tutkimusaihetta ja luvussa kolme
perehdytddn aiemmin tehtyihin tutkimuksiin kirjavinkkauksesta. Tarinapolku-projektia
avataan enemman luvussa neljd. Viidennessé luvussa kasitelldadn tutkimuksen toteutusta, eli
projektin tavoitteita, tutkimusongelmia, tutkimusmenetelmédd ja aineistoa. Tutkimuksen
tulokset kerrotaan luvussa kuusi. Tuloksien kasittely on jaettu kolmeen osa-alueeseen.
Ensimmaéisend kasitellaan tutkimukseen osallistuneiden nuorten lukutottumuksia, tdmén
jalkeen nuorten suhtautumista vinkattuihin kirjoihin ja viimeisend nuorten suhtautumista
kirjavinkkaustuntiin. Viimeisessd luvussa seitseman on tutkimuksen tulosten yhteenveto,
projektin onnistumisen arviointi ja pohdinta.



2 TUTKIMUSAIHEEN ESITTELYA

Tassa luvussa esittelen ensin hieman projektin kasitettd. Taman jalkeen kerron lukemisesta,
kirjavinkkauksesta ja sen eri muodoista. Lopuksi esittelen Kkirjavinkkauksesta tehtyja

tutkimuksia.

2.1 Projekti kasitteena

Projekti on hanke, jolla yritetddn saavuttaa jokin ennalta madritelty tavoite. Sen
toteuttamiseksi kootaan yleensd joukko ihmisid yhteen, joilla kaikilla on omat roolinsa ja
vastuualueensa. Projekteja toteutetaan muun muassa yrityksissd, julkishallinnon
organisaatioissa, yhdistyksissé, perheissa ja yhteenliittymissa. Tyopaikoilla projektitoiminta
on nykyisin aika yleistd. Projektit noudattavat myods jotakin ennalta laadittua aikataulua ja
niilla voi olla taloudelliset reunaehdot. Projektin tarkein méérittelevd seikka on kuitenkin
ainutlaatuisuus. Projekteilla on omat erityiset ominaispiirteensé ja ne yleensd poikkeavat
muista vastaavista hankkeista. Projektien tarkeys vaihtelee projektista toiseen, osa voi vaatia
osallistujiensa koko ty6ajan ja toiset tehddaan muiden toiden ohella. (Kettunen 2003, 15-16.)
N&ma edelld mainitsemat piirteet toteutuvat Tarinapolku-projektissa. Télle projektille on
esimerkiksi maéaritetty tietyt taloudelliset rajat ja projekti tullaan toteuttamaan tarkan

suunnitelman ja aikataulun mukaan.

Kettusen mukaan projekteja on monentyyppisid. Tyyppi riippuu siitd, minké&lainen tavoite
projektille on asetettu. Erilaisia projektityyppeja ovat muun muassa: yritysten sisaiset
kehitysprojektit, tutkimusprojektit, toteutusprojektit ja rakennusprojektit. Tarinapolku-projekti
edustaa toteutusprojektia. Yleisesti toteutusprojekteissa tehdaan jokin ennalta maaritellyn
suunnitelman mukainen toteutus. Toteutus voi olla esimerkiksi joku tapahtuma, ndytelma tai
koulutus. Projektin lopputuloksen onnistumiseen vaikuttaa paljon ulkoisia tekijoitd, joita ei
valttamatta pysty etukdteen ennakoimaan. Esimerkiksi kesateatteriprojektin kohdalla s&&
vaikuttaa oleellisesti projektin taloudelliseen onnistumiseen. (Kettunen 2003, 23-24.)
Tarinapolku-projektin  kohdalla tallaisia tekijoitd voisivat esimerkiksi olla nuorten
suhtautuminen  lukemiseen  kielteisesti, tai  vinkkauskirjojen niukka saatavuus.

Toteutusprojektin onnistumista voidaan arvioida vasta toteutuksen jalkeen, koska silloin
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tiedetdan ihmisten kiinnostus tapahtumaa kohtaan, ja se miten he projektin kokivat. (Kettunen
2003, 24.)

2.2 Lukeminen harrastuksena

Tama luku Kasittelee lukemista. Ensin kerrotaan lyhyesti lukemisen merkityksestd ja
hyodyistd, joita lapset ja nuoret saavat lukemalla Kirjoja. Sen jalkeen esitelladn
lukemisharrastuksen syntymiseen vaikuttavia tekijoitd ja lopuksi Kkerrotaan nuorten

lukemisharrastuksesta Suomessa.

2.2.1 Lukemisen hyotyja

Lukeminen hyodyttada ihmistd monin tavoin. Ensinnédkin lukeminen rikastuttaa mielikuvitusta.
Tarinoiden avulla pystyy esimerkiksi kuvittelemaan mielessédén paikkoja, joihin ei oikeasti
paase. Lukeminen rikastuttaa ja kehittdd myos kieli- ja ajattelutaitoa. Tarinoissa lapset ja
nuoret nékevat sanoja kontekstissaan, ja tdméa antaa virikkeitd, tukee ja laajentaa heidédn
sanavarastonsa kehittymista. Itse asiassa kirjallisuuden kautta ihmiset oppivat ymmartdmaan
monia sellaisia sanoja, joita he eivat valttamatta kayta itse omassa kielesséan. Lapset ja nuoret
oppivat ymmartamaan lukemisen kautta myds kielen hienoisia vivahteita sekd kielen
monitulkintaisuutta. (Cullinan 1989, 5-19.)

Lukemisen kautta ihmisen itsetuntemus voi kasvaa, mutta lasten ja nuorten saattaa olla vaikea
tunnistaa tata kehitysta itsessdén lukemisen seurauksena. Marja-Liisa Julkunen on tutkinut 19-
20-vuotiaiden nuorten lukemisharrastusta ja sen syntymistd (Julkunen 1997, 1).
Tutkimuksessa useimmat nuoret totesivat, ettd kirjallisuuden lukeminen ei ole vaikuttanut
heidan min&kuvansa muodostumiseen. Julkunen toteaa, ettd nuoret eivat ehk& olleet ennen
tutkimusta ajatelleet, ettd kirjallisuus voisi tukea minédkasityksen muodostumista tai etta
kirjallisuudesta voisi 10ytyd samaistumisen kohteita. Muutama Julkusen kyselyyn osallistunut
nuori jai kuitenkin pohtimaan asiaa, ja totesi, ettd itsetuntemus saattaa lisdantyd lukemalla.
Muutamat jopa totesivat, ettd on lukemalla samaistunut kirjan henkil6ihin ja sitd kautta
esimerkiksi todennut, ettd muillakin on ihan samanlaisia ongelmia kuin itsell4. (Julkunen
1997, 37-40.)



Tarinat voivat kasitella erilaisia moraalisia ongelmia, jotka voivat herdttdé ajatuksia lukijan
omista arvoista. Lapsen ja nuoren moraali, itseymmarrys seka itsetunto kehittyvat lukemalla
tarinoita. Kirjojen kautta siirtyy myods osa kulttuuria. (Cullinan 1989, 5-18.) Lukeminen auttaa
nakemaan asioita eri perspektiiveistd, lapsi voi kirjallisuuden kautta asettua toisen ihmisen
asemaan; nahda asiat monelta kannalta. Lukeminen siis ehkdaisee ennakkoluulojen syntymista.
(Sarmavuori 1998, 61-63). Positiivisen lukukokemuksen kautta saadaan tietysti myos

puhdasta iloa ja mielihyvaa. (Cullinan 1989, 5-18.)

Kirjallisuuden lukemisen kautta voi oppia vieraita kielid. Muutama Julkusen tutkimuksen
nuori kertoi, ettd oli lukenut vieraskielisia kirjoja. Eras tyttd naki siind yhdistyvan hyoédyn ja
huvin. (Julkunen 1997, 47.) Lukeminen nahdaan usein juuri huvina. Julkusen tutkimuksessa
suurin osa nuorista piti lukemista huvina. Nuoret mainitsevat, ettd kirjojen avulla pééasee
vierailemaan toisissa maailmoissa; paasee irrottautumaan oikeasta arjesta. Kirjoista saa heidéan
mukaansa myods elamyksia ja kokemuksia. Toisaalta vaikka nuoret pitdvat lukemista pitkalti
ajankuluna, kysyttdessa minkalaista nuorten elama olisi lukutaidottomana, kaikki haastatellut
nuoret arvioivat lukemisen merkitystd hyodyllisend taitona, jota ilman ei parjéisi
yhteiskunnassa. (Julkunen 1997, 49-54.)

2.2.2 Lukemisharrastuksen syntyminen

Harrastaminen on vapaaehtoista vapaa-ajan toimintaa. Harrastamiselle on myds
luonteenomaista, ettd harrastaja on itse valinnut harrastuksen kohteen. Lukemisen
harrastaminen ei siis ole lukemista koulua varten, vaan lukemista oman halun mukaan, jotta
saataisiin mielihyvaa. Jokainen paattaa siis itse mitd lukee ja mihin aikaan. Joskus ihminen
saattaa myos harrastaa jotain asiaa, vaikka ei itse mieltdisi sitd harrastukseksi. Monet saattavat
ajattelevat, ettd harrastuksia tarvitaan nimenomaan koulun vastapainoksi, joten lukemista ei
valttdméatta haluta edes mieltdd harrastukseksi. Tietokoneen kayttd saattaa myos olla toinen
harrastus, joka on voinut saada alkusysayksen koulusta, mutta jota ei mielletd harrastamiseksi.
Yleisesti lukemis- tai tietokoneharrastuksen ei ehka ajatella vaativan organisoitua toimintaa

tai yhteen kokoontumista. (Saarinen ja Korkiakangas 2009, 20-21.)



Harrastuksen syntyminen on yhteydessa yksilon omaan kiinnostukseen ja motivaatioon
(Saarinen ja Korkiakangas 2009, 36). Positiivinen suhtautuminen lukemiseen voi ldhted jo
lapsuudesta, jos lapsella on esimerkiksi joku lukeva aikuinen roolimallina. Lapset yleensa
seuraavat omalla tekemiselladn mieluummin sit, mitd aikuiset tekevét, eivat sitd mité aikuiset
kaskevat heidén tehdd. Lapset suhtautuvat kirjoihin mydnteisemmin, jos laheiset aikuisetkin
pitavat kirjoja positiivisina sekd mielihyvan ldhteend. Rauhalliset hetket aikuisen ja lapsen
valilla kirjaa lukien voivat myods edesauttaa positiivisten mielikuvien syntymisté kirjoista. On
aina helpompi palata Kirjan pariin, kun on saanut niista hyvia kokemuksia. (Cullinan 1989, 5-
19)

Julkunen (1997) toteaa, ettd koti voi olla lukuharrastuksen heréttdjand. Hanen
tutkimuksessaan nuoret muistelivat lapsuuden kokemuksiaan kirjojen parissa, he muistivat
muun muassa perheen kuuluneen kirjakerhoon, lapsena lahjaksi saatuja kirjoja tai
Kirjastovierailuja. Julkusen mukaan myo6s lapsuudenkodin kirjojen madré saattaa ohjata
omissa kirjahankinnoissa omaan kotiin. Tutkimuksen haastatelluista nuorista osa totesi
vanhempiensa suhtautuneen vapaa-ajan lukemiseen kannustavasti ja osan vanhemmat olivat
pitdneet sitd turhanpdivéisend. (Julkunen 1997, 9-13.) Kotoa ollaan omaksuttu myos
sarjakuvien ja lehtien lukeminen. Vanhemmat tilasivat useimmille nuorille esimerkiksi Aku
Ankka -lehted ja vanhemmilta oltiin opittu myds tapa lukea aamuisin sanomalehted. (Julkunen
1997, 16-17.)

Koulu on térkedssd osassa lukuharrastuksen syntymisessa. Ensinnédkin useimmille lapsille
koulu on se paikka, jossa oppii lukemaan. Aidinkielentunneilla pyritadn vahvistamaan
oppilaiden lukubharrastusta. Julkusen tutkimuksessa kaikki nuoret muistivat, ettd olivat
lukeneet &ddneen didinkielentunneilla, muutamien luokassa opettaja oli myds kéyttanyt
lukemisen varmentamisen motivoimiskeinoja, kuten lukukilpailuja. Koulussa ollaan myos
tuettu Kirjastonkayttéa vierailemalla sdénndllisesti esimerkiksi kirjastoautossa. Tutkimuksen
nuoret olivat lukeneet koulun &idinkielentunteja varten kirjoja. Kuitenkin opettajan innostava
esimerkki alakoulussa koettiin tukeneen parhaiten lukuharrastusta. (Julkunen 1997, 19-25.)
Opettaja saattoi esimerkiksi tehdé lukemisen kiinnostavan tuntuiseksi elaytymélla ja olemalla
itse kiinnostunut lukemisesta. (Julkunen 1997, 72.)

Lukutaito kehittyy paremmaksi, mitd enemman sitd tekee. Lukutaidon paranemisen myota
lapset voivat saada enemman positiivisia kokemuksia kirjoista. Lukemaan houkuttelu on siis
9



erityisen tarkedd esimerkiksi juuri lukemisen alkutaipaleella. (Julkunen 1993, 27-28)
Kirjavinkkaus on yksi lukemaan houkuttelemismenetelmé. Kirjavinkkauksessa yritetaan
kertoa innostavalla tavalla Kirjoista ja yritetddn nayttdd lukeminen kuulijoille mukavana
harrastuksena. Kirjavinkkari voi myods nayttdd lukevan aikuisen mallia. (Mékeld 2003 ja

Makeld 2010) Kirjavinkkauksesta kerrotaan enemman luvussa 2.3.

Lukemisharrastusta edistavat ja estdvat monet seikat. Nuorten mukaan lukemisharrastusta
edistaa se, ettd lukea voi missd vain. Nuorten, varsinkin tyttdéjen mielesta lukemisharrastusta
edistavia tekijoita ovat kirjojen herattamat tunne-elamykset. Nuorten mielesté
lukemisharrastuksen hyvié puolia on myds se, etta kieli kehittyy. (Saarinen ja Korkiakangas
2009, 110-111.) Nuorisobarometrin (2009) mukaan nuorten suurin este kulttuuriharrastuksen
harrastamiselle on ajanpuute. Eniten ajanpuutteesta karsivat aktiivisesti harrastavat oppilaat.
Muita  tarkeimpid  esteitd  harrastamiselle  ovat  kalliit  harrastuskustannukset,
harrastusmahdollisuuksien huono tarjonta omalla paikkakunnalla tai vélineiden tai
harrastuksen ohjaajan puute. (Myllyniemi 2009, 34) Ensimmaéinen syy saattaa koskea myos
lukemisharrastusta, mutta jalkimmaiset eivat yleensd ole esteend lukemiselle. Kirjat voi
lainata ilmaiseksi kirjastosta, silla joka kunta on velvoitettu tarjoamaan asukkailleen
kirjastopalveluja (L 4.12.1998/904). Nuoret arvioivat yleensékin lukemisharrastuksen estévia
tekijoitd vahamerkityksellisiksi. Suurin lukemisharrastuksen este seka tytoille ettd pojille on
kuitenkin huoli omasta fyysisesta kunnosta, joten vapaa-ajan haluaa kuluttaa ehka mieluiten
urheilemalla. My0s muut harrastukset vievét aikaa lukemiselta. 14-15-vuotiaiden poikien
mielestd lukemisharrastusta my6s estdd muun muassa sen tylsyys, passiivisuus ja hankaluus.
Lukeminen vaatii heiddn mielestddn myods ponnistelua. (Saarinen ja Korkiakangas 2009, 116-
117.)

2.2.3 Nuorten lukemisharrastus Suomessa

Suomessa on jo pitkd&n kayty huolestunutta keskustelua, onko nuorten lukeminen
vahentymassd, ja ovatko muut mediat jyrddmassa nuorten lukemisharrastuksen alleen (mm.
Ruuska 1987, Myllylad 1996 & Laiho 2011). Medioiden kirjo on laajentunut 2000-luvulla
todella paljon ja nykyisin lukemisharrastus onkin saanut monia Kilpailijoita.
Suomalaisnuorten mediaymparistd alkoi monipuolistua 1800-1900-lukujen vaihteessa, mutta

kirjojen lukeminen oli silti vain harvojen etuoikeus. 1950- ja 1960-luvuilla lukeminen alkoi
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olla laajalti nuorten mieleistd vapaa-ajan kayttdd. Kirjojen lukemisen suosio alkoi heiketé
vahitellen 1900-luvun viimeiselld vuosikymmenelld. Etenkin poikien kiinnostus suuntautui
silloin uusiin vapaa-ajanvieton mahdollisuuksiin. (Saarinen ja Korkiakangas 2009, 13.)

NyKkyisin muun muassa tietokoneet ja televisio ovat nuoria houkuttelevia medioita.

Saarinen ja Korkiakangas tekivat vuonna 2009 tutkimuksen nuorten lukemisharrastuksesta. Se
on osa 1960-luvulta lahtenyttd suomalaista tutkimussarjaa. Tutkimuksia on tehty yksi joka
vuosikymmen, joten tutkimus on seurannut lukemisharrastuksen kehitysta viimeisten 50
vuoden ajan. Viimeisimman tutkimuksen kiinnostuksen kohteena oli erityisesti lukemisen
suhde muihin medioihin. (Saarinen ja Korkiakangas 2009, 9.) P&&aineisto keréttiin
kyselylomakkeilla, joihin vastasi 11-16-vuotiaita nuoria. Saarinen ja Korkiakangas kayttivat
analyyseissa padosin ikaryhmia 11-12-vuotiaat ja 14-15-vuotiaat. (Saarinen ja Korkiakangas
2009, 42.)

Tutkimussarjan tutkimuksista kdy ilmi, ettd nuorten lukeminen ja lukemisen hankintatavat
eivét ole vuosikymmenten saatossa muuttuneet silmiinpistavéasti. Lukemiseen kaytetty aika ja
madra ovat pysyneet keskiméaaraisesti samanlaisena. Aiempiin vuosikymmeniin verrattaessa
2000-luvulla lukemisen maaran erot olivat kuitenkin suurempia, varsinkin 14—-15-vuotiaiden
poikien kohdalla. Ylékouluikéiset pojat lukivat 2000-luvun alussa vahemman kuin 1990-
luvulla ja verrattuna 1980-lukuun ero on vield selkedmpi. (Saarinen ja Korkiakangas 2009,
158-159.) Lahes puolet 14-15-vuotiaista pojista sanoo, ettd he eivat lue Kirjoja vapaa-
ajallaan, kun tytOissé lukemisen torjujia on vain kymmenesosa. Saarinen ja Korkiakangas
tutkivat nuorten keskimaaraista luettujen kirjojen maaraa yhden kuukauden ajalta. He
vertailivat keskenaan nolla tai vahintddn kahdeksan kirjaa vastanneita oppilaita. 14-15-
vuotiaista pojista vain muutama prosentti oli lukenut véhintddn kahdeksan Kirjaa
kuukaudessa. Tyt0ista sen sijaan ldhes kymmenesosa oli lukenut véhintdan kahdeksan kirjaa
kuukauden aikana. Nuoremmassa ikaryhmassé oli enemmén paljon lukevia ja vastaavasti
vahemman ei yhtdan lukevia. Verrattaessa aikaisempiin vuosikymmeniin, 2000-luvulla
vahintadan kahdeksan kirjaa lukeneita on véhemman ja nolla kirjaa lukeneita enemmaén. 60- ja
70-luvulla luettujen kirjojen keskiarvo kuukaudessa oli kaikissa ikaryhmissé neljé kirjaa, kun
viimeisimmassa tutkimuksessa 2000-luvulla 14-15-vuotiailla tyt6illd kolme kirjaa ja pojilla
kaksi kirjaa. 11-12-vuotiailla tytoilla keskiarvo oli edelleen nelja kirjaa ja samanikaisilla

pojilla kolme kirjaa. (Saarinen ja Korkiakangas 2009, 81-83.)

11



Saarinen ja Korkiakangas olivat tiedustelleet nuorilta my0s aikaa, jonka he kayttavat viikossa
kirjojen lukemiseen. Myos tamén kysymyksen tarkasteluun he ottivat mukaan vain alle tunnin
ja yli seitsemdn tuntia lukevat oppilaat. 14-15-vuotiaista pojista yli puolet ilmoitti, ettd lukee
alle tunnin ja alle kymmenesosa yli seitseman tuntia viikossa. Samanikaisista tytoista yli
kymmenesosa luki alle tunnin ja samoin yli kymmenesosa yli seitsemén tuntia viikossa. Alle
tunnin lukijoihin oli laskettu mukaan myos ne nuoret, jotka olivat ilmoittaneet lukevansa nolla
tuntia viikossa. Heiddn osuutensa alle tunnin viikossa lukijoista oli suhteellisen suuri. 14-15-
vuotiaista pojista heité oli lahes puolet ja tytoisté reilu kymmenesosa. Vain hyvin pieni osuus
alle tunnin lukijoista siis kayttad hieman aikaa lukemiseen. Verrattaessa 14-15-vuotiaita 11-
12-vuotiaisiin tdman kysymyksen kohdalla nuoremmasta ik&ryhmésta suurempi osuus lukee
yli seitseman tuntia viikossa ja pienempi osuus alle tunnin. Saarinen ja Korkiakangas
huomasivat myos tarkasteltaessa kaikkia ikaluokkia omina ryhminédan, ettd lukemisen
torjuminen lis&éntyi ian lisd&ntyesséd. Tama oli varsinkin poikien kohdalla huomattavaa. 11-
vuotiaista pojista vain muutama kielsi lukemisen, kun 15- ja 16-vuotiaista noin puolet sanoi,

ettd ei lue kirjoja. (Saarinen ja Korkiakangas 2009, 83-85.)

Taija Porkkala on tutkinut pro gradu -tutkielmassaan peruskoulun ylakoululaisten
lukemisharrastuksen  nykytilaa. H&n  tutki  kahden yldkoulun  seitsemés- ja
yhdekséasluokkalaisia ja teetti heilla lomakekyselyn. Toinen koulu oli kaupungissa ja toinen
maaseudulla. Porkkala oli luokitellut tyttdjen ja poikien Kirjojen lukuharrastuksen kolmeen eri
kategoriaan: Passiivinen lukija, tavallinen lukija seka aktiivinen lukija. (Porkkala 2009, 25-
26.) Passiiviseksi lukijaksi luokiteltiin sellainen henkil6, joka oli vastannut lukemiseen
kaytettdvad aikaa selvittdneeseen kysymykseen kayttavansa korkeintaan védhan aikaa
lukemiseen. Tavallinen lukija kaytti ainakin jonkin verran aikaa lukemiseen. Aktiiviseksi
lukijaksi luokiteltiin sellainen henkild, joka oli nimennyt toisessa kysymyksessa lukemisen
yhdeksi harrastuksekseen. (Porkkala 2009, 15.) Pelkastddn yhdeksasluokkalaisista aktiivisia
lukijoita oli 22 prosenttia, tavallisia lukijoita 48 prosenttia ja passiivisia, eli vdhan tai ei
yht&én lukevia oppilaita, 30 prosenttia. Koko tutkimusaineiston tytoista aktiivisia lukijoita oli
33 prosenttia, tavallisia lukijoita 53 prosenttia ja passiivisia 14 prosenttia. Pojista aktiivisia
lukijoita oli selvésti vahemman eli 18 prosenttia, tavallisia lukijoita 48 prosenttia ja passiivisia
lukijoita 34 prosenttia. (Porkkala 2009, 25-26.) Omassa tutkimuksessani selvitdn myds

Tarinapolku-projektiin osallistuneiden yhdeksasluokkalaisten nuorten lukemisaktiivisuutta.
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Nuorten lukeminen on vahentynyt hieman vuosikymmenien saatossa. Myos ién Kkarttuessa
nuoret vahentéavéat lukuharrastustaan. Etenkin pojat lukevat vahemman nyt kuin parikymmenta
vuotta sitten ja he myods selkedsti véhentdvéat lukemistaan teini-idssd. (Saarinen ja
Korkiakangas 2009, 85) Lukemisen vahentymistd vastaan on kehitelty lukuisia lukemaan

innostamismenetelmia (esim. Makeld 2001) joista yksi suosituimmista on kirjavinkkaus.

2.3 Kirjavinkkaus

Kirjaston tyotehtavat ovat viime aikoina olleet muutoksen Kkourissa. Asiakkaiden
palvelemisesta ollaan osin siirrytty opastamiseen, ja kirjastot pyrkivét tarjoamaan uudenlaisia
palveluja asiakkailleen. Erityisen tarkedssd asemassa on ollut lasten ja nuorten
tiedonhallintataitojen opetus. Yleisissa kirjastoissa on myos pikkuhiljaa levinnyt kiinnostus
innostaa lapsia ja nuoria lukemaan. Yleiset kirjastot ovat perinteisesti olleet
kaunokirjallisuuden asiantuntijaorganisaatioita, joten tdma tehtdvd on hyvin luonnollinen
Kirjastoille. (Sallmén 2007, 16-20.)

Kirjavinkkaus on nykyisin yksi suosituimpia lukemaan innostamismenetelmié. Tassa luvussa
kerrotaan aluksi hieman kirjavinkkauksen levidmisestd Suomeen, miksi Kkirjavinkkausta
tehdaan ja mitd se on. Lopuksi esitellddn myos Kkirjavinkkauksen eri muotoja. Kirjavinkkaus
levisi Suomeen Ruotsin kautta. Ensimmaisend Suomessa kirjavinkkausta, tai bokpratia kuten
sitd aluksi kutsuttiin, tekivat suomenruotsalaiset Kirjastotyontekijat. (Makela 2001, 81 ja
Makeld 2010, 5.) Tata ennen kirjavinkkausta oltiin jo tehty muualla maailmassa. Tiettavasti ei
ole olemassa yhta ihmistd, joka olisi keksinyt kirjavinkkauksen. Kirjastot ovat kautta aikojen
esitelleet ja puhuneet Kirjoista. (Kesti [Viitattu 4.3.2012].) Yhdysvaltalainen Joni Bodart on
kuitenkin yksi varhaisimmista henkil6istd, jotka ovat Kkirjoittaneet kirjavinkkauksesta.
Bodartilta ilmestyi vuonna 1980 Booktalk-niminen teos, jossa selostetaan hyvin
yksityiskohtaisesti  kirjavinkkausta. Adam Chambers Kirjoitti myds Kkirjavinkkausta
késittelevan kirjan Booktalk vuonna 1985. Marja-Leena Makeld oli tiettdvasti ensimmadinen,
joka teki kirjavinkkausta suomen kielelld&. Han aloitti kirjavinkkaajauransa Pietarsaaren
Kirjastossa 1989 kiertdmalla kaupungin suomenkielisid kouluja. H&n perusti oman
vinkkauksensa paljolti Joni Bodartin ndkemyksiin. (Mékeld 2010, 5 ja Méakeld 2001, 81.)

Mékelan Kirjavinkkarikirjan ensimmaéinen painos ilmestyi vuonna 1995. Mékela toteaa kirjan
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kolmannessa painoksessa (2003, 14) ettd kirjavinkkaus-termi oli talléin vihdoin vakiintunut
suomen kieleen. Kirjavinkkaaja —sanaa kaytetddn ihmisestd, joka tekee kirjavinkkausta ja

kirjavinkki on vinkkauksen lopputulos.

Saarisen ja Korkiakankaan lukemisharrastustutkimuksen mukaan varsinkin 14-15-vuotiaat
pojat kokevat lukemista vahentdvand seikkana kiinnostavuuden puutteen. Tutkimus toteaa
karusti: ”Miksi lukisi, jos kokee kirjojen olevan syviltd ja lukemisen olevan tylsdi, hankalaa,
passiivista ja pitkdveteistd?” (Saarinen ja Korkiakangas 2009, 160.) Kirjavinkkauksen
tarkoitus on juuri osoittaa, ettd edelld mainitut negatiiviset seikat eivat koske lukemista ja
kirjoja. Vinkkauksen avulla voi yrittdd muuttaa vinkkauksen kuulijoiden asenteita lukemista
kohtaan positiivisempaan suuntaan. Kirjavinkin tarkoitus on heréttdd mielenkiinto lukemiseen
innostavalla ja houkuttelevalla tavalla. Se koukuttaa yleison kirjan juoneen, jotta he itse

haluaisivat lukea kirjan loppuun. (Bodart 1980, 3.)

Kirjavinkkaus auttaa Kirjaston asiakkaita I0ytdmaan lukemista. He eivat valttamatta tieda
minkalaisia Kirja-aarteita Kirjastosta 10ytyy, jos kukaan ei ohjaa heitd niiden luokse. (Makela
2003, 13.) Vinkkauksessa voi antaa lukijoille vaihtoehtoja (Makeld 2001, 83). Kirjavinkkaus
on siis mainio tapa saada aina samantyylisid kirjoja lukevat uudenlaisten lukukokemusten
pariin. (Mékel& 2003, 13.) Taten Kirjavinkkarin kannattaa ehké karttaa jo kaikkien lukemia
Kirjasarjoja (Kesti, [viitattu 14.4.2012]). Kirjaston nakokulmasta vinkkaus voi auttaa
parantamaan lainauslukuja ja tasoittamaan kirjojen kysyntaa. Kirjavinkkari voi esitell& kirjoja,
jotka tietdd hyviksi, mutta joita ei valttdmatta lainata paljon. (Saine 2008, 48.)
Kirjavinkkaustunnilla on myos hyva tilaisuus esitella juuri ilmestyneita kirjoja (Makela 2003,
56)

Kirjavinkki ei ole kirja-arvostelu tai raportti kirjan kaikista tapahtumista. Kirjavinkki on kuin
kertomus, ennemmin fiktiota kuin faktaa. (Bodart 1980, 3.) Kirjavinkkaaja kertoo yleensa
hieman kirjan paahenkil6istd sek& jotain kirjan juonesta. Kirjan loppuratkaisua ei kerrota,
vaan vinkissé pyritddn vain johdattelemaan kirjan tunnelmaan. P&&henkild on tarked esitell,
silld hénen kauttaan kuulija kokee Kirjan, ja voi samaistua paahenkiléon (Saine 2008, 39).
Vinkissd voi myos lukea Kkirjasta patkan. Vinkistd tulee hieman kiinnostavampi, jos
lukupétkén lopettaa johonkin jannittavaén kohtaan. (Makeld 2001, 82.) Vinkattavaa kirjaa eli

saa ylimainostaa, silla kirjavinkkarin uskottavuus saattaa saman tien kadota (Bodart 1980, 3).
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Kirjavinkin voi kertoa kuka tahansa, missé ja kenelle tahansa. Organisoituna toimintana sen
kuitenkin kertoo kirjastotyontekijad koulussa tai kirjastossa luokalliselle oppilaita. (Bodart
1980, 3.) Kirjastoa pidetadn hyvana paikkana vinkkaukselle, silla samalla oppilaat voivat
tutustua Kirjastoon ja kirjastonkdytén kynnys saattaa madaltua. (Saine 2008, 42.) Kuuntelija
saattaa saada vinkkaustunnista kirjastossa positiivisen kirjastokokemuksen (Saine 2008, 49).
Koululle vinkkarin kannattaa menna etenkin, jos kirjaston ja koulun valimatka on pitka.
Joskus myos pienten kuulijoiden on helpompi keskittyd kuuntelemaan tutussa koululuokassa.
(Saine 2008, 42.) Kirjavinkkausta voi tapahtua myds, kun satunnainen lukija kertoo toiselle
juuri lukemastaan mahtavasta Kirjasta (Bodart 1980, 2-3). Vinkkariksi voi ryhtyd kuka
tahansa. Aluksi pitéda lukea kuitenkin hieman Kkirjoja, ja valmistella niistd vinkit. Makelan
mukaan vinkkikirjoja valitessa on tarkedd muistaa méaty- eli ma tykkaan -periaate. Vinkkaajan
olisi hyva pitéé itse vinkkaamistaan kirjoista, jotta hén voisi esitella niitd mahdollisimman
rehellisesti innostavalla tavalla. Kuuntelijoille voi my6s kertoa, ettd vinkattavat kirjat on
koottu maty-periaatteella. (Makeld 2003, 41-42.)

Reetta Saine edustaa hieman erilaista ndkokulmaa asiaan. Han Kirjoittaa, ettd vinkkaaja ei ole
esittelemassa lempikirjojaan, vaan hanen pitaisi esitelld mahdollisimman monipuolista
kirjallisuutta monenlaisille kuulijoille. Liian suuri tunneside kirjaan voi nékya haitallisesti
vinkatessa; se ei siis kannusta kuulijaa rakentamaan omaa suhdettaan kirjaan. Saineen mukaan
tarkeintd vinkatessa ovat ainoastaan Kirjat, ei vinkkaaja. Vaikka ei pitaisi jostain
kirjallisuuden lajista, niin riittad ettd osaa kuvitella yleisossa jonkun, joka pitaa siitd. Talldin
Kirjan pitdisi voida vinkata. (Saine 2008, 38.)

Taman pro gradu —tutkimukseen liittyva Tarinapolku-kirjavinkkausprojekti on siis tarkea,
silla kirjavinkkaus voi auttaa Hyvinkaalaisia nuoria l6ytamaéan lukemista ja ndyttaa, ettd on
olemassa kiinnostavia kirjoja. Joku saattaa jopa vinkkauksen jalkeen tarttua ensimmaéista
kertaa vapaa-ajallaan kirjaan. Nuorten kasitys kirjastosta saattaa my0s muuttua hieman
positilvisempaan suuntaan. Tutkimuksen avulla saa tietoa esimerkiksi siitd pitivatko
yhdeksasluokkalaiset vinkkauksesta ja haluaisivatko he kenties osallistua sellaiseen

uudelleen.

Kirjavinkkauksen eri muotoja. Kuten jo edellisessa luvussa kévi ilmi, kirjavinkkaus voi

ilmet& monella eri tavalla. Perinteisen kirjastotyontekijan toteuttaman vinkkauksen lisaksi on

olemassa muun muassa kaverivinkkaus. Suomessa ainakin Marja-Leena Mékeld on uurastanut
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kaverivinkkauksen puolesta. Han on kirjoittanut siitd myos teoksen Vinkataan kirja kaverille
(2010). Tassa vinkkausmuodossa esimerkiksi koululuokan oppilaat tai muut vertaishenkilot
vinkkaavat toisilleen. Kaverivinkkaus voi tapahtua koulutunnilla tai vaikka huomaamatta
vapaa-ajalla, jolloin kaverukset kertovat toisilleen hyvista Kirjoista, joita ovat lukeneet.
Makelan ohjaamat oppilaat pystyttivat esimerkiksi vinkkikioskeja kirjastoon eri aiheisista
kirjoista, ja vinkkasivat muille lapsille kirjoja. He tekivat myds erilaisia tehtdvia luokassa.
(Makeld 2010, 14-26.) Reetta Saineen mielestd vertaisvinkkaus tutuille ihmisille on sita
parasta vinkkausta. Lapsille kannattaa my6s osoittaa vinkkaamisen arvo, etta toiset oppilaat

todella kiinnostuvat oppilaan itse vinkkaamasta kirjasta. (Saine 2008, 47.)

Teemavinkkauksessa kirjavinkkari keskittyy vinkkaamaan Kirjoja jostakin tietystd teemasta
tai kirjallisuusgenrestd, esimerkiksi kauhukirjoja, musiikkikirjoja tai kirjoja rankoista aiheista
(Tenhunen, [Viitattu 14.4.2012]). Vinkata voi my0ds esimerkiksi pelk&staan tietokirjoja, tai
tieto- ja kaunokirjallisuutta yhdessa tiettyd aihetta késitellen. (Jappinen 2000, 96.) Sarjakuvat
tai jonkun tietyn kirjailijan tuotanto ovat myds hyva vinkkitunnin aihe (Tenhunen, [Viitattu
14.4.2012]). Teemavinkkausta on tehty Suomessa jonkin verran, mutta varsinaisesti johonkin
tiettyyn teemaan erikoistuneet kirjavinkkarit ovat Suomessa harvinaisia (Kesti, [Viitattu
4.3.2012]).

Draamallinen  kirjavinkkaus on saavuttanut viime vuosina suosiota lukemaan
innostamiskeinona. Draamallisessa vinkkauksessa kéytetdan jotakin draaman keinoa hyvéksi,
mielikuvitusta voi kéyttada apuna rajattomasti. Vinkkaaja voi esimerkiksi pukeutua rooliasuun
tai kayttda apuna kasinukkea. Vinkattavat Kkirjat liittyvat jotenkin rooliasuun tai Kietoutuvat
teeman ympadrille. Parhaiten draamallinen vinkkaus toimii alle kolmasluokkalaisilla oppilailla,
koska pienemmét lapset elaytyvat helpommin draamaan. (Tenhunen, [Viitattu 14.4.2012].)
Vaihtoehtoja vinkkaustuntien maustamiseen on tuhansia. Jo esimerkiksi valojen
himmentdminen ja kynttilan sytyttdminen koululuokkaan riittdd luomaan jannittavéan
ilmapiirin. Jos innostusta riittad, draamallisesta vinkkauksesta voi luoda upean esityksen.
(Saine 2008, 47.)

Vinkkaustuntia voi elavoittdd my6s yhdistdamalla musiikkia vinkkaukseen. Téast4

vinkkausmuodosta kaytetddn nimed mu-ki-vinkkaus. Musiikki voi tukea vinkin tarinaa ja

liséksi sen avulla kuulijat voidaan johdatella kirjan tunnelmaan. Musiikin avulla voi aktivoida

kuulijoiden mielikuvitusta. Mielikuvitusta voi heratelld myo6s esittamélla kysymyksia
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musiikkiin liittyen. Yksi vaihtoehto mu-ki-vinkkauksessa on kayttaa tilanteeseen sopimatonta
musiikkia, ja katsoa minkalaisia reaktioita se heréttad kuulijoissa. (Jdppinen & Nieminen
2007, 159) Mu-ki-vinkkauksessa voi myos tutustuttaa kuulijoita valtavirrasta poikkeavaan
musiikkiin. Kuvan, musiikin ja kirjan yhdistelya kutsutaan taas ku-mu-ki-vinkkaukseksi
(Helsingin kaupunginkirjasto, [Viitattu 14.4.2012]). Vinkkaaja voi esimerkiksi yhdistéa kirjan
ja elokuvan vinkkausta, jos kirjasta sellainen on tehty (Kesti, [Viitattu 4.3.2012]).

Tekijanoikeudet tulee tietysti ottaa huomioon elokuvia vinkattaessa.

Kirjavinkkausta voi toteuttaa myos toisen vinkkaajan kanssa parivinkkauksena. Esimerkiksi
aloittelevalle vinkkarille voi olla helpompaa alussa kulkea toisen vinkkaajan kanssa ja
vahitellen kasvattaa omien vinkkiensd maarda. Parivinkkauksessa ei tarvitse myodskéaéan olla
koko ajan ddnessd, joten aloitteleva vinkkari saa myds varmuutta danenkayttonsa. Toisen
vinkatessa omaa Kkirjaansa voi keskittyd rauhassa seuraavaan omaan vinkkiinsé. Parivinkkaus
voi olla antoisaa myos kokeneelle vinkkarille. VVinkkitunnin jélkeen voi vaihtaa kokemuksia,
ja toiselta vinkkarilta voi aina oppia uutta. Liséksi vinkkitunnin dramatisointi sujuu
paremmin, jos on toinen vinkkari apuna. (Saine 2008, 46-47.) Vinkkausta voi tehdd myds
oppilaslahtoisesti, jolloin oppilaat saavat valita kirjan etu- tai takakannen perusteella heille
vinkattavat kirjat. (Tenhunen, [Viitattu 14.4.2012].)
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3 AIKAISEMPIA LAHESTYMISTAPOJA
KIRJAVINKKAUKSEEN

Suomessa ei ole tehty kirjavinkkauksesta pro gradu -tasoa ylempaa tutkimusta. Pro gradu -
tasolla kirjavinkkauksesta on tehty muutama tutkimus. Leena Ketola (2009) tutki
kirjavinkkausta kirjavinkkarin ndkdkulmasta. Tytti-Kallio Kokko (2008) on tutkinut
kirjavinkkaustuntien vaikutusta yldasteikdisten lukemiseen ja Kirjastonkayttoon. Elli
Ronkainen tutki aihetta myds pro gradu -tutkimuksessaan ”Kirja ja lukija kohtaavat:
viidesluokkalaisten lukuharrastus ja kirjavinkkaus kirjallisuuspedagogisena menetelmana”.
Ammattikorkeakoulussa on alemman korkeakoulututkinnon opinndytetyona tehty myos
hieman tutkimusta aiheesta. Keskityn nyt kuitenkin tarkastelemaan Leena Ketolan ja Tytti
Kallio-Kokon pro gradu -tutkimuksia sekd Ruotsissa tehtyd Anna Maria Malminin ja Ann
Soderholmin tutkimusta ”Bokprat - En undersokning av tva mellanstadieklassers upplevelser
av bokprat”. Lopuksi tutkimuksista on tehty yhteenveto, jonka yhteydessé esitelldan viela
hieman Kanerva Peltoniemen pienimuotoista selvitystd, joka tutki Kirjavinkkauksen

vaikutuksia ala- ja ylakouluikaisiin lapsiin.

3.1 Kirjavinkkarin nakékulma

Leena Ketola on tutkinut kirjavinkkausta kirjavinkkarin né&kokulmasta pro gradu -
tutkielmassaan Kirjavinkkauksen kaytanndt yleisessa Kirjastossa — kirjavinkkarin nakékulma.
Tyon tarkoituksena oli selvittdd minkalaisia kokemuksia kirjavinkkareilla on kéytannon
vinkkaustyostd, sekd mitd mieltd he ovat omasta tyostddn. Lisaksi Ketola halusi selvittd
miten opettajat, oppilaat ja kirjasto suhtautuvat kirjavinkkaukseen. Ketolan tutkimus oli
laadullinen, ja hdn kaytti aineistonkeruumenetelména puolistrukturoitua teemahaastattelua.
Héan haastatteli kahdeksaa kirjavinkkausta tehnyttd kirjaston tyontekijad Tampereelta ja
ldhikunnista. (Ketola 2008, 36-39.) Omassa pro gradu -tutkimuksessani olen ottanut hieman
eri nédkdkulman kuin Ketola, eli tutkin kirjavinkkausta Kirjavinkkaustunnin kuuntelijoiden

nakokulmasta.

Lahes kaikki Ketolan haastattelemat vinkkarit kertoivat, ettd heiddn mielestdén paras tapa

oppia vinkkaamaan on kaytannon harjoittelu. Lisaksi vinkkarit arvostivat koulutustilaisuuksia
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sekd kollegoiden kanssa vaihdettuja ideoita ja kokemuksia. Vinkkarit aloittivat vinkkaamisen
ensin lukemalla suuren maaran lasten- ja nuortenkirjallisuutta, joista he valitsivat vinkatut
Kirjat. Maty-periaate oli tarked valintakriteeri. Vinkkitunnit kannattaa Kirjavinkkareiden
mielestd aloittaa parilla todella kiinnostavalla Kirjalla. Aloituksen jéalkeen vinkkitunti voi
edetd kuuntelijoiden ehdolla, ja kirjavinkkarin onkin hyva osata lukea koululuokkia, jotta
tietéisi mit4 kirjoja kannattaa vinkata. Myds vinkkitunnin lopetuksen pitdisi olla kiinnostava.
(Ketola 2008, 95-97.) Vinkkarit korostivat, ettd jokaisen vinkkarin pitdisi esiintyd itselle
luontevalla tavalla. Jokainen voi luoda oman tyylinsd vinkata kirjoja. Ketddn ei pitéisi
pakottaa vinkkaamaan, jos kyseinen henkilo ei ole kiinnostunut tekemaan sitd. Hyvéana
plussana vinkkaustyossé pidettiin kiinnostusta lastenkirjallisuuteen ja lapsiin. (Ketola 2008,
97-98.)

Kirjavinkkarit pitivat tyonsd tarkeimpind ominaisuuksina kirjojen esittelyd ja lukemaan
innostamista; lukemisen ilon valittdmistad. Lukemaan innostaminen oli vinkkareiden mielesta
tarkedd. He korostivat lukemisen hyo6tyja, muun muassa sanavaraston laajenemista ja
vaikeiden asioiden ymmartamistd Kirjallisuuden kautta. Kirjavinkkarit perustelivat
kirjavinkkauksen tehokkuutta silld, ettd vinkatut kirjat lainattiin nopeasti kirjaston hyllysta ja
muutenkin niitd tultiin kyselem&an vinkkaustuntien jélkeen. (Ketola 2008, 97-98.) Oma
tutkimukseni pyrkii muun muassa selvittdmaan tatd asiaa. Kiinnostuivatko nuoret vinkatuista

Kirjoista vinkkaustunnilla?

Ketolan tutkimuksessa vinkkarit pitivat tyotdén antoisana, mutta ty6ldanéd. Vinkkaus vaatii
paljon ennakkovalmistelua ja luonnollisesti Kirjojen lukua. Vinkkareiden mielestd myds itse
vinkkitunnin pitdminen on voimia verottavaa ja vaatii todella paljon keskittymista.
Vinkkitunnin jalkeen saattaa olla vasynyt, mutta kuitenkin positiivinen olo, silla useimmat
vinkkitunnit kuitenkin sujuvat hyvin. Vinkkaajien mielesta eniten vinkkaamisessa palkitsee
kuulijat. Vinkkaajallekin tulee hyva mieli, kun lapset innostuvat kirjoista ja antavat rehellista
ja suoraa palautetta. Vinkkaamisen nahtiin my6s antavan valmiuksia muuhunkin lasten- ja
nuortenkirjastotyohon (Ketola 2008, 98-99.)

Opettajien ja oppilaiden myonteinen suhtautuminen koettiin hyvaksi asiaksi. Opettajan

lasndolo vinkkaustunnilla oli vinkkareiden mielesta tarkead, ja lisaksi opettaja voi omalla

kiinnostuksellaan innostaa oppilaita vield enemmaén vinkatuista kirjoista. Kirjavinkkarit

kertoivat, ettd useimmat opettajat olivat kiinnostuneita kirjavinkkauksesta. Myds oppilaat
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olivat useimmiten aktiivisia ja innostuneita. Kirjaston suhtautuminen vinkkaukseen oli

kirjavinkkareiden mielestd myonteisté ja kannustavaa. (Ketola 2008, 99-100.)

Epakohtana vinkkaustydssé pidettiin sitd, ettd siihen joutuu valmistautumaan ldhes kokonaan
vapaa-ajalla. Osa vinkkareista ei saanut erillistd palkkiota vinkkauksista ja joutui lukemaan
Kirjat vapaa-ajallaan. Kiireettoming aikoina he pystyivat myds lukemaan hieman Kirjastossa
ty6ajalla. Osa vinkkareista sai pienen palkankorotuksen seitseman viikkoa kestavan
vinkkausprojektin ajalta. Liséksi he saivat yhden etdlukupdivan syksylla. Heille myos

palkattiin sijainen kirjastolle vinkkauksien ajaksi. (Ketola 2008, 100-101.)

3.2 Kirjavinkkaustuntien merkitys ylaasteikaisten lukemiselle ja
kirjastonkaytolle

Tytti Kallio-Kokon pro gradu -tyd on nimeltidn “Kirjavinkkaustuntien merkitys
ylaasteikaisten lukemiselle ja kirjastonkéytolle”. Kallio-Kokon paatutkimuskysymykset olivat
”Millainen on lukemisen rooli nuorten vapaa-ajassa?” ja “Millainen on kirjavinkkauksen
merkitys nuorten vapaa-ajan lukemiselle?” (Kallio-Kokko 2008, 28.) Han tutki ylaasteen
seitsemés- ja kahdeksasluokkalaisia ja teki kevadn 2005 aikana kaksi kyselya satunnaisesti
valituille 16 luokalle. Tutkimus oli osa projektia, jossa seitsemas- ja kahdeksasluokkalaisille
vinkattiin Kirjoja. Ennen kirjavinkkauksia toteutettiin taustakysely, jossa kartoitettiin nuorten
vapaa-ajanviettotapoja. Vinkkauksien jalkeen Kallio-Kokko teki seurantakyselyn, jonka
avulla haluttiin saada selville muutoksia nuorten lukemisessa sek& Kkirjastonkaytdssa
vinkkaustuntien jéalkeen. (Kallio-Kokko 2008, 4.) Seurantakysely toteutettiin noin kahden
kuukauden kuluttua kirjavinkkaustunneista (Kallio-Kokko 2008, 32). Kallio-Kokosta eroten
tdssa pro-gradu -tyOsséd keskitytadn tarkastelemaan l&hinnd nuorten aktiivisuutta lukea
vinkattuja kirjoja sekd nuorten asenteita vinkattuja kirjoja ja kirjavinkkaustuntia kohtaan.

Né&in mahdollistuu hieman syvéllisempi ndkemys kirjavinkkausaiheesta.

Kallio-Kokon taustakyselystd saa selville, ettd nuorten suosituin harrastus on liikunta. Sita
harrasti 64 prosenttia vastaajista. Muita suosittuja harrastuksia olivat luovat harrastukset (27
%), tietokoneet (15 %) ja kavereiden kanssa oleilu (10 %). Nuoret nimesivat myos
lempivapaa-ajanviettotapojaan. Mieluiten nuoret viettivat aikaa kavereidensa kanssa, muiden

suosittujen ajanviettotapojen ollessa lukeminen, urheilu, tietokone, pelit, musiikki ja oleskelu.
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Nuoret kayttdvat aikaa myods monien eri medioiden parissa. Suosituimpia medioita olivat
tietokone, musiikki ja televisio. (Kallio-Kokko 2008, 34-37.)

Tutkimuksen tytdista 52 prosenttia ja pojista 12 prosenttia luki mielelld&n. Suosituimmat
kirjallisuuden lajit olivat sarjakuvat, jannityskirjat, fantasiakirjat seka nuortenkirjat.
Mielikirjojaan nuoret kuvasivat muun muassa vaivattomiksi lukea, hauskoiksi ja
mielenkiintoisiksi. Nuoret, jotka eivat lue, kertoivat lukemattomuuden syyksi muun muassa
sen, ettd heité ei kiinnosta lukeminen eiké heilld ole aikaa lukea. (Kallio-Kokko 2008, 39-41.)
Vastaajista 63 prosenttia luki vahintadn kerran viikossa muita kuin koulukirjoja. Useimmiten
oppilaat kertoivat lukevansa puolesta tunnista tuntiin yhdelld kerralla. Kuusi prosenttia kertoi,
ettd ei lue ollenkaan. (Kallio-Kokko 2008, 42-44.)

Lahes kaikki kyselyyn vastanneista nuorista muistivat edellisen kirjan, jonka olivat lukeneet.
Nuorten edellisen kuukauden aikana luettujen Kirjojen keskiarvo oli 2,5. Vastanneista 33
prosenttia kertoi, ettd ei ollut lukenut yhtaan kirjaa edellisen kuukauden aikana. (Kallio-
Kokko 2008, 44.) Kallio-Kokko toteaa, ettd nuorten oli ehkda vaikea arvioida omaa
lukemistaan. Kysymyksesta riippuen 6 — 33 prosenttia oppilaista vastasi, ettd ei lue kirjoja tai
ei ole lukenut edellisen kuukauden aikana mitéan. (Kallio-Kokko 2008, 63-64.) Toisaalta voi
olla montakin oppilasta, jotka lukevat esimerkiksi vain yhden kirjan vuodessa tai pelkastaan
kesalomalla. Luettujen kirjojen maara edellisen kuukauden aikana voi siis riippua paljolti

tutkimuksen ajankohdasta. (Saarinen ja Korkiakangas 2009, 81.)

Nuoret saivat tietoa lukemistaan Kirjoista eniten kirjastosta ja kavereilta. Tietoa saatiin lisaksi
jonkin verran Kirjakaupasta, koulusta ja vanhemmilta. Avoimeen kohtaan oppilaat olivat
vastanneet useimmiten, ettd he saavat tietoa kirjoista Internetistd. (Kallio-Kokko 2008, 45.)
Ihmettelenkin, miksi Internet ei ollut yhtend vastausvaihtoehtona. Ndin se olisi luultavasti
saanut hieman enemman mainintoja vastauksissa. Tosin Internet ei ehka ollut vield
tutkimuksen tekohetkelld vuonna 2005 niin suosittu media kuin nykyéaén. Kirjoja hankittiin
eniten Kkirjastosta. Nuoret Ilukivat myods kotona olevaa Kirjallisuutta, ostivat Kkirjoja

kirjakaupasta tai lainasivat kirjoja kavereilta. (Kallio-Kokko 2008, 46.)

Nuorten lukemisen lisaksi Kallio-Kokko tutki nuorten kirjastonkayttda. Nuoret vierailivat

useimmin kerran kuukaudessa kirjastossa. Eniten nuoret lainaavat Kirjoja, lukevat lehtid ja

kayttavat tietokoneita Kirjastossa. Nuoret kertoivat myos, ettd 10ytavat useimmiten mieluista
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luettavaa kirjastosta. Syitd mieluisen luettavan 16ytdmattomyydelle oli muun muassa se, etta
mieluisa kirja oli lainassa tai oppilaat eivét jaksaneet tai osanneet etsia itselleen luettavaa.
(Kallio-Kokko 2008, 47-48.)

Kallio-Kokon seurantakyselysséd nuorten lukuaktiivisuus oli pysynyt suunnilleen samana.
Kysymyksesta riippuen se saattoi hieman vaihdella. 75 prosenttia nuorista muisti edes yhden
vinkatun kirjan parin kuukauden kuluttua vinkkauksista. Oppilaat saivat valita muistamiensa
kirjojen nimié kirjalistalta, joka sisélsi vinkatut Kirjat. 43 prosenttia oppilaista oli lukenut
vinkattuja kirjoja. Osa oppilaista (13 %) oli lukenut &idinkielentunnilla yhta vinkattua Kirjaa.
Suurin osa vinkattuja kirjoja lukeneista oli sitd mielt4, etta kirjat olivat hyvid. Vinkkikirjojen
lukemattomuudelle kerrottiin syyksi muun muassa, etta kirjat eivat kiinnostaneet, kirjaa ei
loytynyt Kirjastosta tai oppilaat eivat ehtineet lukea. (Kallio-Kokko 2008, 50-55.) Nuoret
suhtautuivat positiivisesti kirjavinkkaukseen: 69 prosenttia vastaajista piti kirjavinkkaustuntia
ainakin osittain mielenkiintoisena. Tytdista suurempi osa (60 %) piti tuntia mielenkiintoisena,
kun pojista tatd mieltd oli vain 20 prosenttia. Suurin osa tytdistd ja pojista toivoi lisaé
vinkkausta aidinkielentunneille. (Kallio-Kokko 2008, 58-60.) Nuorten kirjastonkaytto ei ollut
juuri muuttunut kirjavinkkauksien jalkeen. (Kallio-Kokko 2008, 56-57.)

3.3 Kirjavinkkaustutkimus Ruotsissa

Anna Maria Malmin ja Ann Sodderholm tutkivat maisteritutkielmassaan Bokprat - En
undersokning av tva mellanstadieklassers upplevelser av bokprat vuodelta 2000
kirjavinkkauksen vaikutuksia kahteen ruotsalaiseen koululuokkaan. He halusivat selvittada
kiinnostuvatko lapset kirjoista, joita heille vinkataan ja onko tyttéjen ja poikien vélilla eroja
siind, miten he suhtautuvat kirjavinkkaukseen. Liséksi he halusivat tarkastella lasten
lukuymparistod ja erityisesti siind seuraavia seikkoja: lukuaika ja —paikka, &&aneen lukeminen,
kirjavalikoima ja keskusteleminen kirjoista. (Malmin ja Séderholm 2000, 1-2.) Tutkimuksessa
mukana olleet lapset osallistuivat kirjavinkkaajan pitdmalle kirjavinkkaustunnille. (Malmin ja
Soderholm 2000, 14.)

Malminin ja Soéderholmin tutkimus oli laadullinen ja tutkimusmetodeina he kayttivat

teemahaastattelua ja havainnointia. He valitsivat haastattelun tutkimuksen metodiksi, koska
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he ajattelivat, ettd lasten olisi helpompi kertoa ajatuksistaan suullisesti. He tekivat myds
koehaastattelun ennen varsinaisia haastatteluja. (Malmin ja Séderholm 2000, 14-18.) He
haastattelivat yhteensa 38 oppilasta kahdesta eri koulusta ja luokasta. Koulut sijaitsivat eri
kaupungeissa. (Malmin ja S6derholm 2000, 72.) Luokat erosivat toisistaan siind, ettd toisessa
luokassa (Nedan) oli suurempi osuus maahanmuuttajia. (Malmin ja S6derholm 2000, 50.)
Lapset olivat viidesluokkalaisia ja kirjojen ahmimisiéssd. Haastattelut tapahtuivat 6-12 péivén
paasta vinkkauksista. Malmin ja Sdderholm haastattelivat myos luokkien opettajia seka
vinkkauksia piténeita Kkirjavinkkareita. Heidan haastatteluissaan kéytettiin ennalta sovittuja
kysymyksid. Malmin ja Soderholm olivat myds mukana havainnoimassa kirjavinkkaustunteja.
(Malmin ja Soderholm 2000, 14-18.) Tutkijat antoivat kouluille nimet Oppan ja Nedan.
Tutkimuksen osioon, joka koski kirjavinkkaustilannetta, vastasivat ainoastaan ne lapset, jotka
olivat lasna vinkkauksessa. Oppanin luokassa vastasi siis seitseman poikaa ja kahdeksan
tyttod ja Nedanissa yhdeksan poikaa ja kahdeksan tyttod. Muihin osioihin haastateltiin kaikkia
luokan lapsia, eli Oppanissa yhdeksad tyttda ja poikaa ja Nedanissa kymmentd tyttod ja
poikaa. (Malmin & Séderholm 2000, 38.)

Molemmissa koululuokissa enemmistd oppilaista suhtautui positiivisesti kirjavinkkaukseen.
Kukaan ei suhtautunut Oppanissa kirjavinkkaukseen negatiivisesti, kun Nedanissa kaksi
oppilasta sanoi, ettd on parempi lukea itse kirjoja kuin kuunnella kirjavinkkeja. (Malmin &
Sdéderholm 2000, 38-39.) Malmin ja Soderholm kritisoivat Nedanin kirjavinkkarin kirjojen
esittelemistyylid. Heiddn mukaansa vinkkaaja ei ollut edes lukenut kaikkia esittelemidan
kirjoja, ja saattoi esimerkiksi vain lukea kirjasta ensimmadisen kappaleen aineen. Han ei
myoskaan esitellyt Kirjojen henkilditd, tai valottanut Kirjan tapahtumia. Kirjat saattoivat
heiddn mukaansa jaada lasten mieliin hieman vaikeaselkoisina. (Malmin & Séderholm 2000,
56.)

Oppilaat muistivat hyvin esiteltyja kirjoja. Luokkien vélilld oli hieman eroa vinkattujen
kirjojen lainaamisessa. Oppanissa kahdeksan oppilasta viidestétoista lainasi vinkatun Kirjan.
Nedanissa taas vain kolme oppilasta oli lainannut esitellyn kirjan. Molemmat luokat olivat
jadneet lainaamaan Kirjaston kirjoja vinkkauksien jalkeen. Kysyttdessa olivatko oppilaat
lukeneet vinkattuja kirjoja, myonteisesti vastasi Oppanissa kolme ja Nedanissa yksi. (Malmin
& Soderholm 2000, 37-39.) Haastattelussa tuli ilmi, ettd useampi lapsi olisi halunnut lainata
vinkatun kirjan, mutta niteita ei ollut tarpeeksi saatavilla kirjastossa. (Malmin & Séderholm
2000, 40.) Usein varsinkin pieniin kirjastoihin hankitaan vain vahdiset nidemaarat yhdesta
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kirjasta. Tutkijat tulivat siihen tulokseen, ettd lapset kiinnostuivat Oppanissa paremmin
vinkatuista kirjoista. Nedanissa vain kolme lasta oli lainannut vinkatun Kirjan. Lisaksi
Nedanin luokan lapsien kiinnostus kohdistui ldhes kokonaan vain yhteen ja samaan
maahanmuuttajasta kertovaan kirjaan, jonka vinkkari esitteli. Tutkimuksessa tyttdjen ja
poikien valilla ei ollut huomattavaa eroa kiinnostuksessa vinkattuihin kirjoihin. (Malmin &
Soéderholm 2000, 55-57.)

Lasten lukuympéristoa tarkasteltaessa huomataan, ettd molemmissa luokissa opettajan aaneen
lukeminen on etusijalla, joten oppilaat eivat juuri saa lukea itsekseen koulussa.
Kummassakaan luokassa ei ollut jarjestetty lapsille erityistd paikkaa lukea pulpettikirjojaan.
Malmin ja Soderholm ehdottavat kaytettavaksi esimerkiksi lukutyynyjé, jotka lapset voisivat
sijoittaa haluamaansa paikkaan ja jonka paalla he voisivat istua ja lukea. Kotona luetaan
muutamille lapsille &&neen kirjoja. Lahes kaikki lapset Kkertoivat, ettd opettajan &&neen
lukeminen on jannittavaa ja hauskaa. (Malmin & Séderholm 2000, 58-59.)

Kirjavalikoima Oppanin luokalla on aika hyva. Luokassa on oma pieni noin 50 niteen
kirjahylly. Koulussa on myds koulukirjasto, jossa lapset k&yvat didinkielentunnilla. Luokka
kdy myo6s kerran kuukaudessa kaupunginkirjastossa, jolla on opettajan mielestd lapsiin
lukemaan houkutteleva vaikutus. Nedanin luokan kaytettavissa olevat Kirjavalikoimat eroavat
hieman Oppanin luokan valikoimasta. Nedanin luokassa on myds kirjahylly. Koulussa on
kirjasto, joka toimii liséksi kunnan sivukirjastona. Nedanin koulukirjastossa on noin 25 000
nidettd, kun Oppanin koulukirjastossa niteitd on vain noin 9 000. Nedanin lapsilla on siis
koulussaan paljon isompi kirjasto kuin Oppanin lapsilla. Nedanin lapset kdyvét koulusta

vierailulla ainoastaan koulukirjastossaan. (Malmin & Séderholm 2000, 60-62.)

Oppanissa opettaja ja lapset kdayvat jonkin verran keskustelua opettajan &aneen lukemista
Kirjoista. Opettaja saattaa vinkata tulevia daneen luettavia kirjoja. Luokassa kdydadédn myos
keskustelua sen jalkeen kun opettaja on saanut kirjan luettua. Jos kirjasta on tehty elokuva,
oppilaat saattavat katsoa sen. Tdman jalkeen heidan tehtdvandan on verrata kirjaa ja elokuvaa
toisiinsa. Nedanin opettaja pitdéd keskustelua ja pohdintaa Kirjoista erittain tarkeané. Opettajan
mukaan on térked keskustella, jotta oppilaat saisivat lukemastaan syvemmaéan kasityksen.
Opettaja vinkkaa kirjoja joskus itse oppilaille, myos oppilaiden tehtdvana on silloin talloin
vinkata kirjoja toisilleen. (Malmin & Sdderholm 2000, 62-63.)
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Malminin ja Soderholmin tutkimuksen johtop&atoksend on, ettd Kirjavinkkaus vaikutti
enemmén Oppanin luokassa. He kritisoivat Nedanin opettajaa seka kirjavinkkaria. He
ajattelivat myos, ettd lapsilla on suuri tarve paésta vierailemaan kirjastossa, jotta he saisivat
lainattua sielta kirjoja. (Malmin & Sdderholm 2000, 74.) Lapset suhtautuivat positiivisesti
vinkkaukseen ja muistivat hyvin vinkattuja kirjoja. (Malmin & Soderholm 2000, 76.) Malmin
ja Soderholm toteavat, ettd kirjavinkkaus on hyva keino innostaa niita lapsia lukemaan, jotka
lukevat paljon tai vahintdan silloin talléin. Molemmista luokista puuttuu olennaisena osana
lukuymparistdd lukuaika ja erityinen lukupaikka. Muut tutkijoiden vertaamat lukuympériston
osat loytyvat luokista. Malmin ja Soderholm ovat sitd mieltd, ettd oman hiljaisen lukuajan
puute johtaa siihen, ettd kirjavinkkauksesta on hyoOtya ainoastaan niille lapsille, joilla

lukeminen on jo vapaa-ajan harrastuksena. (Malmin & Séderholm 2000, 73-74.)

3.4 Yhteenveto

Kirjavinkkausta on tutkittu monesta ndkdkulmasta. Tassé luvussa 3 tutustuttiin tarkemmin
tutkimuksiin, jotka tutkivat Kkirjavinkkarin nakdkulmaa, Kirjavinkkauksen vaikutuksia
ylakouluikaisten nuorten lukemiseen ja kirjastonkayttoon seké kirjavinkkauksen vaikutuksia
alakouluikaisiin lapsiin. Leena Ketolan tutkimuksen “Kirjavinkkauksen kadytdnnot yleisessa
Kirjastossa — kirjavinkkarin nidkokulma” mukaan kirjavinkkarit kéyttivdt vinkkauksessaan
Marja-Leena Makelan Kirjavinkkarikirjan (2003) metodeja, kuten méaty-periaatetta. He myds
rakensivat vinkkinsd Makelan ohjeiden mukaan. Vinkkausta pidettiin ty6ldand, mutta
kuitenkin palkitsevana tyonad. Kirjavinkkauksella nahtiin saavutettavan hyvid vaikutuksia

lapsiin, kuten innostus lukemiseen.

Tytti Kallio-Kokon tutkimus ”Kirjavinkkaustuntien merkitys yldasteikdisten lukemiselle ja
kirjastonkdytolle” toteutettiin kyselytutkimuksena. Tutkimuksen nuorten suosituin harrastus
oli liikkunta. Tytot pitivat poikia enemman lukemisesta. Noin kolmasosa oppilaista ei ollut
lukenut kirjoja edellisen kuukauden aikana taustakyselyn suorittamisesta. Vinkattuja kirjoja
oli lukenut l&hes puolet oppilaista. Tytdt suhtautuivat poikia positiivisemmin myos
kirjavinkkaustuntiin. Nuorten Kkirjastonkéyttd ei ollut muuttunut Kkirjavinkkauksen

seurauksena.
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Anna Maria Malmin ja Ann Séderholm tutkimus “Bokprat - En undersékning av tva
mellanstadieklassers upplevelser av bokprat” oli laadullinen. Vinkkauksia kuunnelleet
alakouluikaiset lapset suhtautuivat positiivisesti vinkkaustuntiin. Kuitenkin vain pieni osa
lapsista oli lukenut vinkattuja Kkirjoja. Tyttdjen ja poikien valilla ei huomattu eroa
kiinnostuksessa vinkattuihin kirjoihin. Sen sijaan ne oppilaat, joiden vapaa-ajan harrastuksena
oli lukeminen, innostuivat Malminin ja Soderholmin mukaan ehk& enemman vinkatuista
kirjoista. Tutkimuksen kohteena olleissa koululuokissa opettajat lukivat kirjoja &éneen

oppilaille seké vinkkaavat silloin talléin myos itse kirjoja.

Kanerva Peltoniemi tutki omassa pienimuotoissa tutkimuksessaan “Kerro loputkin — Téllaista
lisdd!” kirjavinkkauksen vaikutuksia ala- ja ylakouluikaisiin oppilaisiin. Tutkimus suoritettiin
kyselytutkimuksena, ja se toteutettiin valituilla kirjavinkkaukseen osallistuneilla luokilla
ennen ja jalkeen vinkkauksen. Lisdksi Peltoniemi tarkkaili oppilaiden reaktioita ja
kannanottoja vinkkaustilanteessa. Kuten aiemmin esitellyissa tutkimuksissa myo6s téhén
tutkimukseen osallistuneet oppilaat (noin 80 %) suhtautuivat positiivisesti Kirjavinkkaukseen.
Viidesosa oppilaista oli lukenut vinkattuja Kirjoja ja lahes puolet ilmoitti lukeneensa
samantyylisia kirjoja kuin vinkatut kirjat. Kirjastokaynnit lisadntyivat kaikissa vinkkaukseen
osallistuneissa kouluissa. Eniten oppilaiden kirjastokdynnit olivat lisdantyneet Kkirjaston

lahella sijaitsevassa alakoulussa. (Peltoniemi, [Viitattu 4.3.2012].)
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4 TARINAPOLKU-PROJEKTI

Pro gradu -tyoni aiheena on itse toteuttamani Tarinapolku-kirjavinkkausprojektin vaikutusten
arviointi. Projektissa tehtdvanani oli suunnitella Hyvinkdan yhdeksésluokkalaisille
kirjavinkkaustuokiot sekd tuottaa Hyvinkddn kaupunginkirjaston internetsivuille
lukuvinkkejd. Rajasin internetsivuille menevat vinkit pois projektin arvioinnista ja keskityn
tutkimuksessani suunnittelemiini kirjavinkkaustunteihin. Koen, ettd tunnit olivat projektini
padosassa, joten on jarkevintd keskittyd niihin. Itsedni kiinnostaa myds enemman tutkia

kirjavinkkausta esiintymistilaisuutena kuin vinkkina paperilla.

Tarinapolku-projekti oli osa Hyvinkddn kaupungin Kulttuuripolku-hanketta, jonka
tarkoituksena on johdattaa peruskoululaisia kulttuurin pariin. Hanke kédynnistettiin vuonna
2008 ja se jatkuu edelleen. (Hyvink&éan kaupunginkirjasto 2009.) Kulttuuripolku-hankkeessa
on madritelty jokaiselle peruskoulun luokka-asteelle kaksi kulttuurilaitosta, jonne tehd&an
vierailu. Esimerkiksi kahdeksannet luokat vierailevat kevaisin Taidemuseossa ja syksylla he

paasevat konserttiin Hyvinkaasaliin. (Kulttuuripolku 2009.)

Kulttuuripolku-hankkeen puitteissa kirjasto on antanut yhdeksésluokkalaisille tiedonhaun- ja
tiedonhallintataitojen opetusta, ja lisdksi kirjaston oman verkkokirjaston sek& muiden
tietokantojen kayton opastusta. Hyvinkaan kirjasto halusi tutustuttaa Tarinapolku-projektilla
yhdeksasluokkalaiset myos kirjaston muuhun tarjontaan: “tarinoihin ja kertomuksiin, jotka
voivat heréttdd ajatuksia, naurattaa, itkettdd ja lohduttaa”. Projektityontekijan oli tarkoitus
vinkata yhdeksasluokkalaisille oppilaille sopimaksi katsomaansa kaunokirjallisuutta syksylla
2010 ja lisdksi tehdd nuortenkirjoista vinkkeja kirjaston internetsivuille jo aikaisemmin
kesalla 2010. Projektin avulla Hyvinké&an Kirjasto halusi tukea koululaisten maailmankuvan
muodostumista sekd lukuinnon herdttamistd niissd oppilaissa, ’joiden kéteen kirja ei aluksi

tuntuisi tarttuvan”. (Hyvinkaan kaupunginkirjasto 2009.)

Osallistuminen  Tarinapolku-projektin  kirjavinkkaustunneille oli  opettajien  oman
aktiivisuuden varassa. Kirjastosta lahettiin sahkopostia kaikille &idinkielenopettajille, jotka
opettivat yhdeksasluokkalaisia. Opettajat saivat varata itsellensé sopivan ajan. Vinkkaustunnit
jarjestettiin -~ Hyvinkddn  kirjastossa. ~ Vinkkaustunnilla ~ oli  tarkoitus  vinkata

yhdeksasluokkalaisille  mahdollisimman  monipuolisesti  nuortenkirjallisuutta.  Tarked
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paamadréd projektilla oli saada yhdeksasluokkalaiset suhtautumaan lukemiseen ja Kirjoihin
hieman myonteisemmin. Oli my6s hyvd, jos oppilaat saivat positiivisen kokemuksen
esitellyista Kirjoista, tarinoista, itse vinkkaustunnista ja myos Kkirjastosta. Tama saattaa
vaikuttaa myohemmin eldméssd esimerkiksi siten, ettd kirjastoa on mukavampi kéyttaa
positiivisen muistikuvan ollessa mielessa. Vaikka oppilaat eivat lukisikaan vinkattuja kirjoja
heti, heille saattaa silti jadda muistikuva kirjoista, ja voivat lukea kirjan myéhemmin.

Tarinapolku-projektiin  kuuluneet vinkkaustunnit sujuivat hyvin. Kaikki Hyvinkaan
yhdeksénnet luokat eivét osallistuneet projektiin. Luokat saapuivat kirjastoon, ja heille
pidettiin noin 45 minuutin pituinen vinkkitunti. Tunnin aikana oppilaille vinkattiin noin
seitseman Kkirjaa. Kirjat edustivat erilaisia kirjallisuuden lajeja. Joka tunnilla oli mukana
jannitystd/kauhua, fantasiaa/scifid, rakkauskirjoja ja ihmissuhteista kertovia Kirjoja. Liséksi
mukana saattoi olla muun muassa hauskoja kirjoja, yhteiskunnallisista ongelmista kertovia
kirjoja ja runoja. Vahintadn yhden kirjan vinkkiin olin joka vinkkaustunnilla liittanyt

musiikkia tai kuvaa.

Tunnin jalkeen luokka joko lahti takaisin koululle tai j&i lainaamaan kirjoja. Suosituksena oli,
ettd luokat jaisivat lainaamaan kirjoja, mutta melkein kaikilla luokilla oli kiire takaisin
koululle. Pyrin jarjestdamaan vinkkaustilaan rauhoittavan tunnelman. Tilasta oli tehty hieman
hamara, ja vinkkasin lukulampun valossa. Halusin, ettd oppilaat saisivat pienen rentouttavan
tauon koulupdivéénsd, ja ettd he saisivat vain keskittyd kuuntelemaan tarinoita.
Vinkkaustunnilla oppilaiden ei siis tarvinnut keskittyd oppimaan uutta, vaan heidan piti vain
viihtyd. Tunnin lopuksi nuoret saivat ottaa halutessaan mukaan lapun, jossa luki vinkattujen
Kirjojen tekijan ja Kirjan nimi. Lappu helpottaa kirjojen nimien muistamisessa, mikali oppilaat

haluavat tulla lainaamaan vinkattuja kirjoja kirjastoon.

Vinkkaustunnilla kayneistd seka tutkimukseen osallistuneista luokista kolme jai lainaamaan
kirjoja kirjastoon tunnin jélkeen. Muut l&htivat tunnin jalkeen takaisin koululle.
Jalkimmadisessd tapauksessa oppilaat joutuivat siis halutessaan tulemaan lainaamaan

vinkattuja Kirjoja vapaa-ajallaan.

Tarinapolku-projektin tavoitteet. Rossin & al. (1999, 70) mukaan yhteiskunnallisten

projektien vaikutusarvioinnin tutkimuskysymykset selvittavat yleensa, miten hyvin tavoitteet

saavutettiin, muuttiko projekti kohteiden sosiaalisia oloja haluttuun suuntaan ja oliko
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projektilla kenties jotain negatiivisia sivuvaikutuksia. Tamantyyliset kysymykset vaativat
etukéateen tarkkaan laaditut tavoitteet ja kriteerit niiden saavuttamiseen. Tarinapolku-
projektille pitdd asettaa tavoitteet ja konkreettisesti maéaritelld, miten tavoitteet ovat

mitattavissa.

Hyvinkaan kirjasto on ilmoittanut  Tarinapolku-projektin  tavoitteiksi  oppilaiden
maailmankuvan muodostumisen tukemisen ja lukuinnon herattdmisen niissa oppilaissa, jotka
eivat ole niita innokkaimpia lukijoita. Asetin projektille omat henkildkohtaiset tavoitteeni.

Kahden paatavoitteen alla on madrittelemani kriteerit tavoitteen toteutumiselle.

1. Nuoret kiinnostuivat vinkatuista kirjoista.

o Véhintdéan 20 prosenttia nuorista luki vinkattuja kirjoja.

o Véhintdéan 40 prosenttia nuorista haluaisi tulevaisuudessa lukea jonkin vinkatun
Kirjan.

o Véhintaéan 60 prosentille nuorista jai vinkkaustunnilta mieleen jokin Kirja.

o Véhintddn 60 prosenttia nuorista piti jonkin kirjavinkkaustunnilla esitellyn
kirjan kirjallisuuden lajista.

o Véhintdan 50 prosenttia nuorista piti esiteltyja kirjoja mielenkiintoisina.

2. Nuoret kokivat vinkkaustilanteen positiivisena.
o Véhintddn 50 prosenttia nuorista haluaisi tulevaisuudessa osallistua
kirjavinkkaustunneille.
o Véhintdéan 50 prosenttia nuorista kuvaili vinkkaustilannetta positiivisella sanalla.

o Véhintdéan 50 prosenttia nuorista piti Kirjavinkkaustuntia mielenkiintoisena.

Tavoite ” Nuoret kiinnostuivat vinkatuista kirjoista” ei ole vield suoraan mitattavissa, joten
sitd pitdd tdsmentda kriteereilld. ”Vahintdan 20 prosenttia nuorista luki vinkattuja kirjoja” sekéd
”Viahintddn 60 prosentille nuorista jdi vinkkaustunnilta mieleen jokin kirja” ovat jo
mitattavissa olevia asioita, joita tiedustelin yhdeksasluokkalaisilta kyselylomakkeessa. Muun
muassa Kallio-Kokon (2008) ja Malmin & Séderholm (2000) tutkimustuloksia on kéytetty
apuna prosenttiosuuksien maarittelysséd. Nuorten suhtautumista Kirjavinkkaustilanteeseen ei
ole juuri tutkittu aikaisemmin, joten asetin toisen tavoitteen kaikkiin kriteereihin tavoitteeksi

50 prosenttia nuorista.
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Projektin tavoitteena on vaikuttaa nuorten mielipiteisiin Kirjoista. Haluaisin, ettd nuoret
saisivat kirjavinkkaustunnista positiivisen kokemuksen, joka toivottavasti vaikuttaisi
positiivisesti nuorten asenteisiin lukemisharrastusta kohtaan. Tavoitteena on myds se, etta
nuoret kiinnostuisivat vinkatuista kirjoista ja haluaisivat lukea niistd jonkun. Olisi hyvé, jos
joku yhdeksasluokkalainen, joka ei juuri lue kirjoja, tarttuisi vinkkaustunnin innoittamana
kirjaan. Hyvéa tulos on jo se, ettd oppilaat kokisivat lukemisharrastuksen positiivisempana
kirjavinkkauksen jélkeen. Asenteiden muutosta ei kuitenkaan tassa tutkimuksessa voi mitata,

silla tutkimukseen ei kuulu asenteiden alkukartoitusta.

Tavoitteissa korostuvat nuorten mielipiteet esitellyistd kirjoista ja vinkkaustunnista. Usein
saatetaan ajatella, ettd Kirjavinkkauksen tavoite on saavutettu, kun vinkattuja kirjoja luetaan
(Kallio-Kokko 2008, 62 ja Saine 2008, 48). Tama on myds yksi Tarinapolku-projektin
tavoitteista, mutta kuitenkin vain pieni osa niistd. Koen, etta vinkattujen kirjojen lukeminen
on vain yksi pieni osa-alue vinkkauksen tavoitelluista vaikutuksista. Tarinapolku-projektin
tavoitteet saavutetaan, jos oppilaat suhtautuvat myodnteisesti vinkattuihin Kirjoihin ja

Kirjavinkkaustuntiin.
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tassd luvussa kerrotaan tarkemmin tutkimuksen toteuttamisesta. Ensin kéydaan lapi
Tarinapolku-projektille maarittelemani tavoitteet ja tutkimuksen tutkimuskysymykset. Taman

jalkeen kerrotaan tutkimuksessa kaytetystd menetelmésté ja tutkimusaineistosta.

5.1 Tutkimusongelmat

Tutkimukseni on arviointitutkimus.  Arviointitutkimus arvioi erilaisten projektien,
hallinnonalojen, yritysten ja instituutioiden tehokkuutta (Holmila 1999, 46). Arviointi antaa
tietoa projekteista; onko niitd esimerkiksi jarkevaa aloittaa, jatkaa tai laajentaa (Rossi & al.
1999, 3). Minun tutkimukseni antaa Hyvink&an Kirjastolle térkeda tietoa tulevaisuutta
ajatellen. Arvioinnin loppupaatelméstd riippuen Kirjasto voi esimerkiksi tulevaisuudessa
jatkaa yhdeksé&sluokkalaisten kirjavinkkauksia tai sitten keskittyd alakoululaisten
vinkkaukseen, jos projektilla ei saavutettu haluttuja vaikutuksia.

Projektien arviointitutkimuksia tehddén, jotta saataisiin selville ensinnédkin projektin tarve,
panos, tuotokset, vaikutukset tai tehokkuus (Rossi & al. 1999, 63). Omassa tutkimuksessani
keskityn projektin vaikutuksien arviointiin. Né&en, ettd esimerkiksi projektin tuotoksen
arviointi, eli miten projekti toteutettiin, olisi padasiassa hyoddyllinen vain itselleni ja
Hyvinkaan Kkirjastolle. Tietoa kirjavinkkauksen vaikutuksista voivat kuitenkin hyddyntaa
muutkin Kkirjavinkkauksesta kiinnostuneet. Vaikutusten arviointi on térkeda silloin, kun
halutaan selvittdd onnistuiko projekti esimerkiksi lieventdmaan jotain ongelmaa. (Rossi & al.
1999, 70.) Omassa tutkimuksessani péaékiinnostuksen kohteena on, saivatko Tarinapolku-

projektiin osallistuneet nuoret positiivisen kokemuksen kirjoista ja kirjavinkkauksesta.
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Tutkimukselle on madritelty seuraavat tutkimuskysymykset:

1. Minkalaisia vaikutuksia Tarinapolku-projektilla oli?
o Millaisiin Tarinapolku-projektin osallistujiin Kirjavinkkaus vaikutti?
o Milla tavalla kirjavinkkaus vaikutti Tarinapolku-projektin osallistujiin?
2. Miten hyvin Tarinapolku-projektin asetetut tavoitteet saavutettiin?
o Missa madrin Tarinapolku-projektin osallistujat kiinnostuivat vinkatuista
Kirjoista?

o Miten Tarinapolku-projektin osallistujat kokivat kirjavinkkaustilanteen?

Néiden tutkimuskysymysten avulla pyrin selvittdaméaan, minkalaisia vaikutuksia projektillani
oli yhdeksésluokkalaisiin. Tutkin miten hyvin asetetut tavoitteet toteutuivat, seké vaikuttiko

projekti enemmaén toisiin osallistujiin kuin toisiin.

5.2 Tutkimusmenetelma

Tutkimus on maéaréllinen. Méaaréllisellda tutkimuksella halutaan usein selvittdd muuttujien
valisid riippuvuuksia ja eroja. Méaréllisessé tutkimuksessa tietoa kasitellddn numeerisesti ja
se vastaa yleensd kysymyksiin kuinka moni, kuinka paljon ja kuinka usein. (Vilkka 2007b,
13-14) Tutkimuksen piti alun perin olla laadullinen haastattelututkimus, silla haastattelun
avulla on mahdollista kartoittaa uutta aihealuetta. (Hirsjarvi 2009, 138) Lisdksi
haastattelututkimuksia kirjavinkkauksen kuulijoille ei ole juurikaan tehty Suomessa. Olisi
ollut mielenkiintoista saada selville kuulijoiden mielipiteitd vapaasti kerrottuna.
Haastattelujen tekeminen osoittautui kuitenkin mahdottomaksi. Toimin Tarinapolku-
projektissa itse Kirjavinkkaajana, joten jos olisin itse haastatellut yhdeksasluokkalaisia
vinkkauksestani, olisi se saattanut vaikuttaa heiddn vastauksiinsa. Tutkimuksen puitteissa ei
ollut mahdollista palkata haastattelijaa. Tdss& tutkimuksessa paadyttiin siis kayttdméan
aineistonkeruutapana lomakekyselyd. Kyselyn avulla on mahdollista saada tietoa muun
muassa vastaajien kayttaytymisestd, tiedoista, asenteista ja mielipiteista (Hirsjarvi 2009, 197.)
Tassd tutkimuksessa kerattiin padosassa tietoa Tarinapolku-projektin kirjavinkkaustunneilla

kéyneiden yhdeksasluokkalaisten mielipiteista ja kayttaytymisesta.
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Kyselyssa kysymysten muoto on vakioitu. Kaikilta vastaajilta kysytdan siis samat kysymykset
samassa jarjestyksessa. (Vilkka 2007b, 28.) Kyselyn avulla tutkimukseen pystyttiin ottamaan
mukaan suuri joukko vastaajia. Kyselytutkimuksen reliabiliteettia heikentda se, ettd usein
vastausprosentti saattaa jaada pieneksi (Hirsjarvi 2009, 195 ja Vilkka 2007b, 150). Téassa
tutkimuksessa valtettiin se ongelma, silla opettajat teettivat kyselyn luokassa ja jakoivat
lomakkeet Kkaikille kirjavinkkaustunnille osallistuneille oppilaille. Oli siis todenndkdista, etta
ldhes kaikki opettajille antamani lomakkeet tulisivat taytettyind myos takaisin. Reliabiliteetilla
tarkoitetaan tulosten luotettavuutta ja toistettavuutta. Tutkimus pitdisi olla toistettavissa
samoilla olosuhteilla. (Heikkila 2008, 30) Kysely ei ollut informoitu, sill& en ollut paikalla
misséan vaiheessa, kun oppilaat tayttivat lomakkeet (Vilkka 2007, 29).

Kyselyn ongelmana voi olla se, ettd vastaajat vastaavat kysymyksiin epérehellisesti tai
huolimattomasti (Hirsjarvi 2009, 195). Tutkimuksen validiteettia vahentad se, ettd vastaajat
saattavat vastata kyselyyn tutkijan toivomalla tavalla (Vilkka 2007a, 105). Esimerkiksi tassa
tutkimuksessa nuoret saattoivat tunnistaa, etta kyselyn tekija pitad lukemista hyvané asiana ja
jotkut ehké vastasivat suhtautuvansa lukemiseen positiivisemmin kuin oikeasti suhtautuvat.
Validiteetilla tarkoitetaan tutkimuksen patevyyttd. Tutkimuksen pitéa siis mitata sitd mité oli
tarkoituskin mitata. (Heikkila 2008, 29) Validiteettia vahentdd myds se seikka, ettd en ollut
paikalla ohjeistamassa yhdeksasluokkalaisia, kun he tayttivat lomaketta. Saattaa olla, ettd osa
kysymyksista on ymmarretty vaarin, jos opettaja ei ole osannut neuvoa oppilaita. Opettajan
mukaan annettiin kyselyn tayttdmistd varten ohjeita, jotka opettajan pyydettiin valittdmaan
kyselyéa tayttavilla oppilaille.

Kyselylomake laadittiin Tarinapolku-projektin tavoitteiden pohjalta. Léhes kaikki lomakkeen
kysymykset olivat kvantitatiivisia. Lomakkeet annettiin &idinkielenopettajalle, joka tuli
luokan kanssa vinkkitunnille Kkirjastoon. Opettajan tehtdvana oli teettdd tutkimus oppilailla
noin viikon kuluttua vinkkauksesta. Palautuneet lomakkeet numeroitiin ja ne késiteltiin
paédosin kvantitatiivisin menetelmin SPSS-tilastointiohjelman avulla. Aineistoa analysoitiin
kayttaméalla apuna prosenttiosuuksia, frekvenssejd, keskiarvoja, ristiintaulukointia sekd x2-
testid. X2-testien analysoinnissa ké&ytettiin viiden prosentin merkitsevyystasoa. Eli Khiin
nelidtestin sig-arvo pitdd olla pienempi kuin 0,05, jotta testin tulos olisi tilastollisesti
merkitseva. X2-testin kdyttdminen oli vélilla hankalaa pienen otoksen takia, ja monia luokkia

jouduttiin yhdistelemadn, jotta testit voitaisiin tehdd. Testi vaatii, ettd korkeintaan 20
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prosenttia odotetuista frekvensseistd saa olla alle viiden. Pienin sallittava frekvenssi on 1.
(Heikkild 2008, 213.)

Lomakkeella oli muutama avoin kysymys. Né&iden kysymysten kohdalla vastaukset
luokiteltiin eri luokkiin. Esimerkiksi kysymys 12, jossa nuoret saivat itse Kirjoittaa
kirjavinkkaustuntia kuvaavan adjektiivin, luokiteltiin kolmeen luokkaan. Luokat ovat
negatiivinen, neutraali ja positiivinen. Luokittelusta kerrotaan tarkemmin kunkin kysymyksen

kasittelyn kohdalla.

5.3 Aineisto

Tutkimuksen aineisto saatiin lomakekyselyll&, joka teetettiin kaikilla mahdollisilla Hyvinkaan
yhdeksansilla luokilla, jotka osallistuivat Tarinapolku-projektin kirjavinkkaustunneille.
Vinkkaustunneille osallistui yhteensa 13 luokkaa. Erityisluokat jatettiin tutkimuksen
ulkopuolelle, silla talla tutkimuksella haluttiin selvittdd normaaliopetusta saavien luokkien
suhtautumista Kirjavinkkaukseen. Tutkimuksesta jouduttiin jattdmaan myos kolme muuta
vinkkaustunnilla kaynyttd yhdeksasluokkaa pois, silla he eivét olisi voineet vastata kyselyyn
maarattynd ajankohtana. Lupa [LIITE 2] kyselyn toteuttamiseen pyydettiin ylakoulujen
rehtoreilta pari viikkoa ennen vinkkauksien alkamista. Luokkien piti tayttdd lomakkeet noin

viikon kuluttua kirjavinkkaustunnista, jotta he vield muistaisivat jotakin tunnin sisallosta.

Hyvink&éalla on viisi ylakoulua, jotka antavat normaaliopetusta yhdeksasluokille. Kolmesta
koulusta (Harkavehmaan koulu, Tapainlinnan koulu sek& Pohjoispuiston koulu) tultiin
Kirjastoon kirjavinkkaustunnille. Taten automaattisesti tutkimukseni kohdistuu suppeampaan
joukkoon Hyvinkaaldisia yhdeksasluokkalaisia. Alun perin tutkimuslomakkeita oli tarkoitus
jakaa kymmenelle yhdeksasluokalle, ja ndmé& luokat olisin jakanut tasaisesti viiden koulun
kesken, sek& koulujen sisélla mahdollisimman usealle eri didinkielen opettajan luokalle. Nain
ei siis loppujen lopuksi ollut mahdollista tehdd. Tutkimuksen reliabiliteetti olisi ollut
korkeampi, jos tutkimukseen osallistuvat luokat olisi voitu valita satunnaisesti arpomalla.
(Vilkka 2007, 150) Nyt jouduin ottamaan tutkimukseen mukaan kaikki mahdolliset luokat,
joille sopi tutkimuksen teko.
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Kaikkiaan lomakkeita jaettiin yhdeksélle yhdeks&sluokalle, ja takaisin saatiin kahdeksan
luokan vastaukset. Yksi luokka ei ollut pystynyt tayttdmaan lomakkeita noin viikon kuluttua
vinkkauksesta, joten opettaja ei ollut enda taman jalkeen teettdnyt tutkimusta oppilailla.
Lomakkeen téyttaneilla kahdeksalla luokalla oppilaiden lukumaaréd vaihteli vélilla 14-22.
Kyselyyn osallistuneet koululuokat olivat kolmesta eri Hyvinkaan yladkoulusta (Tapainlinnan,
Hérk&dvehmaan ja Pohjoispuiston koulu). Vastaajat jakautuivat suhteellisen tasaisesti naiden
kolmen koulun kesken. Yhdesta koulusta oli 39, toisesta 47 ja kolmannesta 55 vastaajaa.
Taytettyjd lomakkeita tuli takaisin yhteensa 142 kappaletta. Tutkimukseen otettiin mukaan
vain sellaiset oppilaat, jotka olivat osallistuneet pitamalleni kirjavinkkaustunnille Hyvinkaan
kirjastossa. Kyselylomakkeen [Liite 1] kysymyksellda numero nelja varmistettiin viel& se, ettd
oppilas oli varmasti ollut tunnilla mukana. Yksi lomake jouduttiin jattdmaan tutkimuksen
ulkopuolelle, silla lomakkeen tayttaja oli vastannut kysymykseen kieltévasti. Tutkimuksen

aineisto koostui siis 141 lomakkeesta.
Vastaajat olivat syntyneet padasiassa vuonna 1995. Yksi vastaajista ilmoitti syntyneensa
vuonna 1997 ja toinen 1994. Vastaajissa oli hieman enemman tytt6ja kuin poikia.

Sukupuolijakauman nékee alla olevasta taulukosta 1.

Taulukko 1. Vastaajien sukupuolijakauma

Frekvenssi Prosenttiosuus
Poika 68 48%
Tytttd 73 52%
Yhteensa 141 100%

Tuloksia kertoessani kédytan kyselyyn vastanneista nimea oppilaat, yhdeksasluokkalaiset tai

nuoret.
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6 TULOKSET

Tutkimuksen tuloksia kasitelld&n kolmen eri aihe-alueen alla. Teemat ovat: lukutottumukset,
suhtautuminen vinkattuihin kirjoihin ja suhtautuminen kirjavinkkaustuntiin. Ensimmaisessa
alaluvussa kerrotaan kyselyyn vastanneiden nuorten lukutottumuksista ja harrastuksista.
Seuraavassa alaluvussa selvitetddn nuorten suhtautumista vinkkikirjoihin. T&ssd luvussa
esitellyt tutkimuksen kohdat liittyvat Tarinapolku-projektin ensimmadiseen tavoitteeseen
”Nuoret kiinnostuivat vinkatuista kirjoista”. Kolmannessa alaluvussa kerrotaan nuorten
suhtautumisesta kirjavinkkaustuntiin. Taméa alaluku liittyy projektin toiseen tavoitteeseen
”Nuoret kokivat vinkkaustilanteen positiivisena”. Yhdeksédsluokkalaiset olivat vastanneet
lomakkeen kysymyksiin hyvin tunnollisesti. Suurimmat tyhjien vastausten osuudet olivat
kysymyksen 13 kohdalla seitseman prosenttia ja kahdeksannen kysymyksen kohdalla kuusi
prosenttia. Kysymys 13 tiedusteli nuorilta oliko vinkkaustunnilla esitelty heitd kiinnostavien
kirjallisuusgenrejen kirjoja ja kysymys 8 nuorten tarkeimpié harrastuksia. Kysymyksen 6
”Minka kirjan olet lukenut viimeksi tai olet parhaillaan lukemassa? Ald huomio koulukirjoja”
kohdalla tyhjia vastauksia oli nelja prosenttia. Muissa kysymyksissé tyhjiéd vastauksia oli vain

nollasta kahteen kappaletta.

6.1 Tutkimukseen osallistuneiden nuorten lukutottumukset

Kyselylomakkeen avulla Kartoitettiin  hieman Tarinapolku-projektiin  osallistuneiden
yhdeksasluokkalaisten lukutottumuksia. Lomakkeen kysymykset 5, 6, 7, 8 ja kysymyksen 14
c-kohta koskivat nuorten lukutottumuksia. Luvussa 6.1.1 kasitelladn nuorten kayttaméaé aikaa
lukemiseen ja luettua kirjamaarda viimeisten kolmen kuukauden ajalta. Kysymykselld 5
”Kuinka paljon aikaa kaytdt kirjojen ja lehtien lukemiseen viikossa?” tiedusteltiin aikaa, jota
oppilaat yleensa kayttavat lukemiseen vapaa-ajalla. Téhdn kysymykseen vastaajat saivat
laskea mukaan lukemisen Kirjoista, lehdistd ja sarjakuvista. Mukaan ei siis otettu koulua

varten lukemista.

Kysymyksilla 6 ja 7 Kartoitettiin vain yhdeksasluokkalaisten lukemia Kkirjoja. T&hén
kysymykseen ei siis otettu mukaan lehtid tai sarjakuvia, eikd myosk&éan koulua varten luettuja

kirjoja. Kysymyksen 6 avulla tiedusteltiin muistavatko oppilaat minka kirjan ovat lukeneet
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viimeksi ja milloin he lukivat kyseisen kirjan. Kysymys 7 kartoittaa kuinka monta kirjaa

oppilaat ovat lukeneet edellisten kolmen kuukauden aikana.

Luvussa 6.1.2 kasitelladn lukemista harrastuksena ja siihen liittyvéat kysymykset 8 ja 14 c.
Kysymyksessd 8 tiedustellaan yhdeksasluokkalaisten tarkeimpi& harrastuksia. Tamén
kysymyksen tarkoituksena oli saada selville mainitsevatko oppilaat lukemisen kolmen
tarkeimman harrastuksensa joukossa. Kysymyksen 14 c-kohdassa nuoret arvioivat vaitetta

”Lukeminen on mukavaa ajanvietettd” Likertin asteikon avulla.

6.1.1 Nuorten vapaa-ajan lukemiseen kaytetyn ajan ja kirjamaaran kartoitus

Kysymyksessa 5 “Kuinka paljon aikaa kaytat kirjojen ja lehtien lukemiseen viikossa? Ala
laske mukaan koulukirjoja” oppilaat valitsivat viidesta eri vastausvaihtoehdosta (En yhtéan,
Alle 1 tunti, 1-3 tuntia, 4-6 tuntia ja Yli 7 tuntia) sopivimman. Alla olevasta taulukosta 2

nékee kuinka paljon oppilaat arvioivat lukevansa viikon aikana.

Taulukko 2. Oppilaiden viikoittainen lukuaika.

Pojat (n=68) Tyt6t (n=73) Oppilaat

(n=141)
Ei yhtaan 15% 8% 11%
Alle 1 tunti 37% 27% 32%
1-3 tuntia 35% 30% 33%
4-6 tuntia % 25% 16%
Yli 7 tuntia 6% 10% 8%
Yhteensa 100% 100% 100%

Vastauksista kay ilmi, ettd suurin osa (65 prosenttia) oppilaista lukee ihan pienistd méaéarista
kolmeen tuntiin viikossa. Noin kymmenesosa yhdeksésluokkalaisista ei lue ollenkaan, kun
taas alle kymmenesosa lukee yli seitsemén tuntia viikossa. Pojista suurin osuus lukee viikon
aikana alle tunnin ja tytdista 1-3 tuntia. Pienin osuus tyttdja ei lue viikon aikana yhtaan, kun

pojista pienin osuus lukee yli 7 tuntia.
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Kuudennen kysymyksen a-kohtaan ”Minka kirjan olet lukenut viimeksi tai olet parhaillaan
lukemassa? Ald huomioi koulukirjoja” vastasi 102 oppilasta mainitsemalla kirjan nimen. 34
oppilasta sen sijaan ilmoitti, ettad eivat ole lukeneet kirjoja, eivat muista viimeksi lukemansa
Kirjan nimed tai olivat vain piirtdneet kohtaan viivan. Viisi vastauspaperia oli jatetty tyhjaksi

tassé kohdassa. Kysymykseen vastanneista 75 prosenttia muisti viimeksi lukemansa kirjan.

Yhdeksésluokkalaiset mainitsivat nimeltd kaikenlaisia Kkirjoja. Suosituimpina ponnahtivat
esiin selkedsti fantasiakirjat, dekkarit ja jannityskirjallisuus. Fantasiakirjoista suosituimmat
olivat Stephenie Meyerin Twilight-sarja ja J. K. Rowlingin Harry Potterit. Muutama nuori
mainitsi myos Meyerin Bree Tannerin lyhyt elamd —teoksen. Dekkareista suosituimpana
nousi esiin llkka Remeksen nuorten- ja aikuistenkirjat. Nuoret mainitsivat myods paljon muita
dekkaristeja ja jannityskirjailijoita, kuten Dan Brown, Leena Lehtolainen, Matti ROnka,
Stephen King, Joe Hill ja Agatha Christie. Mainitut kirjat olivat suurelta osalta
kaunokirjallisuutta. Vain muutama nuori oli lukenut tietokirjan. Luettujen Kirjojen joukossa
oli myos muusikoiden tai béandien eldmakertoja (Slash, Lady Gaga ja Slayer). Kirjojen
joukossa oli aika paljon aikuisten kirjallisuutta, suunnilleen yhtd paljon kuin
nuortenkirjallisuutta. Muutama lastenkirja (Vaahteranmden Eemeli, Viisikko ja Bertin
paivékirja) oli myds joukossa mukana. Reija Kaskiahon (Rastas), Juha Vuorisen ja Eppu

Nuotion teokset olivat myds useampien nuorten viimeksi lukemia kirjoja.

Kysymyksen 6 b-kohdassa tiedusteltiin milloin oppilas oli lukenut edelld mainitsemansa
Kirjan. Vastauksista ilmeni, ettd monet oppilaat lukivat jotakin kirjaa parhaillaan, kun taas
toisilla oppilailla oli kulunut pidempi aika kirjan lukemisesta. Yhdessa paperissa luki, etta

oppilas ei ole ikina lukenut kirjaa loppuun asti.

Kysymykseen 7 “Kuinka monta kirjaa olet lukenut viimeisen 3 kuukauden aikana? Ali laske
koulukirjoja.” vastasi 137 oppilasta ilmoittamalla kirjojen lukuméérdn. Kahta vastausta ei
voitu ottaa huomioon. N&issa vastauspapereissa oppilaat olivat kirjoittaneet vastauskenttdan
”litkaa” ja ”-10 000”. Luettujen kirjamaérien vaihteluvéli oli nollasta 50 kirjaan. Luettujen

kirjojen madran keskiarvo oli 2,8 kirjaa. Vastausten moodi oli selkedsti nolla kirjaa.
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Oppilaiden lukemat kirfjaméaarat kolmen kuukauden ajalta

40%]

Okirjaa 1 kirja 2-3 kirjaa 4-5 kirjaa  6-10 yli 10
kirjaa kirjaa

Kuvio 1. Oppilaiden (n=137) luetut kirjamé&éarat kolmen edellisen kuukauden ajalta.

Ylla olevasta kuviosta 1 ndkee kuinka paljon Kkirjoja tutkimukseen osallistuneet
yhdekséasluokkalaiset ilmoittivat lukeneensa kolmen edellisen kuukauden aikana. Kirjaméaréat
luokiteltiin kuuteen luokkaan. Suurin joukko vastaajista ei ollut lukenut yhtaan kirjaa kolmen
kuukauden aikana. Noin kolme neljasosaa oppilaista oli lukenut 0-3 Kirjaa kolmen kuukauden
sisalla. Joukossa oli myds muutama oppilas, joka oli ilmoittanut lukeneensa huimia

kirjamaari&, kuten 20, 30 ja 50 kirjaa.

Kirjaméadrien analysoinnin helpottamiseksi kirjamédardat on jaettu luokkiin. Luokat ovat 0
kirjaa”, ”’1-2 kirjaa” ja “vahintdan 3 kirjaa”. Jaottelun nékee alla olevasta taulukosta 3 Naihin
kolmeen luokkaan tuli suurin piirtein saman verran oppilaita. Eniten oppilaita (37%) on
edelleen ensimmaisessé luokassa, eli nolla kirjaa lukeneissa. Kyselyyn vastanneista oppilaista
63 prosenttia ilmoitti lukeneensa kolmen edellisen kuukauden aikana yhden tai useamman

Kirjan.

Taulukko 3. Oppilaiden lukemat kirjamaarat kolmen edellisen kuukauden ajalta.

Oppilaat (n=137)
0 kirjaa 37%
1-2 kirjaa 32%
vahintéén 3 kirjaa 31%
Yhteensa 100%
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Tyttojen ja poikien valilld oli eroavaisuuksia luettujen Kkirjojen madréssad. Kuviossa 2

vertaillaan tyttéjen ja poikien lukuaktiivisuutta.

Luetut kirjamaarat sukupuolen mukaan

60% Sukupuoli
"] P
B roika

E1ytts

50%

40%

30%

23%

20%

10%

0%-
0 kirjaa 1-2 kirjaa vahintaan 3 kirjaa
3 kuukauden aikana luetut kirjamaarat
Kuvio 2. Poikien (n=66) ja tyttdjen (n=71) lukemat kirjamaarat kolmen edellisen kuukauden

ajalta.

Pojista yli puolet ei ollut lukenut yhtaan kirjaa viimeisten kolmen kuukauden aikana. Tyttdjen
vastaukset jakautuvat tasaisemmin, ja heistd suurin osa oli lukenut vahintadan kolme Kirjaa.
Muuttujien valilla nayttaisi olevan riippuvuutta. Khiin nelidtesti voidaan suorittaa muuttujien
valill ristiintaulukossa, silla kaikki taulukon odotetut frekvenssit ylittavat viiden. Pieninkin
odotetuin  frekvenssi on 20,23. Khiin nelidtestin  testisuureeksi tulee 15,449,
merkitsevyystason ollessa <0,001. On siis erittdin epatodenndkdistd, ettd muuttujien valilla
todettu riippuvuus johtuisi sattumasta. Tulos on tilastollisesti erittdin merkitseva, eli sukupuoli

nayttaisi selittdvan nuorten lukemia kirjamaaria.

6.1.2 Lukeminen harrastuksena

Kahdeksannessa kysymyksessd kysyttiin  nuorten tarkeimpid harrastuksia. Vastaajien
tehtdvand oli listata tarkeysjarjestyksesséd kolme tarkeintd harrastustaan. Tarkoitus oli siis
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lahinnd selvittdd mainitseeko oppilas lukemista harrastustensa joukossa. Samalla saatiin
selville my6s muita yhdeksasluokkalaisille tarkeitd harrastuksia. Osa oppilaista mainitsi
kolme harrastusta, osa vain muutaman ja osa ilmoitti, ettd heilld ei ole harrastuksia. Tassa
alaluvussa kasitelladn ensimmaiseksi lukemisharrastus nuorten vastauksissa, ja myéhemmin

yhdeksasluokkalaisten mainitsemia muita harrastuksia.

Taulukko 4. Lukemisharrastuksen mainitseminen harrastusten joukossa

Prosenttiosuus
oppilaista
(n=133)
Lukeminen ensimmaiselld sijalla 3%
Lukeminen toisella sijalla 9%
Lukeminen kolmannella sijalla 8%
Lukemista ei mainittu 80%
Yhteensa 100%

Taulukossa 4 on vastausten frekvenssit ja prosenttiosuudet luokiteltuna. Tyhjia vastauksia
kysymykseen 8 oli antanut kahdeksan oppilasta. N&it4 tyhjid vastauksia ei ole laskettu
mukaan luokkaan “Lukemista ei mainittu”. Kyselyyn vastaajista selvésti vihemmisto laskee
lukemisen yhdeksi harrastuksekseen. Silti edellisen kysymyksen mukaan 63 prosenttia
oppilaista oli lukenut vahintddn yhden kirjan edellisten kolmen kuukauden aikana. Ehka
oppilaat eivat koe harrastavansa lukemista, jos lukevat yhden tai kaksi kirjaa kolmen
kuukauden aikana.

Kolme prosenttia yhdeksasluokkalaisista mainitsi lukemisen tarkeimpané harrastuksenaan.
Yhdeksélla prosentilla lukeminen oli toiseksi térkein harrastus ja kahdeksalle prosentille
kolmanneksi térkein harrastus. Noin nelja prosenttia oppilaista mainitsi, ettd ei harrasta
mitéan. Kaiken kaikkiaan 80 prosenttia kyselyyn vastanneista yhdeksasluokkalaisista ei laske
lukemista kolmen térkeimman harrastuksensa joukkoon. 20 prosenttia oppilaista kuitenkin

kokee, ettd lukeminen kuuluu heidan kolmen tarkeimman harrastuksensa joukkoon.

Alla olevassa taulukossa 5 vertaillaan tyttéjen ja poikien eroja lukemisen nimedmisessa

harrastustensa joukkoon. Lukeminen harrastuksena on jaettu taulukossa kahteen luokkaan:
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oppilaat, jotka mainitsivat lukemisen heidan kolmen tarkeimman harrastuksensa joukossa ja

oppilaat, jotka eivat maininneet lukemista.

Taulukko 5. Tyttdjen ja poikien erot lukemisen mainitsemisessa kolmen tarkeimman

harrastuksen joukkoon.
Pojat Tytot Oppilaat
yhteensa
Lukeminen kuuluu 8 19 27
kolmen tarkeimman 12% 28% 20%
harrastuksen joukkoon
Lukeminen ei kuulu 57 50 107
kolmen tarkeimman 88% 72% 80%
harrastuksen joukkoon.
Yhteensa 65 69 134
100% 100% 100%

Taulukosta nakee, etté tyttdjen ja poikien valilla ei ollut kovin suurta eroavaisuutta lukemisen
nimedmisessd harrastusten joukkoon. Suurin osa molemmista ei maininnut lukemista
tarkeimpien harrastustensa joukossa. Tytot pitivat lukemista hieman poikia useammin yhtena
tarkeimmistd harrastuksistaan. Khiin nelitestin tulos on 4,824 ja merkitsevyystaso 0,028.

Taulukon tulos on siis tilastollisesti merkitseva.

Nuoret mainitsivat vastauksissaan muitakin harrastuksia lukemisen lisaksi. Yli puolet (67 %)
kysymykseen vastanneista nuorista kertoi harrastavansa jotakin liikunnallista harrastusta.
Néitd harrastuksia olivat muun muassa jalkapallo, salilla kaynti, lenkkeily, tanssi ja sahly.
Toiseksi eniten (27 %) mainittiin  musiikillisia harrastuksia. Monet soittivat jotakin
mainitsivat harrastuksekseen vain musiikin. Tietokoneisiin

instrumenttia tai liittyvéat

harrastukset olivat yhtd suosittuja kuin lukemisharrastus. Kysymykseen vastanneista
yhdeksasluokkalaisista 20 prosenttia mainitsi esimerkiksi harrastavansa “tietokoneella
norttdystd” tai pelaavansa jollakin pelikonsolilla. Oppilaista 13 prosenttia mainitsi kaverit
yhdeksi harrastuksekseen ja samoin 13 prosentilla oli jokin taiteellinen harrastus. Nuorista 8
prosenttia pelasi harrastuksenaan jotakin pelia (muun muassa roolipelaaminen ja airsoft).
Muita mainintoja saivat muun muassa eldimet, nukkuminen, kokkaus, hengailu, elokuvat ja

mopoilu.
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Harrastukset myos pisteytettiin seuraavalla tavalla: mainittu 1. sijalla=3 pistettd, mainittu 2.
sijalla=2 pistettd ja mainittu 3. sijalla=1 piste. Talla tavalla saatiin selville harrastusten
suosituimmuusjérjestys. Suosituin harrastus oli 284 pisteelld liikunnalliset harrastukset ja
toisena musiikilliset harrastukset 95 pisteelld. Pisteytykselld saatiin ero lukemisen ja
tietokoneenkayton valille. Tietokoneen kayttd osoittautui suositummaksi harrastukseksi 62
pisteelld, kun lukeminen sai vain 47 pistettd. Useampi yhdeksasluokkalainen oli ilmoittanut
tietokoneenkdyton olevan heidén tirkein harrastuksensa. ”Kavereiden kanssa hengailu” (40
pistettd) osoittautui my0ds hieman taiteellisia harrastuksia (36 pistettd) suositummaksi
harrastukseksi. Erilaisten pelien pelaaminen sai 27 pistetta.

Kysymyksen 14 c-kohta tiedusteli yhdeksasluokkalaisilta heidan mielipidettdan lukemisesta
mukavana ajanvietteend. Vastausvaihtoehdot olivat ’Samaa mieltd”, ”Osittain samaa mieltd”,
”Vaikea sanoa”, ”Osittain eri mieltd” ja “Eri mieltd”. Oppilaat ympyroivat mielipidettdén
vastaavan vaihtoehdon. Alla olevassa taulukossa 6 on vastausten frekvenssi- ja

prosenttijakauma.

Taulukko 6. Oppilaiden mielipide viitteestd ”Lukeminen on mukavaa ajanvietetta”.

Pojat (n=66) | Tyt6t (n=73) | Oppilaat
(n=139)
Samaa mielta 18% 49% 35%
Osittain samaa mielta 21% 22% 22%
Vaikea sanoa 21% 12% 17%
Osittain eri mielta 17% 5% 11%
Eri mielta 23% 11% 17%
Yhteensa 100% 100% 100%

Tutkimukseen osallistuneista yhdekséasluokkalaisista 35 prosenttia oli samaa mieltd vaittdman
”Lukeminen on mukavaa ajanvietettd” kanssa. Osittain samaa mieltd oli 22 prosenttia, ja 17
prosenttia ei osannut arvioida suhtautumistaan lukemisen mukavuuteen. Ainakin osittain
negatiivisesti lukemisen ajanvietteend naki 28 prosenttia oppilaista. Yli puolet (57 prosenttia)

oppilaista suhtautuu lukemiseen vahint&én osittain positiivisesti.
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Tyttdjen ja poikien vastausten vélill& oli hieman eroavaisuuksia. 1soin ero on ensimmaisen
vaihtoehdon kohdalla. Tytdista lahes puolet (49 %) kertoi olevansa samaa mieltd vditteen
kanssa, kun taas pojista tata mieltd oli vain 18 prosenttia. Toisen vastausvaihtoehdon “Osittain
samaa mieltd” -kohdalla tytot ja pojat antoivat l&hes saman vastauksen. Tytoista 12 prosenttia
ja pojista 21 prosenttia ei osannut arvioida suhtautumistaan lukemisen mukavuuteen. Pojat
valitsivat tyttdjd useimmin vaihtoehdot “Osittain eri mieltd” sekd “Eri mieltd”. Vastauksista
nakee, ettd tutkimukseeni osallistuneet tytot suhtautuvat poikia positiivisemmin vditteeseen:
”lukeminen on mukavaa ajanvietettd”. X2-testi on voimassa tyttojen ja poikien mielipidetta
vertailtaessa. Testin arvoksi tulee 18,311 ja merkitsevyystaso on 0,001. Tulokset néyttavat,
ettd muuttujien valilla on riippuvuutta. Tyttdjen ja poikien vastausten erot ovat tilastollisesti

erittdin merkitsevia.

6.2 Suhtautuminen vinkattuihin kirjoihin

Tassa alaluvussa kerrotaan kyselyn tuloksista, jotka liittyvat vastaajien suhtautumiseen
vinkkitunnilla esiteltyihin kirjoihin. Olin méaéritellyt projektini ensimmaiseksi tavoitteeksi
nuorten kiinnostuksen heréattdmisen vinkattuja Kirjoja kohtaan. Lomakkeen [Liite 1]
kysymykset 9, 10, 11, 13 sekd osa kysymyksen numero 14 kohdista koskivat juuri tata asiaa

yhdeksasluokkalaisilta hieman erilaisista ndkékulmista.

Kysymys 9 kysyi nuorilta ovatko he lukeneet tai ovatko he parhaillaan lukemassa jotakin
vinkkitunnilla esiteltyd kirjaa. Kysymyksen 10 avulla selvitettiin onko oppilailla aikomusta
lukea vinkattuja Kkirjoja. Kysymys 11 selvitti, muistavatko oppilaat jotakin vinkkitunnilla
esitellyisté kirjoista. Jatkokysymyksena oli ’Jos vastasit kylla, niin mité siitd/niistd muistat?”.
Opettajia oli ohjeistettu neuvomaan oppilaita kirjoittamaan tyhjalle riville esimerkiksi Kirjan

nimen, kirjailijan nimen, jotakin kannen ulkoasusta, kirjan sisallosta tai tunnelmasta.

Kysymyksen 13 avulla yritettiin selvittdd, mitka kirjavinkkaustunnilla esiteltyjen kirjojen
kirjallisuuslajit olivat yhdeksésluokkalaisille mieluisimpia. Kysymyksen 14 kohdat a ja d
liittyvat nuorten suhtautumiseen vinkattuihin kirjoihin. Ensimmaéinen véite kuuluu ”Vinkatut
kirjat olivat mielenkiintoisia” ja neljds “Vinkatut kirjat eivdt houkutelleet lukemaan”.

Molemmat véitteet liittyvat kirjojen mielenkiintoisuuteen, mutta toinen on esitetty
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positiivisesti ja toinen negatiivisesti. T&ll4 tavoin voi tarkistaa, vastasivatko oppilaat
kysymyksiin harkiten, vai ympyroivatkd he vastaukset vain sattumanvaraisesti. Véitteet on
yhdistetty paremman validiteetin vuoksi. Kappaleessa késitellddn myods avoimessa kohdassa

ilmi tulleita nuorten mielipiteita vinkatuista Kirjoista.

6.2.1 Vinkkaustunnilla esiteltyjen kirjojen lukeminen

Kysymykseen 9 “Luitko tai oletko lukemassa jotakin vinkkaustunnilla vinkattua kirjaa?”
vastanneista yhdeksésluokkalaisista suurin osa (88 %) oppilaista ei ollut lukenut tai ollut
parhaillaan lukemassa mitaan vinkattua Kirjaa. Kuviosta 3 nakee, ettd tytot olivat hieman
aktiivisempia vinkkauskirjojen lukijoita kuin pojat. TytOistd 17 prosenttia ja pojista 7
prosenttia oli lukemassa tai oli jo lukenut jonkun vinkatun Kkirjan. X2-testin tulos on 2,739,
merkitsevyystason ollessa 0,098. Tulos ei ole tilastollisesti merkitseva. Vinkkikirjojen

lukeminen ei siis riipu sukupuolesta.

Vinkattuja kirjojen lukeminen sukupuolen mukaan

100% Sukupuoli

B roika

80%—
° ETyito

60%

40%

20%

0%—
Kyl Ei

Kuvio 3. Tyttéjen (n=72) ja poikien (n=67) vinkkauskirjojen lukuaktiivisuus
Vinkkikirjojen lukemista on vertailtu myos asettamalla taustamuuttujaksi kysymyksen

seitsemén vastaukset. Oppilaat on jaettu paremman tilastollisen vertailtavuuden takia kahteen

luokkaan: kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneet ja ei lukeneet.
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Taulukko 7. Kirjoja 3 edellisen kuukauden aikana lukeneiden ja kirjoja ei lukeneiden

vinkkikirjojen lukuaktiivisuus

Ei ole lukenut On lukenut Yhteensa
kirjoja kirjoja

On lukenut vinkkikirjaa 4 12 16
8% 14% 12%
Ei ole lukenut vinkkikirjaa a7 73 120
92% 86% 88%
Yhteensa 51 85 136
100% 100% 100%

Taulukon 7 perusteella voi nahda, etté kirjoja aiemmin lukeneiden ja ei-lukeneiden oppilaiden
valilla ei ole suurta eroa siind, ovatko he lukeneet vinkattuja kirjoja. Kirjoja kolmen edellisen
kuukauden aikana lukeneista 14 prosenttia oli lukenut vinkattua Kirjaa. Nolla kirjaa kolmen
edellisen kuukauden aikana lukeneiden oppilaiden joukosta kahdeksan prosenttia oli lukenut

vinkatun kirjan. X2-testi osoittaa my0s, ettd taulukon tulos ei ole tilastollisesti merkitseva.
Kysymyksen kymmenen avulla selvitettiin aikovatko oppilaat lukea vinkkitunnilla esiteltyja
kirjoja. Taman kysymyksen vastausvaihtoehdot saivat hieman tasaisemmin kannatusta kuin

edellisen kysymyksen.

Taulukko 8. Oppilaiden aikomus lukea jokin vinkattu kirja

Pojat Tytét Prosenttiosuus

(n=141)
Kylla 12% 47% 30%
Ei 43% 14% 28%
Ei osaa sanoa 46% 40% 42%
Yhteensa 100% 100% 100%

Taulukosta 8 nékee, ettd yhdeksasluokkalaisista 30 prosenttia aikoi lukea vinkkikirjan. 28
prosenttia oppilaista ei aikonut lukea vinkkaustunnilla esiteltyd kirjaa. Suurin osuus eli 43
prosenttia oppilaista ei ollut varma aikovatko he lukea vinkkikirjan. Tyttdjen ja poikien

vastaukset jakautuvat kylla ja ei -vastausten valilla eri tavalla. Tyt6ist4 suurempi osa ja pojista
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pienempi osa aikoi lukea jonkin vinkatun kirjan. ”En osaa sanoa” -vaihtoehto sai suunnilleen
yhtd paljon kannatusta tytGilla sek& pojilla. Khiin neliotestin tulokseksi tulee 25,273.
Merkitsevyystaso on <0,001, joten sukupuolella nayttadd olevan vaikutusta siihen, aikovatko

oppilaat lukea vinkattuja Kirjoja.

Asetettaessa taustamuuttujaksi kirjoja kolmen edellisten kuukauden aikana lukeneet ja ei
lukeneet voidaan vertailla myos heidan vinkkikirjojen lukemistaan. Kirjoja lukeneet olivat
hieman aktiivisempia vinkkikirjojen lukijoita, mutta suurempi ero I6ytyy heidédn
aikomuksestaan lukea vinkkikirja. Kuviosta 4 huomataan, ettd kirjojen lukeminen vapaa-
ajalla nayttaisi vaikuttavan aikomukseen lukea vinkkikirjoja. Ne oppilaat, jotka olivat
lukeneet kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana, olivat paljon myonteisempia
vinkkikirjojen lukemisaikomukselle. Heista 40 prosenttia ajatteli lukevansa jonkin vinkatun
kirjan, kun 16 prosenttia ei halunnut lukea vinkkikirjaa. Vastaavasti nolla kirjaa kolmen
edellisen kuukauden aikana lukeneista vain 14 prosenttia ajatteli lukevansa vinkkikirjan. 45
prosenttia heisté ei aio lukea esiteltyd kirjaa. ”En osaa sanoa”-vaihtoehto ker&si suunnilleen

yhté paljon kannatusta molemmissa ryhmissa.

Oppilaan aikomus lukea jokin vinkattu kirja

50%- 429 _O_p'pilaan _
_ Kiplnli

40% edellisen
kuukauden ajalta

| Ei ole lukenut
30% W0

1 Elon lukenut kirjoja

20%

10%

0%-

Kylla Ei Ei osaa sanoa

Kuvio 4. Kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneiden (n=86) ja ei lukeneiden

(n=51) oppilaiden véliset erot aikomuksessa lukea vinkkaustunnilla esitelty kirja.

Khiin nelittesti antaa merkitsevan tuloksen. Testin tulokseksi tulee 17,038. Merkitsevyystaso

on <0,001, joka osoittaa ettd testi on tilastollisesti erittdin merkitsevd. Kirjojen aiempi
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lukeminen saattaa sukupuolen liséksi selittdd oppilaiden aikomusta lukea vinkattuja kirjoja

tulevaisuudessa.

6.2.2 Kirjojen muistaminen

Tutkimuksessa selvitettiin jaikd oppilaille mieleen mik&an vinkkaustunnilla esitellyista
kirjoista. Jos oppilaat vastasivat, ettd heille jai mieleen jokin esitelty kirja, he saivat kirjoittaa
tyhjalle viivalle mit& he siitd muistivat. Jaoin vastaukset viiteen eri kategoriaan. Ndma ovat
sisaltd, kirjan nimi/Kkirjoittaja, kirjan tunnelma, kirjan ulkoasu ja kirja entuudestaan tuttu.
Kysymykseen vastasi 140 oppilasta. Yksi oppilas yksi ilmoitti muistavansa kirjan, mutta
kertoi kuitenkin selvasti vaaréan kirjan nimen kysymyksen 11 b-kohtaan. H&nen vastaustaan ei
laskettu mukaan vinkkikirjoja muistaviin tai ei muistaviin, ja sille tehtiin oma luokka

”Muistaa vairin”.

Suurimmalle osalle oppilaista (66 prosenttia) oli jadnyt mieleen joku vinkkaustunnilla esitelty
Kirja. Sen sijaan 33 prosenttia ilmoitti, ettd heille ei jadnyt mieleen yksik&an vinkkikirja.
Oppilaista, jotka ilmoittivat muistavansa vinkattuja Kkirjoja, kaksi jatti vastaamatta
kysymyksen b-osioon. Nain ollen b-osioon vastasi 91 oppilaasta, joista 63 prosenttia muisti
vinkatun kirjan tai kirjailijan nimen. 28 prosenttia muisti jotakin kirjan sisallosta. Nelja
prosenttia muisti esitellyn kirjan tunnelman ja kolme prosenttia muisti jotakin kirjan kannesta.
Kahdelle prosentille esitelty kirja oli ollut entuudestaan tuttu. Oppilaat muistivat suhteessa
paremmin Kirjoja, joiden vinkkaukseen oli yhdistetty musiikkia, kuvaa tai videota. L&hes
puolet oppilaista, joiden b-osion vastauksesta pystyi paatteleméan mité kirjaa he tarkoittivat,
muistivat mu-ki- tai ku-mu-ki-vinkkauskirjan. Naita kirjoja oli yhdella vinkkaustunnilla yksi
tai kaksi. Yhdesséa luokassa kaikki 11 oppilasta, jotka olivat vastanneet b-kohtaan, muistivat

yhden ja saman Kirjan, jonka vinkkauksessa oltiin ndytetty Kirjaan liittyvaa videota.
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Taulukko 9. Kirjojen muistaminen sukupuolen mukaan

Pojat Tytot Yhteensa
Muistaa 31 62 93
46% 86% 67%
Ei muista 36 10 46
54% 14% 33%
Yhteensa 67 72 139
100% 100% 100%

Vertailtaessa tytt6ja ja poikia taulukossa 9 huomataan, ettd tytoista suurin osa muisti vinkatun
Kirjan, kun taas pojista suurempi osuus ei muistanut vinkkaustunnilla esiteltyja kirjoja. Pojilla
prosentit jakautuvat tasaisemmin, kun taas tytoistd selkeésti enemmistd muistaa jonkin
vinkkaustunnilla esitellyn kirjan. Khiin nelidtestin arvoksi tulee 24,881 ja merkitsevyystaso
on <0,001, joten tulos on tilastollisesti erittdin merkittdvd. Enemmistd pojista ei mydskaan
ollut kiinnostunut lukemaan vinkattuja Kirjoja. Pojat eivat ehka olleet vinkkaustunnilla niin
kiinnostuneita esitellyista kirjoista kuin tytét. Suurin osa pojista ei siis painanut vinkattuja

Kirjoja mieleensa.

Oppilaista, jotka eivét olleet lukeneet yhtdén kirjaa kolmen edellisen kuukauden ajalta (n=51),
53 prosenttia muisti vinkkaustunnilta jonkin esitellyn kirjan. Sen sijaan oppilaista, jotka olivat
lukeneet kirjoja (n=84), 75 prosenttia muisti jonkin vinkatun kirjan. Khiin neliotesti antaa
tulokseksi 6,949 merkitsevyystasolla 0,008. Tulos on siis tilastollisesti merkitseva. Kirjojen

lukeminen kolmen edellisen kuukauden aikana selittaa kirjojen muistamista.

Taulukko 10. Kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneiden ja ei lukeneiden erot

Kirjojen muistamisessa

Ei ole lukenut On lukenut Oppilaat

kirjoja (n=51) kirjoja (n=84) (n=135)
Muistaa 53% 75% 67%
Ei muista 47% 25% 33%
Yhteensa 100% 100% 100%
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6.2.3 Vinkkaustunnilla esiteltyjen genrejen mielenkiintoisuus

Yhdeksésluokkalaisilta ~ kyseltiin -~ my0ds  heiddn  mielipidettdan  siitd, esiteltiinko
kirjavinkkaustunnilla jonkin mielenkiintoisen genren kirjoja. Vinkatessani kirjoja mainitsin
aina vinkin alussa kunkin kirjan genren tai aihepiirin. Jannitys/kauhu, fantasia/scifi,
ihmissuhteista kertovat ja rakkausaiheiset kirjat olivat varmuudella mukana jokaisella
vinkkaustunnilla. Esittelin muitakin genrej& kuin kyselylomakkeessa mainitut kirjallisuuden

lajit, muun muassa urheiluaiheet, rankat aiheet ja runokirjat.

Jokainen kysymykseen vastannut oppilas sai valita kaksi mieleistdédn vaihtoehtoa. Edella
mainittujen genrejen lisdksi vastausvaihtoehtoina olivat ”Ei mikdin niistd” sekd “Joku muu”.
Kaikkiaan 131 oppilasta oli vastannut tdhan kysymykseen ja heistd 70 oli valinnut kaksi
vastausvaihtoehtoa. Kaikkiaan 87 prosentille oppilaista oli esitelty vinkkitunnilla jonkin

kiinnostavan kirjallisuusgenren Kirjoja.

Taulukko 11. Nuoria kiinnostaneet kirjallisuuden genret tai aiheet

Pojat (n=61) | Tyt6t (n=70) | Prosenttiosuus

oppilaista
(n=131)

Jannitys/Kauhu 70% 40% 54%

Fantasia/Scifi 39% 27% 33%

Ihmissuhteista kertovat | 5% 49% 28%

Rakkaus 0% 30% 16%

Joku muu 7% 11% 9%

Ei mik&an naista 20% 7% 13%

Y114 olevasta taulukosta 11 nakee, ettd kiinnostavin vinkkaustunnilla esitelty kirjallisuusgenre
oli jannitys/kauhu. Fantasia/scifi-genre sekd ihmissuhteista kertovat kirjat olivat kiinnostaneet
suunnilleen kolmasosaa kysymykseen vastanneista yhdeksdsluokkalaisista. 16 prosenttia
oppilaista piti rakkausaiheisia Kkirjoja kiinnostavana. Yhdeksan prosenttia oli valinnut
vaihtoehdon ”Joku muu. Mikd?”. He mainitsivat muun muassa rankat aiheet,
mielenterveysaiheiset sekda toiminta- ja matkailukirjat. Vain 13 prosentille kysymykseen

vastanneista oppilaista ei oltu esitelty heitd kiinnostavan genren Kirjoja. Poikia Kkiinnosti
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eniten jannitys- ja kauhukirjallisuus, seké toiseksi eniten fantasia- ja scifikirjallisuus. Tytt6ja
kiinnosti myos eniten jannitys ja kauhu, mutta toiseksi kiinnostavimmat olivat ihmissuhteista
kertovat kirjat. Poikien ja tyttojen vdlille tulee iso ero rakkauskirjojen ja ihmissuhteista
kertovien Kirjojen kanssa. Poikia ndmé& genret eivét juuri kiinnostaneet, kun tyt6illd ndma
saivat suhteellisen paljon vastauksia. Pojista 20 prosentille ja tytdista 7 prosentille ei oltu

esitelty heitd kiinnostavan genren Kirjoja.

Kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneiden seka ei lukeneiden mielesta
mielenkiintoisin kirjavinkkaustunnilla esitelty genre oli jannitys ja kauhu. Kirjoja lukeneiden
toiseksi suosituin genre oli ihmissuhteet ja kirjoja ei lukeneiden kohdalla fantasia ja scifi.
Kirjoja lukeneista neljalle prosentille ja ei lukeneista 30 prosentille ei oltu esitelty heita

kiinnostavan kirjallisuuslajin Kirjoja.

6.2.4 Mielipiteita esitellyista kirjoista

Kirjavinkkaustunnilla kdyneiden oppilaiden suhtautumista esiteltyihin kirjoihin tiedusteltiin
kahden eri vaitteen avulla Likertin asteikkoa apuna kayttden. Kysymyksen 14 a-kohta oli
véite ”Vinkatut kirjat olivat mielenkiintoisia” ja d-kohta ”Kirjat eivat houkutelleet lukemaan”.
Jotta vditteiden analysointi olisi helpompaa ja reliaabelimpaa, ndma kaksi véitettd yhdistettiin
vditteen a alle. Véite a suhtautuu vinkattuihin kirjoihin positiivisesti ja véite d negatiivisesti,

joten vdittteen d vastaukset kadannettiin analysoinnin mahdollistamiseksi.

Suurin osa oppilaista eli 59 prosenttia oli v&hintdan osittain samaa mieltd, ettd vinkatut kirjat
olivat mielenkiintoisia. Nuorista 17 prosenttia ei osannut arvioida suhtautumistaan
vaitteeseen. Osittain eri mieltd tai eri mieltd oli 24 prosenttia oppilaista. Taulukossa 12 on
vertailtu myds tyttdjen ja poikien mielipiteitd. Tytoistd reilusti suurin osa piti vinkkikirjoja
ainakin osittain mielenkiintoisina. Pojista lahes yht& suuri osuus oli vditteen kanssa osittain
samaa (38%) ja eri mieltd (36%). Tyttdjen ja poikien mielipiteiden erot osoittautuvat
tilastollisesti erittdin merkittaviksi. Khiin neliotestin tulos on 48,165 merkitsevyystasolla
<0,001.
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Taulukko 12. Oppilaiden mielipide véitteesta: ’Kirjat olivat mielenkiintoisia”

Pojat (n=66) | Tyt6t (n=73) Nuoret (n=139)
Samaa mielta 5% 18% 12%
Osittain samaa mieltéa | 33% 60% 47%
Vaikea sanoa 26% 9% 17%
Osittain eri mielta 14% 9% 12%
Eri mielté 22% 4% 12%
Yhteensa 100% 100% 100%

Kuviossa 5 vertaillaan oppilaiden mielipidettd vaiitteeseen

”Vinkatut kirjat olivat

mielenkiintoisia” heidén kirjojenlukuaktiivisuutensa mukaan. Kirjoja lukeneet suhtautuvat

vinkkikirjoihin positiivisemmin. Kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneista 72

prosenttia suhtautui vinkattuihin kirjoihin vahintddn osittain positiivisesti ja 13 prosenttia

ainakin osittain negatiivisesti. Kirjoja ei lukeneista oli 37 prosenttia vahintaén osittain véitteen

kanssa samaa mielté ja 42 prosenttia ainakin osittain eri mieltd. Tulos on tilastollisesti erittdin

merkittava. Khiin nelittestin tulos on 44,458 ja merkitsevyystaso <0,001.

Vinkatut kirjat olivat mielenkiintoisia
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Kuvio 5. Kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneiden (n=86) ja ei lukeneiden

(n=49) oppilaiden mielipide viittdmastd ”Vinkatut kirjat olivat mielenkiintoisia”.

52



Lomakkeen lopussa oli avoin kohta, johon oppilaat saivat halutessaan kirjoittaa kommentteja
vinkkikirjoista tai vinkkitunnista. Tassa kaydaan lapi kommentteja vinkkikirjoista, ja
my6hemmin luvussa 6.3.1 vinkkaustunnista. Monissa papereissa todettiin, ettd osa kirjoista
oli hyvii ja osa huonoja. Erds tytto kirjoitti ndin: ”0sa kirjoista kuulosti hiukan lapsellisilta,
en lukisi niita, mutta suurin osa kuulosti hyvilté kirjoilta ja aion lukea niit4 jatkossa” ja toinen
nain: ”Ne kirjat oli tosi huonoja mut ihan jees tunti muuten”. Yksi poika toivoi tunnetumpia
Kirjoja, kuten dekkareita, mukaan vinkkitunnille. Itse asiassa vinkkitunnilla oli juuri tarkoitus
esitella oppilaille uusia kirjoja, eli ei sellaisia, jotka kaikki oppilaat olisivat jo tunteneet
ennestédan. Dekkareita toivottiin kuitenkin useassa paperissa. Yksi poika kirjoitti: “luen
yleensa vain trillereitd/dekkareita ja joskus fantasiaa, joten vinkattuja kirjoja en kokenut
mielenkiintoiseksi. Kuitenkin saattoi rohkaista lukemaan erilaisia kirjoja”. Tassd hén osuu
juuri kirjavinkkaustunnin tarkoituksen ytimeen. Erds tytto totesi kirjoista ndin: “olivat ihan
mielenkiintoisia kun ne esitettiin niin mutta en jaksa niitd kuitenkaan lukea”. Tama oli
mielesténi jo hyva saavutus, vaikka tyttd toteaa, etté ei jaksa lukea esiteltyja kirjoja. Kirjoista
jai hanelle kuitenkin positiivinen mielikuva. Kirjoista todettiin myds nain: “kirjat olivat
mielenkiintoisia ja lukupatkat kivoja”, “kirja on kiinnostava ku on niit videoita” ja “ihan

mielenkiintoisia kirjoja, olin kylla lukenut jo pari niista .

6.3 Suhtautuminen kirjavinkkaustuntiin

Nuorten suhtautumista kirjavinkkaustuntiin kyseltiin kysymyksilla 12, 15 sek& kahdessa
kysymyksen 14 kohdassa. Kysymyksessa 12 kyselyyn vastaajat saivat vapaasti kuvailla
kirjavinkkaustuntia yhdella sanalla. Kysymyksen 14 vaditteiden b ja e avulla tiedusteltiin
oppilaiden  suhtautumista  vinkkaustuntiin ~ Likertin  asteikolla.  Vaitteet  olivat
“Kirjavinkkaustunti oli tylsd” ja “Vinkkaustunti oli mukava vaihtelu normaalille
koulutunnille”. Reliabiliteetin parantamiseksi jalkimmaéinen vaite e on yhdistetty véitteeseen
b, joten ne késitelldadn yhdessa. Luvussa 6.3.1 ké&sittelen myds avoimessa kKysymyksessa ilmi
tulleita oppilaiden mielipiteitd kirjavinkkaustunnista. Kysymys 15 tiedusteli oppilaiden

halukkuutta osallistua kirjavinkkaustunnille uudelleen tulevaisuudessa.
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6.3.1 Mielipiteita kirjavinkkaustunnista

Kysymyksessd 12 oppilaat kuvailivat kirjavinkkaustuntia haluamallaan adjektiivilla.
Tehtdvanantoa noudattaneet vastaukset luokiteltiin kolmeen eri luokkaan: negatiivinen
suhtautuminen, neutraali suhtautuminen ja positiivinen suhtautuminen. Vastaukset, joita eli
pystytty sijoittamaan nédihin kolmeen kategoriaan, sijoitettiin ”’ei voi maaritelld suhtautumista”
—luokkaan. Kaksi tutkimuksen ulkopuolista henkil6d teki myo6s luokittelun nuorten
kayttamille sanoille. Kunkin sanan kohdalla otettiin se luokka k&yttoon, jota oli ehdottanut
useampi henkild.

Oppilaista kuuden prosentin vastauksia ei voitu luokitella, silla vastaukset kasittivat
esimerkiksi kokonaisen lauseen tai kéytetylla sanalla ei ollut mink&&nlaista positiivisuus tai
negatiivisuus arvoa. Tallaisia vastauksia olivat esimerkiksi “suomalainen”, "lol”, ’se ei 00 ees
yhden sanan arvonen” sekd “voittaadikdntunnin”. Negatiivisesti vinkkaustuntia kuvaili 14
prosenttia oppilaista. Nama oppilaat kuvailivat Kirjavinkkaustuntia muun muassa néin:
“paska”, “tylsd”, “masentava”, “turha” ja “vasyttdvad”. Yli puolet oppilaista (56 prosenttia)
kuvaili tuntia positiivisella sanalla. Yhdeksasluokkalaiset kayttivat esimerkiksi naita sanoja:
”mielenkiintoinen”, ”hyvd”, “hyddyllinen”, “mahtava” ja ”jdnnd”. 25 prosenttia oppilaista
kuvaili tuntia neutraalilla sanalla. Oppilaat kuvasivat kirjavinkkaustuntia neutraalisti muun

muassa seuraavasti: ’perus”, ”ok”, ”jepa” ja ’ihajees”.

Verrattaessa tyttdjen ja poikien vastauksia voidaan huomata, ettd tytot kuvailivat
kirjavinkkaustuntia useammin positiivisella sanalla ja harvemmin negatiivisella sanalla kuin
pojat. Alla olevasta kuviosta 6 nakyy tyttdjen ja poikien vastausten erot. Kuviosta on jatetty

pois “ei voi madritell& suhtautumista” —luokka paremman tilastollisen vertailtavuuden vuoksi.
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Vinkkaustunnin kuvailu yhdella adjektiivilla
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Kuvio 6. Poikien (n=62) ja tyttdjen (n=71) kirjavinkkaustunnin kuvailut

Pojista alle puolet ja tytoistd lahes kolme neljdsosaa kuvaili vinkkaustuntia positiivisella
sanalla. Pojista myds useampi kuvaili tuntia negatiivisella sanalla. Neutraalia sanaa kaytti
suunnilleen saman verran tytt6ja ja poikia. Khiin nelidtestin tulokseksi muuttujilla tulee

16,681 ja merkitsevyystaso on <0,001, joten tulos on tilastollisesti erittain merkitseva.

Vertailtaessa kolmen edellisen kuukauden aikana kirjoja lukeneita ja ei lukeneita oppilaita
kirjavinkkaustunnin kuvailussa kuviossa 7 huomataan, ettd kirjoja lukeneet kuvailivat tuntia
useammin positiivisella adjektiivilla (70 %). Kirjoja ei lukeneiden vastaukset jakaantuivat
suhteellisen tasaisesti negatiivisen, neutraalin ja positiivisen kuvailun vélilla. Kuitenkin eniten
kirjoja lukemattomat kayttivat kuvailuun positiivista adjektiivia. X?-riippuvuustesti voidaan
suorittaa ristiintaulukoinnissa ja tulos osoittaa, ettd kirjojen luku edellisten kuukausien aikana
selittdd osaksi oppilaiden Kirjavinkkaustunnin kuvailua. Khiin neliétesti antaa tuloksen 19,165

ja merkitsevyystaso on <0,001. Tulos on tilastollisesti erittdin merkitseva.
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Vinkkaustunnin kuvailu yhdella adjektiivilla
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Negatiivinen Neutraali Positiivinen

Kuvio 7. Kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneiden (n=82) ja ei lukeneiden

(n=47) oppilaiden véliset erot kirjavinkkaustunnin kuvailussa yhdella adjektiivilla.

Yhdeksasluokkalaisten mielipidettd kirjavinkkaustunnista tiedusteltiin my6s kysymyksen 14
kohtien b ”Kirjavinkkaustunti oli tylsd” ja e ”Vinkkaustunti oli mukava vaihtelu normaalille
koulutunnille” Likertin asteikon avulla. Molemmat vditteet tiedustelivat samaa asiaa, mutta
vain hieman eri nakokulmista. Véitteet on yhdistetty véitteeksi b “Kirjavinkkaustunti oli

tylsd” ja véitteen e tulokset kddnnettiin vastaamaan véitteen b tuloksia.

Suurin osa oppilaista (71 %) oli viitteen “Kirjavinkkaustunti oli tylsd” kanssa véhintdan
osittain eri mieltd. Yhdeksasluokkalaisista 17 prosenttia piti ainakin osittain
kirjavinkkaustuntia tyls&nd. 12 prosenttia ei osannut sanoa mielipidettadn véitteeseen.
Vertailtaessa tytt6ja ja poikia kuviossa 11 huomataan, ettd tyt6t suhtautuvat poikia
positiivisemmin Kirjavinkkaustuntiin. Tytoistd 83 prosenttia oli véitteen kanssa vahintaan
osittain eri mieltd kun vastaavasti pojista 58 prosenttia oli tata mieltd. Tytoistad 10 prosenttia ja
pojista 23 prosenttia piti ainakin osittain Kirjavinkkaustuntia tylsdnd. X2-testi on voimassa
vertailussa, ja merkitsevyystasoksi tulee <0,001. Tulos on tilastollisesti erittdin merkittava,

joten sukupuoli saattaa selittda oppilaiden suhtautumista kirjavinkkaustuntiin.
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Kirjavinkkaustunti oli tyls&
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Kuvio 8. Poikien (n=66) ja tyttdjen (n=73) mielipide vaittdimastd “Kirjavinkkaustunti oli

tylsa”

Asettamalla taustamuuttujaksi lukeneisuuden edellisten kolmen kuukauden ajalta kuviossa 9
huomataan, ettd kirjoja lukeneet suhtautuvat useammin positiivisesti kirjavinkkaustuntiin.
Kirjoja lukeneista 84 prosenttia oli vahintaan osittain eri mielta véitteen kanssa ja 7 prosenttia
ainakin osittain samaa mieltd. Prosentit ovat suhteellisen lahella tyttdjen suhtautumisen
prosenttiosuuksia kuviossa 8. Yhdeksasluokkalaisista, jotka eivat olleet lukeneet Kkirjoja, 50
prosenttia suhtautui vinkkituntiin v&hintd4n osittain positiivisesti ja 33 prosenttia ainakin

osittain negatiivisesti.
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Kirjavinkkaustunti oli tylsa
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Kuvio 9. Kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneiden (n=86) ja ei lukeneiden

(n=50) oppilaiden mielipide viitteestd “Kirjavinkkaustunti oli tylsa”

Kyselylomakkeen avoimeen kohtaan oli kirjoitettu my6s kirjavinkkaustunnista. Monet
oppilaat kehuivat tuntia. Parissa paperissa kerrottiin, etta tunti oli hyvaa vaihtelua. Yksi poika
kertoi, ettd oli kivaa vililld vain saada kuunnella. Erds tyttd mainitsi ndin: ”Oli hauskaa kuulla
eri kirjoista patkia ja rento meno oli hyva”. Yhdessa paperissa toivottiin ”lisdd samanlaisia”.
Tunnista kirjoitettiin myos ndin: “oli kiva kuulla kirjoista, oli parempi etti toinen kertoo
Jjuonesta kuin itse lukisi takakansitekstin”, “iha kiva tunti” ja ”Oli kiva ja hyodyllinen. Sai
monta uutta kirjaa luettavaksi”. Erds poika totesi, ettd esitellyt Kirjat olivat enemmankin
naisille sopivia ja tunteellisia, mutta muuten kirjavinkkaustunti oli hanen mielestdédn hyva
konsepti. Kuten jo aiemmin avointa kohtaa ké&siteltdessd (luku 6.2.4) tuli ilmi, monet
kertoivat, ettd kirjat eivat valttdmattd houkutelleet, mutta itse kirjavinkkaustunnilla he
viihtyivat. Kahdessa vastauspaperissa sanottiin jotain negatiivista tunnista. Toisessa kerrottiin,

ettd vinkkitunnin fiilis oli ldsséhtdnyt” ja toisessa luki: "tylsda”.
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6.3.2 Halu osallistua uudelleen kirjavinkkaustunnille

Kysymyksessa 15 tiedusteltiin yhdeksasluokkalaisilta haluaisivatko he osallistua uudelleen
kirjavinkkaustunnille. Vastausvaihtoehdot olivat ”Kyllda”, ”En” ja ”En osaa sanoa”. Suurin
osa oppilaista (45 %) halusi osallistua uudelleen vinkkitunnille. 13 prosenttia ei haluaisi

osallistua uudelleen ja 42 prosenttia ei ole varma mielipiteestaan.

Kuviosta 13 nakee, ettd tytoistd ja pojista l&hes yhtd suuri osuus oli sitd mieltd, ettd he
haluaisivat osallistua vinkkitunnille uudelleen. Kielteisesti kysymykseen vastasi enemman
poikia kuin tyttdja. 22 prosenttia pojista ja tytoista vain nelja prosenttia ei haluaisi osallistua
vinkkitunnille uudelleen. Khiin neliotestin tulokseksi tulee 10,421. Merkitsevyystaso on
0,005, joka osoittaa ettd tulos on tilastollisesti merkitseva. Sukupuoli ei silti ndytd kovin
paljon selittdvén oppilaiden halua osallistua kirjavinkkaustunnille. Erot tyttdjen ja poikien

valilla nakyvat selkedmmin suhtautumisessa negatiivisesti osallistumiseen.

Halu osallistua uudelleen kirjavinkkaustunnille sukupuolen mukaan
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Kuvio 10. Tyttdjen (n=73) ja poikien (n=67) halu osallistua kirjavinkkaustunnille uudelleen.

Vertailtaessa oppilaiden halua osallistua uudelleen kirjavinkkaustunnille asettamalla
taustamuuttujaksi kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneet ja ei lukeneet
huomataan, ettd kirjoja lukeneet suhtautuvat positiivisemmin osallistumiseen. Vertailu on
tehty kuviossa 11. Vain kolme prosenttia Kirjoja lukeneista ei haluaisi osallistua uudelleen
vinkkitunnille. Yli puolet heistd haluaisi osallistua uudelleen. Kirjoja lukemattomien

vastaukset jakautuvat suhteellisen tasaisesti kaikkien kolmen vastausvaihtoehdon kesken.
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Khiin neliotestin tulos on 20,749. Merkitsevyystasoksi tulee <0,001, joten tulos on
tilastollisesti erittain merkitseva. Kirjojen lukeminen voi siis vaikuttaa oppilaiden haluun

osallistua kirjavinkkaustunnille uudestaan.

Oppilaan halu osallistua uudelleen kirjavinkkaustunnille
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Kuvio 11. Kirjoja edellisten kolmen kuukauden vélilla lukeneiden (n=86) ja ei lukeneiden

(n=50) oppilaiden véliset erot halussa osallistua uudelleen kirjavinkkaustunnille.

60



7/ YHTEENVETO, ARVIOINTI JAPOHDINTA

Taman tutkimuksen tarkoitus on arvioida, kuinka onnistunut oli Tarinapolku-projektini
Hyvinkaan  kaupunginkirjastossa.  Projektiin ~ kuului  kirjavinkkaus = Hyvinkéén
yhdekséasluokkalaisille oppilaille syksylla 2010. Yksi syy projektin kaynnistdmiseen oli huoli
nuorten laskevasta lukemisharrastuksesta. Kirjavinkkaus on néhty yhtena keinona vahentaa
nuorten lukuhaluttomuutta, silld sen tarkoituksena on innostaa kuulijoita lukemaan.
Kirjavinkkauksesta on tehty Suomessa muutama tutkimus, mutta pro gradu -tasoa ylempaa
tutkimusta ei ole tehty. Kirjavinkkauksen vaikutuksista ei mydskédédn ole tehty
pitkdaikaistutkimusta. Kirjavinkkaus n&hdaan usein onnistuneena, jos vinkattuja Kirjoja
lainataan kirjastosta. Tdassa tutkimuksessa vinkkauksen onnistuminen n&hddin hieman
laajemmin. Itse kirjavinkkaustilanne voi antaa kuulijoille paljon positiivisia kokemuksia.
Kirjavinkkaustilanteen ja kirjojen kokeminen ovat tdssa tutkimuksessa tdrkednd osana

projektin onnistumisen arvioinnissa.

7.1 Lukutottumukset

Tutkimukseen osallistuneista yhdeksasluokkalaisista oppilaista suurin osa lukee vapaa-
ajallaan. Kaksi kolmasosaa nuorista kayttdd lukemiseen viikossa aikaa alle tunnista kolmeen
tuntiin. Noin kymmenesosa nuorista ilmoitti, ettd ei lue yhtddn. Nuoret olivat lukeneet
keskimaarin 2,8 kirjaa kyselyd edeltdvind kolmena kuukautena. Vajaa kaksi kolmasosaa
nuorista oli lukenut vahintd&n yhden kirjan. Tulos on samankaltainen aiemman tutkimuksen
kanssa (Kallio-Kokko 2008, 44). Tytoistd enemmistd oli lukenut véhintadn kolme kirjaa
edellisten kolmen kuukauden aikana, kun pojista suurin osuus ei ollut lukenut Kirjoja. Tytot
olivat siis ahkerampia lukijoita kuin pojat. Verrattaessa tulosta Saarisen ja Korkiakankaan
tutkimuksen (2009, 81-82) vastaavanlaiseen kysymykseen luettujen Kirjojen méarasta
edellisen kuukauden aikana, voidaan huomata, ettd tulos on samankaltainen oman
tutkimukseni kanssa. Heidan tutkimuksessaan 14-15-vuotiaista pojista l&hes puolet ja tytoista
kymmenesosa ei ollut lukenut yhtd&n kirjaa edellisen kuukauden aikana. Omassa
tutkimuksessani  kirjojen lukumaard laskettiin pidemmaltd ajalta kuin Saarisen ja
Korkiakankaan tutkimuksessa, mutta molemmista huomaa, ettd tytot lukevat paljon enemmén

kuin pojat.
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Porkkalan tutkimuksen tulokset olivat myds samansuuntaisia (Porkkala 2009, 25). Myds
Kallio-Kokko oli tiedustellut tutkimuksessaan oppilaiden lukemien kirjojen maaréé edellisen
kuukauden ajalta. Luettujen kirjojen keskimaara oli 2,5 kirjaa, mika on hyvin lahelld omaa
tulostani. (Kallio-Kokko 2008, 44.) Taman tuloksen perusteella tdhan tutkimukseen
osallistuneet oppilaat lukivat suunnilleen saman verran kirjoja kolmen kuukauden aikana kuin
Kallio-Kokon tutkimuksen nuoret yhden kuukauden aikana. Eroa saattaa selittaa
tutkimuskohteiden pieni ikdero. Yhdeksésluokkalaiset lukevat vahemman kuin nuoremmat
vuosiluokat (Saarinen ja Korkiakangas 2009, 85). Saarisen ja Korkiakankaan tutkimuksen
mukaan lukeminen vahenee i&n karttuessa 11-16-vuotiaiden keskuudessa. Kallio-Kokon
tutkimuksen kohdehenkil6t olivat seitsemas ja kahdeksasluokkalaisia nuoria; yhden tai kaksi
vuotta nuorempia kuin tdman tutkimuksen kohdehenkil6t. Taman tutkimuksen nuoret lukevat
siis Kallio-Kokon kohdehenkil6itd vahemman, jos Saarisen ja Korkiakankaan tulokset patevat

heissa.

Tutkimuksen ajankohta saattaa myods vaikuttaa luettujen Kirjojen maaréan. Esimerkiksi
lomilla oppilailla on luultavasti enemman aikaa ja halua lukea muuta kuin kouluun liittyvaa
kirjallisuutta. Pohdin myo6s voisiko kolme kuukautta olla liian pitk& aika arvioida luettujen
Kirjojen maaraa. Edellisen kuukauden aikana luettujen kirjojen méaard olisi saattanut olla
helpommin nuorten hahmotettavissa. Valitsemalla kolme kuukautta pyrin saamaan paremman

kokonaiskasityksen nuorten lukemasta kirjaméaérasta.

Yhdeksésluokkalaisista 75 prosenttia muisti viimeksi lukemansa kirjan. Nuoret mainitsivat
lukeneensa eniten fantasia-, salapoliisi- ja jannityskirjoja. Kallio-Kokon tutkimuksessa lahes
kaikki kyselyyn vastanneet olivat muistaneet viimeisimman kirjan, jonka he olivat lukeneet
(Kallio-Kokko 2008, 44). Tassa tutkimuksessa oppilaat muistivat siis huonommin lukemiaan

kirjoja.

Nuorista 20 prosenttia ilmoitti lukemisen kuuluvan heidén kolmen tarkeimman harrastuksensa

joukkoon. Tasta 20 prosentista yli kaksi kolmasosaa oli tyttdjad. Nuorista 67 prosenttia kertoi

harrastavansa jotakin liikunnallista harrastusta, 27 prosentilla oli musiikkiin liittyva harrastus

ja 20 prosenttia kertoi harrastuksekseen tietokoneiden kéyton tai pelaamisen. Nuorten

lukemis- ja tietokoneharrastus olivat siis yhtd suosittuja. Kallio-Kokon tutkimukseen

osallistuneet nuoret harrastivat liikuntaa lahes yhtd paljon (64 prosenttia) kuin tdmén
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tutkimuksen nuoret. Tuntuu, ettd usein ollaan huolissaan nuorten liikkumattomuudesta, mutta
naiden kahden tutkimuksen perusteella ainakin yli puolet nuorista mainitsee harrastavansa
jotain liikunnallista harrastusta. Saarinen ja Korkiakangas (2009, 20) toteavat, ettd nuoret
eivat valttamatta miella lukemista ja tietokoneen kéyttéad harrastuksikseen, silla ne voivat olla
nuorille arkista itsestadnselvyytta. Liikunnallinen tekeminen eroaa edellda mainituista, sill& sita
varten esimerkiksi lahdetaan yleensd harrastamaan johonkin paikkaan tai l&hdetd&n ainakin

kotoa pois.

Tutkimukseen osallistuneista nuorista 57 prosenttia on vahintddn osittain samaa mielta
viittdiman “Lukeminen on mukavaa ajanvietettd” kanssa. Suurin osa oppilaista suhtautuu siis
ainakin osittain positiivisesti lukemiseen. Yhdeksésluokkalaisista 27 prosenttia oli eri mielta
tai osittain eri mielta vaittdmén kanssa. Pojat suhtautuivat tyttdja negatiivisemmin vaittamaan.
Lukemiseen suhtaudutaan useammin positiivisesti kuin kerrotaan sen olevan yksi
tarkeimmista harrastuksista. Tosin nuorten harrastuksia tiedusteleva kysymys 8 ”Kerro
tarkeimmat harrastuksesi tarkeysjarjestyksessa. Mainitse enintaan 3 jattdd huomioimatta kolmen
tarkeimman harrastuksen ulkopuolelle jaavat harrastukset. Joillakin oppilailla lukeminen olisi

saattanut tulla ilmi harrastusten tarkemmassa tarkastelussa.

7.2 Suhtautuminen vinkattuihin kirjoihin

Tutkimukseen osallistuneista yhdeksasluokkalaisista kovin moni ei ollut lukenut
vinkkaustunnilla esiteltyja kirjoja. Tytot olivat hieman ahkerampia lukijoita kuin pojat. Noin
yksi kolmasosa vastaajista kuitenkin ilmoitti aikovansa lukea jonkun vinkatun Kirjan
tulevaisuudessa. Vain 28 prosenttia sanoi suoraan, ettd ei aio lukea esiteltyja kirjoja. Tytot
aikoivat lukea vinkkikirjan poikia useammin. Aikomukseen lukea vinkkikirjoja vaikutti myos
positiivisesti, jos oppilas oli yleensd lukenut kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana.
Tietysti Kirjoja lukeneista isompi osa oli tytt6j4, joten ndma muuttujat myos korreloivat
keskendén. Aikomus lukea ei valttdmatta toteutunut kaikkien kohdalla, mutta pidan kuitenkin
tarkedmpana positiivista suhtautumista kirjoihin. Nuori saattaa myéhemmin tarttua vinkattuun

Kirjaan, jos muistaa positiivisen kokemuksen vinkkaustunnilta.
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Muutama nuori, joka ei ollut lukenut Kkirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana, oli lukenut
tai oli lukemassa parhaillaan vinkattua kirjaa. Vinkkauskirjoja lukeneista 25 prosenttia ei ollut
lukenut Kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana. Pidan tatd erityisen positiivisena

tuloksena, jos kirjavinkkaus sai edes pari harvoin kirjoja lukevaa nuorta lukemaan kirjan.

Tutkimus suoritettiin noin viikon kuluttua vinkkauksista, joten oppilailla ei ollut paljon aikaa
lukea vinkattuja kirjoja, saati saada kirjoja luettavaksi. Vinkattujen kirjojen lukemisprosentti
olisi varmasti ollut suurempi, jos tutkimus olisi suoritettu esimerkiksi kuukauden kuluttua
vinkkauksista. Tamén tutkimuksen paadmaadra ei kuitenkaan ollut mitata vinkkikirjojen
lukuaktiivisuutta, vaan ennemmin tutkia oppilaiden suhtautumista kirjoihin ja vinkkituntiin.
Oli siis tarkeédd, ettd oppilaat muistaisivat vinkkitunnista ja -Kirjoista vield jotain. Tama

maaritti tutkimuksen suorittamisen niin pian vinkkauksien jélkeen.

Tulosta nuorten lukemista vinkkikirjoista ei pysty vertaamaan Kallio-Kokon tutkimukseen,
silld hénen tutkimuksessaan vinkkauksien ja seurantatutkimuksen aikavéli oli noin kaksi
kuukautta (Kallio-Kokko 2008, 32). Ajallisesti vertailu onnistuisi Malminin ja Séderholmin
(2000, 17) tutkimuksen kanssa, silla heidén tutkimuksensa suoritettiin 6-12 péivan kuluttua
vinkkauksista. Heidan tutkimustuloksensa (Malmin & Soderholm 2000, 39) onkin
samansuuntainen oman tulokseni kanssa. Tosin pitdd huomioida, ettd ruotsalaistutkimuksessa
tutkimukseen osallistuneet lapset olivat viidesluokkalaisia (Malmin & Soderholm 2000, 17).
Heidan lukuinnokkuutensa saattaa olla erilainen kuin yhdeksasluokkalaisten, ja Kirjojen

hankinta enemman riippuvaista muista ihmisista.

Oppilaiden suhtautumista viitteeseen “Vinkatut kirjat olivat mielenkiintoisia” selvitettiin
Likertin asteikon avulla. Suurin osa kysymykseen vastanneista oppilaista oli ainakin osittain
samaa mieltd vaitteen kanssa. Tytot pitivat vinkattuja kirjoja mielenkiintoisimpina kuin pojat.
Kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneet pitivat Kirjoja my6s useammin
mielenkiintoisina kuin kirjoja ei lukeneet. Suurempi osuus nuorista suhtautui vinkattuihin
kirjoihin positiivisesti, kuin oli lukenut tai aikoi lukea niitd. Nuoret eivéat siis valttamatta

lukeneet kirjoja, mutta pitivat niita ainakin osittain mielenkiintoisina.

Suurimmalle osalle oppilaista oli jdanyt vinkkaustunnilta mieleen joku kirja. Useat muistivat

esitellyn kirjan nimen tai kirjailijan. Tulos on samansuuntainen Kallio-Kokon tuloksen

kanssa. Vertailtavuutta vahentdd vinkkauksien ja tutkimuksen eripituiset aikavélit. Lis&ksi
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Kallio-Kokon tutkimuksessa oppilaat saivat valita muistamansa kirjat listalta. Tdma varmasti
helpottaa kirjojen muistamista. Tarinapolku-vinkkaustunneilla oppilailla  oli  myos
mahdollisuus ottaa mukaan lappu, jossa luki esiteltyjen kirjojen kirjoittaja ja Kkirjan nimi.
Tama saattoi myds helpottaa kirjojen muistamista. Tyt6t muistivat poikia paremmin
vinkattuja kirjoja. Kenties tytot olivat tarkkaavaisempia vinkkitunnilla, tai kirjat saattoivat
my0s kiinnostaa alun perinkin enemman tytt6ja. Jos tytot lukevat ja harrastavat lukemista
enemman kuin pojat, niin voisi kuvitella, ettd he ovat poikia kiinnostuneempia myos

kuulemaan kirjoista vinkkitunnilla.

Luokkien muistamissa Kirjoissa nousi useasti esiin yksi tai kaksi vinkattua kirjaa. Oppilaat
olivat saattaneet keskustella Kirjoista, tai ehka jonkin Kirjan vinkki oli parempi kuin muut, ja
taten jai paremmin mieleen. Usein muistettu Kirja olikin sellainen, jonka vinkkauksessa olin
kayttdnyt apuna musiikkia tai kuvaa. Mu-ki-vinkkaus ja kuvan yhdistdminen vinkkaukseen
saattaisivat siis olla hyvié keinoja vinkata kirjoja nuorille. Ainakin sill4 tavalla vinkatut kirjat

jaivat taman tutkimuksen nuorille hyvin mieleen.

Oppilaiden mielestd jannitys ja kauhu olivat mielenkiintoisimmat vinkkaustunnilla esitellyt
kirjallisuuden lajit. Fantasia ja scifi sek& ihmissuhteista kertovat kirjat olivat my0ds suosittuja
genreja. Jannitys ja kauhu oli myos tyttdjen ja poikien osajoukon seké kirjoja lukeneiden ja ei
lukeneiden oppilaiden osajoukon eniten vastattu genre. Rakkausaiheiset kirjat eivét olleet
yhdenk&an pojat mielestd mielenkiintoisimpia kirjallisuuslajeja. Hieman yli kymmenesosalle
ei oltu esitelty heitd kiinnostavan genren kirjoja. Suurin osuus (30%) oppilaita, joille ei oltu
esitelty heita kiinnostavan genren Kirjoja olivat kirjoja ei lukeneiden osajoukko. Genrejen
suosituimmuusjarjestys oli sama kuin kyselylomakkeessa ollut jarjestys. Ensimmaisend oli
jannitys ja kauhu ja viimeisena valmiiksi nimettynd genrena rakkaus. Kallio-Kokon
tutkimuksessa jannitys ja fantasiakirjat olivat myds nuorten luetuimpien kirjojen karkipéassa
(Kallio-Kokko 2008, 39).

7.3 Suhtautuminen kirjavinkkaustuntiin

Suurin osa kyselyyn osallistuneista yhdeksasluokkalaisista kuvaili kirjavinkkaustuntia

positiivisella adjektiivilla, kun taas 14 prosenttia negatiivisella adjektiivilla. Vertailtaessa
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tyttojd ja poikia huomataan, ettd tytot kuvailivat useammin vinkkituntia positiivisella
adjektiivilla kuin pojat. Pojista hieman yli yksi neljasosa kuvaili tuntia negatiivisella
adjektiivilla kun tytoista vain 4 prosenttia kdytti negatiivissavytteistd sanaa. Kirjoja kolmen
edellisen kuukauden aikana lukeneet oppilaat kuvailivat Kkirjavinkkaustuntia useammin

positiivisella sanalla kuin kirjoja lukemattomat.

Suhtautumista Kkirjavinkkaustuntiin tiedusteltiin myds toisen kysymyksen avulla. Suurin osa
yhdekséasluokkalaisista oli véitteen ”Kirjavinkkaustunti oli tylsd” kanssa vahintdan osittain eri
mieltd. Tytot suhtautuivat poikia posititvisemmin kirjavinkkaustuntiin - myos taméan
kysymyksen kohdalla. Kallio-Kokon tutkimuksen tulokset ovat samansuuntaisia (Kallio-
Kokko 2008, 58). Kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneet suhtautuivat myos

kirjoja ei lukeneita positiivisemmin kirjavinkkaustuntiin.

Kyselyyn  vastanneista oppilaista 45 prosenttia  haluaisi  osallistua  uudelleen
kirjavinkkaustunnille. Nuorista 13 prosenttia ei haluaisi osallistua uudelleen. Tulos on
samansuuntainen Kallio-Kokon tutkimuksen kanssa, silla hanen tutkimuksessaan oppilaista
suurin osa toivoi liséa Kirjavinkkausta didinkielentunnille (Kallio-Kokko 2008, 58). Tytoista
noin puolet ja pojista vajaa puolet haluaisivat osallistua vinkkaustunnille myos
tulevaisuudessa. Tytdistd 4 ja pojista 22 prosenttia ei haluaisi tulevaisuudessa osallistua
kirjavinkkaustunnille. Kieltaytyjien valilla oli siis suurempi prosenttiosuus. Yllattavan suuri
osa oppilaista ei osannut kertoa mielipidettddn asiaan. Oppilaat, jotka olivat lukeneet Kirjoja
kolmen edellisen kuukauden aikana halusivat myos osallistua vinkkitunnille tulevaisuudessa

useammin kuin oppilaat, jotka eivat olleet lukeneet kirjoja.

7.4 Tarinapolku-projektin tavoitteiden saavuttamisen arviointi

Tarinapolku-projektille oli asetettu tavoitteet ja kriteerit (s. 30), joiden mukaan projektin
onnistumista voitaisiin arvioida. Ensimmaiinen tavoite oli ”Nuoret kiinnostuivat vinkatuista

kirjoista”. Tamain tavoitteen kriteereind olivat seuraavat kohdat:

1. Vahintaan 20 prosenttia nuorista luki vinkattuja Kirjoja.

2. Vahintéan 40 prosenttia nuorista haluaisi tulevaisuudessa lukea jonkin vinkatun kirjan.
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3. Vahintdan 60 prosentille nuorista jai vinkkaustunnilta mieleen jokin kirja.
4. Vahintadn 60 prosenttia nuorista piti jonkin kirjavinkkaustunnilla esitellyn Kirjan
Kirjallisuuslajista.

5. Vahintaéan 50 prosenttia nuorista piti esiteltyjé kirjoja mielenkiintoisina.

Ensimmaéinen kriteeri ei toteutunut tassa tutkimuksessa. Vain 12 prosenttia oppilaista oli
lukemassa vinkattua kirjaa. Vertailtaessa tyttoja ja poikia, tyttdjen osajoukko paasee lahes 20
prosenttiin. Kirjoja edellisen kolmen kuukauden aikana lukeneet tai ei lukeneet eivat
my0dskaan ylittaneet kriteeria. Vinkattujen kirjojen lukeminen olisi varmasti ollut yleisempéa,
jos vinkkauksien ja tutkimuksen valilld olisi ollut enemman kuin viikko aikaa. Toinen kriteeri
ei myodskaan toteutunut, silla vain 30 prosenttia oppilaista halusi lukea vinkkikirjan. Tyttojen
osajoukossa Kkriteeri sen sijaan toteutui; lahes puolet heista halusi lukea esitellyn kirjan. Myos
kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneista 40 prosenttia halusi lukea jonkin
vinkkikirjan eli toinen kriteeri toteutui kirjoja lukeneiden osajoukossa.

Kolmas kriteeri toteutui: 66 prosenttia yhdeksasluokkalaisista muisti vinkatun kirjan. Tytot
ylittivat reilusti 60 prosenttia, mutta pojista vain 46 prosenttia muisti vinkkikirjan. Kirjoja
lukeneiden osajoukossa Kriteeri toteutui myds. Neljas ja viides kriteeri toteutuivat reilusti.
Oppilaista 87 prosenttia kertoi, etta heille oli esitelty jonkin kiinnostavan kirjallisuuden lajin
Kirjoja. Oppilaista 59 prosenttia piti vahintadn osittain vinkkitunnilla esiteltyja kirjoja
mielenkiintoisina. Nelj&s kriteeri toteutui itse asiassa molempien sukupuolten ja Kirjoja
lukeneiden ja ei lukeneiden osajoukoissa. Viides kriteeri toteutui tyttdjen ja kirjoja lukeneiden
kohdalla.

Vinkkauskirjojen lukemiseen liittyvat kriteerit 1 ja 2 eivat toteutuneet koko tutkimusjoukossa.
Tyttojen ja kirjoja lukeneiden osajoukossa toteutui kriteeri aikomuksessa lukea jokin vinkattu
kirja. Kirjoihin suhtautumiseen liittyvat kriteerit 3, 4 ja 5 toteutuivat koko tutkimusjoukossa.
Lisédksi tytot ja kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneet ylittivét kriteerit. Pojat ja
kirjoja ei lukeneet ylittivat ainoastaan neljannen kriteerin, eli heille oltiin esitelty jonkin
kiinnostavan kirjallisuusgenren kirjoja. Tavoitteen ”Nuoret kiinnostuivat vinkatuista kirjoista”
kriteerit eivdt toteutunut kokonaan yhdessak&an tutkitussa osajoukossa. Projektin
toteutuksessa ja projektin kirjojen valinnassa olisi voinut ottaa enemman huomioon poikia ja

niita oppilaita, jotka eivét juuri lue kirjoja.
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Projektin toinen tavoite kuului: "Nuoret suhtautuivat kirjavinkkaukseen positiivisesti”. Tall4

tavoitteella oli kolme kriteeria:

1. Véhint&an 50 prosenttia nuorista haluaisi tulevaisuudessa osallistua kirjavinkkaustunneille.
2. Véhintaan 50 prosenttia nuorista kuvaili vinkkaustilannetta positiivisella sanalla.
3. Véhintadn 50 prosenttia nuorista piti kirjavinkkaustuntia mielenkiintoisena.

Ensimmainen kriteeri ei toteutunut koko tutkimusjoukossa, silla heista 45 prosenttia halusi
osallistua uudelleen kirjavinkkaustunnille. Tyttdjen osajoukossa kriteeri lahes toteutui, silla
heistda 49 prosenttia halusi osallistua tunnille uudelleen. Sen sijaan kirjoja lukeneiden
osajoukossa kriteeri toteutui. Toinen Kriteeri tayttyy, silla 56 prosenttia nuorista kuvaili tuntia
positiivisella sanalla. Kriteeri toteutui reilusti myds tyttdjen ja kirjoja lukeneiden osajoukossa

noin 70 prosentilla.

Kolmas kriteeri tayttyy myos yhteisesti koko tutkimusjoukossa, silla 57 prosenttia nuorista oli
ainakin osittain sitd mieltd, ettd Kirjavinkkaustunti ei ollut tylsa. Tylsa-adjektiivin
vastakohtana pidetddn té&ssd tutkimuksessa adjektiivia mielenkiintoinen. Kriteeri toteutui
myaos tyttojen, poikien, kirjoja lukeneiden ja ei lukeneiden osajoukoissa.

Kaksi kolmasosaa kriteereista toteutui yhteisesti koko tutkimusjoukkoa tarkastellessa, ja naméa
kriteerit liittyivat kirjavinkkaustunnin kuvailuun. Sen sijaan ensimmainen kriteeri, joka koski
oppilaiden halua osallistua uudelleen vinkkitunnille ei toteutunut kuin kirjoja kolmen
edellisen kuukauden aikana lukeneiden oppilaiden keskuudessa. Tavoite ”Nuoret suhtautuivat
kirjavinkkaukseen positiivisesti” toteutui kokonaan vain kirjoja lukeneiden osajoukossa.
Myos kirjavinkkaustilanteeseen liittyen projektissa olisi pitanyt panostaa enemman poikiin ja
kirjoja ei lukeviin oppilaisiin. N&mékin tosin pitivat vinkkaustuntia ainakin osittain

mielenkiintoisena.

7.5 Pohdinta

Oppilaat suhtautuivat Kirjavinkkaustuntiin positiivisesti. Vinkkaustunti koettiin mukavana

vaihteluna normaalille koulutunnille, ja my6s suuri osa haluaisi osallistua uudelleen
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kirjavinkkaustunnille. Yleisesti tytot suhtautuivat vinkattuihin kirjoihin ja kirjavinkkaustuntiin
positiivisemmin kuin pojat. He my0s lukivat ja harrastivat useammin lukemista kuin pojat.
Kirjoja edellisten kuukausien aikana lukeneet oppilaat suhtautuivat myds positiivisemmin
vinkkituntiin ja esiteltyihin Kirjoihin. Vinkattuja kirjoja ei oltu juuri luettu, mutta osa

kuitenkin ilmoitti, ettd aikoo lukea tulevaisuudessa jonkin vinkatun kirjan.

Projektin tavoitteet saavutettiin osittain. Viisi kahdeksasosaa Kkriteereistd toteutui koko
tutkimusjoukolla. Tyttéjen ja Kirjoja kolmen edellisen kuukauden aikana lukeneiden
oppilaiden osajoukossa toteutui moni kriteeri. Poikien ja kirjoja ei lukeneiden osajoukossa
taas toteutui harva kriteeri. Projekti vaikutti siis halutulla tavalla enemman toisiin osallistujiin
kuin toisiin. Tulevaisuudessa vastaavanlaisten projektien kanssa kannattaa panostaa erityisesti
poikiin ja Kkirjoja harvoin lukeviin oppilaisiin. Luokille voi esimerkiksi vinkata enemmaén
jannitys ja kauhukirjallisuutta, joka oli ndiden ryhmien mieluisin Kirjallisuusgenre téssa
tutkimuksessa. Vinkkaukseen voi yhdistdd myods esimerkiksi musiikkia tai videota. Taméan
tutkimuksen mukaan pojat ja Kirjoja harvoin lukevien oppilaat harrastavat véhemmaén
lukemista ja ndkevat lukemisen harvemmin mukavana ajanvietteend. Lukeminen pitéisi saada
nayttamaan heidan silmissdén houkuttelevammalta. He kuitenkin pitivat kirjavinkkaustuntia
suhteellisen mielenkiintoisena, joten ehka ratkaisu voisi olla kirjavinkkaustuntien lisaédminen.

Vaéhitellen asenne lukemista kohtaan voisi jopa muuttua.

Tutkimuksen tuloksia ei pysty suoraan yleistdmééan kaikkiin Suomen yhdeksasluokkalaisiin.
Tutkimusotos olisi pitdnyt olla isompi ja satunnaisempi, jotta yleistdminen olisi ollut
mahdollista. Tutkimuksessa pyrittiinkin vain arvioimaan Tarinapolku-projektin vaikutuksia.
Tutkimuksen validiteetti madaltuu, jos nuoret eivédt vastanneet tutkimukseen rehellisesti.
Esimerkiksi kysymyksen 14 vaitteet oltiin asetettu niin, ettd kysymykseen loogisesti vastaaja
ei voisi ympyroida kaikkia vastauksia samasta sarakkeesta. Lomakkeista 16ytyi pari paperia,
joissa oli ympyréity esimerkiksi vain kaikki ensimmdiset “Samaa mieltd” -vaihtoehdot.
Lisdksi muutamissa muissakin kysymyksissd huomasin, ettd vastaaja ei ollut vastannut

kysymykseen kovin tosissaan.

Kirjavinkkausta pitdd tutkia vield paljon tulevaisuudessa. Luonnollisesti olisi hyvé tehda

pitkdaikaistutkimus kirjavinkkauksen vaikutuksista, onko kirjavinkkauksella oikeasti

vaikutusta lasten ja nuorten lukuharrastuksen kehittymiseen. Miten esimerkiksi nuoret

ylakoulun lopulla suhtautuisivat lukemiseen ja kuinka moni harrastaisi lukemista, jos heidan
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luokassaan olisi vieraillut sadnnollisesti kirjavinkkari koko heidan koulu-uransa aikana. Onko
lasten ja nuorten asenteisiin Kkirjoja ja lukemista kohtaan mahdollista vaikuttaa
kirjavinkkauksella? Olisi kiinnostavaa myds kuulla syvéllisemmin lasten ja nuorten ajatuksia
kirjavinkkauksesta, joten vinkkauksen kuulijoille voisi myods tehda haastattelututkimuksen.
Miten nuoret kokevat kirjavinkkauksen, entd onko ala- ja yldkoululaisten kokemuksilla eroa.
Vinkkaajan ndkokulmasta olisi mielenkiintoista tietdd mitd eri asioita lapset ja nuoret
haluaisivat kuulla kirjavinkkaustunnilla. Milla tavalla he haluaisivat, ettd heille vinkattaisiin;
olisiko vinkkaus kiinnostavampaa, jos mukaan ottaisi esimerkiksi musiikkia tai liikkuvaa

kuvaa. Erityisen mielenkiintoista olisi kuulla véhemmaén kirjoja lukevien kommentteja.

Tutkia voisi myos sitd, vaikuttaisiko kirjojen lukuaktiivisuuteen se seikka, jos vinkatut kirjat
olisi heti saatavilla. Esimerkiksi Hyvinkaéalla ei ylakouluilla ole endé kdytdssa yhteisokortteja,
eli luokan omaa Kirjastokorttia, joten Kirjavinkkari ei voi jattdd luokkaan vinkattuja kirjoja.
Kirjojen saaminen on siis oppilaiden oman aktiivisuuden varassa. Mit4 tapahtuisi, jos
vinkkauksen jalkeen ylakoululaiset saisivat pari kolme kappaletta kaikkia vinkkaustunnilla
esiteltyja kirjoja aidinkielenluokkaan, ja sitd kautta myds kotiin vietavéksi. Lukisivatko nuoret
vinkkikirjoja aktiivisemmin, jos kirjojen saaminen olisi tehty helpoksi. Tassé tutkimuksessa ei
selvitetty vinkkikirjojen lukemattomuuden syitd. Sen sijaan Malmin ja S6derholm (2000) ja
Kallio-Kokko (2008) tiedustelivat asiaa omissa tutkimuksissaan. Molemmissa tutkimuksissa
oppilaat kertoivat yhdeksi vinkkikirjojen lukemattomuuden syyksi, ettd kirjoja ei ollut
tarpeeksi saatavilla kirjastossa. Oppilaat olisivat siis halunneet lukea kirjoja, mutta eivét
saaneet niité kirjastosta.
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LIITE1
KYSELYTUTKIMUS KIRJAVINKKAUKSESTA

Hei,

opiskelen Tampereen yliopistossa informaatiotutkimusta ja olen tekeméassa opinnaytety6tani
kirjavinkkauksesta. Tarkoituksenani on selvittdad aiemmin pitamani kirjavinkkaustunnin vaikutuksia.
Vastaamisesi on erittdin tarkeaa tutkimuksen onnistumisen kannalta. Kyselyyn vastataan nimettdmana
ja kasittelen vastaukset luottamuksellisesti.

Lue kysymykset huolellisesti ja noudata lomakkeessa olevia vastausohijeita.

Terveisin,
Silja Rytkénen

1. Sukupuoli. Rastita oikea vaihtoehto. () Poika () Tyttd

2. Syntyméavuotesi? 199

3. Mité koulua kayt?

4. Osallistuitko pitamalleni kirjavinkkaustunnille kirjastossa 1-2 viikkoa sitten?
()Kylla ()En

5. Kuinka paljon aikaa kaytat kirjojen ja lehtien lukemiseen viikossa? Al laske mukaan koulukirjoja.
( ) En yhtdan () Alle 1 tunti () 1-3 tuntia ( ) 4-6 tuntia () Yli 7 tuntia

6. a) Minka kirjan olet lukenut viimeksi tai olet parhaillaan lukemassa? Ala huomio koulukirjoja.

b) Milloin luit sen?

7. Kuinka monta kirjaa olet lukenut viimeisen 3 kuukauden aikana? Ala laske koulukirjoja.

kappaletta

8. Kerro tarkeimmat harrastuksesi tarkeysjarjestyksessa. Mainitse enintaan 3.

9. Luitko tai oletko lukemassa jotakin vinkkaustunnilla vinkattua kirjaa? ( )Kylla () En

10. Aiotko lukea jonkin vinkkaustunnilla vinkatun kirjan?

()YKylla ()En () En osaa sanoa
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11. a) Jaiko vinkkaustunnilta mieleen erityisesti joku kirja tai joitakin kirjoja? ( ) Kylla () Ei

b) Jos vastasit kylla, niin mita siitéd/niistd muistat?

12. Kuvaile kirjavinkkaustuntia yhdella sanalla.

13. Esiteltiinkd vinkkaustunnilla jonkin mielenkiintoisen Kkirjallisuuslajin kirjoja? Rastita ne, jotka
kiinnostivat sinua eniten. Laita enintdan 2 rastia.

() Jannitys/ Kauhu () Fantasia/Scifi () Thmissuhteista kertovat

( ) Rakkaus ( ) Ei mikaan naista () Joku muu. Mika?

14. Ympyroi seuraavista vaittdmistd se vaihtoehto, joka kuvaa parhaiten omaa mielipidettasi.
Samaa Osittain ~ Vaikea Osittain  Eri

mielté samaa sanoa eri mielté
mielta mielta
a. Vinkatut kirjat olivat mielenkiintoisia 1 2 3 4 5
b. Kirjavinkkaustunti oli tylsa 1 2 3 4 5
c. Lukeminen on mukavaa ajanvietetta 1 2 3 4 5
d. Vinkatut kirjat eivat houkutelleet lukemaan 1 2 3 4 5
e. Vinkkaustunti oli mukava vaihtelu normaalille 1 2 3 4 5

koulutunnille

15. Haluaisitko tulevaisuudessa osallistua uudestaan kirjavinkkaustunnille?

() Kylla ()En ( ) En osaa sanoa

16. Kommentteja vinkkaustunnista tai kirjoista.

Kiitos vastauksistasi!
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TUTKIMUSLUPA-ANOMUS

Opiskelen Tampereen yliopiston informaatiotutkimuksen ja interaktiivisen median laitoksella
ja olen tekeméssa pro gradu -tutkimustani kirjavinkkauksesta. Olen téll& hetkelld Hyvink&éan
kaupunginkirjastossa projektitydntekijana pitdméassa yhdeksasluokkalaisille

Kirjavinkkaustunteja.

Pyydan lupaa saada suorittaa lomakekysely (ks. liite 1) 1-3 satunnaisesti valitulle koulunne
yhdeksasluokalle, jotka osallistuvat pitdmalleni kirjavinkkaustunnille Hyvinké&én Kirjastossa.
Kysely toteutetaan tdysin nimettomand, eikd oppilaita voida tunnistaa lomakkeiden
perusteella. Kysely taytetddn noin viikon kuluttua kirjavinkkaustunnille osallistumisesta, eli
syys-marraskuun aikana. Aikaa kyselyn tayttdminen vie noin 10 minuuttia.

Tutkimuksella haluan kartoittaa kirjavinkkauksen vaikutuksia sekd yhdeksasluokkalaisten

mielipiteitd kirjavinkkauksesta.

Tutkimukseni ohjaajana toimii  professori Kalervo Jarvelin  Tampereen yliopiston

informaatiotutkimuksen ja interaktiivisen median laitokselta.

Ystavallisin terveisin,
Silja Rytkénen
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