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Tutkimuksen tarkoituksena oli tutkia, millaisilla keinoilla mediakasvatusta voidaan toteuttaa. Téassé
tarkasteltiin niin opettajan mediatietojen ja -taitojen vaikutusta tehtyihin ratkaisuihin, ja miten
valitut menetelmét toimivat ja tuottavat tuloksia. Lopputuloksesta arvioitiin, mitd todella oli
opetettu. Tutkimuksessa oli tarkoitus huomioida my6s oppilaat median kayttdjind seka kehittya
opettajana ja mediakasvattajana.

Tutkimusmetodina oli toimintatutkimus, jonka tarkoituksena on prosessivaiheiden ja
reflektointisyklien kautta tuottaa uutta tietoa, jolla voidaan muuttaa ja kehittdd opettajuutta.
Toimintamuoto vastaa normaalia opetustilannetta, jossa opettaja tutkijana ja toiminnan ohjaajana
toimii itse vuoroin toiminnan siséll& ja vuoroin ulkopuolelta kasin. Tutkija on my6s osa tutkimusta.
Tavoite on muutoksen aikaansaaminen. Metodi oli néin ollen luonteva.

Tutkimus toteutettiin  hdmeenlinnalaisessa  harjoittelukoulussa kuudennella luokalla
luokanopettajakoulutuksen syventavédssa paattoharjoittelussa. Harjoittelu kesti kuusi viikkoa
sisaltden 60 opetustuntia. Tutkimus keskittyi didinkielen ja kuvataiteen tunneilla toteutettuun
mediaprojektiin, jossa oppilaat tuottivat noin viiden hengen ryhmissdé omat elokuvat ja
luokkalehdet. Elokuvaprojektin aikana kaytiin lapi koko elokuvatuotannon prosessi suunnittelusta,
késikirjoituksesta ja kamerankayttoharjoituksista aina valmiiseen tuotokseen asti. Aiheet saivat
oppilaat valita itse. Lehtiprojektissa tutustuttiin mainosten tekemiseen sek& uutisten, haastatteluiden,
mielipide- ja arvostelujen Kirjoittamiseen. Projektia jatkettiin vield viikolla opetusharjoittelun
jalkeen. Jakson aikana kaytettiin projektien suunnitteluun blogia, jonka avulla harjoiteltiin
sosiaalisen median hyddyntamisté viestinta- ja tiedotusvalineené.

Tutkimustuloksina saatiin tietoa kaytettyjen menetelmien toimivuudesta sek& opettajan
toiminnasta, mitd voidaan hyddyntad ammattitaidon kehitykseen. Elokuvaprojekti onnistui hyvin,
mink& syynd oli runsas ajan kayttd ja panostus alkusuunnitteluun ja tekniseen harjoitteluun.
Audiovisuaaliset esimerkit olivat tehokkaita, ja ne sidottiin toimivaksi osaksi kaytantoon.
Lehtiprojekti ei kuitenkaan onnistunut yhtd hyvin, mink& syyna oli liian suuresta sisédltomaarasta
aiheutunut harjoittelun ja tekstin tyéstamisen ajan puute. Opetustyylissé ja kaytetyissa menetelmissé
painottuvat  tuotannolliset  sekd  ilmaisulliset  lahestymistavat. ~ Tuloksissa  nakyi
kuvataidepainotteisuus. Opettajuudessa kehitystd tapahtui opetustilanteen hallinnassa ja
joustavuudessa. Tehtdvien valvonnan ja arvioinnin huomioinnin kehityksestd huolimatta
systematiikassa ja huolellisuudessa on edelleen panostettavaa. Tutkimus tuotti ymmarrysta
opettajuuden monista eri ndkdkulmista: valmistelun tarkeydesta, tiedon soveltamisesta menetelmiin,
niiden Kriittisista kohdista, opetustilanteen hallinnasta seka arvioinnin ja palautteen merkityksesta.

Avainsanat: mediakasvatus, toimintatutkimus, opetusharjoittelu, opettajuus, opetusmenetelmat,
elokuva, sosiaalinen media
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1 JOHDANTO

Mediaa on nykypaivéna kaikkialla. Sitd on lehdissd, televisiossa, kaduilla, vaatteissa, jopa lasten
muropaketeissa. Internet on median valtavin verkko, josta I0ytyy niin faktaa kuin my®os fiktiota eri
ikd- ja kohderyhmille. Tytelamassa sdhkdinen media ja tietoverkot ovat olennainen osa arkea.
Eldmme keskelld mediakulttuuria (Kotilainen 1999, 40). Vaatii taitoa |0ytéa kaiken tdmén keskeltd
olennainen asia ja erottaa tosi valheesta. Tamén taidon opettaminen on huomioitava myos
koulutuksessa (Kotilainen & Kivikuru 1999, 14).

Viestintateknologia  on muuttanut kehityksen myota median luonnetta
vuorovaikutteisemmaksi, ja se jatkaa kehittymistd edelleen. (Kotilainen 1999, 41; ks. myds
Kupiainen & Sintonen 2010, 61). Tastda esimerkkeind toimivat internetin erilaiset
keskustelufoorumit, Facebook, MySpace, Wikipedia -sivut ynnd muut sosiaaliset verkkosivut.
Ihmiset voivat jakaa tietoa, kuvia, videoita ja musiikkia nopeasti ja kétevésti.

Markkinoinnin avulla heratetddn mielenkiinto tuotteisiin, ennen kuin ne ovat vield
tarjonnassakaan. Tastd ovat esimerkkeind elokuvadokumentit, demoversiot ja ylipaatansa tieto
tuotteen tuotannosta. (Herkman 2007, 155.) Tassa internet toimii yhtend tehokkaimmista
mainosvalineistd keskustelufoorumeiden, wiki -l&hteiden ja vastaavien tiedotuskanavien ja
sosiaalisten verkostojen kautta.

Ihmiset eivat ole kuitenkaan passiivisia median vastaanottajia, vaan he hakeutuvat sellaisen
median pariin, mika heitd kiinnostaa. (Herkman 2007, 199). Yli kymmenvuotiaat ymmartavat jo
mainosten luonteen ja kayttétarkoituksen. Tunnus- ja mainoslauseita opitaan jo viiden vuoden
idssa. Nuoret tarkastelevat mainoksia kriittisesti, ja huonosti toteutetut mainokset &rsyttavat.
Mainosten visuaaliseen toteutukseen ja huumoriin kiinnitetddn huomiota. (Noppari, Uusitalo,
Kupiainen & Luostarinen 2008, 121-123.)

Tuotteiden kulutus vaikuttaa merkittavasti siithen, mitd tuotetaan ja kuinka paljon. (Herkman
2007, 187). Ihmisille tarjotaan sitd, mit4 he haluavat kuluttaa. T&sta ovat esimerkkeing televisiossa
ja radiossa eri ohjelmaymparist6t: tietty aikavali, jolloin esitetddn teemaltaan samankaltaisia
ohjelmia. (Herkman 2001, 166-167). Nykydadn saman teeman ohjelmia on koottu omille

ohjelmakanavilleen, ja ne on kohdennettu yha tarkemmille kohdeyleiséille.



Medialla on myds motivoivat vaikutus. Se voi innostaa uuteen harrastukseen, joka voi
my6hemmin johtaa jopa ammattiin. (Herkman 2007, 200). Lapsen Kkirjoittamisharrastus voi
kehittyd oman lehden kirjoittamiseksi, ja myohemmalla ialla hén voi olla tunnettu lehtikirjoittaja.
Elokuvista kiinnostuneet voivat kirjoittaa ja tuottaa omia tarinoita ja elokuviaan. Kiinnostus
tietokoneisiin johtaa ajan myota asiantuntijuuteen (ks. Hagen 2010, 35-36).

Internetin kaytt0 kasvaa merkittavasti teini-ik&an siirryttdessa. Sen merkitys korostuu ja jopa
korvaa muita mediavélineitd. (Noppari ym. 2008, 42-43.) Internetin kautta on mahdollista lukea
uutisia ja kirjoja. Sielld voi pelata, kuunnella musiikkia ja katsoa videoita. N&din on kyetty
korvaamaan jo painettu media, radio ja televisio.

Mediaa kéaytetadn paljon tietoldahteend koulutehtdvissd ja harrastuksissa. Viihteelld on
rentoutumisen lisdksi myos sosiaalista arvoa, silla niissa voidaan kasitelld tosiasioihin perustuvia
teemoja. (Noppari ym. 2008, 55.)

Sosiaalinen media on madritelty oman sisallon tuottamiseksi internetiin. Kynnys julkaista
itse tehtyd materiaalia netissa on lapsilla matala. Materiaalia julkaistaan yleensd palautteen
toivossa. Media siséltdd kuitenkin sosiaalisia ulottuvuuksia niin median kaytdssa kuin myods sen
ulkopuolella: media voi toimia virikkeenda sosiaaliselle keskustelulle ja toiminnalle. Tdma nakyy
esimerkiksi lasten leikeissa sekd keskusteluissa peleisté ja tv-ohjelmista. (Noppari ym. 2008, 57;
98; 100.) Keskustelun aiheissa ja sisalloissa nakyy myos kulttuurin vaikutus. Lapset ja nuoret
toistavat kulttuurisia keskusteluja ja merkityksia. (Hagen 2010, 38).

Lapset ovat aktiivisia sosiaalisten median vélineiden kayttajia. Yli kymmenvuotiaista lahes
kaikilla on s&hkdpostiosoite, mutta s&hkdpostin kaytté ei ole yleistd. Sen sijaan sahkopostia
kaytetddn muiden sosiaalisten mediapalvelujen kautta, esimerkiksi MSN Messengerin kaltaisessa
pikaviestinnassd, jossa Kirjoittaminen ja viestintd on monipuolisempaa. Nettikirjoittamiselle on
tyypillista lyhenteiden ja hymididen kayttd. Tekstiin voidaan liittdd kuvia, videoita ja linkkeja
muille nettisivuille.  Keskustelufoorumien, kuvagallerioiden ja muiden yhteisollisten
mediapalvelujen kayttd sekd oman materiaalin tuottaminen nettiin alkaa yleistya nuorten parissa
alakoulun ylemmilla luokilla. (Noppari ym. 2008, 79; 86-87; 90-91.)

Sosiaaliset verkkopalvelut, kuten IRC-galleria, Facebook ja Myspace, joissa kayttaja voi
luoda oman profiilin, julkaista kuvia, kutsua kavereita, ja joihin muut voivat Kkirjoittaa
kommentteja, ovat suosittuja nuorten keskuudessa. Tyt6t nayttavat suosivan blogienkéyttoa poikia
enemman (Noppari ym. 2008, 92; 98). Nuoret kayttavat joustavasti palveluja paallekkain.
Samanaikaisesti saattaa olla auki useamman palvelun sivut (Noppari ym. 2008, 95). Yhdella

sivulla soi musiikkia, toisella etsitaan tietoa, kolmannella on kdynnissa keskusteluja.



Nettifoorumeilla on mahdollista esiintyd myds anonyymind. Tama lisdad vapauden tunnetta,
ja ilmaisu on vapaampaa, kun ei tarvitse pelatd tulevansa tunnistetuksi. (Noppari, ym. 2008, 98.)
Tama voi johtaa siihen, ettd ihmiset alkavat Kirjoitella ja provosoida toisiaan seurauksia enempaa
ajattelematta. Tastd nékee paljon esimerkkeja esimerkiksi Youtuben tai Facebookin kaltaisilla
sivuilla, joissa pienemmistékin asioista on syntynyt suuria riitoja. Vaikka netissd onkin mahdollista
esiintyd millaisella profiililla tahansa, on lapsille ja nuorille opetettava vastuullista netink&yttoa.

Median merkitys yhteiskunnassa kasvaa, ja sen nakyvyys yleistyy koko ajan. Nykypaivan
lapset ja nuoret ovat kasvaneet median parissa, ja se on heille jo itsestdénselvyys (Hagen 2010,
34). Se ei kuitenkaan ole itsendinen toimija, vaan silld on aina tuottajansa, kayttajansé ja yleisonsa,
jotka madrittavat ja muokkaavat sen sisaltod ja merkitystd. Yleisoja ja kayttajdkuntia on erilaisia.
Lapset ja nuoret saattavat helposti altistua yha nuoremmalla ialla sellaisillekin median vaikutteille,
joita ei ole heille suunnattu. Taman takia lapsi on opetettava toimimaan vastuullisesti ja
tarkoituksellisesti median keskuudessa. Mutta kenelle tdma vastuu kuuluu? Niin vanhemmat ja
opettajat, ja kaikki lapsen kasvuun ja kehitykseen osallistuvat ovat tassa aivan yhtd merkittavassa
roolissa. Mutta ovatko hek&édn aina ajan tasalla kaikesta, mitd jatkuvassa muutoksessa olevassa
mediassa tapahtuu? Millaiset ovat heidan edellytyksensd lasten ohjaajana median valtateilla?
Nykyadan tormé&d myos niihin tapauksiin, ettd lapsi 10yt tiensa sahkoisessa mediassa paremmin
kuin aikuinen. Mutta onko heilld kuitenkaan taitoa ymmartdd ja tulkita loytdmaansa tietoa?
Ottavatko he median tarjonnan annettuna, vai kykenevatkd he tarkastelemaan sitd Kriittisesti

kaiken medialoisteen ja taitavasti suunniteltujen erikoisuuksien l&pi.

“It's whatever makes you see, makes you believe.
And  forget about the premonition you need to  conceive
That the images they sell are Illusion & Dream.

In other words dishonesty.” (Poets of the Fall 2005.)

Monipuolisen luonteensa takia mediaa, etenkin massamediaa on erittdin hankala hallita. Se on
kuitenkin osa nykypdivan arkea, osa ihmisten nykykulttuuria ja identiteettid. (Kotilainen &
Kivikuru 1999, 13-14). Sen hallinta on kansalaistaito (Opetusministerié 1999, 25).

Téassa tutkimuksessa tulen keskittyméan tarkemmin opettajan rooliin mediakasvattajana:
Miten opettajan asiantuntemus ja tietotekniset taidot vaikuttavat opetuksen siséltoon ja laatuun?
Miten valitut menetelmét toteuttavat asetetut tavoitteet? Viitekehyksen tutkimukselleni haen
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2004) maéaritelméstd mediakasvatuksesta.

Mediaopetusta suunnitellessaan opettaja joutuu pohtimaan omaa mediantuntemustaan,
perehtyd tarjolla oleviin opetusmateriaaleihin sek& etsid tai suunnitella ndiden pohjalta hyvia

opetusmalleja ja tehtévid, joita soveltaa itse kaytdnndssad. Mutta millaisia materiaaleja opettajalle



on tarjolla? Materiaalia on varmasti enemmaén tarjolla kuin kukaan opettaja tiedostaa. Opettajan
omalla perehtyneisyydelld asiaan onkin paljon merkitysta, ja se nékyy aina toteutuksessa.
Tutkimisen arvoiseksi koen, miten tdma vaikuttaa opetukseen ja sen suunnitteluun. Mikéli opettaja
huomaa tiedoissaan tai taidoissaan aukkoja, mistd han hakee tdydennysta? Millaisiin ratkaisuihin
lopulta p&é&dytadn, ja miten ndma ratkaisut toimivat k&ytdnndsséd? Alusta loppuun taustalla on
muistettava myos tavoitteet, jotka on madritelty opetussuunnitelmassa. Mutta miten ne ovatkaan
maéaritelty? Lahtokohtainen oletukseni on, etteivét opettajat todenndkdisesti tunne ainakaan kovin
hyvin kaikkia mediamaailman puolia, joissa nykypaivan nuoret eldvat. Kuinka hyvin opettaja
huomioi oppilaat mediakasvatuksen kent&lld? Naihin kysymyksiin halusin saada vastauksia, ja
néiden kysymysten kautta paadyin lopulta tutkimukseeni, jonka tavoitteena on l6ytaa ratkaisuja
mediakasvatuksen kaytdnnon toteutukseen. Tama tutkimus toteutettiin  syventdvassa
opetusharjoittelussa kuudennella luokalla reilun kuuden viikon aikana siséltéen muun muassa
sosiaalista mediankéytt6d, elokuvantekoa ja luokkalehden kirjoitusta.

Seuraavassa luvussa tulen avaamaan mediakasvatuksen késitettd: Mité tarkoitetaan medialla?
Miten mediakasvatus on paassyt nykyiseen asemaansa? Millaista tutkimusta asian tiimoilta on
tehty? Millaisia lahestymistapoja mediakasvatuksessa voidaan ottaa? Koska opettaja ja opettajuus
ovat keskeisessd asemassa koulussa tapahtuvan mediakasvatuksen kannalta, kasittelen myds
opettajan roolia.

Kolmannessa luvussa esittelen tutkimuksen lahtokohdat. Se kasittd niin tutkimuksen aiheen,
sen kohteen ja tutkimuskysymykset kuin myds kaytetyn tutkimusmetodin. Neljannessa luvussa
selvitan aineistonkeruumenetelmat, ja miten keréttya aineistoa on tarkoitus lahestya.

Viidennessd luvussa kuvataan toteutetun projektin luonne ja siséltd, ja millaisia vaikuttajia
sen taustalla on ollut. Luvussa avataan mediakasvatuksen maaritelmaa siten, miten se on maaritelty
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004). Lisdksi esitellddan projektin  ja
opetusharjoittelun yhteiset tavoitteet.

Kuudennessa luvussa eritelld&n projektin varsinainen eteneminen: millaisia valmisteluja on
jouduttu tekemé&an, millaisia menetelmié ja lahestymistapoja on kéytetty, ja miten jakso on sujunut.
Seitseménnessa luvussa kuvataan projektin  valmiit tuotokset. Kahdeksannessa luvussa
analysoidaan tavoitteiden toteutumista, projektin menetelmid ja opettajuuden kehitystd, seka
tarkastellaan tutkimuksen luotettavuutta. T&td seuraavat luvuissa yhdeksan ja kymmenen

yhteenveto ja pohdinta.



2 MEDIAKASVATUKSEN TEOREETTISET
LAHTOKOHDAT

2.1 Median maaritelméa

Media on perdisin latinankielisestd sanasta medium, joka tarkoittaa ilmaisun tapaa ja siihen
liittyvaa sosiaalista tilannetta. Medialla tarkoitetaan joukkoviestinndn vélineitd. Mediaan liittyva
ilmaisu ja viestintd voidaan jakaa tarkemmin ilmaisun tapaan, tuotantoon ja vastaanottoon.
IImaisun tavalla tarkoitetaan niitd vélineita ja ympéristdjd, joissa viestintaa toteutetaan, seké viestin
rakennetta ja muotoja. llmaisun tuotannolla viitataan niihin tilanteisiin, joiden ehdoilla ilmaisu on
toteutettu, ja toteutuksen tapoihin liittyviin ratkaisuihin, kuten sanavalintoihin, kuvienkéyttéon ja
aanivalintoihin. llmaisun vastaanotolla tarkoitetaan viestin vastaanottotilannetta ja -keinoja seka
vastaanottajien tapoja tulkita mediateksti. (mm. Kotilainen 1999, 31-32; 37).

Mediateksti on viesti, joka voi sisaltaa tekstida, kuvia, dantd, animaatiota, merkkeja. Se voi
sisaltdd myos naitd kaikkia kerralla erilaisina yhdistelmind, jolloin puhutaan multimediasta.
Hypermediassa vastaanottajalle on annettu mahdollisuus vaikuttaa siihen, missé jarjestyksessé
siséltoa tarkastella. Tallaisia ovat esimerkiksi internet-sivut, jotka sisaltavat linkkejé eri sivuille.
(Kotilainen 1999, 40.)

Mediaa voidaan jaotella sen kayttotarkoituksen ja -muotojen mukaan. Esimerkkina
audiovisuaalisessa mediassa, kuten esimerkiksi televisiossa, yhdistyvat aani ja kuva. Mikali
ohjelma on tekstitetty, on mukana vield tekstikin. Printtimedialla tarkoitetaan painettua mediaa,
kuten esimerkiksi sanomalehtid ja kirjoja. (Herkman 2001, 13-14.) Muita k&yttotarkoituksen
mukaan nimettyj& medioita arkipdivasséd ovat esimerkiksi mainosmedia, informaatiomedia ja
viihdemedia. Media voidaan liittdd sanana myos toimintoihin kuten mediatuotanto, mediailmaisu
tai mediaesitys (Kotilainen 1999, 35).

Media ei kerro totuutta, vaan kuvan totuudesta. Se asettaa tiedolle myods rajat, joiden
puitteissa lukija muodostaa oman tulkintansa totuudesta. (Kotilainen & Kivikuru 1999, 17; 19.)

Samalla se myds muokkaa todellisuutta valikoitujen ndkdkulmien ja painotusten kautta (Herkman



2007, 86). Media voi tarjota malleja, tyylej4, ihanteita, arvoja ja merkityksid, muokata tapaamme
hahmottaa maailma ja rakentaa identiteettimme. (Herkman 2001, 20). Globalisoituneessa
maailmassa tdma identiteettien tarjonta ylittdd myds kansalliset rajat. (Herkman 2001, 232). Media
on myos keino levittdd kulttuureja ja vaikuttaa yhteisollisyyden ja kansallisuuden kokemiseen.
Jokaisella kulttuurilla on oma tapansa kayttad mediaa. Kulttuurit jakautuvat vield alakulttuureihin,
jotka kohdentavat mediansa tiettyihin kulttuurin osa-alueisiin. (Herkman 2001, 21; 82.)
Tiedonkulku mediassa on siis monivaiheinen prosessi, jossa tieto siirtyy todellisuudesta
tuotantoprosessien kautta vastaanottajalle. Jokaisessa vaiheessa tieto muokkautuu.

Amerikkalaiset ovat yksi nakyvimmistd esimerkeista isdnmaallisuuden ja yhteisollisen
kulttuurinsa viestittdjana. (ks. esim. Herkman 2001, 20). Jo lapsille ja nuorille suunnatuissa
ohjelmissa tehdaan hyvin selvaksi, mihin maahan ja kulttuurin ensisijainen kohdeyleisé kuuluu.
(vrt. Herkman 2001, 82). Tama tapahtuu esimerkiksi asettamalla Amerikan lippu johonkin
kohtaukseen tai opettavaisina tarinoina Amerikan historiasta ja kulttuurista. Myo6s sarjakuvat
ottavat tdhan osaa. Yksi tunnetuimpia tapauksia on varmaankin sarjakuvahahmo Ter&smies, joka
puolustaa totuutta, oikeutta ja amerikkalaista elaméantapaa. Toinen esimerkki sarjakuvamaailmasta
on Kapteeni Amerikka, joka on kuin kavelevd Amerikan lippu. Ohjelmien péatyessa
maailmanlaajuiseen levitykseen tdmad voi kuitenkin aiheuttaa sekavuutta nuoremmassa

katsojavéestdssd, vanhemmissa jopa paheksuntaa.

KUVIO 1. Amerikkalaisuuden esikuvat sarjakuvissa: Terasmies (Ordway 1987, vasemmalla) ja
Kapteeni Amerikka (Lee & Lim 1991, oikealla)



1990-luvun lopulla my6s perinteiset viestimet, kuten esimerkiksi sanomalehdet, radio ja televisio
joutuivat vahitellen siirtymdédn digiaikaan. Nykydan suurin osa mediasta tapahtuu digitaalisessa
toimintaymparistossa. (Herkman 2007, 41-42). Taman myo6td mediaa on helpompi tallentaa,
muokata ja levittdd. Median tuottaminen on helpottunut ja monipuolistunut tavallisenkin
kansalaisen kohdalla. Kuluttaja muuttuu tuottajaksi, joka kykenee Internetin kautta levittdmaén
tuotoksensa hetkessa miljoonille. (Herkman 2001, 15; 77.) Isoilla yrityksilla on kuitenkin monesti
enemman resursseja ndyttdvamman median tuottamiseen.

Internetin avulla viestittdminen onnistuu maailmanlaajuisesti. lhmiset voivat keskustella
keskenadn chat -palvelujen, foorumeiden ja sahkopostien avulla. Samanhenkiset ihmiset voivat
muodostaa nettiyhteis6ja esimerkiksi yhteisen harrastuksen tiimoille. (Herkman 2001, 78.) Samalla
se toimii kulttuurien kohtaamispaikkana (ks. Hagen 2010, 35). Néin medialla on yhteisollisyytta
luova vaikutus myo6s globaalissa mielessé.

Vaikka median toimii yhteisOllisyyden vayland, se voi my0s edistdd eriarvoisuutta ja
eristaytyneisyyttd. (Herkman 2001, 70). Media voi esimerkiksi levittaa stereotypioita (ks. Herkman
2007, 83). Sen avulla median tuottajat jaottelevat ihmisié erilaisiin yksinkertaistettuihin lokeroihin
ja antavat yleistavia kuvia, representaatioita, ihmisistd. Samalla he erottavat erilaiset normaaleista
ja rakentavat néin hierarkkisia valtasuhteita, ketk& kuuluvat sosiaaliseen sisapiiriin ja ketka eivét.
(Herkman 2001, 221-222.)

Netissa on mahdollista leikkia identiteetilla (Noppari ym. 2008, 93). Virtuaaliympéristd
tarjoaa mahdollisuuden luoda itselleen uusia profiileja: maarittaa itselleen uusi ulkonédkd, ika ja
sukupuoli. (Herkman 2001, 233). Tdma tuo nuorten internetinkdyttdon riskin. Foorumeilla voidaan
olla yhteydessa tuntemattomiin ihmisiin (Noppari ym. 2008, 96). Pedofiilit saavat uuden kanavan

vaania lapsia. Siksi lapset on opetettava olemaan varovaisia sosiaalisessa verkossa.

2.2 Mediakasvatuksen kehitys

Kotilainen asettaa mediakasvatuksen viestintdkasvatuksen otsikon alle (Kotilainen 1999, 32-33).
Tama on ymmérrettavad, silla mediakasvatus kasitteend on viel& nuori, mutta sen lahtokohdat ovat
kuitenkin kaukana viestimien historiassa. LahtOkohtia on tulkittavissa monia aina 1600-luvulta
nykypéivaan asti. Erdiden tulkintojen mukaan mediakasvatus on kulkenut ja kehittynyt aina
viestintdvalineiden olemassaolon ja kehityksen rinnalla. Nykyiseen muotoonsa se on kehittynyt
monen eri vaiheen kautta. Yhteista kaikille kehitysvaiheille on kuitenkin viestintdvalineitd vastaan
noussut kritiikki. (Kotilainen & Kivikuru 1999, 13.)
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Mediakasvatuksen kehitys alkoi 1900-luvun alussa. Mediaa kohtaan oli jo alun alkaen
asennoiduttu erittdin Kkriittisesti, silla niilla uskottiin olevan haitallisia vaikutuksia niin nuorisoon,
yhteiskuntaan kuin kulttuuriinkin. Kouluissa opetettiin havaitsemaan median vaarat, ja
mediavalineitad kéaytettiin luokassa vain tdmén havainnollistamiseen. (Kotilainen & Kivikuru 1999,
16-17). Medialla tiedettiin jo tuolloin olevan vaikutusta ihmisiin. Sen avulla pystyttiin
vaikuttamaan siihen, miten ihmiset toimivat. (Kotilainen & Kivikuru 1999, 13). Vaikutusten
ymmarrys  tapahtui  kuitenkin  suhteessa ajan  oppimiskasitykseen.  Behavioristisen
oppimiskasityksen mukaan tieto siirtyi sellaisenaan vastaanottajaan, ja ndin ollen haitallinen tieto
turmeli ihmisen tiedon siirtyessa suoraan. Nykydin oppimiskasitys on konstruktiivinen, tieto
rakentuu vuorovaikutuksessa aiempien tietorakenteiden ja median esittdman uuden tiedon valilla.
(Kotilainen & Kivikuru 1999, 17-18.) Medialukutaitoa kehitetdédn haastamalla oppilas kayttaméaan
omaa kriittistd ajatteluaan ja kannustamalla aktiiviseen toimintaan (Kotilainen & Hankala 1999,
43).

1950-1960 -luvulla elokuvakasvatus toi opetukseen mukaan elokuvien, populaarikulttuurin
tuotteiden, niiden sanomien sisallon ja esteettisten arvojen tarkastelun. Edellda kuvattu hyvan ja
huonon median moraalinen erottelu sdilyi edelleen opetuksen keskidssd. 1960-1970 —luvulla
Saksasta tuli mukaan kulttuurin ja yhteiskunnan kriittinen tarkastelu median avulla. Pohjoismaissa
ja Isossa-Britanniassa tarkasteltiin median taustalla olevia tuotantoelimid, niiden toimintaehtoja
seka tarkoitusperid. Tavoite oli opettaa lapset ndkemadn ero median esittamén todellisuuden ja
koetun toden vélilla. N&in kehittyi yhteiskuntakriittisyys osaksi mediakasvatusta. (Kotilainen &
Kivikuru 1999, 18-19.)

Siitd eteenpdin mediakasvatuksen roolia kasvatuksessa on pyritty vahvistamaan yha
enemman. (Herkman 2007, 10). 1980 -luvulla alkaneen mediateknologian nopean kehityksen ja
median yleistymisen ansiosta suhtautuminen mediaan alkoi muuttua. Sen osuutta kulttuurissa ja
yhteiskunnassa ei enda kyseenalaistettu, ja moralisoinnista opetuksessa pyrittiin luopumaan.
Padpaino siirtyi median yleison itse- ja kulttuurikriittisyyden, mediatietoisuuden ja -taitojen
kehittdmiseen. Mediaopetuksen sisalté ja koulutus oli opettajakunnassa kuitenkin vield
jasentymaton. (Kotilainen & Kivikuru 1999, 22-23.)

2000-luvun vaihteessa Opetusministerié (1999) teki linjauksen, jonka mukaan vuoteen 2004
mennessé jokaisella ihmiselld tuli olla k&ytossdén sédhkopostiosoite, ja tietotekniset edellytykset
toimia mediakulttuurissa.

Vaikka mediaa kéaytetddn nykypdivana opetusvélineend ja opetuksen kohteena runsaasti, on
hyvén ja huonon median erottelu silti séilynyt ihmisten mielissa (Kotilainen & Kivikuru 1999, 21).

Kun ottaa huomioon mediankielteisen historiamme, ovat keskustelut haitallisesta mediasta

11



television ja videopelien haittavaikutuksista ymmérrettavid. Nama asenteet ja arvot kantautuvat
perimétietona sukupolvelta toiselle edelleen, vaikka median merkitys ja rooli yhteiskunnassa onkin
kasvanut. Td&mé ei kuitenkaan kielld sitd, etteikd medialla voisi olla haitallisia vaikutuksia — se
kuitenkin vaikuttaa aina ihmisten toimintaan ja ajatuksiin. Tamén takia mediakasvatus on erittdin

tarked opetustydssa.

2.3 Mediakasvatuksen nakdkulmia

2.3.1 Mediatermien viidakossa

Monesti mediakasvatus mielletddn l&hinnd aidinkielen ja kuvataiteen sisaltdihin, kuten se on
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissakin maaritelty (Opetushallitus 2004). Aidinkielessa
painotetaan mediaa teksting, ja kuvataiteessa kuvia. (ks. esim. Herkman 2007, 167).
Mediakasvatuksella tarkoitetaan kuitenkin sisall6llisid, pedagogisia ja didaktisia ratkaisuja, joiden
avulla pyritaan tukemaan oppilaan medialukutaidon kehitystd. (Kotilainen 1999, 34). Silla ei ole
rajoja, vaan sitd voi soveltaa mihin tahansa oppiaineeseen (Herkman 2007, 56). Erilaisia kokeiluja
on toteutettu muun muassa uskonnon-, matematiikan-, ymparistotiedon- ja aidinkielentunneilla.
(ks. esim. Kotilainen, Hankala & Kivikuru 1999).

Mediakasvatuksen viidakossa on monia mediaan ja sen hallintaan liittyvia termejd, joiden
sisallét saattavat olla osin paallekkéisid. Tallaisia ovat esimerkiksi mediataito ja
mediakompetenssi, joissa molemmissa tarkoitetaan median ymmérrysta (vrt. Kotilainen 1999;
Herkman 2007; ks. my6s Kupiainen, Niinistd, Pohjola & Kotilainen 2006.) Mediakompetenssissa
painotetaan kuitenkin enemmén monipuolista osaamista, tavoitteellista toimintaa ja néihin liittyvia
tunteita ja kokemuksia (Kotilainen 1999, 39). Mediataito painottaa medianvélineiden teknista
hallinta ja mediatekstin tuottoa. (Herkman 2007, 48; ks. myds Kupiainen ym. 2006, 10).

Medialukutaito on valmius, jota voidaan kehittdd. Se siséltdd teknisen osaamisen lisdksi
kykya kayttdd mediaa, eritelld, arvioida, tulkita mediateksteja seka eldytyd, soveltaa ja tuottaa
median tekstejd, luoda uutta. Mediatajuinen henkild on tietoinen omasta mediankaytostaan ja osaa
kehittdd taitojaan. (Kotilainen 1999, 31; 38-39.) Han osaa tunnistaa, tulkita ja ottaa kantaa
kriittisesti mediateksteihin yhteiskunnan, etiikan ja estetiikan nakdkulmista. (Nardnen 1999, 104).
Herkman (2007, 48) painottaa yhteisollisyyttd ja yhteiskunnallista vuorovaikutusta seka poliittista
ja yhteiskunnallista aktiivisuutta osana mediataitoa. Myos Kupiainen ja Sintonen (2010, 58-59;
62) nékevat medialukutaidon sosiaalisena taitona ja toimintana nykypéivan mediakulttuurissa. Se

syntyy sosiaalisessa yhteydessa ja myos vaikuttaa siina valittyen eteenpain.
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Arnold-Granlund (2010, 51-52) jaottelee ndmé termit kehitysjatkumoon, jossa kehitytaan
median ymmarryksesté toimintaan ja lopulta kokonaisvaltaiseen, arvioivaan ja eettiseen median
kayttoon. Tassa jatkumossa tavoitteena on medialukutaito, joka ei kuitenkaan tarkoita samaa kuin
kyky lukea mediaa. Jalkimmaisestd edetddn mediankéyton kautta mediataitoon, kykyyn viestia ja
oppia mediaympadristossa. Tasta kehitytddn mediakompetenssiin kohti tavoitteellista ja Kriittista
toimintaa sekd omien mediatulkintojen tiedostamista. Loppu tuloksena on medialukutaitoinen
henkild. Jaottelu vaikuttaa loogiselta.

Mediakasvatusta tulee tarjota lapsen ikékauden edellytysten mukaisesti. Kriittinen ajattelu
korostuu ylemmill& luokilla, kun nuoren kognitiivinen ajattelu on kehittynyt riittavasti. (ks. esim.
Herkman 2007,11-12.) Mediakasvatusta voi toteuttaa jo ennen peruskoulun alkua
varhaiskasvatuksessa, péivakodeissa ja esikouluissa. (Kotilainen & Hankala 1999, 48). Tété varten
on olemassa valmiita oppaita ja opetusmateriaaliakin.

Alemmilla luokilla mediakasvatuksen painopiste on teknisessd osaamisessa. Oppilaan
ajattelun kehittyessd ja mediatajun laajentuessa tarkastelua syvennetddn yhteiskunnalliseen ja
taidekasvatukselliseen nakékulmaan. (Nuorten osallisuushanke UKSI 2005, 11.)

Mediakasvatuksen yhtena haasteena voi olla vanhempien asenteet. Kun muistetaan median
historia ja pitka kielteisten asenteiden kausi, on ymmarrettdvas, ettd sen koulukayttoéa kohtaan
saatetaan edelleen suhtautua skeptisesti. (ks. esim. Herkman 2007, 223.) Mediank&ayttstd nousee

arvokysymys.

2.3.2 Opettajan mediakompetenssi

Opetukseen vaikuttavat opettajan tiedot, taidot ja mediakompetenssi. Mediakompetenssista
voidaan eritelld monia ulottuvuuksia: sitoutuneisuus, aktiivinen oppiminen, kriittinen autonomia,
vuorovaikutus ja pyrkimys yhteistydhon. Sitoutunut opettaja pyrkii kehittyméaan medialukijana ja -
kasvattajana seka panostaa tyohonsd. Aktiivinen oppija osaa soveltaa aktiivisen oppimisen tietoja
ja taitoja opetuksessa. Kriittisella autonomialla tarkoitetaan kykya arvioida omaa toimintaansa,
asettaa uusia tavoitteita ja toimia itsendisesti ja ottaa vastuu oppilaiden kasvusta.
Vuorovaikutteinen opettaja pyrkii yhteistydhon, joka ulottuu koulutilojen ulkopuolellekin.
(Kotilainen 2001, 21.)

Opettajan ei tarvitse kuitenkaan tietdd kaikkea mediasta, mutta asiantuntemusta pystytaan
hyddyntamaan painotuksina ja ndakokulmina. Opettajan oman tiedon ja kokemuksen avulla aiheita
voidaan tarkastella syvemmin. (Herkman 2007, 57-58.) Kotilaisen vuonna 1995-1997 tekeman

tutkimuksen mukaan opettajaksi opiskeleville kehittyy kuvallisen viestintdkasvatuksen
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koulutuksen aikana pyrkimystd yhteistyohon mediapedagogiikassa, mutta kuitenkin enemman
niille, joilla oli jo opiskelujen alussa kosketusta mediaan ja viestintakasvatukseen. Teknisten
taitojen puute koetaan yhtend omaa mediapedagogista kasvua rajoittavana tekijana. (Kotilainen
2001, 24.) Mielenkiintoista on kuitenkin, mita opettajat tietavat ja osaavat, mité he painottavat, ja
onko heidan tiedoissaan kuitenkin aukkoja sellaisten asioiden kannalta, jotka ovat oleellisia lasten
mediakokemusten kannalta.

Vuonna 2006 Opetusministerid kaynnisti Mediamuffinssi -nimisen mediakasvatuskokeilun,
jonka tarkoituksena oli tuottaa tietoa ja aineistoa varhaiskasvatusta sekd koulujen aamu- ja
iltapdivatoimintaa varten (Tampereen yliopisto 2006). Projektin tuloksista tehtiin tutkimus, jossa
arvioitiin materiaalin vaikuttavuutta. (Kupiainen ym. 2006). Vuotta mychemmin materiaalin
kayttoonottoa ja mediakasvatuksen tilannetta kartoitettiin kyselytutkimuksella (Suoninen 2007).

Projektin aikana ohjaajien tietoisuus lasten mediamaailmasta kehittyi. Tietoisuus vallitsevista
mediailmidistd ja mediakasvatuksesta kasvoi, ja media alettiin k&sittdd myos voimavarana, eika
pelkdstddn uhkana. Asennoituminen mediaa kohtaan muuttui negatiivisesta neutraalimpaan
suuntaan. Lapsille projekti kehitti lisdd sosiaalisia taitoja ja tunnetaitoja sekd Kriittisyytta.
Tehtavien tavoitteet olivat projektissa kuitenkin jaéneet pois, jolloin opettajien tehtavéksi jai
tavoitteiden tulkinta. Materiaalin lahtokohdat olivat lapsen omassa mediamaailmassa ja median
kaytossa. Tarkastelundkokulma on mediaturvallisuus ja ymmérryksen kehittdminen (Kupiainen
ym. 2006, 27-31; 45-47.)

Suonisen  (2007) tutkimuksen mukaan Mediamuffinssi -materiaali oli  lisdnnyt
mediakasvatuksen maardd. Verrattaessa materiaaleihin tutustuneiden ja tutustumattomien
yksikoiden mediankayttod materiaaleihin tutustuneet kayttivat mediakasvatuksen kaikkia tydtapoja
useammin. Yleisimpid, helpoimpia ja kayttokelpoisimpia tydskentelymenetelmid olivat yhteiset
katselu- ja kuuntelutuokiot ja mediasisalloistd keskusteleminen. Tarkedna pidettiin, ettd lasten
kanssa tulisi keskustella heitd mediassa mietityttavista asioista. Paivakodeissa ja esiopetuksessa
vastanneista ldhes 70 prosentin mukaan mediakasvatusta toteutettiin osana muuta toimintaa
ainakin joskus, osana opetustuokiota ja erityisesti mediakasvatukseen tahtaavéssa opetuksessa noin
60 prosentin mukaan. Laitteiden, valineiden ja koulutuksen puute ilmeni tarkeimmaéksi
mediakasvatusta rajoittavaksi tekijaksi. Mediamuffinssi -materiaaleihin tutustuneilla oli tehtdvien
ja ohjeistuksen kanssa vdhemmaén ongelmia. Tutkimukseen vastasi 800 yksikdstd 41 prosenttia.
(Suoninen 2007, 1-3.)
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2.3.3 Mediakasvatuksen lahestymistapoja

Mediakasvatusta kaytdnnon opetuksessa voidaan l&hestyd monesta eri nakokulmasta.
Mediapedagogiikka voidaan kasittda opiksi mediasta, medialta ja median avulla (Arnold-Granlund
2010, 46). Samaisen jaottelun tavoin mediakasvatus voidaan jakaa esimerkiksi tuotannollisiin,
ilmaisullisiin ja vastaanottamisen tekijoihin. (Kotilainen 1999, 31-32). Hieman rinnasteinen
lahestymistapa on jakaa mediakasvatus tekniseen osaamiseen, taiteelliseen ja yhteiskunnalliseen
nédkokulmaan.  Tekninen  nadkokulma painottaa  selvasti  medialaitteiston  hallintaa.
Taidekasvatuksessa tarkastellaan ilmaisullisia tapoja ja median sisaltéd. Yhteiskunnallisessa
mediakasvatuksessa huomio on median tuotannollisissa tekijoissd, arvoissa ja asenteissa, seka
mediatekstin tulkinnassa. (Kotilainen & Hankala 1999, 44.)

Herkman (2007, 14) jakaa kriittisen mediakasvatuksen tuotantoon, markkinointiin,
tuotteisiin, kulutukseen ja tekemiseen. Muitakin tarkastelutapoja on. (ks. esim. Kupiainen ym.
2006, 12). Nama kaikki ndkokulmat ja jaottelut ovat kuitenkin osin paallekkaisié, elleivat jopa
taysin rinnasteisia. Niiden pohjalta voidaan mediakasvatus jakaa neljdidn osa-alueeseen: median
tekniseen osaamiseen ja ymmarrykseen, taiteelliseen ja ilmaisulliseen, yhteiskunnalliseen ja
tuotannolliseen sekd tulkinnalliseen vastaanottoon. Vastaanoton ja tulkinnan tavat ja taidot
kehittyvat samalla, kun muihin osa-alueisiin tutustutaan. Se sisaltyy tietyilt4 osin kaikkiin. Samoin
median tuotannolliset ja ilmaisulliset tavat sisaltdvat samoja aiheita, kun tarkastellaan mediatekstin
sisaltéa ja rakennetta. Mielenkiintoista tutkimukseni kannalta on, mitd naistd eri ndkokulmista
opettajat painottavat.

Né&kokulmat eivét ole kuitenkaan valttdmatta toisiaan poissulkevia, vaan ne voivat toimia
my0s tyodjarjestyksend. Aluksi on hyva pohtia mediaa ja tekijoit4 sen taustalla, sitten tarjota tietoa,
ja lopuksi tdmén pohjalta tuottaa itse omaa mediaa, ja jalleen arvioida sitd ensimmaisista
nakokulmista. Talloin kaikki nakdkulmat tulevat késiteltya.

Visuaalinen media on olennainen osa nykypéivan lasten arjessa. Valtaosa nuorten
kayttamésta mediasta on visuaalista, kuten esimerkiksi elokuvat, televisio-ohjelmat, uutiset,
mainokset, lehdet, digitaaliset pelit ja internet. Sen vaikutukset ndkyvat myods median ulkopuolella
kulttuurissa, muotoilussa, taiteessa, pukeutumistyyleissa ja elekielessda. Myos teksti erilaisissa
muodoissaan on visuaalista viestintdd, ja varsinkin nykypdivand se on yh& monipuolisempaa.
Taméan takia on vain loogista, ettd mediakasvatuksen opetuksen tulee l&hted juuri téasta
kokemusmaailmasta, jossa oppilaat eldvat. Toisaalta kulttuuri nakyy myés mediassa ja sen kuvissa.
Naitd kuvia on kuitenkin hankala tulkita ja ymmartad, jos ei tunne niiden taustalla toimivaa

kulttuuria. Tulkintakin on jo itsessddn kulttuurisidonnaista, silla asiat opitaan nakemaan
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kulttuurista riippuen tietylla tavalla. Téssd opettajan rooli on tdrked. Hanen on opetettava oppilas
tarkastelemaan kuvia Kkriittisesti ja ndkemaan ndma kulttuuriset viestit kuvista. (Herkman 2007, 13;
62-64; 71-74.) Vanha sanonta sanoo, ettd kuva kertoo enemmaén kuin tuhat sanaa. Siksi se onkin
monipuolinen ilmaisunmuoto, ja sitd kdytetadn moniin eri tarkoituksiin. (Herkman 2007, 73).

Visuaalista mediaa analysoidessa ei ole aina parasta tarkastella vanhoja perinteisid kohteita
tai opettajan oman mieltymyksen mukaisia elokuvia. Téllaiset voivat vain ahdistaa ja vieraannuttaa
oppilaita teeman parista. Sen sijaan tulisi analysoida lapsille tuttuja kohteita, jolloin kiinnostus
sdilyy tai voi jopa laajentua. (N&rdnen 1999, 96.) Nain oppilaat ovat motivoituneempia, ja
analyysissa saavutettu ymmaérrys ohjelman sanomasta ja sen taustalla olevista tekijoista on
omakohtaisempi. (Herkman 2007, 50). Samalla opetus on myds ldhempéand opetussuunnitelman
tavoitetta saavuttaa taito tarkastella omalle ikatasolle suunnattuja ohjelmia (ks. Opetushallitus
2004, 52). Opetustydssd opettaja on enemmén suunnannayttdja, joka ohjaa oppilaita
tarkastelemaan mediaa ja asettamaan itse kysymyksid, joihin hakea vastauksia. (Herkman 2007,
57).

Median vastaanottajan ialld suhteessa median siséltdon on merkitystd. Vaaranlainen media
voi aiheuttaa lapsissa ahdistusta, pelkoja ja aggressiivista kaytosta. Taman takia audiovisuaaliselle
medialle, kuten elokuville televisio-ohjelmille ja digitaalisille peleille on asetettu suuntaa-antavia
ikaluokituksia. Televisiossa namé& suositukset nakyvat ikava kylla enimmakseen elokuvissa.
Lapsille ja nuorille onkin tarjolla runsaasti tietoa, mielikuvia ja erilaisia elamyksid, joiden valvonta
ja hallinta on vanhemmille nykydan jo ylivoimainen tehtdvd. (Nuorten osallisuushanke UKSI
2005, 5-6.) Herkmanin (2001, 179) mukaan asiayhteys ja sosiaaliset ympéristot ovat kuitenkin
ratkaisevampi tekijd. Ne vaikuttavat siihen, miten ihminen ndkee, kokee ja ymmartaa
vastaanottamansa median, ja miten elaytya tahan.

Vaikka media voikin olla taysin keinotekoista ja fiktiota, ja siind mielessa mekaanista, silla
on tehokkaita vaikutuksia. Taméa perustuu vastaanottajan kokemukseen, joka on median
vastaanottohetkelld aivan yhtd todellinen kuin mikd tahansa muukin kokemus. Ihmisen
kokemusmaailmassa tekee mediasta todellisen, ja se voi siten vaikuttaa ihmisen ajatuksiin,
arvoihin ja tapaan ndhda ja kokea maailma. Vaikuttavuus kuitenkin edellyttdd, ettd vastaanottaja
elaytyy mediatekstiin. (ks. esim. Ndarédnen 1999, 95.) Tamé& ei kuitenkaan estd tarkastelemasta
mediatekstia kriittisesti, ja mediakasvatuksen tarkoitus onkin tuoda median vaikuttavuus
tiedostetuksi.

Koska median luomalla kokemuksella voidaan saada ihmisen tunteet esille, voidaan sen
kautta pyrkid tuomaan oppilaiden tunteet tiedostetuiksi ja auttaa niiden ilmaisussa. (Ks. esim.

Né&rénen 1999, 104-105). Herkmanin mukaan tdma tunnelataus on suunnattava yhteiskunnalliseen
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ajattelun voimavaraksi. Mediakasvatusta voidaan hyodyntdd ndin tunnekasvatuksessa seka
kriittisen kasvatuksen tavoitteissa: tasa-arvon, yhteisollisen ajattelun ja minédkuvan rakentamisessa.
(Herkman 2007, 12; 34.)

Mediaa suunnataan yh& nuoremmille vyleis6ille (Noppari ym. 2008, 29). Helpoin
ldhestymistapa onkin ottaa esimerkkej& oppilaille tutuista tuotteista. VVoidaan pohtia tuotannollisia
tekijoita: kuka tuotteen on tehnyt, keille se on suunnattu ja miksi. (Herkman 2007, 166-167).

Kriittisen mediakasvatuksen tavoite on saada oppilas ndkemaan ja ymmartdmaan median
toimintaperiaatteita ja rakenteita. Tatd tietoa hankitaan perinteisesti Kkirjoista ja muista lahteista,
mutta konkreettisemman nékdkulman tarjoaa kokemusten kautta saavutettu tieto. (Herkman 2007,
47.) Tuttuihinkin tuotteisiin tulee syvempi ymmarrys, kun opitaan niiden tuotannolliset taustat.
Tassa piilee kuitenkin vaara, ettd sokaistutaan juuri sille, mikd median tarkastelussa on tarkeinta.
Kun tuotannon keinoja kadytetddn omassa tuottamisessa, keinot tulevat ymmarrettdvammiksi ja
hyvaksytymmiksi, ja Kriittisyys saattaa alkaa unohtua. Tdman takia oppilaiden omia tuotoksiakin
on muistettava tarkastella kriittisesti. (Herkman 2007, 202.) Tavoite on saada oppilas ajattelemaan,
tarkastelemaan mediaa eri ndkokulmista ja asettamaan kriittisia kysymyksia. (Herkman 2007, 223).

Kriittisyys kuuluu oppimiseen, ilman sita harjoittelu on sokeaa (Kupiainen & Sintonen 2010, 65).

2.3.4 Elokuvan tekeminen medialukutaidon kehittajana

Yksi tapa lahestyd mediakasvatusta on produktion kautta. Oppilaat tekevat omaa elokuvaa, ja
samalla he joutuvat pohtimaan toimintaansa niin tuottamisen kuin my6s ilmaisun ja
vastaanottamisen nakokulmista (ks. esim. Kotilainen 1999, 31-32). Prosessin aikana oppilas tulee
tietoiseksi merkitysten rakentamisesta sekd tuotoksen taustalla vaikuttavista tekijoistd ja
vaatimuksista. Valintojen ja ratkaisujen vaikutukset ja merkitykset tiedostetaan, ja oppilas oppii
nédkemaan asiat uudella tavalla ja 10yt4& uusia ratkaisuja. Oppilas saavuttaa niin tiedollisia kuin
taidollisia ilmaisuvalmiuksia. (Kupiainen & Sintonen 2009, 154.)

Elokuvantekoa voidaan oppia koulussa muodollisessa opetuksessa tai koulun ulkopuolella
epamuodollisen oppimisen kautta sek& opiskellen ja kokeillen itsendisesti tai ryhmétoissa. Naita
erilaisia oppimismuotoja voi tapahtua myods paéllekkain, joten rajat ovat varsin epéselvia.
Teknologian, digitaalisten lahteiden ja elokuvafestivaalien ja opetuksen yleisyys ja tarjonta
mahdollistavat taitojen itsendisen oppimisen ja harjoittelun. (Gilje, Frglunde, Lindstrand &
Ohman-Gullberg 2010, 96-97.)

Kouluissa voidaan tarjota erilaisia video- ja elokuvakursseja. Koulun ulkopuolella oppimisen

mahdollisuudet ovat varsin laajat. Vanhempien tuella voi péasta hyvin alkuun, ja omalla kameralla
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voi saada paljon aikaan. Itsendiseen opiskeluun l6ytyy apua erilaisilta elokuvantekokursseilta,
kerhoista ja tapahtumista. Internetistd 10ytyy paljon ohjeita ja virikkeitd elokuvantekoon. Jos
ystavépiiristd 16ytyy muita elokuvista kiinnostuneita, onnistuu tuotanto ja oppiminen yhteisosséa.
Internetin kautta on mahdollista 16ytdd myos elokuvayhteisojd, joista saada tukea ja neuvoja.
Koulut, elokuvatapahtumat ja internet ovat julkaisukanavia, joiden kautta tuoda elokuvat yleisgjen
tarkasteltavaksi ja saada palautetta. Kaikkia néita tapoja voidaan kayttad, mutta yleensd asetutaan
omien intressien mukaan tietylle toiminta-alueelle. (ks. Gilje ym. 2010, 100-106.)

Kriittistd medialukutaitoa rakennetaan luovan ja tuottavan toiminnan kautta. Analyysissa
voidaan tarkastella niin valmista tuotosta kuin myos prosessia, jossa tuotos on valmistunut.
Digitaalinen tarinankerronta on tavoitteellista opetusta, joka kannustaa itseilmaisuun
mediatuotoksen kautta ja kehittdd samalla medialukutaitoa. Tekninen osaaminen Kkehittyy tarinan
suunnittelun ohella. Opetuksessa on muistettava Kkuitenkin huomioida oppilaiden tieto- ja
taitopohja sekd oppimisvalmiudet. (Kupiainen & Sintonen 2009, 143-144.)

Kupiaisen ja Sintosen esittdmassé digitaalisessa tarinankerronnassa jokainen oppilas tuotti
alun perin oman audiovisuaalisen esityksen elamastdan. Esityksen kesto oli lyhyt, noin kolme
minuuttia. ldeointi ja suunnittelu tapahtuivat ryhmissa. Esitys koostui still-kuvista, kertojadénesta
sekd taustaddnistd. Menetelmdd on sovellettu lasten parissa, eikd tuotoksen aiheen tarvitse olla
valttamatta omasta eldmastd. Monet periaatteet ovat kuitenkin elokuvanopetukselle yleisia: Ideasta
tehdaan kasikirjoitus, ja tuotos toteutetaan helppokayttdisella editointiohjelmalla ilman kovia
ammattimaisia vaatimuksia. Suunnitteluvaiheessa ajattelun kehitystd ohjataan seitsemén
nakokulman kautta: tarinan ndkokulma, draaman kaari, tunne, oma &&ni, &anikerronta,
yksinkertaisuus ja etenemisvauhti. Tarinan ndkdkulmassa mietitdén esityksen sanoma, nékokulma,
ja pyritaan loytamaan toteutukseen persoonallinen ote. Draaman kaarella tarkoitetaan tarinan
rakennetta ja juonen johdattelua. Tunteiden valityksessd on pohdittava, millaisia tunteita tekijalla
on aiheeseensa liittyen, mita tunteita han haluaa katsojille vélittada, ja miten nuo tunteet saadaan
valittymaan. Tarinassa pyritdédn saamaan tekijan oma &ani kuuluville. Tassa on mietittava kuitenkin
tasapainoa kuvien ja aanen valilla, mitd voidaan jattdd sanomatta, mité kuvien vélityksell& voidaan
kertoa. Adnien kaytolla saadaan myos luotua vaikutelmia. Aanikerronnalla tarkoitetaan kerrontaa
tukevia danitehosteita. Adnet voivat olla valmiita musiikkeja tekijanoikeudet huomioiden, tai itse
aanitettyja. Yksinkertaisuudessa on mietittava sitd, kuinka paljon tulkintaa jatetddn katsojan
varaan, millainen rytmitys kerronnassa on, ja miten tdmé vaikuttaa vaikutelmaan. Etenemisvauhtia
pohdittaessa huomioidaan eri elementtien valinen suhde ja yhteisvaikutelma sekd& juonen
kuljetuksen rytmi ja tempo. (Kupiainen & Sintonen 2009, 144-149.)
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Késikirjoitus on tarked osa digitaalista kerrontaa, joka tukee valmiin tuotoksen tekemista.
Sen avulla on helppo jasentdd kuvat ja ddnet. Ryhmaéa tulee kannustaa aktiiviseen keskusteluun,
jonka pohjalta voi viritd uusia ideoita. Kasikirjoitusta kirjoittaessa on hyva etddnnyttaa itsedan
aiheesta sen verran, ettd kykenee pohtimaan valmista tuotosta myds katsojan nékokulmasta.
(Kupiainen & Sintonen 2009, 150-151.)

Kasikirjoituksen pohjalta tehdddn kuvakaésikirjoitus, jossa tulevan tuotoksen osat jaetaan
tasoihin: kuvamateriaaliin, kerrontaan, sekda musiikkiin. Kuvakésikirjoitukseen voidaan merkita
myos siirtymat, erikoisefektit, seké aikajana, jolloin nahddéan eri vaiheiden pituudet. Kun namé
elementit asetetaan allekkain eri riveille, voidaan hahmottaa jo kokonaisuus, jossa eri elementit
ovat kesken&an vuorovaikutuksessa. Se toimii hyvin Kkarttana, jonka avulla varsinainen tuotos
voidaan editoida tietokoneella. Koulutytskentelyssa voidaan menetelmda soveltaa pohtimalla
myo6s kuvakokoja ja -kulmia, liikettd ja muita kerronnallisen toteutuksen teknisia puolia.
(Kupiainen & Sintonen 2009, 151-152; 156).

Opettajan roolina on luoda turvallinen ja inspiroiva ilmapiiri, tarjota vaihtoehtoja ja
kannustaa omiin kokeiluihin. H&n auttaa ja tukee prosessin vaiheissa kohti esteettista, eettista ja
toimivaa kokonaisuutta. Opettajan on tiedostettava myds ryhmien kokoonpanot, jotta hén voi
hyodynt&é ryhmien vahvuuksia ja ohjata ty6 alkuun. Valmiita tuotoksia ei kannata alussa ndyttaa,
sill& se voi johtaa matkintaan ja oman ideoinnin vaikeuttamiseen. Myoskadn valmiita ratkaisuja ei
tule tarjota, vaan kannustaa kokeiluun. (Kupiainen & Sintonen 2009, 152-153.)
Koulutydskentelyssd voi kuitenkin ajankaytollisistd syista joutua nopeuttamaan tydskentelya
antamalla valmiita ratkaisuja, jotta paastaisiin etenemaan asiassa.

Tuotoksen arviointi on oltava yhdenmukainen tehtdvanannon ja tavoitteiden kanssa. Seka
prosessin vaiheita ettd valmista tuotosta voidaan tarkastella. Yhdessa voidaan oppilaiden kanssa
keskustella elokuvan viestistd, vaikutelmasta, merkityksistd ja tunnelmasta. Oppilaiden omalla

reflektoinnilla on oppimisen kannalta iso merkitys. (Kupiainen & Sintonen 2009, 159.)

2.4 Opettaja opetuksen ohjaajana

Opettaja on se toimija, joka on jatkuvassa vuorovaikutuksessa oppilaidensa kanssa, ja joka vastaa
osaltaan ndiden kasvusta ja kehityksestd osaksi yhteiskuntaa. Opettajaan kohdistuu valtavia
paineita niin kotien kuin kouluhallinnon puolelta. Taitava opettaja joutuu luovimaan tiensa
vaatimusten lapi péaatyékseen lopputulokseen, jolla voidaan tavoittaa optimaaliset lopputulokset
kaytettavissa olevilla keinoilla. Opetusharjoittelijalla ja vastavalmistuvalla opettajalla kaytannot
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tukeutuvat helposti selkeisiin ohjenuoriin. Tavoiteltavaa on vield oman ammattitaidon,
itseluottamuksen ja varmuuden kehittdminen opetustilanteessa.

Ohjaajan on ymmarrettavd ryhméprosesseja ja -dynamiikkaa seka ryhmailmiditd, jotta han
kykenisi ohjaamaan toimintaa niin, ettd kaikki padsevat osallisiksi. Tarkastelemalla tyoskentelya
aika ajoin ulkopuolisen asemasta hén kykenee analysoimaan tilannetta ja ohjaamaan tata kautta
ryhmad pysyméan perustehtdvassadn. Ohjaajan tehtédvd vaatii empatiaa ja kunnioitusta. Hyvéa
ohjaaja huomioi ohjattavat, mutta muistaa oman asemansa roolimallina ja eettisend tiennayttdjana.
Empatiaa ja kunnioitusta voi osoittaa jo silla, ettd kuuntelee, mit& ohjattavalla on sanottavana. On
tarkedd, ettd kaikki tulevat huomioiduiksi, ja ettd jokaisen asia on yhtd tarked. Palautteen
antaminen on yksi tapa osoittaa, ettd ohjaaja on todella paneutunut ohjattavansa asiaan. (Pasanen
2003, 14-16.) Ohjaajan ty6 vaatii tasa-arvon yllapitamista.

Toiminta vaatii aina sadnnot, joiden mukaan toimia. Ohjaaja sopii ndma saannot ryhmén
kanssa ennen toiminnan aloittamista, jolloin kaikki tietdvat, miten asiassa edetddn. Nama
sopimukset voivat olla laajamittaisia tai koskea yksittéisia tehtdvid ja opetushetkid. Ennen
prosessin alkua on hyva selvittdd ohjattavien taustaa, selvittdd aikataulut, roolit sekd toiminnan
muut puitteet. Kysymysten avulla ohjaaja tulee paremmin tietoiseksi ohjattaviensa ajattelusta, saa
selvemman kuvan tilanteesta ja voi tarjota tarkennusta ajattelulle. Tuodessaan ajatuksensa muiden
tarkasteltavaksi suullisesti tai Kirjallisesti ohjattava selventdd asiaa myos itselleen ja voi 16ytaa
uusia ndkokulmia. (Pasanen 2003, 16-17.) Mielekds oppiminen edellyttdd aktiivista toimintaa,
tavoitteellisuutta, vuorovaikutusta ja mahdollisuutta antaa palautetta (Nevgi & Lofstrom 2007, 15).
Jokulssonin (2010, 123) mukaan opetuksen tulee painottua enemméan oppimisprosessiin, jossa
ymmérrys syntyy reflektoimalla kysymysten kautta omaa toimintaa. Oppilas tulee tietoiseksi
omasta ajattelustaan, oppimisestaan ja viestinnastaan.

Ryhmanohjauksen kannalta on térke&a, ettd ohjaaja kykenee olemaan oma itsensa. Téata
kautta keskustelu on rentoa, ja tilanne kulkee omalla painollaan. Ohjaaja kykenee toimimaan
tilanteessa ilman, ettd noudattaisi orjallisesti ylhaalta annettuja neuvoja ja temppuja. (Pasanen
2003, 17.) Namékin ovat toki tdrkeit4d, mutta ohjaajan on kyettdva ajattelemaan myos itse,
lukemaan tilannetta, olemaan joustava ja tekemdin omat pdaatoksensd. Hyvin suunniteltua
suunnitelmaa on helppo muuttaa tilanteen vaatiessa (Pynnénen 2002, 89).

Ohjaajan  toimintaan kuuluu tavoitteiden asettaminen, toiminnan suunnittelu ja
ongelmanratkaisu. Ne ovat ohjaajan perustaitoja ja kuuluvat luonnostaan kaikkeen
ohjaustoimintaan. Toiminnalla on oltava aina jokin tavoite, lopputulos, johon pyrkid. Toiminnan
tavoitteita ei tule kuitenkaan seurata sokeasti, vaan valilla on hyva selvittdd ohjattavien tilannetta.

Ohjaaja voi tehdd oman nédkemyksensd pohjalta yhteenvedon, jota ohjattavat voivat yhteisessa

20



keskustelussa korjata ja tdydent&d. Yhteenveto voi olla myos palautteenanto. (Pasanen 2003, 18—
19.) Tatd kautta saadaan toiminnan vaiheesta realistisempi kuva, jonka avulla asettaa uusia
tavoitteita, suunnitella toiminnalle jatkoa, ja tarvittaessa muuttaa vanhoja tavoitteita ja
suunnitelmia. Arviointi on toteutettava asetettujen tavoitteiden mukaisesti.

Internet on ollut jo kauan koulujen kaytdssa, mutta sen asema opetusvélineend ei ole
vakiintunut. Tahan vaikuttavat resurssit, toimintavalmius, koulutuksen puute ja opettajien valmius
ottaa kayttéon uusia teknisesti haastavia palveluja. Liséksi on pohdittava palvelun tarjoamaa
hyotyarvoa, jolla palvelun kayttd olisi perusteltua. Tavoitellun hyédyn saavuttaminen riippuu
kuitenkin paljon opettajan toiminnasta, persoonasta, tieto- ja viestintatekniikan osaamisesta ja
opetusmenetelmien valinnoista. Jarruttavana tekijand ovat koulun resurssit ja mahdollisuudet
kayttaa tietokonetta. (Koivisto 2007, 10-12.) Opettajan on onnistuttava punnitsemaan nama tekijéat
ja valittava sellaisia menetelmid, joiden avulla tavoitteet on mahdollista saavuttaa kaytettavissa
olevilla resursseilla. Tukeakin voidaan tarvita, ja sitd saa kysyé (ks. Koivisto 2007, 13).

Verkkoympéristda suunniteltaessa on pohdittava, miké sen tarkoitus on. Taman perusteella
rakennetaan ymparistolle sisaltd. Tassd rakennustytdssd opettajan on tunnettava ja hallittava
ympariston ominaisuudet ja tyokalut. Liséksi on tiedostettava ohjattavien tekniset taidot: onko
ohjattavilla riittavat tiedot ja taidot verkkoymparistossa toimimiseen? Tarvittaessa opettaja joutuu
toimimaan myo6s neuvonantajana teknisissa asioissa. Liséksi opettajan on huomioitava internetissa
toimimiseen liittyvat tietoturvakysymykset, tekijanoikeusasiat ja eettiset linjaukset. (Pasanen 2003,
35; 51-52.) Medianopetuksessa opettajalla on myds moraalinvartijan tehtdva (Kupiainen &
Sintonen 2010, 65). Mikali verkkoympdriston kayttd vaatii valmistavaa opetusta, on se tarjottava
oppilaille. Ohjaajan on pysyttdvd kehityksen peréssa ja kehitettdvd itseddn aktiivisesti
oppimisympdriston  suunnittelijana ja  valineiden  kayttdjana (Pasanen 2003, 52).
Verkkoympaéristdssa opettajan rooli muuttuu luontevasti perinteisesté tiedonjakajan roolista tutorin
ja mentorin rooliksi. (Nevgi & Lofstrom 2007, 18).

Verkkokeskustelut toimivat myods dokumentoinnin vélineing, joiden avulla opettajan on
mahdollista kerrata oppilaiden tilanteita vanhoista viesteista (Pasanen 2003, 42). Né&in lievitetdin
opettajan taakkaa yrittdd muistaa ulkoa jokaisen oppilaan ongelmia. Kun asia on tallessa

digitaalisena dokumenttina, voi tilannetta ty0staa ajasta ja paikasta riippumatta.
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3 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT

3.1 Tutkimusaihe

Median merkitys on nykypdivan yhteiskunnassa erittdin suuri. Nopea tekninen Kkehitys ja
muutokset ovat vaikuttaneet myds koulumaailmaan, ja opettajat joutuvat aika ajoin paivittdmaan
tietojaan ja taitojaan erindisissa koulutuksissa. Samalla tietotekniikan yleistyessd joka taloudessa
yh& nuoremmat lapset tormaéavat myods mediaan, jonka késittelyyn heilla ei ole vield tiedollisia
valmiuksia.

Tasta padsemme késitteeseen mediakasvatus, jonka sisalté muuttuu ajan ja kehityksen myoté
aina laajemmaksi (ks. esim. Kupiainen & Sintonen 2010, 58-59). Mité se siis tdna péivana siséltaa,
ja mité varsinaisesti koulussa opetetaan? Tah&n voidaan hakea vastausta opetussuunnitelmasta,
mutta sen toteutus ja onnistuneisuus ovat aina tilannekohtaisia riippuen niin opettajasta, valituista
menetelmistd kuin oppilasryhméstd. Ennen kuin voidaan tarkastella opettajuutta tai
mediakasvatuksen toteutumista, on ensin selvitettdvd, mitd mediakasvatuksella oikeastaan
tarkoitetaan. Tiivistetysti voidaan sanoa, ettd mediakasvatuksen tavoitteena on oppilaan turvallinen
ja asianmukaisesti median kayttd (Opetushallitus 2004). Tama tarkoittaa tapaa tarkastella kuin

mya0s tuottaa erilaisia medioita. Tata kasitelladn tarkemmin luvussa 5.2.1.

Oppilaan
tiedot/taidot

Opettajan
tiedot/taidot

—

=z

Materiaalit

KUVIO 2. Vuorovaikutukset opetustilanteessa
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Tutkimukseni aihe syntyi pohtimalla opetustilannetta ja erittelemalla siihen vaikuttavia osatekijoita
(ks. Kuvio 2). Luokkahuoneessa vélittdbméssa vuorovaikutuksessa ovat oppilaat sekd opettaja.
Oppilailla on kotoa ja koulun ulkopuolella opittuja mediaan liittyvia tietoja ja taitoja. Nama eivét
kuitenkaan aina péady opettajan tietoisuuteen. Arkikeskustelussa on puhuttu paljon siitd, kuinka
oppilaat saattavat olla taitavampia tietotekniikan ja nykymedian kayttajia ja enemman perilla
nykytekniikasta kuin aikuiset mukaan lukien myos opettajat (ks. Hagen 2010, 35-36). Heille voi
olla myds tutumpia internetin sosiaaliset mediaverkostot. Tarkastelun arvoinen nakékulma onkin,
miten opettaja huomioi oppilaidensa mediatiedot ja -taidot.

Opettajalla on myds omat taustansa ja suhteensa mediaan, mik& voi vaikuttaa siihen, miten ja
mit4 tdmé& opettaa. Opettajan oma asiantuntemus median ja tietotekniikan parissa on opetuksen
toteutuksessa olennainen tekijd. Taman takia on térked selvittdd, miten opettajan media- ja
tietotekniikkataidot, tai niiden puute vaikuttavat opetukseen. Mikali opettajalla ei ole taitoja tai
tietdmyksid, miten han voi tukea lapsen kasvamista selvasti mediapainotteiseen kulttuuriin?

Opettajan tyota ohjaavat ylhaéaltd myos opetussuunnitelmassa maaritellyt puitteet. Opettajan
on tunnettava opetussuunnitelman sisaltd voidakseen perustella valitsemansa opetusmetodit ja
tavoitteet. Taman liséksi opettajilla on kéytossaan oppikirjat ja -materiaalia, joihin tekijat ovat jo
valmiiksi suunnitelleet tehtdvid ja ohjeita opetuksen toteutukselle. Namé& materiaalit tehdaan
opetussuunnitelman sisaltéjen mukaan, mutta siséltdjen tulkinnat ja painotukset vaihtelevat
kirjakohtaisesti (vrt. esim. Kirjakuja- ja Sanataituri-kirjasarjat). Opettajankoulutuksessa ollut
paljon keskustelua siitd, kuinka paljon opettajan ty6td ohjaa oppikirjojen siséltd. Opettajasta voi
helposti tulla oppimateriaalien orja sen sijaan, ettd materiaali olisi opettajan véline, millaiseksi se
on tarkoitettu.

Opetus- ja oppimistilanne on kuitenkin aina vuorovaikutteinen tilanne, jossa tietoa
vaihdetaan. Mutta millainen onkaan opettajan tai oppilaan rooli mediakasvatuksessa? Kuka opettaa
ketd ja miten? On selvaa, ettd opettajan tehtava on olla se auktoriteetti, joka ohjaa oppilaat tiedon
pariin  kohti oppimista. Tapoja on kuitenkin monia vaihdellen opettajajohtoisesta
oppilasléahtdisempééan opetukseen. Naissé opettajan ja oppilaan roolit ja tehtévét voivat vaihdella
erilaisissa asemissa.

Tutkimus toteutettiin luokanopettajan syventavassé opetusharjoittelussa projektimuotoisesti.
Kotilaisen (2001, 53) mukaan opetusharjoitteluiden, projektitéiden ja tutkielmien avulla voidaan
kehittdd aktiivista oppimista, ja lisatd kéasitysta integroinnin arjesta. Mediakasvatuksen keskioon
kuuluvat niin opetus mediasta kuin siihen liittyvat menetelmératkaisut. (Kotilainen 2001, 13.)
Tarkoitukseni on tarkastella, millaisilla keinoilla mediakasvatusta voidaan toteuttaa: millaisia

valintoja tehddin opetuksen suhteen, ja miten valitut menetelmét toimivat ja tuottavat tuloksia.
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Samalla on tarkoitus kehittyd opettajana ja mediakasvattajana. Aineistojen pohjalta tulen
analysoimaan opettajan tietojen ja taitojen vaikutusta opetuksen sisaltoon, sekd oppilaiden
asiantuntemuksen mahdollista hyddyntamistd. Opetuksen sisaltod vertaan perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2004) asetettuihin tavoitteisiin ja sisaltéihin. Tulen myds

pohtimaan oppimistilanteen ja roolien luonnetta tassd valossa.

3.2 Tutkimusmetodina toimintatutkimus

Kasvatustieteen alalla toimintatutkimus on kéaynyt varsin yleiseksi tutkimusmenetelmaksi, joka
yhdistaa teorian ja kdytannoén (Linnansaari 2004, 113). Se on kokemuksellista, aikaan sidottua ja
tata kautta hyodyllistd (Kuula 1999, 173). Sen tarkoitus on muuttaa tutkittavaa todellisuutta ja
kaytantoja etsimalld ratkaisuja k&ytdnnon ongelmiin, ja tat4 kautta sen avulla voidaan edistad
opettajan ammatillista patevyyttd. Kasvatustieteen toimintatutkimukseen liittyy osana Kriittisyys
vallitsevia kaytantoja kohtaan, ja samalla pyritddn epaoikeudenmukaisuuden poistamiseen.
Toisaalta kun kyse on yhteisollisesta toiminnasta, liittyy toimintatutkimukseen demokraattisuus:
jokaisella toimijalla on kyky I0ytd4d ryhmatoiminnan kautta uusia mahdollisuuksia muutokselle.
Néin ollen myos tutkittavat, eli kaytdnndssa toimivat henkilot ovat aktiivisia toimijoita. Heille on
mahdollista luovuttaa vastuuta. Kommunikatiivinen ndkdkulma korostaa tasavertaisuuden ohessa
kaikkien osapuolten kokemusten, tietojen ja taitojen osallisuutta prosessissa. Tutkimuksen
tuloksena saadaan uutta tietoa ja uusia kaytantoja. (Kuula 1999, 9; 11; 61; 63; 93; 112.)

Toimintatutkimusta voidaan kuvata myds eklektiivisend tutkimuksena siind mielessa, etta
tutkija voi hyodyntdd vapaasti niitd metodeja, joita kokee tutkimuksensa kannalta tarpeellisiksi.
(Kuula 1999, 218). Avaintarkoituksena on kuitenkin aina pyrkid muutokseen (esim. Kuula 1999,
219).

Toimintatutkimus on yhteisollinen prosessi, jossa kayttoteoriaa ja kaytadntdja pyritdan
tukemaan ja kehittdmaan. Muutos tapahtuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa toimijoiden vélilla.
(Linnansaari 2004, 129.) Tutkija on itse osallisena toiminnassa, vuorovaikutuksessa tutkittavien
kanssa, muutoin muutosta ei saada aikaan. Tama edellyttaa, ettd tutkijan on kyettavé rakentamaan
hé&nen ja tutkittavien valille keskusteluyhteys ja luottamus. Tama vaatii tutkijalta halua, tahtoa ja
kykya tyotédan kohtaan. Lisaksi tarvitaan empatiaa ja ymmarrystd. Tutkijan on kyettava asettamaan
itsensa tutkittavien asemaan saadakseen tietoa ja ratkaistakseen eteen tulevia ongelmia. Toisaalta
tutkija ei ole tutkimuskohteen jasen, vaikka onkin osa tutkimusta. Hanen on kyettdvd myos
etadnnyttdmaan itsensa tutkimuskohteen ulkopuolelle, jotta kykenisi tarkastelemaan ja

analysoimaan tilannetta objektiivisesti. (Kuula 1999, 208-209.) Sama patee opettajan
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jokapaivéiseen tyohon (vrt. Pasanen 2003, 14-16). Opettajan on Kkyettdvd ymmartdméan
oppilaitaan, jotta han voi toimia oikeudenmukaisesti ja reilusti. Opetusta suunnitellessaan hédnen on
huomioitava myods oppilaiden taidot ja mahdolliset kiinnostukset. Ongelmat voidaan havaita
monesti kokeilla, mutta vasta ollessaan vuorovaikutuksessa oppilaisiin opettaja voi ymmartaa,
mistd ongelmassa on kyse. Oppilasarvioinnissa ja opetuksen toteutuksessa opettajan on kuitenkin
muistettava asemansa ja pidettava tietty etéisyys oppilaisiinsa.

Toimintatutkimus on jaksottuva prosessi, joka lahtee liikkeelle muutoksen tarpeesta,
tavoitteista ja interventioista. Tutkimuksen aikana toistuvat syklit, joissa tilannetta diagnosoidaan,
suunnitellaan, toimitaan, arvioidaan ja jalleen diagnosoidaan. Prosessin aikana toimijat reflektoivat
omia kokemuksiaan, jolloin tapahtuu metaoppimista. Kvalitatiiviseksi tutkimuksen tekee se, ettd
toimijoiden reflektointeja pyritdadn ymmartdmaan. Tutkimuksen aikana tutkija kehittyy samalla kun
hén tulkitsee reflektointeja. (Linnansaari 2004, 117.) Koska paattdharjoittelu ja opettajantyd
vaativat aktiivista toimintaa kohteen parissa, itsereflektointia, tilannearvioita ja suunnitelmien
kehittelyd, soveltuu toimintatutkimus luontevasti tutkimuksen metodiksi.

Tutkijan ja tutkittavien itsereflektoinnit ovat oleellinen osa tutkimusta. Oppimista ja
kehitystd tapahtuu tutkimuksen kohteessa seka tutkijassa itsessaan. (Kuula 1999, 148; 150.)
Reflektoinnin kautta saadaan tietoa, jonka avulla oppia toiminnasta ja muuttaa sitd. Muutoksen
tapahtuminen ja ymmarryksen kehittyminen vaativat kuitenkin aikaa ja useita syklivaiheita.
(Linnansaari 2004, 124).

3.3 Tutkimuskohde

Tutkimus toteutettiin luokanopettajakoulutuksen syventévédssa opetusharjoittelussa kuudennella
luokalla. Toimijoina olivat oppilaat. Tutkimuksen kohteina olivat opettajuuden kehittyminen ja
opetusmenetelmét. Harjoittelun teemana oli kokonaisvaltainen mediakasvatus sisaltden
medialukutaitoa, median tuottamista, tietotekniikan hallintaa ja erilaisten mediaymparistojen
tuntemusta ja hallintaa.

Opetusharjoittelu sisalsi aidinkielen, kuvataiteen ja liikunnan opetusta. Yhta kuvataiteeseen
integroitua tuntia lukuun ottamatta tuntien sisélt6 ei liity mitenk&&n mediateemaan, joten ndiden
tarkastelu rajataan téssa yhteydessé tutkimuksen ulkopuolelle. Tutkimuksessa keskitytdan pelkk&éan
mediaa kasittelevéan osuuteen.

Opettajuuden kehitys nékyy tavassa ohjeistaa ja kayttdd menetelmid. Tutkimuksessa

tarkastellaan opettajan varmuutta menetelmien kaytossd ja ohjeistuksessa. Menetelmien
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toimivuutta tarkastellaan erikseen. Menetelmét eivat toimi kuitenkaan yleispatevasti, joten
menetelmien toimivuudessa on huomioitava tapa, jolla ohjeistus on annettu.

Opettajuuden kehityksessa oppilaat ovat parhaita opettajia. He antavat toiminnallaan ja
oppimistuloksillaan palautteen siitd, miten opetus ja valitut menetelmat ovat toimineet. Opettajan

kontille jaa pohtia, mitd voisi tehdé toisin ja miten.

3.4 Tutkimuskysymykset

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on maéritelty opetuksen siséllot (Opetushallitus
2004). Taman pohjalta on paattoharjoittelulle asetettu tavoitteet, ja ndiden pohjalta seuraavat
kysymykset:

- Millaisin menetelmin mediakasvatusta voidaan toteuttaa?

- Miten opettajan mediataidot ja -tiedot ohjaavat opetuksen suunnittelua ja

toteutusta?

- Miten opettaja voi huomioida oppilaat opetuksen suunnittelussa?

- Mit& mediakasvatuksessa kéytdnnossé opetetaan?

- Miten opettaja kehittyy opettajana ja mediakasvattajana paattoharjoittelun aikana?
Pyrkimys on tuottaa ratkaisuja, jotka ovat innovatiivisia, vuorovaikutteisia ja ennen kaikkea
toimivia kokonaisuuksia. Tutkimuksen kannalta on keskeistd, miten néita siséltoja kasitellaan, ja
miten tavoitteet toteutuvat. Opetuksen suunnittelun tarkastelussa huomioidaan opettajan sekd myos
mahdollisuuksien mukaan oppilaiden mediatiedot ja -taidot. Menetelmia arvioidessa ja projektin
paatyttya on tulosten pohjalta hyva arvioida, mitd todella opetettiin. Toimintatutkimuksen
tarkoituksena on muutos niin tutkimuksen kohteessa kuin sen tutkijassa. Oppilaiden kohdalla
tavoite on oppiminen, opettajan kohdalla opettajuuden ja mediakasvattajana kehittyminen. Na&in

ollen on myds tarkasteltava opetuksen ja sen menetelmien vaikutusta opettajaan.
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4 TUTKIMUKSEN ETENEMINEN

Tutkimukseni eteni kolmessa vaiheessa. Ensimmaéisend selvitettiin mediakasvatuksen maaritelmé
ja sisaltd perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista (2004), keréttiin  aineistoa
mediakasvatukseen liittyvésta kirjallisuudesta ja aiemmista tutkimuksista. Vertailtiin myo6s, miten
eri oppikirjoissa on Kkasitelty mediakasvatusta. Ndiden pohjalta oli mahdollista mé&érittaé
tarkemmat tutkimuskysymykset, opetusharjoittelun sisalto ja tavoitteet. Ne antoivat myos perusteet
opetuksen arvioinnille ja tutkimuksen analyysille.

Tamaén jalkeen toteutettiin opetusharjoittelu, jonka aikana kerattiin aineistoa, jolla pyrittiin
hakemaan vastauksia asetettuihin kysymyksiin. Harjoittelu oli projektiluontoinen, joten se eli aina
tilanteen mukaan siséltden jatkuvaa reflektointia ja suunnitelmien tarkastusta. Tarvittaessa
suunnitelmia muutettiin.

Lopuksi analysoitiin kéaytettyja menetelmid, niiden ja jakson yleistd onnistumista ja
mediakasvattajan ja opettajan roolissa kehittymistd. Tavoitteena oli 10yt4é vastauksia edellisessa
luvussa asetettuihin tutkimuskysymyksiin. Analyysin pohjana toimivat ennen harjoittelua keratty
aineisto, kirjallisuus ja opetussuunnitelma. On kuitenkin muistettava, ettd menetelmien toimivuus
on aina tapauskohtaista ja pitkélti opettajan sovellustaidoista, oppilaista ja muista tilanteeseen

vaikuttavista seikoista kiinni.

4.1 Aineistonkeruu

Ennen projektin alkua keréttiin alustava aineisto, jonka tarkoituksena oli hahmottaa
mediakasvatuksen madritelméd ja sisdltdja. Tama aineisto  koostui  perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteista (2004), teoreettisesta Kirjallisuudesta, sekd opetuskayttoon
tarkoitetusta  materiaalista:  oppikirjoista, oppaista ja muusta  opetusmateriaalista.
Opetussuunnitelmaa ja materiaaleja kasitell&&n tarkemmin luvuissa 5.2.1 ja 5.2.2.

Lopullinen tutkimusaineisto tuotettiin ja kerdttiin projektin aikana. Aineistona toimivat
kaikki projektin aikana tuotettu materiaali: jakso- ja tuntisuunnitelmat, ideapaperit, pdivakirjat,

raportit, kasikirjoitukset, kuvausmateriaalit, sek& itse valmiit tuotokset. Projektin aikana kuvattiin
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my06s dokumenttimateriaalia elokuvan tekemisen eri vaiheista. My0s oppilasarviointi toimii
aineistona. Tarkastelundkdkulma on kuitenkin opetuksen kokonaisuuden onnistuneisuudessa,
yksittdisten oppilaiden arviointia ei aineiston analyysissa tarkastella.

Projekti sisalsi myods blogin kayttod, joka toimi paivékirjan tavoin. Siihen merkittiin, mita
tunneilla oli tehty, ja oppilaat pystyivat suunnittelemaan omia tuotoksiaan. Blogissa kéydyt
keskustelut toimivat samalla myds dokumentoinnin vélineena (ks. Pasanen 2003, 42). Tekstien
kautta péaastaan lahelle lasten arkikokemuksia ja luontaista ilmaisua, ja saadaan todentuntuinen
kuva suunnitteluprosessista (Noppari ym. 2008, 16). Paivékirjasta nahddadn myds prosessin

eteneminen ja reflektointi.

4.2 Aineiston analyysimenetelmat

Aineiston analyysi tapahtuu suhteessa teoriaan seka asetettuihin tavoitteisiin. Tavoitteet on jaoteltu
tutkimuskysymysten ja projektin tavoitteiden mukaisesti opettajuuden ja mediakasvattajana
kehittymiseen, menetelmien toimivuuteen ja jaksosuunnitelman siséllon toteutumiseen. Oppilaiden
tuotosten arviointia hyddynnetddn peilaten tuloksia opetuksen onnistuneisuuteen ja menetelmien
toimivuuteen. Oppimistulosten ja menetelmien analyysin kautta voidaan tarkastella, kuinka hyvin
opetussuunnitelman sisallét ja harjoittelun tavoitteet toteutuivat. (vrt. Kotilainen & Hankala 1999,
65-68.)

Opettajuuden ja mediakasvattajan roolin kehittymisté tarkastellaan suhteessa menetelmien
kayttoon, jakson aikana tehtyyn itsereflektointiin ja teoriaan. Itsereflektoinnin tarkastelussa
hyodynnetadn jakson aikana kirjoitettua paivékirjaa seka paattoharjoitteluraporttia, joista ilmenee
opettajan tekeméat huomiot ja oppiminen. Tassa yhteydessé tarkastellaan, kuinka hyvin luvussa
kaksi esitetyt opettajuuden kriteerit ovat toteutuneet. Toteutuneen mediakasvattajan roolia
tarkastellaan myds suuntautumisen nakokulmasta: millaisia menetelmia ja opetustyyleja ja -aiheita
suositaan.

Kaytettyjen menetelmien kohdalla tarkastellaan tehtévien sek& tehtdvdnannon merkitysta
tuloksiin. Samalla tarkastellaan teorian valossa menetelmien painottumista tuotannon, ilmaisun ja
vastaanoton nékokulmista, millaisesta ndkdkulmasta aiheita on l&hestytty. Menetelmien liséksi
tarkastellaan opetusmateriaalien k&yttoa.

Analyysin runkona toimivat numeraaliset oppilas- ja ryhmaarvioinnit. Keskiarvoista voidaan
nahdd opetussiséltdjen onnistuneisuus, minka kautta voidaan tarkastella kaytettyjd menetelmia:
mika on toiminut, miké ei, ja miksi? Vastauksiin paastaan kéasiksi eritteleméalla arviointikriteereja,

vertaamalla niitd opetusmenetelmiin sekd hyodyntamalla oppimispdivékirjaa. Analyysissa

28



huomioidaan myos lasten nakokulma oppilaiden itsearviointien avulla. Arviointitulokset kertovat
enemman tuotosten onnistuneisuudesta, mutta lasten kirjoitelmista nédhdaan, mitk& sisallét on
opittu ja jaéneet parhaiten mieleen. Koska opetuksen ja tulosten arviointi on osa opettajuutta,
tarkastellaan analyysissa myds arviointia ja sen menetelmid. Analyysin tulosten pohjalta pyritdén

luvussa yhdeksan vastaamaan tutkimuskysymyksiin.
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5> MEDIAPROJEKTI

5.1 Projektin kuvaus

Projekti toteutettiin syksyllda 2010 luokanopettajakoulutuksen syventdvéssa opetusharjoittelussa
hédmeenlinnalaisessa koulussa kuudennella luokalla. Harjoittelu kesti kuusi viikkoa siséltaen
aidinkieltd, kuvataidetta ja liikuntaa. Harjoittelun sisaltdon oli méaaratty kuuluvaksi projekti, joka
harjoittelijan oli jakson aikana toteutettava. Jakson paateemaksi muodostui kokonaisvaltainen
mediakasvatus, ja koko harjoittelu painottui kahden mediaprojektin  toteutukseen:
Elokuvaprojektissa oppilaat tuottivat noin viiden hengen ryhmissé nelja elokuvaa, jotka he itse
Kirjoittivat, kuvasivat ja editoivat. Elokuvanteon ohessa tutustuttiin muun muassa kasikirjoitusten
rakenteeseen, juonirakenteeseen, kamerankayttoon, kuvakokoihin, kuvan sommitteluun ja
editointiohjelman  k&yttoon. Luokkalehtiprojektissa opeteltiin - muun muassa Kirjoittamaan
uutistekstejd, mielipidekirjoituksia, haastatteluja ja mainoksia, joiden pohjalta ryhmét tekivéat omat
lehtensé. Sosiaalista mediaa kasiteltiin blogin avulla.

Harjoittelukoululla oli kdynnissd teema: “yhdessd olemme enemmaén.” Téméi soveltui hyvin
ryhmatyoprojekteihin. Ryhmatyoskentelyssd korostettiin yhteistyon tarkeyttd, ja rohkaistiin
jokaista ilmaisemaan oma mielipiteensd. Molemmat projektin tehtiin noin viiden oppilaan
sekaryhmissa.

Mediaprojekti toteutettiin didinkielen ja kuvataiteen tunneilla, ja niihin kéytettiin harjoittelun
60 tunnin kokonaismaarastd 48 tuntia. Lisdksi valokuvausharjoittelu integroitiin osaksi kahden
tunnin liikuntakertaa. Lehtiprojektia jatkettiin muutamalla tunnilla myos opetusharjoittelun jélkeen

tyon valmiiksi saamiseksi. Yhteensa mediaprojekti vei kaiken kaikkiaan noin 52 opetustuntia.

5.2 Projektin lahtékohdat

Projektin sisallét sovittiin luokanlehtorin kanssa luokan aiempien mediakokemusten, oppilaiden
kiinnostusten ja alustavan aineistonkeruun pohjalta. Sisallét olivat opetussuunnitelman mukaiset.

Opetusmenetelmét ja -tavat tukivat vallitsevaa oppimiskasitystd. Opetusmateriaalia pyrittiin
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kiyttimiin opetuksen vilineeni, eikd opetuksen runkona, jonka mukaan edeti. “Aidinkielen
oppikirja toimi apuvalineend, josta haettiin virikkeitd keskusteluille, havaintomateriaalia ja
esimerkkeja. Suunnitelmat oli tehty jo pitkalle, ennen kuin kirjaa oli edes avattu.” (Opettajan
paivakirja.)

Oppimisen katsotaan tapahtuvan konstruktiivisesti oppilaan aktiivisen ja tavoitteellisen
toiminnasta toiminnan kautta. Tieto rakentuu aiempien tietorakenteidensa pohjalta opittavaa
ainesta kasittelemalla ja tulkitsemalla. Oppimiseen vaikuttavat myds motivaatio sek& oppimis- ja
tyoskentelytavat. Jokainen on kuitenkin yksild omine tietotaustoineen, mikd on opetuksessa
huomioitava. (Opetushallitus 2004, 18.) Mediarutiinit opitaan tavallisesti vanhemmilta ja
sisaruksilta. (Noppari ym. 2008, 56; 68).

Prosessitydskentelyssa toimii hyvin konstruktivismin periaatteet. Tatd varten oli hyva
selvittdd ennen prosessia oppilaiden tietotaustat ja kiinnostukset, jotta opetettavat sisallot ja
harjoitukset tukisivat konstruktivistista tiedon ja taidon kehitystd sek& mielekkyyttd. (Nevgi &
Lofstrom 2007, 24.)

Ryhmatdiden kautta saavutetaan yhteistyd ja yhteisollisyys sekd oppimisen sosiaalinen
ulottuvuus. Oppilaat tukevat toisiaan, ratkovat ongelmia keskenddn ja pyrkivat yhdessd kohti
asettamaansa paamaardd. Taman toiminnan tarkeys korostuu internetissé tapahtuvassa
tyoskentelyssa. Haastetta tyGskentelysséd on oltava riittdvasti, muttei liikaa. (Nevgi & Lofstrom
2007, 24.)

Projektiluontoiseen tyoskentelyyn kuuluu suunnittelua, tekstin kehittelyd, muokkausta ja
vaiheissa tyoskentelyd. Taméan takia aiheiden ldhestymistapaan sovellettiin prosessikirjoittamisen
periaatteita (ks. esim. Linna 1994.) Lisaksi pyrittiin  korostamaan eldmyksellisyyttd,
kokemuksellisuutta ja aktiivista toimintaa, konstruktivistisen oppimisen periaatteita. Kaytanndssa
tama tarkoittaa myos sité, ettd oppilaita rohkaistiin reflektoimaan omaa ajatteluaan ja toimintaansa.
Reflektoidessa saatetaan saada uusia nakokulmia (Nevgi & L6fstrom 2007, 28).

Oppimisymparistostd méaarataan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa seuraavaa:

”Sen on oltava fyysisesti, psyykkisesti ja sosiaalisesti turvallinen ja tuettava
oppilaan terveyttd. Tavoitteena on tukea oppilaan oppimismotivaatiota ja
uteliaisuutta sekd edistdd hanen aktiivisuuttaan, itseohjautuvuuttaan ja
luovuuttaan tarjoamalla kiinnostavia haasteita ja ongelmia. Oppimisympariston
tulee ohjata oppilasta asettamaan omia tavoitteitaan ja arvioimaan omaa
toimintaansa. Oppimisympariston tulee tukea myo6s opettajan ja oppilaan valista
sekd oppilaiden keskindista vuorovaikutusta. Sen tulee edistdd vuoropuhelua ja
ohjata oppilaita tyoskentelem&an ryhman jasenend.” (Opetushallitus 2004, 18.)
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Tyotavoista saddetéan, ettd opetuksen tulee edisté tieto- ja viestintatekniikan taitojen kehittymistg,
ja antaa mahdollisuuksia luovaan toimintaan, elamyksiin ja leikkiin (Opetushallitus 2004, 19).
Néiden vaatimusten perusteella valittiin tydskentelymuoto, jossa oppilaan omalle luovuudelle ja
kokeilulle annettiin paljon tilaa, jolloin kokemus olisi omakohtaisempi ja muistijalki vahvempi.
Lahtokohtana oli oppilaan oma kokemusmaailma (ks. esim. Herkman 2007, 62; 71). Tavoite oli
antaa oppilaille vapaus elokuvan sisallon ja toteutustavan suhteen. Opettaja toimi téssé
enemmankin tukihenkilon roolissa. (Nevgi & Lo6fstrom 2007, 24). Tarvittaessa annettaisiin
neuvoja ja eettisia rajoja. Ryhmaétyoskentely tuki vuorovaikutustaitoja. Sosiaalisen median suhteen
oli valittava ymparistd, joka olisi tarkasti rajattu ja sitd kautta turvallinen. Samalla se edisti
osaltaan ryhmatoimintaa seka opettajan ja oppilaiden keskinéistd vuoropuhelua aikaan ja paikkaan
sitomatta.

Seuraavaksi esittelen luvuissa 5.2.1 ja 5.2.2 ennen projektin alkua kerattyja aineistoja, joiden
tarkastelun tarkoituksena oli hahmottaa mediakasvatuksen taman hetkistd luonnetta, méaritelméaa
ja siséltoja. Nama auttoivat projektin suunnittelussa, siséltdjen valinnassa ja tavoitteiden

maarittelyssa. Luvussa 5.3 eritelld&n projektin tavoitteita.

5.2.1 Mediakasvatus perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

Valtakunnallinen opetussuunnitelma on viestintdkasvatuksen suhteen viela epaselva ja
jasentymaton, mika voi hankaloittaa opettajan tyota mediakasvatusta suunniteltaessa (Kotilainen
2001, 54). Tamén takia kokosin mediakasvatuksen sisall6t ja tavoitteet opetussuunnitelmasta itse.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2004) ei mainita
mediakasvatusta sinallaan, mutta median kéaytté mainitaan kylla osana viestintdkasvatusta. Taman
lisaksi merkint6ja mediasta opetuksessa l0ytyy runsaasti. Erityisesti mediakasvatus keskittyy
aidinkielen ja kuvataiteen osa-alueisiin, mutta sita 16ytyy ylemmillad luokilla myds musiikista,
terveystiedosta, eldmankatsomustiedosta ja yhteiskuntaopista. Viestintdtekniikan hallinta ja
viestinnan keinot ovat erityisasemassa.

Mediakasvatuksen tavoitteena on, ettd oppilas oppii toimimaan mediassa turvallisesti ja
asianmukaisesti: Oppilas osaa lukea ja tulkita erilaisia mediateksteja ja kuvia ja tuottaa niitd myos
itse. Han kykenee ilmaisemaan itsedén ja toimimaan vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa.
Han hallitsee tieto- ja viestintavélineiden kayton ja kykenee hankkimaan tietoa eri mediakanavia
hyddyntéden. Median monilaatuisuuden takia oppilaan on myds ymmérrettava tiedon siséltd ja

luonne erottaakseen luotettavan ja olennaisen tiedon kaiken muun keskeltd. Oppilas pystyy ndin
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lukemaan ja katselemaan omalle ikdtasolle suunnattua mediasisaltod. Mediaa kdytetddn opetuksen
valineend seké kohteena. (Opetushallitus 2004.)

Kahtena ensimmadisena vuotena pyritdédn oppilaalle rakentamaan riittdvd medialukutaito
omalle ikékaudelle soveltuvien tekstien ja median ymmartdmiseen. Oppilas tutustutetaan erilaisiin
kulttuureihin elokuvien ja muun median avulla, ja samalla median keinoin tuotettuun fiktioon.
Néin oppilaalle kehittyy kasitys todellisuuden ja fiktion eroista. (Opetushallitus 2004, 52.)

Seuraavina vuosina median merkitysta mielikuvien tuottajana ja manipuloijana nostetaan
esille lisaa. Televisio-ohjelmia, elokuvia, mainoksia ja sarjakuvia, jopa tietokonepeleja
tarkastellaan Kriittisesti, ja tutuksi tulevat myos erilaiset taiteet, Kirjallisuus, kertomukset ja
kansanperinteet. (Opetushallitus 2004, 56; 151; 237-238.)

Neljannen vuoden paatteeksi oppilaan tulisi osata hakea ohjatusti tietoa eri lahteistd, arvioida
ja perustella omaa mediankayttoaan ja tehda tahén liittyen omia valintoja. Han ymmartaa toden ja
fiktion erot ja osaa havainnoida ja arvioida niitd. Han on tutustunut kuvakerronnan perusteisiin ja
osaa nditd kayttden ilmaista itseddn. Lukuvuosina 1-6 tutuiksi tulevat niin sahkoiset tietolahteet,
sosiaaliset verkostot kuin julkiset palvelutkin. Mediaa osataan kéyttda tavoitteellisesti
tiedonhankintaan seké viihteeseen. (Opetushallitus 2004, 151; 237-238.)

Ylemmilla luokilla ilmaisun keinoihin tekstein ja kuvallisin metodein syvennytéan
tarkemmin. Kuvataiteessa painotetaan kuvallista ilmaisua ja viestintdd, tahan liittyen myos
kuvantulkintaa, kuvantekotapoja ja mediateknologina hallintaa. Vélineet ja materiaalit tulevat
tutuiksi, ja niita opitaan kayttamaan. Kuvia ja mediaa analysoidaan ja tulkitaan Kkriittisesti pohtien
niiden etiikkaa, kayttotarkoitusta ja tekijad. (Opetushallitus 2004, 238-239.)

Aidinkielessa kielen ja tekstin hallintaa pyritaan laajentamaan. IImaisukeinoihin syvennytaan
tarkemmin, ja tekstilajien tuntemusta kehitetdén. Tavoite on, ettd oppilas kykenee toimimaan
tarkoituksenmukaisesti monenlaisissa teksti- ja mediaymparistoissd. Tekstien sisaltoa analysoidaan
vastaavalla tavalla kuin Kkuvataiteenkin puolella kriittisesti ymmartden, ettd Kirjoittajan
tarkoitusperét ja kohdeyleis6 vaikuttavat tekstin sanavalintoihin ja -muotoihin, asiasiséltotn ja néin
ollen luotettavuuteen. Oppilas oppii lukemaan ja erittelemé&an erilaisia teksteja ja myds tuottamaan
niitd itse eri tarkoituksiin ké&sin sek& tekstinkasittelyohjelmilla. Tietoteknisid taitoja opetellaan
kayttdmaan niin, ettd oppilas pystyy omatoimisesti kayttdmaan tietotekniikkaa ja muita
viestintdvalineitd. Han oppii tiedostamaan ja arvioimaan tarkemmin omaa median k&yttoaan,
taitojaan ymmartaa ja tuottaa tekstid ja ilmaista itseddn. (Opetushallitus 2004, 54; 56; 65; 67; 83—
84; 111, 113; 126.)

Mediaa kaytetddn opetusvélineend, jonka kayttda opetellaan k&yttdmaan monipuolisesti.

Elokuvien ja televisiosarjojen ynnd muiden medioiden avulla opitaan lisé& ilmaisukeinoja kuvin ja
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tekstin avulla. Samalla korostuu median valta vaikuttaa ihmisiin ja yhteiskuntaan. Tietoa
opetellaan hakemaan mediasta, kirjallisuudesta, tietoverkoista, kuvista, taiteesta ynn& muista
lahteistd. Ladhteiden pohjalta osataan Kkirjoittaa  kuvauksia, tiivistelmid, arvosteluja,
mielipidekirjoituksia ynna muita pohtivia tekstejd. Lahteet opetellaan myds ilmoittamaan.
(Opetushallitus 2004, 83-84; 113.)

Mediank&yton tarkoitukset ovat myos yleissivistavat. Sen avulla perehdytdén historiaan ja
kulttuureihin, ja opitaan ymmartdmaéan niiden sekd median merkitys myds yhteiskunnallisella
tasolla ja toimimaan osana sitd. Oppilasta kannustetaan lukemaan tekstejd ja ottamaan niihin
kantaa. Yhteiskuntaopissa tavoitellaan ymmaértdamaan yhteiskunnallisen tiedon luonnetta,
hankkimaan ja soveltamaan sitd, kayttdmaan julkisia palveluja sekd vaikuttamaan aktiivisena
toimijana. Median merkitystd turvallisuuden ja terveyden nakokulmasta opetellaan myos
tarkastelemaan. (Opetushallitus 2004, 110; 200-201; 229.)

Peruskoulun paatteeksi oppilaan tulisi pystyd toimimaan omatoimisesti ja monipuolisesti
median parissa, hyoddyntdmé&an tietoteknisid laitteita ja viestimid. Paattdarvioinnin hyvan
osaamisen kriteereiden (Opetushallitus 2004; 69-70; 219; 229; 239-240.) mukaisesti oppilaan

tulisi

- kyetd tulkitsemaan kriittisesti median valittdmia tietoja, tilastoja ja graafisia
esityksia,

- ymmartad, ettd tekstill& on jokin tarkoitus ja l&hett&j4, jolla on ratkaiseva merkitys
tekstin kielelliselle ulkoasulle, muodolle ja siséllolle,

- lukea ja ymmartad erilaisia tekstejd, myos mediatekstejd, seka kayttaa toimivia
lukustrategioita,

- tunnistaa tavallisia fiktiivisia tekstilajeja seké erityylisia fakta- ja mediatekstejé,
erityisesti uutisia, mainoksia ja erilaisia artikkeleita seké kykenee suhtautumaan
niithin analyyttisesti ja kriittisesti,

- osata kayttaa kirjastoa, hakuteoksia ja tietokantoja seka fiktiivisia tekstejé,
asiateksteja ja suullisesti vélitettya tietoa l&hteinaan,

- osata poimia oleellinen tieto eri l&hteistd ja pohtia l&hteiden luotettavuutta,

- pystya tuottamaan tekstinsa seka kasin etté tekstinkéasittelyohjelmalla ja muutenkin
hyddyntdmaén tyoskentelyssadn tietotekniikkaa ja eri viestintavalineita

- ymmartad pééapiirteisséén asia- ja mediatekstien asiasisalto,

- kyeté havainnoimaan eettisi ulottuvuuksia arkipdivastd, taiteesta, mediasta tai
muilta eldmén alueilta ja kyet& perustelemaan ero eettisesti kehittyneemman ja
kehittymattdomamman arvion valilla,

- osata ilmaista itseddn kuvallisin keinoin,

- osata kayttad kuvan rakentamisen keinoja ja kuvataiteen ja kuvallisen median
keskeisid materiaaleja ja tyoskentelytekniikoita,

- osata tarkastella ja tulkita taiteen ja viestinnén kuvia

- osata hyodyntaa taiteilijavierailuja, nayttely- tai museokayntejé ja internetin
kulttuuripalveluja,
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- osata kuvaviestinnan ja mediateknologian perusteita: valokuvausta tai
videokuvausta ja digitaalista kuvan kasittelya ja graafista suunnittelua,

- osata analysoida mediaesitysten sisalt6ja, rakennetta ja visuaalista toteutusta,

- osata ohjatusti kaytt4a taideteoksia, ympariston kuvia, luonnon- ja rakennettua
ymparistoa, kirjoja, lehtid, museoita, gallerioita ja tietoverkkoa tietojen ja
elamysten lahteina.

5.2.2 Mediakasvatusmateriaaleja

Mediakasvatus on ollut pitkaan jasentyméton sisalté opetussuunnitelmassa, mink& vuoksi opettajat
eivat aina tiedd, mit4 heidéan tulisi opettaa. (ks. Kotilainen & Hankala 1999, 48). Tamén vuoksi
niin oppilaiden kuin vanhempienkin tueksi on tuotettu paljon mediakasvatusta kasittelevia oppaita
ja materiaalia, jopa valmiita opetuspaketteja. Opettajanoppaista I0ytyy ohjeita ja neuvoja, miten
tiettyd teemaa voitaisiin lahestya.

Koululaisten &idinkielen oppikirjoissa mediakasvatus on yhtd kuin viestinndnopetus.
Sanataituri  -Kirjasarjassa viestintavélineisiin  tutustutaan kolmannella luokalla. Oppilas
tutustutetaan erilaisiin  viestintdkeinoihin, joiden kéyttéd opetellaan. Seuraavilla luokilla
harjoitellaan median kaytt6d, kuten tiedonhankintaa, videokameran kaytt0d, sanomalehtien
lukemista, mielipidekirjoitusten tuottamista ynnd muita. Aluksi aiheeseen tutustutaan mediaan
tutustumalla ja sitten itse tekemaélla. (Kyllijoki, Liuskari, Rokka, Ruuska, & Saravesi 2003, 2004,
2006.) Kirjan tiedot ovat kuitenkin usein joko perustiedon tasolla, tai ne eivat tarjoa oppilaille
riittdvasti tietoa. Tehtdvatkaén eivat aina herata tarvittavaa pohdintaa tai anna mitaén uutta sisaltéa
aiheeseen. Opettajan rooli kirjan tarjoamista evaista huolimatta on edelleen oleellinen, erityisesti
opettajan tietdmys opetettavista aiheista. Mikéali opettajalla ei tietdmysta ole, hédnen on osattava
hakea tata tietoa.

Kirjakuja -kirjasarjassa siséllot ovat samat, mutta etenemisjarjestys hieman eri. Ennen
viidettd luokkaa séhkoistd mediaa ei mainita kuin viitteellisesti l&hteend tiedonhankinnan
yhteydessd. P&apaino pysyy lukutaidon kehittdmisessa, tiedon hankinnassa ja sen késittelyssa.
Painettua mediaa, kuten esimerkiksi sanoma- ja sarjakuvalehtia kasitelldan. Aiheina ovat muun
muassa faktan ja fiktion erottaminen toisistaan, oleellisen asian I0ytdminen ja késitekarttojen
tekeminen. Siséll6t ovat my0s toistuvia, joka vuosi aiheisiin tuodaan hieman lisad tietoa.
Viidennelld luokalla kasitelldan l&hi- ja joukkoviestintdd, kuvien tulkintaa, kameran kayttoa ja
sdhkoiseen mediaan liittyen muun muassa sahkopostinkdyttod ja nettietikettia. Kuudennella
luokalla mediaa késitelladn niukemmin, mutta tiedonhankinnasta on hyva aukeama tehtévineen, ja
kuvia tarkastellaan kriittisemmin kuin edellisend vuonna. Tietoa annetaan kappaleissa oppilaalle

runsaammin, ja tehtdvéat ovat hyvid, ajattelua heréttdvid. Opettajan oppaissa on liséa tietoa,
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tehtdvéehdotuksia, mahdollisesti ylimaaréisia viitteitd Kirjallisuuteen. Oppilaille on oppikirjoissa
projektitehtavid, joissa on annettu selkedt etenemisohjeet.  Lahestymisnédkokulma
mediakasvatukseen on néin tiedontarjoamisessa ja oman toiminnan kautta oppimisessa. (Ahlvik,
Alhainen, Kivikko, Kolmulainen, & Solastie, 2001, 2004, 2005.) Kummassakaan Kirjasarjassa ei
pohdita kuitenkaan tuottamisen taustalla olevia tekijoitd, niiden kasittely ja& pitkélle opettajan
vastuulle ja ylemmill& luokilla kasiteltavaksi.

WSOY':n julkaisemassa Leikiten tietotekniikkaan -materiaalikansiossa on opettajille kattava
tietopaketti tietotekniikan hallinnan opettamiseen. Se siséltdd selkedat ja monipuoliset tiedot
opetettavista aiheista, joiden avulla opettaa, tehtavida oppilaille sek& opetus- CD:n. Kansio
pohjautuu vuoden 1994 opetussuunnitelmaan, jonka tavoitteena oli tarjota oppilaille taito kayttaa
tietotekniikan vélineitd ja hyddyntaa niita tiedonhankinnassa ja uuden tiedon tuottamisessa.
Kansion luvut on jaoteltu selkeisiin aihealueisiin: alkuopetus, kéayttdjarjestelmd, tekstinkasittely,
internet, séhkoposti, esitysgrafiikka ja projektit. Oppilaiden l&htotason mukaan sisalldissé voidaan
edetd vapaavalinnaisessa jarjestyksessa (Kuusiméki & Rannisto 2001, 3; 6.)

Liikkeelle lahdetdan aivan perusteista: koneen kaynnistyksesta ja ohjelmien avaamisesta.
Hiiren ja néppaimiston kayttda harjoitellaan tekstinkasittely- ja kuvankésittelyohjelman kanssa.
Ensimmaiselld ja toisella luokalla tavoite on edelld mainitun siséllon hallinta sek& tulostaminen.
Seuraavina kahtena vuotena opetellaan hakemaan tietoa internetistd, kayttdmaan leikepoytaa,
késittelemaan tietoa tekstinkéasittelyssd ja tallentamaan tietoa. Lisdksi tutustutaan séhkdpostin
perusteisiin. Viidennelld ja kuudennella luokalla opitaan kéyttdmaan interaktiivista viestintaa,
séhkopostia ja julkaisemaan tietoa. Kuuden ensimmadisen vuoden aikana tutuiksi ovat tulleet
kuvan- ja tekstinkéasittelyohjelmat, internet ja PowerPoint. (Kuusimaki & Rannisto 2001, 6.)

Kansion tehtdvia on hyva integroida osaksi laajempaa mediakasvatusta, jolloin tietotekniikan
opetus ei jaa irralliseksi asiaksi. Vaikkakin osa tiedoista ei olisikaan enad taysin ajan tasalla
internetin kayton osalta, opettajalla luulisi olevan tarvittavat tiedot taydentdd aukot kansion
sisallossa.

Vuonna 2003 Lappeenrannassa perustettiin Lapsi ja media -tyéryhmd, jonka tavoitteena on
tarjota lasten ja nuorten parissa tyoskenteleville tietoa ja ohjeita mediaan liittyen. Tat4 kautta
pyritddn kehittdmaan tietdmystd ja taitoa mediakasvatuksen tarjoamiseen. Ryhméa on jarjestanyt
monia koulutuksia, joissa on ollut paikalla monia asiantuntijoita. (Nuorten osallisuushanke UKSI
2005, 5.)

Vastaavalla kehityssuunnalla on toiminut myds vuonna 2005 Jyvaskyléan yliopistossa
perustettu Mediakasvatusseura ry. Se pyrkii kokoamaan mediakasvatuksen toimijoita yhteen ja

edistdmaan mediakasvatusta. Seura toimii yhteyksien ja tiedon valittajand, tapahtumien
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jarjestdjand.  Tavoitteena on  mediatietdmyksen  ja = medialukutaidon  lisé&minen.
(Mediakasvatusseura ry 2009.) Mediakasvatusseuran internetsivuilla www.mediakasvatus.fi [10ytyy
tietoa mediaan liittyvistd ajankohtaisista tapahtumista ja julkaisuista, tietoa alan tutkijoista,
materiaalia eri kohderyhmille seka laaja kirjasto mediatutkimuksen julkaisuja ja linkkeja.

Vuonna 2006 toteutetussa Mediamuffinssi -projektissa tuotettiin alle 8-vuotiaille ja heidan
kasvattajilleen mediakasvatusmateriaalia. Materiaali sisélsi tietoa mediakasvatuksesta seka
erilaisia tehtdvid. Tehtédvistd suurin osa oli toiminnallisia, mutta joukossa oli myds paljon
keskustelua ja pohdintaa sisaltavia tehtavia. Monet tehtavistd kasittelivat median ilmaisullisia ja
vastaanottajan nakdkulmia, Tuotannollisiin tekijoihin liittyvié tehtévia oli véhemman. Noin puolet
tehtavistd ei soveltunut kunnolla mihink&an ndistd n&kokulmista, vaan olivat toiminnallisia.
Projektiin liittyen pidettiin myos koulutuspaivia. (Kupiainen ym. 2006, 7; 13; 14; 20.) Projektin
séhkdiset materiaalit ovat edelleen opettajien ja kasvattajien saatavilla Internetissa projektissa
mukana olleiden Mediakasvatuskeskus Metkan, Koulukinon ja Kerhokeskuksen internetsivuilta
(Mediakasvatusseura ry 2009). Lisaksi projektiin liittyen on julkaistu monia painettuja

materiaaleja.

5.3 Projektin tavoitteet

Syventavéan opetusharjoittelun tarkoitus on kehittdd opettaja-asiantuntijuutta. Jakson aikana on
tavoite kehittyd opetustyon suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa. Opettajan on osattava
soveltaa opetussuunnitelmaa ja toimittava erilaisissa toimintaymparistoissa ja tehtava yhteistyota.
Opetustilanteen kannalta on kehitettdva didaktista osaamista ja monipuolistettava menettelytapoja
sek& huomioitava jokainen oppilas yksilond. Opetusta on kehitettava kohti ehyttd ja teemoitettua
opetusta. Omat voimavarat on osattava arvioida. (Hameenlinnan normaalikoulu 2010c.) Néin
valtytdaan loppuun palamiselta. Lopputuloksena on kasvatusajattelun ja omaksutun kayttdteorian
arvioinnin kehittyminen.

Henkilokohtaisina tavoitteina oli kehittdd opetustilanteen hallinnan taitoja: kuinka saada
kaikki oppilaat kuuntelemaan ja keskittymaan, ja miten véhentdd oppilaiden odotuttamista.
Opetustilanteen kannalta on tarkedd hallita opetettava asia, jolloin opetus on varmaa, ja opettajan
toiminnasta nakyy itseluottamus. Pyrkimys on hallita aineisto ja tilanne niin hyvin, ettei tarvitse
tukeutua ennalta tehtyyn suunnitelmaan, vaan pystyy joustamaan ja muuttamaan suunnitelmia
tarpeen mukaan (ks. Pynnonen 2002, 89). Tuntisuunnitelman tarkoitukseksi nden sisaltdjen ja
toimintajarjestyksen muistilistan. lhannetilanne on parjata katsomatta tunnin aikana kertaakaan

tuntisuunnitelmaa. Pelkk&an opetukseen ei tule kuitenkaan painottua, silld on muistettava myds
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aktiivinen arviointi ja tilanteen seuranta. Tavoitteena on kiinnittdd enemman huomiota myos
arviointiin ja sen erilaisiin menetelmiin.

Opetusmenetelmat on valittava niin, ettd ne tukevat konstruktivistista oppimista,
kokemuksellisuutta ja aktiivista toimintaa. Niiden on myds rohkaistava omaan ajatteluaan
itseilmaisuun ja ryhméatyoskentelyyn. Mediakasvattajana on valittava oppisiséltojen ja
menetelmien l&hestymistapa niin, ettd ne kasvattavat aktiivisuutta, taitoja, ja itsendisyytta (ks.
Kotilainen 2001, 13).

Tarkoitus on kokeilla ja kehittdd opetusmalleja omaan kuin myds yleiseen kayttoon, arvioida
niiden onnistuneisuutta ja pohtia tuloksiin johtaneita syitd. N&in saadaan tietoa, joka hyodyttéa
tulevassa opettajantydssé seka mahdollisesti niitd opettajia ja harjoittelijoita, joilla on vastaavia
mediaprojekteja. Materiaalinkdytéssd on tarkoitus, ettd opetus etenee opettaja- ja
oppilaslahtoisesti, ei materiaalin mukaan. Opetus etenee loogisesti sisaltdjen mukaisesti,
materiaalia k&ytetadn havainnointi- ja opetusvélineena.

Opetukselliset tavoitteet méaardytyivat opetussuunnitelman ja valittujen oppisiséltdjen
mukaisesti. Opetussuunnitelmassa sadadetdan kuvaviestinnasta ja mediasta seuraavaa. Tavoite on,
ettd oppilas

- oppii kuvallisessa ilmaisussa tarvittavia tietoja ja taitoja,

- kehittdd medialukutaitoaan ja viestintdvalmiuttaan,

- oppii kayttamaan kuvallisen viestinnén valineité ja arvioimaan vastaanottamiaan
viestejd,

- saa kokemuksia median ja tekstien mahdista tuottaa mielikuvia, muokata
maailmankuvaa ja ohjata ihmisten valintoja,

- harjoittelee tiedonhankinnan ja kayton prosesseja ja oppii kayttdamaan monenlaisia
l&hteitd,

- oppii yhdistaméan havaintonsa, mielikuvansa ja elamyksensa taiteelliseksi
toiminnaksi,

- harjoittelee suunnittelemaan viestintdansa ja eteneméaan tavoitteellisesti puhe- ja
Kirjoitustehtavissaan,

- harjaantuu puhujana, lukijana ja kirjoittajana tavoitteellisesti, eettisesti ja
vuorovaikutussuhdetta rakentaen erilaisissa viestintdymparistoissa koulussa ja sen
ulkopuolella,

- oppii arvioimaan omia ja toisten toité ja keskustelemaan niista,

- rohkaistuu tuomaan esille ja perustelemaan ndkemyksidén sekda kommentoimaan
rakentavasti muiden ajatuksia,

- pyrkii suojelemaan vuorovaikutukselle myonteistd ilmapiirid ja tottuu siihen, etta
on erilaisia ndkemyksid ja tapoja osallistua vuorovaikutukseen. (Hd&meenlinnan
normaalikoulu 2010a, 2010b.)

Siséltéihin on lueteltu lisdksi muun muassa toimiminen videon tuotantoryhmdassé, tahan liittyen
kamerankdyton ja elokuvailmaisun alkeita, kuvan sommittelua, kuvakoot ja -kulmat seka

esittdmistaitoja. Tekstintekoprosessi on tavoitteellista: Sille madritelldén tavoitteet, tekstia
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suunnitellaan, muokataan ja arvioidaan. Tekstid tuotetaan eri tarkoituksiin monipuolisin vélinein.

Tiedonhankintataitoja kehitetdén, ja samalla hyddynnetdén ajatus- ja késitekarttoja.

Aivan kaikki edelld mainituista tavoitteista eivat ole kuudennen luokan tavoitteita, ne

asetettiin projektille sen perusteella, mitd luokassa ei ollut vield késitelty. Nain tdydennettiin

aukkoja, joita opetussuunnitelmasta oli jaanyt luokan kanssa kasitteleméattd. Naista lahtokohdista

muotoutui jakson opetuksen tavoitteet:
Tiedolliset

Oppilas ymmartaéd kuvakulmien ja -koon merkityksen kuvan viestin ja
vaikutelman kannalta.

Oppilas ymmartaa henkilokuvauksen ja juonen tarkoituksen.

Oppilas ymmartad, ettd elokuvalla on tietty viesti, tavoite ja vaittdma.
Oppilas ymmartaa kasikirjoituksen rakenteen ja merkityksen.

Oppilas ymmartaa videon editoimisen ja leikkauksen periaatteen.
Oppilas saa kasityksen elokuvan teon monivaiheisuudesta.

Taidolliset

Oppilas oppii kdyttdmaan blogia sosiaalisen viestinnén valineena.

Oppilas osaa kayttaa digitaalista kameraa ja videokameraa.

Oppilas osaa kayttaa editointiohjelmaa.

Oppilas oppii haastattelutaitoja.

Oppilas oppii kirjoittamaan erilaisia teksteja.

Oppilas kertaa ja harjoittelee aihe- ja prosessikirjoitustaitojaan.

Oppilas harjoittaa puhtaaksikirjoitustaitojaan ja tekstinkasittelyohjelman kayttoa.
Oppilas osaa hyodyntéa tietoa mainosten vaikuttavuudesta omassa
mainostuotannossa.

Oppilas osaa tarkastella ja arvioida kriittisesti erilaisia teksteja ja medioita.
Oppilas arvioi tietoldhteiden luotettavuutta.

Affektiiviset

Oppilas harjoittaa tiedonhankintamenetelmiaan.

Oppilas nakee erot painetun ja sdhkdisen median vélilla.

Oppilas uskaltaa ilmaista oman mielipiteensa ja osaa myos perustella vaitteensa.
Oppilas ymmartad mainosten vaikuttavuuden.

Tavoitteet kytkeytyvét toisiinsa seuraavasti: Opettajuus ohjaa valittuja menetelmid ja niiden

toteutustapoja. N&ma vaikuttavat siihen, miten oppilaat asiaa tyostavat, ja tata kautta vaikutus

nékyy oppimistuloksissa. Opettaja vaikuttaa siis siihen, mit& oppilaat oppivat ja miten.
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6 PROJEKTIN ETENEMINEN

6.1 Valmistelut

Ennen projektin toteutusta edelsi observointivaihe, jonka tarkoituksena oli tutustua luokkaan, sen
kaytantoihin, ja oppia mahdollisesti uusia opettajuuteen liittyvid nakokulmia. Luokanlehtorin
kanssa kaytiin viikkojen aikana palavereja, joissa suunniteltiin tulevan jakson sisaltéa. Palavereissa
muotoutui projektin  kantavaksi teemaksi mediakasvatus, joka sisalsi elokuvaprojektin,
luokkalehden ja sosiaaliseen mediankdyttoon tutustumista. Kaytdnnontoteutuksessa sain
suhteellisen vapaat kadet. Tdman pohjalta tehtiin jaksosuunnitelma.

Projektin  onnistumisen kannalta oli oleellista, ettd valineitd olisi riittavasti.
Jaksosuunnitelman teon vaiheessa oli tutustuttava kéytéssa oleviin materiaaleihin ja koulun
valineistdon ja suunniteltava, miten parhaiten hyddyntad niitd. Kuvataiteen tunneilla tehtaviin
valokuvausharjoituksiin saatiin malleja oppikirjasta (ks. Koskipéa, Tollinen, & Ware, 2007), mutta
taydentavia esimerkkikuvia oli tuotettava myds itse. Elokuvantekoprosessiin saatiin hyvaa
materiaalia Héameenlinnan Mediakeskuksen videokuvan opetus-dvd:sta (2002).
Elokuvantekoprosessin rakenne oli jo selvd, mutta dvd:n avulla pystyttiin tdydentdaméén ja
paivittdmaan tietoja yksityiskohdista. Né&iden avulla olisi mahdollista tuoda luokan projektia
lahemmas aitoa elokuvantekoprosessia.

Blogin luominen oli henkildkohtaisesti uusi toimintaymparistd, joten apua jouduttiin
kysyméan koulun asiantuntijalta. Taltd saatiin linkkeja sivuille, joista I0ytyi ohjeita blogin
luomiseen. Kun blogi oli valmis, pidettiin vield yhteinen palaveri, jossa blogin rakenne kaytiin 1api
ja ongelmakohdat korjattiin. Palaverissa saatiin myds muutamia neuvoja elokuvantekoa varten.

Minua varoitettiin heti alussa useammalta taholta mahdollisista ongelmista tietokoneiden
kanssa elokuvien editointiin liittyen. T&mé& antoi aihetta rajata elokuvien enimmaispituus noin
kymmeneen minuuttiin. Koska tietokoneille oli raskasta toistaa isokokoisia elokuvatiedostoja
verkkoaseman kautta, paadyttiin teknisen tuen kanssa siihen ratkaisuun, ettd tiedot tallennettiin

yksittaisten koneiden muistiin D-asemalle, jossa oli tilaa, ja editointi onnistuisi mutkitta.
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Ennen harjoittelun alkua l&hetettiin koteihin tiedote alkavasta jaksosta (ks. Liite 1).
Tiedotteessa tiedusteltiin mahdollisuutta saada oppilaiden kaytt6on kamerat kotoa, koska koululla
ei ollut niitd riittdvasti. Tiedotteessa tiedusteltiin myds sahkdpostiosoitteita, joita tarvittiin blogin
kayttoon. Vanhempainillassa kaytiin alustavasti puhetta my6s videokameran lainaamisesta.
Samalla vastattiin mahdollisiin kysymyksiin jaksosta, ja blogiin liittyvid kysymyksia saatiin
selvitettya.

Luokan toiveet pyrittiin huomioimaan jakson sisallossa. Oppilaiden kiinnostuksenkohteita
tiedusteltiin lyhyen Kkirjoitelman avulla ennen opetuksen alkua, ja vielda ensimmadisella
opetuskerralla keskusteltiin oppilaiden mediankéyttokokemuksista. Oppilaat olivat toivoneet muun
muassa piirtdmistd, elokuvien tekoa, kameralla kuvaamista, kuvien editointia tietokoneella.
Kirjoitelmista ilmeni myds toive saada riittdvasti aikaa tehda tyét valmiiksi. Oppilailla oli my6s
halu saada valmiit tuotokset laajemman yleisén nahtévaksi esimerkiksi Youtubeen. Lahes kaikKi
toiveet saatiin toteutettua.

Tekniseen valineistoon tutustuminen vei suunniteltua enemmén aikaa. Tassa yhteydessa
jouduttiin turvautumaan jalleen koulun henkilékunnan ja teknisen tuen apuun. Koululla ei ollut
riittdvasti kameranjalkoja ja kameroita, joten niitd jouduttiin lainaamaan yliopistolta. Jokainen
kamera oli erilainen, ja niiden toimivuus oli varmistettava enne opetusta. Akut piti ladata ja
videokasetit oli hankittava. Kameranjalkojakaan ei ollut riittdvasti, mutta niitd saatiin myos
yliopistolta teknisen tuen kautta ennen elokuvien kuvauksia.

Kuvauksia varten tuli varata tarvittavat tilat, joissa oppilaat aikoivat kuvata. Liikuntasaliin
paastiin vain yhdeksi tunniksi, joten oli varattava toinenkin sali. Koululla oli k&ytdssd myos tv-
studio, joka varattiin yhden ryhmén kayttoon.

Ennen elokuvien editointia tuli kuvamateriaali siirtdd koneille. Tama olisi vienyt liikaa aikaa
opetustunneista, joten se tehtiin ennen seuraavan viikon editointitunteja. Materiaalit kopioitiin
tiettyihin koneisiin, joilla ryhmat tyostéisivat elokuviaan.

Valmiit elokuvat piti viel& tarkistaa ennen niiden esittamistd. Muutamalla ryhmalla esiintyi
pienid ongelmia &é&niraitojen kanssa, ja ne piti korjata. Elokuvanéytdsta varten oli varattava koulun
auditorio ja sovittava aikatauluista rinnakkaisluokkien kanssa. Liséksi oli varmistettava
ennakkoon, ettd elokuvat ja auditorion laitteet toimisivat. Lopuksi elokuvat poltettiin teknisen tuen
avustuksella dvd:lle. Oppilaat, jotka halusivat elokuvista kopion itselleen, toivat oman cd- tai dvd-
levyn, jolle elokuvat poltettiin.

Luokkalehtiprojektia varten oli hankittava lehtimateriaali. jota tutkia ennen varsinaisen
projektin alkua. Lehtid 16ytyi kotoa, ja niitd saatiin lainaan my6s rinnakkaisluokalta, jolla oli

menossa myo6s luokkalehtiprojekti. Opetusta varten oli kerrattava oma tietdmys aiheesta ja
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tarvittaessa paivitettdva tietoja. Oppikirjasta saatiin opetukselle tukea. Kun jaksosuunnitelmaan
jouduttiin  tekem&&n muutoksia ajankayton takia, jouduttiin tietokoneluokkaa varaamaan

useammille tunneille.

6.2 Elokuvan tekeminen

Koska mediakasvatuksen sisalto loytyy d&idinkielen ja kuvataiteen opetussuunnitelmista (Kks.
Opetushallitus 2004), paatettiin projektiin kayttaa tunteja juuri naistd oppiaineista. Aidinkielen
tunneilla keskityttiin ké&sikirjoituksen tuottamiseen ja siihen liittyvaan teoriaan, Kkuvataiteen
tunnilla perehdyttiin kdytannoén harjoitteisiin ja tekniseen toteutukseen. Jaksosuunnitelma pyrittiin
laatimaan niin, ettd molemmissa oppiaineissa edettéisiin sisalldissd yhdenmukaisesti. Nain projekti
etenisi  mahdollisimman  johdonmukaisesti. ~ Alkuperdisen  jaksosuunnitelman  mukaan
elokuvaprojektille oli varattu aikaa &idinkielentunneista 11 tuntia ja kuvataiteen tunneista
kymmenen tuntia, yhteensa 21 tuntia. Elokuvat toteutettiin noin viiden oppilaan sekaryhmissa.
Néissé samoissa ryhmissé oli tarkoitus tehda myés myohemmin luokkalehti. Koska projekti oli
niin paljon tavallisuudesta poikkeavaa, ja oppilaat olivat kiinnostuneita aiheesta, oli motivaatio
koko jakson ajan korkealla. Projekti sai paljon huomiota myds muilta luokilta.

Ryhmat aloittivat elokuvansa suunnittelun ideapaperin tekemisella. Ensin jokainen oppilas
sai hetken miettida sopivia aiheita elokuvalle. Ideat kirjoitettiin paperille, jonka jalkeen ryhmat
valitsivat ideoista yhden. Koulun Kirjastosta haettiin idealle lisaa virikkeita ja lisaineistoa. Mikali
kirjastokaynti oli heréttdnyt uusia ideoita, oli mahdollista vield vaihtaa elokuvan ideaa. Tamén
jalkeen oppilaat miettivat elokuvalleen kohdeyleison sekd sanoman, jonka ympdrille juoni
rakentui. kaikki td&mé& Kkirjoitettiin paperille. Kun elokuvan synopsis, eli juonitiivistelm& oli
hahmoteltu paperille, ryhtyivat oppilaat kuvailemaan henkiléhahmoja. Oppilaat kayttivat tahan
muun muassa ideakarttoja seké luetteloja. Tavoite oli saada oppilaat ymmartamaan, etta jokaiseen
hahmoon vaikuttavat tdman taustat, vaikkeivat ne nakyisikddn mitenkddan konkreettisesti
elokuvassa. Ne vaikuttavat myos siihen, miten hahmot toimivat, ja miten néyttelijan taytyy elaytya
ja esittad roolinsa. Kun hahmot oli kuvailtu, oli jalleen mahdollista muokata synopsista.

Kuvataiteentunnilla opeteltiin valokuvauksen perusteita: kuvan sommittelua, rajausta
kultaista, leikkausta, tilankayttéd ja kuvakokoja. Té&han l0ytyi materiaalia myds &idinkielen
oppikirjasta (ks. Salainen kerho 6). Oppilaat saivat tehtdvaksi kuvata jokaista kuvakokoa kolme
kappaletta. Taman jalkeen pohdittiin yhdessd, miten kuvakulmalla ja rajauksella voi vaikuttaa

kuvan viestiin ja vaikutelmaan. Oppilaat paasivét jalleen harjoittelemaan néitad kuvaustehtavilla.
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Lopuksi otettiin vield arvioitava kuva. Kuvakokoja kerrattiin vield muutamaan kertaan jakson
aikana.

Valokuvauksen harjoittelu integroitiin mukaan liikunnan suunnistustunnille, jossa jokaisella
rastilla oli annettu kuvaustehtavé (ks. Liite 2). Oppilaat ottivat kannykkakameralla kuvan, jonka he
sitten nayttivat aina palatessaan rastilta. VVertaillessaan toistensa kuvia osalle alkoi valjeta kultaisen
leikkauksen idea. Né&in lahikehityksen vyohyke oli mukana toiminnassa.

Yli kymmenvuotiaista ldhes kaikilla lapsista on kdnnykka (Noppari ym. 2008, 37). Tdman
perusteella oli hyvin perusteltua suunnitella liikunnan suunnistuskerta, jossa hyddynnettiin
kannykk&d. Kameraominaisuus on yleistynyt nykypdivan kannykoissa (ks. esim. Noppari ym.
2008, 83), mutta oppilaiden kannykdéiden tilanne tuli kuitenkin tarkistaa ennen tunninsuunnittelua.

Seuraavalla viikolla edettiin kasikirjoituksen Kirjoittamiseen. Synopsis jaettiin kohtauksiin,
joiden kuvauksia tarkennettiin ja vuorosanat kirjoitettiin. Kasikirjoituksen lisdksi tehtiin vield
kuvakaésikirjoitus kuvausten suunnittelun ja toteutuksen tueksi. Naihin liittyen katsottiin ensin
dvd:Itd késikirjoitukseen, kuvauksen ja leikkauksen kannalta térkeitd asioita, joita on hyva
huomioida jo kasikirjoitusta tehdessa ja kuvauksen suunnittelussa. Opetusmateriaalina kaytettiin
Hémeenlinnan Mediakeskuksen videokuvan opetus-dvd:td (2002), seké itse tuotettua elokuva-
dvd:t4. Omien kokemusten kertomiseen sortumista on opettajan tyossa hyva valttaa (Pasanen 2003,
17), mutta edelld mainitut elokuvamateriaalit olivat konkreettisia esimerkkejd, joiden katsottiin
olevan hyddyllisia opetuksen kannalta. Kohtauksista etsittiin kaikkia mahdollisia virheita
nayttelijoiden suorituksissa seka kamerankaytdssd. Na&in pyrittiin - oppimaan opettajan
kokemuksista ja virheista.

Kun kasikirjoitukset olivat valmiita, lukivat ryhmat vield ne kerran yhdessé lapi mahdollisten
korjausten varalle, ja ryhtyivat sitten harjoittelemaan. Rekvisiitta saatiin koulun varastosta, mutta
oppilaat toivat myos kotoa vaatteita ja tarvikkeita. Naiden suhteen oli oppilaita muistutettava, ettei
koulu ollut niistd vastuussa. Koulun tarvikkeita varten ryhmaét valitsivat itselleen vélinevastaavan,
joka teki yhdessa ryhmén kanssa listan tarvitsemistaan vélineistd. Né&in oli helppo hakea nopeasti
tarvittavat vélineet varastosta, ja palautettaessa oli helppo tarkistaa, ettd kaikki oli tallella.

Ennen varsinaisia kuvauksia harjoiteltiin kuvataiteen tunnilla kamerankaytt64 ja tutustuttiin
animaation tekoon. Kaksoistunti toteutettiin pistetyoskentelynd. Kaksi ryhmaa tyoskenteli
videokameroilla, kaksi ryhmaa teki lyhytanimaatioita. Videokamerarasteilla harjoiteltiin
kameranjalan pystytystd ja kamerankayttod, harjoiteltiin kameraliikkeitd kuten panorointi, tilttaus
ja kamera-ajo, sekd zoomausta. Yhdestd kamerasta 10ytyi erikoistehosteena myds negatiivikuva.
Animaatiorasteista toisella tehtiin animaatiot tavallista digikameraa kayttden, toisessa kaytettiin

tietokoneen webkameraa, jolla kuvat saatiin tuotua suoraan editointiohjelmaan. Animaatioissa
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kéytettiin  oppilaiden kotoa tuomia leluja, jolla s&astettiin aikaa pahvimallien tai
muovailuvahahahmojen tekemiselta.

Kolmannella viikolla elokuvat kuvattiin. Ryhmat hajaantuivat omille kuvauspaikoilleen: yksi
ryhma jai luokkaan, toinen meni luokan ulkopuolelle koulun maisematilaan, kolmas tv-studioon,
neljas litkuntasaliin. Tilat oli varattu etukédteen. Valvonnan takia jouduttiin pyytdmaan ylimaaréisia
valvojia seuraamaan oppilaiden tyoskentelyd. ”Kuvaukset sujuivat kaiken kaikkiaan hyvin. Vaikka
tilanne vaikutti hetkittdin hieman hektiseltd, lopputulokset olivat hyvid. Oppilaat tydskentelivat
hyvin itsendisesti ja suhtautuivat toimintaansa asiaankuuluvalla sitoumuksella.” (Opettajan
paivékirja.) Yhtd ryhmé&a lukuun ottamatta kaikki saivat elokuvansa kahdessa tunnissa kuvatuksi.
Kesken jaanyt elokuva kuvattiin loppuun seuraavalla viikolla.

Seuraavaksi oli vuorossa editointi. Editoitavaa videomateriaalia oli noin 10-15 minuuttia
ryhmad kohden. Té&han saakka projekti oli sujunut alkuperdisen jaksosuunnitelman tuntijaon
mukaisesti ilman suurempia muutoksia. Editoinnin yhteydessd aikataulua jouduttiin kuitenkin
muuttamaan, kun ATK-luokan laitteiden kanssa tuli ongelmia. Heti elokuvien siirrossa
tietokoneelle ilmeni ongelmia, ja hetken vaikutti siltd, ettd yhden ryhmén elokuvaa ei saataisi
valmiiksi: ”Yhden kameran kohdalla tiedon siirto ei onnistunut, joten jouduin kokeilemaan kasettia
eri kameroilla. Onneksi yksi suostui siirtdmé&én materiaalin koneelle. Ongelmia ilmeni myos toisen
ryhman materiaalin kanssa.” (Opettajan paivékirja.)

Yksi ryhmista oli kuvannut elokuvansa oppilaan omalla kameralla, joka oli tallentanut
kuvamateriaalin muotoon, jota koulun tietokoneet eivét toistaneet. Tekniseen tukeen jouduttiin
ottamaan yhteyttd, jotta materiaali saataisiin muunnettua muotoon, joka toimisi
editointiohjelmassa. Koneelle ladattiin tarvittavat codecit ja k&antdjat, joilla tiedostot saatiin
toimimaan ja muutettua sopivaan muotoon. Tiedostoista kuitenkin katosi jostain syystd osa
kuvamateriaalia pois, minka takia niita ei voitu kdyttaa valmiin elokuvan tekemiseen (Opettajan
paivékirja).” Tata ongelmaa ei valitettavasti saatu ratkaistua, mutta elokuva valmistui siita
huolimatta oppilaan omatoimisen tydskentelyn ansiosta. Han editoi elokuvan itsenéisesti kotonaan.
Ryhma katsoi tuotoksen yhdessa tunnilla, ja palautteen pohjalta tehtiin vielda muutama Kkorjaus.
Valmis elokuva valmistui lopulta oppilaan kotona. Ryhman muut oppilaat harjoittelivat
editointiohjelman kayttéa koulussa editoimalla kamerankayttoharjoituksissa kuvattua materiaalia.

Editointivaiheessa oppilaiden tydskentely eriytyi erisuuntiin. Kuvamateriaalit ladattiin
koneille tuntia ennen opetusta, mutta koneet toimivat yllattdvan hitaasti. Tiedostojen latautuminen
kesti vield pitkélle opetustunnin puoleen valiin. Odotellessa kéytiin 14pi, miten leikata
elokuvaleikettd, siirtdd ne aikajanalle, voimistaa tai vaientaa aanté, lisata tekstid ja siirtymia.

Taman jalkeen oppilaat péasivat itse leikkaamaan elokuviaan silld ohjeistuksella, etta jokaisen tuli
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paastd kokeilemaan editointia. Kahdella ryhmalla ilmeni kuitenkin jalleen ongelmia
kuvamateriaalin kanssa, minka takia he saivat tehtdvaksi aloittaa luokkalehtiprojektin suunnittelun.
Néin kukaan ei jaanyt taysin toimettomaksi.

Editointiin jouduttiin kdyttdamaan enemman aikaa, joten lehtiprojektille varattu kaksi tuntia
kuvataiteesta kaytettiin editoinnin viimeistelyyn. T&han oli varauduttu jo jaksosuunnitelmaa
laadittaessa.

Elokuvan teossa mietittiin pitkdan musiikin kayttoéd elokuvissa. Tekijanoikeudet rajoittivat
musiikin lisadmistd osaksi elokuvia, mutta luokka oli innostunut projektista niin paljon, etta he
tekivat omia elokuvamusiikkeja musiikintunnilla luokanlehtorin toimesta. Musiikit eivat
kuitenkaan paatyneet valmiisiin elokuviin.

Projektin aikana oli ehdotettu myds kilpailuun osallistumista, mutta elokuvia ei saatu
valmiiksi méaraaikaan mennessa. Lisaksi kahdessa elokuvassa oli kaytetty musiikkia, joista ei ollut
maksettu tekijanoikeuskorvauksia. Musiikit oli aénitetty elokuvaa kuvattaessa tai lisatty oppilaan
toimesta kotona editoitaessa. Tama esti elokuvien osallistumisen Kilpailuun myos
tekijanoikeudellisista syistd: musiikkeja sai kylla kayttdda, mutta elokuvia ei saa nayttaa julkisissa
esityksissa koulun ja kodin ulkopuolella (Mediakasvatuskeskus Metka ry). Tdémén takia elokuvia ei
ollut my6skaan mahdollista ladata internetiin. Ta&mé olisi vaatinut myos vanhemmilta luvan.

Kun elokuvat oli saatu valmiiksi, jérjestettiin esitys koulun auditoriossa elokuvaensi-illan
tapaan. Paikalle kutsuttiin rinnakkaisluokat sekd& muut projektissa apuna olleet. Toinen kutsutuista
luokista ei kuitenkaan paassyt paikalle opetusharjoittelijan tuntien takia. Esityksessa naytettiin
ensin kymmenen minuutin dokumentti elokuvien tekemisestd, jonka jalkeen esitettiin itse elokuvat.
Ryhmat eivat olleet ndhneet toistensa tuotoksia ennen tata esitystd. Elokuvat saivat kehuja niin
oppilailta kuin aikuisilta. Rinnakkaisluokan opettaja kiitteli dokumentista. Esitys kesti yhden
opetustunnin, jonka jalkeen oppilaiden kanssa keskusteltiin seuraavalla tunnilla heidén
kokemuksistaan, mika oli onnistunut ja mita olisi pitdnyt tehda toisin. Arvioimme myds viestin

valittymista katsojille.

6.3 Dokumenttielokuva

Projektin aikana kuvattiin noin 53 minuuttia videoaineistoa, joka sisalsi elokuvien suunnittelua ja
harjoituksia, joista koostettiin noin kymmenen minuutin pituinen dokumenttielokuva.
Alkuperainen suunnitelma oli, ettd oppilaat tekisivat projektin ohessa dokumenttivideon elokuvan

tekemisestd, mutta aikaa ei ollut kuitenkaan riittavasti.
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Sen sijaan dokumentti toteutettiin itse. Editointiin meni yllattavan paljon aikaa, yli
vuorokauden. Haastetta tuotti eniten &&niraidan editointi. Tavoite oli saada lasten oma aani
kuuluviin, joten kerronta dokumenttiin saatiin oppilaiden kirjoitelmista. Oppilaat lukivat valmiiksi
merkityt kohdat, ja tdmé& &anitettiin. Sopivista kohdista rakennettiin yhtendinen kerronta, joka

kattoi koko elokuvantekoprosessin suunnittelusta editointiin.

6.4 Blogi

Blogin tarkoitus oli tutustuttaa oppilaita sosiaalisen median kéayttéon. Tavoite oli, ettd oppilaat
kayttaisivat blogia jakson aikana aktiivisesti projektiensa suunnittelun ja viestinndn vélineena.
Jokaisella ryhmélla oli oma sivunsa. Ne olivat kuitenkin avoimia myds muille ryhmille, jolloin
syntyi hieman ryhmien valistd keskustelua tulevista projekteista. Lisaksi blogi sisélsi sivun, jonne
sai ilmoittaa ongelmista tai kysy4, jos jokin asia oli epéselva.

Blogiharjoittelu aloitettiin ensin keskustelemalla sosiaalisesta mediasta ja netissa toimimisen
sédénnoista. Blogi esiteltiin, jonka jalkeen luotiin jokaiselle yhdessd omat kayttajatunnukset.
Tunnukset edellyttivat sdéhkopostiosoitetta. Muutamalla oppilaalla ei ollut vield s&éhkdpostia, joten
ne taytyi tehda ensin. Jotta ndmakin oppilaat ehtisivat tutustumaan blogiin tunnin aikana, saivat he
luvan kayttaa testikayttdjatunnuksia. Oppilaat tutustuivat blogiin ja harjoittelivat viestien
kirjoittamista. S&annoksi annettiin luokanlehtorin  pyynndstd, ettd blogissa Kkirjoitettaisiin
kirjakieltd. Ongelmia ilmeni muutamassa tapauksessa, kun blogiin kirjautuminen ei tunnusten
luomisen jalkeen onnistunutkaan. Lisaksi sdhkdpostin tekemisessd ilmeni ongelmia. Osa néista

saatiin korjattua, muutama jai myohemmin selvitettavaksi.

“Blogin lisdksi keskustelimme myds muista sosiaalisen median kanavista, kuten
esimerkiksi facebookista. Puhuimme myds tekijanoikeuksista kuvien jakamiseen
liittyen ja siitd, mita netissa saa ja ei saa kirjoittaa. Annoin nettikiusaamisesta
esimerkkitapauksia ja selvitin kunnianloukkauksen merkityksen.
Blogikayttaytymiseen jouduimme palaamaan viela mydéhemmin uudestaan, kun
oppilaista muutama paatyi kirjoittamaan anonyymind ja viestinndn kannalta
tdysin turhia, ja muita hdiritsevid “kalahymioitd. ” (Opettajan paivakirja.)
Koska blogissa oli mahdollista esiintyd myds anonyyminé (ks. (Noppari ym. 2008, 98.), innostui
muutama oppilas kirjoittelemaan sivuille turhanpéivaisia kommentteja anonyymisti. Kommentit
hairitsivdt muita, ja asia kasiteltiin heti tapauksen ilmettyd. Oppilaat tunnustivat tekonsa, ja
hairiokayttaytymistd ei tdman jalkeen ilmennyt. Sdantoné oli, ettd oppilaat esiintyisivat omalla
etunimelldén, tai nimelld, joka oli tunnistettavissa. Tamé& helpotti suunnittelun kehityksen

seuraamista ja valvomista. Koska Blogi oli suljettu, oli nimien kéytté myos turvallista.
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Jakson edetessé blogin kanssa ilmeni lisdd ongelmia, minka takia sen rakennetta jouduttiin
muokkaamaan. Samalla minulle vahvistui  ké&sitys blogin  ominaisuuksista ja sen

kayttomahdollisuuksista:

“Kuvataiteentunnilla otetut arvioitavat kuvat oli tarkoitus laittaa blogiin kaikkien
tarkasteltaviksi, mutta oppilaiden kayttdoikeudet ja tekemani blogin rakenne eivat
antaneet tdhan mahdollisuuksia. Jouduin siis tekemaan toisen blogin, johon
maaritin oppilaille Kkirjoittajan oikeudet, mikd mahdollisti kuvan liittamisen.”
(Opettajan paivakirja.)
Blogeja syntyi kaiken kaikkiaan kolme, ja kaikkiin oli madritettdva oikeudet kayttajille erikseen.
Jokaisesta blogista tuli erillinen kutsu oppilaille ja vanhemmille, mika aiheutti hdmmennysté. Asia
selvitettiin oppilaille tunnilla ja kotivaelle vanhempainillassa. Vanhempien osallistuminen blogi
keskusteluihin oli varsin vahéistd. Tama ei kuitenkaan kerro blogivierailujen maaraa, silla sivulla
ei ollut laskuria, jolla mitata tatéa.

Kuvataiteentunnilla otetut kuvat saatiin vahitellen blogiin. Kuvien liittdminen blogiin on
varsin yksinkertainen asia, mutta koulun tietokoneilla ilmeni teknisia ongelmia, jotka hidastivat tai
estivat kuvien liittdmisen. Kuvien yhteyteen tuli ilmoittaa myds kéytetty kuvakoko ja -kulma.
Tama unohtui suurimmalta osalta oppilaista.

Alkuperéinen tavoite aktiivisesta kaytosta toteutui vain muutaman ryhman kohdalla.
Kahdella ryhmalld syntyi keskustelua jakson aikana runsaasti, molemmilla noin 50 viestin verran.
Kolmannella ryhmélla viesteja oli 13. Neljannellda ryhméllé viesteja oli vain viisi, joista vain yksi
oli kyseisen ryhman oppilaan kirjoittama. Taméakin viesti tuli vasta jakson loppupuolella téiden
ollessa jo ldhes valmiita. Ensimmaiset viestit kaikkien ryhmien sivuilla olivat tiedusteluja toisten
toista sekd valitusta siitd, etta piti kayttaa kirjakieltd, jota melkein kukaan ei kuitenkaan kayttanyt.
Taman jélkeen alkoi ideointi, suunnittelu, tehtdvienjako. Elokuvan jalkeen kommentoitiin tyon
onnistumista. Lahetettyja kuvia oli myds kommentoitu, mutta varsinaista keskustelua ei syntynyt
muuta kuin hieman yhden kuvan kohdalla, kun oppilaat miettivat, mista kuva oli otettu. Ongelmia
ja kysymyksid -sivulle tuli 12 kommenttia oppilailta. Naissa kyseltiin muun muassa sivun
hymiokaytannostd, laksyista ja elokuvien pituudesta ja lehtien sivumaarasta.

Blogin aktiivisimpia kayttdjia olivat tytot, jotka kayttivat jo ennestddn muita sosiaalisen
median valineitd. Muilla oppilailla viestintd oli vahaist4 tai taysin olematonta. Tdma saattoi johtua

osin my0s teknisista ongelmista.

47



6.5 Luokkalehti

Lehtiprojekti kdynnistyi vertailemalla séhkdisen ja painetun median vélineitd, yhtalaisyyksia ja
eroja. Taman jalkeen tutkittiin erilaisia sanoma- ja aikakausilehtid, joiden sisaltoja eriteltiin ensin
ryhmissé vihkoon, sitten opettajajohtoisesti taululle. Kaikki tdma Kirjoitettiin vihkoihin muistiin.
Loydetyista sisalloista alleviivattiin  projektissa kasiteltavat aiheet: uutisteksti, haastattelu,
mielipidekirjoitus, arvostelut sekd mainokset. Oppikirja tarjoisi nédihin hyvin materiaalia ja

tehtavia.

“Tassa vaiheessa tajusin suunnitelmissani tapahtuneen virheen. Olin alun perin
suunnitellut, ettd oppilaat tekisivat omat lehtikirjoituksensa aina tietyn
opetusaiheen ohessa. Tama olisi kuitenkin aiheuttanut sen, ettd lehdista tulisi
sisalldiltaan erittdin paljon samankaltaiset, ja oppilaiden omalle tyéstamiselle
jaisi litan vahan liikkkumavaraa." (Opettajan paivakirja.)
Alkuperéisen suunnitelman mukaan lehtiprojektiin oli varattu 13 tuntia didinkielesté ja kaksi tuntia
kuvataiteesta. Kuvataiteen kaksi tuntia jouduttiin kuitenkin kéyttdmaan elokuvaprojektiin.
Suunnitelmia jouduttiin muuttamaan niin, ettd oppilaiden omalle luovuudelle jéi toteutuksessa
enemman tilaa ilman ettd ké&siteltavia siséltoja karsittaisiin pois. Jaksosuunnitelman loppupuolelta
jatettiin pois aiheita, jotka eivét liittyneet lehtiprojektiin. Nyt oppilailla oli viisi tuntia enemman
aikaa harjoitella lehtijuttujen kirjoittamista ennen varsinaisen lehden tekemistd, jossa opittua tuli
soveltaa. Lehdet tehtiin samoissa noin viiden hengen ryhmissa kuin elokuvatkin.

Uutistekstin k&sittelyssd perehdyttiin tekstin rakenteeseen, jota kaytiin l1api moneen kertaan
kirjasta, taululla ja uutista Kirjoittaessa vihkoon tehdyistd muistiinpanoista. Ensimmaisend
tehtdvana oli Kirjoittaa uutinen elokuvan tekemisestd, joka oli oppilailla tuoreena muistissa.

Haastattelua harjoiteltiin kertaamalla aluksi viittausmenetelmid, jonka jalkeen oppilaat
haastattelivat toisiaan, ja Kkirjoittivat haastattelutekstin puhtaaksi. Mielipidekirjoituksiin ja
arvosteluteksteinin  kéytettiin ~ Kkirjasta l0ytyneitda tehtdvia. Oppilaat lukivat erilaisia
mielipidekirjoituksia ja pohtivat pareittain niiden perusteluja sekd omaa mielipidettd&n asiasta.
Oppilaat kirjoittivat vastineen lukemalleen tekstille, ja jos aikaa jai, vield oman
mielipidekirjoituksen.

Arvosteluja kasiteltdessa pohdittiin sanan merkitysta vertaamalla keskendan sanoja arviointi,
arvostelu ja kritiikki. Taméan jalkeen vertailtiin erilaisia kirja-arvosteluja ja keréttiin taululle
aiheita, joita tallaisissa teksteissa késitellaan, ja mité lukijalle kerrotaan. Tdméan jalkeen oppilaat

kirjoittivat elokuva-arvostelun jostain vapaa-ajalla nédhdystd elokuvasta. Tatd varten oli pidetty
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elokuvapaivékirjaa. Kuten mielipidekirjoitustenkin kohdalla, muistutettiin oppilaita perustelemaan
vditteensa.

Luokkalehti oli tarkoitus tehda sahkoiseen muotoon, joka olisi helppo levittdd eteenpdin
séahkopostin ja muiden nykyaikaisten tiedonsiirtovalineiden avulla. Samalla sééstettiin paperia.
Oppilaat kirjoittivat omia lehtikirjoituksiaan, jotka koottaisiin lopussa yhteen tiedostoon, joka
muutettaisiin PDF-muotoon. Lehtien kirjoittamisessa ilmeni kuitenkin odottamattomia hidasteita.
Oppilaiden tietotekniset taidot olivat monella varsin heikot. Tunneista kului paljon aikaa pelkké&én
tekniseen neuvomiseen. Lé&ksyksi tuli tehdd tekstit loppuun kotona, mutta sdhkopostin kéytéssa
ilmeni teknisid ongelmia, minka takia teksteja jouduttiin tulostamaan. Myos blogia oli mahdollista
kayttdd tekstien tyOstdmiseen, mutta tdtd mahdollisuutta ei ké&ytetty, kaikki eivat osanneet
ilmeisesti kopioida tekstid. Vain muutamalla oppilaalla oli kaytéssaan muistitikku.

Mainoksia kasitellessa vertailtiin jalleen sahkoisid ja painettuja mainoksia ja pohdittiin,
millaisilla keinoilla voidaan vaikuttaa tuotteen houkuttelevuuteen, ja millainen on hyvé tai huono
mainos. Tamén jalkeen oppilaat saivat laatia oman mainoksen. Tehtédvéna oli tehdd mainos itse
valitsemastaan aiheesta, ja mainostaa sitd luokkatovereille. Mainoksien toimivuutta testattiin

seuraavasti:

”Kun mainokset olivat valmiita, oppilaat kiertelivat luokassa lukemassa toistensa
mainokset. Jos mainos oli sellainen, etté olisi halunnut kyseisen tuotteen, oppilas
laittoi mainoksen alle plusmerkin. Lopuksi plusmerkit laskettiin, ja keskustelimme,
miksi juuri ndmé& mainokset olivat toimineet, ja mitk& keinot olivat tehokkaimmat.
Alhainen hinta osoittautui erittdin toimivaksi myyntikeinoksi.” (Opettajan
paivakirja.)
Oppilaat saivat arvioida myos erilaisia tietolahteitd. He Kirjoittivat tietdmidan tiedonlahteita
taululle, jonka jalkeen niiden luotettavuutta arvioitiin pisteilla yhdesta kolmeen. Keskustelussa
késiteltiin my6s jokaiseen tietolahteeseen liittyvia tekijoitd, jotka voisivat heikentdd tiedon
luotettavuutta. Taman paatteeksi kehotettiin merkitseméén aina tietoldhteet. Yllattavaa oli, ettd
oppilaat luottivat enemman wikipediaan kuin tietosanakirjoihin ja Kirjastoihin. Taman he
perustelivat tiedon mahdollisena vanhentumisella. Uutisiin luotettiin  taysin.” (Opettajan

paivakirja).
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Harjoittelun viimeiset tunnit kaytettiin luokkalenden valmiiksi saamiseen. Oppilaat tyostivéat
tekstejadn kotona sek& koulussa. Osa teki tyotd myos kasin, ja tuotokset skannattiin koneelle ja
liitettiin lopuksi samaan tiedostoon muiden tekstien kanssa. Oppilaat kéyttivéat lehdisséan myos
aiheita, joita he olivat I6ytaneet lehtid tutkiessaan, mutta jotka eivét kuuluneet jaksosuunnitelmaan.
Jokainen oppilas piirsi lehdelle my6s oman kansikuvan, ja ryhmét &anestivat parhaimman
kaytettavaksi valmiin lehden kanneksi. Lehdet jaivat kesken harjoittelun paattyessd, mutta tyota

jatkettiin viela muutamalla tunnilla seuraavalla viikolla, ja projekti saatiin paatdkseen.
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7/ PROJEKTIN TUOTOKSET

Noin 52 opetustuntia kestdneen mediaprojektin tuotoksena syntyi nelja luokkalehtea seka dvd, joka
sisalsi oppilaiden tekemat nelja elokuvaa, lyhytanimaatiot, muutamia pilalle menneita kohtauksia
sekd dokumenttivideo elokuvaprojektista. Elokuvat olivat kestoltaan noin 5-10 minuuttia pitkié.
Juonet olivat oppilaiden kirjoittamia, kuvaamia seka editoimia.

Ensimmaisen ryhman elokuva kasitteli kateutta. Tarina kertoo tytdstd, joka harrastaa rytmistéa
voimistelua. Han harjoittelee tulevia kilpailuja varten, kun joku iskee hanet pyorryksiin. Paikalle
hélytetd&n ambulanssi, ja hetken luullaan, ettei tyttd kykene osallistumaan kisoihin. Lopulta kaikKki
kadntyy paremmaksi: tyttd paranee ja osallistuu kisoihin, ja kateellinen kilpailija tunnustaa
tekonsa.

Elokuvan juoni on selked, ja se on Kkuvattu hyvin Kkasikirjoituksessa seké
kuvakasikirjoituksessa. Kuvakasikirjoitusta on noudatettu hyvin. Elokuvan selkeimmét heikkoudet
nékyvét kameran epdvarmassa kaytossa seka danen kaytossa. Kamera heiluu paljon, eika pysy aina
kunnolla kohteessa. Kultainen leikkaus toimii paikoitellen, vélilla rajaus rikkoo saantoja. Tasta
huolimatta kameran kayttd on hyvai tasoa. Aani ei aina kuulu selvisti, varsinkaan viimeisessé
kohtauksessa, joka oli juonen kannalta ratkaisevin. T&ta pyrittiin korjaamaan editointivaiheessa
lisdédmalla aanenvoimakkuutta, mutta tdstd huolimatta &ani jai vaisuksi muutamassa kohdassa.
Juonenkuljetus ja editointi toimivat Kkiitettavasti. Kuitenkin kateuden Kkasittely jai varsin
pinnalliseksi, tarina keskittyi kateuden uhriin, eika niink&an itse kadehtijaan. Toisaalta ndkokulma
on tuore, silla siind naytetddn, millaisia vaikutuksia kateudella voi olla muihin.

Toisen elokuvan aiheena oli lasten kuunteleminen ja uskominen. Lapset ottavat kantaa
siihen, kuinka lasten kertomukset jatetddn huomiotta, eik& heitd uskota. Tarina kertoo orpokodin
lapsista, joita tulee pelottelemaan kummitus. Lapset kertovat tésté aikuisille, jotka eivét kuitenkaan
usko lapsia. Tésta suuttuneena kummitus surmaa yhden aikuisista, mutta herattdd tdman takaisin
henkiin, kun toiset lopulta uskovat kummitukseen. Lopulta kummitus padtyy orpokodin
taloudenhoitajaksi. Kantaaottavan teeman liséksi oppilaat ovat siséllyttdneet elokuvaan myds

komediaa.
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Tamén elokuvan suurin vahvuus on lavasteiden k&yttd. Pienestd tilasta saatiin aikaan
vaikutelma useammasta eri tilasta. Kameran kayttd on vakaampaa kuin edellisessa elokuvassa,
mutta rajaukseen liittyvid ongelmia ilmenee téssakin. Liikkeen jatkuvuus on huomioitu otosten
valilla. Kasikirjoitus on kiitettava, mutta kuvakasikirjoitus ei ole aivan yhta selkeé. Juonen kuljetus
onnistuu erinomaisesti, mutta viestin vélittyminen ei onnistu. Valmiissa elokuvassa jaa
epéselvaksi, keitd kyseiset henkil6ot ovat, ja mik& merkitys haamulla oli. Elokuvan tavoiteltu viesti
ei ndin ollen tule riittdvan selkeasti esille.

Kolmas elokuva kasittelee kiusaamista. Uusi oppilas saapuu luokkaan. Muut oppilaat alkavat
kiusata hantd, koska hdn on nortti. Kiusauksen seurauksena oppilas ei tule end& kouluun.
Myohemmin yksi kiusaajista kdantyy nortin kaveriksi, ja muut seuraavat peréssa. Suurin kiusaaja
jaa ulkopuoliseksi ja pyytaa anteeksi. Lopulta kaikki ovat ystavié.

Tama ryhma oli panostanut elokuvaan niin juonellisesti seké itse kaytannon toteutuksessa.
Kaésikirjoitus on selked ja toimiva, kuvakésikirjoitus jai tyydyttavaksi. Itse elokuva on kaikin
puolin toimiva ja onnistunut. Rajaus toimii, kultainen leikkaus on huomioitu monesti, vaikka
kamera vélilld heilahteleekin. Kuvakulmia on kéytetty runsaasti, ja leikkaukset toimivat. Viestin
valittyminen on selkedd. Elokuvassa on kéytetty myds sanatonta viestintdd kuvaamalla oleellisia
asioita. Musiikki luo elokuvaan lisdd tunnetta, ja luo tilanteisiin myds huumorielementin. Myds
tekstié ja tehosteita on kéytetty. Ryhmassa oli huomioitu hyvin kaikki projektin aikana opetetut
sisallot.

Neljés elokuva ottaa kantaa opettajan epareiluun toimintaan. Luokka on lahddssa retkelle, ja
opettaja lupaa, ettd oppilaat saavat valita bussissa itse paikkansa. Heti matkan alettua opettaja syo
kuitenkin sanansa ja alkaa jarjestelld uudelleen istumajarjestystd. Oppilaat suuttuvat tastd, ja
pysahtyessaan matkalla ABC:lle he houkuttelevat opettajan kahvitauolle silla aikaa kun muu
luokka jatkaa matkaa - ei kuitenkaan aiottuun museoon, vaan sen sijaan McDonald’s-ravintolaan.
Opettaja pyytaa puhelimessa anteeksi ja lupaa olla sydmatta sanojaan jatkossa.

Elokuva on lyhyt, mutta viesti tulee selkeasti esille. Elokuvasta on tulkittavissa myos, etta
oppilaat menisivat mieluummin sydomaan kuin luokkaretkelle museoon. Kasikirjoitus on hyvé,
mutta kuvakasikirjoitus ei ole taysin onnistunut. Kamerankdytossd on sekd vahvat ettd heikot
puolensa: oppilaat ovat pyrkineet kultaisen leikkauksen sailyttdmiseen, mutta rajaus ei kuitenkaan
ole aina onnistunut. Viimeinen kohtaus on teknisesti kaikkein onnistunein.

Kantaa selvemmin ottavat elokuvat ovat lyhyempia kuin toiset. Kokonaisuutena kaikKi
elokuvat olivat toimivia ja viihdyttdvid. Kun ottaa huomioon, ettd oli monelle oppilaille
ensimmaéinen kamerankaytto- ja elokuvantekokokemus, tulokset olivat todella hyvid. Arvosanat

olivat hyvia ja kiitettavia.
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Liséksi oppilaat saivat tehtyd sdhkdiset luokkalehdet. Namé sisalsivat muun muassa uutisia,
gallup-kyselyitd, tarinoita, sarjakuvia, Kirja- ja elokuva-arvosteluja, ristikoita sek& vitsisivuja.
Tarinat, sarjakuvat ja tehtdvat vaikuttivat omaperaisiltd, mutta uutis- ja asiateksteissa moni ryhma
sortui kopioimaan tekstia suoraan alkuperéisléhteistd. Osa onnistui kertomaan asian myds omin
sanoin. Lehdet sisalsivat kuitenkin selkeitd teemoja. Yksi lehti kasitteli pelkkia Halloween -
aiheisia asioita, kun taas toinen keskittyi enemman vapaa-ajan harrastuksiin. Luokkalehtien
tekninen kokonaisuus jai joko tyydyttévalle tai enintddn hyvalle tasolle. Selkedt teemat ja

ryhmatydskentely nosti arvosanan hyvaan.
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8 PROJEKTIN ANALYYSI

Kuten olen jo aiemmin todennut luvussa 5.3, opettajuus vaikuttaa valittuihin menetelmiin ja
lopulta oppilaiden tuloksiin. Koska tutkimuksen painopisteend oli juuri opettajuuden kehittyminen
ja menetelmien kayttd, aloitan analyysini opetuksen tavoitteista edeten menetelmiin ja lopulta
opettajuuteen. Menetelmien tarkastelussa analyysi tapahtuu arvioinnin tulosten kautta. KaikKki

kulminoituu lopulta opettajuuteen.

8.1 Opetuksen tavoitteet

Jakson lopulla oppilaat arvioivat omaa oppimistaan kirjoittamalla lyhyen esseen. Tehtdvaa oli
helpotettu valmiilla kysymyksilla (ks. Liite 3). Kirjoitelmissa tuli esille noin neljisosa jakson
opetuksen tavoitteista, opetussuunnitelman tavoitteista noin kolmasosa. Teksteissd painottui
selkedsti elokuvaprojektin sisaltd, vain muutama oppilas mainitsi oppimista lehtiprojektin
teemoista, ja blogin k&ytdn seitseman oppilasta. Elokuvan tekemisestda puhuttiin paljon
kokonaisuutena, mutta erityisesti mainittiin valokuvaamiseen ja kamerankayttoon liittyneet opitut
aiheet. Valokuvauksen aiheista mainittiin usein kuvakoot ja kultainen leikkaus, rajaus kahdessa
tapauksessa. Muutama oppilas ilmoitti kaipaavansa kuitenkin edelleen harjoitusta kuvakokojen
osalta. Editoinnin kertoi oppineensa seitseman oppilasta, elokuvan kuvaukseen ja tekemiseen
yhdeksén. Naiden mieleen painumiseen ovat vaikuttaneet todennédkdisesti eniten oppilaiden
kiinnostus seka niiden opetukseen ja harjoitteluun kédytetty runsas aika.

Oppilaiden elokuvanteosta kirjoitetuista uutisteksteista néki, ettd myos elokuvanteon rakenne
ja prosessi oli onnistuttu sisdistamaan. Muutaman oppilaan teksteistd ilmeni myds oppimisen
viitteitd. Naméa kohdistuivat suunnitteluprosessiin, kamerankayttéon liittyviin tekijéihin, kuten
kultainen leikkaus ja rajaus, seka editointiin. Myods hahmokuvauksen ja juonikaavion merkitysta
oli sivuttu. Blogin tarkoitus oli ymmarretty, vaikkei sitd moni kayttanytkaan.

Kaikki opetussuunnitelmassa mediaprojekteihin liittyneet siséllolliset tavoitteet saavutettiin
jakson aikana, osa paremmin, osa heikommin. Jotkin tavoitteista nakyivat toteutuneen vaihtelevasti

vain osalla oppilaista. Selkeimmin toteutuivat seuraavat opetussuunnitelmassa mainitut tavoitteet:
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Oppilas
- oppii kuvallisessa ilmaisussa tarvittavia tietoja ja taitoja,
- oppii kayttdmaan kuvallisen viestinnan vélineita,
- harjoittelee tiedonhankinnan ja kdyton prosesseja ja oppii kayttdaméaan monenlaisia
l&hteitd,
- harjoittelee suunnittelemaan viestintdansa ja etenemé&an tavoitteellisesti puhe- ja
Kirjoitustehtavissaan,
- oppii arvioimaan omia ja toisten t0ité ja keskustelemaan niisté,
- rohkaistuu tuomaan esille ja perustelemaan nakemyksidén seka kommentoimaan
rakentavasti muiden ajatuksia.
Jakson tiedollisissa ja affektiivisissa tavoitteissa onnistuttiin. Taidollisissa tavoitteissa sen sijaan
ilmeni heikkouksia luokkalehteen liittyen. Oppilasarviointien keskiarvoista ndhd&an, ettd
elokuvaprojektissa tulokset olivat paremmat kuin luokkalehtiprojektissa. Tekstilajeille on
kuitenkin rakennettu pohjaa, jolle kehittdd. Prosessi tuli konstruktivismia ja tavoitteellista
toimintaa. Suunnittelutilanteissa arvioinnille ja muutoksille jatettiin aikaa, jolloin painotettiin myds
oppilaan yksil6llista oppimisprosessia (vrt. Jokulsson 2010, 123). Oppilaat viestivét seka tuottivat
omaa materiaalia median avulla. Toiminta oli sosiaalista, ja oppimista tapahtui median parissa
toimiessa. Opetuksen ja oppimisen voidaan todeta yltdneen mediataidon tasolle (ks. Arnold-
Granlund 2010, 51-52).

Kameraharjoituksissa oppilaat olivat keksineet, miten kamerakuvan ulkopuolista tilaa voi
hyodyntééd. Oppilaat kuvasivat muotindytostyylisen videon, jossa yksi oppilas kerrallaan kévelee
kaytavaa pitkin. Kuvasta kadottuaan he kiersivat nopeasti takaisin kdytavan toiseen paéhan kuvan
ulkopuolelta ja vaihtoivat samalla asustetta. N&in saatiin luotua jatkuva kierre, jossa samat oppilaat
nakyivat toistuvasti ruudussa ilman kameran erillistd sammutusta.

Mediamuotojen tuntemattomuus voi kuitenkin aiheuttaa ep&rointié ja vieroksuntaa. (Noppari
ym. 2008, 73). Tama nakyi myos projektin bloginkdytossa. Ne, joille blogi oli vieraampi
toimintaymparisto, kéavivat sivuilla harvemmin, tai jattivat ensimmaisten kokeilukertojen jélkeen
blogin taysin kayttaméattd. Ne, joilla oli jo kokemusta vastaavista sosiaalisen median
toimintaymparistoistd, kayttivdt blogia enemmén. Etenkin tytdt olivat varsin aktiivisia
bloginkéyttéjia. Sahkopostinkayttoakin vieroksuttiin, jos sellaista ei ollut aiemmin kéyttanyt. Tasta

esimerkkind erddn oppilaan kysymys: “Tarvitseeko sitd kéyttda sitten tén jakson jilkeen?”
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8.2 Menetelmat

Opettamismenetelmissé korostui median teknisen osaamisen ja ymmarryksen seké taiteelliset ja
ilmaisulliset l&hestymistavat. Vastaanoton ja tulkinnan ldhestymistapa oli l&snd etenkin projektien
suunnitteluvaiheissa seka lopussa tuotoksia yhdessd Kriittisesti tarkasteltaessa. Opetuksessa
tarjottiin teknistd tietoa aiheista, jonka jalkeen tarkasteltiin ilmaisullisia menetelmid. Opetusta
taydennettiin konkreettisten kokemusten avulla. (ks. luku 2.3.3.)

Arvioinnissa pisteytys annettiin sen mukaan, kuinka hyvin opetuksen pohjalta asetetut
kriteerit tayttyivat. Kriteerien painotus méaaraytyi tehtavan tarkoituksen ja opetuksen tavoitteiden
mukaan. Painotusta jouduttiin pohtimaan erityisesti kasin tuotetun tekstin kohdalla: kuinka paljon
painottaa kasialan siisteyttd, jos tehtdvan tarkoitus oli kehittdd mediailmaisua? Lopulta paadyttiin
laskemaan yhteen tayttyneet kriteerit, ja ilmaisun epéselkeydestéd seka heikosta kasialasta annettiin
miinusta. Padpaino paadyttiin antamaan tehtavén tarkoitukselle.

Taulukoissa 1-4 on eritelty jakson sisallot. Taulukoissa 1 ja 3 ovat oppiaineiden
oppilasarvioinnit, taulukoissa 2 ja 4 projektien ryhmaarvioinnit. Sisdlt6ja ei ole painotettu,
arvosanoista on taulukko-ohjelman avulla laskettu keskiarvot, jotka on lopulta pyoristetty
oppilaiden lopullisiksi arvosanoiksi. Taulukoista ndhd&an oppilaskohtaiset erot, mutta analyysissa
ensisijaisina tarkastelunkohteina ovat arvosanoista lasketut opetussisaltojen keskiarvot. Naista
voidaan nahda kaytettyjen opetusmenetelmien onnistuneisuus.

Elokuvan kokonaisarvioinnissa painottuivat enemman kuvataiteelliset aihealueet, joten
elokuvista saadut arvosanat sisallytettiin kuvataiteen arviointiin. Aidinkieleen liittyneet aiheet,
kasikirjoitus ja viestin valittyminen, siséllytettiin erikseen didinkielen arviointiin. Ryhmaty6ssa on
hankala arvioida yksittdisen oppilaan osuutta, joten jokainen sai yhteisen arvosanan ryhman
elokuvasta.

Luokkalehti antoi suhteellisen hyvan kasityksen siitd, mita oppilaat olivat oppineet. Jokaisen
oppilaan omat tekstit arvioitiin ensin erikseen, jonka jalkeen laskettiin keskiarvon kautta ryhman
tekstien kokonaisarvosana. Lehden lopulliseen arvosanaan vaikuttivat viel4 teeman toimivuus seka
ryhméty6. Teeman arvioinnissa huomioitiin lehden tekstien yhteisen teeman liséksi kansikuva.

Lehdille annettiin arvosanat, mutta néitd ei sellaisenaan siséllytetty daidinkielen
kokonaisarviointiin, kuten elokuvien yhteydesséd oli tehty. Toisin kuin elokuvaprojektissa,
luokkalehdesté oli mahdollista arvioida jokaisen oppilaan omaa osuutta. Tdmé arvio siséllytettiin

aidinkielen arviointiin.
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TAULUKKO 1. Kuvataiteen arviointi

Kuvataide

Valokuvaus Elokuva Kansikuva Plussat Keskiarvo Arvosana
Oppilas 1 9 7 8,00 8
Oppilas 2 8 8,5 9 + 8,50 9
Oppilas 3 9 9,25 9,75 9,33 9
Oppilas 4 9 8,5 8,75 9
Oppilas 5 9 9 ++ 9,00 9
Oppilas 6 8,5 9 8,75 9
Oppilas 7 7,25 8,25 10 8,50 9
Oppilas 8 8 8,25 10 + 8,75 9
Oppilas 9 8 8,5 8 + 8,17 8
Oppilas 10 7 8,25 8 + 7,75 8
Oppilas 11 7 9,25 7 + 7,75 8
Oppilas 12 8 9 8 8,33 8
Oppilas 13 9 8 + 8,50 9
Oppilas 14 7 9 8 + 8,00 8
Oppilas 15 9 8,25 10 9,08 9
Oppilas 16 9 8,25 8 8,42 9
Oppilas 17 7 8,5 8 + 7,83 8
Oppilas 18 9 8,5 8,75 9
Oppilas 19 8 9,25 8,25 8,50 9
Oppilas 20 9,25 7,25 + 8,25 9
Oppilas 21 9 9,25 7 ++ 8,42 9
Keskiarvo 8,13 8,74 8,35 8,44 8,67

TAULUKKO 2. Luokkalehtien arviointi

Luokkalehti Ryhma-

Teema  Kokonaisuus tyoskentely Keskiarvo Arvosana
Ryhma 1 10 8 8 8,67 8%
Ryhma 2 9 8 9 8,67 8%
Ryhma 3 9 7,25 8 8,08 8
Ryhma 4 8 7,5 8 7,83 8-
Keskiarvo 9,00 7,69 8,25 8,31

Sekd elokuva- ettd luokkalehtiprojektissa arvioitiin ryhmatyotd. Tassa tarkasteltiin toisten
huomioimista, tehtdvien jakoa ja yhdessa suunnittelua. Koska blogin oli tarkoitus toimia
suunnittelun ja projektin toteutuksen tukena, sen aktiivisesta ja tehtdvanannon mukaisesta kaytosta
sai plussaa. Plussat korostuivat luokkalehtiprojektissa, kun tunnit alkoivat olla véhissg, ja oppilaat
joutuivat tyostdméan tekstejd enemmdén kotona. Ne Kkorottivat arvosanaa oppilaan oman
luokkalehtiosuuden osalta. Kuvataiteen arvioinnissa plussaa sai tuntiaktiivisuudesta ja elokuvien
onnistuneisuuden reflektoinnista. Plussat liséttiin keskiarvoon, jonka jélkeen laskettiin arvosana.
Tehtdvien palauttamatta jattdmisesta tuli miinusta.

Arvioinnista loytyi jalkeenpain kolme virhettid: Aidinkielenarvioinnissa yhden oppilaan

kohdalla plussa oli ja&&nyt huomioimatta, mutta tdmé ei kuitenkaan vaikuttanut arvosanaan. Toisen
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oppilaan kohdalla oli itsearviointi jaanyt arvioimatta, mutta tdmékaan ei onneksi vaikuttanut
lopulliseen arvosanaan. Sen sijaan kuvataiteen arvioinnissa oli kolmannen oppilaan keskiarvossa
tapahtunut kasittdméaton laskuvirhe. Oppilas sai tdmén takia numeroa suuremman arvosanan.
Arvioinnin huolellisuuteen on Kiinnitettdvd jatkossa enemman huomiota. Arviointivirheiden
kohdat on merkitty taulukoissa punaisella (ks. Taulukot 1 ja 3). Virheet on Kkorjattu, jotta
keskiarvoista voidaan tulkita jakson todellisia tuloksia.

TAULUKKO 3. Aidinkielen arviointi

Aidinkieli Viestin

Kasikirjoitus Uutinen Haastattelu Mielipide- Arvostelu Mainos Blogi Itsearviointi Luokkalehti vélittyminen Keskiarvo Arvosana

kirjoitus (elokuvassa)

Oppilas 1 8 8 7 7 8 7,5 7 10 7,81 8
Oppilas 2 10 8 8,75 8 7 7,5 7 8 7 7,92 8
Oppilas 3 10 9 9,5 8 + 9 7 10 8,93 9
Oppilas 4 10 8 8,25 7,75 7 7,5 + 8,75 9 7 8,14 8
Oppilas 5 8 8 10 8,67 8
Oppilas 6 10 7 6 8 7,5 8 6,75 6 7 7,36 7
Oppilas 7 9 7,5 7 + 8 7 7,70 8
Oppilas 8 9 8 9 8 7 + 9 8 7 8,13 8
Oppilas 9 10 9 7 8,75 8 8 7,75 9,5 7 8,33 8
Oppilas 10 9 6 6 7 6 7,25 7 6,89 7
Oppilas 11 10 7 8 6 7,25 7 7,25 10 7,81 8
Oppilas 12 8 8 8,5 7,5 8 10 8,33 8
Oppilas 13 8 8 8 7,25 7,25 7 8 7,75 10 7,92 8
Oppilas 14 8 8 7,25 8 7,5 8 7,5 7 10 7,92 8
Oppilas 15 9 8 + 7 9 7 8,00 8
Oppilas 16 9 8,25 7,25 9 7,5 10 + 7 8,5 7 8,17 8
Oppilas 17 10 7 + 7,25 7,75 7 7,80 8
Oppilas 18 10 8,5 8 8 7 8,30 8
Oppilas 19 10 8 7,5 6 8 7 10 8,07 8
Oppilas 20 10 9 7,75 7,5 7,5 7,5 10 8,46 8
Oppilas 21 10 8,5 8,25 7,5 10 8,85 9
Keskiarvo 9,29 7,94 7,63 7,79 7,27 7,71 7,72 7,76 8,43 8,07 8,00

Parhaat tulokset luokkalehtiprojektin sisalloista tulivat uutisista, mielipidekirjoituksista,
mainoksista ja lopullisesta luokkalehdestda. Uutisen Kirjoittaminen ei ollut kovin vieras aihe,
oppilaat olivat selvésti kirjoittaneet uutisia ennenkin. Haasteena oli kuitenkin uutisen rakenteen
opettelu. Muutamalla oppilaalla oli vaikeuksia keksia kirjoitettavaa. Téhén auttoi tunnilla vihkoon
kirjoitettu muistilista uutisen rakenteesta: mihin kysymykseen jokaisen osion oli vastattava.
Kysymysten kautta tekstid alkoi syntyd. Heikommat arvosanat johtuivat kykenemattomyydesté
tuottaa tekstid muistilistasta huolimatta.

Heikoimmat tulokset &idinkielen osalta tulivat elokuva-arvostelusta seka haastattelujen
kirjoittamisesta. Haastatteluissa ongelma oli todennakdisesti tehtdvan ohjeistuksessa. Tarkoitus oli
haastatella kaveria ja Kirjoittaa tdman pohjalta lehtijuttu, joka sisélsi haastattelun
puhtaaksikirjoituksen liséksi myds tilanteen kuvausta ja asiatekstid haastatteluun liittyen. Tulos oli

kuitenkin, ettd oppilaat kirjoittivat vain kysymyksid ja vastauksia lainausmerkkeja ja viitteita
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kayttden. Osalla kysymykset ja vastaukset oli lueteltu allekkain ranskalaisilla viivoilla, muutamalta
loytyi jo tilanteen kuvausta haastattelun téytteeksi. Haastattelu olisi pitdnyt sitoa johonkin
laajempaan uutiskirjoitukseen toimiakseen paremmin.

Elokuva-arvostelujen kohdalla ongelma oli itse arvostelun ja sen perustelun puutteessa.
Oppilaat olivat esitelleet tarkasteltavan aiheen hyvin, mutta arvio saattoi jadda muutaman lauseen
mittaiseksi ilman sen kummempia perusteluja. Ndama kaikki seikat kaytiin 1api oppikirjan erilaisia
teksteja vertaillen ja taululla yhteisesti kerraten. Oppikirjasta sovellettiin Kirja-arvostelua
késittelevdd kappaletta, periaatteet olivat samat. Kirjasta I6ytyi vield ohjeita arvostelun
kirjoittamiseen. Vika on tuskin ollut tunnin opetuksessa. Koska tehtdvé jai monella kotona loppuun
tehtavaksi, saattoi tuloksin vaikuttaa myods oppilaiden laiskuus. Arvostelu tehtiin jakson aikana
katsotusta elokuvasta, jota varten oli pidetty mediapdivakirjaa. Kirjoituksista olisi kenties voinut
tulla onnistuneempia, jos arvostelua tai siihen liittyvia muistiinpanoja olisi tehty samanaikaisesti
elokuvaa katsottaessa. Muutama oppilas oli kirjoittanut toimivia arvosteluja jo mediapaivakirjaan.
Jalkeenpdin kirjoittaminen ja elokuvan muisteleminen ei selvésti toiminut.

Seké arvostelu ettd mielipidekirjoitus sisalsivat samoja kriteereja: aiheen esittelya, véitteita ja
niiden perusteluja. Taman takia aiheet kasiteltiin samana péivéana kaksoistunnin aikana. Kuitenkin
mielipidekirjoitus onnistui arvostelua huomattavasti paremmin - lehtiprojektiin liittyneista
sisalloistd toiseksi parhaiten. Tahan vaikutti todenndkoisesti vapaavalintainen ja kenties
omakohtainenkin aihe, jolloin oppilailla oli asiaan liittyen selkeitd mielipiteitd ja perusteluja
véitteilleen.

Mainosten kohdalla arvioitiin oppilaiden tuotosten houkuttelevuutta, tekstin, kuvien ja vérien
kayttoad sekd kokonaisvaikutelmaa. Toimivuutta saatiin testattua jo tunnilla, kun oppilaat arvioivat
toistensa mainoksia. Monella oli ongelmana tekstin ja kuvan vélinen suhde. Vareja oli kaytetty
hyvin niukasti, mikd vahensi ilmaisun voimakkuutta. Epéselva késiala oli etenkin tassé tehtavassa
selked haitta. Tuloksia olisi voitu parantaa tekemalla vield toinen mainos, jossa virheista olisi voitu
oppia ja tuloksia parantaa.

Itsearvioinnissa tarkasteltiin, kuinka hyvin oppilas osasi tarkastella omaa oppimistaan.
Samalla kiinnitettiin myds huomiota luettavuuteen, oikeinkirjoitukseen, asiassa pysymiseen,
kerronnan sujuvuuteen ja kielen varikkyyteen. Kyseessa oli tavanomainen kirjoitelman arviointi.

Itsearvioinneissa mieleen painunein aihe oli valokuvaus. Sen keskiarvo oli kuvataiteen
arvioinnissa heikoimpia, mutta samojen kuvaukseen liittyvien saantdjen parissa jatkettiin vield
elokuvan kuvaamisen yhteydessd. Kuvausta harjoiteltiin myds runsaasti harjoitustehtéavillda. Tama
selittdd, minkd takia valokuvauksen ja kamerankayton teemat ovat jaaneet parhaiten oppilaiden

mieleen.
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Blogiin liitetyssa arvosteltavassa valokuvassa painotettiin kaikkia tunnilla opetettuja asioita
sommitteluun, rajaukseen, kuvakokoihin ja -kulmiin liittyen. Kédytetty kuvakoko taytyi osata myos
ilmoittaa, mika unohtui monelta oppilaalta ohjeistuksesta huolimatta, mika heikensi arvosanaa.
Tulokset olivat silti hyvid. Luokkalehden kansikuvissa arvioitiin samoja seikkoja kuin
valokuvauksessa, mutta lisdksi tarkasteltiin vérienkaytt6d, kuvan vélittamaa viestia seka sen
yhteyttd lehden teemaan.

Arvosanat oppilaiden valilla vaihtelivat enimmékseen hyvén ja Kiitettdvan valilla.
Aidinkielessa oli kaksi tyydyttavad, kaksi kiitettavaa ja loput hyvia. Kuvataiteessa noin kolme
neljasosaa oppilaista sai kiitettavéan, loput hyvan arvosanan. Tasaisille tuloksille on kaksi selitysté:
Opetus on onnistunut tasaisesti koko oppilasryhman kohdalla, tai arviointimenetelméssa on vikaa,
jonka takia oppilaiden véliset erot eivat ndy tarkemmin. Tiettyd opetusaihetta tarkasteltaessa
nédhdaan oppilaiden valiset erot selvemmin, mutta ne tasoittuvat keskiarvoa laskettaessa.
Keskiarvoissa ei ole kuitenkaan huomioitu palauttamattomia tehtavia riittdvasti. Nain ollen

arviointimenetelmaéssa on viela kehitettavaa.

TAULUKKO 4. Elokuvien arviointi

8%
8+
9+

9

Elokuva Kuva- Elokuvan Editointi/ Ryhma- Viestin

Kasikirjoitus kasikirjoitus kuvaus  Juonenkuljetus tydskentely valittyminen Hahmokuvaus Keskiarvo Arvosana
Ryhma 1 10 10 8 9 9 7 8 8,71
Ryhma 2 9 8 8 10 9 7 8 8,43
Ryhma 3 10 7 9 10 9 10 10 9,29
Ryhma 4 8 7 9 10 9 10 10 9,00
Keskiarvo 9,25 8,00 8,50 9,75 9,00 8,50 9,00 8,86

Késikirjoitus arvioitiin seuraavin kriteerein: Siit4 tuli ilmet& kaikki tunnilla opetetut asiat, kuten
tapahtumapaikka, henkil6t, kohtaukset, juoni ja vuorosanat. Oikean rakenteen liséksi arvotettiin
kokonaisuuden ymmarrettavyyttd. Selkedn kasikirjoituksen avulla kuka tahansa kykenee tekemaan
elokuvasta sellaisen kuin Kirjoittajat ovat tarkoittaneet. Juonessa tarkasteltiin elokuvan idean ja
viestin vélittymistd sek& sujuvuutta. Samaista asiaa arvioitiin erikseen vield valmiin elokuvan
kohdalla, kun kyse oli elokuvailmaisusta. T&ssd arvioitiin, kuinka hyvin kasikirjoituksessa ja
ideapaperilla tarkoitettu viesti valittyi katsojalle. Yhden ryhmén kohdalla viestin valittymiseen
vaikutti myo6s daaniraidan heikko kuuluvuus. Tamé taas johtui kuvaushetkelld tehdyistd
kamerankayton virheista.

Hahmokuvaus arvioitiin erikseen: selvisikd katsojalle, keitd elokuvan hahmot olivat. Asiaa
oli kasitelty suunnittelu- ja harjoitteluvaiheessa. Oppilaat olivat Kirjoittaneet hahmojen taustoja ja

piirteitd paperille, ja tat4 kautta pyrittiin saamaan hahmoihin eloa. Joissain elokuvissa hahmojen
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rooli selvisi pelkéstd olemuksesta ja tilanneyhteydestd, joissain olisi hahmojen taustaa tarvinnut
pohjustaa enemman. Oppilailla oli ndyttelemiskokemusta jo ennen harjoittelujaksoa, joten asiaa el
késitelty oppitunneilla kovin tarkasti.

Kuvakaésikirjoituksen tarkoitus oli suunnitella ja hahmotella etukéteen, millainen
elokuvatullisi olemaan. Té&ssd oli tarkoitus hyodyntdd valokuvaukseen, kamerankdyttdoon seka
leikkaukseen kuljetukseen liittyvida oppeja. Samalla sen oli tarkoitus toimia kamerank&yttdjan
apuna kuvauspéivana. Jalleen arvotettiin idean valittymista késikirjoituksen lukijalle. Tama oli
elokuvaprojektin heikoin osa-alue, ja sen kayttd oli l1ahinnd viitteellistd. Moni ryhma hyodynsi sita,
mutta joutui kuitenkin improvisoimaan puutteellisen kuvakésikirjoituksen takia.

Elokuvan kuvauksessa tarkasteltiin kameran kéyttoa. Kriteereind olivat tunnilla opetetut asiat
kuvan rajauksen, kuvakokojen ja -kulmien ja tilan kaytosta seka kameraliikkeistd ja liikkeen
kuvaamisesta. Samaisia teemoja oli kuvakasikirjoituksessakin, mutta nyt kriteerit olivat tarkempia.
Editoinnissa tarkasteltiin leikkeiden liittdmisen ja juonenkuljetuksen sujuvuutta. Sujuvuuteen
vaikuttivat osaltaan my0ds siirtymaefektien ja vélitekstin kaytto.

“Editointiin kului suunniteltua enemméan aikaa, mutta lopputulos oli vaivan
arvoinen. Juoni oli toimiva, leikkaus suurimmaksi osaksi onnistunutta. Naki myos,
ettd oppilaat olivat muistaneet antamiani ohjeita kultaisesta leikkauksesta,
rajauksesta ja tilan kaytosta. ” (Paattéharjoitteluraportti.)
Kameraharjoitusten kuvamateriaalin perusteella tydskentely vaikutti enimmakseen leikkimiselta,
mutta perusasiat tuli kuitenkin harjoiteltua. Osalle oppilaista kamerankaytto oli jo valmiiksi tuttua,
mutta joukossa oli paljon niitékin, jotka eivat osanneet edes kaynnistdd kameraa. Animaatiorastien

toiminta oli tehokasta, ja lyhytelokuvista tuli todella hyvia. Heikkouksiakin elokuvaprojektissa oli:

“Ajankayttd ei toiminut talla tunnilla aivan suunnitelmien mukaisesti.
Rastienvalisiin siirtymisiin kului lilkaa aikaa, mistd johtuen ensimmaisilla
rasteilla aikaa kului huomattavasti enemmaén, ja viimeisilla rasteilla ryhmén
oppilaat ehtivat juuri ja juuri kaikki kokeilemaan kameraa tai animaatiota.”
(Opettajan paivakirja.)
Rastit olisivat tarvinneet toimiakseen selkedmmat ohjeet, mieluiten kirjallisena. Jokaisen oli
tarkoitus paasta kokeilemaan kameraa, mutta joillain oppilailla tuli kiire kameran kokeilussa. Ajan
kéayttd olisi pitanyt myos ilmoittaa, jolloin siirtymat ja aikataulussa pysyminen olisivat voineet
toimia paremmin. Nyt luotettiin liikaa lasten kykyyn tuottaa nopeasti pikaelokuva. Tehtdvanannon
olisi pitanyt keskittyd pelkéastdadn annettuihin kamerankdyton harjoitteluihin: panorointiin,
tilttaukseen ja kamera-ajoon. Lisdksi ohjeistukseen tulisi lisatd liikkeen jatkuvuuden harjoittelu

kuvakulmaa vaihtaessa. Lyhytelokuva oli aiheena turha ja aikaa vievd, kuvauksen kohde olisi
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pitdnyt olla avoimempi. Ryhmilld kului turhaan aikaa juonen suunnitteluun, johon vartti el
riittanyt.

Arviointien keskiarvoja katsottaessa néyttéisi elokuvaprojektin onnistuneen paremmin kuin
luokkalehden. Elokuvaprojektin aikana kasiteltyjen siséltdjen keskiarvot olivat hyvén arvosanan
ylapuolella, kun lehtiprojektiin liittyneiden sisaltdjen tulokset jdivat sen alle. Jakson
onnistuneimmat sisallét olivat kasikirjoitus ja editointi. Kasikirjoitukseen ja suunnitteluun
kaytettiin runsaasti aikaa, mik& antoi hyvan pohjan tuleville elokuville. Oppilaille oli annettu
selkedt ohjeet ja mallit, joiden mukaan toimia. Kasikirjoitus syntyi vaiheittain tarkentuen. Editointi
onnistui jakson siséllgista parhaiten. Sen onnistuneisuuteen saattoivat vaikuttaa yhtaalta oppilaiden
oma kokemus siitd, millaisia elokuvat yleensa ovat, kuin myos opetuksessa esitellyt neuvot juonen
ja toiminnan jatkuvuudesta. Editointiohjelma oli osalle jo tuttu, ja sen toiminta opetettiin
kaytannon esimerkkien avulla valkokankaalle heijastettuna. Elokuvaprojektin onnistuneisuuteen
vaikuttivat varmasti myos oppilaiden suuri kiinnostus ja motivaatio.

Videomateriaalien ja tauluhavainnollistuksien kayttd oli toimiva menetelmd, jonka
vaikutukset nékyivat kameraharjoituksissa, valmiissa tuotoksissa seka oppilaiden keskusteluissa ja
kirjoitelmissa. Opetuksessa kaytetyt termit tarttuivat oppilaiden keskusteluihin. Audiovisuaalista
opetustyylid kannattaa siis hyddyntdd mediankasvatuksessa. Vapaamuotoisessa tydskentelyssa
tulivat hyvin nakyviin oppilaiden yhteistyotaidot. Oppilaiden oli mahdollista kokeilla ja ilmaista
itseddn vapaammin, kun opettaja ei ollut jatkuvasti vieressa seuraamassa. Ujoimmatkin oppilaat
uskaltautuivat mukaan toimintaan.

Luokkalehtiprojektin heikompi tulos johtui todennékdisesti ajanpuutteesta. Joillain tekstia
syntyi hyvinkin nopeasti, osalla oli vield epdvarmuutta siitd, mitd piti kirjoittaa. Lehden
suunnittelulle oli annettu aikaa aivan kuten elokuvan suunnittelulle, mutta aikaa olisi kuitenkin
pitanyt jattad enemman tekstin tydstamiselle. Kirjoittamista ei ehditty harjoitella eiké teksteja hioa
tarpeeksi. Sisaltja olisi pitanyt karsia. Kotilédksyiksi annettiin monesti suunnitteluun liittyvia seka
tunnilla kesken j&aneitd tehtavid, vain muutamassa tapauksessa lisatehtavid. Kotitehtavia olisi
pitdnyt antaa enemman harjoittelun lisddmiseksi. Mikali aikaa olisi ollut enemman, olisi
prosessikirjoituksen menetelmid voitu hyoddyntédd lehtiprojektissa: oppilaat olisivat voineet
tarkastella toistensa teksteja ja antaa palautetta, jolloin tekstid olisi saatu tyostettya ja tuloksia olisi
saatu kohotettua. Samalla olisi kehitetty ymmaérrysté kirjoittamisen sosiaalisesta merkityksesté.

Heikompaan arvosanaan vaikutti myds oman tekstin véhé&inen maara. Suuri osa oppilaista oli
sortunut kopioimaan valmista tekstid internetistd. Tdma huomattiin nopeasti teksteja lukiessa, ja

lahteet 10ytyivat helposti google-palvelun avulla. Oppilaita kehotettiin Kirjoittamaan tekstit omin

62



sanoin, ja jos kuvia tai tekstid oli pakko kayttad, tuli sentddn mainita l&hde. Lahteiden kayttod ja
suoria kopioita esiintyi valmiissa lehdissé paljon. Tasta seurasi tietenkin heikompia arvosanoja.
Huomionarvoista oli, ettd ryhmien kokoonpanolla saattoi olla vaikutusta lopputulosten
kannalta. Taulukoita vertailtaessa nahdaén, ettd elokuvaprojektissa parhaiten onnistuneet ryhmat
menestyivdt luokkalehdessd heikoiten. Elokuvaprojekti suosi poikapainotteisia ryhmig,
lehtiprojekti lievasti tyttOpainotteisia. Erot luokkalehtien valilla olivat pienet. Yhdelld ryhmalla
arvosanat elokuvan ja luokkalehden valilla olivat yhtaldiset. Vaikka blogia kaytettiin vaihtelevasti,
sen kaytolla saattoi olla yhteyttd lopputuloksiin. Blogia aktiivisesti hyddyntaneilla ryhmilla

luokkalehti onnistui parhaiten.

8.3 Opettajuus

Projektin aikana tapahtui muutosta ja kehitystd niin opettajan toiminnassa kuin ajattelussa.
Taidollisessa kehityksessa jdivat osa tavoitteista vajaiksi, mutta tieto tastd edistdd pyrkimista
jatkuvaan kehitykseen.

Opetustilanteen hallintaan kehittyi harjoittelun kuluessa selkeat kayténteet. Ensimmaéisena
tuli rauhoittaa tilanne ja saada yhteys oppilaisiin. Tama onnistui kehottamalla kaantdmaan katseet
taululle. Ndin saatiin katseyhteys jokaiseen oppilaaseen, jolloin viestin vastaanottaminen olisi
varmempaa kuin huutaa hélisevaan luokkaan. Joskus tata tehottomampaa keinoakin kéytettiin, jos
ohjeistuksessa oli tullut pienid unohduksia. Tata pyrittiin kuitenkin valttdmaan. Kehotus toimi
tavallisesti suurimpaan osaan luokkaa. Mikali hélinaa kuului luokasta edelleen, tehtiin kysymys:
”Kuka vield hilisee?” Tama lievasti syyllistava kysymys tehosi loppuryhmaén. Jos vield yksittaisia
oppilaita supisi keskenddn, kéytettiin oppilaan nimeéd kehotuksen kohdistukseen. Tavallisesti
luokka oli saatu hiljaiseksi, ennen kun kaikki nd&ma menetelmat oli kéytetty.

Ohjeistuksessa pyrittiin selkeyteen ja johdonmukaisuuteen. Joissain tapauksissa ohjeistus
jaettiin osiin. Oppilaat suorittivat tietyn vaiheen, jonka jalkeen seurasi lisdohjeita. Kokemus on
osoittanut, ettd kun toimitaan vélineiden kanssa, ohjeistus on tehtdva ennen, kun valineisiin péasee
késiksi. Taman takia ohjeistus annettiin rauhassa alkuun, ja vélineisiin liittyvd havainnollistus
annettiin luokan edessd. Vasta lopuksi annettiin lupa koskea valineisiin ja ryhtyd toéihin.
Ohjeistuksessa ja tilanteen hallinnassa tapahtui ajoittain kuitenkin epdonnistumisia, joita
kasitelldaan tarkemmin menetelmien analyysissé.

Opettajanopas toimi tavoitteen mukaisesti vélineen roolissa, kun asiasisallét olivat opettajalla
hallussa. Mikali opettajanopasta joudutaan hyddyntamé&én jatkuvasti, voi se kertoa opettajan

asiantuntemattomuudesta. Harjoittelun aikana opetettavat aiheet olivat hyvin hallussa, ja
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tarvittaessa tietoja tdydennettiin kysymalld neuvoa tai eri tietolahteita hyodyntamélla. Yhteistyota
tehtiin  rinnakkaisluokkien, koulun henkilokunnan seka teknisen tuen kanssa runsaasti.
Yhteisty6hon ja yhteydenottoon vaikutti osaltaan myds oma asiantuntijuus: yhteyttd ottaessa
tiedettiin, mitd materiaaleja ja minkalaista yhteistyota tarvittiin (vrt. Kotilainen 2001, 24; ks. myds
Herkman 2007, 57-58). Elokuvaprojektin aiheet olivat paremmin hallussa, mikd nékyi myos

tuntien sujuvuudessa.

”Opin  toimimaan  joustavammin ilman jatkuvaa tuntisuunnitelmaan
turvautumista, ja onnistumisen kokemuksiakin tuli paljon. Otteeni opetukseen oli
rentoa, mutta myos itsevarmaa. Ryhma pysyi hallussa jopa liikuntatunneilla. Ote
herpaantui vain harvoin. Keksin my6s uusia tapoja tiedottaa muutoksista
oppilaille ja opin monia tapoja toteuttaa opetusta hajauttavasti, eriyttaad ja
arvioida. Kokemukset olivat erittain positiiviset.” (Paattdharjoitteluraportti.)
Tiedotusta tapahtui monipuolisesti suullisesti seka Kkirjallisesti. Tietdmys ja taidot mediasta
kehittyivét jakson aikana varsinkin bloginkayton osalta. Sita kaytettiin aktiivisesti tiedonannon ja
yhteydenpidon valineend. Sielld vastattiin niin vanhempien kuin oppilaidenkin esittdmiin
kysymyksiin. Yhteydenpito blogin kautta vahvisti opettajan, kotien ja oppilaiden keskindista
vuorovaikutusta (vrt. Opetushallitus 2004, 18; ks. myos Kotilainen 2001, 21). Muutamassa
tapauksessa tuntijarjestelyihin piti tehda viimehetkenmuutoksia, joista ilmoitettiin taululla ennen
tunnin alkua. Viestid saatettiin tehostaa huomiota kiinnittavéalld kuvalla. Toiminta erilaisissa

ymparistoissa oli onnistunutta.

”Opin, ettd kaikkeen ei aina pysty varautumaan, tai jos yrittdd valmistautua,
silhen menee aikaa. Opettajan on kuitenkin pystyttava irtautumaan toistaan ja
otettava omaakin aikaa. Yllatyksida tulee aina, jolloin on vain pystyttava
toimimaan joustavasti ja muuttamaan suunnitelmaa tilanteen mukaan.
Periaatteeni tassa tilanteessa on miettid aina, mika on tunnin sisallossa tarkeinta,
ja toimia sen mukaan. Se mita sitten tehdaan, pyritaan tekemaan huolella. Jos
jotain jaa tekemattd, sen voi tehdda myéhemmin, jos on tarvetta. Valmisteluja ei
kannata kuitenkaan jattaa viimeiseen pdivaan tai luottaa, ettéd kaikki menee
suunnitelmien mukaisesti. Esimerkiksi salit on hyva varata hyvissa ajoin, ettei
satu tulemaan mitaén yllatyksia. ” (Paattéharjoitteluraportti.)

Valmistelujen suhteen toiminnan voisi kuvata kokonaisuutena Kiitettdvana ja tunnollisena. Tahén
vaikutti myds osaltaan se, ettd tietokoneetta vaativat valmistelut oli tehtdvad myods koululla, koska
henkilokohtainen tietokone oli huollossa. Opetuksen tuloksista ja opettajan pdivakirjasta voidaan
kuitenkin tulkita, ettei voimavaroja ole osattu kenties jakaa tasaisesti jaksolle. Valmisteluihin kului

paljon aikaa, mink& lisdksi innokkaana opettajana oltiin valmis panostamaan ylimaaraisiin

projekteihin. Henkilokohtainen kiinnostus elokuvaprojektia kohtaan nékyi panostuksen ma&rassa.
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”Dokumenttivideon editoimiseen meni yllattavan paljon aikaa, vaikka sen kesto ei
ollut kuin vajaan kymmenen minuuttia. Materiaalia minulla oli tosin runsaasti,
joten jouduin jérjestelemdan ja sovittamaan leikkeitd moneen otteeseen. Myds
oppilaiden editoinnissa meni suunniteltua pidempaan. Opin, ettei opettajankaan
kannata aivan kaikkeen ryhtyd, vaikka idea olisikin hyva. Oppilaidenkin taidot on
hyva tiedostaa, ja tietoteknisiin ongelmiin v&hintaan henkisesti hyva varautua.
Ylimaaraisia projekteja ei kannata haalia itselleen liikaa.
(Pddttoharjoitteluraportti.)”

Editointivaiheessa tunnit eivat menneet suunnitellusti materiaalien latautumisen hitauden vuoksi,

mik& olisi voitu vélttaa lataamalla materiaalit valmiiksi koneille aikaisemmin. Toinen vaihtoehto

tuloksille on kaytetyissa menetelmissa.

Arvioinnissa hyddynnettiin - monipuolisesti aineistonkeruuta. Kaikki valmiit tuotokset
arvioitiin. Arvioinnilla tulee olla perusteet, jotta ne voi pyydettdessa esittdd. Talloin oppilaankin on
helpompi hyvéksya palaute, kun se on perusteltua. Perustelu ohjaa oppilasta myos tarkastelemaan
omaa toimintaansa ja kehittymaan tata kautta. Erds oppilas pahastui ensin saamastaan arvosanasta,
mutta kuultuaan perustelut ymmarsi asian ja kykeni ndkemé&&én asian kehitysmahdollisuutena:
”Olisin voinut saada kasin.”

Vaikka arviointiin kiinnitettiin enemman huomiota, jéi laksyjen tarkistukseen ja palautteen
antoon vield puutteita. Henkilokohtaiset tavoitteet aktiivisen seurannan kohdalla toteutuivat vain
kohtalaisesti. Arviointitaulukoista nahtiin palauttamattomien tehtavien mééara. L&ksyjen tarkistusta
olisi pitanyt tehostaa, ja oppilaille olisi pitdnyt antaa selke&d paivamaara laksyille. Joillain oppilailla
jai taméan takia osa tehtavista palauttamatta, tai ne eivét olleet arviointihetkelld saatavilla. Tama
hankaloitti arviointia. Jalkeenpdin arvioinnista 16ytyi myds muutama virhe johtuen laskuvirheesta,
huolimattomuudesta ja huonosta arkistointitavasta. Léksyjen tarkistusta ja valvontaan tulisi siis
jatkossa panostaa enemmaén. Tuntiaktiivisuuden seurantaa on my06s kehitettdvad, silla
oppilaskohtaiset muistiinpanot jaivat monesti vajaiksi. Palaute annettiin suurimmaksi osaksi
suullisesti. Kirjallisen palautteen avulla olisi palautetta voitu tarkentaa ja kohdistaa
yksil6llisemmin, ja sité olisi pitdnyt antaa enemman.

Opettajan rooli vaihtui tilanteen mukaan sisa- tai ulkopuoliseksi. Tehtdvid, ohjeistusta, apua
ja neuvoja antaessa sekéd kysymyksia kuunnellessa toimittiin toiminnan sisélla. Toiminnan ollessa
k&ynnissa ja oppilaiden tuotoksia tarkastellessa rooli vaihtui ulkopuoliseksi. Tavoitteissa pyrittiin
huomiomaan oppilaat, ja tilannetta péivitettiin havaintojen ja tiedustelujen pohjalta. Oppilaiden
tietoteknisten taitojen heikkoutta ei kuitenkaan osattu ennakoida riittavéasti. (vrt. Pasanen 2003, 14—
16; 18-19.) Suunnittelussa huomioitiin myds kaytossa olevat resurssit. Ennen toimintaa oli jakson
sisalto ja menettelytavat ilmoitettu oppilaille ja sovittu kdytanteistd. Sopimuksissa ilmeni kuitenkin

epaselvyyksig, joita jouduttiin selvittdmaan jakson edetessa. Tallaisia olivat muun muassa blogin
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k&yton sdannot ja tehtdvien palautus. S&&nnot olisi ilmeisesti pitdanyt tehdd selvemmiksi.
Lopullinen tavoite oli kuitenkin kaikille selked, ja siina pysyttiin.

Projektin aikana oli mahdollista tarkastella niin opettajan kuin oppilaiden mediatietoja ja -
taitoja. Muutamilla oppilailla oli muita enemman kokemusta mediankaytosta, ja tdamé& huomioitiin
tuntisuunnitelmissa. Heille annettiin  mahdollisuus kertoa omista kokemuksista ja toimia
hetkellisesti opettajan roolissa. Tietoa ei kuitenkaan ollut kovin paljon, joten opettajalla oli hyva
olla varalla oma suunnitelma, jota paadyttiin kayttamaan. Yllattavaa oli myos kuudesluokkalaisten
tietoteknisten taitojen heikkous, jonka takia opetus joutui keskittymaédn teknisten ongelmien
ratkaisuun (vrt. esim. Pasanen 2003, 51-52). Opettaja vaikuttaisi olevan edelleen asiantuntijan
roolissa oppilaiden sijaan (vrt. Hagen 2010, 35-36). Nuorten mediaharrastuneisuuden on kuitenkin
katsottu kasvavan teini-idssd, joten on oletettava, ettd oppilaiden asiantuntijuus haastaa opettajan
vasta myohemmassa vaiheessa.

Opetustyylisséd ja kaytetyissa menetelmissa painottuvat tuotannolliset seka ilmaisulliset
lahestymistavat (ks. Kotilainen 1999, 31-32). Oppilaita ohjataan myos kriittiseen toimintaan ja
ajatteluun tyoskentelyssa seka valmiiden téiden ja oppimisen arvioinnissa. Tiedon ja teknisen
harjoittelun kautta edetdén toimintaan, joka tukee konstruktivistista oppimiskasitysta ja sosiaalista
vuorovaikutusta ja huomioi myo6s oppilaiden kokemusmaailman. Tuntisuunnitelmissa nakyvét
etenkin tekninen toiminta seka oppilaiden ajatteluun ja ilmaisulliseen pohdintaan ohjaaminen
kysymysten avulla.

Jakson aikana toiminta oli opetustoimintaan sitoutunutta ja aktiivista, mika nakyi
tunnollisessa opetuksen valmistelussa ja toiminnan ohjauksessa. Oman toiminnan tarkastelu oli
kriittistd ja yhteistyotd tehtiin muiden luokkien, opiskelijoiden ja koulun henkilékunnan kanssa.

Opettajuuden voidaan todeta olevan véhintaankin mediakompetenttia. (ks. Kotilainen 2001, 21.)

8.4 Tutkimuksen luotettavuus

Kun kyseessd on opettajan toimintaan kohdistuva tutkimus ja analyysi, on tulosten luotettavuuden
varmuus aina hieman kyseenalainen. Tamé& johtuu monista tekijoistd, jotka voivat vaikuttaa
tuloksiin, joihin ei kuitenkaan voida aina vaikuttaa. Koska kyseessd on myds luonteeltaan
laadullinen tutkimus, on luotettavuuden arviointi haastavampaa kuin méaarallisessa tutkimuksessa.
Tulosten analyysin ohessa olen sivunnut aihetta pohtiessani tuloksiin johtaneita syitd, mutta otan
luotettavuuden vield erikseen tarkasteluun.

Tutkimuksen luotettavuuden tarkastelussa kéytetddn usein termeja reliaabelius ja validius.

Ensimmadiselld tarkoitetaan tulosten toistettavuutta, jalkimmaisella tulosten mittausvélineiden
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toimivuutta. N&ma termit on tuotettu kvantitatiivisen tutkimuksen valineiksi, minka takia niiden
kayttoa kvalitatiivisen tutkimuksen parissa on vierastettu. Tutkimuksen luotettavuus on pyritty
takaamaan riittavan tarkalla metodien, toiminnan ja tutkimusvaiheiden kuvauksella ja valintojen
perusteluilla. (Hirsijarvi, Remes & Sajavaara 2009, 231-232.) Taman tutkimuksen yhteydessa
reliaabeliutta on hankala maarittad tarkasti, koska tuloksiin vaikuttavat niin opettajan kuin
oppilaiden yksilolliset toiminnat. Sen sijaan validiteettia eli arviointimenetelmid on mahdollista
tarkastella tarkemmin.

Opettajan osalta tutkimustuloksiin vaikuttaa paljon se tapa, jolla tehtdvat on ohjeistettu.
Mikali tulos tulisi toistaa, voi tulos olla kenties erilainen, silla jokainen ohjeistaa asiansa omalla
tavallaan. Ohjeistuksen toimivuuteen vaikuttaa osaltaan myo6s, miten oppilaat suhtautuvat
opettajaan. Kyse on opettajan ja oppilaiden valisen suhteen toimivuudesta. Kun huomioidaan
opettajan rooli tiedon tarjoajana sek& oppimisen ja kehityksen edistdjand, oletetaan tuloksia
katsottaessa niiden syiksi ensisijaisesti opetusmenetelmat. Tama ei kuitenkaan ole ikind koko
totuus. Taustalla ovat varmasti toimineet oppilaiden oma motivaatio tehtavié ja projekteja kohtaan,
sekd heiddn oma harrastuneisuutensa. Néin ollen ei voida taydelld varmuudella sanoa, kuinka
paljon opettajan toiminta on vaikuttanut tuloksiin. Mutta koska oppilaiden motivaatioista ja niiden
vaiheluista eri tilanteissa ei voida olla tdaysin tietoisia, on ne hyvéksyttdva arjentydssa
tuntemattomiksi muuttujiksi, joihin ei voida vaikuttaa, elleivat ne tule opetuksen aikana selvésti
esille. N&in ollen opetuksen tulosten syiksi katsotaan ensisijaisesti opetusmetodit.

Paivakirjojen, itsearviointien ja muiden Kirjoitelmien kaytdssa aineistonkeruuvalineina piilee
aina se riski, ettd kirjoittaja ei kerro koko totuutta, ja saattaa jopa vaaristella sitd. Oppilaat saattavat
valehdella antaakseen positiivisen kuvan itsestdén ja oppimisestaan (vrt. Hirsijarvi ym. 2009, 207).
Omaa toimintaansa arvioidessaan opettajakin saattaa miettid, kuinka paljon haluaa tuoda omia
virheitaan esille. Vilpin houkutus on aina olemassa, mutta etenkin opettajan on pyrittdva olemaan
itselleen rehellinen voidakseen kehittyd. Tassd tapauksessa opettaja on ollut myés tutkimuksen
tekijé, joten vilppié tulee valttdd erityiselld huolella. Virheita ei tule peitelld, vaan niistd on
opittava, mika onkin toimintatutkimuksen tarkoitus. Toiminta saattaa olla myos tiedostamatonta, ja
joitain asioita tuodaan enemman esille kuin toisia. Kirjoituksia on osattava tulkita Kkriittisesti, ja
tulokset on tehtdva sen pohjalta, mité teksteisté todella kdy ilmi, kuten tassékin tutkimuksessa on
pyritty tekemdan. Esimerkiksi tietyn oppiaiheen mainitseminen oppilaan itsearvioinnissa ei 0soita
oppimisen maaréa, mutta se on kuitenkin merkki siitd, ettd oppimista on tapahtunut ainakin sen
verran, ettd asia on voitu mainita. Jos mainintoja on useammasta aihealueesta, on oppimista voitu

todeta tapahtuneen jo enemman.
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Opetustuloksia arvioidessa tuloksiin vaikuttavat viimekadessa arviointimenetelmat: miten
opettaja on painottanut eri kriteereitd, ja miten h&n on tarkastellut kokonaisuutta. N&issa on
mietittdva opetuksen tavoitteitta, ja millaisella arviointitavalla tuotoksia ja toimintaa on sopivinta
tarkastella. Monesti opettajat ottavat opetusmenetelmét itsestadnselvyyksind, mutta arvioinnillekin
on kuitenkin oltava perusteet. Tassa tutkimuksessa numeraalinen arviointi oli tietoinen ja
perusteltu valinta: tutkimuksen tarkoitus oli tarkastella opetusmetodeita, ja numeraalisen
arvioinnin avulla oli mahdollista eritelld ja vertailla tarkemmin tuloksia, kun sanallinen vertailu
olisi ollut hankalaa.

Arvioinnissa haasteena on myods pysya objektiivisena. Etenkin elokuvien tarkastelussa
opettajan oma elokuvamieltymys voi ohjata arviointia tiettyja ryhmié suosivaan suuntaan. Tamén
takia arvioinnille oli annettava selkeat kriteerit ja numeraalinen arvio, jotta tulokset eivat
vadristyisi liikaa. Vaikka numeraalinen arviointi ja keskiarvojen matemaattinen laskenta voi olla
kylmempi ja objektiivisempi tapa tarkastella oppimistuloksia, sen avulla sdilytetddn paremmin
objektiivisuus. Numeraalisessa arvioinnissakin voi kuitenkin esiintyd subjektiivisuutta. Taysi
objektiivisuus on kaytdanndssa mahdotonta, mutta opettajan ammatissa tavoiteltavaa. Vaaristynyt

arviointi antaa oppilaalle vain vaaria kuvitelmia itsestadn, miké saattaa jossain vaiheessa kostautua.
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9 YHTEENVETO

Opettajuuden osalta voidaan tavoitteiden todeta onnistuneen enimmakseen. Muutosta tapahtui
mediataitojen tiedoissa ja hallinnassa, ja opettajuuteen liittyvat kéytanteet vahvistuivat.
Opettajuuden perustaidoksi katsottu tavoitteellinen toiminta toteutui (ks. Pasanen 2003, 18-19).
Opetustilanteen hallintaan 16ytyi toimivia menetelmid, ja opettajuuteen kehittyi toimintamallien
kautta ndkemys projektien kriittisista kohdista, joihin taytyy Kkiinnittdd huomiota, mitka
menetelmat toimivat, ja mitd taytyy muuttaa. Opetuksen ja suunnitelmien toteutuksen joustavuus
kehittyi.

Tutkimus ei tuottanut uusia median ldhestymistapoja, mutta se antoi menetelmamalleja,
miten kayttaa tarjolla olevia materiaaleja hyoddyksi ja rakentaa niistd toimivia kokonaisuuksia.
Elokuvaprojektin menetelmat osoittautuivat toimiviksi, lehtiprojektin menetelmissd huomattiin
kehittdmisen varaa. Jakso oli liian tdyteen suunniteltu, ja sisalldisté olisi pitanyt pystya luopumaan.

Ajankaytolla nakyi olevan selkeé yhteys tuloksiin.

“Tiesin jo ennestdan, ettd tallaisten projektien valmisteluun ja suunnitteluun
menee paljon aikaa. Tasta suurin osa meni koulun vélineiden tutustumiseen ja
kaytantoihin tutustumiseen. Mutta nyt kun on toimintamallille tehty hyva pohja,
voi sen perusteella tulevaisuudessa tehda asiat tehokkaammin, kun pystyy
tiedostamaan Kkriittiset vaiheet. Aina kun tehdaan jotain uutta, vie sen
suunnitteluun ja toteutukseen paljon aikaa. ” (Paattoharjoitteluraportti.)
Harjoittelun aikana kehittyi myds nakemys valmistelujen tarkeydestd. Niihin kului paljon aikaa,
mutta ilman niit4d eivit opetusmenetelmat olisi toimineet. Omia voimavaroja ei osattu aina
arvioida, mika voi johtaa nopeasti loppuun palamiseen. Projektin aikana intoa riitti vield aikaa
paljon vievéan ylimaardiseen projektiin, joka oli dokumentoinnin kannalta hyddyllinen
havainnollistamiskeino tehdysté projektista, mutta opetuksen kannalta se tarpeeton.
Opetuksessa késiteltiin viestintdd ja ilmaisua elokuvien seka kirjoitetun median keinoin.
Jakson aikana kehitettiin vuorovaikutustaitoja, kuvallisen ilmaisun perusteiden ja tekotapojen seka
mediateknologian hallintaa. Oppilaille tarjottiin kokemuksia elokuvan ilmaisukeinoista ja

erilaisista viestittdmisen keinoista erilaisissa vuorovaikutustilanteissa ja ymparistoissa. (vrt.
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Opetushallitus 2004, 39; 56; 237-238.) Lisaksi kehitettiin yhteistydmuotoja. Oppimistuloksissa
nékyy varsinkin Kkuvataidepainotteisuus. Opetuksen ulkopuolelle jaivat suurelta osin
yhteiskunnalliset kriittisen tarkastelun ja tiedonhankinnan aiheet.

Kéaytettyjen menetelmien onnistumisen tekijoitd olivat audiovisuaaliset ja kaytanndnlaheiset
havainnollistukset, kertaus seka ajallinen panostus. Oppilaat saivat esimerkeisté selkeitd malleja,
joiden tarkoitusta ja soveltamista pohdittiin yhdessa ja harjoiteltiin tehtavien aikana. Ajan runsas
kayttd suunnittelun ja harjoittelun yhteydessa johti hyviin tuloksiin, jotka jaivéat parhaiten myos
oppilaiden mieliin. Ryhmatydskentely ja sosiaaliset opetus- ja tydmuodot toimivat ja tukivat
konstruktivistista oppimista. Oppilaiden kiinnostusten huomioiminen, ja heiddan omat aiheensa ja
kiinnostus lisasivat motivaatiota.

Elokuvaprojektin luonne piti kotildksyjen luonteen kevyend, luokkalehden osalta tehtdvia
olisi pitanyt antaa enemman. Nain olisi taattu tarvittava harjoituksen maara ja kehitys. Laksyjen
tarkoitus ei ole keskenerdisten toiden loppuun tekeminen, vaan taitojen harjoituttaminen ja
kehittdminen. Harjoittelun tarpeen maarédd ei kuitenkaan aina pysty ndkem&an suoraan
opetushetkelld. Tehtdvien palautuksen valvontaa ja niiden tarkistusta on viela tehostettava.
Arviointimenetelmissa on oltava huolellinen ja palautteen kirjallista antamista on lisattava.

Bloginkayttd ei toiminut odotetusti sen opetustarkoituksen osalta. Oppilaat kayttivat sitd
vaihtelevasti, ja sen kaytdssd tormattiin jatkuvasti teknisiin ongelmiin, joista osa saattoi johtua
koulun tietokonelaitteistosta. Opettajuuden kannalta se kehitti ymmarrysta blogin toiminnasta seké
sosiaalisen median hyddyntamisestd tiedottamisen ja yhteydenpidon vélineend. Blogin
hyddyntdminen luokkalehden suunnittelussa nékyi myos niiden tuloksissa.

Elokuvakasvatuksessa voidaan lahted liikkeelle lasten omista Kiinnostuksista ja
kokemuksista. Naiden pohjalta syntyy elokuvia, jotka tuovat lapsen danen esiin ja kertovat samalla
my0s jotain oppilaista itsestdan. Toiden saattaminen muiden nahtévéksi lisaa niiden sosiaalisen
viestityksen merkitystd. Elokuvan teko prosessin aikana oppilaat oppivat teknisié ja tuotannollisia
taitoja sekd myos niiden taiteellista ja ilmaisullista n&kokulmaa. TOitd suunniteltaessa ja
tarkasteltaessa kehittyvat myos vastaanottamisen kriittiset ndakdkulmat. Tietoa ja taitoa kehittyy
mediasta ja median avulla. Tyovélineet ja ryhmaty6 antavat mahdollisuuden kokeiluille,
palautteille ja oivalluksille. Ammattimainen tyojarjestys ja menetelmat eldvoittdvat opetusta ja
tuovat kokemuksen ja kokonaisndkemyksen elokuvatuotannon monivaiheisuudesta.

Lehtiprojektissa on kyse tekstinkasittelyn ja kirjoituksen taidoista. Niiden suhteen ei sovi
hatikoida, silla monelle oppilaalle saattaa olla vield vaikeaa tuottaa tekstid. Taitoja on harjoiteltava
rauhassa, ja tekstin tyostdmiselle on annettava aikaa. Kéytetyt menetelmét olisivat saattaneet

toimia paremmin, jos ohjattuun tydstdon olisi voitu kayttdd enemman aikaa.
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Opettajan omat mediataidot ja -tiedot syventavat ndkemysté opetettavista aiheista ja antavat
mahdollisuuden kaytdnnonlaheisempéaan tarkasteluun (vrt. Herkman 2007, 57-58). Se ohjaa ja
menetelmien valintaa ja tarvittaessa tiedonhankintaan. Yhteistydssa ndkemys aiheesta auttaa
tdsmentamaéan toimintaa ja avuntarvetta, miké helpottaa toimintaa. Mikéli tietoa ja taitoa ei ole, sen
I6ytdminen voi olla yhtd hankalaa kuin tietyn Kkirjan etsiminen ilman tarkkoja hakusanoja. Tietoa
on kuitenkin runsaasti tarjolla, kun sitd vain lahtee etsimé&an. llman omakohtaista kokemusta
aiheesta tukeutuminen opettajanoppaisiin ja oppikirjan sisaltéihin lisdantyy.

Oppilaat voidaan huomioida hyédyntdmalla heidén tietojaan ja taitojaan, mutta tdma
edellyttad, ettd niitd kysytdan. Motivoinnin tehostamiseksi opetuksen lahestymistapoihin voidaan
hyddyntaa oppilaiden omaa kokemusmaailmaa ja kiinnostuksia.

Koska medialla on niin suuri osa nykypdivan maailmassa, voi siihen liittyvda opetusta
tapahtua opettajan tiedostamattakin. Aiheet ovat tavanomaisempia kuin mediakasvatuksen termia
pinnallisesti katsottaessa voisi ajatella. Opettajan tyéssa kyse on rooleista, joita kdytdmme aiheen
kasittelyssé. Opettajan on tiedostettava oma mediank&yttonsa Kriittisesti voidakseen kehittya ja

opettaa sitd muillekin.
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10 POHDINTAA

10.1 Sosiaalinen media mediaprojektissa

Projekti oli alusta loppuun mediakasvatusta. Kuitenkin on hyva pohtia erikseen, mika oli
sosiaalisen median rooli projektissa. Mikéli sosiaalinen media maéritellddn materiaalin
tuottamiseksi internetiin laajemmalle yleisolle, ei projekti siséltanyt tata ollenkaan, koska kaikki
tuotettiin suljetussa yhteistssd, ja tuotokset esitettiin vain rinnakkaisluokan oppilaille. Blogissa
tuotettiin materiaalia internetiin, mutta tuotosten yleisé oli edelleen rajattu luokan ja kodin
sisdiseksi. Tekijanoikeudet rajoittavat omien tuotosten julkisuutta, kuten ké&vi kahden ryhmén
elokuvien suhteen.  Merkityksen paino oli itse tuottamisessa ja toimijuudessa. Yleisolle
nayttaminenkin oli luokalle térkedd, silla he olivat innoissaan mahdollisesta kilpailuun
osallistumisesta ja rinnakkaisluokalle esittamisesta.

Toisaalta jos huomioidaan median kayttd sosiaalisena tapahtumana, jossa oppilaat
tyoskentelevét yhdessd, suunnittelevat, keskustelevat, sopivat ja tekevat ratkaisuja ja toteuttavat
suunnitelmansa yhdessa mediaa kdyttaen, voidaan puhua mediasta sosiaalisena toimintana. Media
toimi toiminnan valineend kuin myods oppimisen kohteena, ja lopputuloksena syntyi tuotoksia,
vaikkakin pienemmélle kohdeyleisolle. Té&ssd mielessa sosiaalinen aspekti toteutui erityisesti.
Yhdessé oltiin enemman.

Mika on talléin yleison merkitys sosiaalisessa mediassa? Tata voidaan pohtia niin median
tuottajan kuin sen yleisén nakokulmasta. Yleisolle tuotoksen merkitys voi olla sama riippumatta
siitd, onko kohdeyleisd alun perin tarkoitettu laajalle vai pienemmalle yleisolle. Tamé riippuu
taysin siit4, millainen merkitys on ollut mediatuotoksen tekijélle. Jos tuotos sisaltaa tietyn ryhmén
sisapiiritietoutta, jaa ulkopuolinen katsoja etddmmélle ja merkitys véhdisemmaéksi kuin ryhmaén
sisdisille katsojille. Mikali tuotos on tuotettu yleisluontoiseksi riippumatta kohdeyleisosta, on sen
merkitys samanarvoinen Kaikille.

Tekijalle tuotoksen ja itse tuottamisen merkitys vaihtelee paljonkin riippuen kohdeyleisosta.
Valmiin tuotoksen aikaansaaminen luo onnistumisentunnetta ja voimaantumista, mikd on vield

merkittdvampad, jos yleisd on suurempi. Tekija altistaa tuotoksensa suuren vakijoukon
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tarkasteluun. Samalla on hyvéksyttava, ettei kaikki palaute ole aina positiivista. T&ma on kyettava
nékemddn kehityksenmahdollisuutena. Palautteella on aina tukeva tai lannistava vaikutus.

Palautteen antajilla voi ndin olla merkitysta toimijan tuleviin projekteihin tai niiden paattymiseen.

10.2 Bloginkayton ristiriitaisuudet

Blogin osuus jakson kokonaisuudessa oli varsin pieni. Sen merkitys oli jaksoa suunnitellessa
kuitenkin suurempi, kun tarkoituksena oli sosiaalisen median aktiivinen hyddyntdminen koko
jakson ajan projektitoiminnan osana. Tamén takia kiinnitin jakson valmisteluissa ja opetuksen
toteutuksessa blogiin erityista huomiota.

Blogin ikéraja on 13, eli kuudesluokkalaiset eivét olisi saaneet k&yttdd blogia. Opettajan
tyossd on kuitenkin tiedostettava realiteetit: suurin osa tdman ikéisista lapsista kayttdd jo
sosiaalisen median vélineitd internetissa. Olisi vastuutonta antaa heidan liikkua verkossa ilman
minkéaanlaista opastusta. Muut sosiaalisen median palvelut, kuten facebook, olisivat olleet kenties
helppokéayttdisempia ryhmien maarittelyn, kuvien julkaisun ja kommentoinnin suhteen. Se siséltaa
kuitenkin myos paljon yliméaréisia mainoksia ja on muille kayttajille paljon nakyvampi. Blogi oli
oppimisympaéristona rajatumpi, jolloin se oli turvallinen, ja sen kéytt6 perusteltua.

Koska internetille on ominaista oma kielenkayttonsa puhekielineen ja lyhenteineen, tuntuu
omituiselta vaatia oppilailta kirjakielenkayttod blogissa. Rehellisesti sanottuna en olettanut tata
vaatimusta toteltavan kovin tiukasti, silla lapset olivat tottuneet netille tyypilliseen
keskustelutapaan. Kirjakielen tiukka kéayttd blogiympéristossa ei ollut luontevaa. Joissain
oppikirjoissa nettikirjoittamisen keinoja kuten hymidita jopa harjoitellaan! Toisaalta kirjakielen
kirjoittamista on hyvé harjoitella, kun ottaa huomioon, etteivat nuoret tai valttamatta aikuisetkaan
osaa kirjoittaa sujuvaa Kirjakieltd tdnd pdivand. Mutta onko netti todella oikea paikka tamén
harjoitteluun? Kirjakielenmukaista kirjoittamista tapahtui paljon lehtiprojektin yhteydessa.

Blogi toimii hyvin oppimisen seurannan apukeinona, mikali blogin kayttétarkoitus ja
s&édnnot on tehty selvéksi, ja oppilaat kayttavat sitd aktiivisesti. Sinne on mahdollista myos liittaa
kuvia, jolloin sitd voi kayttad myos tehtdvien palautukseen. Koska tyot nékyvét kaikille, ja niité
voidaan kommentoida, blogi liséa tehtéaviin sosiaalista ulottuvuutta.

Blogin nékyvyys on kuitenkin ongelmallinen seikka palautteenannon kannalta. Palaute
on mahdollista liittdd tyon yhteyteen, mutta tdmé nékyy myds muille. Kun jokaisen oppilaan tyot
ovat nékyvilla blogissa, syntyisi todennékdisesti vertailua, kilpailua ja mielipahaa, kun palautteet
nékyvét kaikille. Mutta onko opettajan tehtdva miellyttaa oppilaita vai edistdd oppimista? Toisten

tuotoksiin vertaaminen ei ole aina kovin toivottavaa, mutta se voi mahdollistaa l&hikehityksen
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vyohykkeen, jossa toisten oppilaiden onnistumisen kautta l0ydetddn oman toiminnan
kehityskohteita ja -keinoja. Arviointi on kuitenkin tehtdvd, mutta lopullista arvosanaa tuskin
kannattaa laittaa kaikkien nakyville. Avoin arviointi edellyttéisi, ettd jakson alussa sovitaan

arviointikéytanteesta.

10.3 Opettajan kadenjalki

Menetelmavalinnat ja etenemistapa mukailevat opettajan omaa toiminta- ja ajattelumallia. Jotkut
opettajat toimivat spontaanimmin ja nopeammassa tahdissa, kun téssd projektissa edettiin
systemaattisesti vaihe vaiheelta. Téassa projektissa nékyi opettajan kadenjalki. Oma kokeneisuus
elokuvaprojektin aihealueista loi syvyyttd, joka siirtyi myos oppilaiden voimavaraksi. Opettajan
suuntautuminen jarjestelmalliseen prosessikirjoittamiseen nékyi projektin vaiheissa projektin
alusta loppuun. Ajoittain saattoi vaikuttaa myos siltd, ettd tilanne seisoi paikallaan, mutta
lopputulosta ajatellen kéytetty aika naytti olleen vain hyddyksi.

Koska oppilaille annettiin paljon vapauksia sisallon kannalta, oli mahdollista, ettd vastaan
voisi tulla eettisid rajoja. Naissé tilanteissa opettajan ei pid& kuitenkaan olla ehdoton ja kieltava,

vaan huomattava mahdollinen pohdinnan paikka.

“Tietysti sanoin mielipiteeni tietyille ehdotuksille ja annoin neuvoja. Elokuvien
sisallosta, viestista ja sopivuudesta voitiin keskustella sitten myéhemmin yhdessa.
Mielestani kauhuteemoja, joihin tyylinmukaisesti kuuluu, ettéd joku esimerkiksi
kuolee, ei tulisi sulkea pois. Asioista ei tule vaieta, vaan niitd on hyva kéasitella
esimerkiksi juuri ndin elokuvien keinoin. Muuten ne jadvat taysin kasittelematta.
Lievaa kohua herasi yhden ryhman kanssa, kun heidan lopputeksteissaan esitettiin
opettaja juomassa viinaa. Tekstitys kohdensi tdman toiminnan vield kaikkiin
opettajiin. Annoin tdman kohdan kuitenkin pysya elokuvassa, koska en nahnyt
tdman tekevan haittaa, vaan pikemminkin herattdvan hyvaa puheenaihetta
projektin lopussa kaytavassa loppukeskustelussa. ” (Opettajan paivakirja.)
Kuvamateriaalista ja tuotoksista voisi tehda tulkintoja oppilaista ja heiddn mediatottumuksistaan,
mutta se ei ollut tdmé&n tutkimuksen tarkoitus. Oppilaan tuotokset nostavat kuitenkin esille
normeja, joita on hyva tarkastella yhdessd. Kuudesluokkalaisten kanssa voidaan kayda jo
syvallistakin arvokeskustelua. Aamunavauksissa kasitellddn monesti arvoja. Naiden késittely on
mahdollista liittd4 projektien aikana kéaytyihin keskusteluihin.
Sanotaan, ettd kertaus on opintojen &iti. Kuitenkin kiireisessa kouluaikataulussa kertaukselle
ei aina jad aikaa, vaikka sen avulla voisi saada parempia tuloksia. Kuten aiemmissa luvuissa olen
esittanyt, jaivat jakson aikana monet tehtdavat kotiin tehtaviksi, ja sisaltja oli liikaa. Miten opettaja

jakaa voimavaransa selvitdkseen uusliberalistisen yhteiskunnan vaatimuksista, joissa toiminnalle
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odotetaan myds tuloksia? Koulutuksella on paljon painoarvoa. Hyvat tulokset vaativat paljon aikaa
ja panostusta, valmisteluja ja toimivia menetelmid. Ajan k&ydessd vahiin tormatdan kuitenkin
paradoksaaliseen pulmaan: miten tuottaa hyva tuloksia véhassa ajassa. Tunnollinen opettaja ottaa
tarvittavan ajan omasta vapaa-ajastaan, mutta seurauksena on pidemman paalle loppuun
palaminen. Hyvien tulosten saamiseksi on loydettava tehokkaita menetelmid. Mutta onko nditd?
Tehokkuuden mittariksi on tuloksia arvotettava ja asetettava tietty tavoitetaso. Naitd tavoitteita on
asetettu perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa. Opetussuunnitelmassa voi olla kuitenkin
enemman sisaltéja kuin vuodessa ehditddn lapikdymé&an. Tama antaa opetukselle kaksi
vaihtoehtoa: joko opetetaan paljon heikoin tuloksin, tai sitten karsitaan siséltoja ja harjoitellaan
tarkemmin valikoituja asioita, jotka opitaan paremmin. Kompromisseja joudutaan tekemaan.
Opettajille arvokas tutkimustulos olisi 16ytdd menetelmét, joilla paradoksi saadaan rikottua, ja

hyvia tuloksia saataisiin aikaan lyhyessa ajassa.

10.4Kehityksen ja tutkimuksen huomioita

Harjoittelun aikana ja sen jélkeen on aineistosta noussut muutamia huomioita, jotka antavat
suuntaa  opetusmenetelmien  kehitykselle, opetuksen ja arvojen tarkastelulle seka
jatkotutkimuksille.

Luokkalehtiprojektin yhteydessd huomattiin, kuinka helposti sorrutaan tekstin kopioimiseen.
Alaluokilla tulisi opetella ilmoittamaan tiedonhaun yhteydessa myos léhteet. En tarkoita talla
samaa kuin tarkkaa lahdemerkintaa tieteellisissa kirjoituksissa, vaan yksinkertaisesti teoksen nimea
tai nettisivun osoitetta. Kédytetyn lahteen voi ilmoittaa tekstin lopussa, ja suorat viitteet laittaa
lainausmerkkeihin.

Tiedon hakua harjoitellaan paljon alakoulutasolla, mutta l&hteita ei ikind ilmoiteta, ja
oppilaat sortuvat kopioimaan tekstid suoraan sen sijaan, ettd opettelisivat ilmaisemaan saman asian
omin sanoin. Se voi alimmille luokille olla vield vaikeaa, mutta alakoulun viimeisill& luokilla asiaa
voidaan mielesténi alkaa jo harjoitella. Kopiointi voi jatkua vield pitkélle ylakoulun tai jopa lukion
puolelle, ennen kun I&hdemerkint6hiin aletaan puuttua.

Lahteet nousevat yleensé esille, kun hankitut tiedot ovat oppilaiden kesken eridvig, tai kun
tieto osoittautuu virheelliseksi. Tall6in voidaan yhdessa keskustella tietoldhteiden luotettavuudesta.
Lahteiden ilmoittamista tulisi kuitenkin painottaa enemmén asiatekstejd Kirjoitettaessa, eiké
kopiointia tulisi sallia vain sen takia, ettd kyseessé on vield alakouluikaiset. Internetin hyoty on
samalla myos sen haitta. Se tarjoaa paljon tietoa, mutta sité on liian helppoa kopioida.
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Oppilaiden itsearvioinnit ja kirjoitelmat antoivat ké&sitysta tapahtuneesta oppimisesta.
Kokeiden vaihtoehtona oppimista voitaisiin seurata saannollisten kirjoitelmien avulla. Niista
néhdaan, mitkd opetussisallot ovat jaaneet oppilaille mieleen, ja tuotoksista voidaan tarkastella
opetuksen kaytdnnon toteutuneisuutta. Joskus oppimista tapahtuu enemmaén kuin pelkista
koetuloksista ja tuotoksista nakyy. Oikein muotoilluilla kysymyksilld, pohdinnalla ja kirjoitelmien
avulla voidaan paasté lahemmaés oppilaiden ymmarrysté ja todellista oppimista.

Koska tutkimuksessani ei tutkittu menetelmien vaikuttavuutta, ei voida sanoa, kuinka hyvin
opetusmenetelmét vaikuttivat oppilaisiin, oliko menetelmilld siirtovaikutusta ja tapahtuiko pinta-
vai syvéoppimista. Tutkimuksen tuloksien pohjalta olisi aihetta jatkotutkimukselle: millaisia
vaikutuksia ja kokemuksia oppilaille syntyy vastaavan projektin aikana?

Sosiaalisen merkityksensé takia voi téllaisilla projekteilla olla voimaannuttavaa vaikutusta.
Jatkotutkimuksen kohdetta voidaan suunnata myds projektin jéalkitapahtumiin: Millaisia
vaikutuksia projektilla on ollut? Onko mediatoiminta jatkunut mydhemmin luokassa, tai onko
lasten oma materiaalintuottaminen elokuvien tai lehtien parissa jatkunut vapaa-ajalla — esimerkiksi
kaveripiirissa yhteisend harrasteprojektina?

Projektien tuloksista néhtiin, ettd ryhmien sukupuolipainotteisuudella saattoi olla
vaikutusta tuotosten onnistuneisuuteen. Poikavaltaiset ryhmat menestyivat elokuvien suhteen, kun
taas tyttOvaltaiset luokkalehtien kanssa. Tytt6jen ja poikien eroja oppimisessa on tarkasteltu paljon,
ja joissain kouluissa on kokeiltu myos tyttd- ja poika ryhmié soveltaen tata tietoutta. Tyttdjen
sanotaan usein olevan parempia kirjoittamaan kuin pojat, joilla on matemaattisesti testattu olevan
vahvempi spatiaalisen hahmottamisen kyky, joka vaikuttaa varmasti myds kuvataiteeseen. Silti
tyttojen taiteellinen suuntautuminen ja piirustustaito nadyttaisivat olevan parempi. Tama nakyi
projektissakin luokkalehtien kansikuvissa ja valokuvissa. Mediakasvatuksen kannalta voisi olla
aihetta tutkimukselle: millaiset medianopetusmenetelmat sopivat tytdille tai pojille?

Ammatillisen kehityksen kannalta olisi hyddyllista kohdistaa tutkimusta opetusmetodeihin
enemmankin, etenkin niiden arviointiin. Sille on olemassa aina tietyt kriteerit, mutta miten niita
painotetaan? Kehittdessadn omia opetusmetodeitaan on opettajan tarkasteltava samalla tapaansa
arvioida toimintaa ja sen tuloksia. Arviointimenetelmi& analysoimalla saadaan parempi késitys
myos opetuksen tuloksista ja niiden luotettavuudesta. Samalla nostetaan esille vallitsevat
koulukaytannot, jotka saatetaan ottaa usein annettuina. Numeraalinen arviointi on varsin kylmé ja
objektiivinen tapa tarkastella oppimista, mutta sen avulla voidaan kuitenkin vertailla saatuja
tuloksia helpommin kuin sanallisessa arvioinnissa. Sanallisen arvioinnin kautta saatu palaute on
kuitenkin oppilaalle selkedampéd, koska se on kohdennettua, ja arvioinnin Kkriteerit tulevat

nakyville.
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Mediatutkimuksen kenttd on laaja, ja sen aiheet ja kohteet laajenevat samalla kun median
muodot ja keinot kehittyvat. Opettaja joutuu tyoskentelemddn median parissa paljon arjessaan ja
myos tyodssédan. Kulloinkin ajankohtainen tieto mediasta, sen vélineista ja lasten mediasuhteista

auttavat opettajaa soveltamaan opetussuunnitelmaa ja rikastaa opetusmetodien mahdollisuuksia.
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Tiedote koteihin
13.9.2010

Hyvét huoltajat!

Tulemme alkavan jakson (14.9.—29.10.) aikana kasittelemé&an aidinkielen ja kuvataiteen opetuksessa
mediakasvatusta. Kasittelemme muun muassa valokuvausta, elokuvan, animaation ja
késikirjoituksen tekoa seka erilaisten tekstien lukemista ja kirjoittamista.

Projektiin liittyen olen tehnyt nettiin suljetun blogin, jossa oppilaat padsevat suunnittelemaan omaa
tyotaan ja harjoittelemaan blogin kayttoa sahkoisen viestinnan vélineend. Jotta oppilaat ja
vanhemmat péasisivét lukemaan ja kommentoimaan blogia, tulee heille luoda kayttajatunnus. Téahéan
pyydén oppilailta ja vanhemmilta sahkdpostiosoitteita. Lisadn osoitteet lukijalistalle, mista tulee
ilmoitus sé&hkdpostiin. Tdman jalkeen blogia péésee tarkastelemaan google-tunnuksen luotuaan.
Mikali kayttajalla on jo google-kayttajatunnus, han paésee talla blogiin sisalle. Blogin osoite on
mediaideat.blogspot.com. Vanhemmille tehdadn oma blogisivu, joka toimii kotien ja koulun
valisené tiedotuskanavana, jonne voi Kirjoittaa jaksoa koskevia kysymyksié ja antaa palautetta.

Talla viikolla kasittelemme torstain (16.9.) kuvataiteen tunneilla valokuvausta. Koululla on
kaytossé vain muutama digikamera, joten opetuksen tehokkuuden ja sujuvuuden kannalta olisi
hyvd, jos oppilaat voisivat tuoda oman kameran kouluun paivén ajaksi. Koulu ei valitettavasti
vastaa kameroista.

Liikunnassa aiheenamme tulee olemaan neljan viikon ajan suunnistus. Liikumme Ahveniston
maastossa, ja oppilailta toivotaan séén ja olosuhteiden mukaista varustautumista. Siirtyminen
Ahvenistolle tapahtuu pyorilla. Mikali oppilailla ei ole mahdollisuutta tulla kouluun pyoralla, he
siirtyvat paikalle kévellen. Yllattavéan sateen varalle on hyva ottaa reppuun mukaan sadetakki.
Suuremman sateen sattuessa olemme sisatiloissa.

Suunnistusjakson jalkeen pidamme kahtena viikkona (viikot 41 ja 43) liikkunnassa karatetunteja.
Oppilaat tutustuvat lajiin, harjoittelevat kehon hallintaa, motoriikkaa ja koordinaatiota, seké oppivat
muutamia itsepuolustustaitoja. Naille tunneille sopii hyvin verkkarit ja t-paita. Korut ja vastaavat on
hyva jattaa turvallisuussyista pois.

Ystavéllisin terveisin
Juha Lokinpera
opetusharjoittelija

Mediaprojekti

Palauta tdma osa opettajalle.

Oppilaan sahkopostiosoite:

Huoltajien sdhkopostiosoitteet:

Kaantopuolelle voi halutessaan kirjoittaa viestid opettajalle.
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Suunnistustehtavat 28.9.2010

1. Ota yleiskuva rastista. Muista kultainen leikkaus.

2. Ota kokokuva rastista. Muista kultainen leikkaus.

3. Ota puolikuva rastista. Muista kultainen leikkaus.

4. Ota lahikuva rastista. Muista kultainen leikkaus.

5. Ota erikoislahikuva rastista niin, ettd se on edelleen erotettavissa
muista rasteista. Muista kultainen leikkaus.

6. Kuvaa rastilta jokin asia (kivi, puu, pensas tms.) niin, etta se
nayttaa pienelta ja heikolta. Muista kultainen leikkaus.

7. Kuvaa rastilta jokin asia (kivi, puu, pensas tms.) niin, etta se
nayttaa suurelta ja voimakkaalta. Muista kultainen leikkaus.
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Nimi:

Kirjoita essee kuluneesta mediaprojektista. Arvioi omaa oppimistasi, toimintaasi
sekd projektia (valokuvaus, blogi, elokuvanteko, luokkalehti). Apua saat seuraavista

apukysymyksista:

Mitd uutta olet oppinut?

Mita osasit jo ennen projektia?

Mista pidit eniten?

Miten ryhmaty6 toimi?

Olisiko jotain pitanyt tehdé toisin?
Kuinka hyvin hallitset opetetut asiat?
Olisiko jotain pitéanyt vield harjoitella?




