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Tutkielmani kasittelee ruotsin kielen ylioppilaskokeiden vaittaméaa kasitysta
kielellisestéd kompetenssista vuodesta 1919 ldhtien. Tutkimusmateriaali koostuu
yhteensd kymmenesta ruotsin keskipitkan oppimaaran mukai sesta ylioppilaskokeesta
kevéiltd 1919, 1929, 1939, 1949, 1959, 1969, 1979, 1989, 1999 ja 2009. Pédmaarana on
selvittéd kokeiden kielellisen kompetenssin késitysta ja sen testaami stapoja seka
kokeiden kehitysta nykypaivaan. Teoreetti sen taustana toimivat seuraavat kasitykset
kielellisestéd kompetenssista: kielioppi—kaannos, audiolingvalismi, kommunikatiivinen
kompetenss ja kulttuurienvalinen kommunikatiivinen kompetenssi. Kasitykset ovat
vallinneet Suomessa edel & mainitussa jarjestyksessd, mutta tarkkoja ailkargjojaon
mahdotonta antaa.

Tutkittuani muun muassa kokeiden tehtavatyyppejd, aiheita, vaikeusastetta, pituuttaja
moni puolisuutta paadyin jakamaan kokeet viiteen ryhmaan. Ryhmét ovat K&annos ru-su
(1919, 1929, 1939, 1949), Kaannés ru-su ja su-ru (1959), Kaksi vaihtoehtoa (1969),
Monipuolista (1979, 1989, 1999) ja Kommunikatiivista (2009). Ryhmien jaedella

mai nittujen kompetenssikasitysten valilla on selva yhteys, vaikka ne elvét osukaan
téysin yhteen.

Vaikkajo audiolingvalismi ja mythemmin seka kommunikatiivinen etta
kulttuurienvalinen kommunikatiivinen kompetenssi painottivat ja painottavat edelleen
suullisen kielitaidon merkitystd, el sité edelleenkaan testata ruotsin kielen
ylioppilaskokeessa, mika heikentéé kokeen validiteettia merkittavasti. M yosk&dn
kulttuurienvalistéd kompetenssia el testata, vaikkakin osa kokeista siséltéa aihetta
késittelevia tekstgjd. Muuten ruotsin ylioppilaskoe on kehittynyt kielelista
kompetenssia melko monipuolisesti testaavaksi kokeeksi. Varsinkin 1970-luvulla
mukaan tullut kuullunymmaértamiskoe seké 2000-luvun kommunikatiiviset tehtavét ovat
monipuolistaneet koetta.

Avainsanat: kielellinen kompetenssi, ruotsin kielen ylioppilaskoe, validitestti,
koetehtav, kielioppi—kaannads, audiolingvalismi, kommunikatiivinen kompetenssi,
kulttuurienvalinen kompetenssi, suullinen koe
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1 Inledning

Min avhandling behandlar studentprov i svenska fran & 1919 till ar 2009. Mitt syfte &r
att ta reda pa vad som uppfattas som spraklig kompetens enligt proven och hur den
testas, samt forska i sambandet mellan proven och de détida uppfattningarna om
spraklig kompetens. Speciellt intressant for mig ar att fa reda pa hur provet har
utvecklats, eftersom studentexamen har f6ljt med sin tid och aterspeglat forandringarnai
samhdllet och i skolsystemet (Kaarninen & Kaarninen 2002: 370).

Enligt Seppo Tella (2004: 71) kan man inte utveckla undervisningen i frammande sprak
om man inte forstar dess historia. Jag stéder min undersokning pa denna uppfattning
&ven om min avhandling bara behandlar en del av undervisningen i frammande sprék,
namligen evaluering. Tella (2004: 80) konstaterar ocksd att uppfattningarna om
sprakinlarning och spraklig kompetens sammanhanger med evaluering. Darfor & det
intressant att analysera sambandet mellan studentproven och uppfattningarna om
spraklig kompetens.

Studentexamen & ett relativt fingranskat forskningsdmne pa grund av dess stora
betydelse for mangder av ménniskor varje ar, men varje & fa man ocksa nytt
forskningsmaterial, vilket berdttigar nya undersokningar, som majligen hjalper till att
utveckla proven. Mari Kinnunen (2008) har forskat i studentprov i engelska i sin pro
gradu-avhandling och hennes betraktel sesétt liknar mitt satt s3 mycket att det & majligt
att jamfora resultaten mellan dessa tva sprak, vilket ger ett intressant kontrastivt inslag

for min avhandling.

Innan sidlva analysen ger jag en tillbakablick pa studentexamen i Finland i kapitel 2.
Sedan behandlar jag termen spraklig kompetens ur olika historiska och nutida
synvinklar i kapitel 3. Dessa & grammatik—Overséditning, audiolingvalism,
kommunikativ kompetens och interkulturell kommunikativ kompetens. Kapitel 4
behandlar testandet av spraklig kompetens och i kapitel 5 redogor jag for materialet och
metoden. Resultaten presenterar jag i kapitel 6 och i kapitel 7 de viktigaste sutsatserna.



Till dut sasmmanfattar jag det hela och diskuterar svenskprovets framtid i ljuset av min
undersokning.

2 Studentexamen

Studentexamens syfte & enligt Gymnasielagen (Finlex: 18 § 13.8.2004/766) att
klarldgga " om de studerande har till&gnat sig de kunskaper och férdigheter som anges i
gymnasiets laroplan samt uppnédtt tillrackligt mognad enligt malen for
gymnasieutbildningen”. For att bli student ska man avldgga minst fyra prov. Provet i
modersmal och litteratur & det enda obligatoriska provet. De tre andra proven far man
véja ur en grupp som bestar av provet i det andra inhemska spraket, provet i ett
frammande sprak, provet i matematik och provet i realdmnen. Utéver dessa kan man
avlagga ett eller flera extra prov. (Finlex: 18 § 13.8.2004/766.) Studentexamen leds,
ordnas och genomférs av  Studentexamensndmnden som  tillsdits av
Undervisningsministeriet (Finlex: 18 b § 13.8.2004/766).

2.1 Studentexamen i Finland, en historik

Studentexamen anordnades i Finland for forsta gangen & 1852 och da avlades den av
105 personer. Examen omfattade allméanbildning och kunskaper i latin och fungerade
som intradesprov till Helsingfors universitet. Studentexamen hade sina rotter i Abo
Akademis intrédesprov, men ar 1852 knots examen till 1arokursen fér gymnasiet, vilket
anses vara upptakten till den nuvarande studentexamen. Samma ar infordes en skriftlig

provning vid sidan av ett muntligt prov. (Studentexamensnamnden.)

Elever som studerade i sk. civilgymnasier dar man inte |&ste latin fick befrielse fran
latinet & 1860. Ett artionde senare bestamdes att man ocksa skulle avldgga examen i tre
frammande sprék. Alternativen var latin, grekiska, tyska, ryska och franska. Spraket i
examen var svenska. De forsta finsksprakiga eleverna avlade studentexamen ar 1865,



men &ven om de fick svara pa sitt modersmd var fragorna énda pa svenska. Den forsta
kvinnliga studenten var Maria Tschetschulin som avlade studentexamen ar 1870 med
sarskilt tillstand. Forst 1901 fick kvinnor samma réttighet som méan att avlidgga
studentexamen. (Kaarninen & Kaarninen 2002: 66-101.)

Studentexamen anordnades vid Helsingfors universitet tills den skriftliga delen
overfordes till gymnasierna & 1874. Den muntliga prévningen kvarstod vid
universitetet. Samma ar fornyades ocksa urvalet amnen. Det skriftliga provet innehdll
en uppsats pa modersmalet, en dversittning fran modersmalet till latin eller till ryska,
franska eller tyska om man inte hade |&st latin, en 6verséttning fran modersmalet till det
andra inhemska spraket och uppgifter i matematik. Till den muntliga delen kvarstod
prov i religion, klassiska sprak, historia och matematik. (Kaarninen & Kaarninen 2002:
84-85.)

Kort efter reformen & 1874 borjade man diskutera nya reformer. Innan Finland blev
gavstandigt hann man utarbeta ©ver 20 officiella fordag eller offentliga
stallningstaganden, men genomfora bara nagra enstaka fornyelser. (Kaarninen &
Kaarninen 2002: 156.) Ar 1919 genomférdes en stor reform och den muntliga
provningen overfordes fran universitetet till skolorna, dar de sa smaningom borjade
fungera som repetitionsfornor. Reformen separerade studentexamen fran Helsingfors
universitet ocksd pa sa sitt att den inte langre fungerade som intradesprov till
universitetet. Ar 1919 slogs ocksa fast att de fem obligatoriska proven i examen skulle
vara modersmasprovet, provet i det andra inhemska spraket, provet i ett frammande
sprék, matematikprovet och som et helt nytt prov  reaprovet.

(Studentexamensnamnden.)

Under krigsaren anordnades sarskilda studentskrivningar for soldater. Dar ingick bara
tre obligatoriska prov: modersmalsprovet, provet i ett frammande sprak och antingen
matematik- eller reaprovet. Mdgjligheten att véja mellan matematikprovet och
realprovet blev permanent med forordningen ar 1947 och antalet obligatoriska prov
§6nk darmed till fyra. Det fjarde provet var alltsa det andrainhemska spraket som kom



tillbaka efter krigsaren. Samma ar blev det ocksa mdjligt att skriva tva extra prov.
(Studentexamensnamnden.)

En avsevard foreteelse inom sprakpedagogiken efter krigsren var att tyskans
dominerande stéllning avtog. Engelskan vann terrdng i Finland och i vérlden. P4 1960-
talet var det forsta gangen fler studenter som skrev engelska an tyska. Proven i
frammande sprék bestod av en Gversittning frén modersmalet till det frammande
spréket och tvartom. Texterna behandlade ofta historiska foreteelser men efterhand
borjade det forekomma ocksa aktuella och fiktiva texter. (Kaarninen & Kaarninen 2002:
264-266.)

Under 1970- och 1980-talen genomgick studentexamen relativt stora férandringar och
tack vare dem fick den leva kvar. Studentexamen hade kritiserats starkt och det hade till
och med féreslagits att avskaffa den. Det viktigaste argumentet for studentexamen var
att det var det enda landsomfattande test som elevernai Finland gick igenom, medan de
enskilda skolornas bedémning kunde variera mycket fran varandra. Forandringarna
gdllde bland annat sprakproven. (Kaarninen & Kaarninen 2002: 280-320.)

Ar 1994 beslét utbildningsministeriet att utfora ett si kallat strukturexperiment som
innebar att det enda obligatoriska provet i studentexamen var modersmalsprovet. De tre
andra obligatoriska amnena fick examinanderna védja av fyra amnen: det andra
inhemska spraket, ett frammande sprak, matematik och realprov. PAmanga hdll var man
nojd med experimentet, eftersom den minskade studentexamens avsevéarda betoning pa
sprak, men till exempel Svenska folkpartiet och manga féreningar som varnade om
svenska spraket var emot strukturen. (Kaarninen & Kaarninen 2002: 338.) Trots deras
motsténd gjordes experimentet stadigvarande & 2005. En annan fornyelse som
minskade sprakbetoningen var en sa kallad amnesreal & 2006 som innebér att att olika

real@mnen avl8ggs separat. (Studentexamensnamnden.)

Studentexamen har forandrats mycket under drygt 150 &, men just dessa forandringar
har hjadlpt den etablera sig i det finska samhéllet. Antalet studenter har ocksa
mangdubblats. Pa 1850-talet avlades examen arligen i medeltal av 115 ynglingar. |



borjan av 2000-talet var det arliga antalet 6ver 30 000 flickor och pojkar. Fore ar 2001
har sammantaget 1,2 miljoner examinander avlagt studentexamen. Numera & det

ungefar halften av en arskull som tar studenten. (Kaarninen & Kaarninen 2002: 369.)

2.2 Svenskans historia

Termen det andra inhemska spraket asyftar att Finland har tva national sprék, finska och
svenska. Det andra inhemska spraket i studentexamen & svenska om man har finska
som modersmal och finska om modersmalet & svenska. Har i min avhandling inriktar
jag mig bara pa svenska som det andra inhemska spraket, men provet har reformerats i
samband med de andra proven i frammande sprak, med undantag av nagra

sprakspecifika fornyel ser.

Provet i det andrainhemska spraket upptogs ar 1874 som ett obligatoriskt prov, och da
var det en skriftlig 6versattning fran modersmalet till det andra spréket. Man fick ha
ordbdcker som hjgpmedel. Texterna behandlade historiska motiv och till exempel i det
forsta provet fick examinanderna oversdtta en text om Gustav Vasa och Erik Fleming.
(Kaarninen & Kaarninen 2002: 84-36.)

Ar 1896 &ndrades provet i latin si att man fick till uppgift att dversétta en text frén latin
till modersmdlet utan ordbok. Proven i andra sprék forblev oftrandrade, &en om
Studentexamensutskottet (foretradare till  Studentexamensndmnden) ville férnya
sprékproven genom att lagga mer vikt vid lasforstaelse och sprékets strukturer.
Skoloverstyrelsen var emot reformen, eftersom det enligt deras argumention var
overséttningsuppgifterna fran modersmalet till det frammande spréket som var det basta
séttet att Ova elevens ordforrad, strukturkannedom och kannedom om sprakets viktigaste
egenskaper. (Kaarninen & Kaarninen 2002 150-151.)

En kommitté under ledning av professor Waldemar Ruin foreslog ar 1906 att provet i
det andra inhemska spraket skulle bestd av en oversittning fran det andra inhemska
spréket till modersmélet och att det skulle goras utan ordbdcker. Ar 1917 bestamde



Hans Majestédt Kejsaren att skolorna kunde vélja mellan sa kallade gamla sprakprov,
som var Oversdtningar fran modersmalet till det frammande spraket, eller
oversittningsprov fran det frammande spraket till modersmdlet. (Kaarninen &
Kaarninen 2002: 156-159.)

N&r Mikael Soininen var utbildningsminister, 1918-1920, reformerades studentexamen
pd manga sétt. Soininen tyckte att det var mycket viktigt att sprakproven skulle
innehélla oversittningsuppgifter till och frén det frammande spréket. Ar 1919 slogs
detta fast, men provet i det andra inhemska spraket var ett undantag i reformen och det
kom att innehdlla bara en 6versattning fran det andrainhemska spraket till modersmalet.
Allaprov gjordes utan ordbdcker. (Kaarninen & Kaarninen 2002: 164-168.)

Ar 1928 reformerades provet i det andra inhemska spréket s att om man hade svenska
som modersmdl skulle man 6versétta en svensksprakig och en finsksprakig text. De som
hade finska som modersmd dversatte bara en svensksprakig text. Texten behandlade
fortfarande historiska motiv. De vanligaste teman var litteratur- och kyrkohistoria samt
antikens storman. Ocksa finska stormén sasom Runeberg, Snellman, Topelius, Lonnroth
och Porthan var vanliga motiv. Forst & 1950 andrades ocksa provet i det andra
inhemska spréket for dem som hade finska som modersmal. Efter det bestod dla
sprakprov av tva 6versattningar. (Kaarninen & Kaarninen 2002: 179-239.)

Provet i svenska som det andra inhemska spraket sammanstélldes av en person som
vanligtvis var en medlem av Studentexamensnamnden. Texten baserade sig pa olika
texter och artiklar, men den bearbetades noggrant, for att den inte skulle innehdlla ord
eller strukturer som inte lardes ut i skolorna. Forr hade utvarderingen baserat sig bara pa
fel, men nu var stréavan ocksa att l1agga mérke till korrekt anvandning av spraket och
dess kommunikativitet. Andd hade man noggranna regler for felpoang. Om man till
exempel skrev bestamd form av ett substantiv efter en s-genitiv fick man nio felpoang.
(Kaarninen & Kaarninen 2002: 264.)

P4 1960-talet kritiserades studentexamen starkt och och en del kritik riktades mot

sprakproven, som sades styra undervisningen i skolorna. Man gick igenom gamla prov i



skolan och larde in knoppar for dverséttningsprov. Forutom dverséttningsférmagan var
elevernas sprakkunskaper svaga. (Kaarninen & Kaarninen 2002: 295.) Som svar pa
kritiken anordnades 1965 och négra & framover ett alternativt prov i experimentsyfte.
Provet bestod av fyra delprov, som var en oversttning till undervisningsspraket, en
uppgift som skulle utforas pa respektive sprak, fragor som gallde det sprakliga stoffet
samt en kort uppsats. (Studentexamensndmnden.)

Trots fornyelserna kritiserades sprakproven av Spraklararforbundet i Finland, som till
och med kravde att sprakproven skulle avskaffas helt. Studentexamensnamnden
instamde delvis i kritiken, men var av den asikten att sprékproven skulle utvecklas i
stéllet for att avskaffas. Ar 1972 bestdmdes att man kunde avl&gga sprékprovet antingen
med tva Oversittningar eller med ett prov som bestod av en textforstaelse, en kort
uppsats och en horforstaglse. Forandringen tradde i kraft & 1977. De forsta proven i
horforstaelse sandes direkt i radion och hartill fick skolorna proven pa ljudbanden.
(Kaarninen & Kaarninen 2002: 294-296.)

Asikterna om de nya sprékproven var fér och emot. A ena sidan métte de béttre de
praktiska sprakkunskaperna, vars betydelse hade okat efter tilltagande av turism och
internationellt umgdnge. A andra sidan var man bekymrad over att eleverna inte
tillagnade sig kunskaper som skulle hjalpa till nér de laste vetenskaplig kurdlitteratur.
Instéllningen till det nya provet varierade mellan unga och édre larare. En stor del av de
yngre lararna var néjda med reformen, medan nagra édre l&rare var emot den, eftersom
de var vana vid de gamla Oversattningsproven och undervisningsmetoderna. (Kaarninen
& Kaarninen 2002: 296.)

Efter reformen sammanstélldes sprakproven av flera personer och det var ett stort bestyr.
Ocksa bedomningen kravde mycket arbete. Flervalsuppgifter valade ibland problem,
nar man vid beddmningen mérkte att flera aternativ var rétta. Da kunde man utesluta
fragan eller godkanna flera svar. Vid bedomningen forstkte man béttre observera

examinandernas kunskaper i stdllet for derasfel. (Kaarninen & Kaarninen 2002: 306.)



Pa 1970- och 1980-talet diskuterade man i riksdagen och i hela samhdlet livligt
studentexamen och speciellt dess sprakprov. Nagon gang var det provtexternas
amnesomraden som véckte diskussion, en annan gang diskuterade man svarighetsgraden.
Enligt Studentexamensnamnden var det viktigt att texterna i proven var bade stilistiskt
och innehadllmassigt mangsidiga och varierande och att man strévade efter naturlig och
ledig muntlig framstdlining i horforstael seproven. Emellertid forsokte man undvika
starkt ideologiska texter. (Kaarninen & Kaarninen 2002: 306-308.)

Ar 1982 tradde nya kursformade l&roplaner i gymnasiernas sprakundervisning i kraft
och darfor maste ocksa proven i studentexamen andras. Enligt laroplanen var syftet med
studierna att eleven skulle na sddana skriftliga och muntliga kommunikationsfardigheter
att han eller hon forstod det frammande spraket och sjév utryckte sina egna meningar
och asikter pa det. Urvalet uppgiftstyper blev stérrei de nya proven och man var av den
asikten att flervalsuppgifter hade forytligat sprakkunskaperna. For att béttre testa olika
delomréden inom spraket borjade man anvanda produktiva svar i hor- och
textforstael seproven. En ny testtyp var ocksa flervalslucktester som testade hur man
beharskade sprakets strukturer, idiom och ord. Vid sidan av flervalsuppgifter pa
frammande sprék kom ocksa flerval suppgifter pa modersmalet. Andra uppgiftstyper var
en referat och en kort dversattning fran och till modersmalet. De nya testtyperna forde

med sig mer spridning i resultaten. (Kaarninen & Kaarninen 2002: 310 — 346.)

2.3 Svenskan idag

| dagens lage & det andrainhemska spraket ett obligatoriskt amne i skolan, men numera
far man vélja bort det i studentexamen. Examinanden far ocksa véja om han avlagger
provet som bygger pa den langa eller medellanga larokursen oberoende av vilken
larokurs han har last. Den langa larokursen borjar i arskurs 1-6, medan den medellanga

larokursen borjar i arskurs 7. (Studentexamensnamnden.)

Provet i svenska bestar av tva delprov: ett skriftligt prov och ett horforstael seprov. Det
skriftliga provet har tre delar. Den forsta delen méter |asforstaelseférmaga, den andra



beharskningen av ordforrad och strukturer och den tredje féardigheten i skriftlig
framstallning. | |&asforstaelseprovet kan férekomma foljande provtyper: flerval suppgifter,
oppna fragor, referat, versdttning och forklaringar. Studentexamensnamden meddelar
inte i forvag vilka uppgiftstyper som kommer i provet. | den andra delen, som méter
behérskningen av ord och strukturer, kan fdrekomma foéljande uppgiftstyper:
flervalsluckuppgift, omskrivning, produktiv luckuppgift och overséttning. Skriftlig
framstallning méter examinandens formaga att producera 5dvstandigt text i tvaeller tre
kommunikativa situationer. Horforstaelseprovets syfte ar att méta examinandens
formaga att forsta talat sprék och att besvara olika slags uppgifter utifrén det man har
hort i en avlyssnad text. | horforstaelseprovet kan forekomma fdljande provtyper:
flervalsuppgifter, oppna fragor, ifyllnadsuppgifter och sammanfattning. Examinandens
prestationer granskas och bedéms preliminért av lararen och efter det skickas de till
Studentexamensnamnden dar en censor gbr den dutgiltiga beddmningen

(Studentexamensnamnden).

3 Spraklig kompetens

Undervisningen och larandet sker aldrig i ett politiskt eller socialt tomrum. Synen pa
vad som &r viktig kompetens vaxlar fran en tid till en annan och fran kultur till kultur.
(Tornberg 1997: 25.) Eie Ericsson (1989: 174) beskriver denna vaxling pa foljande
sétt: " Under vissa tider dominerar ett synsétt. Darpa kommer en motreaktion, som pa ett
positivt sétt skapar balans. Nya synteser bildas. Forandrade forutsattningar kraver ater
igen en fornyelse osv.” | detta kapitel presenterar jag fyra olika uppfattningar om
spréklig kompetens. De & grammatik—Overséttning, audiolingvalism, kommunikativ
kompetens och interkulturell kommunikativ kompetens. Den sprakliga kompetensen har
ett starkt samband med den rédande undervisningsmetoden och darfér behandlar jag
ocksa metodens karaktaristiska drag. De fyra uppfattningarna presenteras kronol ogi skt
&ven om det &r svart att dratydliga granser mellan dem. Var och en av dem har i dlafall
haft sin blomstringstid nagon gang under dren 1919-2009, som & perioden som

behandlas i denna avhandling. Aven om det finns och ocksa har funnits andra metoder



och kompetensuppfattningar & de har fyra de mest framtradande (Kohonen 2008:
forelasning).

3.1 Grammatik-oversdttning

Grammatikundervisning och 6versattning har existerat under hela sprékundervisningens
historia, men som en systematisk metod att kombinera undervisningen om
grammatikregler med Oversdttningsovningar tycks den ha sina rétter i slutet av 1700-
talet. Metoden anvandes forst for att lara ut de klassiska spréken, d.v.s. latin och
grekiska. 1dén var inte att inldrarna skulle kunna kommunicera med hjdp av det inlérda
spréket utan det fungerade som en nyckel till den klassiska litteraturen och till den
antika civilisationen och studerades som intellektuell disciplin som trénade hjéarnan foér
logiskt tankande. Nar man borjade lara ut moderna sprak, till exempel franska, tyska
och engelska, Gverfordes grammatik—Oversattningsmetoden pa dem &ven om spraken
och syftet med studiernavar olika. (Tornberg 1997: 27.)

En traditionell lektion bestod av langa forklaringar av grammatiska regler pa
modersmalet och av Oversittningsovningar. Metoden & deduktiv, eftersom regeln
kommer forst och sedan tillampas i 6vningar. Man fick Oversétta enskilda och ofta
tamligen underliga och langa meningar till malspraket, eftersom lararen forsokte fa ala
mojliga grammatiska foreteelser i meningarna. Texterna som 6versattes fran mal spraket
var ganska avancerade med svart ordforrdd och ofta av litterar karaktar. Spraklig
korrekthet och skrivet sprék stod i centrum i stéllet fér kommunikation. (Ericsson 1989:
66—68.) Bedomningen skedde i form av Overséttningsprov och léraren gav felpoang for
olikafeltyper (Tella 2004: 80).

Det &r l&t att kritisera grammatik—Oversattningsmetoden fran dagens synpunkt, men
man maste komma ih&g att den var ett barn av sin tid. Internationella kontakter skedde
inom en begrénsad del av befolkningen vilket betydde att en stor del av inlérarna inte
behdvde sina sprakkunskaper for att tala och kommunicera med andra manniskor. Aven
spréklararna hade svarigheter med att tala pa det fraimmande spraket, for att inte tala om
eleverna. De hade inga chanser att 6va egen produktion, varken muntligt eller skriftligt.
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Spraket som de arbetade med var grammatiskt korrekt men onaturligt och oidiomatiskt.
Elevernas textforstael sekunskaper var ocksa svaga pa grund av ord for ord-6versattning.
(Tornberg 1997: 28-29.) Trots alt 6verlevde grammatik—Overséttningstraditionen lange.
| Finland var det den huvudsakliga metoden fram till 1960-talet och rester av denna
metod lever fortfarande kvar idag (Tella 2004: 80).

3.2 Audiolingvalism

Den audiolingvala metoden tillkom under andra véarldskriget i USA, dér det militéra
behovet av personal med utvecklade muntliga sprakkunskaper plotsigt blev mycket
akut, eftersom stora grupper av amerikanska soldater skulle skickas pa uppdrag till olika
hall av jordklotet. Situationen krévde ett sprakprogram som pa kort tid kunde lara
soldaterna att klara sig muntligt pa ett stort antal frammande sprék. Dessutom hade den
internationella rorligheten mellan lander och folk ocksa okat i Gvrigt. (Tornberg 1997:
34.)

Medan grammatik—Oversattningstraditionen var relativt oteoretisk (Johnson 2001: 166)
byggde audiolingvalismen lingvistiskt pa strukturalism och psykologiskt péa
behaviorism. Strukturalisterna var intresserade av spraket som system och de forsokte
finna de generella strukturerna i spraket oberoende av anvandningsaspekten.
Psykologiskt vilade audiolingvalismen pa behaviorismen. Sprakinlarningen betraktades
som ett bildande av vanor liksom annat manskligt kulturellt beteende. Dessa vanor
bildades genom stimulus- och responskedjor och genom positiv och negativ
forstérkning. (Tornberg 1997: 34-35.)

Det var viktigt att undvika fel, eftersom de felaktiga yttrandena ocksa kunde bli inlarda
vanor. Darfor delades spraket i sma bitar som inlérdes grundligt innan man 6vergick till
nasta bit. Dessa bitar kunde man sedan férena och pa sa sétt bilda meningar. Orsaken till
felen uppfattades vara interferens fran modersmalet. Med hjdlp av kontrastiv analys
forsokte man forutsiga svarigheter. (Johnson 2001: 174-175.) Om felen trots allt
intréffade, var det viktigt att rétta dem omedelbart, liksom det var viktigt att berdmma
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eleven for korrekta yttranden for att ge negativ och positiv forstéarkning i
behaviorismens anda (Ericsson 1989: 81).

Den omedelbara forstarkningen var mgjlig, eftersom undervisningen for det mesta
skedde muntligt. Den muntliga tréaningen mojliggjorde ocksa hdg frekvens i
ovningsexempel, vilket var nédvandigt enligt behaviorism. (Ericsson 1989: 81.) Redan
ordet audio i audiolingvalism beréttar att de muntliga fardigheterna, hoéra och tala,
betonades starkt medan de skriftliga kunskaperna, ldsa och skriva, var av sekundar
betydelse. Viktigt var ocksa att borja med de receptiva kunskaperna och efter det ta med
de produktiva fardigheterna. Ordningen blev fdljaktligen: hora, tala, l&sa och skriva
Forebilden var barns inlérning av modersmalet. (Johnson 2001: 172, 174.)

Typiska Ovningar var mekaniska drillar och dialoger, korlasning och eftersgning.
Undervisningsspraket var malspraket och regler avleddes fran exempel induktivt.
L ektionerna var hart styrda och eleverna hade sdllan eller aldrig majlighet att anvanda
spraket kreativt och kommunikativt. (Ericsson 1989: 158-159.) Enligt Tornberg (1997:
35) var det "inte av betydelse vad eleven sager. Det viktiga &r att han séger ndgot och att
han séger det korrekt.” Ericsson (1989: 159) jamfér elever med " valtranade papegojor,
som luras att séga vad som helst, bara strukturen f6ljs’. Beddmningen skedde i form av
analytiska prov, dar mycket sma punkter testades for sig (Tella 2004: 80-82). Trots
kritiska synpunkter kan man hitta ocksa positiva drag i audiolingvalismen sdsom
muntliga 6vningar och mal sprakets roll som undervisningsspraket (Tornberg 1997: 36—
37). Audiolingvalismens blomstringstid i Finland var 1970- och 1980-talen (Tella 2004:
80).

3.3 Kommunikativ kompetens

Termen kommunikativ kompetens skapades av en amerikansk sociolingvist Dell Hymes
I dutet av 1960-talet efter att han hade blivit 6vertygad om att Noam Chomskys
uppfattning om kompetens var for begransad. Chomsky ansag att kompetens & den
infodda tal arens intuitiva kunskap om sitt sprék och sin férmaga att forsta och formulera
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grammatiskt korrekta satser, medan performans & talarens anvandning av spraket i
konkreta situationer. Performansen kan innehdlla olika slags fel och lapsusar, medan
kompetensen ar en abstraktion av spraket och l6sryckt fran kontexten. Hymes havdade
att det vid sidan av sprékets grammatiska regler ocksa finns sociat betingade
anvandningsregler utan vilka de grammatiska reglerna skulle vara oanvandbara.
Forutom grammatisk korrekthet ska yttrandet vara 6verhuvudtaget maojligt, passande for
situationen och verkligen i bruket. Kompetensbegreppet avsag ursprungligen den
infodde talarens kompetens och var inte inriktat pa inlarningen av frammande sprak.
(Tornberg 1997: 40.)

Ar 1986 definierade Jan van Ek den kommunikativa kompetensen hos inléraren av
frammande sprék pa foljande sitt. Kommunikativ kompetens innebéar sex olika
formagor: lingvistisk kompetens, sociolingvistisk kompetens, diskursiv kompetens,
strategisk kompetens, sociokulturell kompetens och social kompetens. Den lingvistiska
kompetensen & baskomponenten for all kommunikativ formaga. Utan beharskning av
vokabulér och vissa strukturella regler som magjliggér meningsfulla yttranden ar ingen
verbal kommunikation méjlig. For att kommunicera pa ett smidigt sétt maste man ocksa
vara medveten om i vilka situationer och sociala sammanhang ett visst ordval och vissa
uttryck hor hemma. Detta har att gora med den sociolingvistiska kompetensen.
Diskurskompetensen innebér att inléararen kan producera sammanhangande text enligt
sprakliga konventioner. Den strategiska kompetensen anvands da, nar man saknar det
adekvata ordet eller uttrycket i malspraket, men anda far fram sitt budskap genom att
anvanda olika slags kompensationsstrategier. Den sociokulturella kompetensen innebéar
att man kanner till s mycket av den frammande kulturen att man har forutséttningar att
forsta sddant som ligger lite djupare an forstdelsen av det enskilda ordet. Till sist
kommer den sociala kompetensen som géller viljan att kommunicera och har att géra
med inldrarens attityder, motivation och empati. (Mamberg 2001: 18.)

Gemensam europeisk referensram for sprak (2007: 106) har delat kommunikativ
kompetens i tre delar, vilka & lingvistisk kompetens, sociolingvistisk kompetens och
pragmatisk kompetens. Aven om grupperingen och termerna skiljer sig i ndgon man

fran van Eks definition, & innehdllet liknande. Till lingvistisk kompetens hor lexikal,
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grammatisk, semantisk, fonologisk, ortografisk och ortoepisk kompetens. Det sista
betyder inlérarens férmaga att producera ett korrekt uttal utifran den skriftliga formen.
Sociolingvistisk kompetens bestar av kannedom om sprékliga markorer i sociala
relationer som till exempel tilltalsformer, och k&nnedom om artighetskonventioner,
folkliga uttryck, skillnader i stilniva samt dialekt och accent. Pragmatisk kompetens
innehdller diskurskompetens och funktionell kompetens vilken betyder inldrarens
formaga att anvanda spraket for vissa funktionella syften som till exempel for att

utrycka kanslor. (Gemensam europeisk referensram for sprak 2007: 106-125.)

Karaktaristiskt for undervisningen i frammande sprak kommunikativt & att man
forsoker skapa s autentiska situationer och 6vningar som majligt (Ericsson 1989: 171).
Utgangspunkten ar funktionell, vilket betyder att det &r viktigare att fa budskapet fram
an att anvanda lingvistiskt korrekta uttryck. Grammatik &r ett hjalpmedel i funktionella
situationer. Viktigt ar att fa anvanda malspraket, bade produktivt och receptivt, i olika
odvade sammanhang. (Brown 2006: 241-243.) Genom dvningar far inlararen rikligt
med input som hjdlper honom att bygga upp sina kunskaper. Felen tillhor
inl&rningsprocessen. (Kohonen 2008: forel&sning.) Bedomningen sker integrativt, vilket
betyder att man koncentrerar sig pa helheter och funktioner i stéllet for analytiskt
betraktel sesétt (Tella 2004: 80-82).

Blomstringstiden for kommunikativ undervisning i Finland var 1980- och 1990-talen
(Tella2004: 80). Interkulturell kommunikativ kompetens bygger starkt pa uppfattningen
om kommunikativ kompetens men till exempel kritiserar dess brist p& autencitet. Aven
om syftet med kommunikativ inlarning & autentisk kommunikation, har évningarna
ofta varit langt ifrén autentiska. Man har 6vat konstgjorda kommunikationssituationer i
klassen for att kunna kommunicera i eventuella framtida situationer, som i sin tur ar
autentiska.  Kommunikation har blivit ett undervisningsobjekt i stéllet for en
undervisningsprincip. Om kommunikation & undervisningsprincipen har yttranden
relevans har och nu och de fods ur behovet att fa fram budskapet. (Tornberg 2000: 23.)
John Dewey (1943/1990: 56 i: Tornberg 2000: 263) beskriver denna motstridighet
val: "There is all the difference in the world between having something to say and

having to say something.”
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3.4 Interkulturell kommunikativ kompetens

Nutidens uppfattning om spraklig kompetens &r interkulturell kommunikativ kompetens,
som &r en betydande kompetens i dagens vérld dar alla samhédlen behéver medlemmar
som ror sig flytande i olika kulturer och talar och forstér frammande sprak (Kaikkonen
1994: 112). Interkulturell kommunikativ kompetens bestar av kommunikativ kompetens
(se avsnitt 3.3) och interkulturell kompetens (Byram 1997: 70-71).

Interkulturell kompetens har sinarétter i antropologin. Under inflytande av bland annat
amerikansk antropologi och dess utforskande av till exempel olika indianstammar véxte
fram en medvetenhet om sambandet mellan sprék och kultur. Den sa kallade
Sapir/Whorf-hypotesen, skapad av tva amerikanska lingvister pa 1950-talet, innebar i
sin starka tolkning att det sprak vi lar oss bestammer hur vi uppfattar verkligheten.
Spraket som rakar vara manniskans modersmal bestammer hur hon 6verhuvudtaget kan
tanka. Enligt den svaga tolkningen paverkar och styr vart modersmal vart tdnkande och
var verklighetsuppfattning till viss del, men vi kan i viss man frigora oss fran sprakets
tvangstroja. Spraket reglerar narmast hur vi brukar téanka. Den starka tolkningen har
emellertid inte visat sig vara hallbar men den svaga tolkningen lever kvar. (Tornberg
1997: 49.)

Redan innan Sapir/Whorf-hypotesen har sprakstudier inneburit kulturaspekter. Till
exempel latinundervisningen avsdg inte enbart latinets formsystem och litteratur utan
ocksa romarrikets historia och geografi liksom kunskaper om romarnas levnadssatt och
vardagsforhdllanden. Termen Kulturkunde lanserades i Tyskland i borjan av 1900-talet
och det innebar det frammande landets historia, geografi, samhallsférhalanden och
vardagskultur. P& svenska heter det realia. (Tornberg 1997: 49.)

Gemensam europeisk referensram for sprak (2007: 99-106) delar upp interkulturell
kompetensi olika delkompetenser pa foljande sétt. Den forsta heter deklarativ kunskap,
och realia & en del av den men bara en liten del. Deklarativ kunskap bestar av kunskap
om vaérlden, sociokulturell kunskap och interkulturell medvetenhet. Med interkulturell
medvetenhet menas inlararens forstéelse om forhalandet mellan ursprungsmiljon och
malsamhdllet. Forstéelsen berikas aven av insikter i andra kulturer. Den andra
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kompetensen heter fardigheter och den bestar av praktiska fardigheter och interkulturell
fardighet. Med praktiska fardigheter menas enkelt inlararens formaga att utfora
handlingar i vardags- och arbetslivet samt pa fritiden. Den interkulturella fardigheten
syftar till inlérarens forméaga att agera i interkulturella situationer och till exempel hans
eller hennes kapacitet att sdita sig Over stereotypa uppfattningar. Den tredje
kompetensen heter existentiell kompetens och har att géra med inl&rarens personlighet
och attityder. Malet ar att inlararen forhdller sig dppet till andra kulturer och inser att
hans kulturella synvinkel & nagot relativt. Den fjarde och sista kompetensen heter
inlarningsférmaga och bestar av spraklig och kommunikativ medvetenhet, allman
fonetisk medvetenhet och fardighet, studieteknik samt heuristisk formaga, vilken syftar

till inlérarens formaga att hantera nya erfarenheter, analysera dem och larasig av dem.

Huvudsyftet med interkulturell inlarning &r att inléararen far en magjlighet att vaxa dver
granser som hans eget modersmal och hans egen kultur har stéllt upp och att han borjar
forsta den frammande kulturen och har en majlighet att jamfora den med sin egen kultur
och pa sa sétt bli medveten om olika galvklarheter i sin egen kultur. (Kaikkonen 1994:
74.) Kulturbegreppet har inom sprékpedagogiken vanligtvis forknippats med
nationalitet och man har till exempel lart i skolan om Sveriges kultur liksom den var ett
enhetligt och ofdranderligt fenomen. Detta fenomen har man da jamfort med ens egen
kultur som har uppfattats lika stelt. Syftet med interkulturell inlarning & emellertid att
undvika stereotyper och mgjliggéra samt uppmuntra till personliga kontakter. Genom
dessa kontakter |&r man sig om den frammande kulturen samtidigt som den andra parten
ocksa lar. (Tornberg 2000: 181.)

Att undervisainterkulturell kompetens &r svart, eftersom kulturen yppar sig ofta mycket
subtilt (Sundell 2001: 44). | stéllet for att |ara borde léraren handleda inl&rningen och
gora eleverna kandliga for olika dlags kulturella fenomen (Kaikkonen 1994: 45).
Inlarningen sker bast i autentiska kontakter, dar kommunikationen har innehdllet och
medlemmarna har ett verkligt behov att fa budskapet fram (Tornberg 2001: 23). Till
exempel brevvaxling och lagerskola mojliggér kontakter mellan representanterna foér
frammande kulturer, men ocksa tv- och radioprogram, filmer, bocker och tidningar ger

eleverna en mojlighet att bekanta sig med den frammande kulturen (Kaikkonen 2004:
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173). En sprakportfolj passar ocksa braihop med malen for interkulturell inlarning och

den kan ocksa nyttjasi beddmningen (Kohonen 2008: foreldsning).

4 Att testa spraklig kompetens

En test & en procedur som &r planerad for att framkalla ett beteende varav man kan dra
slutsatser om individens egenskaper (Bachman 1990: 20). | denna avhandling anvands
termerna test och prov paralldlt. Att testa spréklig kompetens sker altid indirekt aven
om man stravar efter autencitet. Individens testperformans tolkas som indikation for
hans kompetens och forméaga att anvanda spraket andamalsenligt och effektivt i verkliga
livet (Bachman 1990: 11). Att testa spraklig kompetens sker aldrig isolerat utan proven
har altid ett syfte och en kontext (Bachman 1990: 2). Studentprovet utgdr inget
undantag. De olika provens roll som hjadlpmedel i en evaluering & stor, men proven
spelar ocksa en annan roll som har att géra med washback-fenomenet. Washback ar
effekten som proven har pa undervisningen. Om provet &r till exempel skriftligt hander
det ofta att man inte koncentrerar sig pa muntliga 6vningar &ven om kursplanen lagger
vikt vid muntlig kommunikation. Da &r det fréga om negativ washback. Om provet gar
ihop med kursens ma har det positiv washback pa undervisningen. (Tornberg 1997:
151)

4.1 Kompetensdefinitionens roll

For att kunna utarbeta ett sprakprov ska man ha en klar uppfattning om spréklig
kompetens. Kompetensdefinitionen kan man hérleda fran laroplanen eller den kan vara
en generell teori om spraklig kompetens. (Bachman 1990: 3-4.) Om provet verkligen
foljer den aktuella kompetensdefinitionen ar det en konkretisering av den rédande
kunskaps- och spraksynen (Tornberg 1997: 155). Inom ramen for min avhandling har
jag inte mojlighet att undersbka relationen mellan l&roplanerna och studentproven, men
for fortsatt forskning &r det en braidé, eftersom det anknyter starkt till provens validitet.
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4.2 Ett bra sprakprov

Vdliditetet & sprakprovets viktiga egenskap. Det innebér att provet verkligen méter det,
som det avser att médta och ingenting annat. Ett prov med validitet presenterar till
exempel kursens innehdll och ma genom att innebéra ett balanserat sampel av hela
stoffet. (Johnson 2001: 301-302.) Validitetet kan inte betraktas bara som provets
egenskap utan som provets och kompetensdefinitionens émsesidiga relation (Bachman
1990: 238). Om man vill testa inldrarens kommunikativa kompetens och gor det till
exempel med en flervalsuppgift dar inlararen ska vélja de grammatiskt korrekta

formerna, saknar provet validitet. Daremot har provet reliabilitet.

Reliabilitet betyder matsakerhetens stabilitet. Ett illustrativt exempel pa detta & att man
inte ska mata manniskors midjor med ett gummiband utan med ett mattband for att
tillforsékra métsakerheten. Nar det gdler prov & det viktigt att olika beddmare ger
liknande omdome och att en beddémare ger liknande omdome varje gang. Om samma
person gor samma prov tva ganger ska resultatet ocksa vara detsamma. FOr provets
validitet kravs reliabilitet, men provet kan ha reibilitet utan att ha validitet. Ofta maste
man balansera mellan dessa tva egenskaper for att konstruera ett bra prov. (Johnson
2001: 303-305.)

4.3 Objektiva och subjektiva prov

Proven kan delas i objektiva och subjektiva prov. Objektiva provtyper &r till exempel
flervalsfragor och subjektiva till exempel uppsatser. Egentligen &r det réttandet som &r
objektivt eller subjektivt. Objektiva prov har fasta svarsalternativ medan subjektiva prov
kraver produktiva svar vars bedomning alltid & beroende av lararens subjektiva asikter i
viss man. For att Oka reliabiliteten hos subjektiva prov kan man till exempel ge
noggranna instruktioner och utarbeta ett modellsvar eller en kriteriumtabell for
bestamda uppsatsbetyg. Allmant taget kraver bada typerna relativc mycket arbete.
Konstruering av objektiva prov & arbetskravande men rattandet sker 1&tt, medan
réttandet av subjektiva prov krdver mer arbete men konstrueringen &r lattare. Vilkendera

provtypen & béttre beror pa provets syfte, men ofta Ionar det sig att anvanda bada
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typerna. Objektiva prov testar passiva och enskilda kunskaper medan subjektiva prov
testar aktiva kunskaper och uppfattningen av stora helheter. (Levin & Marton 1973: 64—
132)

4.4 Olika provteorier

Inom provtraditionen finns tre provteoretiska utgangspunkter. Det forsta & det
forvetenskapliga skedet, da sprékkunskaperna provades i Oversdttningsprov,
uppsatsskrivning och muntliga tentamina. Det som gor skedet forvetenskapligt ar att
man hade en oreflekterad instéllning till validitet och reliabilitet. Positivt med dessa
provtyper enligt dagens uppfattning var att de behandlade ett sammanhangande sprak
och kréavde ett aktivt ord- och strukturforrad. Negativt var att man var intresserad av
inlararens sprakfel i stéllet for att koncentrera sig pa hans fardighet. Resultaten var
starkt beroende av |ararens subjektiva asikter. (Tornberg 1997: 153.)

Den psykometriska—strukturalistiska traditionen uppstod som reaktion mot ovannédmnda
provtyper och var ocksa ett uttryck for den behavioristiska inlarningssynen och
strukturalistiska spraksynen. Typiskt for proven var att de byggdes upp av
flervalsuppgifter, dar sprakets olika delar provades for sig. Svaren var antingen rétt eller
fel och poang fran de olika momenten raknades ihop. Réttningen skedde objektivt men
provens innehall bestamdes subjektivt. (Tornberg 1997: 153.)

Den psykolingvistiska—sociolingvistiska traditionen skiljer sig fran de ovannémnda
traditionerna pa sa sétt att den beskriver spraklig kompetens funktionellt. Man &r alltsa
intresserad av vad inlararen kan gora med spraket och hur han klarar sig i olika
kommunikativa situationer. Proven méter sprakformagan som helhet i stéllet for att
prova en fardighetsaspekt i taget. Bedomningens objektivitet som har att géra med
provets reliabilitet & inte lika bra som i psykometriska—strukturalistiska prov, men
validiteten &r i sin tur béttre, eftersom man analyserar pa allvar vad proven ska mata och
om de ocksa méter detta. (Tornberg 1997: 154)
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Man kan iaktta en tydlig forankring mellan dessa provteoretiska traditioner och de fyra
kompetensbeskrivningar, som presenteras i kapitel 3. Spréklig kompetens provades
forvetenskapligt under grammatik—Overséttningstraditionen. Audiolingvalism, som
baserar sig pa behaviorism och strukturalism, sammanknyter till den psykometriska—
strukturalistiska provtraditionen. Kommunikativ kompetens och interkulturell
kommunikativ kompetens evalueras i den psykolingvistiska—sociolingvistiska
traditionens anda. Ocksa tidsdefinitionerna passar bra ihop. Tornberg (1997: 153)
upskattar att den forvetenskapliga traditionen fick halla undan for den psykometriska—
strukturalistiska traditionen ungefér i borjan av 1960-talet och den psykolingvistiska—
sociolingvistiska traditionen borjade vinna terréang pa 1980-talet.

4.5 Testmetoder

Mangden av testmetoder som anvands och har anvants for att testa spraklig kompetens
& oraknelig. Lyle F. Bachman (1990: 119) presenterar en referensram som bestar av
fem olika dimensioner inom vilka testmetoderna varierar. Den forsta dimensionen &r
provomgivning. Omgivningen kan vara bekant eller obekant for examinanden och detta
kan paverka resultaten. Samma gédler lararna, andra examinander och apparaturen.
Ocksa provtiden och almanna omstandigheter hor till den forsta dimensionen.
Provinstruktionerna bildar den andra dimensionen tillsasmmans med tidsfordelning och
provorganisation. Instruktionerna kan ges pa modersmalet eller pa malspréket och

muntligt eller skriftligt.

Den tredje dimensionen handlar om input i provet. Inputen kan vara muntlig eller
skriftlig och spraklig eler icke-spraklig, till exempel en bild. Spréket kan vara
modersmalet eller malspraket. Inputen kan presenteras direkt eller med hjadp av
apparatur. Problemet i inputen kan vara noggrant eller inte sd noggrant presenterat och
hastigheten kan variera. Sjdva texten i inputen varierar ocksa till exempel
amnesmaéssigt. Den fjarde dimensionen handlar om forvantad respons. Liksom inputen
kan responsen vara muntlig eller skriftlig och spraklig eller icke-spraklig och dess sprak
kan vara modersmalet eller malspraket. 1dén kan vara att konstruera svaret eler véja
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det rétta alternativet. Sjalvatexten i responsen kan variera pa flera sétt, till exempel dess
langd kan véxla. (Bachman 1990: 119.)

Den femte och sista dimensionen &r relationen mellan inputen och responsen. Den kan
vara reciprok, icke-reciprok eller adaptiv. | den reciproka relationen paverkar inputen
och responsen varandra, medan det i den icke-reciproka relationen inte sker nagon
interaktion.  Den adaptiva relationen liknar den reciproka relationen pa sa sétt att
responsen paverkar inputen, men examinanden far ingen feedback pa sina svar. Ett bra
exempel pa detta ar ett flervalsprov pa datorn, dér nasta fraga véljs ut pa basis av svaret
pa den foregaende fragan. (Bachman 1990: 119.)

Alla dessa dimensioner maste tas hansyn till nar man utarbetar ett prov. Om och nar
man vill tolka individens provresultat som en indikation for hans kompetens och inte for
formagan att gora till exempel flervalsuppgifter, ar det viktigt att minimera effekten av
testmetoden (Bachman 1990: 12).

4.6 Lyssna, tala, ldsa, skriva

Sprakfardigheten kan delas in i fyra delar enligt tva olika principer. For det forsta kan
man urskilja fardigheterna att lyssna och tala fran att |asa och skriva enligt medium. For
det andra &r férdigheterna att lyssna och |&sa receptiva, medan féardigheterna att tala och
skriva & produktiva. (Johnson 2001: 269.) Alla dessa delar samspelar med varandra
men den sa kallade unitary competence hypothesis som lanserades av John Oller pa
1970-talet har man forkastat. Enligt hypotesen behdver man inte testa olika fardigheter
separat, eftersom alla prov testar den underliggande kompetensen. Dagens uppfattning
& den sa kallade divisible competence hypothesis, vilket anger ské att testa var och en
av dessa fardigheter. (Johnson 2001: 295-301.) Man behdver dessutom inte testa olika
fardigheter separat, vilket ju & nastan omgjligt, for hur kan man till exempel evaluera
inlararens hor- eller 1asforstaelse utan att han eller hon producerar ndgot slags skriftligt
eller muntligt svar. Uppfattningen om de fyra féardigheterna har forandrats genom
tiderna, men viktigt ar att behandla dem enligt den rédande kompetensdefinitionen. Om
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kompetensen har definierats innehdlla alla fyra fardigheterna har provet inte validitet
om inte ala fardigheterna testas. Prov som saknar validitet kan ocksa orsaka negativ
washback.

4.7 Testtyper

Testerna kan delas in i olika grupper pa basis av deras syfte. Placement—test,
diagnostisk test, achievement—test och proficiency—test har alla olika syften.
Placement—test anvands for att dela in individer i olika nivagrupper pa basis av deras
fardigheter. Diagnostisk test forsbker diagnosticera individens prestation for
avhjadlpande é&tgérder. Achievement—testens syfte & att ta reda pd hur inlararen
behédrskar ett visst avsnitt i undervisningen, medan proficiency—test méter inlérarens
sprakfardighetsniva och & oberoende av undervisningen som han eller hon har fétt.
(Harrison 1983: 4-9.) Studentprovet & sdledes en blandning mellan achievement—test
och proficiency—test, eftersom det baserar sig pa gymnasiets laroplan men méter ocksa
examinandernas allméanna sprakfardighetsnivai ett visst sprék. Dartill har studentprovet
ocksa karaktéaristiska drag av placement—test, for det utnyttjasi nagon man i intagningen

av studerande for fortsatta studier.

5 Material och metod

Som material har jag tio studentprov i svenska. Proven & fran vararna 1919, 1929, 1939,
1949, 1959, 1969, 1979, 1989, 1999 och 2009. Provet fran & 2009 innehdller ocksa ett
horforstaelseprov. Pa grund av arkiveringstekniska orsaker har jag inte
horforstael seproven fran andra argangar &en om provet & 1979 redan inneholl ett
horforstael seprov. Provens langd varierar fran en A4-sidatill ett provhafte med 17 sidor.
Horforstaelseprovet bestar av en CD-skiva pa 45.53 minuter och ett provhifte pa sex
sidor. Sammanlagt omfattar mitt material 74 sidor. Proven har jag fétt som kopior fran
Studentexamensnamnden efter att ha ansokt om forskningsréttighet.

22



Provet i svenska har ingétt i studentexamen redan i slutet av 1800-talet, men jag har
avgransat min forskningstid till tiden for Finlands gavstandighet. For att fa ett
omfattande men inte for stort material har jag tagit med prov med tio ars mellanrum och
borjat fran det senaste, d.v.s. provet ar 2009. | borjan ordnades det bara ett svenskprov
for finsksprakiga elever, men nufortiden kan man avlagga den medellanga eller den
langa larokursen. Den medellanga larokursen & den populdraste och déarfor forskar jag i
det.

Metoden &r kvalitativ och diakronisk. Jag gar igenom alla proven och undersoker deras
uppgiftstyper, amnen, svarighetsgrad, 1angd och mangsidighet. | detta har jag hjdlp av
bland annat Lyle F. Bachmans referensram for testmetoder (se kapitel 4.4). Sedan
jamfor jag proven med varandra och grupperar dem enligt ovannamnda egenskaper.
Den dvergripande fragan &r vad som uppfattas som spraklig kompetens under olika tider
enligt proven och hur den testas samt hur resultatet forhaller sig till de i borjan
presenterade kompetensdefinitionerna, d.v.s. grammatik—0verséttning, audiolingvalism,

kommunikativ kompetens och interkulturell kommunikativ kompetens.

Eftersom mitt forskningsmaterial bestér bara av proven kan jag inte undersoka alla
dimensioner som Lyle F. Bachman presenterar i sin referensram (se kapitel 4.4). Den
forsta dimensionen som handlar om provomgivning kan jag foljaktligen inte undersoka.
Den femte dimensionen som handlar om férhallandet mellan input och respons har jag
ocksa uteslutit, eftersom forhalandet altid & icke-resiprockt d.v.s. det finns ingen
interaktion mellan input och respons. Den andra, tredje och fjarde dimensionen, som
hadlar om provorganisation, tidsférdelning, provinstruktioner samt input och forvantad

respons gar daremot atminstone delvis att undersoka.
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6 Analys

Proven bildar fem olika grupper enligt min undersokning: Oversdttning sv-fi,
Oversittning sv-fi och fi-sv, Tva alternativ, Mangsidigt samt Kommunikativt. Eftersom
mitt material bestar av prov med tio ars mellanrum kan jag inte alltid ge nagra exakta
tidpunkter for forandringar men detta & inte nbdvandigt nér syftet ar att ge en 6versikt
och skissera storalinjer. Av upphovsréttsliga orsaker kan jag inte publicera proveni sin
helhet och darfor forsoker jag beskriva dem noggrant och ge exempel i form av korta

utdrag.

6.1 1919, 1929, 1939 och 1949: éversdttning sv-fi

Den forsta gruppen bestar av proven & 1919, 1929, 1939 och 1949. De & adla
oversdttningar fran svenska till finska. Bara det forsta provet har en skriftlig
provinstruktion Kaannettava aidinkielelle (pa svenska: Oversétts till modersmalet).
Provet handlar om en ung man som heter Alkibiades och bor i det antika Grekland. Tio
ar senare behandlar texten Viktor Rydbergs ungdomsér. Ar 1939 handlar 6versttningen
om finsk idrott och orsakerna bakom framgangarna i Olympiska spelen. Temat for det
Sista provet & den norska skalden Petter Dass. Motiven i tre av proven & starkt
historiska och ocksa idrottstexten syftar tillbaka pa Olympiska spelen ar 1912 och 1920.
Detta var typiskt under forsta héften av 1900-talet och speciellt populéara var
Oversdttningar om stormdn av olika dag (Kaarninen & Kaarninen 2002: 180).
Alkibiades, en grekisk politiker och militér, Viktor Rydberg, en svensk forfattare, och
Petter Dass, en norsk forfattare, & ala verkliga figurer, s det & mgjligt att
examinanderna kanner till dem, vilket kan hjadlpa dem i provet. Texterna om de nordiska
forfattarna ger kulturkdnnedom om sprakomrédet, vilket betonas ocksa i dagens
sprékstudier och &r en del av interkulturell kompetens (se avsnitt 3.4).

Svérighetsgraden i proven ar relativt hog, vilket kan ses i utdragen nedan. Stilen ar
litterér, orden & svara och meningarna ar langa, vilket var typiskt for grammatik—
Overséttningstraditionen (se avsnitt 3.1). Texterna & emellertid sammanhangande
helheter, vilket & oOnskvart ocksa enligt dagens uppfattning och underléttar
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overséttningen. Langden i proven varierar fran 22 till 27 rader och det kanns inte sa
langt men svarighetsgraden forsakrar att tid behovs.

Alkibiades visade sig g heller otacksam. Med fulla hénder strodde han
skanker omkring sig, ty han hade dels genom arv, dels genom gifterma
erhdllit en betydande formtgenhet, och de offentliga skadespel och festtag
han pa egen bekostnad tillstéllde dvertréffade i prakt och smak allt vad man
dittills sett i den végen.

(Ylioppilastutkinto 1919.)

Med bitterhet erinrade han sig hela livet igenom de langa host- och
vinteraftnarna inom skolans véaggar. Han mindes sa tydligt, hur den
siunkande solens sken vemodigt dréjde pa vaggen, hur den sista strélen
bleknade, hur skymningen kom och talgljusen téndes och den svarta tavlan
nara kakelugnen kastade en 1ang skugga mot dorren.

(Ylioppilastutkinto 1929.)

Hos oss kommer det € i fraga, att vintersporten skulle utévas i ispalats, dar
publiken med tak Over huvudet och sittande vid sma bord kan ase
uppvisningar och tavlingar pa skridsko. Skadeplatsen & altid Guds fria
natur med hég himmel och vita snéfat kring tavlingsbanan, vare sig denna
ar ringatill sitt omfang och bunden vid en bestamd plats sasom fallet ar vid
skridskoakning eller sasom vid skidlopning strécker sig milsvid genom skog
och mark, 6ver berg och dal.

(Ylioppilastutkinto 1939.)

Ofta har det hant, berdttar skalden, att " ordets férkunnare dlutit bland fiskar
sitt 6ga’. Och pa fjalfarderna” maste den, som ville utestanga vintern, forse
sig med fordrade trojor”.

(Ylioppilastutkinto 1949.)

Provet i svenska som det andra inhemska spraket var ett undantag i reformen & 1919
som dog fast att alla andra sprakprov skulle besta av Oversdttningar fran och till
modersmélet. Overgangstiden var tre &. Fran borjan, d.v.s. frén & 1847 hade provet i
svenska som det andra inhemska sprket varit en Gversittning fran modersmélet till
malspraket som gjordes med hjdp av ordbtcker. Provtypen kritiserades mycket under
aren. Enligt Studentexamensutskottet (foretradare till  Studentexamensnamnden)
orsakade den att man i skolan koncentrerade sig for mycket pa grammatik pa bekostnad

av litteraturstudier, och elevernas ordforrad véaxte inte, eftersom de kunde anvanda
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ordbocker. Den nya provtypen, d.v.s. Oversdttningen fran svenska till finska utan
ordbdcker, sades flytta tyngdpunkten mot litteratur och ge en béttre bild av det svenska
sprakets karaktar. Ordforradet skulle ocksa vaxa, vilket skulle ge en battre mojlighet att
forsta relativt svara texter. Dessutom skulle intresset for den frammande kulturen 6ka.
(Lindstrom 1998: 244-267.) Redan da funderade man 6ver kulturaspekten som &r en
viktig del av interkulturell kompetens (se avsnitt 3.4).

Anhéangarna av den nya provtypen konstaterade ocksa att eftersom en betydande del av
studenterna fortsatte sina studier vid hdgskolorna var det viktigt att ldra sig lésa
kurdlitteratur pa frammande sprak (Lehtovaara 1972: 168). Man kan dock ifragasétta om
overséttningsuppgifter Okar elevernas kompetens att ldsa och i synnerhet forsta
vetenskaplig litteratur. Dessa uppgifter kan ledatill att manga elever 1&r sig |asa en text
ord for ord i stéllet for globalt och att de vid lasning lar sig att utga fran det de inte kan,
dv.s. enstaka ord i stéllet for att utnyttjia de kunskaper de redan har.
L asforstéel seforskningen har pa ett Gvertygande sétt visat att vara méjligheter att forsta
en text pa ett frammande sprék bland annat beror pa vara forkunskaper om amnet och pa
var férmaga att dra slutsatser utifran sammanhanget. (Tornberg 1997: 28-29.) Ulrika
Tornberg (1997: 74) har listat kunskaper som hjadper individen i forstael seprocessen.
Dessa har hon delat i sprakligt bundna och sprakligt obundna kunskaper:

Sprakligt bundna:

- kunskaper om malspraket

- kunskaper om andra sprak, till exempel modersmalet

- kunskaper om delar av ord

- kunskaper om ordbildning

- kunskaper om hur satser och meningar ar uppbyggda
Sprakligt obundna:

- kunskaper om amnet

- kunskaper om textsorten

- forstaelse av sammanhanget

- kunskaper om logiska sammanhang

- att kunnatolkasiffror och bilder

26



Det ar galvklart att kunskaper i svenska hjélper till i provet i svenska, men andra sprak
kan hjéalpa ocksa. Om man kan engelska kan ma ha nytta av den nér man dversatter till
exempel foljande ord och uttryck: fulla hander, bitterhet, langa, skolans, sa, kom,
dorren, vintersporten, ispalats, publiken, Over, sittande, Guds fria natur, berg, ofta,
fiskar och vintern. En anna sak & om eleverna under forsta hélften av 1900-talet kunde
engelska sa bra. Eftersom det ar fraga om ett dverséittningsprov ska man kunna sitt
modersmal ocksd, men modersmalet kan ocksd hjdpa i forstéelseprocessen. Till
exempel orden g, smak, skolan, tavian, kakelugnen och ispalats paminner om sina
finska motsvarigheter. Ibland racker det om man kan bara en del av ordet, till exempel
ljus, och sedan kan man gissa vad talgljusen betyder. Kunskaper om ordbildning &r
ocksa till nytta nar man till exempel kanner till ordet bitter, men aldrig har hort ordet
bitterhet. Om man vet hur substantiv avleds fran adjektiv med avledningen -het kan man
berékna hela ordets betydelse. Kunskaper om hur satser och meningar & uppbyggda &r
ocksa viktiga.

Liksom det konstateras ovan hjdlper ocksa sprakligt obundna kunskaper i
forstael seprocessen. Om man har till exempel tidigare kunskaper om den grekiska
politikern och militéren Alkibiades & det sdkert |&ttare att Gversétta texten om honom.
Kunskaper om textsorten kan ocksa vara till nytta. Problemet & bara att provtexterna
sdlan & tydliga representanter for nagon bestamd textsort som till exempel nyhet eller
kaseri. Forstaelse av sammanhanget kan ocksa hjdlpa till i forstéelseprocessen.
Sammanhanget kan varatill exempel att guiden beréttar om sevardheter for turister eller
att arbetsgivaren intervjuar en arbetssokande. | studentexamen ar det alltid fréga om en
provsituation. Examinanden dversétter en text for att censorn ska kunna bedéma hans
sprakliga kompetens. Forstéelsen av detta sammanhang hjélper dock inte nodvandigtvis
I provet. Kunskaper om olika slags logiska sammanhang & daremot till nytta, &ven om
det ibland kan hénda att 5alva provtexten saknar logik. Proven ar 1919, 1929, 1939 och
1949 innehaller inga bilder eller siffror, men nér sddana finns kan de hjapatill att forsta.

Bedomningen skedde i form av felpoang (Kaarninen & Kaarninen 2002: 181), vilket var
typiskt enligt grammatik—Oversattningstraditionens principer (se avsnitt 3.1), och vilket

saékert var en orsak som ledde till att examinanderna |&ste provtexten ord for ord och

27



koncentrerade sig pa det de inte kunde i stéllet for att forstka forsta texten globalt och
utnyttja tidigare kunskaper. Det kvantitativa fel poangssystemet ansags cka reliabiliteten,
men effekten var ocksa att eleverna larde sig att vara radda for fel och undvika dem till
varje pris. (Lehtovaara 1972: 74.) Att inte forsoka var alltsa béttre an att forsoka och ta
en risk att gora fel. Enligt dagens uppfattning & det tvartom och felen anses som
naturliga delar av inl&rningsprocessen.

Alla var dock inte anhéngare av det nya Gversattningsprovet. Nagra professorer ansag
att nar man Oversidtter fran svenska till finska & det i gava verket kunskaper i
modersmalet som bedoms. Professorerna var ocksa bekymrade dver att provet krymper
till en l&tt text av allmén natur, eftersom examinanderna inte far anvanda ordbdcker.
Avsaknaden av ordbocker skulle ocksa leda till gissning och pahittighet. (Lindstrém
1998: 244.) Enligt dagens uppfattning &r pahittighet dock inte en negativ foreteelse, utan
en del av strategisk kompetens, som for sin del & en del av kommunikativ kompetens
(se avsnitt 3.3). Att Gversattningsprovet fran svenska till finska méter mera kunskaper i
modersmalet an provet fran finska till svenska & sant. En annan skillnad &r att provet
fran modersmalet méater examinandernas aktiva ordforrad, medan provet fran svenska
till finska méter deras passiva ordforrad, vilket altid &r storre. Man forstar altsa sddana
ord som man inte kan producera §av. Samma géaller beharskningen av grammatiska
foreteelser. (Tornberg 1997: 73.)

Att anvanda 6verséttningsprov for att evaluera examinandernas sprakliga kompetens &r
pa sa sétt lite betankligt, att Gverséttningen & en konstart med egna villkor och att den
forutsétter beharskning av bada spréken och dartill kunskaper som gar langt utéver de
sprakliga. Man ska 6verfora ett innehall fran ett sprak till ett annat genom att vaxla fran
en uppséttning av sprakliga och kulturella konventioner till en annan. (Tornberg 1997:
29.) Sdledes koncentrerar provet pa att mata examinandernas 6verséttningsformaga i
stéllet for att méta enbart deras kunskaper i det frammande spraket. Man har altsa inte
minimerat effekten av testmetoden, vilket & viktigt for att kunnatolka resultaten som en
indikation for kompetens (Bachman 1990: 12). Emellertid ska man hdllai minnet att
kompetensdefinitionen var annorlunda an idag, nédr man betonar kommunikativitet. Alla
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dessa fyra prov representerar typiska foérvetenskapliga prov under grammatik—
Overséttningstraditionen.

6.2 1959: dversdttning sv-fi och fi-sv

Den andra gruppen i min undersokning bestér bara av provet & 1959 och det fortsétter
att testa spraklig kompetens i grammatik—Overséttningstraditionens anda. Provet har tva
delar. Den forsta delen &r en dversittning frén svenskatill finska och den andra delen ar
en oversdttning fran finska till svenska. Provinstruktionerna har givits muntligt eller de
har antagits vara sjélvklara, eftersom det inte finns nagra skriftliga instruktioner. Texten
& en sammanhangande helhet som handlar om lejon och tigrar. Amnet & alltsd inte
langre historiskt. Langden pa den forsta delen & 25 rader medan den andra delen bara
har 10 rader. Sammanlagt & texten langre an texterna i forsta gruppen och dartill tar
overséttningen fran finska till svenska proportionellt mera tid én dverséttningen tvartom.
Uppfattningen om textens svarighetsgrad far man av féljande utdrag:

Tigern trivs &ven i rétt fuktiga trakter, medan lejonet foredrar ett torrare
klimat och helst haller till pa de valdiga gras- och trédbevuxna savannerna,
dar det har &t att finna sin féda och dér det vid hotande fara kan dolja sig
bland de téta snaren.

(Ylioppilastutkinto 1959.)

Kuten kaikki muut kissaddimet leijonakin lepdd enimmékseen paivala —
useimmiten jossakin tihedssa pensaikossa tai puiden varjossa. Vasta illalla
tama sadiinhimoinen, suuri “kissa’ lahtee hankkimaan itselleen ja
perheelleen ravintoa.

(Ylioppilastutkinto 1959.)

Provtexterna pa den tiden baserade sig pa olika texter och artiklar men de bearbetades
noggrant for att de inte skulle innehdlla sadana ord eller strukturer som inte lardes ut i
skolorna (Kaarninen & Kaarninen 2002: 264). Av provet att doma hann man l&ra ut
mycket i skolorna. Provet verkar inte vara nagon underléttad version av nagon artikel.
Utover svara ord och strukturer & meningarna langa. Detta géller speciellt den forsta

delen. Oversittningen frén finska till svenska &r lite enklare, vilket & motiverat,
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eftersom den testar aktivt ordforrad, vilket altid & mindre an det passiva. Samma géller
grammatiska kunskaper. (Tornberg 1997: 73.) Att provtexten & en sammanhéngande
helhet och att bada 6verséttningarna handlar om samma tema gor provet léttare. Manga
ord och uttryck finns i provet pa bada spréken och examinanderna med
slutledningsférmaga kan 1t kombinera en del av dem. Ett exempel pa detta &r de tata
snaren i forsta delen och tihessa pensaikossa i den andra delen. Dock ska man veta hur
dessa ord bojs for att kunna anvanda dem riktigt. Grammatiktips far man ocksa fran
provtexten. Om man till exempel & osaker hur adjektiv bojs efter bestdmd artikel kan
man kolla det fran uttrycket de tata snaren. | den andra delen finns ocksa ett
oversattningstips. Efter ordet pystyyn star det (=ylos) for att examinanderna inte ska
dosa tid pa att fundera 6ver vad pystyyn & pa svenska. Aven om utvarderingen
fortfarande baserade sig pa felpoang, stravade man sd smaningom ocksa efter att lagga
marke till korrekt anvandning av spraket och dess kommunikativitet (Kaarninen &
Kaarninen 2002: 264).

Redan & 1947 hade det givits en forordning att provet i svenska som det andra
inhemska spraket skulle bestd av en Oversattning fran svenska till finska och av en
oversittning fran finska till svenska. Overgangsperioden var tre & for att man skulle
kunna forbereda sig for den nya provtypen i gymnasierna. Det tvasidiga
overséttningsprovet infordes eftersom det gamla provet, som var en 6versittning fran
svenska till finska, tycktes forsvaga elevernas aktiva sprakkunskaper. Samtidigt som
man inférde den nya, svarare provtypen, forandrades ocksa undervisningen i skolorna
och svenskans timantal steg. (Kaarninen & Kaarninen 2002: 263.)

Provet i svenska som det andra inhemska spraket hade sedan & 1928 varit det enda
sprékprovet som bestod av bara en Gverséttning till modersmdlet. Detta & andrades
provet i finska som det andra inhemska spraket till ett tvasidigt Overséttningsprov.
Forandringen gjordes efter att svensksprakiga hem och skolor hade kréavt det. Aven om
man inte var n6jd med svenskprovet kravde inte finsksprakiga hem och skolor att provet
skulle reformeras i samband med finskprovet. Orsaken var troligen den radande
sprakstriden. Instéllningen till svenskstudier var negativ och inlarningen var bristfalig.

Eleverna studerade svenskai atta &, men att uttrycka sig pa spraket kunde vara mycket
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svart. (Kaarninen & Kaarninen 2002: 180.) Att reformen var mojlig & 1947 berodde till
en del pa krigsaren, som hade tonat ner sprakstriden (Kaarninen & Kaarninen 2002:
263).

6.3 1969: tva alternativ

Provet & 1969 &r speciellt pa s sétt att det ger examinanderna tva provtyper att véja
emellan. Den forsta typen liknar tidigare prov. Den bestdr av en 6versittning fran
svenska till finska och en dverséttning frén finska till svenska. Den alternativa nya
provtypen baserar sig pa samma provtext som den forsta provtypen. Den bestar av
uppgifterna a, b, ¢ och d. | uppgift a 6versitter man tva meningar fran den svenska
delen av provtexten till finska. | uppgift b svarar man pa fem fragor som anknyter till
provtextens tema. | uppgift ¢ dversétter man den finska delen av provtexten till svenska
och i uppgift d skriver man en uppsats pa cirka 150 ord. Provinstruktionernas sprak ar
svenska. De tre aternativa uppsatsrubrikerna anknyter till provtextens tema.

Provtextens tema & demokrati. Den handlar om férhallandet mellan demokrati och
manniskovérde och manniskornas réttigheter och skyldigheter i ett demokratiskt
samhdlle. Temat & inte langre historisk, men inte heller vardaglig. Langden av den
svenska delen &r 20 rader och den finska delen 9 rader. Svarighetsgraden &r igen relativt
hog, vilket framgar av foljande utdrag.

| praktiken maste insikten om demokratins vérde yttra sig i medborgarsinne.
Detta innebdr bland annat, att de enskilda medlemmarna i samhdlet inte
ensidigt tillgodogor sig de réttigheter det demokratiska systemet erbjuder
dem, utan att de &ven accepterar de skyldigheter det medfor.

(Y lioppilastutkinto 1969.)

Demokraattinen jarjestelma edellyttdd, ettda kansalaiset avoimesti saavat
arvostella vallitsevia yhteiskuntaol oja ja sanoa mielipiteensa gjankohtaisista
poliittisista kysymyksista.
(Ylioppilastutkinto 1969.)
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Orsaken till att provet ar 1969 bestod av tva alternativa provtyper var att kritiken mot
oversattningsproven hade vaxt. De ansags testa bara en liten del av examinandernas
sprakliga kompetens och forhindra utvecklingen av undervisningsmetoder i skolorna.
Dérfor lanserade man forsoksvis den nya provtypen vid sidan om Overséttningsprovet
fran ar 1965. (Kéarkkainen & Takala 1988: 160.) Idén var att testa hur den nya provtypen
fungerar och ge elever och lérare tid att anpassa sig till den. Examinanderna fick gélva
bestamma vid provtillfallet om de ville svara pa den gamla eller pa den nya provtypen.
Malet var att helt avskaffa den gamla provtypen efter Gvergangsperioden. (Kaarninen &
Kaarninen 2002: 293-296.)

Den nya provtypen bestod forst av 6versittningsuppgifter och éppna frégor. Ar 1968
tillfogades en kort uppsats. Viktigt var att en deluppgift alltid var precis samma som i
den gamla provtypen for att man skulle kunna jamféra resultaten och ge dla
examinander jamforbara resultat. Ocksa provtexten var altid densamma. Mottatagandet
av den nya provtypen bland elever och léarare var till en borjan reserverat. Till exempel
&r 1967 valde bara 2,3 % av examinandernai svenska den nya provtypen. (Kaarninen &
Kaarninen 2002: 293-294.) Nasta & var procentantalet till och med mindre, namligen
1,9 % (Karkkainen & Takala 1988: 160). Orsaken kan vara att eleverna var sa vana vid
oversattningsuppgifter att deinte villetanagrarisker i studentprovet.

Den nya provtypen testar spraklig kompetens mangsidigare an den gamla. Ut6ver
overséttningsformaga testas textforstael seformaga och egen skriftlig produktion. Ord for
ord-Overséttningen spelar inte langre sa stor roll. Enligt Leena Vaurio (1994: 70) ar
innehallsfragor ett bra sétt att testa textforstéelse om de forutsétter resonemang och
tillampning. Om svaren finns direkt i texten &r det relativt &t att citera texten utan att

forsta det. Den nya provtypen har fem Oppna fragor pa svenska:

1. Varfor maste vi betala skatter?

2. Vilken betydelse har de politiska partiernai en demokrati?

3. Vad vantar man sig av en réttvis och opartisk |arare?

4. Vad innebér en god medborgaranda?

5. Vad menas med a) vidskepelse, b) tolerans (i den betydelse ordet har i del
| A)?

(Ylioppilastutkinto 1969.)
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Svaren pa den forsta fragan finns nastan direkt i texten. Svaren pa den andra fragan
finnsinte lika direkt, men frégan behandlasi den finska delen av texten. Utdver att hitta
svaret maste examinanderna kunna skriva det pa svenska. Den tredje fragan anknyter till
textens synpunkter, men nagot svar hittar man inte i texten. H& testas om
examinanderna forstar texten sa bra att de kan tillampa dess idéer pa sin egen
upplevelsevarld. For att kunna svara pa den fjarde fraga maste man forsta texten som
helhet och referera dess budskap. Den sista fragan & inte egentligen en ren
innehallsfraga, men forstaelsen av texten hjaper, néar man svarar pa den. Enligt Vaurio
(1994: 70) & dlutledningen av obekanta men centrala ord ett bra sétt att kontrollera
textforstaelse. Utover textforstaelse testar fragorna ocksa egen skriftlig produktion,
eftersom man ska svara pa svenska och svaren inte finns direkt i texten. Att bedoma
svaren kan vara problematiskt och det & ofrankomligen i viss man subjektivt. Samma

gdler beddmningen av uppsatsen. Alternativen for uppsatsrubrikerna ér:

1. Vilka socialaformaner kan medborgarnai vart samhélle tillgodogora sig?
2. Kan vi fortfarande tala om oréttvisa samhallsforhallanden i vart samhalle?
3. Vad syftar kraven pa skoldemokrati till?

(Y lioppilastutkinto 1969.)

Att skriva en uppsats under en av dessarubriker & inte ldtt. Allatre alternativ forutsétter
djupt resonemang och skribenttalang. Det kan ocksa vara att examinanden inte forstar
rubrikerna som bara & pa svenska. Da finns det risk att han skriver uppsatsen om
felaktigt amne. Att uppsatsrubrikerna behandlar samma tema som provtexten gor
uppgiften lattare. Man kan f& manga nyttiga ord och idéer av den. Att det finns tre

alternativa rubriker att valja emellan, underléttar ocksa uppsatsuppgiften.

Den gamla provtypen & 1969 representerar ett typiskt prov i grammatik—
Oversdttningstraditionen, men den nya typen har flyttat sin tyngdpunkt mot
textforstdelse och egen skriftlig produktion. Detta tyder snarare pa begynnande
kommunikativ kompetens an pa audiolingvalism, &en om audiolingvaismens
blomstringstid i Finland var pa 1970- och 1980-talen och kommunikativ kompetens
borjade vinnaterrang forst i slutet av 1980-talet (se avsnitt 3.2 och 3.3).
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6.4 1979, 1989 och 1999: mdngsidigt

Proven & 1979 och 1989 bestar av tre textforstael seuppgifter som &r flervalsuppgifter,
ett strukturprov, en uppsats och ett horforstael seprov. Provet ar 1999 & nastan likadant,
men en av textforstael seuppgifterna har 6ppna fragor och dartill finns det en liten
overséttningsuppgift. Strukturprovet & ocksa lite annorlunda. Alla proven ar provhéften
i stéllet for enstaka A4-blad. Langden véxer med en sida varje gang. Ar 1979 har provet
14 sidor, 1989 15 sidor och 1999 16 sidor. Antadet flervalsfragor i
textforstéel seuppgifter & 1979 och 1989 & 30. Arets 1999 prov har 25 flervalsfrégor
och dértill tre Oppna fragor och tva dverséttningsmeningar. Principen ar alltsa att en
oppen fraga eller en dversittningsmening motsvarar en flervalsfraga. Strukturprovet har
& 1979 och 1989 20 punkter. Ar 1999 finns det 30 punkter men uppgiften & en
flervalsuppgift. En punkt i ett produktivt strukturprov motsvarar alltsa 1,5 punkter i
flervalsuppgiften, vilket forefaller motiverat. Provens relativa omfattning & sdledes
densamma. Provinstruktionerna ar i ala prov pa svenska forutom strukturproven ar
1979 och 1989 och Oppna frégor och Oversittningar ar 1999. Horforstael seproven av

dessa ar har jag inte pa grund av Studentexamensnamndens arkiveringstekniska orsaker.

Efter nagra ars experimenterande hade det gamla 6verséttningsprovet ersatts med den
nya provtypen. Fast man ansag att den nya typen var béttre, kritiserades den ocksa. Den
sades koncentrera sig for mycket pa skriftlig kompetens. Spraklararférbundet i Finland
foredog att utgangspunkten for sprakprov skulle vara horforstéel se, muntlig produktion,
lasforstéel se och strukturkannedom samt skriftlig produktion. Horforstael seprovet kom
med & 1977 och strukturprovet tva ar senare, men muntlig produktion testades inte pa
nagot sitt. (Karkkainen & Takala 1988: 160-162.)

Textforstael seuppgifternas provtexter ar 1979 handlar om kvalitativ samvaro, filateli
och arbets6shet. Ar 1989 handlar texterna om Lego, fingeravtryck som bevismaterial
och en flygresa till Island. Ar 1999 handlar provtexterna om en svensk familjs resa
omkring i Latinamerika, en svensk filmstjarna och sangerska Zarah Leander och
Stockholms kulturhuvudstadsar. Utdraget nedan visar att provtexternas teman och stil
maérkbart har forandrats.
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Né&r vi har Farbarnas gréna bergskammar lysande i havet under oss, stoppar
jag en flygvérdinna jag lagt mérke till och stéller en rak fraga:

— Hander det att sma barn kletar fast tuggummin i andan pa froken?

Hon tittar forskande pa mig och brister sedan ut i ett brett skratt.

— Det har inte hant mig personligen, men jag vet att det har forekommit.
(Ylioppilastutkinto 1989:14.)

Aven om de flesta av texterna &r typiska saktexter innehéller tvé av dem dialoger, vilket
tyder pa att tyngdpunkten har flyttat mot kommunikativitet. Amnena & vardagligare och
troligen intressantare och nagra av texterna ar till och med humoristiska. Texterna &r
dock inte enkla eller altfor latta. Nagon gang véckte provtexternas teman och til
diskussion aven i riksdagen, men Studentexamensnamnden padpekade da att det &ar
viktigt att texterna inte bara & sakliga och seriésa, &ven om man samtidigt undvek
ideologiskt fargade och starkt stéllningstagande texter (Kaarninen & Kaarninen 2002:
306-308).

Flervalsfrdgor var typiska provuppgifter for audiolingvalism och psykometriska—
strukturalistiska provtraditionen (se avsnitt 4.4) och de anvénds bland annat i
textforstael seproven ar 1979, 1989 och 1999. For det mesta testar fragorna forstael sen
av texten, som till exempel frdga 9 nedan, men ibland & fragorna sddana att de ar
mojliga att svara pa utan texten, som till exempel fraga 8. Detta &r enligt Joanna Anckar
(2006: 72) ett tecken pa en ddlig flervalsfraga. Uppgiften har gjorts lattare genom att ge
radnummer dar svaren pa fragan finns. Svarsalternativen &r ofta ganska nara varandra
och det finns aternativ som & nastan rétta. | fraga 9 maste man verkligen forsta
textutdraget for att kunna svara rétt. Om examinanden har svarigheter att forsta texten
kan det hénda att orden fran texten som upprepas i svarsaternativen, till exempel
utstallningarna, utvecklas och filatelistiska, vilseleder honom. Da véljer han eller hon
kanske inte det rétta svaret som & B. Ofta utformas de inkorrekta svarsalternativen i
flervalsuppgifter genom att plocka ord fran texten och placera dem i svaren (Anckar
2006: 76). Detta forsakrar att det inte & maojligt att gissa svaret med hjép av upprepade

ord utan att verkligen forsta texten.
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Vad hander med ala fina friméarkssamlingar? De byggs ivrigt upp och
utvecklas under nagra decennier. Sedan blir de véa i regel liggande da
dgaren nétt gransen for vad han filatelistiskt kan astadkomma med sina
kunskaper och resurser. | bastafall visas de da och da pa storre utstalIningar.
Men sedan?

(r.41)

8. Vad betyder ordet decennier i texten?
A drhundraden

B artal

Ca

D artionden

(r. 40-41)

9. Vad hander ofta med frimarkssamlingarna?

A De byggs upp for att visas pa utstéllningarna

B Efter en intensiv samlingsperiod 1&ggs de &t sidan

C De utvecklas pa grund av dgarens oavbrutnaintresse
D Efter kortvarigafilatelistiska studier sdljer man dem

(Ylioppilastutkinto 1979: 4-7.)

Att konstrurera en bra flervalsuppgift &r inte 1&tt och darfor &r det viktigt att genomfora
ett pilotforsok med uppgiften (Anckar 2006: 85). Nér det &r fraga om studentprovet ar
detta inte méjligt, eftersom man da riskerar att uppgiften lacker ut i férvag, vilket hotar
examinandernas réttsskydd. Darfor ska man man vara extranoga vid konstruering.
Flervalsuppgiften ar ddlig om examinanden inte kan vélja det rétta svaret aven om han
forstar texten, fragan och svarsalternativen eller om det & mdjligt att komma pa det
rétta alternativet utan att forsta texten (Anckar 2006: 72). Nér flervalsfragor borjades
anvanda i studentexamen borjade man ocksa diskutera magjligheten att gissa de rétta
svaren, men Studentexamensnamnden ansdg att mdjligheten var forsvinnande liten
(Kaarninen & Kaarninen 2002: 311). And& ska man héllai minnet att sannolikheten att
gissa det rétta svaret pa en enskild fraga & 25 % om det finns fyra svarsalternativ och
33 % om det finns tre alternativ. Enligt Anckar (2006: 85) &r gissning dock sdllan en
slumpartad gissning utan ett resultat av strategiskt resonemang, vilket utnyttjas ocksa i
olika slags kommunikativa situationer. Strategin kan betyda till exempel uteslutande av
inkorrekta alternativ eller utnyttjande av tidigare kunskaper. Det som férsvarar

tankeprocessen ar att uppgiften vilseleder genom att féresla sadana alternativ som man
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inte ens skulle ténka pa sjdv. (Anckar 2006: 71-79.) En tanke vérd att fundera dver &
om man borde ge minuspoang for inkorrekta svar. Detta skulle & ena sidan reducera
gissning, men & andra sidan skulle budskapet vara att battre tiga an forsoka, vilket

strider mot kommunikativitet.

Flervalsfrégor anvands ocksa i ord- och strukturprovet ar 1999. Nedan finns ett utdrag
av det. Provtexten handlar om livraddning och har luckor som ges fyra alternativ att
vdja emellan. Uppgiften testar om examinanden kan bdja adjektivet och substantivet
rétt efter s-genitiv och véja alternativ C. | nagra fragor testas grammatiska foreteel ser,
som till exempel ordféljd och prepositioner och i andra passande ord och fraser. Sddana
hér provuppgifter har ingenting att géra med kommunikativitet, eftersom meningarna ar

begripliga med néstan ala svarsalternativ &en om de inte & grammatiskt korrekta.

Man kan vdja till exempel kustbevakning, livréddning, fotografering,
samhaéllsservice dler skéta om skolans 29.

29. A liten farm
B en liten farm
Clillafarm
D lillafarmen

(Ylioppilastutkinto 1999: 12.)

Strukturproven ar 1979 och 1989 & sinsemellan nastan likadana. Béda &r texter med
luckor som ska fyllas i med rétta ord i rétt form med hjélp av tips. Provinstruktionerna
& undantagsvis pa finska troligen darfor att uppgiftstypen ar relativt ny och invecklad.
Provet & 1979 bestar av korta textbitar och har tva delar. | den foérsta delen ar tipsen pa
svenska i grundform och de ska bara bojas sa att de passar i texten. | den andra delen
finns inga tips utan man maste sjalv rékna ut vilket ord som passar i texten. Provet tio ar
senare handlar om en flygresa och har samma grundidé men den har ocksa tips pa finska.
L uckor som inte har nagra tips fyllsi huvudsakligen med olika slags formord och det &r
bara ett ord som passar in. Luckor som har tips representerar flera ordtyper och ibland
&ven satser, men altid finns det bara ett passande svar. Exemplen nedan askadliggor

uppgifterna.
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Ingen annan storstad i Europa har s& svara trafikproblem att 16sa 16)
Stockholm med sin stadskéarna som bestar 17) manga smala gator.
(Ylioppilastutkinto 1979: 12.)

Besittningen som trodde sig ha begétt ett 6desdigert misstag 11-12)
ursdkt och & Jan-Erik 13) till forsta klass.

11-12) be + prep.
13) muuttaa

(Ylioppilastutkinto 1989: 11-12.)

Provet & 1999 skiljer sig fran de andra tva proven ocksd pa sa sétt att en av
textforstaelseuppgifterna har 6ppna fragor. Provtexten handlar om Stockholms
kulturhuvudstadsar. Alla frégor &r lyckade, eftersom svaren pa dem finns i texten, men
inte direkt. Oppna frégor & ocksa mera kommunikativa an flervalsfrégor, eftersom
Oppna svar kan ges i verkligheten, men sdllan hander det att nagon stéller en fréga och
ger svarsdternativen ocksa. | texten finns ocksd understrukna meningar som ska
overséttas till finska, men enligt instruktionen, som & undantagsvis pa finska, behéver
oversittningarna inte vara ordagranna. Intressant & att efter en lang paus har
overséttningsuppgifterna kommit tillbaka. Det vasentliga & dock att Gverséttningen inte
& den enda uppgiften i provet och att man inte behover Gversitta ordagrant. Fragorna

och meningarna finns nedan.

a) Milla perusteella voidaan véittdd, ettd suurkaupunki on syrjaseutua
puhtaampi?

b) Mita Tukholmaan j&& juhlavuoden péétyttya?

c) Missa mielessa Helsinki on yhtéa hyva kulttuurikaupunki kuin Tukholma?
(Ylioppilastutkinto 1999: 11.)

Ett kulturhuvudstadsar innehaller oftast valdigt mycket av kultur och véaldigt
lite av huvudstad. Aktiviteterna i Stockholm planerades i forsta hand for
turisterna, medan stockholmarna géva kénde sig bortglémda.
(Ylioppilastutkinto 1999: 6.)

| gélva verket har dessa problem inte mycket att géra med staden som
samhdlle, utan det & utveckligen under det senaste halvseklet som har
skapat vantrivsel, sociala klyftor och miljGproblem.

(Ylioppilastutkinto 1999: 6.)
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Vart och ett av gruppens tre prov har ytterligare en uppsatsuppgift pa 150200 ord.
Rubrikalternativ finns fyra varje &r. De tre forsta rubrikerna har altid relativt noggranna
instruktioner om temat och om hur man ska skriva uppsatsen, men i det fjarde
alternativet ges inga anvisningar. Nedan finns alla rubriker och fér att ge en bild av

olika slags anvisningstyper har jag skrivit ner den forstafor varje &r.

1. Rattfylleristen ker fast

Det & Gverrraskande manga som kor motorfordon i berusat tillstand och
manga av bilisterna anser dessutom att det & mer eller mindre arofullt att
kora sitt fordon under paverkan av alkohol. En del anser att det inte alls &
riskfyllt att kora ocksd om man har druckit sprit, rattonykterheten ar sa stor i
landet att de flesta kénner nagon som har kort bil efter att han har druckit
alkohol. Trafikministeriet pastar att rattfylleristen aker fast, men gor han det
verkligen? Och om foraren ar blir fast, racker det att straffa honom med
boter eller fangelse? Eller skall man ocksa ta hans bil? Och hur mycket far
man dricka om man ténker kora bil?

2. Du stjé vl inte

3. Frimérkssamlandet — en hobby eller en investering?

4. Vad dagens svéara situation pa arbetsmarknaden har betytt (alternativt:
kommer att betyda) for mig

(Ylioppilastutkinto 1979: 16.)

1. SAhéarillagick det

Pelle Blomstrom var olycklig. Han hade inget jobb och pengarna hade tagit
dlut Hyresvérden ville kasta ut honom om han inte betalade hyran inom
nagra dagar. "Hur ska jag nu klara mig,” tankte Pelle "nér jag inte ens har
pengar pa banken? Egentligen finns det massor med pengar pa banken men
de & inte mina...”

Din uppgift & att skriva fortsattningen pa den har historien. Detaljerna far
du hitta pa galv. Rubriken lyder: SA hér illagick det.

2. Pavég till sbdra Sverige

3. En uppfinning som vi har bade nytta och noje av

4. SAhér har jag blivit uppfostrad

(Ylioppilastutkinto 1989: 15.)

1. En misslyckad hobby

Berétta om nagon hobby som du har prévat pa, men som du sedan inte har
fortsatt med. Varfor blev det s&?

2. En finlandsk konstnér att vara stolt over

3. Mamma vid datorn

4. Att resamed sinaforadrar

(Ylioppilastutkinto 1999: 16.)
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Vafriheten i varje prov &r relativt stor nér det galler @nmnesomraden. Néastan varje rubrik
anknyter pa nagot st till provhéftets texter vilket underldttar uppgiften. Om
examinanden forstar att utnyttja texterna far han mycket hjép, speciellt nar det galler
vokabuléren. Hjalp far man ocksa frén anvisningarna under rubrikerna. Viktigt ar att
vélja en sadan rubrik som man med sakerhet forstar. Som ett varnande exempel beréttar
svenskldrare om uppsatser som skrevs under rubriken Rattfylleristen aker fast. Flera
examinander uppfattade rubriken sa att rattfylleristen kor bil snabbt och skrev uppsatsen
om detta, eftersom idiomen aka fast inte var bekant for dem. Vid beddmningen av
uppsatser forsoktes lagga mer vikt vid kommunikativitet &n vid fel och
Studentexamensndmnden hade utarbetet en kriteriumtabell till hj&lp vid bedémningen
(Kaarninen & Kaarninen 2002: 296).

Proven ar 1979, 1989 och 1999 testar spraklig kompetens relativt mangsidigt. Det finns
textforstael seuppgifter, flerval suppgifter, produktiva strukturprov, 6verséttningar, Gppna
fragor, uppsatser, horforstael seuppgifter osv. Behovet av praktiska sprakkunskaper hade
hela tiden blivit storre pa grund av internationalisering och ocksa gymnasiets nya
laroplan & 1982 betonade skriftliga och muntliga kommunikationsfardigheter. Man var
av den asikten att flervalsuppgifter forytligar sprékkunskaperna och darfor gjordes
urvalet uppgifter mangsidigare. Nya uppgiftstyper var till exempel Oppna frégor och
korta Overséttningar. De nya uppgifterna férde med sig mer spridning i resultaten.
(Kaarninen & Kaarninen 2002: 345-346.) Studentexamensnamnden hade motiverat
inforandet av nya uppgiftstyper med att det mojliggor och kraver aktivt sprakbruk,
vilket forbéttrar bedomningens tillforlitlighet och orsakar positiv washback. Dessutom
ansdg namnden det vara viktigt att ha ett stort urval uppgiftstyper att vdjamella. Davar
det mgjligt att modifiera proven arligen, for att skolarbetet inte bara skulle vara tréning
for nagra fa uppgiftstyper utan en mangsidig forberedelse for studentexamen.
(Karkkainen & Takala 1988: 171.) Det enda som later lite frammande & att examen

presenteras som syftet for sprakinlarning.

Né&r det galler kompetenser som testas i proven kan man séga att flervalsfragor och
horforstaelseprov  syftar till audiolingvalism och Oversédttningar till grammatik—
overséttningstraditionen (se avsnitt 3.2 och 3.1). Horforstaelseprov syftar ocksa till
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kommunikativ kompetens och samma géller till exempel 6ppna fragor (se avsnitt 3.3).
Element av interkulturell kompetens finnsi provtexterna (se avsnitt 3.4). Markvardigt &r
dock att muntlig kompetens inte testades pa nagot sétt, vilket hade negativ washback i
skolorna. Ocksa laroplanen forutsatte att muntlig kompetens skulle vara en del av
undervisningen och att den skulle testas ocksa. (Karkkéinen & Takala 1988: 170.)

6.5 2009: kommunikativt

Den sista gruppen i min undersokning bara bestar av studentprovet & 2009. Provet har
en skriftlig del och en horforstaelsedel. Den skriftliga delens provhéfte har 17 sidor och
horforstael seprovet bestdr av en CD-skiva pa 45.53 minuter och ett provhafte pa sex
sidor. Den skriftliga delen har fyra textforstael seuppgifter som har flervalsfragor och en
textforstael seuppgift med oppna frégor. Dértill finns det en ord- och strukturuppgift, en
sa kalad kommunikationsuppgift och tva kommunikativa skrivuppgifter.
Horforstael seprovet som avlaggs négra veckor innan den skriftliga delen bestar av fyra
flervalsuppgifter, varav en & en sa kallad reageringsuppgift, och en en uppgift med
oppna fragor. Orsaken till att provet ar 2009 bildar en egen grupp &r att det stravar efter
kommunikativitet tydligare an féregaende prov.

Provtexten handlar om smakprov pa supermarket, muslimska slGjor i Sverige,
datorspelberoendet och minnesbokstraditionen. Uppgiften med 6ppna fragor bestér av
fem korta annonser, som handlar om inredning, resande, opera, loppmarknader och
tradgardsvaxter och -redskap. Stilen i texterna liknar tidskriftartiklar, vilket beror pa att
de flesta av provtexterna & bearbetade tidskriftstartiklar. Teman varierar fran
samhalleliga till vardagliga. Texterna har invecklade tankegangar men pa ett forstaeligt
sprék. Manga av texterna innehdler intervjudelar. Humoristiska eller skamtsamma

texter finnsinte langre med. Foljande utdrag exemplifierar texternas variation.

41



Majna och Sara anser att deras liv & motsatsen till hur muslimska kvinnors
situation brukas portrétteras. De & bada trétta pa att hora hur muslimska
kvinnor beskrivs som offer. — Om fler vagade traffa muslimska kvinnor sa
skulle de inse att vi varken & fortryckta eller offer. Det & sd manga som
pratar om den muslimska kvinnan men valdigt f& som talat med henne,
menar de. Det stOrsta problemet & att muslimer inte ses som “riktiga’
svenskar, sager Majna och Sara. Trots att bada tva &r foddai Sverige kanner
de sig inte helt accepterade i det svenska samhéllet.

(Ylioppilastutkinto 2009: 3.)

Ljusséttningen & kanske det mest kritiska momentet i din heminredning.
Innan du koper en ny armatur, be att fa |ana hem den pa prov. | butiken &r
det ofta svart att avgora hur den kommer att fungerai din hemmiljo. Det ar
viktigt att du far ljus dér du behtver det. Fundera pa vad ett byte till
|agenergilampor skulle gérafor din elrékning.

(Ylioppilastutkinto 2009: 11.)

Frégorna som anknyter till textbitarna ovan finns nedan. Radtipsen finns inte langre
med. Antal svarsaternativ i flervalsfragor har minskats till tre, vilket betyder att
sannolikheten att gissa det rétta svaret & redan 33 %. Anda kanns fréga 12 relativt svar,
eftersom aternativen & ganska ndra varandra. A & det rétta svaret, men man kan inte
siga att B & felaktigt. Det & bara det att A & mera rétt. Manga av fragorna tvingar
examinanden att 6vervaga mellan tva eler ibland tre nastan rétta alternativ. Spraklig
kompetens & inte den enda kompetensen som testas har utan uppgifterna kréver ocksa
formagan till logiskt ténkande. De ©ppna fragorna koncentrerar sig mera pa
sprékkunskaper. Eftersom provtexten ar sa kort blir svaret nastan en fri 6verséttning av
texten. Poangsattningen av svaret & ofrankomligen i ndgon man subjektiv &en om
lararen och censorn har modellsvar som hjdpmedel, medan flervalsfragor kan
poangséttas objektivt. Flervalsuppgifter har sasmmanlagt 25 fragor och dartill kommer

fem oppnafragor.

12. Vad konstaterar Mgna och Sara?

A Folk férdomer muslimska kvinnors liv utan att kannatill det

B Muslimska kvinnor har det trots allt ganska bra

C Det ar svéart for muslimska kvinnor att umgas med svenskaman
(Ylioppilastutkinto 2009: 9.)

a) Mita neuvojailmoituksessa annetaan?
(Ylioppilastutkinto 2009: 11.)
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Ord- och strukturprovet bestar av tva texter. Den forsta handlar om barnuppfostran och
den andra om en ungdomsgard. Idén & samma som i ord- och strukturprovet ar 1999,
d.v.s. texterna har luckor som ges alternativ att valja emellan. Den enda skillnaden &r att
uppgiften bara har tre svarsalternativ, medan det ar 1999 fanns fyra. Sannoklikheten att
kunna gissa det rétta svaret har altsa okat frén 25 % till 33 %. Fraga 43 vackte mycket
diskussion efter provet pa grund av Studentexamensnamndens misstag. Alternativ A
och C var namligen detsamma, vilket ledde till att manga svarade B som inte var rétt.
Till slut makulerades fragan. (Abitreenit 2009.)

| borjan av 2000-talet hade Henkan namligen fatt ratt daligt rykte pa grund
av ungdomsgang och 43 brottslighet.

43. A utbredd
B uttankt
C utbredd

(Ylioppilastutkinto 2009: 15.)

En ny uppgiftstyp i provet & en sa kallad kommunikationsuppgift. Den bestar av fem
olika situationer i Stockholm. | den forsta & man pa en tunnelbanastation och uppgiften
a att fraga vilken linje som gar till centrum och hur mycket biljetten kostar.
Anvisningarna &r pa finska. Sedan gar man till en skoaffar och hittar snygga skor, men i
fel storlek. Uppgiften &r att fraga efter ens egen storlek. Sedan gar man till turistinfo for
att fraga néar sightseeing-baten avgar och hur lange kryssningen tar. Sedan gar man in i
en skivaffar och fragar om expediten kan rekommendera nagon ny svensk musik som
skulle passa ens smak. Till sist gar man till en restaurang och fragar hur stor en viss
portion & och om den innehdller mjolk. Uppgiften testar kommunikativ kompetens och
har en stark anknytning till livet utanfor skolan. Aven om frégorna & ganska noggrant
definierade kan examinanden utforma dem relativt fritt och anvanda strategisk
kompetens for att kringga olika slags problem. Detta & inte méjligt i ord for ord-
overséttningar. Bedomningen sker i nagon man subjektivt, men lararen och censorn har

modellsvar som hjé per till att genomféra bedémningen tillforlitligt.
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Provet & 2009 har inte langre en uppsats pa 150-200 ord. Den har ersatts med tva korta
skrivuppgifter. Den forsta bestar av 50-70 ord och situationen &r att man har kdpt en
kaffebryggare pa sin Stocholmsresa. Hemma mérker man att kaffebryggaren inte
fungerar. Uppgiften & att skriva ett artigt e-postbrev till varuhuset Ahlens. |
meddelandet ska man forklara situationen och foresla en 1amplig erséttning. Den andra
skrivuppgiften & ett stallningstagande till finlandssvenska ungdomars chatkanal.
Diskussionens tema & manniskornas langtan efter publicitet och reality-tevensroll i den.
Anvisningarna ges pa finska, vilket betyder att examinanden inte far nagon spraklig
hjalp fran dem. For att kunna skriva allt som sags i anvisningarna och anda hdlasig till
antalet ord betyder att man inte kan pladdra onddigt. Nar det gdller bedémningen av
skrivuppgiften & det enligt Studentexamensndmnden (2007: 31) examinandens
kommunikativa formdga som véger tyngst, medan andra kriterier & hur
uppgiftsbeskrivningen foljs samt spréklig bredd och exakthet. Skrivuppgifterna méter
kommunikativ kompetens och &en om anvisningarna & noggranna kan man utnyttja
strategisk kompetens i ndgon man. Problemet som méanga examinander hade med den
forsta skrivuppgiften var att de inte kom ihdg ordet kaffebryggare. Nagra var mycket
pahittiga och ersatte ordet med kaffebryggarens namn, till exempel MoccaMaster eller
kom ihadg ordet kaffekokare som namndes i horforstael seprovet.

Enligt Studentexamensnamnden (2007:17) méter horforstéelseprovet examinandens
formaga att forsta talat sprék och att besvara olika slags uppgifter utifran det man har
hort i en avlyssnad text. Uppgifterna testar till exempel forstéelsen av huvudtankarna,
viktiga detaljer eller exempel, slutledningsforméaga eller formaga att reagera rétt i givna
kommunikationssituationer. Forsta uppgiften i horforstéelseprovet & 2009 & en
flervalsuppgift med tio fragor. Antalet svarsaternativ & tre, vilket betyder att
sannoklikheten att gissa det rétta svaret ar 33 %. Provtexten avlyssnas forst i dess helhet
och sedan i delar da man hinner svara pa frégorna. Texten & en intervju med en familj
som har rest runt i Europa med husbil. Frégorna ar relativt svara och nedan finns en av
de svéraste. Det rétta svaret & B, men vad det i praktiken betyder & en annan sak.

GoOmde de hunden i bilen kanske?



— Var det nagot annat som kranglade pa farden?

— Att hahund med sig var forstésinte altid sa latt. Vi hade nog hundpasset
i skick men anda kunde det bli problem vid grénsen. Datankte vi att det
far vara och vi drar vidare. Sakert hade vi kunnat klara upp saken men
under vart sabbatsdr ville vi inte krangla med myndigheterna om en
hund.

9. Hur forholl sig familjen vid problem vid nationsgrénserna?
A De stod pa sig mot tullméannen

B Delét bli att vara besvérliga

C De skaffade fram rétt dokument

(Y lioppilastutkinto 2009: Horforstael seprov.)

Den andra och tredje uppgiften liknar den forsta uppgiften. | den andra berédttas om den
svenska nationalskalden Evert Taube och den tredje uppgiften & en intervju med Toni
vars hobby &r offroad. De bada uppgifterna har fem flervalsfrégor. Den fjarde uppgiften
testar om examinanden kan reagera rétt i givna kommunikationssituationer. Man hor
fem diskussioner och sedan ska man vaja mellan tre repliker vilken som passar bast
som nasta replik. Diskussionerna, som ala handlar om barnarbetskraft, far man lyssna
pa bara en gang. Att valja den lampliga repliken ar svart, eftersom aternativen & sa
ndra varandra. Nedan finns ett exempel. Det rétta svaret & B, men att motivera varfor de

andrainte passar &r svart.

— Enligt manniskoréttsorganisationerna tvingas runt 450000 barn i
Uzbekistan att jobba pa bomullsfaten i stallet for att ga i skola
Bomullen som de plockar hamnar i vara garderober.

— Jag har hort att bomullen fraktas till andra lander. Pa vagen blandas den
ofta upp och darfor & det svart att riktigt veta hur mycket av materialet
som har hanterats av barn. Det & ganskaintelligent av dem eller hur?

22. Vad konstaterar flickan?
A Ganska smart!

B Vad klokt!

C Safornuftigt!

(Y lioppilastutkinto 2009. Horforstael seprov.)
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| den sista uppgiften lyssnar man pa fem telefonsamtal. Samtalen spelas upp bara en
gang. Efter varje samtal svarar man pa en 6ppen fréga. Fragorna ar pa finska och svaren
ska ocksa vara pafinska. | varje samtal & uppringaren Sandra som aker tdg och ringer
darifran till sin man, sin arbetskamrat, halsovardscentralen, byggnadskontoret och
frisdren. Till exempel i den forsta fréga frégas vad Sandra ber Ake att géra. Nedan finns
samtalet.

— Aj siutton. Sténgde jag av kaffekokaren? Jag méste ringa Ake.

— Heg Sandra.

— Hegj, & du hemma annu? Jag gldmde kolla att kaffekokaren & avstéangd.
Kan du gora det?

- Ja

— Och kan du ocksa kolla hundarnas vattenskalar?

— Jaja_

(Y lioppilastutkinto 2009. HOrforstael seprovet.)

Som helhet & horforstéelseprovet inte |&tt. Det som gor det specidlt svart ar att
flervalsalternativen ofta & nara varandra och inget av dem & helt inkorrekt. Enligt
Studentexamensnamnden (2007: 17) & idén att vélja det alternativ som bast passar i
sammanhanget. Det kan handa att examinanden forstar texten men anda inte kan svara
rétt. Detta & ett tecken pa en dalig flervalsuppgift (Anckar 2006: 72). Den fjarde
uppgiften, som & en sa kallad reageringsuppgift, & speciellt svar i detta avseende. Den
testar beharskandet av idiomatiskt sprak och inte formagan att framfora budskap.
Positivt & dock att den tar med horforstéelsens interaktiva dimension, &en om
forverkligandet inte & interaktivt. Bara den sista uppgiften med 6ppna fragor testar
enbart horforstael se, eftersom fragorna & pa finska och svarandet ocksa sker pa finska.
De andra uppgifterna kréver ocksa kunskaper i lasforstéelse. Denna gang kréavs inte
kunskaper i skriftlig produktion pa svenska, vilket ocksa & en majlig uppgiftstyp
(Studentexamensnamnden 2007: 17).

Enligg MarjaKaisa Pihko (2000: 159-165) & mangsidighet och flexibilitet
horforstael sef rmagans viktiga egenskaper. Med mangsidighet menar Pihko individens
formaga att klara av olika slags kommunikationssituationer och med flexibilitet menar

hon formagan att forstd spréket som avviker frén standardspraket till exempel
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dialektmassigt. Lite variation finns i horforstaelseprovet ar 2009. | de tva forsta
uppgifterna anvands rikssvenska, medan | de tre sista uppgifterna anvands
finlandssvenska. Nagra siregna dialekter anvands inte och manniskorna i provet talar
relativt klart och tydligt. Till exempel en invandrare som skulle tala svenska pa sitt sétt
skulle vara ett intressant tillag, eftersom man nufortiden hor sadan svenska mycket i
Sverige. Pihko (2000: 165) anknyter horforstaelseformagans flexibilitet ocksa med

spréklig tolerans och interkulturell kommunikativ kompetens.

Provet & 2009 syftar méarkbart till kommunikativitet. Manga av uppgifterna & pa satt
och vis blandningar av de gamla ordagranna Gverséttningarna och langa uppsatserna.
Uppgifterna & a ena sidan noggrant definierade, vilket betyder att man inte kan skriva
vad som helst som passar med rubriken, men & andra sidan kravs inte ordagranna
overséttningar, som inte ger nagon chans att anvanda strategisk kompetens. En allvarlig
brist i provet & dock avsaknaden av ett muntligt prov. "Muntlig framstalining och
interaktion mats inte i sprékproven i studentexamen”, nojer  sig
Studentexamensnamnden (2007: 5) med att konstatera.

7 Slutsatser

Nedan har jag skisserat en tidsinje som askadliggor sambandet mellan de olika
uppfattningarna om spraklig kompetens (den 6vre raden) och min gruppering av

studentproven (den nedra raden). Aven om de inte ssmmanfaller fullstandigt finns det

en kongruens.
GRAMMATIK-OVERSATTNING AUDIO- KOMMUNI- INTER-
LINGVALISM KATIV K. K. K. K.
1910 -20 -30 -40 -50 -60 -70 -80 -90 -00 -10
OVERSATTNING SV-FI SV-FI TVA MANGSIDIGT KOM-
FI-SV ALT. MUNIK.

Figur 1. Tiddlinje.
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Grammatik—Oversattningstraditionen dominerade sprakundervisningen till 1960-talet
och proven & 1919, 1929, 1939, 1949 och 1959 var rena dversattningsprov. De fyra
forsta proven & Overséttningar fran svenska till finska medan provet & 1959 &r ett
tudelat dversattningsprov frén svenska till finska och frén finska till svenska. Ar 1969
fanns det tva alternativa prov varav det ena bestod av ett Gversittningsprov och det
andra av Oppna textforstael sefragor och dessutom av en uppsats. Detta pekar dock inte
mot audiolingvalism, som borjade vinna terrang dd, utan snarare mot kommunikativ
kompetens. Proven ar 1979, 1989 och 1999 bildar en grupp som jag har benamnt
Mangsidigt. Dessa prov infaller under blomstringstiderna for audiolingvalism och
kommunikativ kompetens och har tydliga tecken pa bada. Pa audiolingvalism tyder
horforstéel seproven, flervalsfrégorna och ord- och strukturproven. Horforstael seproven
kan &ven betraktas som ett tecken pa kommunikativ kompetens den om de saknar
kommunikationens 6msesidighet. Uppsatserna och de Oppna textforstéel sefragorna
méter ocksa en del av kommunikativ kompetens. Provet ar 2009 bildar en egen grupp,
eftersom det mater kommunikativ kompetens tydligare an de foregaende proven. Detta
kan ses i de sa kallade kommunikations- och reageringsuppgifterna, som simulerar det
verkliga livet och utover lingvistisk kompetens testar examinandens sociolingvistiska
och pragmatiska kompetens.

Mari Kinnunen (2008: 63-67) har mérkt likadana utvecklingsgangar i studentproven i
engelska. Till en borjan var provet ett rent Gversattningsprov. Pa 1960-talet fogades en
valfri textforstaelseuppgift till provet och pa 1970-talet borjade man ocksa testa
examinandernas horforstéelse. Fran och med 1990-talet har provet bestétt av mer och
mer produktiva uppgifter. Provet & 2008 hade dven ndgra kommunikativa uppgifter.
Det som fortfarande saknas & ett muntligt prov och uppgifter som skulle testa

interkulturell kommunikativ kompetens.

Anmarkningsvart & att interkulturell kommunikativ kompetens bestar av kommunikativ
kompetens och interkulturell kompetens. Min undersokning visar att kommunikativ
kompetens atminstane i nagon man nufortiden testas i studentproven, men uppgifter
som skulle testa interkulturell kompetens saknas. Provtexterna behandlar dock ibland

nordisk kultur och s har det varit redan fran borjan av forra rhundradet. Under de
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senaste decennierna har det ocksa forekommit provtexter som behandlar interkulturalitet,
som till exempel texten om muslimska kvinnor i Sverige & 2009. Dessutom kan man
tanka sig att kommunikations- och reageringsuppgifter i ndgon man mater interkulturel|
kompetens, eftersom de forutsitter  kdnnedom om  malsprakomradets
kommunikationskultur. Kéannedom om kulturen & dock bara det forsta steget mot
interkulturell kompetens (se avsnitt 3.4). Den interkulturellt kompetenta individen kan
sitta sig 6ver stereotypa uppfattningar och forhalla sig oppet till andra kulturer. Han
forstar att kultur & nagot relativt och & medveten om sialvklarheter i sin egen kultur.
Dartill kan han tolka kulturella situationer och lara av dem. Huvudsyftet ar att véxa dver
granser som hans eget modersmal eller hans egen kultur har stéallt upp. Interkulturell
kompetens hanger ihop med individens personlighet och attityder och darfor & det
mycket svart att forestalla sig hur man kunde testa en sadan kompetens. En annan fraga
& om man odverhuvudtaget borde testa det och om svaret & ja, kan man fraga sig om
testandet bara hanger ihop med sprakstudier. Andra méjligheter & att interkulturell
kompetens inkluderas i nagot annat skoldmne, att den bildar ett amne for sig eller att
den existerar som en allmén princip i gymnasiestudierna. Mest naturligt kanns det sista
alternativet.

Vid sidan av interkulturell kompetens testas inte heller muntlig sprakfardighet i
studentexamen. Detta var naturligt d& grammatik—Overséttningstraditionen radde i
sprékundervisningen, men muntlig kompetens & en viktig del av audiolingvalism,
kommunikativ kompetens och interkulturell kommunikativ kompetens. Aven om
skriftliga kommunikationss och  reageringsuppgifter  simulerar  muntliga
kommunikationssituationer ger de bara en diffus bild av examinandens muntliga
kompetens. John Ollers unitary competence hypothesis (se avsnitt 4.6) har man ju
forkastat och darfor & det viktigt att testa muntlig kompetens muntligt. Muntlig
sprékfardighet innebar att talaren kan handla mer eller mindre automatiskt, eftersom sa
manga aspekter av den sprakliga kompetensen (uttal, intonation, horforstaelse,
grammatik, ord- och frasforrad, sociolingvistisk och sociokulturell kunskap) maste
aktiveras samtidigt och snabbt (Tornberg 1997: 137). Darfor kan man inte testa muntlig
kompetens skriftligt. Redan lange har man funderat 6ver majligheten att inkludera ett

muntligt prov i sprak i studentexamen, men problemet har varit att ordna provet sa att
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det & jamstallt for examinanderna, tillforlitligt och tekniskt genomférbart. Dessutom
skulle kostnaderna vara betydande. Efter startkostnaderna skulle de muntliga proven i
studentexamen kosta uppskattningsvis 1900000 euro per ar. (Lukiokoulutuksen
suullisen kielitaidon arviointityéryhman muistio 2006:35-37.)

8 Sammanfattning

Syftet med denna avhandling har for mig varit att undersbka och reda ut vad som
uppfattas som spraklig kompetens enligt studentproven i svenska ar 1919, 1929, 1939,
1949, 1959, 1969, 1979, 1989, 1999 och 2009 samt jamfdra resultaten med de détida
uppfattningarna om spréklig kompetens. Jag har undersokt provens uppgiftstyper,
amnen, svarighetsgrad, 1angd och mangsidighet och jamfort proven med varandra och
grupperat dem enligt ovannamnda egenskaper. Som teoretisk bakgrund fungerar
foljande  uppfattningar om  spréklig  kompetens:  grammatik—Overséttning,
audiolingvalism, kommunikativ kompetens och interkulturell kommunikativ kompetens.
De ala har haft sin blomstringstid ndgon gang under aren 1919-2009, &en om det &

svart att drandgratydliga granser.

Grammatik—Oversittningstraditionen  har  existerat lika langt tillbaka som
sprékundervisningen 6verhuvudtaget. Som en systematisk metod tycks den ha sina
rétter i slutet av 1700-talet. Metoden anvandes for att undervisai de klassiska spraken,
men na&r man borjade ldra ut moderna sprak Gverfordes metoden pa dem ocksa. 1dén
med grammatik-Gverséttningstraditionen var att det inlarda spraket skulle fungera som
en nyckel till den klassiska litteraturen. Metoden var deduktiv, eftersom en typisk
lektion bestod av forklaringar av grammatiska regler och av dversattningsovningar dar
man tillampade reglerna. Spraket i Gvningarna var onaturligt och komplicerat och
sprakligt korrekthet och skrivet sprak stod i centrum i stallet for kommunikation.

Medan grammatik—Oversédttningstraditionen var ganska oteoretisk  byggde

audiolingvalismen pa behaviorism. Sprakinlarningen betraktades som ett bildande av
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vanor liksom annat manskligt kulturellt beteende. Dessa vanor bildades genom
stimulus- och responskedjor och genom positiv och negativ forstarkning. Felen réttades
omedelbart for att de inte skulle bli inlérda vanor och korrekta yttranden berdmdes lika
snabbt for att ge positiv forstarkning. For att undvika fel delades spraket i sma bitar som
inl&rdes grundligt innan man gick Over till nasta bit. Under lektionen drillades dessa
bitar muntligt gang efter gang. De muntliga fardigheterna betonades starkt och viktigt
var ocksa att borja med de receptiva fardigheterna. Ordningen var foljaktligen: hora, tala,
|&sa och skriva. Undervisningsspraket var malspraket och regler avleddes fran exempel
deduktivt. Viktigt var inte vad inlararen sade, utan att han sade nagonting sprakligt
korrekt.

Kommunikativ kompetens foddes av behovet att kommunicera pa spraket, vilket var
nagot som grammatik—Overséttningstraditionen och audiolingvalismen hade ringaktat.
Kommunikativ kompetens kan delas i delkompetenser:

Kommunikativ kompetens
- Lingvistisk kompetens'
- Sociolingvistisk kompetens
- Diskursiv kompetens
- Strategisk kompetens
- Sociokulturell kompetens
- Socia kompetens

Utgangspunkten med kommunikativ kompetens &r funktionell, vilket betyder att det &
viktigare att fa fram budskapet an att anvanda lingvistiskt korrekta uttryck. Felen anses
hora till inlarningsprocessen. Under lektionerna simulerar man  autentiska

kommunikati onssituationer.

! Se avsnitt 3.3 for narmare behandling av delkompetenser.
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Interkulturell kommunikativ kompetens bestar av kommunikativ kompetens och

interkulturell kompetens. Ocksdinterkulturell kompetens kan delas i delkompetenser:

Interkulturell kompetens

Deklarativ kunskap”
0 Kunskap om vérlden
o Sociokulturell kunskap
0 Interkulturell medvetenhet
Fardigheter
0 Praktiskaférdigheter
o Interkulturell fardighet
Existentiell kompetens
Inlarningsformaga
Spraklig och kommunikativ medvetenhet
Allman fonetisk medvetenhet och fardighet
Studieteknik
Heuristisk formaga

O O O o©

Huvudsyftet med interkulturell inlarning &r att inléararen far en magjlighet att vaxa dver

granser som hans eget modersmal och hans egen kultur har stélt upp samt méjliggora

och uppmuntratill personliga kontakter.

Utdver uppfattningarna om spraklig kompetens har jag ocksa i korthet behandlat

studentexamens historia i Finland och grundprinciperna for testandet av spraklig

kompetens. Dérefter har jag analyserat alla prov och grupperat dem pa foljande séit:

2 Se avsnitt 3.4 fér narmare behandling av delkompetenserna.
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- 1919, 1929, 1939 och 1949: dverséttning sv-fi
- 1959: dverséttning sv-fi och fi-sv

- 1969: tva dternativ

- 1979, 1989, 1999: mangsidigt

- 2009: kommunikativt

De fyra forsta proven ar overséttningar fran finska till svenska, vilket gar bra ihop med
grammatik—Overséttningstraditionen. Provet ar 1959 har tva dverséttningar: fran finska
till svenska och frén svenska till finska. Ar 1969 bléser férandringens vindar:
examinanden kan vaja om han avlégger examen med oversattningsprovet eller med ett
prov som har en kortare 6versdttningsdel och dértill dppna textforstael sefragor och en
uppsats. Det nya alternativet pekar inte mot audiolingvalism, som borjade vinna terréng
dd, utan mot kommunikativ kompetens. Proven a 1979, 1989 och 1999 & tydligt
mangsidigare & de foregéende proven. De bestdr av horforstéel seprov,
flervalstextforstéel sefragor, ord- och strukturprov, Oppna textforstaelsefragor, korta
overséttningar och uppsatser. Proven har alltsa drag typiska for bade audiolingvalism
och kommunikativ kompetens, som var de rédande uppfattningarna da. Provet ar 2009
bildar en egen grupp eftersom den syftar till kommunikativitet tydligare én de
foregdende proven. Detta kan ses i kommunikations- och reageringsuppgifterna.
Studentproven i svenska 1919-2009 kongruerar med de olika uppfattningarna om
spréklig kompetens men sammanfaler dock inte fullstéandigt. Anmérkningsvart &r
avsaknaden av ett muntligt prov. Inte heller finns det uppgifter som skulle testa

interkulturell kompetens, aven om interkulturella element ingar i nagra av proven.
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9 Diskussion

Det ar svart att forestdlla sig hur studentprovet i svenska kommer att se ut i framtiden.
Troligen stréavar man efter att bearbeta det sa att det battre motsvarar laroplanens krav,
vilket forbéttrar provets validitet. Enligt Grunderna for gymnasiets laroplan (2003: 14—
30) & gymnasiestudiernas syfte bland annat att fostra studerandena till tolerans och
internationellt samarbete och ge dem insikter i olika kulturer si att de ska aktivt
medverka till att bygga upp ett mangkulturellt samhélle baserat pa inbordes hansyn.
Studerandena uppmuntras till kommunikation och samarbete Over sprék- och
kulturgréanserna och syftet & att de ska kunna kommunicera mangsidigt &ven pa
frammande sprék med méanniskor som har en annorlunda kulturell bakgrund. Dessa
syften gdler gymnasiestudierna i allméanhet. Den del som géller svenskstudierna liknar

de almanna syftena:

Undervisningen i svenska skall utveckla de studerandes fardigheter i
interkulturell kommunikation. Den skall ge dem kunskaper och féardigheter i
det svenska spréket och dess anvandning samt erbjuda dem majligheter att
utveckla sina insikter i, forstaelse for och uppskattning av de nordiska
samhdlena och deras kulturer. Den skall hjédpa de studerande att fordjupa
sina kunskaper om det tvasprakiga Finland. Undervisningen i svenska bor
ocksa ge de studerande beredskap for galvstandiga studier i svenska. Syftet
a at hjdlpa dem att inse at en forutsdttning for verklig
kommunikationsférmaga &r en langsiktig och allsidig kommunikativ tréning.
Som larodmne & svenskan ett fardighets-, kunskaps- och kulturéamne.
(Grunderna for gymnasiets laroplan 2003: 94.)

Om interkulturell kommunikativ kompetens & ett av syftena for svenskstudierna i
gymnasiet borde den testas i studentprovet for att provet skulle ha validitet. Sasom jag
konstaterade tidigare (se kapitel 7) ar det svart att forestdlla sig hurdana uppgifter som
skulle passa for att testa interkulturell kompetens i studentprovet. En mojlighet &r
essauppgifter dér examinanderna skulle resonera kring interkulturella fenomen, men
sprakligt skulle det vara for svart for de flesta. Om esséerna skrivs pa finska kan man
fraga sig om de hor till ett prov i svenska. Bedomningen skulle ocksa vara problematisk.
Viktigt & dock att komma ihdg att den andra delen av interkulturell kommunikativ
kompetens, namligen kommunikativ kompetens, gar att testa. Studentprovet & 2009 har
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bra exempel pa detta i form av kommunikations- och reageringsuppgifter. Dessa
kommer troligen och forhoppningsvis att 0ka och utvecklas. Utvecklingen behdvs
eftersom uppgifterna testar kommunikativ kompetens bara skriftligt aven om de

simulerar muntliga situationer.

Enligt Grunderna for gymnasiets laroplan (2003: 94) syftar svenskstudierna till
formagan att tala och skriva svenska samt att forsta talat och skrivet sprék. Om
bedomningen sags det att alla omraden ska testas. Darfor finns det tryck pa férandring
nér det galler testandet av muntlig kompetens i studentprovet, men hdga kostnader och
arrangemangsfragor bromsar utvecklingen. Dagens och framtidens globaliserade vérld
forutsétter emellertid formagan att kommunicera med manniskor pa frammande sprak
bade muntligt och skriftligt. Enligt flera undersokningar och arbetslivskartlaggningar
har finlandare stora svarigheter i att interagera pa frammande sprak (L ukiokoul utuksen
suullisen kielitaidon arviointitydryhméan muistio 2006: 8). En orsak till detta & sakert
studentprovens avsaknad av muntliga prov, vilket leder till negativ washback i skolorna.
Undervisningen koncentrerar sig inte tillrackligt pa muntlig kommunikation. Man har
ocksa motiverat inférandet av muntliga prov med internationell jamforbarhet. | de flesta
europeiska landerna testas muntlig kompetens i slutet av gymnasieutbildningen.
(Lukiokoulutuksen suullisen kielitaidon arviointitydryhman muistio 2006: 8.)

Utbildningsministeriets arbetsgrupp som har utrett hur bedémningen av muntlig
sprékkunskap ska kunna ordnas pa ett métbart och tillforlitligt sitt rekommenderar inte
att muntlig kompetens skulle testas i studentexamen utan att beddomningen borde ordnas
i gymnasierna. Proven skulle dnda vara utarbetade av Uthildningsministeriet. Da kunde
man férena lararnas elevkdnnedom med provmaterial som beframjar jamforbarhet
mellan eleverna. (Lukiokoulutuksen suullisen kielitaidon arviointitybryhman muistio
2006: 9.)

Om muntliga prov infors i studentexamen i framtiden paminner de troligen om
Utbildningsministeriets muntliga prov for gymnasierna. Till exempel provet i svenska ar
2009-2010 (Ruotsin kielen suullinen koe. Keskipitka ja pitk& oppimadara 2009-2010)
innehaller tre olika paruppgifter. Den forsta uppgiften & en svensksprakig text som
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eleven laser hogt for sitt par. Sedan stdller han tva fragor som behandlar texten.
Frégorna finns under texten. Paret svarar pa fragorna och sedan &r det hans tur att |ésa
en annan text och stélla frégor. Den andra uppgiften bestar av en finsksprakig text, vars
huvudinnehdll tolkas till svenska. Efter det frAgar man vad paret tycker om texten. Den
sista uppgiften & en samtalsuppgift. Paret ska diskutera om ett pastéende med hjalp av
nagrafrégor. Lararen &r tyst och lyssnar samt bedomer. Det finns flera olika uppgifter sa
att varje par kan fa sitt eget prov. Da & det inte s allvarligt om provuppgifterna lacker

till andra elever. Nedan finns ett exempel av varje uppgift.

1. NANNY STILL

Den finlandssvenska glaskonstnéren Nanny Still avied den 7 maj 2009 i sitt
hem i Bryssel 82 & gammal. Still utexaminerades fran Konstindustriella
laroverkets avdelning for metallkonst 1949. Samma ar anstélldes hon som
designer vid glasbruket i Riihimaki. Pa 1959-tadet blev finskt glas
varldsberomt och Nanny Still horde ocksa till de stora namnen. Hon &r
framst kand for de glasforemal som hon designade for Riihimaki, men hon
gjorde ocksa bland annat stearinljus for Havi och bestick for Hackman.

1 Vilka andra finlandska designer kanner du till? Vad &r de kanda for?
2 Hurdan design & du intresserad av?

21. OPINTO-OHJAUS

Ruotsissa nuorilla on useita eri koulutuksia valittavanaan, mutta opinto-
ohjauksessa on puutteita seka ylaasteella etté lukiossa. Suomessa annetaan
yhteensa 70 tuntia opinto-ohjausta yléasteella ja Norjassa 113 tuntia, kun
taas Ruotsissa yldasteen oppilailla on vain kaks ja puoli tuntia ohjausta
vuodessal Eiko pitdis noudattaa muiden pohjoismaiden mallia ja tukea
nuoria tulevaisuuden térkeissa valinnoissa? Tama on erittéin tarkedd, jos
kehittamassa ruotsalaista yhteiskuntaa. Kansainvalisessa kilpailussa el voi
pérjéta, ellei nuorta auteta |6ytdmaan hanelle sopiva koulutus ja ammatti.

Mitd mieltd olet tekstin sisill 6std? Perustele.
49. REKLAM HAR SKADLIG INVERKAN PA BARN

Vilka argument fér och emot denna &sikt kanner du till?
Vad tycker du §alv?

(Ruotsin kielen suullinen koe. Keskipitka ja pitka oppimaara 2009-2010.)
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Utbildningsministeriets prov skulle mangsidigt testa muntlig kompetens ocksa som en
del av studentprovet, men kostnaderna skulle vara stora. Kostnaderna skulle bildas av
utarbetandet och tryckningen av materialet, l&rarnas och censorernas tkade arbetstid,
inspelning av varje prov och lararnas kompletterande utbildning. Aven om det kan vara
svart och dyrt att utveckla studentproven & det viktigt eftersom det géller
studentexamens prestige (Lukiokoulutuksen suullisen kielitaidon arviointitydryhman
muistio 2006: 35-37). Liksom studentexamens historia visar & det utvecklingsarbetet
som har hallit examen vid liv. Om studentexamen inte foljer med sin tid ser dess framtid

dyster ut. Historien visar dock att forandringar tar tid.

Utvecklandet av studentexamen anknyter inte endast till examens validitet utan ocksa
till undervisningen i gymnasierna. Detta forklaras med washback-fenomenet. Det som
inte testas i provet uteblir 1att fran undervisningen. Mari Kinnunen (2008: 66) anser att
studentexamen till och med fungerar som den dolda l&roplanen i gymnasierna och kan

ha storre betydel se an den officiellalaroplanen:

The matriculation examination, in fact, serves as a hidden curriculum in the
upper secondary schools. It has a washback effect on the teaching of foreign
language and the actual syllabus arranged by schools. Foreign language
teaching is based on the content of the foreign language matriculation
examination. Sometimes the matriculation examination guides foreign
language instruction in the upper secondary school more than the official
curriculum.

(Kinnunen 2008:66.)

Studentexamens roll &r stor i dagens gymnasiestudier och sa har det varit ocksa tidigare.
FOr mig har det varit intressant att bekanta mig med Finlands historia ur en ny synvinkel
under forskningsarbetet. Studentexamen har verkligen foljt med sin tid och aterspeglat
forandringarna i samhéllet och och i skolsystemet, sasom jag kunde konstatera i
inledningen. Inte ens krigsaren hindrade att studentskrivningarna anordnades, vilket
beréttar om examens stora betydelse. Min undersokning ger svar pa manga fragor, men
vacker ocksa lika manga nya fragor. Speciellt intressant skulle det vara att genomfora en
likadan undersdkning om till exempel tjugo & och fa reda pa hur studentprovet i
svenska har forandrats, om det Gverhuvudtaget existerar da. En annan forskningsidé
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skulle vara att understka sambandet mellan prov och laroplaner fran olika &. Da kunde
man verkligen analysera provens validitet.
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