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Tutkimuksemme tarkoituksena on ottaa osaa yhterskliseen keskusteluun opetussuunnitelman
kehittamisestda seka sen nykyiseen tilaan lastemtiidetin kehittdmisen ja tukemisen
nakdkulmasta. Tutkimustehtavamme mukailee tatéoiausta siten, ettéa kehitimme, kokeilimme ja
tutkimme erilaisia pedagogisia kaytanteitd ja melne#, jotka tukisivat lapsen narratiivisen
identiteetin kehittymistd kouluoppimisen yhteydesg&hitimme osana tutkimusprojektiamme
produktin eli Mind maailmassa-opetuspaketin, jota kokeilimme kahden ja puolemlauden
jakson, niin sanotun identiteettiprojektin ajanentteettiprojektimme kuului tehtavaksi kehittda
myos identiteetin kehityksen arvioimiseen kayteitévenetelma, jonka mittaustulosten perusteella
arvioimme opetuspakettimme toimivuutta narratiimisgentiteetin kehittgjana. Tutkimuksemme on
yksi osa laajempaa tutkimusprojektia, ldeKo -hatzkdtdentiteetin kehittaminen ja tukeminen
koulussa, eng. Know Id 2010-2013).

Toteutimme tutkimuksemme empiirisena laadullisena apaustutkimuksena.
Tapaustutkimuksemme oli etnografinen lasten tutkimgohon liittyi myos lyhytaikaisen
seurantatutkimuksen piirteitd. Aineistonkeruumelneitgd kaytimme erilaisten dokumenttien
tuottamista lapsilla, niiden keraamista sekd naidennalla havainnointia. Tarkeimpina
tutkimusdokumentteina toimivat alku- ja lopputileessa identiteetin mittareina kaytetyt tehtavat,
joita analysoimme narratiivisella otteella. Tavwe#hamme ei ollut tehdd vyleistyksia
tutkimustuloksista, vaan ymmartaa ilmiotd kokonalwisesti. Aineisto kerattiin  siis
identiteettiprojektin  aikana, joka toteutettin sywavina projektiopintoina. Projektissa
tyoskentelimme opetuksen muodossa eraassa pirkéaisessa alakoulun luokassa, jossa oli alle
kaksikymmentd oppilasta, ja oppilasaines oli hymmoenipuolinen. Luokan oma opettaja toimi
projektissamme ohjaavana, toisin sanoen valvovae#ajana, joka taman lisaksi eheytti projektin
aikana tulkintojamme oppilaista. Luokan lapset twanh tutkimuksemme tapauksina, joiden
identiteettien mahdollinen kehittyminen tai muutinen Kkertoi tutkimuskohteemme eli
opetuspakettimme toimivuudesta narratiivisen ideatin kehittajana.

Keskeisimmat tulokset kertoivat, etta 15 lapsemiitieetista 14 lapsen identiteetti kehittyi
vahintdan hiukan. Pojista neljalla kahdeksastaatianinen identiteetti rikastui huomattavasti.
Tytoilla neljalla seitsemasta tapahtui jonkinadteiddentiteetin  kehitysta. Kaikkein eniten
opetuspakettimme onnistui kehittdmaan sellaistesteta identiteettia ja itsetuntoa, joilla niiden
havaittiin olevan heikoimmat. Jo alkutilanteesstofgn identiteetti oli vahvempi, kuin poikien.
Projektin aikana pojat tavallaan ottivat tyttojénki elaméantarinoissaan.

Johtopaatoksend identiteettien tarkastelussa easganyhteyksia eniten kehittyneiden
identiteettien ja koulun odottamien identiteettiedlille. Tuloksia tarkastellessa johtopaattkset
tukevat ilmeisen hyvin uusimpia tutkimustuloksiaiden mukaan lapset alkavat rakentaa
identiteettiddn jo  varhaisessa vaiheessa. Alkuokesta voidaan paatella, etta
elamantarinallisuuteen ei ole keskitytty, mutta rativisuuteen perustuva opetus eheyttaa ja
rikastaa lasten rakentamaa kerronnallista idetttiéedoemme koko projektin onnistuneen hyvin.

Asiasanat: Identiteetti, narratiivinen identiteettarratiivinen opetussuunnitelma, oppimisprosessi,
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, affggmteiskunta
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1 JOHDANTO

Ihmisen eldméassa on erilaisia vaiheita. Jaottelune®e nykymuotoisessa elamanmenossa
jokseenkin seuraavasti: sikid, uusi vauva kortistopaivahoidon asiakas, oppilas, opiskelija,
tyoikainen, elakeldainen. Jaottelu kertoo kasitykssié, ettd elamastdmme suurimman ajan
vietdamme instituutioiden ja jarjestelmien osana. (8sioranta 2002, 19). Siina vaiheessa, kun
ihmisesta tulee oppilas, hanen eldméansa tarkoilaksen paamaara: tyopaaomaa
yhteiskuntaamme. Jo viimeistddn seitsemanvuotidhrmasen paivittaisia pakollisia rutiineja
aletaan kutsua tyoksi. Ihminen kasvaa tasta lahtieim yhdeksan vuoden ajan peruskoulun
tyontekijana, jossa hanella ei ole valtaa vaikuahen, millaista tyota tai miten han haluaisi
tyotansa tehda.

Tyopaikalla on tietyt saannét, aikataulunsa ja g@nsa. Kello kertoo, milloin syodaan,
tullaan t6ihin tai saadaan kayda ulkona (ks. Suar@002, 35). Tyopaikalla on myds paamaaria,
jotka ohjaavat ja maarittavat tyonjohtajien ja tigkioiden tyota. Paamaaria valvotaan virastoista
ja niiden tuloksista kerrotaan maailmanlaajuisestdian valityksella. Paamaarien tarkoituksena
on tavoitella mahdollisimman hyvid tyon tuloksiajt@g mitataan erilaisilla menetelmilla. Jos
menestysta ei synny, tai ei sopeudu tarkoin strokuwn ty6paikkaan, seuraa erinaisia sanktioita,
ja tydpaikka voi menna alta.

Perusopetuslain (1998) luku kuusi maaréda oppilagiajan lukuvuoden tyOpéivien ja
oppilaan tyomaaran tuntien mukaan. Laki velvoittapetuksen jarjestajaa hyvaksymaan
opetussuunnitelman perusteet, joissa sdadetaarsiyéito ja tavoitteet. Toisaalta taas television
eras paivasaikaan naytettava mainos kertoo, eitael tarkeimmat asiat ovat tarkoin mitattuja.
Millainen kasitys lapselle valittyy itsestaan sw@gsa maailmaan?

Vasta opiskelijaksi muuttuessaan ihminen tekee @a@&#oksidaan. Siind vaiheessa opiskelija
onkin ilman tukea, ilman valvontaa tai johtajaatkerassa, mitd seuraavaksi. Elama, 'kuka mina
olen’, 'mista tulen’ ja 'minne kuulun’, kuuluu moneyksindisen huuto mielenterveysmarkkinoilla
tdna paivana. Ennen ei ole tarvinnut itse ajatelld kaava on ohjannut ihnmisen kasvua tahan asti
(Suoranta 2002, 17). Edellinen tyopaikka ei antavhjeita siitd, mitd elamé& on. ElA&ma onkin

monen tapahtuman syy-seuraussuhteita, pelottalé@aisuudenkuvia, epédvarmuutta ja itsensa



etsimista. Muistissa on erindinen maara kaavojdakioja, sanaluokkia ja vuosilukuja. Mita
paremmin niité tietda, sitd parempi tyontekija dato

Tyolaitoksessa kadyminen sopi seitsemanvuotiaillbesi maailman aikaan, kun oppilas
kotiin saavuttuaan muuttui lapseksi. Lapsena h&vdieelamaan yhdessa perheen ja lahiyhteison
turvallisen ympariston keskuudessa. Gigat ja hiivat Googlen nopeudella maailmaamme
mukanaan valinnanvapauden, epavarmuuden, perhéigieamisen, maailmanlaajuiset yhteiset
rahahuolet seka uudet oppimisymparistot, joistamélfanoiset oppilaamme hakevat tietoa
maailman menosta. Modernista tulikin postmoderni.

'Mihin tama liittyy’, 'miksi tata pitdd opiskella’pvat kysymyksid oppilaidemme mielissa
koulunpenkilla. Monella heistd ei ole elamdn pefasgita, jotka opettavat elamaan eivatka
koulun antamat tiedot yhdisty merkitykselliseksik&oaisuudeksi elamantarinaan. Nakokulman
valityksella on tarkoitus pysahdyttaa kasvattajarikaidusti tdmén hetken elamanmenoon.
Keskustelu opetussuunnitelman kehittamisesta kayilikkaimmillaan.

Tutkimuksemme tarkoituksena on ottaa osaa koulunhityskeskusteluun ja
opetussuunnitelman vallitsevaan tilaan. Nakokulmalksnme valinneet sen, etté koulu on kaikki
lapset tavoittava lapsuuden ajan instituutio (Lanero ja Pulkkinen 2004, 25). Nuori etsii ja
maarittaa identiteettiadn nykyaan ehka enemmankaskaan aikaisemmin. "Kasvavalle nuorelle
kysymys siitd, kuka han on ja mihin han kuuluu, entyisen akuutti” (Ropo 2009, 5).
Kouluikdisend maarittynyt kasitys itsestdan on hatbava tulevaisuudentekijd, joka antaa
perustan koko loppuelaméan kasitykselle (Ropo 2@)9l.aunonen ja Pulkkinen 2004, 52-54;
Kinnunen 2005, 2).

Aikaisemmin identiteetin tutkimus on keskittynytkimaan nuoruudessa alkavaa identiteetin
kehitysta. Tuoreimmat merkittavat tutkimukset oseiat identiteetin kehityksen alkavan kuitenkin
jo puheen kehityksen vaiheilla. (Ks. Reese, Yaok Ja Hayne 2010, 23.) Koulu ei tarkastelumme
mukaan tue identiteetin kehitystd, mutta yhteislkwmkasvuympariston muutosten vuoksi koulun
merkitys kasvattajana on moninkertaistunut. KouluSmomessa keskittynyt opettamaan tietoja ja
taitoja enemman kuin missdén muualla kansalaidessiattamisen kustannukselle aikana, jolloin
elaman perustaitojen oppimiselle on eniten tarv@&tautarinen 2006, 99-112). Opetussuunnitelma
on jokseenkin jaanne yhteiskunnan ajalta, joll@indéttiin parempaan tulevaisuuteen teollistuvan
talouden avulla (ks. Suoranta 2002, 31, 32, 35)nd@ aikaan opetussuunnitelmassa koulun
tehtavasta puhutaan kasvatuksesta opetuksen (B&®RS 2004, 14).

Lasten identiteettid, sen kehityksen tukemista maahdollisuuksia ei ole Suomen
kouluopetuksessa juurikaan tutkittu. Kasitteenantiteetti on opetussuunnitelmissa kulttuuri-

identiteetin nimissad usein vain suunnitelman aNwida. Tarve lapsen kokonaisvaltaisesta



kehityksesta on kylla herattdnyt virastot, kansaaija tieteiljat kasvatusnakokulman ja
pahoinvoinnin keskuudesta pohtimaan koulun tehtaR#ikaisuesitykset ovat useimmin olleet
uusien oppiaineiden, koulunkayntiavustajien taitita@arien lisaamisid. Luokanopettajina ja
kasvatustieteen tutkijoina ndemme ratkaisun ped&kgesga. Pedagoginen mallimme ei lisda
opetukseen kaytettdvida resursseja eikd koulupaitanitse pidentya. Tallainen opetuksen
menetelma opettaa opetussuunnitelmassa vaaditidt tja taidot vallitsevien tietotavoitteiden
mukaisesti. TAssa tapauksessa opetus jarjestatff@isesen muotoon, jossa lapsi yhdistaa opittavat
asiat elamaansa ja antaa niille merkityksen. Niidaraan lapsi pystyy rakentamaan kasitystaan
itsestadn suhteessa ympardivddn maailmaan. Taetnkspn tavoitteena on tietojen ja taitojen
ohessa tukea ja kehittdd lapsen identiteettid,lagsen kasitysta siita 'kuka olen’. Useiden
identiteettitutkijoiden nojalla pedagoginen mallimmerustuu siihen ajatukseen, etta identiteetti,
kasitys siitd 'kuka olen’, rakentuu eldméasta keujen tarinoiden valityksella eri tasoissa
prosessinomaisesti. Identiteetin nahdaan olevarmalierrallinen, jossa ihminen Kkertoo
kertomustaan (eng. narrat) omasta elamastaan vastasesti yhteisomme jasenena.

Puhumme Ropon (2009) narratiivisesta opetussuumateallista, jossa opetuksella tuetaan
lasten narratiivisen identiteetin kehitystd peruskopetuksen ohessa. Mallin yhteyteen olemme
suunnitelleetMind maailmassa-opetuspaketin eli niin sanotun identiteettiprdijgk johon on
mahdollisuus sisallyttdaa laajasti peruskoulussattapa asioita. Opetuspaketti on helposti
sovellettavissa eri ikaluokille. Identiteettiprojekukee lapsen narratiivisen identiteetin kehiyst
osana ymparoivaa maailmaa, ja antaa opittavilleilesiyhteyksia ja merkityksia lapsen omaan
elamaan lapsen maailmasta kasin.

Olemme toteuttaneet projektin kahden ja puolen kudkn pituisena jaksona alakoulun
luokassa. Tutkimme sen toimivuutta tapauksina togigen lasten identiteettien kehityksen tai
muuttumisen perusteella. Tutkimuskohteenamme ovpetuspakettimme kehittelemamme
pedagogiset kaytannot ja menetelmat, joiden toiotiauolemme mitanneet kertomuksellisuuteen
perustuvilla identiteetin mittareilla. Tutkimustlkista kertovat lasten narratiivisten identiteettie
mahdolliset kehitykset tai muutokset. Tavoitteenamom antaa opettajille keinoja tukea lapsen
kehitysta ja kasvua seké& oppimismotivaatiota opgdigsaan. Tutkimuksemme on osa laajempaa
ldeKo -hanketta.

Identiteettiprojektimme  on  toteutettu  vuoden 2009 yksyn&  etnografisena
tapaustutkimuksena. Lasten identiteettejd olemnatysoineet narratiivisella otteella. Keskeiset
tutkimustulokset ovat merkittavia kahdesta syyBi@sinndkin tyttdjen ja poikien kerronnallisissa

identiteeteissé on eroavaisuuksia. Toisaalta opakedti kehittdd paaasiassa juuri sellaisten lasten



identiteettia eniten, joilla sen on havaittu olevheikoimmat. Erityisesti heikkoitsetuntoisten
poikien kerronnallinen identiteetti rikastui projekmyota.

Raporttimme muodostuu johdanto mukaan lukien kuiadessasta. Toisessa o0sassa
kerromme, minkalaiset asiat ovat lahtbkohtaisedtieydessd meidan jokaisen identiteetin
muotoutumiseen kouluoppimisen ja kasvatuksen ndhkidsta. Sen jalkeen kerromme
narratiivisen identiteettityon mahdollisuuksistaskatuksen kentalld, jossa kouluopetuksella on
tarkein sija. Sitten tarkastelemme, millaiset s@tvismahdollisuudet nykykoulun kehittamilla
identiteeteillda on yhteiskunnassamme, ja otamma opatussuunnitelmakeskusteluun. Teoriaan ja
nakemyksiimme olemme koonneet vastinetta identiteabnipuolisen tutkimuksen kentalta seka
suomalaisilta tarkeiltd, lasten koulussa tapahtkesaua, tutkineilta teoreetikoilta ja hankkeilta.

Kolmas osamme kertoo tutkimuksen kokonaistoteuttkseOsassa kerrotaan enemmaén
myo6s ldeKo -hankkeesta, johon olemme tutkimuksenwteuttaneet seka Tampereen yliopiston
opettajankoulutuslaitoksen uusista mahdollisuu&ssstorittaa produktiivinen opinnaytetyd osana
syventavia projektiopintoja. ldeKo -hanke ja uunethdollisuudet ovat olennainen osa tyétdmme.
Tarkastelussa on myos identiteetin kehitykset jaitwkset sekd ehdotuksia jatkotutkimukselle.
Niiden jalkeen neljannessa osassa kerromme, miiuspakettimme on syntynyt sekd sen
merkityksista ja kayttbtavoista. Viidennessd osassa kokonaisuudessaan projektissamme
kayttamamme Mina maailmassa -opetuspaketti suunnitelmineen ja toteutustapoinee
Kuudennessa osassa osoitamme lopuksi kiitoksemtkintitkseemme osallistuneille ja tukensa
antaneille.

Tutkimuksemme auttaa opettajaa  ymmartdmaan lapdeshitysta, kasvua ja
oppimisprosesseja kokonaisuutena, ja niiden yhtayjsiparoivdan maailmaamme. Osoitamme,
miten ndma kaikki ovat yhteydessa toisiinsa kulisesti, yhteisollisesti, historiallisesti ja etémk
kielellisesti. Rakennamme joka paiva omaa kertoamste siitd, kuka olen, mista tulen ja minne
kuulun tai minne menen. Kaikki ndmad voidaan sistly samojen tietojen ja taitojen
opettamiseen, jotka on kirjattu myods nykyiseen pepgtuksen opetussuunnitelman perusteisiin
(2004). Tamén liséksi lukija ymmartada omaa elanrérdansa ja osallisuuttaan ymparoivaan
maailmaan. Narratiiviseen opetussuunnitelmamalkiehittdmassammeMind maailmassa -
opetuspaketissa oppilas on elamasta innostunuivaut&psi niin kauan, kuin han itse haluaa,
vaikka koko peruskoulun ajan. Opetuspaketissa lap@Endaan vaikuttavana osallistujana,
yhteiskuntamme tarkednd jasenend ja ihmisend, jeka elamantarinalleen joustavan
kasikirjoituksen alun. Alla on identiteettiprojekime aikana rakentunut tarina tutkimukseemme

osallistuneiden lasten oppimisen prosesseista alamdallisenaMind maailmassa



"Min& olen tarkea ihminen. Sain alkuni aidin munassia ja isdn siemenesta. Synnyin maailmaan.
Sain nimen ja opin erilaisia asioita. Olen ainuttamen, kukaan ei ole samanlainen. Kunnioitan
sitd, ettd ihmiset ovat erilaisia, silla hekin kumittavat minua sellaisena kuin olen.

Minulla on hieno perhe. Kaikki perheet ovat erilaisMinun perheessani on kivoja tapoja ja
tottumuksia. Perheeni merkitsee minulle paljon.

Minulla on perheen lisdksi sukulaisia. Jotkut h&istvat vanhoja, jotkut ovat vasta vauvoja, on
mummuija ja pappoja, serkkuja, tateja ja setia j@jarja muita sukulaisia. Meilla on hieno suku,
josta olen ylpeé. Usein sukunimet periytyvat suvukana.

Elaméssa sattuu ja tapahtuu. Minullakin on omia Veita ja toiveita tulevaisuudesta. Olen myds
kokenut kaikenlaista.

Ystavat ovat tarkea osa elamaani. Niitd saa vaikkiatd, koulusta, harrastuksista, puistosta,
pihalta ja ties mista.

Minulla on ystavia myos koulussa. Koulussa opiniaiasioita, jotka ovat elaman kannalta
tarkeita. Olen luokalla **.

Kouluni sijaitsee ** oman asuinalueen nimi **. Siidahella on myo6s kotini. Loydadn molemmat
asuinalueeni kartasta. Kartasta osaan etsia raigsimerkiksi koulusta kotiin.

Asuinalueeni on ** kotikaupunkini nimi ** kaupungisa. Olen siis ** "kotikaupunkilainen” **,
Kotikaupunkini on yksi Suomen suurimmista kaupstgei

Koska puhun suomen kielta ja asun Suomessa, diem s@omalainen. Minulla voi olla sukujuuria
my6s muihin maihin, esimerkiksi Ranskaan tai Intiaa

Olen my6s Eurooppalainen, silla Suomi on yksi Epegomaista.

Maapallolla on monia muitakin maanosia. N&itd o#atroopan lisaksi Aasia, Australia, Afrikka,
Pohjois-Amerikka, Keski-Amerikka, Eteld-Amerikka B#elamanner. Maapallolla on kaikkein
eniten aasialaisia ihmisia.

Kaikki me kuitenkin asumme samalla pallolla avamesgh. Tama pallo on planeetta, jonka nimi on
Maa. Maa kiertdaa Aurinkoa yhdessa muiden planeettdganssa. Maan kaveri on Kuu. Se kiertda
Maata.

Kun Maa pyorahtaa itsensa ympari, kuluu yksi vuargh. Kun Kuu kiertdd Maan, kuluu yksi
kuukausi. Kun Maa kiertda Auringon, kuluu yksi vuos

Vuodessa on 12 kuukautta, yhteensa 365 vuorokdUitzkaudessa on noin 30 vuorokautta.

Pian olen elanyt tatd vuotta 2009 365 vuorokauttaulukuu on vuoden viimeinen kuukausi.
Tammikuussa alkaa uusi vuosi 2010.”



2 IDENTITEETIN KEHITTYMINEN
KOULUOPPIMISESSA

2.1 ldentiteetin lahtokohdat tutkimuksessamme

Identiteetin tiedetd&dn olevan hyvin moniselitteink#site, ja sita voidaan tarkastella useista
teoreettisista nakokulmista. Moniselitteisyyden ittaa ilmeisen hyvin myos viimeaikainen

tutkimus (Ropo 2009, 6). Tutkimuksemme kannalta tanpeellista tarkastella identiteetin

lahtokohtia ja kasitetta sen perusteella, mika deelbsta identiteetin muotoutumisessa
kasvatuksellisesti ja kouluoppimisessa. Tassa rtutksessa ei ole tavoitteena tarkastella
identiteettia esimerkiksi vain filosofisista lahti#idista, vaan niiden kaytannén mahdollisuuksien,
kokeilujemme ja sovelluksiemme nakokulmasta, jotkeehittdvat yksilén identiteettia

kouluoppimisen yhteydessé ja toisin pain. Naideséksi on syytd ottaa huomioon yksilon
identiteetin muotoutuminen osana yhteiskuntaa,tlulia ja ymparistod, silla identiteetti ei ole

naista irrallinen, vaan muotoutuu suhteessa naihBeuraavaksi selvenndmme nditd oleellisia
nakemyksid ja ajatuksia teoreettisista lahtokohdiatoittaen siitd, miten identiteetin kasite
maaritellaan tutkimuksessamme.

Heikkinen kertoo identiteetin kasitteesta Ricoeii992, 118—-120) mukaan seuraavasti

Sana identiteetti tulee myohaislatinan sanasta ntligls, ja se viittaa samuuteen,
yhtalaisyyteen. Yksinkertaisimmillaan sanaa kayetdsimerkiksi silloin, kun puhutaan
kahden ihmisen tai esineen samankaltaisuudestaneesiksi identtisista kaksosista tai
identtisista juomalaseista. Talloin puhutaan idesgtista samuutena (eng. sameness).
Identiteetti -sanalla on kuitenkin toinenkin meykit jota kaytetddn keskustelussa
ihmisen olemassaolon erityisesta tavasta, ihmisghemuksesta itsestdén ja omasta
elamastaan. Talloin puhutaan persoonallisesta ideetista merkityksessa itseys (eng.
selfhood). (Heikkinen 2001a, 117.)

Identiteetin voidaan siis ajatella tarkoittavanntdesyytta eli samuutta, ja kasitteeseen liitetégeain
ihmisen persoonallisuuden lisaksi my6s minuus, Résdys tai itsetunto. Identiteetilla
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ihmistieteissa tarkoitetaan naiden lisdksi kuuldanighteisb6on, jonkinlaista persoonan jatkumista
eli pysyvyyttd, mutta myds muuttumist&uitenkin yleisesti ottaen identiteetti ymmarretaan
ajatuksena siita 'kuka olen’. Heikkinen (2001a, J1pitaa juuri itseys-identiteettid vastauksena
tahan kysymykseen, ja hdnen mukaansa tuohon kysgepkkuuluvat automaattisesti kysymykset
'mista tulen’, ‘'minne menen’ ja ‘'minne kuulun’. N&majatukset ovat keskeisid my6ds meidan
tutkimuksessamme, ja siksi tutkimuksessamme kay&rkésitetta identiteetti tiivistetysti tasséa
yleisessd merkityksessaan. (Ks. Ropo 2009, 5; hteekk2002b, 116; Heikkinen ja Huttunen 2002,
165-166; Antikainen, Rinne ja Koski 2000, 266—2blgikkinen 2001a, 117-119; Keltinkangas-
Jarvinen 1996, 97-119; Ricoeur 1992, 115-118; MoAgla003, 188.)

Kasitys itsestdaéan, vastaus kysymykseen ’kuka olemiotoutuu yhdessa kolmitasoisen
rakentumisen mallin yhteisvaikutuksessa ja niidenpdrille. ldeKo -hankkeessa maaritetyt ja
tutkimuksessamme kayttssa olevat tasot ovat témsduksessa myos identiteetin kehityksen
tavoitteita kouluoppimisessa. Tavoitteet oppilaa@ikGkulmasta maariteltyind ovat seuraavat:
autobiografisessa eli yksildllisella tasolla tateéna on, etta

oppilas tuntee oman eldmanhistoriansa ja hyvakswyyers liittyvat historialliset
tosiasiat, oppilas osaa eritellda ja tunnistaa médria kokemuksia omasta
historiastaan, oppilaalla on jasentynyt kuva omigtdnvuuksistaan ja kehittymisestaan,
han tunnistaa myds kehittdmistd vaativat alueet gppilas tuntee elamansa
merkitykselliseksi ja pystyy luomaan tulevaisuuskiiselleen, hanella on suunnitelmia
l&hitulevaisuuteen ja unelmia ja toiveita omaanned&@nsa(ldeKo -hanke 2010-2013.)

Yhteisollisen tason tavoitteisiin kuuluu, etta "dpp kuuluu erilaisiin ryhmiin ja osaa positioida
itsensé erilaisiin (vastuullisiin) rooleihin ryhm#s’. Kulttuuris-ympaéristollisen tason tavoitteisiin
nahden “oppilaalla on selkea kasitys suhteestaaiityld, kansalaisena ja sosiaalisten ryhmien
jasenena kulttuuris-historialliseen elaméan konigisd ja maailmaan ja oppilaalla on omakohtainen
identiteetti suhteessa luontoon ja asuinymparigadnldeKo -hanke 2010-2013; ks. Ropo 2009,
7; Heikkinen 2001a, 122—-123.) Aivan kuten namattgstavoitteet kertovat, on yksilon identiteetti
tiukasti yhteydesséa sosiaaliseen maailmaan ja ystfpén vastavuoroisesti (ks. Karlsson 2001, 82).
Taten pidamme myo6s Hallin (2003, 85) tavoin kulttauyhtend keskeisimpana “identiteetin
muodostamisen, yllapitamisen ja muuttamisen taabisKulttuurista identiteetin lahtokohtana
jatkamme seuraavaksi.

Kulttuuriin liittyy useita seikkoja, jotka ovat yydessé identiteetin muotoutumiseen. Niilla
on yhteyksia tutkimukseemme erilaisissa merkitydé&isjoista kerromme seuraavaksi hyvin
yksinkertaistetusti. Stuart Hall esittaa, etta tkwlti muodostuu samaan ryhmaan tai kansakuntaan

kuuluvien ihmisten yhteisten merkitysten jarjestiebf, joiden mukaan kyseisen yhteison jasenet
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tulkitsevat maailmaa mielekk&asti. Naiden merképsjarjestelmien pohjalta rakentuu samassa
kulttuurissa elavien yksiliden véliset tietyt tavja tottumukset, joiden mukaan eletdan. Eri
kulttuurien valilla samat merkitykset saattavatdsafyvin erilaisia tulkintoja. Lisaksi kulttuurien
valiset erot pitavat ylla yhteishengen syntymistdailymistd. Kun koetaan olevan erilaisia muihin
kulttuureihin verrattuna, tunnetaan kuuluvan ytieéyha enemman yhteen. (Hall 2003, 85-88.)

Nain siis samaan kulttuuriin, eli yhteisoon, ryldmétai samaan kansakuntaan kuuluvat
ihmiset saavat tunteephtendisesta identiteetistdnika vahvistaa nain ollen yksilon kasitysta
itsestddn. Yhteisen identiteetin avulla ihmisetvadavahvistusta yhteisoon kuulumisesta ja
vastauksia kysymykseen ’keitd me olemme’. (Hall 2085-86.) Myds Emile Durkheim (1980;
1958) korostaa yhteisbn merkitysta, ja pitdd ték&ilgn tarkeimpé@na voimanlahteena. Toisin
sanoen "yhteis6t ja yhteisdllinen elama ovat ihmisgemassaolon ja toiminnan edellytyksia.”
(Antikainen ym. 2000, 13.) Samoin tahan viitaterulkonuotoinen kasvatus ja opetus tapahtuvat
aina jonkinlaisessa yhteisossa (Antikainen ym. 2008), mik& perustelee yhteison merkitysta
tutkimuksemme kannalta kouluoppimisessa.

Merkitysten jarjestelmat ovat osa yksilon ideeditida, osa sitd yhteis6d, johon kukin kuuluu.
Kun yhteisdssa on tietyt sosiaaliset ja merkitysterovaamat kaytannot, osataan elaa ja kayttaytya
niiden mukaan, koska jokainen ymmartaa omien taisaesyy-seuraussuhteet. Se ettd tiedostaa,
miten omassa yhteisdssa eletdan, tuntee myods kandavjohonkin. Yhteis6on kuuluvuuden tunne
auttaa jokaista tiedostamaan oman alkuperansaljaittsstansa maailmassa. Myds tasta voidaan
paatella, etta kulttuurilla on suuri vaikutus jaden yksilon identiteetin kehittymiseen. (Hall 2003
85.)

Merkitysten jarjestelmét vahvistavat siis seké @én kuulumiseen liittyvaa identiteettia
ettd myds yksilollista identiteettia. Talla tarkoiime sita, ettd kulttuurissa vallitsevien symbojan
merkitysten jarjestelmien rakentumisessa niin yksikuin koko yhteison kayttamideli on yksi
tarkeimmista jarjestelmista. Kieltda “kaytamme mustd@ssamme ja kommunikoidessamme
merkityksia toinen toisilemme’a taten sen avulla annamme Hallin mukaan maaiémgdiihaataan
merkityksen. (Hall 2003, 85—-88.) Toisin sanoen lk&ayttaa kieltd kommunikoidessaan muiden
kanssa, han oppii, tulkitsee maailmaa ja kertoonatiaan kielen valityksella. Kieli on siis
kulttuurin tuotos ja néhdéksemme yksi sen yllapism keinoista. Tasta syystda pidamme
identiteetin kehityksen kannalta niin ik&d&n koulpwpisessa kielen merkitysta erittain tarkeana.

Edella mainittujen lisdksi kulttuureissa vallitsgesiaalisia rakenteitajoiden sisalla tiettyyn
kulttuuriin syntynyt yksilo tulee omaksi itseksejansaa oman identiteettinsd, kuten olemme edella

esittdneet. Nama rakenteet ja niiden tunnistamowert oleellisia siksi, ettd niissd mahdollistetaan
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Antikaisen ym. mukaan ndma yhteisoissa vallitsawatkitysten jarjestelmét, kuten kieli, jolla
kommunikoimme keskendmme. (Antikainen ym. 2000) 38.

Sosiaaliset rakenteet ovat myo6s taloudellisen gtjman perusta, jonka pohjalta
markkinatalous osaltaan maéaarittaa ihmisen toiminfa@ enemmaéan. Rakenteissa mahdollistetaan
myos “uusien sukupolvien sosiaalistamisen jarjesiel perhe ja kasvatus” seka poliittiset
toiminnat. Sosiaalisissa rakenteissa identiteettéhvistavia jarjestelmid yhteenkuuluvuuden
tunteesta ovat naiden lisaksi rituaalit, kuten aatentit tai muut yhteiset merkitykset, kuten afaot
normit. (Antikainen ym. 2000, 15.) Sosiaalisten emieiden tarkeydella identiteetin
muotoutumisessa kasvatuksen ja kouluoppimisen Kkanrtarkoitamme koostetusti sita, etta
ihminen kasvaa aina yhteisdssa, jossa on sos@adikenteita seka yhteiskunnallisessa prosessissa

niiden sisélla. Antikainen ym. (2000, 34) kokoaapttuksen seuraavasti:

yhteiskunta muotoutuu erilaisten rakenteellistentogm mukaan, ja kulloinkin
vallitsevat arvot, normit, tavat ja henkiset ajaitakenteet seka taloudelliset, poliittiset
ja sosiaaliset haasteet ohjaavat lasten, nuorten gikuisten kasvattamisen ja
kouluttamisen kaytant6jd. Kasvatus on sosiologisetdrkasteltuna ihmisen
sosiaalistumista siihen fyysiseen ja henkiseenukuiymparistoon, jossa han elaa

Kulttuureilla on naiden lisdksi identiteetin kelisgn kannalta tarked merkitys myiistoriallisesta
nakokulmastaanTiivistetysti tama tarkoittaa sita, ettd kulttaiia on aina oma historiansa, ja
itsensd ndkeminen esimerkiksi suomalaisena "asatt@msa suoraan tiettyyn historiallisten
merkitysten jatkumoon”, tapoihin ja tottumuksiinHgll 2003, 85-86.) Samoin yhteisoissa
vallitsevat arvot ovat aina sidoksissa kulttuurijpka taas muodostuu yhteisdstd ja yhteisén
historiasta (Antikainen ym. 2000, 21). Myos kigieto ja erilaiset jarjestelmét ovat historiallises
muotoutuneita ja jatkumossaan nykypaivaan valiitineja taten ovat yhteydessa jokaisen
kulttuurissa elavan yksilon identiteetin kehityksee/oidaan siis paatelld, ettd kulttuureissa
historiallisesti kehittyneet ja nykyisyydessakinlisevat merkitykset, tavat ja tottumukset ohjdava
arvojen, normien ja rakenteiden tavoin meidan jedmiidentiteetin kehittymista (ks. Antikainen
ym. 2000, 34). Kulttuuri on identiteetin kehitykséssiis kovin monisyinen kasite, jossa useat
nakokulmat ovat yhteydessa toisiinsa, ja tavalla ttasella riippuvaisia toisistaan osana
jokapaivaista elamaamme.

Kuitenkin kulttuurisen identiteetin kehittymisen faysyvyyden naemme Hallin (2003, 86—
88) tavoin haasteellisena muuttuvassa maailmassamat@ selvennamme enemman kappaleessa
Identiteetin  tila yhteiskunnassammesilla on aarimmaisen tarked tiedostaa yhteisjen,

yhteisdllisyyden ja yhteiskunnan muutoksia ja tdpafia, jotta voisimme ymmartaa tai ylipaataan
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kasvattaa ihmisen olemusta osana yhteiskuntaamieékdi on muistettava pitdaa mielessa, etta
myo6s koulumuotoinen kasvatus tapahtuu aina jonisedsa yhteisdssa, joka ei ole irrallinen
muuttuvasta yhteiskunnastamme. (Antikainen ym. 2@6015.)

Nama ylla mainitut tasot ja tavoitteet seka kultiset nakokulmat haasteineen ovat yhdessa
ja erikseen niita tarkeimpia vaikutteita identiteekehitykseen, ja samalla oleellisia myos
tutkimuksessamme. Eli lyhyesti kerrottuna piddmnuentiteetin  muodostumisessa tarkeina
kulttuuriin eli yhteis66n kuulumista, siina kay#tta merkitysten jarjestelmia, kuten kielta seka
historiallisesti muodostunutta jatkumoa aina nyky@dn saakka. Naiden ohella identiteetti siis
rakentuu tasoittain yksilollisesti, yhteisollisega kulttuuris-ymparistollisesti. Rakentumisella
vilttaamme prosessinomaisuuteen, jossa identitdattittyy vahitellen erilaisten prosessien
seurauksena ja niiden kautta. Tata nakemysta pidamyds tutkimuksemme erddné lahtokohtana
ja selvennamme ajatusta seuraavaksi.

Nykyaan useat merkittavat teoreetikot ovat ideatiteprosessinomaisen kehityksen kannalla.
Muun muassa Hall (1999, 39) on sitd mielta, etténideetti rakentuu monimutkaisissa ja
tiedostamattomissakin prosesseissa jatkuvasti, ididtiteettidmme voida koskaan pitdéd valmiina
(ks. Ropo 2009, 5; Reese ym. 2010, 23.) Tassa gbss@a identiteetin  kehityksen
prosessinomaisuudella tarkoitamme sellaista idsattit kehittymistd, jossa ihminen muodostaa
kasitysta itsestdaan kertomalla tarinoita elamésjaéa paiva ja yha uudelleen suhteessa omiin
tulkintoihin (ks. Ropo 2009, 5-8). Juuri kerronimgalus on tutkimuksessamme identiteetin
kehittajana avaintekija, jota selvennamme osid¢aaatiivinen identiteetti Ennen sitd esitamme
viela nakemyksia siita, miksi identiteetin kehittyran kouluiassa on tarkeada, vaikka identiteetti
kehittyy pitkin elamaa aina hautaan saakka.

Elamanmittaisesta prosessista huolimatta lapsgadéghittyneellda kasityksella itsestaan
tiedetaan olevan merkittava ja aikuisuuteen agtngtivaikutus. Ropon (2009, 5) mukaan "ihmisen
kasvussa lapsesta aikuiseksi minuuden ja identt&ehitystd voidaan pitaa ratkaisevan tarkeina
prosesseina”. Lapsen sosio-emotionaalinen keh@ymipakasityksen muotoutuminen tapahtuvat
niin ikdan kouluidssa. Myos naita kouluiassa tapahtkehityksia voidaan pitdad ennustustekijéina
muun muassa aikuisuuden sosiaaliseen toimintakykgen. (Launonen ja Pulkkinen 2004, 52—
54; Kinnunen 2005, 21.)fahan liittyen tutkijat Reese ym. (2010, 23) puhluvasimpien
tutkimustulosten nojalla, ettd lapset kykenevat dusbamaan k&sitystadn niin itsestaan kuin
maailmastaankin jo hyvin varhaisessa lapsuudessaisin kuin aiemmin on oletettu. Heidan
esittelemansa seurantatutkimus on osoittanut, leptiuudessa kerronnallista identiteettid tukeva
ymparistd vahvistaa nuoruuden kerronnallista ideetiia ja itsetuntoa (Reese ym. 2010, 34-38).

Taméan vuoksi kasvattajan on syyta pitda mielespéela identiteetin kehitys osana kasvatuksen
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kokonaisuutta, osana lapsen kasvun kokonaisuuimdm pitaisi mielestimme kuulua tarke&na
osana myo6s koulun kasvatustavoitteisiin — eikd Agkyollenkaan vahemman kuin aikaisemmin.
Edes koulukasvatuksessa ei saisi unohtaa sitaaseildtta identiteettia pidetadan myds Baumanin
mukaan yhtena yleisimmista inhimillisista tarpeist@Bauman 1996, 161-162). Miksi siis
identiteetin kehitysta ei otettaisi opetussuunniteta tarkeAmmaksi tavoitteeksi kouluoppimisen
yhteydessa? Seuraavissa kappaleissa esittelemmenikaltisen (eng. narrat) eli narratiivisen
identiteettitydn mahdollisuuksia kasvatuksessastgoikoulun malliin sopii etenkin narratiivisen
identiteetin ja oppimisen yhteys. Tulemme esittamaétta oppiminen on yksi identiteetin

kehityksen tekijoista.

2.2 Narratiivisen identiteettitydn mahdollisuuksia kasvatuksessa

Selvennamme tassa osiossa aluksi, mitd narratiividentiteetti tarkoittaa, ja millainen merkitys

silla on ihmisen identiteetin kehityksessa ja mman hahmotuksessa. Kerromme lyhyesti myos
narratiivisen kaytannén tyon eri mahdollisuuksikgsvatuksen yhteydessa. Lopuksi yhdistamme
taman kaiken teorian siihen ndkdkulmaan, mitenatiarrsuus on ja voi olla osana jokapaivaista

elamaamme oppimisen, opetuksen seka tiedon rakesgnmakokulmasta.

2.2.1 Narratiivinen identiteetti

Ainutlaatuisuudessaan ihmiselle on annettu kigletli kyky tulkita maailmaa ja kertoa siita
ajattelun, puhumisen ja kirjoittamisen tai muidewrkitysten ja symbolien valityksella. Kautta
aikojen ihmiset ovat kertoneet elamastaan, he sepitténeet satuja ja myytteja, ja myos historia
valittyy kerrotun kielen kautta. (Ks. Karlsson 20@R; Kujala 2007, 33; Bruner 2004, 692.) Nain
ollen ihmista voidaan Heikkisen (2002a, 103; ksrlgon 2001, 82) mukaan pitda "kertovana ja
kertomusten kautta maailmaansa tulkitsevana olafitoHan jatkaa, etta ihminen "ymmartaa
elamaansa ja siihen liittyvat tapahtumat tarinanodwmssa ja rakentaa téten identiteettiansa
kertomusten valityksella”. Naitd kertomuksia ihmmn@uodostaa Ropon (2009, 5) mukaan elaman
historiasta, kokemuksista, tapahtumista ja niistéyista tulkinnoista. Yhdessa tutkijoiden kanssa
pidamme identiteetin muodostumista elamantarireailks jonka prosesseissa kertomukset
muokkaavat ja edistavét identiteetin kehittymigR#@osessit jatkuvat koko elamén ajan, joten se,
'’kuka mina olen’, muotoutuu suhteessa kokonaiseekkoon kertomuksia (Hall 1999, 11; Ropo

2009, 5; Reese ym. 2010, 23). Yksilollista elamé@nga rakentaessaan ihminen tavallaan sitoo
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elamansa historian ja tulevaisuutensa mielekk&akisialliseksi jatkumoksi antaen niille yhteyksia
ja tarkoituksia (McAdams 1988, 17-19; McAdams 2Q3/—188).

Tallainen tarinallisuuden prosessi toimii Heikkisgt002a, 103) mukaan kahteen suuntaan
"sisdan” ja "ulos”. Talla han tarkoittaa sita, ettdmiset kertovat elamankertomuksiaan ja luovat
samalla todellisuuttaan, mutta kertomisen ohessaisdgt myds omaksuvat kertomuksia
ymparoivastd sosiaalisesta ja kulttuurisesta maailaan. Eli tietamys itsestd rakentuu seka
kuuntelemalla etta kertomalla. Nain ihminen jas@rwénaa kertomustaan suhteessa ympéardivaan
maailmaan. (Ks. Arvola ja Maki 2009a, 21; Reese 3810, 23.)

Pidamme identiteetin elamanmittaisen rakentumiseannélta naiden kertomusten
muodostamisia erityisen tarkeind, toisin sanoenelldéna, joten myds tutkimuksessamme
keskitymme narratiiviseen identiteettiin. Siitéa kenme kokoavasti alla sen jalkeen, kun olemme
selventaneet narratiivin kasitetta.

Kasitteena narratiivisuus tulee suomeen englanautt& latinan kielesta. Heikkinen (2001a,
186; 2002c, 185) jatkaa, ettd narratio on latingvstantiivi, joka tarkoittaa kertomusta ja narrane
latinan verbi, joka tarkoittaa kertomista. Englarki¢len vastineet ovat narrative ja narrate.
Suomessa kasitteelle ei ole vield vakiintunuttaaaanoskin jotkut puhuvat tarinallisuudesta tai
kertomuksellisuudesta. Tutkimuksessamme kaytamraggdatoisesti kasitetta narratiivisuus, jonka
erdanlaisina synonyymeina puhumme myo6s kertomuakiastarinoista.

Tutkimuksessamme tarkastelemme siis narratiivisgentiteetin kehitysta ja erityisesti
narratiivisen opetussuunnitelman mahdollisuuksieugl@ulussa omaan kokeiluumme perustuen.
Narratiivisen identiteetin  kehityksen tukeminen ysioulussa Iuo mahdollisuuksia
valtakunnallisesti lasten hyvinvointiin, ja antaaralla vahvaa perustaa tulevaisuuden haasteisiin.
Peruskoulu on myds nuoruuden aikaa, jolloin "ideetin ja itsensa maaritteleminen ovat erityisen
akuutteja” (Ropo 2009, 5).

Perusteluna narratiivisen identiteetin nakokulmahekaiken lisdksi siiné tunnetussa seikassa,
ettd omasta elamastdan kertomisen tarve syntyyais@dsa lapsuudessa. Ajatellaanpa asiaa myos
kasvatuksen néakokulmasta. Esimerkiksi Suorantasydidlikasvatuksen oleellisena osana ihmisen
sosiaaliseen olemassaoloon, joka saa merkitykdiggellisesti. Ymmarramme toisiamme Kielen
valitykselld, ja annamme tapahtumille merkityk9#y6s kasvamineron siis kielesta riippuvainen.
Tarkoitamme Suorannan kanssa sita, ettd pienelbselie kerrotaan asioita, eli annetaan
merkityksia asioille, mitd mikékin tarkoittaa. Kuapsi oppii puhumaan, han alkaa itse tarkastella
maailmaa kielen valityksella, han kysyy ja kertdgasvaminen tapahtuu ikaan kuin ensin
maailmasta kasin kieleen ja lapsen varttuessasdtielmaailmaan. Maailma puhutaan lapselle, ja

kielen kehityksen eri vaiheissa maailmasta puhukaasen kanssa. (Suoranta 2002, 41-42.)
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Reese ym. (Fenson ym., 1993 ja Reesen 1999 mulkkaatgvat, etta lapsi alkaa muodostaa
menneista tapahtumista kertomuksia jo siind vageedsun puhe alkaa kehittyd. Esimerkiksi noin
kahden ikavuoden tienoilla lapsi kykenee antamaaile merkityksid joko yksi- tai
kaksisanaisten ilmauksien avulla. (Reese ym. 2040, Viimeistdan kouluiassa lapsen kielellinen
kehitys on niin pitkalle kehittynyttd, ettd omiearihoiden kertominen on yha tarkedmpaa.
Tarinoissa lapsi kertaa paivan tapahtumia, tuntgitdenkil6itd ja muita ajankohtaisia asioita.
Tarinoidessaan lapsi siis antaa merkityksida koKeerl asioille, ja esimerkiksi perhepiirin
keskustelut, oppimisen kokemukset ja tarinan muBdoiset antavat vahvistusta naéille
merkityksille. Keskustelut tukevat lapsen identiteekehitysta myOs siind mielessa, etta ne
muokkaavat menneita ja tulevia tapahtumia osansetapmaa elamantarinaa. (Puolimatka 2002,
166-167; ks. tutkimus aidin ja lasten valisten kiss&luiden merkityksestd Reese ym. 2010.) Myds
Arvola ja Maki (2009a, 21) pitavat tarinoiden twottista ja niiden kautta elamista lapsille ja
nuorille luontevimpana tapana. Erilaisia narrasi@i kasvatuskeinoja kayttdessdmme voimme
auttaa lapsia loytamaan oma elaméntiensa lapseimmata kasin.

Ihmiselle luonnollisin tapa l6ytdaa taman oman eldne@sd on konstruoida omaa
kertomustaan elamastaan jatkuvasti itsetulkinnaeflefgtio) ja vuorovaikutuksen alaisena.
Narratiivinen identiteetti tarkoittaa yksinkertaiglessaan sitd kertomusta, jota ihminen
elamanvarrellaan itsestaan kertoo ja tulkitseeem#sta muihin ihmisiin, ja johon han itse uskoo.
Nain ollen myds tutkimuksessamme kayttamamme niairen identiteettityd saa perustansa siita
ajatuksesta, jossa tulkinta siitd 'kuka olen’, ielentiteetti, rakentuu tdméan kertomuksellisuuden
valityksella. "Tulkinta siitd 'kuka olen™, rakentutaman mukaan kaikkien niiden itseilmauksien,
tarinoiden ja selontekojen nojalla, "joita ihmind&ertoo itselleen ja toisilleen elamastaan”. Eli
tavalla tai toisella ihminen tulkitsee itse itse&imteessa muuhun ymparilla olevaan. (Heikkinen
2002b, 116-117.) Myds Itkonen (2001, 207-208) kertmdiden selontekojen muotoilevan
narratiivista identiteettia. Esimerkiksi kirjoitts&aan tai puhuessaan itsestaan itselleen (taienuill
ihminen muotoilee itsekertomustaan. Ei pida kuitank unohtaa kuvien merkitysta kertomisen
apuvalineend, silla myds kuvalla on merkitykserns#ye elaman kertomisessa. Se "keraa itseensa
lukemattomia — lausuttuja tai hiljaisuuteen ja&ie#noja, elettyd elamaa”.

Naiden liséksi on syytd muistaa, etta

omasta elamasta ei ole olemassa yhtad ainoaa t@uwutan sitd voidaan tarkastella
monesta eri nadkdkulmasta. Oman itsensa tuntemiseas&ysymys erityisesti sen
l[oytamisestda, mika on totta itselle. On olemasgau® joka kerrotaan toisille ja ne
tulkinnat, joita kuulijat tekevat kertomuksesta. ddyhistoriallinen totuus kiinnostaa.
Kun saa lisdtietoja oman elamansa tapahtumista, olta ettd myods subjektiivinen
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kokemus omasta elamasta muuttuu. Silloin ihmind@ sakentaa elaméansa etta
suostuu siihen, ettd elama rakentaa hafiEstola ja Makela 2002, 145.)

2.2.2 ldentiteetti hermeneuttisena kokemuksena

Muun muassa Heikkinen ja Huttunen pitavaindd hermeneuttisena kokemuksena. Ymmarrys
elamasta ja tulkinta omasta itsestd rakentuu teamakaan vahitellen kertomisen ja uudelleen
kertomisen valityksella. Elaman ja kertomuksen ksogaan siis jaljittelevan toisiaan eikd niita
pideta toisistaan erillisina. Tata tutkijat kuvabwmtologiseksi rikastumisen (monimutkaiseksi)
prosessiksi, jossa “eletty elamé vaikuttaa siihentad kerrotaan, ja vastavuoroisesti kertomus
vaikuttaa siihen, miten elamé koetaan”. (HeikkipgrHuttunen 2002, 174 Kosken mukaan 2005,
73.)

Ontologisella rikastumisen prosessilla voidaan Kisgn ja Huttusen mukaan perustella myos
hahmottamista itseyden ja narratiivin suhteen. Kein ihminen esimerkiksi kertoo tai piirtaa
elamastadn, han ontologisesti rikastaa itseytt&nmpghdollisesti aiheuttaa hermeneuttisen
kokemuksen, jonka jalkeen ka&sitys itsesta muutiertomisen jalkeen ihminen ndkee itsensa
uudella tavalla, jolloin h&dn mahdollisesti asektaaityksiaan tai jopa arvojaan uuteen jarjestykseen
Tallainen hermeneuttinen kokemus saattaa heidaraamukapahtua toki myds ilman varsinaista
kirjoittamistakin, silla kerromme jatkuvasti itsethme kertomusta itsestdmme ”sisaisena puheena”,
vaikka se ei kaikilta osin tulisikaan julkaistuRaikoisena puheena”. (Heikkinen ja Huttunen 2002,
174-175.)

Heikkinen ja Huttunen (2002, 175-177) sek& Ropo09208) selventavat tallaista
tulkintaprosessia elmimesistaRicoeurin (1984; 1987) mukaan. Ricoeurin teorignitteetin
muodostumisesta on kolmivaiheinen. Ensimmaisessie®ssa, mimesisihmisella on alustavaa
ymmarrysta itsesta, jota voidaan pitaa sisdisentdegna. Tassa vaiheessa sisainen puhe on
hajanainen joukko itsestd ymmarrettyja tarinoitzistp kaikki eivat ole saaneet edes kielellista
muotoa. Mimesisvoidaan pitdd esiymmarryksena itsesta.

Toisessa vaiheessa, mimesigima hajanaiset tarinat jarjestetaan tekstiasgg esiymmarrys
jasennetaan rakenteeksi ja muutetaan kielellisk&kbnaisuudeksi. Tassé& vaiheessa kaikki ne
ensimmaisen vaiheen esiymmarrykset ja hajanaiseinata juonellistetaan. Ihmisen on
muodostettava juonenmukainen tarina itsestdan sdkei puheeksi, eli niin sanotusti nakyvaan
muotoonsa. Juuri tata toista vaihetta pidetaddnggsis luovimpana ja keskeisimpana vaiheena, silla
yksittaisistd ymmarryksista, hajanaisista tariroiga muistoista organisoidaan nyt juonellinen
kokonaisuusKokonaisuus, eli itsestda muodostettu tarina kaeotjoko puhumalla se kuulijoille tai
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kirjoittamalle se paperille. TAssd muistot jarjgshia aikajarjestyksen mukaan ja erotellaan, mika
meissa on muuttunut ja mika sailynyt samana. Jlisnes on vaiheen tarkein osa, eika kukaan
muu Vvoi juonellistaa toisen tarinaa. Juuri juonitaan tapahtumille merkityksen ja tekee
kertomuksesta narratiivisen kokonaisuuden. (Hekija Huttunen 2002, 175-177; ks. Ropo 2009,
8.)

Kolmas vaihe, mimesjspalauttaa ulkoisen puheen eli toisessa vaihdegsatun juonellisen
kertomuksen takaisin kaytantéon. Eli kun ihminend® tarinan esimerkiksi paperille, se palautuu
takaisin omaan elamé&éan. Kerronnan jalkeen ihmiksaatavallaan itse uskoa siihen ja siten se
tulee osaksi hanen identiteettiaan, han siis omaksrtomuksen ja alkaa soveltaa kertomusta
omaan elamaansa. Tama kerrottu kertomus jaa ik&@m édaméan taustalle kahdella tavalla.
Ensinnakin siihen voidaan sitoa pysyvyytta tai é& siihen voidaan sitoa muutosta. Sitominen
tassa tapauksessa tarkoittaa sitd, ettd aiemmeostikekertomuksen varaan voidaan rakentaa uusia
asioita siten, ettd kaikki on muuttunut tai vairkifo on toisin. Juonellistamiseen kuuluu aina
valikointia, eli omaan kertomukseen saatetaan galik vain tarkeimmiksi katsomamme seikat ja
ikavat asiat, jotka eivat sovi ehyeen mindkuvaaetfan pois. Tulkintaprosessissa ihmiselle
muodostuu kertomisen jalkeen uusi esiymmarrys tdges elamastaan. Taman jalkeen seuraavat
elamantapahtumat saavat merkityksia tasta ededisegkinnasta, ja sitd myodten muuttuneena
itsend ihminen suorittaa elaman valintoja eri t@valAlan toteuttaa sitéd kuvaa itsesténi, jonka
enemman tai vahemman tarkoitetusti olen luonuti” Kelmannen vaiheen, mimesisjalkeen
ihminen kertoo elaméstaan taasen tavalla tai taigelimesis) ja kertomisen jalkeen ymmartaa
itsed&n uudella tavalla, johon taasen liittyy esndmryksia (mimesi3. (Heikkinen ja Huttunen
2002, 175-177; Ropo 2009, 8.) Kokemukset ja nks@ominen kasvattavat mielestdmme ikaan
kuin luonnetta eli kertomuksilla on identiteetirhiigksessa erittéain merkittava sija.

Seuraavaksi havainnollistamme kaytannonlaheigastiikuisen nakdkulmasta mimesiksien
vaiheita esimerkkeinéd tyohaastattelutilanteeseéenn vastaustilanteeseen perustuen. Esimerkiksi
ty6haastatteluun mennessa ihmisella on kasitystéaa, jonka tassé tapauksessa kuvitellaan olevan
vield hajanainen, mimesisHaastattelussa hanta pyydetdan kertomaan iteestdiaakd vuoksi
ihmisen on siina tilanteessa koottava hajanainesitygijuonelliseksi kertomukseksi, 'kuka olen’,
mimesis. Haastattelun jalkeen ihminen muistelee, pohtii Kartaa kertomaansa, eli ottaa
kertomuksen osaksi elam&dnsa, ja tietoisuus itsemtdistuu, muuttuu tai pysyy jokseenkin
samana, mimesgjsTaman pohjalta hénelle muodostuu uusia esiymrkgigyitsestaan, mimesis
Seuraavaan tyohaastatteluun mennessa ihminen lg/keastaamaan todenndkdisesti ehyemman

kertomuksen itsestaan, mimesimhon han osaa poimia tarkeampia ja paremmiddisekuvaavia
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asioita selkeamman kertomuksen muodossa. Tassdmikéket ja omat tulkinnat vahvistavat
kasitysta itsesta.

Toinen esimerkkimme on tenttitilanteesta, sill&gimen opiskelija kykenee samaistumaan
tahan oppimisen tilanteeseen. Ennen tenttia opakshattaa lukea laajan alueen opiskeltavasta
asiasta. Samalla tassa voidaan kuvitella kasaamth&fnaisen joukon kasitteita ja ymmarryksia
oppimateriaalista, mimesisTenttilanteessa kysymys kaskee opiskelijan jtjeaan opiskellun
asian juonelliseen ja jarkiperdiseen muotoonsa, asign Han siis joutuu pohtimaan syy-
seuraussuhteita laajasti tehden niista mahdollisimehyen kokonaisuuden. Tentista poistuessaan
opiskelijoilla on tapana miettid vastauksiaan, efiqda tarkistaa niiden oikeellisuutta lahteista.
Tassa han ottaa kertomansa takaisin osaksi elagmaamaesis, jolloin tietdmys aiheesta syventyy
ja uudemman kerran samaan kysymykseen vastaamimenodenndkdisesti ehyempaa ja
oikeellisempaa. Taten ei ole ollenkaan niin sarbtieggendaa ndkemys, jonka mukaan myos
tenttitlanne on oppimistilanne. Oman elamantarg@anikastuttamisen yhteyteen on |0ydetty
erilaisia keinoja, jotka narratiivisuuteen perustueyds hoivaavat ihmisen mieltd. Annamme

seuraavaksi lyhyen kuvauksen narratiivisten kemapahdollisuuksista.

2.2.3 Narratiivisen kaytannon tyon terapeuttisia mahdoliksia

Narratiivisella kaytannon ty6lla on huomattu olevanerkittavia terapeuttisia vaikutuksia.
Narratiivista kaytannon tyota kaytetdan monipugliseerapian mahdollisuutena ja keinona, jonka
eri muotojen avulla voidaan esimerkiksi paranta@ltéj kehittdd ja parantaa persoonallisuutta,
eheyttaa minédkertomusta, ennaltaehkaista henkatéiqpvointia, tukea lapsen kasvua ja kehitysta
tai parantaa itsetuntoa. Terapian muodoilla on ifttavalevan jopa fysiologisia vaikutuksia
aivotoiminnan kehityksessa ja yllapitamisessa. (Hsikkinen ja Huttunen 2002, 178; Heikkinen
2002c, 193; Arvola ja Maki 2009a; 12-21; Sava j&aeen 2004, 30; Reese ym. 2010, 34-40.)
Naitd terapian muotoja ovat muun muassa Kkirjalssenapia, narratiivinen terapia ja
narratiivisessa muodossa kaytettava psykotera@iandlei kuitenkaan tarkoita sita, etta taytyy olla
terapeutti kayttddkseen narratiivisen tyon terapgaitmuotoja hyodykseen, vaikkapa kasvatuksessa
tai opetuksessa. Erotettakoon tassa siis terapigergpeuttisesti toimiminen toisistaafiaman
katsauksen tarkoituksena on avata kasvattajali@disokulmia kertomuksellisuuteen pohjautuvien
menetelmien merkityksellisista vaikutuksista. Tatémivon mukaan ajatukset narratiivisen
kaytdnnon tyon mahdollisuuksista myds rohkaisevasvlttajaa kayttdmaan narratiivisia
menetelmid osana kasvatustyotddn. (Ks. Heikkindtdugunen 2002, 178; Heikkinen 2002c, 193;
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Arvola ja Maki 2009a; 12-21; Sava ja Katainen 208@.) Erilaisiin kayttdmiimme menetelmiin
voi tutustua opetuspakettimme aihekokonaisuuksissseuraavaksi kerromme, mihin
opetuspakettimme idea edella esiteltyihin teorivihAhden perustuu. Tarkastelemme sitd, miten

narratiivisuutta voidaan hyédyntaa koulussa opetnka oppimisen eheyttamiseksi.

2.2.4 Narratiivinen identiteetti, oppiminen, opetus jtd — maailma kertomuksena

Edellda olemme esittédneet identiteetin lahtokohakassen, millainen merkitys kerronnallisuuden
prosesseilla on identiteetin muotoutumisessa. Mmigaus on olennainen osa jokapéaivaista
elamaamme ja nyt kerromme siita, mitd yhteyksiammée silla oppimisen, opetuksen tai tiedon
kanssa. Ajatellaanpa aivan aluksi sita, mista tatotullut. Mistd se on peraisin ja miten se on
muodostunut? Tai miten tieto lisdantyy, vahvis@akgrjaantuu?

Aloitamme tassadkin tarkastelun kulttuurisesta nakdlasta, silla se on yksi
voimakkaimmista lahtokohdista seka identiteetinityédsen ettd tiedon rakentumisen kannalta.
Emme pida tietoa irrallisina asioina, jotka ovatinvdulleet elam&&amme jostain. Tama on
nahdaksemme kuitenkin jokseenkin opetuksen nakdkusia lapsille tietoa opetetaan itsestaén
selvina faktoina, jotka tulee vain omaksua, oppiaruistaa ulkoa. Niin kuin kaikella muullakin, on
tiedon rakentumisellakin oma prosessinsa, jotaesel&mme alla.

Kuten olemme edelld esittdneet, on kulttuurille mamnia erilaiset merkitysten jarjestelmat.
Yksi keskeisimmista on kieli, jonka avulla ihmideimmunikoivat keskendan. Juuri kielen avulla
kulttuureissa vélitetaan tietoa, ja tieto taas nosbau erilaisista kertomuksista. Heikkinen (2002c,
186) pitaa tietoa kulttuurisena kertomusvarantgoka koostuu yksildiden valisista kerrotuista
kertomuksista ja niiden kuulemisista. Toisin sangleieisojen kulttuureissa on jo historiasta lahtien
valitetty tietoa kielen avulla niin suullisina kularjallisina kertomuksina (Antikainen ym. 2000,
162). Yksinkertaisesti voimme ajatella tiedostannetta sita ei olisi olemassa, ellei olisi ihmjsta
joka tietaa. Tietavat ihmiset jakavat yhteistissgkenaan tietoa kertomalla siita toisilleen kielen
avulla. Tama nakokulma yhdistaa tiedon, kielen gdtturin tiiviisti toisiinsa. Kertomusten
valitykselld ihmiset muodostavat tietoa seka it@st mutta myods maailmasta. (Heikkinen 2002a,
103.) TalldA muun muassa Heikkinen (2002c, 186)taaittietamisen prosessiin, joka on yksi
oppimisen ymmartamisen perusteista myos tutkimgeseme. Tietamisen prosessit ovat
mielestdmme suoraan verrattavissa niihin kertomuksesesseihin, joissa myds narratiivinen

identiteetti muodostuu. Tietdmisen prosessi tatkaisita, etta

21



tulkitsemme maailmaa alati kehittyvana kertomuksg@ia saa alkunsa ja liittyy aina
uudelleen siihen kulttuuriseen kertomusvarantoota kutsumme tiedoksi. Samoin me
ihmiset ymmarramme itsemme kertomusten kautta sint@anoen rakennamme
identiteettidamme tarinoiden valityksella, narratdgsti. Vastaus kysymykseen "kuka
olen” tuotetaan joka paiva uudelleen tulkittavananétarinana. Nain siis seka tieto
itsestd etta tieto maailmasta kehkeytyy kertomukéertta. Identiteetti ja tietdminen
ovat kuin siamilaiset kaksoset, jotka kayttavatimmnaan kertomuksia(Heikkinen
2002c, 186.)

Narratiivisuudella viitataan tietdmisen prosess@mella myos tiedon luonteeseen, joka usein
litetddn taas konstruktivistiseen tiedonkasitykse€onstruktivismi on ndkemys, “jonka mukaan
ihmiset rakentavat — konstruoivat — tietonsa janiieettinséd kertomustensa valityksella.” Tieto on
siis jatkuvasti rakentuva kertomus. lhminen rakant@etamystdan aikaisemmin opitun ja
kokemusten varaan. (Heikkinen 2001b, 118-119.) Koksvistiseen tiedonkasitykseen liittyy
myoOs se tietoteoreettinen relativistinen ajatukajmukaan tietaminen riippuu ajasta, paikasta ja
tarkastelijasta, tietaminen on siis suhteellistaikkinen 2001b, 120). Tiivistetysti tarkoitammeasit
etta tieto rakentuu kertomusten kautta, ja ettdnemtietaa kertomusten valityksella.

Narratiivisuus toimii myos tiedon suhteen kahteeargaan. Jos ajattelemme esimerkiksi tata
tutkimusta, ovat erilaiset kertomukset, kuten tessa kaytetyt lahteet ja lasten kertomukset tdmén
l&ahtbkohtia. Loppuraportin muodossa tama kaikkjoikius on uuden tiedon tulosta, eli useista
kertomuksista tuotettua uutta kertomusta. Tama kkaledon rakentuminen, uusintaminen ja
tutkiminen tapahtuvat siis kahteen suuntaan, jauttomasti. Nain tapahtuu seka arkitiedon,
identiteettien ettd tutkimuksen tiedonkin kohdall@aikki tieto rakentuu jostain kertomisen
valityksella. (Heikkinen 2001b, 119-120.)

Taman kertomuksellisuuden nakokulman puolesta va@ammuhua narratiivisuuden
esiintulosta. Se on parhaillaan muuttamassa tiedotieteenkasitysta. (Heikkinen 2001b, 118.) Eri
tieteenalat kayttavat tutkimuksessaan yha enemnadrativista otetta. Kiinnostus on laaja ja
voidaan puhua jopa narratiivisesta kdanteestaetd@iniisen kulttuurin muutoksesta. (Syrjala 2001,
203.) Narratiivinen kdanne nakyy myos tutkimuksessa hyvin vahvasti. Meille opettajina on
rakentunut se ndkodkulma, etté tieto on rakentueubknusten kautta. Seuraavaksi haluamme avata
nakdkulmia, miksi sen ymmartaminen on tarkeda nogsmisprosesseissa.

On paikallaan aika muistella omia peruskoulunaikaippimiskokemuksia. Niita, mitk& ovat
jaddneet mieleen hyvina ja mitka huonoina. Minkdais tilanteissa kasvatettiin motivaatiota oppia
ja mika ei kiinnostanut laisinkaan? Jotenkin uskammttd useilla taman raportin lukijoilla on
sellaisia mieleen painuneita muistoja kouluajoiléssa on oppinut jotain, kun opettaja on liitthny

opetettavaan asiaan kaytannon esimerkkeja tdinyttopittavaan asiaan tarinan. Tilanteesta saattaa
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olla muistissa itse opittu asia, oma mielentilakian tunnelma, tarinan sisalto tai ennen kaikkea se
ettd opetushetki oli tavallaan osa sinua. Toisinkanlussa oleminen on ollut taas irrallisten
asioiden opettelua, joiden yhteytta kaytant6ororaaan elaméaén oli vaikea kekdidihin opittava
asia liittyy?

Taman muistelun avulla viittaamme sellaisiin tekiji, jotka ovat oleellisia oppimisen
kannalta. Ajatellaanpa tiedon syntyda. Se on syritympailmaan oikeasta elamé&stad, ihmisten
kanssakaymisten seurauksena. Tieto on elava progass eldd samaa maailmaa kuin ihmiset.
Tieto liittyy aina johonkin, ja silla on aina jotaitekemista maailman kanssa. Silti monet asiat
esitetddn koulussa lapsille ilman, ettd he ymmattaiden yhteyksia elamaan, syy-seuraussuhteita
tai varsinkaan kytkdstémaanelamaan.

MyOs oppiminen on prosessi, jolla on tiedon tavemhva yhteys elamé&én, maailmaan
sindnsa. Opettamisessa ei pitaisi unohtaa siti)agisilla on tunteet, historiansa tai kokemuksensa
suhteessa opetettavaan asiaan (ks. Rantala 208)7 Ek2merkiksi Karlsson (2001, 65) kertoo, etta
tutkimusten perusteella lapset oppivat koulussairhyusein tavoitteiden ja suunnitelmien
ulkopuolelle jaavia asioita. Olemme tasta hyvinjgralsamaa mielta, ja voinemme kuvitella, etta
talla on yhteyksia siihen, ettd oppimisprosessia véittamatta ajatella koulumaailmassa
kokonaisuutena ja osana lapsen maailmaa — tai dsanan elamankertomustaan. Esimerkiksi
oppikirjat ovat toisistaan erillisia, joiden sig#ll eivat yhdisty riittdvaksi kokonaisuudeksi
elamantarinan nakokulmasta.

Oppimisen prosessiin liittyy hyvin olennaisena @satapsen motivaatio tai lapsen
suhtautuminen suhteessa opiskeltavaan asiaan @édkakhinen, Lonka ja Lipponen 2004, 124).
My6s meidan omat kokemuksemme kertovat, ettd matiog on hyvin vaikea synnyttaa, jos ei
ymmarra opiskeltavan asian yhteytta omiin tarpessii Miten sitten lapsi voisi liittda oppimiansa
asioita elamaansa liittyviin kertomuksiin? Elo javBlainen (2001, 73) puhuvat esimerkiksi lasten
koulussa esittamista kysymyksista "Entas sittejo¥lla lapsi viittaa asiasisalléon luonteeseen osana
lapsen kokemusmaailmaa. Kysymykset saattavat alukfiia uhmalta, mutta todellisuudessa lapsi
kysyykin, ettd miksi opiskeltava asia on tarkeaksflisiita kannattaisi kiinnostua? He jatkavat
pohdinnan merkityksestd oppimisessa. Pohdinta niistda riittdvan yhteyden saavuttamista
opittavan asian ja oman kokemusmaailman ympafilkésin sanoen pohdinnan avulla lapsi saattaa
siirtdd ulkoisen motivaation sisdiseksi motivaagioklos opetuksella voitaisiin edesauttaa riittdvan
yhteyden saavuttamista opittavien tietojen ja jartcsuhteen, saatettaisiin pohdintaa rikastuttaa ja
motivaatiota kasvatettua. Koemme pohdinnan osamtbrkeksellisuutta. Taman lisaksi lapsen
omalla vaikuttamisella esimerkiksi asioiden sigéitd tai tydtapoihin on suuri merkitys (Elo ja
Savolainen 2001, 73).
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Koska oppiminen, sen mukana tuomat tulkinnat jackolkset muokkaavat lapsen k&sitysta niin
maailmasta kuin itsestddn kysymme, miten oppimsgssit voisivat eheyttdd lapsen minatarinaa
mielekkaalla tavalla. Aivan kuten identiteetti rakéu monimutkaisissa prosesseissa koko ajan, on
nahdaksemme oppimisprosesseilla tahan osansa.ddttn paras synnyttaja opetuksessa on juuri
se, etta opettaja kykenee liittAm&an asian lapsean elaméaan ja pyrkimyksiin (Karlsson 2001, 47
von Wrightin 1994 mukaan). Se ettd opiskeltava gbdistetaan lapsen maailmaan, auttaa lasta
muodostamaan ehedmpéaa kertomusta itsestdan sahtgesaviin asioihin; itseensa, ympéaristoon
ja maailmaan - elamaan. Myds Ropo (2009, 7) viiRaeoeurin (1987) nakemyksiin, ettd yksi
identiteettiprosessien tarkea alalajien osaprosessi "oppimiseksi kutsuttu ilmid”. Tapio
Puolimatka kertoo oppimisprosessista teoksessau&get teoria. Myds han viittaa ndkemyksillaéan
vahvasti siihen, ettd oppiminen rakentaa kasititsEstaan eikd oppimista voida pitaa irrallisena

elamasta.

Oppiminen ei ole ulkokohtaista tosiasioiden omakstamja tietokokonaisuuksien

hahmottamista. Se on tietynlaista suhtautumisteltistiuteen, joka perustuu ihmisen
tapaan ymmartaa itsensd, suhteensa muihin ihmjaiimaailmaan. Jokainen uusi

kokemus ja tulkinta rakentaa persoonallisuutta;kkaiopittu muokkaa sita, kuka

ihmisesta tulee. Se kuka ihmisesta tulee puolestagirad sen, miten han hahmottaa
tosiasiat, miten han ymmartdd ymparbéivdn maailmarnyut ihmiset ja itsensa.

Ihmisen tapa ymmartdd itsensd vaikuttaa siihen, sénissalossa hén nakee
todellisuuden ja tulkitsee sita. Niinpa oppimisemikalta ratkaisevaksi kysymykseksi
nousee, miten ihminen ymmartaa itsensa ja millgiskéin luo itsensa. — Oppiminen
edellyttda itsetuntemusta. Mutta itsetuntemus @ ibdestaanselvyys. Voidakseen
tuntea itsensa, ihminen tarvitsee tietoa monistéstalasioista itsensa lisaksi. Kaikki

inhimillinen tieto perustuu itseymmarrykseen, jokmenee esimerkiksi yksilon

tavassa kertoa elamansa kertom@uolimatka 2002, 127.)

Koska tarinoilla ja erilaisilla minidkertomuksen adostamisila on ndin huomattavia
mahdollisuuksia, merkittavd osa oppimisessa ja tigitin  kehityksessa, miksi narratiivista
nakdkulmaa ei hyédynnettaisi myos siis kouluoppassa (Ropo 2009, 13)?

Ohjaava professorimme Eero Ropo puhuu narratiitasggetussuunnitelmamallista (2009, 5-
17). Malli perustuu lyhyesti sanottuna seka kertksellisuutta painottavaan oppimiseen etta siihen,
miten opetus voidaan toteuttaa kertomuksellis@stiratiivista identiteettid tukevaksi. Olennaista
narratiivisuuden ja opetuksen valisessa yhteydessse, etta tassa opetus ja oppiminen yhdessa
tukevat ja vahvistavat lapsen narratiivisen ideetin kehitystd. Koska oppimista voidaan pitaa
osana identiteetin kehitystd, on myos tarkoitusd efpittavat tiedot eheytyisivat osaksi lapsen

kertomusta itsestdaan. Tassa opetuksen tulisi girkigp muodostamaan lapsen maailmaan tai
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opittavaan asiaan sellaisia kertomuksia, jotkailggstyisi mielekkaalla tavalla littamaan osaksi
omaa kertomustaan.

Narratiivisuutta opetuksessa voidaan kayttdd vakmt kolmella tavalla. Ensinnakin
opetuksessa voidaan kayttaa kertomuksia, toisestue kokonaisuudessaan voidaan jarjestaa
kertomukselliseen muotoon tai kolmanneksi kertoreliisglla opetuksella pyritddn edistim&éan
kertomuksellisia oppimistuloksia ja kertomuksedisoppimisen prosesseja. Myds arvioinnissa
voidaan ottaa nakokulmaksi esimerkiksi kertomuksesallon oikeellisuus tai rakenteelliset
ominaisuudet oppiaineksesta riippuen. (Ropo 2009N@&rratiivisen opetussuunnitelman rakenne
perustuuldentiteetin l&ahtékohdat tutkimuksessamik@ppaleessa esitettyihin kolmeen identiteetin
kehityksen tasoon ja tavoitteeseen. Kerromme seaksa nakokulmia narratiivisen
opetussuunnitelman kaytén mahdollisuuksista.

Lasten muodostamista kertomuksista tallaisen opgetukperusteella ilmenee perinteisen
opetuksen tulosten, kuten tietdmisen ja osaamifis@ksi ymmartdmisen tasot, lapsen oma
suhtautuminen asiaan seka lapsen tekemia tulkiopgéettavista asioista (Ropo 2009, 9). Téllaisen
opetuksen naemme siis paljon kokonaisvaltaisempprssa toteutuvat tietotavoitteiden ohella
my0s siis aiemmin esittelemamme identiteetin tagett Kertomusten avulla lapsi pystyy antamaan
oppimilleen asioille merkityksen osana omaa elam@ana ympardivad maailmaansa.
Narratiivisuuteen perustuva opetus antaa myods niihdalen avata maailmalapselle, minka
perusteella lapsi ymmartdd paremmin yhteyksid omgldamaansd, mutta myos yhteisdjen ja
kulttuurien muodostumiseen sekd niiden vakiintumisgrosesseihin. Vastavuoroiseksi
kertomuksellinen opetus tulee myo6s siind vaiheessm lapsi rakentaa ja muovaa omaa
kertomustaan, mutta samalla hdn myo6s kuunteleeppai gmmartamaan muiden kertomuksia.
Taman kaiken yhteydesséa rakennetaan yhteistd kestagnmika taas antaa lapselle vahvemman
kokemuksen olla osa yhteis6dén. (Ropo 2009, 9-10.)

Ropo jatkaa kertomusten funktiosta oppimisen pissa, mika selventdd mielestamme
lapsen osaa kokonaisvaltaisena oppijana, osanargmga maailmaamme. Kertomusten kautta
lapsi suhteuttaa opetettavat asiat omaan elamééansa jadosiaa niista kasitystaraman lisaksi
lapsi rakentaaomaa kasitystaan itsestdan ja identiteettid&ertomukset ovat tassa tapauksessa
myo6s niitéa yhteisid kertomuksia, joiden avulla apit elamasta, yhteisoista, liitytdan niihin ja
ollaan osa niita. Yhteisonédkdkulma tuo meidat taasattuurin kasitteen ymparille, silla ilman
yhteisid kertomuksia ei olisi kulttuureita. (Rop@0®, 9-10.)

Kulttuureja, kielta ja kertomuksia pidamme sekdadie etté identiteetin lahtékohtina (ks.
Hakkarainen ym. 2004, 124-125; Bruner 2004, 694tikamen ym. 2000, 271). Kuten myo@s

Suoranta (2002, 41) on sita mieltd, etta niin ikkésvatus on kielenvaraista, heraa kysymys, miksi
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tietoja opetetaan toisistaan irrallisina faktoiMiksi opetettavia tietoja ei voisi yhdistda elamaan
silla elamésta ne ovat tulleet? (Ks. Bruner 20(®R; &Karlsson 2001, 54-56.) Taasen kertomus
jaljittelee elamaa ja elama jaljittelee kertomu@auner 2004, 692), ja paamaarana on kasvattaa
lasta elamaéa eika koulua varten. Tarinoiden mahdill maailma on lapsen luonnollisin tapa
valittdd omia kokemuksiaan omasta elamastaan. tasiiime talla myos kulttuuripsykologiseen
suuntaukseen, joka korostaa kielen ja kulttuurinrkihestd ihmisen alykkaassa toiminnassa.
Tarkoitamme siis sitd, ettd ihmisten alyyn, tasgdatksessa oppimiseen, liittyvat prosessit ovat
luonteeltaan kulttuurisia, ja niita tulisi myos Riat kulttuurintutkimuksen nékdkulmasta. Aivan
kuten identiteetin tai tiedon rakentumisessa, oteighblla suuri merkitys myds ihmisen alylliseen
kehitykseen, silla sekin “perustuu yhteis6on ostlhiseen ja sosiaaliseen toimintaan”.
(Hakkarainen ym. 2004, 123-125.)

Omia koulukokemuksia muistellessamme huomaamma, jetiri tarinalliset opetushetket
ovat niita oppimisen kokemuksia, jotka ovat jaankekonaisvaltaisesti mieleemme. Aikuisen
nakokulmasta katsottuna, kyllda, mekin tunnistamaraoiden mahdin. Tunnistamme sen, miten
uppoudumme kirjallisuuden tai elokuvan tarinan rnmaaan. TiedAmme, miten paljon suuremman
merkityksen lahja saa, kun siihen liittyy jokinitea. Laulujen tarinat ovat usein niitd arkipaivaisi
kertomuksia, joihin voimme samaistua, ja jotka leitkvat. Muistatko viela se tunteen, kun lapsena
katsoit piirrettyjd, tai kun kuulit sadun, mitenpguduit siihen luullaksesi olevasi osa kertomusta?
(Vrt. virtaus, Hakkarainen ym. 2004, 194-198.)

Opetuspakettimme on suunniteltu kokonaisuudekskgoavulla lapsi voi eheyttdd, rakentaa
ja muodostaa omaa mindkertomustaan osana maaiaketti on siis kokonaisuudessaan sellainen,
joka on jarjestetty kertomukselliseen muotoonBana maailmassa -rakenteen ymparille.
Kokonaisuuden sisalla on aiheita, joissa olemmettédget kertomuksia. Naiden avulla lapset
voivat esimerkiksi samaistua opetettavaan aiheesensitten lapsi on osa kertomusta
aihekokonaisuudessa. Opetuspaketissa on naidessilisédkonaisuuksia, jotka kokonaisvaltaisen
minakertomuksen yhteydessa edistavéat kertomukisebigpimistuloksia ja oppimisen prosesseja.
Lasten tuotokset ovat niin ikdan sellaisia, joitaidaan arvioida joko lapsen muodostaman
kertomuksen oikeellisuuteen perustuen tai sittennfesella tavalla. Tassa tutkimuksessamme

olemme arvioineet lasten minatarinan kehittymiatartuuttumista.
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2.3 Identiteetin tila yhteiskunnassa

Palaamme hetkeksi koulumaailmasta takaisin valitae yhteiskuntamme tilaan. Tarkastelemme
sitd, millaisen maailman kouluissamme kasvavientefas identiteetit kohtaavat nyt ja
tulevaisuudessa. Heti alkuun otamme nakokulmaksi sgdidentiteetintila nyky-yhteiskunnassa
on erittain kriittisessa vaiheessa. Tama on lis@kse herattanyt laajaa keskustelua useilla eri
tieteenaloilla. Varsinkin kasvatuksen nakokulmaghdeiskunnan muutosten aiheuttamat kriisit
ihmisten hyvinvoinnissa, tai tarkemmin pahoinvossa, on huomattu jo jokin aika sitten.
Identiteettimme ovat kriisissa (Hall 1999, 19) eiiéille kriiseille ole yksiselitteista syyta. lIman
hyvin  moniselitteinen  teollistumisen ja sitd kauttayhteiskunnan muutosten ja
maailmanlaajuistumisen myota (Antikainen ym. 20289). Selvennamme ajatusta seuraavaksi
suppeasti, silla aiheesta laajemmin kirjoittamiaataisi syyté jo toisen, vahintdan saman laajuisen
opinnaytetyon laatimiseen.

Globalisaatio on kasitteena merkityksellinen idieetiteja tarkasteltaessa, silla se on
vaikuttanut olennaisella tavalla yhteiskuntammeytjéan jo jonkun aikaa. Kasitteella Hall (1999,
57) kuvaa "niita maailmanlaajuisella tasolla vatluta prosesseja, jotka ylittavat kansalliset rajat
sekd yhdentavat ja yhdistavat yhteis6ja ja orgatig#a uusiksi paikan ja ajan yhdistelmiksi”.
Tama horjuttaa kulttuurisia identiteetteja, kansatl identiteetit rapautuvat kulttuurisen
homogenoitumisen ja "globaalin postmodernin” seksana (Hall 1999 58). Eli kulttuurinen pohja,
jolla on hyvin vaikuttava merkitys identiteetin mEkumisessa, on menettdméassa vakauttansa.
Tama nakyy erilaisina epavarmuuksina yksiloidenteigkunnan ja sitd kautta myos eri
instituutioiden olemuksissa, kuten koulumaailmagsa. Antikainen ym. 2000, 271.)

Globalisoitumisen uusin vaihe "aika-avaruus-tilyma” aiheuttaa sen, ettd nama erilaiset
prosessit nopeutuvat entisestaan, ja maailma tuphiu pienemmaltd. Taten yhdessa paikassa
tapahtuva vaikuttaa valittémasti hyvinkin kaukarevon ihmisiin ja paikkoihin. (Hall 1999, 58.)
Tassa on huomioitava, varsinkin nuorison laajastayti@ma, telekommunikaatio ja
informaatioteknologia, jotka valittavat hyvin monasta ja kyseenalaista tietoa lukemattomista
asioista vaarinymmarrettyind kenelle tahansa, misthansa. Tiedon vapaa levidminen ja
levittdminen ovat oleellisia my6s siitd nakokulnaasetta koulu ei ole enda ainut varsinainen
oppimisen paikka, vaan nuoret saavat valtavia ra&iilaista tietoa pelkan tietokoneen ruudun ja
internetin valityksella. Nain on jatkunut jo jonkaikaa, ja se on selvasti haastanut, ja haastaa yha
enemman myo0s opettajia uuden kasvatuksen ja tieshdariman nakokulman tavoitteluun. Lapsia

on opetettava tiedon kriittisyyteen ja lahteidegtéé omaksumiseen tai oikeellisuuteen.
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Tiedon leviamisen ohella matkustaminen, muuttamiif@misten ja asioiden liikkuminen ylipaatan
maista toisiin, kay koko ajan yha helpommaksi, joskita voi olla montaa eri mielta. Talla ei ole
kuitenkaan mitaan tekemista valloillaan olevan naaamuuttopolitiikkakeskustelun kanssa, silla
maailmanlaajuiset prosessit vaikuttavat kaikkigka. Hall 1999, 65). Identiteetin kehityksessa

ndemme tdman vakavana haasteena — maailmanlaajuises

Mitd enemman globaali tyylien, paikkojen ja imagojaarkkinointi, matkustaminen ja
globaalisti valitetyt mediakuvat ja viestintgjarjebnat valittdvat sosiaalista elamaa,
sitd enemman identiteetit irtautuvat erityisistér@{ohdista, paikoista, historioista ja
traditioista ja esittdytyvat "vapaasti leijuviksi’. Kohtaamme joukon erilaisia
identiteetteja, joista kukin vetoaa meihin (tai @amminkin tiettyihin puoliin meista) ja
joista nayttad olevan mahdollista valita. Juuri ktdskulttuurin leviaminen joko
todellisuutena tai unelmana on aiheuttanut tadmanulttkurisen supermarketin”
syntymisen. (Hall 1999, 62.)

Kun kulttuurien valiset rajat rikkoutuvat, eikd osta kulttuurisesta identiteetista voi olla enaa nii
varma, on ihmisten ikaan kuin keksittdva ja kuvéeh uusia yhteis®ja, joiden varaan rakentaa
identiteettia. Tama taas puolestaan tuo markkm@#rettoman maaran uusia identiteetteja, joihin
yrithmme samaistua. (Hall 1999, 68.) Naiden sewsan& identiteettidetsitaan monitasoisissa
prosesseissa lapi elaman (Antikainen ym. 2000, .28@ntiteetin etsimista entisestaan vaikeuttaa
Hallinkin mainitsema kulutuskulttuuri, jossa myd@keintiteetit ovat valuuttaa, kulutustavaraa, joita
haluaa ja voi vaihtaa niihin kyllastyttyd (Hall 199%2). IImié koskettaa siis identiteettien tavalla
koko yhteiskuntaa, jossa kaikki tuntuu olevan kusiniotteita, joilla haetaan tulosta. Jos haluttua
tulosta ei synny, vaihdetaan tuotetta tai keksit@aia keinoja parantamaan kustannustehokkuutta
tai mielekkyytta. Jopa kasvatus nahdaan joksedwduppatavarana (Suoranta 2002, 14).

Elamme siis taman kaiken myodtd postmodernissa skuenhassa, jolle muun muassa
Baumanin mukaan tyypillistda on ennustamattomuudiaikdisuus ja nykyisen elamanmenon
pakonomainen tarve olla koko ajan liikkeessa. Kalki®en jatkuvuus tuntuu ikdan kuin tylsalta
eika kiintymysta juuri mihinkdan synny. Mikaan eiytd olevan elinikaista saati korvaamatonta —
identiteetistd puhumattakaan. Tareé& hdnen mukaansgarkoita kuitenkaan sita, etta itsensa
maaritteleminen ja identiteetti olisivat kayneetp@ettomiksi,vaan nyt niiden konstruoiminen on
paljon vaikeampaa, jopa tuskallista ja pelottavdantiteettia etsitdan epéatoivoisesti esimerkiksi
erilaisten kuvitteellisten yhteisojen tuella. (Baaml996, 184-187.)

Identiteetti on epailematta edelleen yksi tarkeisténihmisten tarpeista, mutta oman itsensa
loytaminen, identiteetin etsiminen, on epatoivoidEsiminen on my6s omien kokemustemme

perusteella joukko erilaisia kokeiluja, samaistuaipettymyksia, tavoitteluita ja kyllastymisia, ja
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kun sita turvaa ja perustaa ei yhteiskunta anna esaé@nalla tavalla, on yksilon asema itsensa
maarittdjana kasvanut. Juuri tama yhteiskunnan tilasne tuo mukanaan uuden yksilollisyyden,
mika on kasvattajien ja koulun haasteista ensimemii(Buoranta 2002, 29). Oman toiminnan,
ajattelutapojen tai sosiaalisten suhteiden puoldéstanen joko menestyy tai jattdd menestymatta
yhteiskunnassa. Tavalla tai toisella on tarve aubtta joukosta. (Antikainen ym. 2000, 38.) Mutta
miten se onnistuu tai mistd loytaa itselleen sepivam, omannakoisen tai muita tarpeeksi
miellyttavan identiteetin? 'Kuka olen’” muuttuneeskynykseksi 'kuka olisin’, jos identiteetilleen ei
saa riittdvaa perustaa. Nama kysymykset yhdessademuikamppailujen kanssa vievat
identiteettimme kriisin keskelle. Voimme siis tdgsd Hallin (1999, 19) mukaan puhua
identiteettikriisista. (ks. Huhtinen 2008, 21-25tkainen ym. 2000, 259.)

Muutoksia on yhteiskunnan mukana tapahtunut my@saalisen maailman tukipisteissa,
kuten perheissa ja kasvuymparistoissd. Perheitéhunan paljon erilaisia eikd varsinaisesta
ydinperheesta voi olla enda varma ennustettavuymgrostarpeiden tai tuenkaan kannalta. Koti on
monelle en&& vain k&antymispaikka, ja sen merkgy@man peruspilarina on niin ik&an
rappeutumassa. Kodeissa ndkyy yha enemman yhteskista pahoinvointia, kuten laman
aiheuttamaa tuskaa, tyottomyyden ja sitd mukaa ap@wden, kdyhyyden ja sosiaalisten seka
mielenterveydellisten ongelmien vuoksi. (Nummine®0%2 10-11; ks. Piironen-Malmi ja
Stromberg 2008, 9; Salminen 2005, 7-8.)

Myds Antikainen ym. (2000, 18) puhuvat perheen ntgkkesta luoda perusta lapsen
elamalle. Perhe ja koti yhdessa ovat se paikkaajtepsen tulisi oppia elaman perustaitoja, kuten
taitoja eldd muiden ymparilla olevien ihmisten lsmskeinoja ilmaista itseaan, saada tunnetta
yhteenkuuluvuudesta tai saada taitoja selviytydmata eri konflikteista. Perhe onkin lapsen
ensimmainen ja merkittava ymparistd, jossa lapiioja kokee vuorovaikutussuhteita, ja saa
kokemuksia voimakkaiden tunnekokemusten ymparoimaféerheessa opittujen elaman
perustaitojen varaan rakentuu lapsen elama, jadsadjan kasitelladn naita taitoja ja opitaan yutta
elaman loppuun saakka. Ennen perhe, yhdessa lalinstim kanssa, olikin juuri se kasvatuksen
perusinstituutio (Antikainen ym. 2000, 18).

Ihmisessé on tavallaan olemassa se tarve, jokastperwalittamiseen. Valittaminen on sita
tunnetta, jolloin lapsi tietdd, ettd hanta kuuraeell, ymmarretdén ja pidetaan osana elinyhteisoa,
kasvatuksen perusinstituutiota. Kuitenkin myos tté@ninen on kasvatuksen kentalla muuttunut
yhteiskunnan muutosten myéta (Piironen-Malmi jab@iberg 2008, 8-9.) Nykydan kasvatuksen
perusinstituutio tuntuu olevan muisto vain.

Laajemmin nahtynd voidaan puhua kokditeiskunnan kasvuympadriston muutoksesta

Monikulttuurisuus, mediavaltaisuus, tietotekniikkakeisyys, eli  globalisaation ja
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informaatioteknologian tuomat mahdollisuudet, mutigs haasteet, valtaavat yhd enemman lasten
kasvuympariston alaa. Tama nakyy tutkimustuloksggaakayton lisaantymisend median vallassa,
likunnan vahentymisena seka sosiaalisina heikeisiyé kasvavien nuortemme nykypaivassa ja
etenkin tulevaisuudessa. Naiden lisaksi perheidemtosten vuoksi koulu on yhd useammin
paikka, joka kasvattaa lasta, perhetta tai kotemenén. (Launonen ja Pulkkinen 2004, 28-32.)

On sanomattakin selvaa, ettd identiteettityon legéstovat kasvaneet postmodernissa
yhteiskunnassa (Heikkinen ja Huttunen 2002, 168yt suuri joukko lapsistamme on vakavassa
syrjaytymisen vaarassa, voivat pahoin eika hoitl@arittavasti. Nuoria ja aikuisia on jo satoja
syrjaytyneita. Vakavimpia esimerkkeja itsemurhid¢mlta pahoinvoinnista, ovat jo kahteen kertaan
Suomessakin tapahtuneet kouluammuskelut. Mieleeyelen keskusliiton puheenjohtaja Pekka
Sauri (7.12.2009) kirjoittaa liiton kotisivun uussa lisdéntyvistd nuorten mielenterveysongelmista.
Han jatkaa, etta mielenterveysongelmien perustgmiitiavaa Kelan sairauspaivarahaa jaettiin alle
30 -vuotiaille viime vuonna 44% enemman, kuin vuarz004. Ongelmat ovat lyhyessa ajassa
lahestulkoon kaksinkertaistuneet, ja h&n muistuttadd tuo kasvu tapahtui "jo talouden
nousukaudella; nykyisen taloustaantuman vaikutuksigt viela nay.” Myods Launonen ja
Pulkkinen (2004, 73) ovat kysymysten aarella: "@itkulevat olemaan seuraukset, jos
yhteiskunnassa kasvaa sellaisten lasten joukkia gkuisena ei ole sosiaalista toimintakykya ja
joka ei mybhemmin kykene selviytymaan itsenaisbgielamassa ja muussa yhteiskunnallisessa
toiminnassa?” Taman inhimillisen menetyksen vugksilon syrjaytyminen tulee yhteiskunnalle
myos taloudellisesti kalliiksi (Launonen ja Pulk&m 2004, 73; Salminen 2005, 8-9). Tassa
yhteydesséa on epailematta kyseenalaistettava Keskuayos tydian pidentamisesta. Sauri (2009)
pohtii tyburien pidentamista siitd ndkdokulmastda ehielenterveyspotilaan tyéhon palaaminen on
tutkimusten mukaan vaikeaa jo puolen vuoden jalkgeinuorten mielenterveysongelmien nopea
lisddntyminen murtaa tata tavoitetta jo tyouriekupbasta.” Jos tulevaisuutemme lapset voivat
entistd huonommin, miten heidan oletetaan kykenésfada toita pidempaan? Elamme kasvatuksen
kentélla ratkaisevia hetkia. "Hyva kasvatus on idkiennan rakentamisen peruskivi” (Salminen
2005, 7).

Nama nakokulmat yhdessa ja erikseen tuovat mukavaleevia haasteita paitsi identiteetin
kehitykselle, myds paikkoihin, joissa identiteetityonteiselle kehitykselle olisi mahdollisuus, eli
kasvatukselle ja perusopetukselle. Haastetta nykdatlisemmaksi tekee ilman muuta se, etta
pahoinvoivan lapsen syrjaytyminen alkaa jo koulsé&éSalminen 2005, 8-9). Kouluian haasteita
tarkastelemme seuraavaksi. Tarkastelumme ja tukderame keskibssd on  siis
opetussuunnitelmallinen ndkdkulma. Sen mukaan kpysilyy ja sen tulee ottaa yhd enemman ja

nopeammin osaa lapsen identiteetin kehitykseeta jolevaisuutemme lapset voisivat keskittya
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elamaan identiteetin kriisinomaisen ja epatoivoisen etsiem sijasta. Koulu on keskiossa
kasvatuspaikkana paitsi perheiden hajoamisen vuoRksgis siksi, etta yhteiskunnan ja identiteettien
tila ovat osa myos koulun maailmaa. Opetussuumnéebn valtakunnallinen opetuksen peruste,
jota opettajat lain nojalla noudattavat (Perusogaki 1998), ja jos siihen pystytdén tarttumaan,
my6s mahdollisuudet ovat valtakunnallisia.

"Kasvatuspaikat heijastavat yhteiskunnan ongelrjog, vain haluamme kurkistaa niihin.
Kasvatuspaikoissa rakennetaan identiteettia susdaedgeiskunnan vallitseviin arvoihin” (Huhtinen
2008, 21). Kuten olemme edelld todenneet, kirjedtanyds Antikainen ym. (2000, 267) Gecasin
(1982, 10-7) mukaan, ettd identiteetin rakenneummagn verrattavissa yhteiskunnan ja kulttuurin
rakenteeseen ja sisaltoon. Taméan vuoksi koulukaskeskustelun tulee kiinnittdd huomiota yha

enemman lasten henkisen kehityksen tukemisen pgaoles

2.4 Identiteetti ja elamantaidot nykykoulun kasvatuksessa

Suomalainen peruskoulun opetus tietojen ja taitsgmalla on maailmanlaajuisesti huippuluokkaa.
Ei ole epailystakaan, etteikd tata olisi myds huttmanaailmanlaajuisesti. Siitd voinemme ilman
muuta olla ylpeita, silla pidetddnhan opetussuetméamme myds arvokkaana vientituotteena.
Arvokkuudella on kuitenkin myds varjopuolensa.

Satuimme kuulemaan erddn arkipaivaisen radiokeslkunstasta aiheesta kasvdieteellisen
keskustelun ulkopuolelta. Se heratti jalleen ajs¢mikme siihen suuntaan, miten paljon tietojen ja
taitojen oppimistulokset merkitsevatkaan tavallideaansan, tai virkamiesten mielissd. Radiossa
keskusteltiin ylpeind Suomen lasten PISA -tuloksigbtka ovat taasen ylittdneet muiden maiden
pisteet. Tama ylpeys jattaa kuitenkin huomattavariru varjoon tutkimustulosten, kaytannon
kokemusten ja maalaisjarjella néhdyn puolen lastenkasvatuksesta peruskouluopetuksessa,
kotikasvatuksessa tai muissa kasvatuspaikoissa.

Keskitymme kuitenkin perusopetuksessa tapahtuvaasvatukseen ja oppimiseen
tutkimuksessamme. Vallitsevan koulun varjopuolisstamme alla tarkeita nakoékulmia. Niiden
uskomme herattavan ajatuksia lastemme oppimistéesta ja kasvatuspolusta niin opettajien,
virkamiesten kuin kasvattajien keskuudessa. Koskikinhuksemme perustuu peruskouluun,
varsinaisesti alakouluun ja tdssa tapauksessa ssuemnitelman kehittdmiseen, puhumme néaista
yhdistetysti ja kaytannonléheisesti termitidulu tarkoittaen néita kaikkia yhdessa. Nain siksi, etta
lukijalle valittyisi kasitys laajemmasta, valtakwaliisesta aiheesta, eikd han sekoittuisi naiden

termien keskella. Avaamme koulun maailmaa usetssgstaan riippuvista nakokulmista.
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Tiedamme, etta koululla on mahdollisuudet tavoitjakaisesta ikaluokasta koko ikaluokka
(Launonen ja Pulkkinen 2004, 25). Nain on ollutdstulkoon kaikkien osalla jo vuodesta 1921
oppivelvollisuuden astuessa voimaan toisen maasoden jalkeen (Antikainen ym. 2000, 89).
Siitd lahtien jokainen ikaluokka okouluttautunuttoinen toistaan paremmin ja kehitys tuntuu
jatkuvan edelleen. Monen asian voidaan siis naldéan hyvin lainsdadannon, instituutioiden,
terveydenhuollon ynnd muiden merkittavien hyvinvmation perustarpeiden puitteissa. Kuitenkin
yhteiskunnan muutosten mukana tuomat paineet owaskanneet hyvinvointia tavalla, johon
koulu ei ole ehtinyt reagoimaan. (Launonen ja Pk 2004, 27—-28.) Tama kulttuurinen muutos
modernista jalkimoderniksi yhteiskunnaksi vie koulja kasvattajan aivan uudenlaisen tilanteen
adareen (Suoranta 2002, 29). Mita koulu siis tarj@di@moderniin yhteiskuntaamme kasvaville
lapsillemme, kun se kerran on edelleen lasten gaten arkielamaan ja elamankulkuun keskeisesti
vaikuttava instituutio (Laine 2000, 17)? Enta miteulu kehittdd lastemme identiteettia (ks. Ropo
2009, 6) varsinkin, kun opetussuunnitelma-ajattelutuuluu, etta tavoitteena on kasvattaa
lapsistammenyvinvoiviakansamme jasenia? Enta miten identiteetti ja op@movat yhteydessa
toisiinsa koulussa, silla oppimisella tiedetaanvateidentiteetin rakentumiseen osuutensa? Naista
esitimme nakokulmia seuraavissa kappaleissa nimsakavalisten tutkimusten, suomalaisten
arvostettujen kasvatustieteen teoreetikkojen jeeartullkintojemme perusteella.

Kuten edell&d mainitsimme, ovat PISA -tuloksetdjeh ja taitojen osalta erinomaiset, mutta
on syytd huolestua siita, ettd suomalainen nykykoah keskittynyt nimenomaan tietojen
opettamiseen (ks. Suutarinen 2006, 99, 106—-107pRR0P9, 6, 11; Suoranta 2002, 15). Huolestua
pitaéa siksi, ettéa yhteiskunnan muutosten ja ideetiikriisien keskella kansalaistemme keskuudessa
on yha enemman pahoinvointia eika koulu pysty \amtan tahan ongelmaan tietojen
opettamisella. Huolestuttavinta tdsséd on mielestérse) ettd pahoinvointi nakyy yhd enemman ja
pienempien lasten keskuudessa, eika luokkahuoreessgpaadsta taltd valttymaan. Pidamme
kansalaiskasvatusta tarkedna identiteetin ja taysyseksi kansalaiseksi kasvamisen kannalta
merkittdvand. Kansalaiskasvatukseen kuuluu nahdéksetietojen ja taitojen opetuksen liséksi
hyvinvoivaksi yhteiskunnan taysipainoiseksi jasemelkasvattaminen. Opetus ja kasvatus
tapahtuvat aina jonkinlaisessa yhteistssd, jokaleiirrallaan yhteiskunnasta. Toisaalta taas
yhteiskunnan taysipainoiseksi jaseneksi, siihensip@ynoisesti tuntevansa kuuluvaksi, on
valttamatonta, etta lapsi tuntee yhteiskuntansas@listuu siihen. Mitd kansainvaliset tutkimukset
kertovat Suomen koulun kasvatuksesta ja arvomasiafia

Suutarinen (2006, 99-112) vertaa artikkeliss@@mtopainotteisen kansalaiskasvatuksen aika
ohi Suomessa — miten kansalaiskasvatus uudistet&aomen peruskoulun kansalaiskasvatuksen

painotuksia muiden maiden painotuksiin kansaintgiigutkimusten perusteella. Vertailu on niin
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ikddn  kansainvalisesti nahtyna huolestuttavaa, a silleri maiden  oppilaitoksissa
yhteiskuntaopetukselle on paljon enemman tilaan I&women koulussa. Artikkelista on selvasti
havaittavissa myds tutustumiemme eri teoreetikkoj@kemyksia koulustamme. Suutarinen kertoo
artikkelissaan halyttavan tuloksen myos siita, €&tiomessa keskitytddn tietojen opettamiseen
enemman kuin muissa maisssamalla, kun maassamme valtellaan yhteiskunnallisessa
kasvatuksessa arvojen ja toiminnan painottamisizertailussa esimerkiksi Suomen opetuksessa
keskitytddn merkittdvasti muita Pohjoismaita vadéisin kotipaikkakunnan ongelmiin, ja jopa
ympariston suojelun kohdalla Suomi saa pienimméskikevon.

Artikkelissa vertaillaan kansainvalisesti myds tgen ndkemyksia siitd, mita maiden (yht.
28 maata) yhteiskunnallisessa kasvatuksessa étotestetaan ja mita toivottaisiin korostettavan.
Suomen vertailuarvot ovat tasséakin opettajien ndksmsa huomattavasti muita maita korkeimmat
siing, ettd Suomessa opetetagoettajien mielestdyhteiskuntaa koskevaigetoainesta(78,5%) ja
korkeimmat myos siing, etta opettajien mielestétufmessaulisi huomioidaoppilaiden itsenaista
ja kriittistd ajattelua (59,0%). Tastd Suutarinettkqa, ettd tuloksista huolimatta suomalaisilla
opettajilla olisi halu ja valmius siirtdd painogistansalaiskasvatuksen kehittdmisen kannalta pois
tietotavoitteista. Kehityksessd on kuitenkin  ongalm silla ensinnakin  nykyisellaan
tietopainotteisuus korostunee muiden tavoitteidestannuksella, ja toiseksi koulussa on arvojen ja
asenteiden kehittamisen valttelyd. Suomen ongelovat my6ds nuorten osallistuneisuuden
vahaisyys ja Suomessa yleisesti vallitseva ilmgpdssa nuorten yhteiskunnallista osallistumista e
olla totuttu ndkemaan osana koulua. (Suutariner6,2006-114.) Enta kasvatuksen nékdkulma,
mité koulu opettaa tai pikemminkin esittaa lapsglamasta?

Huolimatta siitd, ettd koulumaailma on yhteistss@ opetetaan yhteisoissé ja eldmisessa
tarvittavia tietoja ja taitoja, on se hyvin paljorallinen oikeasta elamasta. Antikainen ym. eséta
nakemyksida koulumme tilasta kasvattajana. Koulusggiminen ja siella oleminen ovat
rutiininomaisesti kontrolloitua — joka pdaiva. Luadtkuoneeseen nahtyna oppimisympéristd on
paikka, jossa lapsemme viettdvat "vuosikausia séarsmssa sosiaalisessa ryhmassa jatkuvan
valvonnan, vertailun, arvioinnin, kiitoksen ja me#n kohteena”. (Antikainen ym. 2000, 203.)
Samoin koulussa oppilaat oppivat toiminnan edelédnittuja lainalaisuuksia, he tulevat tietoisiksi
Koulumaailmassa erilaiset oppijat, erilaisista é&athdista tulevat lapset ja eri tavoilla oppivat
lapset laitetaan kaikki samanlaiseen luokkaan, ajogdotetaan samanlaista kayttaytymista ja
samanlaisia oppimistuloksia. (Antikainen ym. 20®B4.) Myds Suoranta (2002, 35) pitaa
nykykoulun kaytantdja, kuten ajan rytmittamistalojgn saatelya ja ikaluokkiin lohkomista

modernin ajan jaksottamisiksi, joissa "oletetagratduvan oppimista”.
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Koulun toiminnassa vallitsevat aika, tila, kurijgjestys. Ne ovat irrallisia arjen elaméasta, mutta
niilla tuntuu olevan oppisiséltdina tarkea sijattgyista asioista. Tatad pidetaan paradoksaalisena
vastakohtana sille, ettda elaméntaitoja opittaessasluk tavoitteissa tuntuu taas tarkedlla sijalla
olevan karsivallisyys ja odottaminen. (Antikainem.y2000, 238-239; Bengtsson 2001, 34-52.)
Naiden ohella lapsille valittyy yhteisojen rituasat toimintamallit siina mielessa, etta he oppivat
koulussa juuri nama jarjestyksen ja kuuliaisuudaatwvnat toimintamallit. TAman myota lapset
oppivat siihen, etta arjessa toimitaan naiden “@krtoimintamallien” mukaan. Kaikki tapahtuu
tavallisen kouluoppimisen ohessa, jossa heillettygilimyds niin sanottu kulttuurinen sanoma
koulusta, jonka mukaan koulun mallien odotuksistéklgeaminen on yleensd rangaistava teko.
(Antikainen ym. 2000, 243.) Mita yhteyksia tallaikedla on sitten identiteetin kehityksen
nakokulmasta?

Ensinnakin koulussa opetussuunnitelmien perusteéiepiirit on jaettu pirstaleisiksi omiksi
toisistaan erilla oleviksi oppiaineiksi. Naidenttj@ opetetaan useimmiten irtonaisina toisistaan,
elamasta tai lapsen kokemusmaailmasta. Opetus ttapainkasti valvotussa ja aikataulutetussa
ymparistossa. Taméa ei millaan tavalla tue kokoradiaista elaméankertomuksen syntymista tai
itsensd hahmottamista osana ympéardivad maailmaanaNappimisen prosessit eivat tue
identiteettia tukevia kokonaisuuksia. Opittavataagivat niin tietopainotteisia, ettd oman elaman
yhteyksien kasittdminen ei useilta lapsilta omatsasti onnistu, varsinkaan maaritellyssa
oppimisymparistossa. (Ks. Laine 2000, 22.) Kaiklpitava aines on opittava vuosikaudet
samanlaiseen tilaan ja strukturoituun ymparistoarmteutettuna. Perinteinen koulun malli
muistuttaa teollisen yhteiskunnan toimintamalli@njakoineen, tila- ja paikkaratkaisuineen ynna
muine tyolaitosten malleihin perustuen. Laine [KiAdvaarana sitd, ettd nykymuotoinen
koulunpidon malli onkin mieluummin rituaalinen ja#n kuin elava sosiaalinen keskus. (Laine
2000, 22; ks. myds Suoranta 32.)

Toiseksi koululla on ik&&n kuin piilossa tiettyjakdkulmia, joiden perusteella se lajittelee,
normittaa ja hakee tietynlaisia identiteettejanieskiksi jo koulupolulle astuessaan lapsen on ikaan
kuin jatettava taakseen oma kotitaustansa, kodlkaesijuuri ole mitdén tekemista kouluoppimisen
kanssa. Lapset ovat koulumaailmassa — "toivon mikaasamanlaista massaa, joten kouluun
tullessaan heidan on aloitettava identiteettinsaritiéleminen uudelleen. Koulussa identiteetit
maaritelladn normaaliuden ja poikkeavuuden suhtgendiden suhteeseen nahden "oppilas oppii
paikkansa” koulun kaytannoissad. "Normaaleiksi” dapa maaritelladn muun muassa sen
perusteella, miten vastaanottavaisia, kilttejd taiuliaisia he ovat. Ne, jotka jaavat
normaalioppilaiden ulkopuolelle, yrittavat sopeytumutta sopeutuminen saattaa koitua

kohtalokkaaksi. Ne, jotka poikkeavat normaalijakasta kauas, oppivat vahitellen sisdistaméan
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ajatuksen, ettd "normaalina” oleminen, tai koulwlel heita varten. TAmé& maarittely on taas itsedan
toteuttava ennustustekija. Maarittely on verranneh negatiiviseen mindkasitykseen, heikkoon
itsetuntoon ja avuttomuuteen. Koulussa ndméa n&jtéalevan enemman kuitenkin oppimisen
tulosta. Kun koulussa péarjaé heikosti, on todenrsé&getta huonosti parjadvat "muuttuvat helposti
epaonnistumistensa ja arvostelun seurauksenaaimidterkemmiksi ja aremmiksi”. (Antikainen
ym. 2000, 243-249.)

Koulu lajittelee identiteetit ikaluokkiinsa ja taga tyypillisia identiteetteja. Tyypillisyys
aiheuttaa hdmmennystd, silla entisella "minalla’néhda olevan samanlaista merkitysta koulun
maailmassa, jos verrataan vaikkapa lapsen harmaaailsnaan. Harrastusten tai vapaa-ajan parissa
hyvaksytty identiteetti saattaa koulussa ollakivogwn. Vaikka koulun ulkopuolella syntyy lapsille
erilaisia kasityksia omista identiteeteistddn, onlin asettamat kasitykset vahvempia. Antikainen
ym. pitavat koulun asettamia kasityksia vahvempimaun muassa siksi, ettd ne ovat valtion
asettamia kasityksia, ja niiden ulkopuolella magnégt kasitykset ovat siihen suhteeseen lahes
arvottomia.  (Antikainen ym. 2000, 248, 261.) Palam formaaleista ja informaaleista
oppimisymparistdista, joista formaalia oppimistpaatuu siis koulussa ja informaalia muualla,
epavirallisesti. Juuri epavirallisuutta ei arvoatetirallisissa instituutioissa, kuten koulussa.
(Antikainen ym. 2000, 261; ks. myds Suoranta 208&) Oppimisymparistdissa alaa valtaava
kuitenkin nykyaan yha enemman informaalit, kuterdiaie vallassa olevat ymparistot.

Koulun odotuksia suuntaa tietty identiteetti, jgat@laan myds arvioinnin nakékulmaa.
Arviointia tapahtuu jokseenkin koko ajan, mika taatlapsille identiteettejd; millaisia ovat huonot
ja hyvét oppilaat. Lapsi vie kouluun mukanaan issgnpersoonallisuutensa ja ominaisuutensa,
joiden arviointi alkaa l&hes valittomasti. Oppilaija koululla on usean vuoden vélinen suhde, jossa
koulu tuottaa ominaisuuksia arvioidessaan ideritége’normaalin” ja "poikkeavan” vélille, minka
seurauksena oppilaille alkaa muodostua aivan uaggsalminékasityksia. (Antikainen ym. 2000,
275-278.) "Olipa koulun tuottamat identiteetit mygisia tai kielteisid, niilla on vahva taipumus
muodostua myos oppilaan sisaistetyksi kasityksessstaan” (Antikainen ym. 2000, 283). Koulun
tuottamat identiteetit ovat myos vaikutteita tulswaden koulutusvalinnoille (Antikainen ym.
2000, 284). Joka tapauksessa koulussa "oppilaigsheisend pyrkimyksené on tulla joksikin, eli
hankkia todellinen identiteetti, jonka on oltavdpanen myos ystavien silmissa, koska juuri he
viime k&adessé vahvistavat identiteetin” (Antikaingn. 2000, 262).

Haluamme tuoda muiden teoreetikkojen ja kasvattisljaiden tavoin esille, ettd taman
hetken koulu ei vastaa todellisia tarpeita, joidedisi kasvattaa lapsistamme hyvinvoivia
yhteiskuntamme jasenid tai tydvoimaa tulevaisuutdéémska koulu instituutiona on sidoksissa

myo6s yhteiskunnan yleiseen tilaan, ei edes luokkabeassa voida valttyd todelliselta elamalta
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huolimatta siita, ettd tila oppimisymparistona astaa todellisuutta. Eli vaikka oppimisymparisto
on voimakkaasti strukturoitu pois oikeasta elamé&ati# luokkahuoneessa toinen todellisuus, lasten
yhteiso jaelama "Arjen tapahtumat eivat ole mahtuneet opetussiteinmin.” (Laine 2000, 20—
21.) Yhteiskuntaa hallitsevat talla hetkella hypajon markkinalogiikka eika sen logiikalta paasta
valttymaan koulumaailmassakaan. Yksilollisyyden tygoshakuisuuden korostaminen ovat osa
myos koulun arkipdivda. Ongelmaksi tdma tulee simiglessa, etta tallainen kouluyhteisén
toimintamuoto ei vastaa millddn tavalla koululaistee sosiaalisiin, henkisiin tai psyykkisiin
omaksumistarpeisiin. (Ks. Laine 2000, 18.) Samoimor8nta jakaa postmodernin tilanteen
maailmat kahteen. Ensinnakin arkipaivainen elamismaailmasitén oikeaa elamaa, jossa ihmiset
suorittavat arkipaivaisia toimintojaan. Toinen asigalisten laitosten, kuten koulun ja jarjestelmie
totuuden maailma, joka vaikuttaa voimakkaasti js&mi elamaan, mutta eridd taas tavallisen
arkipaivan elamasta. (Suoranta 2002, 18.) Koulullantavallaan "estaa lapsen ja maailman avointa
kohtaamista” (Moilanen 2001, 35).

On siis sanomattakin selvaa, ettd yhteiskuntammetokeet ovat osa koulumme maailmaa.
Kulttuurin muutos nakyy erilaisina epavarmuudertygymattomyyden tunteina myds koulussa,
jossa niin ikaan etsitaan itsea (Suoranta 2002l.&Be 2000, 16). Miten opetussuunnitelma vastaa
naihin tarpeisiin kasvatuksen ja opetuksen tavegtan?

Nayttaisi silta, ettda koko kasvatuskeskustelua ¢ohan virastoista, ja nykyaan
kasvatusfilosofeina esittaytyvatkin opetusminist¢gai muut virkamiehet. Koulutus antaa meille
kylla teknista tietotaitoa, mutta "koulutus ei odmtanut tajua muista kuin eldaman teknisista
yksityiskohdista.” (Suoranta 2002, 15.) Suorannarkaan myds koko kasvatusajattelussa ollaan
unohtamassa se, mik& merkitys kasvatuksella onsiotetien ja ihmisen rakentamisessa. Tallainen
tyyli oppimisessa ja koulukasvatuksessa ei opetiganeémaa, vaan koulua varten (Suoranta 2002,
29). Koulu opettaa tietoja, jotka on sirpaloitu gpetussuunnitelmassa eika niistd ole helppo
muodostaa selvdd kokonaisuutta lapsen maailmaellejat{Suoranta 2002, 36; Ropo 2009, 14;
Launonen ja Pulkkinen 2004). Suoranta pitdd opjailasdonkasityksen varastona, jonka arviointi
on tallaisenaan lyhytnékaoista mittausta (Suoraf@2238, 19). Perinteinen koulunpidon malli voi
siis erittain huonosti tassa yhteiskunnassa (L&8@0, 17). Elakeikda ollaan tulevaisuutemme
lapsia nahden nostamassa, mutta ndemme vaihtoetyidr@man havidmisen ennaltaehkaisyn jo
lapsuudessa. Jos lapsemme kasvavat hyvinvoivinamme olettaa, ettd he jaksavat
tyoelamasséaankin paljon paremmin. Alla olevaan klgseen olemme poimineet perusopetuksen
suunnitelman perusteista ja perusopetuslaista ndikidk, jotka tavallaan tukevat kasitysta oppilaan

kokonaisvaltaisesta kasvamisesta, mutta toisa&taivét sellaisenaan toimi tai ovat jokseenkin
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ristiridassa keskendan. Toimimattomuuden osoittags kaynnissd oleva opetussuunnitelman

kehittaminen.

Nakokulmia perusopetuksen opetussuunnitelman perustsiin ja perusopetuslakiin

Opettajat ovat velvoitettuja toimimaan perusopetissh saadettyjen asetusten mukaisesti, ja

perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (P@R8¢rkittava osa opettajien tydénohjausta.
Maassamme vallitsee perusopetuksen opetussuunaitejperusteet, jonka tuntijakoa ja

tavoitteita koskeva asetus on vuodelta 2001, jaorseotettu kayttéon vuonna 2004. (Halinen,

Kartovaara, Manninen, Nyyssdla ja Packalen; Opealiigkksen muistio 2010, 4). Siin& esitetaan

tavoitteet ihmisyyteen ja yhteiskunnan jasenyydasvklle seuraavasti:

Opetuksen ja kasvatuksen tavoitteena on tukea agen kasvua tasapainoisiksi,
terveen itsetunnon omaaviksi ihmisiksi ja kriitse ymparistbaan arvioiviksi
yhteiskunnan jaseniksi. Lahtokohtina ovat eldmaaonhon ja ihmisoikeuksien
kunnioittaminen sekd& oman ja toisten oppimisery§m tarvostaminen. Tavoitteena on
fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen terveyden jainthginnin vaaliminen seka
oppilaiden kasvu hyviin tapoihin.

Oppilaita kasvatetaan vastuullisuuteen ja yhteistyd sekéd toimintaan, joka pyrkii
ihmisryhmien, kansojen ja kulttuurien valiseen $iexaisuuteen ja luottamukseen.
Opetuksella tuetaan myods aktiiviseksi yhteiskuniaeneksi kasvamista ja annetaan
valmiuksia toimia demokraattisessa ja tasa-arvaaeghteiskunnassa sekd edistaa
kestavaa kehitystgHalinen ym., 2010,8.)
Opetussuunnitelmassa on jo tuolloin puhuttu eheyd@éstd ja aihekokonaisuuksista, jossa
eheyttadmisella tarkoitetaan ilmididen tarkastelwkdnaisuuksina eri tieteenalojen nékokulmista.
Aihekokonaisuudet kasittelevat ihmisend kasvamiktdituuri-identiteettid ja kansainvalisyytta,
viestintda ja mediataitoa, osallistuvaan kansaldiauja yrittajyytta, vastuuta ymparistosta,
hyvinvoinnista ja kestavastd tulevaisuudesta, tlisvaitta ja liikennettd sekd ihmista ja
teknologiaa. (POPS 2004, 38-43.) Tavoitteiden tateinen on jaanyt tavalla tai toisella
toteutumatta, silla tavoitteita ja tuntijakoa oliaparhaillaan uudistamassa (Halinen ym. 2010, 4).
MyGs Opetushallituksen tekemien opetussuunnitelnadysgisien perusteella eheyttaminen ei ole
ollut yleista tdman Kkirjoitetun vallitsevan opetusenitelman tasolla. "Mikéli perusopetuksessa
nahdaan tarpeelliseksi lisatd oppiainerajat ylataweheytettyd opetusta, tam@kokulman tulee
vahvistua myds valtakunnallisissa normeissdykynormit eivéat vie opetusta tdh&n suuntaan.
(Halinen 2010, 21.) Eheytys onkin ollut vasta vaditto oppiainejaon ohelle (Halinen ym. 2010,
18). POPS (2004, 38) maarittaa, etta "opetiolla joko ainejakoista tai eheytettyd”.
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Perusopetuksen vallitsevassa arvopohjassa mainitaasoikeudet, tasa-arvo, demokratia, luonnon
monimuotoisuuden ja ympariston elinkelpoisuudenlygdminen sekd& monikulttuurisuuden
hyvaksyminen. Tehtavaksi sille maaritetdan "seksvlitus etta opetustehtava”, jossa oppilaalle on
"annettava mahdollisuus monipuoliseen kasvuun, roggen ja terveen itsetunnon kehittymiseen,
jotta oppilas voi hankkia elamassa tarvitsemiaatoji ja taitoja ja saada valmiudet jatko-
opintoihin ja osallistuvana kansalaisena kehittéénakraattista yhteiskuntaa”. (POPS 2004, 14.)
Identiteetistd mainitaan vain kielellinen ja kulttisidentiteetti.

Oppimiskasitys tukee prosessinomaista kasityska, |

ymmarretaan yksilélliseksi ja yhteisolliseksi tjeto ja taitojen rakennusprosessiksi,
jonka kautta syntyy kulttuurinen osallisuus. Oppiem tapahtuu tavoitteellisena
opiskeluna erilaisissa tilanteissa itsendisesti, ettgjan ohjauksessa seka
vuorovaikutuksessa opettajan ja vertaisrynman kanss Oppiminen on seurausta
oppilaan aktiivisesta ja tavoitteellisesta toimiste -- Oppiminen on kaikissa
muodoissa aktiivinen ja pddméaarasuuntautunut. -pi@men on tilannesidonnaista.
Opittaessa avautuu uusia mahdollisuuksia ymmartdtiduria ja kulttuurin sisaltamia

merkityksia seké osallistua yhteiskunnan toimintdBOPS 2004, 18.)

Toimintakulttuurin mainitaan vaikuttavan merkitt&%&’koulun kasvatukseen ja opetukseen ja sitéa
kautta oppimiseen” (POPS 2004, 19). Oppilashuallah tarked merkitys huolehtia lapsen ja
nuoren hyvinvoinnista, jonka tavoitteena on tuimalh oppimisymparistd, syrjaytymisen
ehkaiseminen, mielenterveyden suojaaminen ja kbowdigOon hyvinvoinnin edistaminen (POPS,
2004, 24). Opiskeltavat tiedot ja taidot on erikse@ettu eri oppiaineisiin tunti- ja
tavoitemaarittelyineen.

Perusopetuslaki (1998, 28) kertoo muun muassa, "epp@tuksen tavoitteena on tukea
oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja eettisesti vastiyiseen yhteiskunnan jadsenyyteen seka antaa
heille elaméssa tarpeellisia tietoja ja taitojaOpetuksen tulee edistaa sivistysta ja tasa-arutiesu
yhteiskunnassa seka oppilaiden edellytyksia osadlikoulutukseen ja muutoin kehittda itsedén
elamansa aikana. --” Opetuksessa noudatetaan waltakisesti yhtendisia perusteita siten kuin
tassa laissa sdadetaan” (Perusopetuslaki 1998 P8g)sopetuslain mukaan opetuksen jarjestajan
tulee hyvaksya Opetushallituksen saatdmé opetusgabma, johon Valtioneuvosto paattaa
valtakunnalliset tavoitteet sekd tuntijaon. Opeaussitelman perusteissa saadetdan
oppilaanohjauksesta, opetuksen tavoitteista jadisiska sisalldistd. (Perusopetuslaki 1998, 148§,
158.)

Laki velvoittaa antamaan oppilaalle oppilaanohjayginka tarkoituksena on "oppilaan hyvan

oppimisen, hyvan psyykkisen ja fyysisen terveydekédssosiaalisen hyvinvoinnin edistamista ja
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yllapitamista seka niiden edellytyksia lisdavaamiotaa” (118, 31 a 8). Oppilaan arvioinnin
tarkoituksena on lain mukaan tarkoitus pyrkiljaamaan ja kannustamaampiskelua ja antaa
evaitd itsearviointiin. "Oppilaan oppimista, tyoskelya ja kayttdytymistd tulee arvioida
monipuolisesti.” (Perusopetuslaki, 228.)

Oppilaan perusopetuksen paivittdinen ja viikoig@irtyomaara sdadetddn asetuksella ja
lukuvuoteen saadetaan koulutyon tyopaivien maasiu@@petuslaki 1998, 238, 248). Oppilaan
velvollisuutena on osallistua perusopetukseenajbssen on "suoritettava tehtavansa tunnollisesti
ja kayttaydyttava asiallisesti” (Perusopetuslalkd9@, 358). Laki kurinpidosta k&sittelee oppilaan
opetuksen hairitsemistad, koulun saantdjen rikkaanist muuta vilpillistda kayttaytymista, joista
hanelle voidaan maarata jalki-istuntoa tai kurioghgaistuksia, kuten kirjallinen varoitus tai
maaraaikaisesti koulusta erottaminen (Perusop&iuglk98, 368). Oppilaskunta, joka tukee
yhteis6on osallistumista ja jonka "tehtdvana on s&di oppilaiden yhteistoimintaa,
vaikutusmahdollisuuksia ja osallistumista oppilakaskevissa asioissavoi olla koululla. Jos
oppilaskuntaa ei ole, opetuksen jarjestdjan on dhabltava siita, ettd oppilailla on samaisia
mahdollisuuksia vaikuttaa ja ilmaista itsedan. (Bepetuslaki (1998, 47 a 8.)

Halinen ym. (2010, 34-36) puhuvat muistiossa ojgem tulevaisuuden haasteista, jotka ovat
myo6s heiddn mukaan toimintaympériston muutos, itorasnuutos ja ymparistod, globalisaatio,
teknologian kehitys, tiedon hallinnan merkitykseasku, nopeasti muuttuvat osaamistarpeet ja
muutokset lasten ja nuorten kasvuymparistdssa. idykgessa on siis muistio, ja uskomme etta
myo6s Opetushallitus on samaa mielta siing, et@vaibuuden haasteet ovat olleet nykypaivaa jo
jonkun aikaa, mutta voimistuvat entisestaan. Sog@tussuunnitelman kehittdmiseen tarvitaan yha
enemman kokonaisvaltaisia ratkaisuja jo nyt.

Seuraavaksi kerromme aikaisemmista tutkimuksisésteh narratiivisen identiteetin
nakokulmasta. Sen jalkeen esitamme erilaisia tuikgia ja hankkeita, joilla on ollut koulun
kasvatusta ja sen nykyista tilaa kohden huoli kiastavoitteista kehitystarpeissa. Ne tukevat myos
taman tutkimuksen arvomaailmaa. Sen jalkeen esigimjoitakin  nakdkulmia julkisen

opetussuunnitelmankeskustelun ajankohtaisuudesggeista.

2.4.1 Aikaisemmat tutkimukset

Identiteetin tutkimuksella on melko pitkat perite@ kuten alussa totesimme, on identiteetti
kasitteend hyvin monisyinen. Kasitetta tutkitaamda liséksi useista tieteista kasin. Narratiivisen
kaanteen tapahtuessa myo6s identiteetin tutkimulisglésan edella tarkastelemamme narratiivisen
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identiteetin jaljilla. Tassa on kuitenkin syytd hoata se, etta lasten narratiivisen identiteetin
tutkimusta on tehty suhteessa hyvin vahan. TahattesalOytya syita siitd, ettd aiemmin identiteetin
on otaksuttu kehittyvan vasta nuoruudessa.

Esimerkiksi Reese ym. kertovat artikkeliss&merging Identities: Narrative and Self from
Early Childhood to Early Adolescencetta Habermas ja Bluck (2000) ovat tavallisegittéineet,
ettd todelliset elamantarinat alkavat kehittyd a&ashuoruudessa. MyOds monet muut
tarkastelemamme identiteettida koskevat teokset avetneet ymmartaa samoin. On otaksuttu, etta
lapset kykenevat muodostamaan elamastaan kertanmeita vasta noin 15 ikdvuoden tienoilla.
Reese ym. jatkavat, etta tallainen oletus on todledisesti johtunut siita, etta varhaisnuoruuden
narratiivisen identiteetin tutkimuksessa lastemmélétarinoista olisi ollutkin pulaa. Lasten tari@oit
on kylla yritetty saada tutkittavaksi, mutta yriggt ovat jaaneet yrityksiksi, koska lapset ovat nii
sanotusti epaonnistuneet vastauksissaan tai hd eied pystyneet kertomaan tarindako
elamastaanvaan yksittaisista tapahtumista. (Reese ym. 223024 Engelin 1999 mukaan.)

Artikkelissaan Reese ym. kumoavat oletuksen (Fensuon 1993; Reese, 1999 mukaan)
uusimpien tutkimustulosten perusteella. Lapsi alkahittad henkilokohtaisia kertomuksiaan
tapahtumista jo paljon aiemmin, kuin on otaksutflarinanmuodostus alkaa useimmilla
todennékdisesti jo siind vaiheessa, kun lapsi oppiiumaan, eli reilun vuoden ikdisena. Talloin
lapsi alkaa antaa menneille tapahtumille merkitgkgoskin virkkeet ovat yksi- tai kaksisanaisia.
Vanhemmaksi kasvaessaan tarinat saavat hienostpreega kiinnostavampia siséltoja aina
nuoruuteen saakka. (Reese ym. 2010, 25; FisvusterHa Adam 1995; Peterson ja McCabe 1983
mukaan.) Ja luonnollisesti tarinallisuuden prosgatiuvat lapi elaman.

Reese ym. kertovat seurantatutkimuksesta, jossaseamattu, miten erityisesti kotona
tapahtuvat aidin ja pienten lasten valiset keshuisteikevat lapsen narratiivisen identiteetin ja
itsetunnon kehitysta, ja millainen vaikutus tall& wuoruuteen asti. Tarkein heidan esitteleméansa
tutkimustulos tahan tutkimukseen liittyen on juwse, ettd lapset kykenevat rakentamaan
narratiivista identiteettid&n jo hyvin varhaisessaheessa, ja silla on kantava voima nuoruuden
hyvinvointiin ndhden. (Reese ym. 2010, 23-43.)

Janet Maybin esittelee tutkimustaan lasten kert@istk teoksessa&hildren’s Voices, Talk,
Knowledge and Identity(2006). Han on nauhoittanut useita lasten koulussgahtuvia
keskusteluita. Niissd han on ollut erityisen kiiswmut kielestéd ja puheesta, jonka kautta
kouluikaiset lapset rakentavat tietamystddn ja titkettiddn koulumaailmassa. Maybin on
toteuttanut tutkimustaan 10 — 12 -vuotiaiden putzeesilaissa tilanteissa. (Maybin 2006, 1-5.)

Hanen ei kuitenkaan ollut tarkoitus tutkia kesklsteen narratiiveja, mutta ne osoittautuivat
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kiinnostaviksi identiteetin nakokulmasta. Keskusitgh ilmeni selvia viittauksia muun muassa
siihen, millaisina lapset itseansa pitivat. (MayBb06, 96-97.)

Karlsson (2001, 42 Marin 1996, 12 mukaan) kertomdg#irjassaariapsille puheenvuoro,
Ammattikaytannon perinteet murrokses§&uomen Akatemian lapsitutkimusohjelmasta, joka
toteutettiin vuosina 1992-1995. Ohjelman tarkoiaries oli lisata lapsiin kohdistuvaa tutkimusta
monitieteellisend, mutta tarkoitus epaonnistulasil7 hyvaksyttyd hanketta jai toisistaan erillssik
projekteiksi. Tama viittaa myds nakdkulmaamme, jptdndimme kehittamishankkeisiin liittyen:
hankkeita on paljon, mutta ne ovat toisistaan igiéleika niilla ole samanlaista valtakunnallista
mahdollisuutta, kuin koko opetussuunnitelmalla on.

Karlssonin oma tutkimus tarkastelee muun muassa rsgikOkulmaa, etta lasta pidetdan
kasvatuspaikoissa hyvin usein aikuisten toiminnaht&ena, eikd oman toiminnan toteuttajana
(Karlsson 2001, 42-45). Hanen vaitéskirjansa omnkistunut kertomuksista, ja etenkin
paivahoidon ikéaisten lasten tarinoiden tutkimukaeMyos han pitdé kerrontaa tiedon lahteeng, ja
keskeisimmat kasitteet hanen tutkimuksessaan amrkus ja satu (Karlsson 2001, 82). Siihen
littyen han jatkaa, ettd Suomessa on tutkittu&gikuisten kertomuksia ja tarinoita, mutta lasten
tarinat ovat tutkimuksessa jaéneet viela vahaigell@miolle. Lasten kertomuksista on harvemmin
tutkittu niiden sisaltdmia tarkoituksia, tai tutkismenetelmat ovat olleet lasten kerrontaa ohjaavia,
mik& estdd lasta kertomasta vapaasti sellaist@rkadta, jota haluaa. Tallaista lasten kulttuurin
vaheksymista Karlsson pitda yhtena seikkana laspétasa-arvoon yhteiskunnassamme. (Karlsson
2001, 82-87.) Hanen kehittama Sadutus -menetelmiéapidssa opetuspaketissamme (ks. kohta
5.10.1. KOTITEHTAVA: "Minun satuni”).

Karlssonin (2001), Maybinin (2006) ja Reesen ynQ1(® kiinnostuksen herdadminen lasten
narratiiveihin osoittaa hyvin laajempaa nakokulrsat#, ettd lasten tarinoista ollaan yhda enemmaéan
kiinnostuneita. Kuitenkaan tutkimuksemme aikanaleitullut esille suomalaista tutkimusta, jossa
tutkitaan lapsen narratiivisen identiteetin kehilykouluopetuksen yhteydessa tutkimuksemme
tavoin. Tutkimukselle on kuitenkin selvasti taregtimika on herattédnyt useita tahoja pohtimaan
koululaistemme maailmaa. Kehitystarpeiden vuoksiagsamme on suunniteltu, kokeiltu ja
toteutettu erilaisia hankkeita ja tutkimuksia, gndtarkoituksena on kouluoppimisen yhteydessa
turvata lapsen henkisen kasvun perusta. Esittelelhmankkeista niista joitakin seuraavaksi, ja sen
jalkeen teemme ajankohtaiskatsauksen julkiseen usgetinnitelmakeskusteluun. Sen jalkeen

jatkamme raporttia oman tutkimuksemme parissa.
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2.4.2 Koulun tutkimuksia ja kehittamishankkeita

Kaarlo Laine (2000) on tutkinut vaitoskirjassa#&woulukuvia, Koulu nuorten kokemistilana
millainen paikka koulu on nuorten nakdkulmasta. kKénon ollut kiinnostunut aiheesta
yhteiskunnan tuomien muutosten vuoksi, ja haneadsdtkoulun tilaa viime vuosikymmenelta. Jo
vuosikymmen sitten toteutettu tutkimus kertoo hypaljon nuorten henkisesta pahoinvoinnista ja
uusista oppimisymparistoista. Han tarkastelee nmyisten ja kouluoppimisen valisia ristiriitoja ja
ottaa kantaa opetussuunnitelmakeskusteluun kasesiotogian nakdkulmasta. (Laine 2000, 13—
15.) 2000 -luku on tuonut valtakunnalliseen kesidusin samanlaisia nakokulmia, joita pyritaan
ratkaisemaan eri tavoin.

Esimerkiksi Pirjo Salminen esittelee toimittamasstaoksessd hdesséa kasvattamaan, Kohti
valittamisen toimintakulttuurigerilaisia projekteja ja kokeiluja, jotka ovat @temukana Suomen
kuntaliiton viisivuotisessa Kasvatus tulevaisuutebankkeessa. Hanke kaynnistyi vuonna 2000
hyvaksytyn lapsipoliittisen ohjelman perusteeltauraavana vuonna. Hankkeen kokoavana
tavoitteena oli "tukea lasten ja nuorten hyvinv@na kehitysta turvallisiksi ja vastuuntuntoisiksi
aikuisiksi, joilla on kestava arvopohja ja positien usko tulevaisuuteen.” Tarkoituksena oli saada
mukaan kuntien paikallisyhteisdjen paatoksentekmleo kasvatusyhteisd. (Salminen 2005, 9-11.)
Projektien ja kokeilujen rinnalle hanke sai Yhdes&#m&an -kasvatusyhteistyotd, ja ne yhdessa
ovat saavuttaneet hyvid yhteisdllisyyteen viittaavituloksia niin  paikallisesti  kuin
valtakunnallisestikin. Ohjelmia lasten hyvinvoirtaison kirjattu kunnallisiin  suunnitelmiin ja
tavoitteisiin. Kasvatus tulevaisuuteen -hanke téiitarvokasta tietoa kokemuksista ja kaytannon
esimerkeista avoimesti ja valtakunnallisesti. (Saém 2005, 167-174.)

Kuntia velvoitetaan my6s uuderuorisolain puitteissa. Lain tarkoituksena on antaa nuorille
osallisuutta ja vaikuttamismahdollisuuksia sekailagguntiensa etta kuntiensa asioihin. Nama ovat
saaneet alkunsa tutkimustuloksista, joiden perliasteesuomalaisnuorten yhteiskuntaan
osallistuminen on vahaistd, mik& aiheuttaa huolta3ummuassa demokratian tulevaisuudesta.
Valtioneuvosto kaynnisti vuonna 2004 naihin pereskansalaisvaikuttamisen politiikkaohjelman
jossa yhtend tarkoituksena on lisata lasten ja tamomahdollisuuksia vaikuttaa ja osallistua
yhteiskuntaan, ja tdten myo6s nuorisolaki syntyi.oN&plain ndkemykset parantavat lasten ja
nuorten asemaa taysipainoisena kansalaisena eft#irkeealulaisena tai tybévoimana nékemisen
sijasta Taman uskotaan parantavan samalla nuorten hywiti@o ja kouluviihtyvyytta.
Kansalaiskasvatus tdhan suuntaan on kuitenkin mbllasta, ja opettajankoulutuksella tulee
olemaan entistd suurempi merkitys koulujen toinkalduurin muutokseen. (Suutarinen 2006, 5—
7.)
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Kuntien velvoitusten lasten hyvinvoinnin liséksi @syLeevi Launonen ja Lea Pulkkinen (2004)
ovat toimittamassaan teokses&aulu kasvuyhteisona, Kohti uutta toimintakultt@usamanlaisten
kysymysten ja huolten aaresséa — valtakunnallisédkanan puolesta. Huoli lastemme asemasta
ja koululaistemme hyvinvoinnista valittyy teoksesukta. Teoksessa esitellaan erilasia ndkemyksia,
ehdotuksia ja kokeiluja koulun toimintakulttuurin uottumiseen lasten henkisen kasvun
tukemiseksi. Nama ovat syntyneet vuonna 2002 a#@nMlukava -hankkeen ("muistuttaa
kasvatusvastuusta”) toimesta (Launonen ja Pulkk@®, 65). Hankkeen keskeisiin tavoitteisiin
on kuulunut lastensuojelullinen, kehityksellinensiasiaalipsykologinen nékdkulma (Launonen ja
Pulkkinen 2004, 67). Hankkeessa on kasitelty n@aoitteita ja nékokulmia vuonna 2004
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiinurotetasitteen toimintakulttuuri valossa
(Launonen ja Pulkkinen 2004, 64). He jatkavat, étignintakulttuurin tavoitteena on "valittaa
oppilaille elamisen ja kayttaytymisen mallin”, ja&ekoko kouluyhteisdn on sitouduttava toimimaan
sen mukaan ja kehittamaan tavoitetta. Toimintaluttttarkoittaa siis yksinkertaistettuna koulun
elamaa ja sen toimintaa niin kouluaikana kuin kejdn ulkopuolellakin (Launonen ja Pulkkinen
2004, 57).

Tutkimustamme laheisin projektikokonaisuus on Ink&asvan ja Virpi Vesanen-Laukkasen
(2004) toimittamassa teokses$aiteeksi tarinoitu oma elam&eoksessa esitetdan puolentoista
vuoden mittainen kouluprojekti (2001-2003), "josspettajat omassa tyopajassaan seka lapset
koulussa ovat kertoneet itsestaan ja elamastéagnitt@malla, kuvataiteen seka teatterin ja draaman
keinoin”. Myds projektikokonaisuuden ja mukana ilén toimijoiden koulutydskentely perustui
identiteetin rakentumisell&ertomusten muodossa ja taideilmaisun keindgava ja Vesanen-
Laukkanen 2004, 16-19.)

Taman hetken yksi nékyvimmistd hankkeista kiusaamisennaltaehkaisemiseksi ja
hyvinvoinnin lisaamiseksi on vuoden 2009 syksyn&amlit KiVa koulu -hanke. Jo
kaynnistysvaiheessa hankkeeseen otti osaa 140Qkguhpari valtakunnan. Hanke on kehitetty
yhteisty6ssa Turun yliopiston psykologian laitokganOppimistutkimuksen keskuksen toimesta
opetusministerion rahoituksella. (KiVa kouhttp://kivakoulu.fi)

Hankkeilta puuttuu kuitenkin valtionlaajuinen tujonka perusteella kaikki yhdessa tukisivat
oppilaan kasvua ja kehitysta. Tutkimuksemme tageith on tavallaan myo6s yhdistaa naiden
tutkimusten ja hankkeiden arvopohja, seka ottaé wsaksi opetussuunnitelmakeskusteluun. Mita

julkisuudessa puhutaan koulun tavoitteista?
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2.4.3 Opetussuunnitelman julkinen kehityskeskustelu

Opetusministeri Henna Virkkusen 3.4.2009 asettam@ryhhma pohtii perusopetuksen
valtakunnallisia tavoitteita ja tuntijaon uudistustEsityksen tulee olla valmis 1.5.2010, ja
Valtioneuvosto paattanee asiasta vuoden 2011 alliggayhméan on otettava pohdintoihin mukaan
laajasti asiantuntijoiden, nuorten seka muiden &kasten nakemyksia. (Opetusministerio, 2009.)
Opetushallitus avasi vuodenvaihteessa 2009-201kbs®sa keskustelupalstan kansalaisille,

jossa heidan oli mahdollisuus kommentoida seuraaiiata:

Miten kouluty® pitéisi jarjestaa niin etta oppimmevoisi tapahtua mahdollisimman
hyvin ja my6s koulussa viihtyminen lisaantyisi?aRikd koulupdivien pituutta tai
rakennetta muuttaa? Pitdisikd koulun ty6tapoja nmaa® Ovatko nykyiset oppiaineet
tarpeellisia? Mitka ovat nykyisen peruskoulun valdet? Enta mitka ovat suurimmat
heikkoudet eli ne kohdat, joita pitéisi parantaa t@konaan muuttaa? Millaisten
arvojen varaan perusopetuksen tulisi rakentua jadnarvoja koulun kasvatus- ja
opetustyon tulisi edistad? Miksi ja mihin perusk@utarvitaan? Mitd perusopetuksen
tulisi kyeta antamaan kaikille oppilaille niin, @thama selviytyisivat mahdollisimman
hyvin elamassaan niin ihmisina, kansalaisina kuyidetamassakin?Opetushallitus
2010a.)

Samaa aihetta on miettinyt Hannu Laaksola (2010,0Bgttaja -lehden paakirjoituksessaan
Koulupaivat pidemmiksiHan kertoo saman nédkemyksen yhteiskuntamme msestk sekd sen
tuomista tarpeista kouluopetuksessa. "Nykyaangalenh tulevaisuudessa tarvitaan sellaisia uuden
ajan kansalaistaitoja, joita ei viela opeteta keséu ja joille ei ole tilaa nykyisessa
lukujarjestyksessa.” Han jatkaa, ettd kyseistaaapishtiva tydoryhmé on jo alkuvuodesta saanut
esityksia noin 3iudenoppiaineen puolesta.

Laaksola ndkee edella mainitsemansa ongelman saksipidennetyt koulupaivat. Han ei
pida esittamaansa ratkaisua taloudellisesti méskitia, silla hanen mukaansa yhden viikkotunnin
lisddminen peruskoulun jokaiselle vuosiluokallesioB5 miljoonan euron investointi. "Kouluun on
mahduttava uusien asioiden opetusta. -- Pidennttaisiumyods vahentamaan lasten yksinaisia
iltapdaivid.” Han tarkastelee suomalaista koulummad varsin kvantitatiivisesta ndkdkulmasta, ja
kirjoituksessaan han esittaa opetuksen tuntimazeréailuarvoina OECD -maiden kesken. Han

jatkaa:

Vaikka suomalaisnuoret ovat saaneet vuosi toisepsgddn Pisa-mittauksissa
maailman huipputuloksia, se ei merkitse, etta naiisi jatkossa. Annettavan
opetuksen méaarélléon opetuksen laadun ohella merkitysta sille, mganmalaiset
oppilaat menestyvét ja mitd he todellisuudessasaavat -- Perusopetuksen
tuntimaaran pitaisi olla OECD-maiden keskiarvon dia, jotta olisimme nykyista
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tasavertaisemmassa asemassa muissa maissa annatiayaetukseenKoulupaivan
pidentamisen tuomiimahdollisiin ongelmiin — kuten paivan muuttuminen henkisesti
ja fyysisesti raskaammaksi — on loydettavissa ratka Osittain tydtapoja
kehittamalla.

Opetusministerion tavoitteet, Laaksolan paakirmifa Opetushallituksen blogi ovat herattaneet
kiivasta keskustelua vastoin koulupdivien pidensi@i ja muun muassa koulun
kasvatustavoitteiden ja opetuksen eheyttamiseneptal Seuraavaksi Heikki Ingervo (2010, 19)

kysyy Opettajaksi opiskelevien liiton lehdessa:

Eikd olisi jo aika ruveta aikuistenoikeasti kiini@itn&d&n huomiota asiasisaltdjen
hallinnan ja ulkoaoppimisen sijasta oppimisen ogpégan,itsetunnon kehittymiseen
ja oppimisnotivaation kasvattamiseen ja sailyttamiseen, niin vaikealtankse
akkidarvaamatta ehka tuntuukin?

Selvittelyn yhteydessa liki 60 000 suomalaista glikjen, lukioiden ja ammattioppilaitosten
nuorta vastasi samoihin aikoihin jarjestettyyn ketyselyyn, jossa heiltd toivottiin mielipiteita
koulun nykytilasta, kehittdmisesta ja mahdollisustes Nuorten mielikuvat tukevat useita
esittelemidmme nd&kemyksia koulun tilasta. Monearasidhdaan olevan hyvin, mutta etenkin alla
olevat poiminnat tuloksista tukevat sita tarvetianka mukaan opetusta tulisi myds nuorten
kokemana eheyttaa kaytantoon, kansalaistaitoihiljean elaman jaljille. Opetushallitus (2010b)

kertoo tuloksista seuraavasti:

43 % tytoista ja 35 % pojista liitti kouluuaikataulujen mukaan toimimisen ja
ajoissa ehtimisen.

Kaverit, sosiaaliset suhteet ja yhteistoiminta ardten ihmisten kanssatuli
ensimmaisenad mieleen 18 prosentille tytoista jaibsentille pojista. Hyva ilmapiiri
ja opiskeluymparisté mainittiin usetérkeind asioina koulutyssa.

Opetusmenetelmiin liittyy oppilaiden koketaave keskustelutaidon osalta

Omaan terveyteen ja hyvinvointiihittyvat asiat muodostivanerkittavan
kokonaisuuden tulevaisuudessa tarvittavista tiedaifa taidoista TaAhan
osaamisalueeseen liitettiin kouluaineista useimlitkonta ja terveystieto seka
biologia ja psykologia.

Useimmat osallistujat katsoivat, ettd peruskoulussdeaineita ei opita kovin hyvin
Mielipiteita taideaineista oli etenkin taidealoilBiuntautuvilla seka luovuuden
merkityst& pohtivilla oppilaillaTaideaineita pidettiin tarkeina teoreettisen
kouluopetuksen tasapainottajina.
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Yhteiskunnan toimintaan ja talouteen liittyvia asia ei koeta opittavaryhta hyvin

sekakeskittymiseen ja motivaatioolittyvien asioiden opettamisessa peruskoulu ei
ole nuorten mielesta vahvimmillaan.

Nuoret toivovat peruskouludisaa opintokaynteja ja vaikutusmahdollisuuksia

Muutosajatukset koskivat lahinwalinnaisuutta, vaihtelevia tydmenetelmia seka
teorian kytkemista kaytantoon.

Olemme tarkastelleet tutkimustuloksia myos tutkiserk toteuttaneen ja tulkinneen Fountain
Parkin tulosanalyysista. Tulkinta antaa olettat eppilaat arvostavat aidinkielenkielen opetuksen
merkitystd opintojen ja elaman kannalta. T&alla womee olettaa olevan yhteyksia narratiivisen
identiteetin rakentumisen prosesseihin, silla rerortvastaukset antavat ymmartaa nuorten
arvostavan kielen merkityksen itseilmaisussa ja komkoinnin valineena. Kuitenkin ilmaisu- tai
sosiaalisia taitoja ei koeta opittavan niin hyvkyin kirjoitus- ja lukutaitoa. Naiden liséksi
motivaatioon ja opiskelutaitoihin oppilaat eivatkeaavansa riittavasti tukea, ja naihin on tulkmna
mukaan yhteydessa jossain maarin kiireen tuntu.tdféyn ja kansalaistaitojen yhteydessa
puhuttiin arjen ja elaman taidoista. Historiassgpil@@t kokevat oppivansa kotimaansa asiat
suhteellisen hyvin, mutta historian nykypaivaanitgaldn jatkumon tai muiden Kkulttuurien
ymmartaminen koetaan olevan vahemman opittaviarkaikauksia. (Fountain Park 2010.)

Kuten olemme Suutarisen mukaan aiemmin esittaongat, suomalaisnuoret heikoilla jaljilla
opetuksen nadkokulmasta ymparistdasioista myos tamiyselyn tuloksien puolesta.
Suomalaisnuoret esittivat ilmasto- ja ymparistoasiorunsaasti ajatuksia, ja tulkinnan mukaan
oppilaista tuntuu, ettd naiden oppimisesta ei jaévittavaa kokonaisuutta mieleen. Naiden
opetuksen katsottiin olevan hajanaista ja puutttallMy6s teknologiaan viittaavat tulokset saivat
paljon hajontaa. (Fountain Park 2010.)

Yhteiskuntamme tilaa hahmottavat lisaksi kaksi wsa#tnvaraista median valittamaa
jalkimodernin toden elaman kuvausta. Toinen nist&uvitteellisesti kirjoitettu ja toinen on 13
-vuotiaan tytdn avunhuuto koulumotivaation ongetmiinternetin keskustelupalstalla. Nina
Lehtinen (2010, 1, 6-9) kirjoittaa Aamulehden Valitteessa niin sanotusta keski-ian kriisista

Keski-ika on yhta Hassakkaa

KESKI-IKA: Kapinointia, epatoivoista rakkautta, harannysta elaman edessa. Nyt
emme puhu murrosidstd, vaan kysymme, mika kesgidakdikein vaivaa. TOINEN
MURROSIKA: Ne eroavat, henkistyvat, vaihtavat artimatottavat tatuoinnin,
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ostavat hevosen, parrailevat harrikoilla ja matlast toiselle puolelle maapalloa
salsaamaan. Onko niilla kaikki ihan hyvin? Ei tighk&an ole.

Kun maamme aikuisvéestd, kasvattajat kokevat eléas#&dallaisena, voimme pohtia, mita
aikuisvaeston identiteettikriisit litettyna kaswvapariston muutokseen osaltaan tarkoittavat lasten

maailmassa. Epavarmuus siirtyy lapsille.

Musta ois kiva jos jaksaisitte lukee tan ja komroielatkkin.. -Kiitos-

No, oon 13vuotias tyttd. Olen luokallaMa en oo koskaan ollut kovin kiinnostunut
koulusta. Siis toisin sanoen en ota koulua vakavasti. Lakeijyaan yksinkertaisesti viitsi
tehd&. Ja kun pojat hopottavat tunnilla niin omaivahan enemman omissa ajatuksissaan. Ja
joskus keksin tekosyyn (tosin aika huonon) ettsivgaada kotiin. Ja vaikka hyvin monesti
tiedan vastauksen opettajan kysymykseen, en uskitdiza. Mun takana oleva poika sano
mulle etta mulla ei oo mahdollisuuksia paasta selskkaltajoten.. Ja samaa virttd isakin
veti eilen. HuohTulevaisuus pelottaa mua suunnattomasfianokaa mitd mun pitais tehda.
Mun matikan ope vi-- mulle ettd haluunko ma joutttyisopettajalle.. Vahan myéhemmin
ruotsin ope sanoi ettd mun TAYTYY ottaa mukautetiisi.. (Suunnattomasti mua arsytti kun
se kysyi onko mun englanti mukautettu vaikka Vikiokeessa nro oli 9+ >:( ) Sanokaa mulle
jotain "kikkoja" miten saan otettuani itseéni niskakiinni. ltkettd& kun tiedan etté osaan jos
yritan.. Mutta kun koulunkaynti.. M& oon unelmolakiosta mutta miten ma lukioon paéasen
jos ma mokaan jo tassa vaiheessa. Taa on niin ééfikeikaa. Haluaisin panostaa siihen
enemman. M& haluan. Muttaikd mussa orkun mé en kuiteskaan pysty. Haluamisestahan se
on kiinni. Pelottaa. Pitdisi panostaa.. Kertokaatdivoisin tehda naille asioille.. Eli mun
ongelmille..:

1.Laksyjen tekematta jattdminen?

2.Huono keskittymiskyky? (On omissa ajtuksissamm.,)]

3.Koulusta lintsaaminen?

4.Huono tuntiaktiivisuus? (Viittaaminen, tehtavteko, muistiinpanojen teko.. jne..)
5.Kokeisiin luku?

Auttakaa mua nyt. Voitte pelastaa mun tulevaisuudsia on oikeasti TODELLA vakava.
VOITTE PELASTAA ERAAN NUOREN TULEVAISUUDEN JOLLAVTMLA HAAVEITA

-Suuret kiitokset ja kumarrukset-
Tan pitkaveteisen jutun lukiolle
ja kommentoijille <-- eli siis "auttajille”

Oppimisen ongelmat, tylsistyminen koulutybhdn geitsa etsiminen vievat nuoriamme epatoivon
partaalle, minkd uskomme lisddvan mielenterveydegelmia. Onhan kouluidssa tapahtuvalla
identiteetin rakentumisella kauaskantoisia tulavasennékymia. Uskomme tassa, etta narratiivisen
identiteetin kehittdmisella kouluoppimisessa ohsahdollisuuksia jo koulun kasvatuksessa seka

oppimisen yhteydessa.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

3.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tehtavat

Tutkimuksemme tarkoituksena on tarttua kriittisegpierinteiseen aihe-, oppitunti-, tila- ja
paikkajakoiseen opetussuunnitelmasta kaytavaanukesdlkun sekd koulun malliin ja tarkastella
naiden vahaisina pitamiamme tavoitteita ja pyrkisiik mutta nahdaksemme laajoja
mahdollisuuksia kehittdd lasten identiteettia. Trutkksessamme kehitamme, kokeilemme ja
tutkimme keinoja, jotka ajankohtaisuudessaan owatmenan kuin tarpeen tukeakseen lastemme
identiteetin kehittymistd kouluoppimisessa. |desgiin kehityksen olennaisena osana piddmme
tulevaisuuteen tahtaavaa henkista terveytta, hpura yleensa, aktiivista kansalaisuutta seka
oppimista lasten maailmasta kasin littamalla opiét asiat lapsen kokemukseen ja
elamankertomukseen. Tarkoituksenamme on avata nkhizk narratiiviseen
opetussuunnitelmamalliin, jonka yhteyteen olemmekekassamme rikkoneet perinteiset
opetussuunnitelman jaot, mutta joka tarjoaa lapsipetuksessa samoja tietoja ja taitoja, kuin
perinteinen Perusopetuksen opetussuunnitelmantpetus

Olemme yhdessd muiden kasvatustahojen ja eridtkkejen tavoin erityisen huolissamme
lastemme tulevaisuudesta eivatka kaytanto tainuikiuloksetkaan ole aikoihin kertoneet lupaavia
yhteiskuntamme saati lastemme hyvinvoinnista. Tatlgten perusteella ollaan turhan usein
tyytyvaisia opetuksemme laatuun tai lastemme nerotden esimerkiksi vain ja ainoastaan PISA -
tulosten nojalla, mutta nadiden valossa unohdetaankau totuus, jonka mukaan lastemme
identiteetti, henkinen hyvinvointi tai aktiivineraksalaisuus ovat maailmanlaajuisesti huomattavan
alhaisella tasolla (ks. Suutarinen 2006, 99-124xs@ emme kuitenkaan kritisoi opetuksen laatua
siitd nakokulmasta, ettd maamme opettajilla eiioliglmiuksia kehittda lasten identiteettia.
Muistutamme, ettd PISA -tulokset kertovat julkiseen siis sen, etta opetus maassamme on
erinomaista, mutta eivat sitd, ettda vallitsevasgetwssuunnitemassa ei ole tilaa identiteetin
tarpeenmukaiselle kehitykselle. Toisin sanoen Haksamme toimimme samanlaisen koulutuksen
antaman opettajankoulutuksen perusteella, jostenroke saaneet pedagogiset valmiudet, aivan
kuten opettajat yleensakin. Tassa tapauksessatkeubn antanut meille avaimia tarkastella ja
kehittaa tietojen ja taitojen opettamisen ohelfssén identiteettia, lasta ja opetusta kokonaisauten
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Tahan uskomme koko maamme opetushenkiloston kykendwinhan aiheelle saadaan riittavasti
painoarvoa. Taman tutkimuksen tarkoituksena onmyés uudenlaisen keskustelun herattdminen
opetussuunnitelman kehittamista suunniteltaessa.

Paattajat ja yhteiskunta tuntuvat unohtavan pehareat, kuten valittdmisen ja henkisestikin
terveen elaman kovien arvojen, kuten tuloshakuisnudia valuutan hallitessa myos
koulutuspolitikan alaa. Ratkaisuja on haettu il hankkeilla ja mietinnGilla, mutta
opetussuunnitemaan on tartuttu enimmakseen sikékoémasta, jossa siihen esimerkiksi lisdtadén
uusia aiheita, lisatunteja koulussa olemiseen vaist@ajien maaran nostamiseen. Nama Kkaikki
vaativat kuitenkin lisaresursseja, ja nain lamanlig@gantyvan pahoinvoinnin aikana naemme
tarpeelliseksi pohtia ongelmaa erilaisesta nakd&ata

Tutkimuksemme tehtdvana on ylla mainittujen perliekehittdd, kokeilla ja tutkia erilaisia
pedagogisia kaytantbja ja menetelmia narratiivisedentiteetin  kehityksen tukemiseksi
peruskouluopetuksessa ilman, ettd ne lisdisivéirdmurssien tarvetta. Tutkimuksen aikana
kerddmamme aineisto toimii samalla identiteetinitij&ken arvioijana, minka vuoksi meidan ja
samalla hankkeen tavoitteena ja tehtdvana on rkd@n kehittdd ja kokeilla menetelmia
narratiivisen identiteetin kehityksen arvioimiseksi

Tutkimuksessamme olemme suunnitelleet ja toteuttakehden ja puolen kuukauden jakson,
josta kaytdmme kasitetta identiteettiprojekti. Taoaikana olemme opettaneet perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden ja tavoitteiden migapittavia asioita, mutta siten, etta pyrimme
kehittamaan samalla lapsen narratiivista identiteeharratiiviseen opetussuunnitelmamalliin
perustuen. Jakson olemme toteuttaneet syventavwjékpopintoina ja tutkimusraporttimme on
produktiivinen pro gradu -tutkielma, joista kerromnisaa kappaleessyventavat projektiopinnot
ja produktiivinen pro gradu -tutkielmaTutkimuksemme on osa laajempaa projektia, IdeKo -
hanketta, jonka perusteelta ovat osakseen maddtymyos meidan tutkimuksemme tavoitteet,

tarkoitus ja tehtavat. Hankkeesta kerromme tiitystie lisaa seuraavaksi.

3.1.1 IdeKo -hanke

IdeKo -hanke on laaja projekti, joka koostuu projekne lisdksi useammista erilaisista
tutkimusprojekteista (eng. Know Id, Collaborativenstruction of knowledge and identities in
school and teacher education). Hanke sai Vvirallisatkunsa syksylla 2009, ja
identiteettiprojektimme on ensimmainen hankkeesgautettu kaytdnnon kokeilu ja siitd tehty
tutkimus. Perusteita tutkimuksellemme olemme saaiseatastd hankkeesta, jonka
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tarkoituksena on tukea koulun ja opettajien tygw@iaiden persoonallisen, sosiaalisen
ja kulttuuris-ymparistollisen identiteetin kehittigmssa, kehittda ja tutkia pedagogisia
kaytantoja ja menetelmia identiteetin kehityksewetoiseksi kouluoppimisessa ja
-opiskelussa, kehittdd menetelmia identiteetin tikkben arvioimiseksi ja kehittda
opettajankoulutusta ylla mainittujen tavoitteidetemntiteetin lahtokohdissa suuntaisesti.
(IdeKo -hanke 2010-2013.)

Yhteistybkumppaneitamme ovat tassa tutkimuksessainmmuassa Tampereegliopiston
kasvatustieteen laitoksen professoreita, vaitaamkitekija, yla- ja alakoulu sekd meille lahimpana
yhteisty6tahona luokka, jossa toteutimme identifgejektimme. Naiden liséksi hanke laajenee
jatkuvasti ja saa uusia tutkijoita ja tukijoita prktien edetessa ja kehittyessa. Alla selvennamme
viela tutkimustehtavaa ja sen tutkimusprojektiitiyvia kaytettavia menetelmien nakdkulmia, silla

juuri ne antoivat mahdollisuuden suorittaa pro gradtkielma suorittamallamme tavalla.

3.1.2 Syventavat projektiopinnot ja produktiivinen pradu -tutkielma

Syventavilla projektiopinnoilla (10 op + 1 op) tartetaan Tampereen yliopistossa luokanopettajan
koulutuksessa suoritettavaa opintojaksoa, joka aihteehtona perinteiselle normaalikoulussa
suoritettavalle syventavalle opetusharjoitteluPeojektiopintojen tarkoituksena on, etta opiskelija
luo tutkimuksellisesti orientoituneen projektin, kfo ideaalitapauksessa liittyy olennaisesti
opiskelijan aiempaan opintopolkuun ja tulevaan gmadu -ty6éhon. Projektin voi "suorittaa opetus-
ja kehittdmistyona harjoittelu- ja kenttdkouluissai muissa pedagogisissa Yyhteisoissa ja
laitoksissa”. Kohteessa ja projektin aikana opigke&htad pro gradu -tutkielmaansa, keréaa siihen
aineistoa ja samalla kehittéda ja syventaa pedaigogiékemystaan ja tutkivaa otettaan. (Tampereen
yliopiston Opinto-opas, Kasvatustieteiden tiedeku2208-2010.)

My0s produktiivinen pro gradu -tutkielma (40 op) waihtoehto perinteiselle opinnaytetydlle
Tampereen yliopiston Hameenlinnan luokanopettajalkoksessa. Tassa opiskelija suunnittelee
pedagogisen toiminnan tai tapahtuman, ja suorisi@annitelmansa toiminnallisena prosessina.
Naista han laatii pedagogisen produktin ja loppartp, jossa "tutkimuksellisesti relevantilla
tavalla arvioidaan koko toiminnan prosessia’. (Taneen yliopiston Opinto-opas,
Kasvatustieteiden tiedekunta 2008—-2010.)

Meidéan tapauksessa ylla mainitut tarkoittavaigdtetysti ndiden yhdistamista. ldeKo
-hankkeessa toteuttamamme identiteettiprojekti alet kokonaisuudessaan syventaviksi

projektiopinnoiksi, ja siihen liittyvaMind maailmassa-opetuspaketti on suunnittelemamme ja
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luomamme produkti. Selvennettdkdon vield, ettd staxgssa projektiopinnoissa ja produktiivista
pro gradu -tutkielmaa tyostaessdmme olemme tatenvensyneet Hameenlinnan
luokanopettajankoulutuksen opetussuunnitelmaanukien tavoitteiden mukaisesti "kasvatus- ja
opetuskontekstissa tutkimusperustaisesti maamteltpedagogiseen tehtavaan ja merkittavaan
ongelmaan” eli narratiivisen identiteetin kehittdeen ja tutkimiseen kouluoppimisessa. Taman
liséksi olemme suunnitelleet narratiivisen idemtite kehittamiseen pedagogisia kaytanteita ja
menetelmid, jotka olemme koonneet produktioksi Mina maailmassa-opetuspaketiksi, ja
arvioimme tassa tutkielmassamme naiden toimivuaiana projektiamme. Tutkimuksemme on
tallaisenaan ensimmainen ja ainoa laatuaan olelattifpitkimus koko opettajankoulutuksen

historiassa.

3.2 Laadullinen tutkimus, tutkimustapana tapaustutkimus

Tutkimuksemme on empiirinen kvalitatiivinen eli thdlinen tutkimus, jonka pyrkimyksena on
lisdtd ymmarrysta lapsen identiteettiin, sen kéiseen ja kehittamiseen liittyvia ilmidita
kouluoppimisen yhteydessa. Tavoitteenamme on myd@snartda ja kuvata tahan littyvia
yhteyksia, ja antaa niille teoreettisesti merkitiga mielekkaita tulkintoja. Tutkimuksessamme niin
sanottu kohdejoukko (tapaukset) eli lapset, joideantiteetin kehitys kertoo tutkimuksemme
tuloksista, ovat erityisen tarkedssa asemassaniiljadSarajarvi 2002, 87-88.)

Kuten laadulliselle tutkimukselle on tyypillistamene myodskaan tassa tapauksessa pyri
tutkimustulosten yleistettavyyteen. Tarkoituksenamon saada monipuolista ja rikasta tietoa
tutkittavasta ilmiosta eika taten tarkeinté ole Miazan laatu. Kvalitatiivisen tutkimuksen ainessto
voidaan kerata monin eri keinoin, mutta kvantitasiesta eli maarallisesta tutkimuksesta se eroaa
muun muassa siten, etta tietoa ei keratd maasillisesattumanvaraisella otannalla. Taman vuoksi
kvalitatiivisen tutkimuksen otanta on hyvin harkamvaraista, ja se saattaa koskettaa vain
muutamaa tapausta. (Eskola ja Suoranta 1998, 18122])oidenkin mielesta tapausten pieni maara
on Kiistanalaista, mutta huolimatta tutkittaviepdasten maarasta Eskola ja Suoranta (1998, 62)
jatkavat, etta aineiston koolla ei ole valitontaikugusta tutkimuksen onnistumiseen. T&ssa
tutkimuksessa aineiston tarkoituksena on toimi&kijant apuna rakennettaessa kasitteellista
ymmarrysta tutkittavasta ilmiosta.

Tutkimuksessamme tavoittelemme uusia nakokantojeusgeulun opetukseen, joiden
perusteella tarkoituksenamme on herattdd opetusgalman kehittamiseen liittyvaa keskustelua
tieteellisissa ja julkisissa keskusteluissa uusifedkulmineen. Pyrimme avaamaan lapsen koulussa
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tapahtuvaa identiteetin kehittymiseen liittyvaaiota kehittamamme opetuspaketin, joka perustuu
narratiiviseen opetussuunnitelmamalliin, seka idesittiin liittyvien teorioiden ja l&htdkohtien
avulla. Tarkoituksemme ei siis ole jo todettujertkiimustulosten toistaminen, vaan uusien
nakokantojen kautta uuden tutkimustuloksen I6yt@&minAlasuutari 1999, 25.) Emme tassakaan
tavoittele tilastollista yleistysta, vaan pyrimméman tutkimuksen avulla kuvaamaan menetelmia,
joilla voisi olla identiteettid kehittava vaikut¢Suomi ja Sarajarvi 2002, 87).

Koska tutkimuksemme kohdistuu vain yhteen luokkadin pieneen joukkoon tapauksia,
joiden nojalla tutkimme ilmiéta, puhumme tapausiutkksesta. Tapaustutkimus on tutkimustapa,
johon saattaa liittya useita tutkimusmenetelmigasekden puitteissa erilaisia aineistoja. (Laine,
Bamberg ja Jokinen 2007, 9.) Tapaustutkimuksemmetoografinen tutkimus, johon liittyy myo6s
lyhytaikaisen seurantatutkimuksen piirteitd, siB@uraamme tapausten eli lasten identiteetin
kehittymista identiteettiprojektin ajan. Selvennadenseuraavaksi enemman tapaustutkimusta ja sen
merkitystd tutkimuksessamme seka kayttAmaamme rmiiistg tutkimusmenetelmaa lasten
tutkimuksessa.

Tapaustutkimus on tutkimustapa, jolla pyritaan sgimnaan sellaisia asioita, jotka tarvitsevat
rikkaampaa, monipuolista, syvdllista tai lisatietaa jotain sellaista, mik& ei vield ole tiedossa.
Tapaustemme antaman tiedon avulla on tarkoitukpgmnidd ymmartamaan ilmiota analyyttisena
yleistyksena, jossa kyseenalaistamme vallitsevaaage kuten nykyistd opetussuunnitelmaa ja
paasaantoisesti luomme uutta teoriaa narratiivisgggtussuunnitelmamalliin perustuen. Lapsen
identiteetin kehitystd tutkiessa voinemme tutkinapsrtissamme vastata tapaustutkimukselle
tyypillisiin kysymyksiin, mitenja miksiidentiteettia tulisi kehittaa. (Laine ym. 2007, 1@, 19.)

Tapaustutkimuksella yksittaisestd ihmisesta taings#éd joukosta pyritddn hankkimaan
mahdollisimman laadukasta tietoa. Tutkimuksessaekiyen erilaisten menetelmien avulla taas
kuvaillaan tutkittavaa ilmiotd mahdollisimman pdredlisesti ja tarkasti. Erilaisten ja
yhtdaikaistenkin menetelmien kayton vuoksi tapdksthusta ei taten voida pitaa
tutkimusmenetelméana. Voidaan sanoa, ettd tapausuwgk ei ole metodi, vaan se on
tutkimusstrategia tai tutkimustapa, jonka sisaltédaan siis kayttaa useita ja erilaisia menetelmia
seka aineistoja. Tarkeda on, etta tapaus tai tapaukuodostavat mielekkaan kokonaisuuden, jonka
perusteella saadaan riittdvan laadukasta tietokittavtasta ilmidstd. Tapauksilla tarkoitetaan
tavallaan objekteja, jotka meidan tutkimuksessanowat luokan lapset. (Saarela-Kinnunen ja
Eskola 2001, 159, 161; Laine ym. 2007, 9, 12, 18.)

Tapaustutkimus on yhteiskunnallisesta nakokulméataottuna mielenkiintoinen tutkimus.
Esimerkiksi meidan tutkimuksenkaan nakokulmastaikuoaailma ei ole millaan tavalla irrallinen

yhteiskunnassa vallitsevista arvoista, normeisaggmteista tai muusta sellaisesta, kuten olemme
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identiteetin l&Ahtokohdissa selvittaneet. Tapaustutksen avulla saatetaankin kuvata yhteiskuntaa
"tietystd” ja tarpeellisesta "nédkdkulmasta ja jamkinmisryhmé&n kokemuksia tulkitsemalla” (Laine
ym. 2007, 16). Tahan liittyen on todennakoistaa dtitkimuksemme tapaukset kertovat jotain
lapsen maailmasta kouluoppimisen yhteydessa, mik#entiaa yhteiskuntamme tilaa lasten
kokemana. Samoin yhteiskunnallisen nékdkulman pi®lesaatamme laajentaa ja tdsmentda
opetussuunnitelmaan liittyvid ideoitamme. Tavallddman nojalla pyrimme tutkimuksellamme
myo6s Laineen ym. kertomana "parantamaan yhteiskemtaa” (Laine ym. 2007, 19.) Esimerkiksi
koulumaailmassa nékyy yhteiskunnan tilanteen rianatyés 2004 uudistetun Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden yha tietopainottgaseopetus, tuloshakuisuus ja arvomaailma
seké tietoihin tdhtaava, mielestamme jokseenkimgti luova, oppimisen ja tuloshakuisuuden
ilmapiiri.  Vaikka opetamme projektissamme lapsia rrativiseen eli uudenlaisen
opetussuunnitelmamalliin perustuen ja mittaamme @jalla identiteettida, on oletettavaa, etta
vallitseva opetussuunnitelma ja yhteiskunnan tilatdapsen maailmassa joka tapauksessa lasna.
Kuitenkin tutkimuksemme antaa arvokasta tietoaat@isen opetussuunnitelmamallin kéytosta,
mutta kuten tulosten ja johtop&éattsten perusteedi@aan kertoa, on tiettyja koulumaailman
odottamia piirteitd havaittavissa lasten tuotolksiss

Koska tapaustutkimuksella voidaan siis tuoda iloitigkin piirteita vallitsevasta yhteiskunnan
tilanteesta, sopii se erityisen hyvin koulu-uudkseen tutkimukseen. Tallgin tutkimus suoritetaan
sellaisessa paikassa, jossa uudistuksia on masekilljo tehty. Nain saadaan tietoa tulevaisuudesta
kertovasta tapauksesta nykyhetkena. Valitaan &piaus, joka jollakin tavalla edustaa tulevaisuutta
ja sitd suuntaa, mihin ollaan menossa. (Laine y007231, 33.) Tasta syysta koulua kayvat lapset
ovat tiedonantajina merkittavia, silla heidan idesttinsd kertovat seka vallitsevasta
opetussuunnitelmasta, mutta myaos uudesta kokeitamase narratiiviseen
opetussuunnitelmamalliin perustuvasta opetuksesta.

Tapaustutkimuksessa tutkimuksen tutkittavien tajggusalitseminen on tarkeda, ja hyvin
valittu tapaus tai tapaukset voivat kertoa meilfeidsta muidenkin tapausten puolesta (Aarnos
2001, 151-152). Tapauksen valinta voi perustuaetgtseen tai kaytannon intressiin, ja meidan
tutkimuksessa intressit ovat ikdan kuin kahtalaisasten identiteetin kehityksen tutkimisen nojalla
teoreettinen tietamyksemme lasten identiteetist&aahtyy eikd kaytannossa tallaista
tutkimusprojektia olisi voinut suorittaa muiden éagten, kuin koulua kayvien lasten parissa. Kuten
aikaisemmin olemme kertoneet, ei tapaustutkimulsglesstaminen ole tarkein asia, vaan tarkoitus
on ilmidbn kokonaisvaltainen ymmartdminen. Jos Wais kuitenkin tehdaan, liittyy se
analyyttiseen yleistamiseen, eli pyritddn teorinid@eistamiseen ja laajentamiseen. (Saarela-
Kinnunen ja Eskola 2001, 161.)
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3.2.1 Tutkimuksen tapauksina luokallinen lasten identiega

Varsinaisesti tutkimuskohteenamme ovat projektisasamkehitetyt pedagogiset kaytannot ja
menetelmat, joiden tavoitteena on parantaa lastemtiteettid opetuksen ohessa, mutta tutkimuksen
onnistumisen ja luotettavuuden puitteissa tarviteeniuokan ja lapsia eli tapauksia, joilla kokeilla
naiden toimivuutta. Tassa tutkimuksessa tapaulsdapmset ja heidan identiteettinsd ilmentévat
tutkimiamme asioita eli edella mainittuja kaytatdeja menetelmia (Laine ym. 2007, 10-11).
Luokassa olevien lasten identiteetin kehittyminan rhuuttuminen antaa meille tarvitsemiamme
tutkimustuloksia, joiden perusteella voimme arviidkaytantbjemme ja menetelmiemme
toimivuutta. Painotamme viela tassakin, etta tutiskohteenamme eivat ole lapset, heidan
persoonansa tai taustat, vaan se, miten heidantitetinsd muuttuvat kayttamillamme
menetelmilla ja kaytanteilla. Liséksi haluamme Ista@, ettd koska on ihmisista kyse, ja he auttavat
tutkimuksessa, on mielestdmme ehdotonta, ettd mutkseen osallistuneet hydétyisivat itse
tutkimuksesta. Tahan viitaten luokan lapset ovégeblonnekkaassa erityisasemassa, silla heidan
identiteetin kehittymiseen on kiinnitetty enemmauoimiota, kuin ehk& koskaan aikaisemmin tai
tulevaisuudessakaan kouluoppimisen yhteydessa. etapsvat ole jaaneet paitsi mistaan
opetussuunnitelmaan kuuluvasta opittavasta aiheestéd heilla ole ollut lisatunteja
identiteettiprojektimme vuoksi.

Olemme toteuttaneet projektimme pirkanmaalaisedakoulun luokassa, joka maaraytyi
tutkimukseemme  sattumanvaraisesti.  Tutkimuksemmevok@aammaksi tekee luokan
monipuolisuus, silla luokassa on hyvin lahjakkaiggpilaita, oppilaita, joilla on oppimisvaikeuksia
ja joillakin heista on pidennetty oppivelvollisussk&d maahanmuuttajia ja oppilaita, joilla on hyvin
heikko itsetunto tai identiteetti ylipdataan. Lusgka on alle 20 oppilasta, mikd myds osoittaa

oppilasaineksen monipuolisuuden, mutta toisaaltasmaastavuuden.

3.2.2 Lasten tutkimuksen tutkimusmenetelméana etnografia

Laadulliselle tutkimukselle on tyypillista myos settd tutkija on lahella kohdettaan, varsinkin
aineistokeruun vaiheessa (Kiviniemi 2001, 68). Meidutkimuksessa on oleellista, etta tutkimusta
tehdaan siella, missa lapset ovat oppimassa, je&sgdd heiddn kanssaan. Tama vie meidat
etnografisen tutkimuksen metodologian piiriin, gpkerromme seuraavaksi.

Etnografisella tutkimusmenetelmalla tarkoitetadmmisten arkipdivan eldmén ja heidan

valisten sosiaalisten ilmididen tutkimista, jossaitgdn mahdollisimman syvdan ymmarrykseen
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ihmisen toiminnasta. Etnografialla tavoitellaanhimillisen ymmarryksen lisddmistad” tutkimalla

ihmisten toimintaan vaikuttavia tekijoita, erila@siprosesseja ja niiden taustatekijoitd. Ihmisen
omilla kokemuksilla, tietamisella ja kielella on ikatusta hanen toimintaansa, jotka myos
mielestamme seka yksilo- ettd yhteistllisellda tasohuovaavat ihmistd seka tutkimustamme
ajatellen hanen identiteettidan. (Syrjala, Ahorgyrjalainen ja Saari 1995, 68, 77.)

Esimerkiksi Aarnos pitda lasten tutkimuksissa #iavenpina metodologisina suuntauksina
fenomenografista ja etnografista ndkokulmaa tap#kistuksen yhteydessa. Han jatkaa, etta
metodologiat eivat ole valttamattd toisiaan poissul. Esimerkiksi tapaustutkimuksen
aineistonhankintaan  kaytetdan etnografista nakékalm (Aarnos 2001, 151-154.)
Tutkimustehtdvaamme ja lasten tutkimukseen meidgauksessa parhaiten sopivat tapaustutkimus
ja siind menetelmana etnografia seké seurantatullgem piirteet.

Etnografisen tutkimuksen yksi oleellisimmista \&gia on pitkdhkd kenttatybvaihe, jonka
aikana tutkija keréaa aineistoa tutkimukseensa. tagriivaineessa on tarkea ottaa huomioon se, etta
kenttd pysyy omassa kontekstissaan, ja ettd anksistaadaan mahdollisimman luonnollista tietoa
tutkittavasta ilmiosta eli tutkittavien omista kokeksista kyseiselld kentalla. Tallaisessa
tutkimuksessa tutkijalla on erityinen rooli, sill@&n toimii yhdessa tutkittavien kanssa yhtena
aktiivisena osapuolena ja yhtena tekijana vaikudissa tutkimuksen kulkuun. Tutkijan tulee pystya
tarkkailemaan ja ymmartamaan tutkittavaa ilmiotkittavien omasta nakokulmasta. Syrjala ym.

(1995, 68) kiteyttavat ajatuksen seuraavasti:

juuri ymmarryksen lisddminen ja samalla inhimillisejattelun seka diskurssin
rikastuttaminen ovat etnografikon tavoitteita. Ejnafia on sek& prosessi ettd
produkti: tutkimuksen kautta ei pyritda paljastamadaopullisia totuuksia’, vaan
rakennetaan tulkintaa, jossa tutkija yhdistaa tettisen tietamyksensa, oman ja
tutkittavien nakdkulmat.

Syrjala ja hanen tutkijakollegansa puhuvat teoksmsstnografisesta opetuksen tutkimisesta. Jo
termi opetus viittaa siihen, etta tutkittavana okip kouluelamaan liittyva ilmio, ja aivan kuten
tutkimuksessamme tutkitaan lapsen identiteettidlugsa, voidaan myods meidan tutkimuksesta
puhua kouluetnografisena tutkimuksena. (Syrjala 3895, 79.) Kouluetnografiassa (tai koulussa ja
lapsiin kohdistuvassa tutkimuksessa yleensa) Aa(@081, 144-145) pitdd tarkeana oppilaihin
littyvassa tutkimuksessa sita, ettd tutkija ottasomioon lapsiystavallisen kenttatyétavan, jossa
tutkijan on oltava tietoinen lapsen kehitysvaileeisKehitysvaiheet ovat huomion arvoisia
esimerkiksi aineistoa keréattaessd, jossa lapsi @mam tuottajana. Tiivistetysti naemme

lapsiystavallisyyden turvallisena toimintaymparisi jossa lapsi saa rauhassa myos tarkkailla ja
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tottua tutkijaan. Aarnos (2001, 144) pitaad tarkeémds tutkimukseen liittyvia eettisia ratkaisuja
eikd tutkimukseen osallistumisen saisi hairitd kokbyntia. Nama ovat olleet myds meidan
perusperiaatteita koko tutkimuksen ajan.

Edella mainitut periaatteet vaativat rinnalleenkimussuunnitelman ennen kenttatyota.
Suunnitelma tulee jattaa sopivan valjaksi, silénktn lasten kanssa tydskennellessa itse prosessin
kulku ja sellaiset seikat, kuten esimerkiksi ludasapahtuvat muutokset tai tutkijan syvallisempi
mielenkiinnon herddminen tiettyyn asiaan, saattamabkata tutkimuksen etenemista prosessin
kuluessa. Tutkimussuunnitelma tuo kuitenkin vakintalkuvaiheessa tutkijalle varmuutta, vaikka
se elaisikin jakson aikana. Suunnitelmalla on ntgst& myos niista syista, ettd kentén tutkittavat
aistivat taman varmuuden (tai mahdollisen epavaden)yy mikd tuo luotettavuutta tutkijaa
kohtaan, ja esimerkiksi rauhoittaa lasten suhtaigiamuuteen henkildon. Suunnitelmalla on tarkea
merkitys myds perusteltavuuden kannalta esimerkikigistyokoululle. (Syrjala ym. 1995, 79-80.)

Lopuksi kootusti selvennamme tutkimuksemme siiagigputkimukseksi, jossa tapauksina on
luokallinen lapsia ja heidan identiteettejaan. Erafiseksi tutkimusmenetelmdmme tekee se, etta
olemme tutkijoina tekemassa kenttatydtdmme lapsemasea maailmassa, heidan
koulukontekstissaan ja omassa luokassaan. Sekét leppd me tutkijat olemme yhdessa prosessin
aktiivisia osapuolia, jossa tutkijoina vaikutamnregessin kulkuun, tulkitsemme lapsen maailmaa
muun muassa lapsen identiteetistd kasin, muttakikekosapuoline olemme yhdessa joukkona
muokkaamassa tutkimusta. Kenttatydssdmme keraamaminmeasto yhdistetddn teoreettiseen

tietAmykseemme seka omiin ja tutkittavien nakokuimi

3.2.3 Tutkimusluvat

Koska olemme mukana hankkeessa, joka on saanuntiggrojektien tutkimusluvan kaupungilta
sekd mukana olevilta kouluilta, meidan tehtdvanammoé hankkia tutkimusluvat
opetusluokkamme lasten huoltajilta. Lahetimme js&ailapsen kotiin kirjeen, jossa kerromme
tutkimuksestamme ja lasten osallisuudesta siiheénedésa lupaamme, ettd kenestdkaan emme
paljasta nimia tai muuta oleellista tunnistettataastaa. Siksi tutkimuksessamme lasten nimet
ovat luonnollisesti muutettuja, emme kerro koulkappunginosan tai kaupungin nimea, jotta
tunnistamattomuus sailyisi. Kuitenkin lasten kertdiset ovat sellaisia, joista lapsi itse tai hanen
vanhempansa tunnistavat itsensd, mika tasta n&kaékstd parantaa myos koko tutkimuksen

luotettavuutta.
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Lupakirjeessa kerrotaan myos siitd, ettda emme dutlkdpsia, vaan sitd, miten meidan
kokeilemamme ja kehittdimamme pedagogiset menetgarkitytannot nakyvéat lasten identiteetin
kehityksessd. Toisin sanoen tutkimme sita, miterentiteetti kehittyy tai muuttuu
kokeilemillamme ja kehittamillamme menetelmilla elemmeko onnistuneet luomaan sellaista
opetusta, jossa identiteetti kehittyisi. Tasta #&yy®n oleellista kertoa muutaman lapsen
identiteetistd kertomuksen muodossa kuitenkaaagalnatta lapsen henkil6llisyytta.

Kirjeessd pyydetadn lupa myds videoimiseen ja walakmiseen. Lupaamme pitaa
samanlaisen vaitiolovelvollisuuden kuin opetushirstolla yleensa eikd lasten vanhempien
tarvitse huolehtia siitd, ettd salassapitovelvolsrikkoutuisi. Lopuksi kirjeessé lupaamme Mina -
kansiot tutkimuksen jalkeen koteihin muistoiksi.dHajilla on ollut koko tutkimuksen ajan oikeus
kysymyksiin seka tietysti myds lopputulosten kuuksgen loppuraportin muodossa. Olemme
olleet avoimesti muun muassa kotitehtavien valiyliésyhteydessa huoltajiin, joissa heille on aina
kerrottu siitd, ettd kunnioitamme perheiden yksiyitd eikd tavoitteena ole udella asioita
tutkittaviksi, vaan lapselle itselleen identiteetkehittymisen tueksi. Tutkimusluvat olemme
saaneet 15 lapsen huoltajalta, ja osa heistd olalkwvaiheessa kiinnostuneita kuulemaan

tutkimustuloksista, joista olemme kansioiden mukigih@ttaneet tiivisteen koteihin.

3.3 Aineiston hankinta

Laadullisen tutkimuksen aineistonkeruumenetelmid useita, ja niitd voidaan pitdad toisilleen
rinnakkaisina tai muutoin yhdistella eri tavoin. vaHlisimpia naistd ovat havainnointi, kysely,
haastattelu tai erilaisten dokumenttien tuottamindiutkimuksesta ja resursseista riippuen
menetelmat taydentavat toisiaan eikd niita tarvipg@a toisilleen vaihtoehtoisina. (Tuomi ja
Sarajarvi 2002, 73.) Esimerkiksi tassa tutkimukaestografisen tutkimusmenetelman nojalla
aineistokeruumenetelmiksi parhaiten sopivat hawaitnja erilaisten dokumenttien tuottaminen.
Tuomi ja Sarajarvi (2002, 86) puhuvat Eskolan ()97hikaan yksityisistd dokumenteista, jotka
ovat joukkotiedotuksen tuotteiden ohella toinenkitatisaineistona kaytettavistda mahdollisista
kirjallisista materiaaleista. Dokumentit tutkimusaistonamme ovat koulussa tai kotona tehtyja
tehtavia, jotka ovat siis oppilaiden yksityisia dokentteja. Naista tehtavista kokoamme portfoliot
eli Mind -kansiot. Tarkennamme seuraavaksi enemmgitmografisessa tutkimuksessa
kayttamiamme aineistonkeruumenetelmia.

Suomalaiselle etnografiselle tutkimukselle on tyhigia laajojen aineistojen hankkiminen
kentéltd eli jostakin yhteisosta, kulttuurista yditeiskunnan instituutiosta, ja tdssd tapauksessa
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luokkahuoneesta. Kuten edelld olemme kertoneetgetfista tutkimusta tehdaan siis ihmisten
kanssa ja niiden parissa. Tutkijan havainnot edn#blo yhdessa katseen kanssa muodostavat
fyysisen kentan. Kentélla kertyneet aineistot vbimidéa monipuolisia ja niiden analysointi voi olla
monikerroksista. (Palmu 2007, 139-140; Hakala janrityen 2007, 213.) Useimmiten tutkimus
litetadn koulutuksen ja yhteiskunnan kehityksegila pyritddn jopa kriittiseen yhteiskunta-
analyysiin. Meidan tapauksessa tarkastelemme igedti koululaitoksemme jokseenkin
kayttamattomia mahdollisuuksia identiteetin kehsiggsa. (Lahelma ja Gordon 2007, 29.)
Etnografiselle tutkimukselle on siis tavanomaistadintojen teko tutkimuksen aikana ja tietenkin
havaintojen moninaisuus ja niiden tulkinta (TuoenHarajarvi 2002, 45; Mietola 2007, 151).

Havainnointi on perusteltu aineistonkeruumenetelimédiden ymmartadmisen ja tulkinnan
kannalta, ja muiden menetelmien rinnalla se tukittavat asiat esille niiden oikeissa yhteyksissaan
(Tuomi ja Sarajarvi 2002, 83). Etenkin pidemmaraaidin havainnointi auttaa tutkijaa nakeméaan
tutkittavat kohteet ja ilmiot niiden luonnollisesgaparistossaan (Alasuutari 1999, 104), mika
Saattaa auttaa ratkaisemaan esimerkiksi dokumsatemhdollisesti ilmenneité ristiriitaisuuksia.
Havainnoinnilla on tarke&a osa oppilaiden identite&kehittymisen tutkimisessa, silla meidan taytyy
ymmartdd muun muassa heidan kayttaytymistadn, pattaimme analysoida tutkimustuloksia
mahdollisimman perusteellisesti lasten nakokulmasiakka- ja koko kouluyhteiséssad osana
yhteiskuntaamme. Havainnointi voidaan yhdistdd estéimme myo6s identiteetin kehityksen
seuraukseen dokumenttien analyysin rinnalla.

Kayttdamamme havainnointi on paaosin osallistuvagaim@ointia. Toimimme aktiivisesti
tutkimuksen tutkimustapausten eli oppilaiden kangsaosiaalisilla vuorovaikutustilanteilla on
tarked osa tiedonhankinnassa. (Tuomi ja Saraj@0R284; Gronfors 1982, 92; Gronfors 2001,
127.) Toisaalta havainnointiamme voisi kuvailla mysittain piilohavainnoksi, silla oppilaat eivat
tieda osallistuvansa tutkimukseen, tai etta teerheistéd koko ajan havaintoja (Tuomi ja Sarajarvi
2002, 84; Gronfors 1982, 103; Gronfors 2001, 129).

Selvennettdkoon tassa, ettd vaikka oppilaiden emnhilta on pyydetty lupa lasten
tutkimukseen osallistumiselle, emme missaan vags&srtoneet lapsille, ettd olemme tekeméssa
tutkimusta luokassa. Lapset ajattelivat meidanw@keopetusharjoittelua. TAméa asetelma varmasti
edesauttoi sita, ettd lapset eivat kokeneet metidjdina niin sanotusti uhaksi, silla ihmisella on
tutkimustilanteessa helposti luontaista vaistoa jedlao itsedédn (Gronfors 1982, 77). Tieto
tutkimuksen kohteena olemisesta voisi mielestamaileuttaa ratkaisevasti tutkimustuloksiin.

Havainnoista olemme tehneet muistiinpanoja vihkapetuksen lomassa. Muun muassa
Gronfors pitaa muistiinpanotekniikkaa erityisenk&#na havaintojen yhteydessa. Han muistuttaa

my0s siitd, ettd havaintojen tai muistinpanojem&ssa on tutkijan syyta pitdd tutkimusroolinsa
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silla tavalla nakymattomana, ettd “tutkittavat utasat normaaleissa rutiineissaan hanen
tutkijanroolinsa”. (Gronfors 1982, 129.) Havainmga muistiinpanojen ohessa olemme ottaneet
videoita ja valokuvia tukemaan muistiamme analyggigessa. Olimme myos onnistuneet luomaan
tunneille hyvin vapaan ilmapiirin, ja ndin ollen omumuassa havainnoinnin ja omaelamékertaan
littyvien menetelmien kaytto ja dokumenttien t@ottinen oli luontevaa (Tuomi ja Sarajarvi 2002,

73).

Yksityisten dokumenttien kayttoon liittyy ajatuspnka mukaan tutkija pitaa tallaista
tiedonantotapaa mahdollisimman hyvana perusteltsiten, ettd ensinnakin tutkittava pystyy
antamaan kirjallista tietoa ja toiseksi tutkittavaree olla tavallaan parhaimmillaan antaessaan
kirjallista tietoa. (Tuomi ja Sarajarvi 2002, 86Me koemme, ettd oppilailla on tarvittavat
kirjoittamisen taidot, ja ettd he pystyisivat nailen muun muassa kirjoituksella antamaan viitteita
identiteetistddn. Ajattelemme myods, etta kuva- ijigoikusdokumentit sopivat parhaiten taman
tutkimuksen ja resurssien puitteissa aineistokgppif@as pystyisi parhaiten kuvailemaan omia
ajatuksia itsestaan, ja luokan jokaisella oppitaalisi samat mahdollisuudet, mika auttaa aineiston
vertailua myds luokkatasolla. Piirrosten avullaéasvoi olla helpompi ilmaista itsedan, ja samalla
tutkija voi muun aineiston avulla ymmartda paremmapsen omaa elamys- ja kokemusmaailmaa
seka kasitysta itsestdan (Aarnos 2001, 149). Dokttrer tuottaminen on oleellista myos
narratiivisen identiteettitybn puolesta, jonka @eluihin lukija voi tutustua kappaleessa
Narratiivisen identiteettityon mahdollisuuksia kasiksessaMyos tutkija Heli Merildainen (2002,
148-149) on saanut eraanlaisen "heratyksen” tahassaan itsedan koskevia dokumentteja.
Seuraava lainaus haneltd kuvastaa dokumenttien itysdk itsensa jasentdmisessa

mieleenpainuvasti:

-- Halusin oppia ymmartamé&an syvemmin omia kokemaiks Erddnlaisen
"heratyksen” saaneena kaivoin esiin kaiken mahdelii materiaalin itsestani. Kirjeet,
valokuvat, péaivakirjat, muistivihkot, kiiltokuvat,paperinuket ja piirustukset
kouluajoilta. Naiden muistojen varassa nain kuvatsestani, herkastd tytosta
kukkaniityn keskelld, kasvimaalla, hiihtokilpailsgsja isani sylissd. Nostalgiaa jélleen,
mutta yhtakkia elamani levittaytyi eteeni hyvin lkeettisena materiaalina. Nain en
ollut sitA ennen katsonut. Nopeasti kelasin tapaiatu aikajarjestykseen
valokuvakansioksi ja kirjoitin, miten elama oli ksuttanut minua tahan paivaan. --

Naiden perustelujen lisdksi lasten on koulumaaisaalsiontaista tuottaa erilaisia dokumentteja,
silla koulussa suoritetut tehtdvat ovat usein Hig@ssa muodossa jo vahintaan esikouluiasta
lahtien. Pidamme tata Hakalan ja Hynnisen tavoidO(2 214) kentélla eli koulussa kaytossa

olevana materiaalien keraystapana, joka on oplgilaittuudestaan tuttua. Myos avoin ilmapiiri ja
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arvioinnin vahentynyt pelkddmattomyys antavat ldpseahdollisuuden piirtdd ja kertoa itsestaan
omin sanoin, juuri niin kuin han itse haluaa ja é&gke. Huomautettakoon tassa, ettd analyysissa
otetaan huomioon sekéa piirrokset, kirjoitukset dtivainnot toisiaan tukien, taydentavind ja
rinnakkaisina aineistoina silla perusteella, eddsksta riippuen itsensa ilmaiseminen on helpompaa
eri tavoin. Tama tiivistaa yhteen sen, ettd aioaistruumenetelmat eli dokumentit ja havainnot
sekd muistiinpanot, videot ja kuvat tukevat toisiaaivatka ole vaihtoehtoisia toisilleen
tutkimuksessamme.

Edella mainitut menetelmét tuottavat aineistoa gmalja siksi esimerkiksi etnografisen
tutkimuksen rajaaminen voi olla vaikeaa, ja aim@istaajuus voi muodostua jopa ongelmaksi.
Kenttatyota tehdaan yleenséd melko pitka ajanjaissen aikana aineistoa voi kertya hyvin paljon.
Tutkimuskysymysté olisi hyva tarkentaa useampaaeeseen tutkimuksen aikana. (Palmu 2007,
141.) Olemmekin kerdnneet tutkimuksemme aikana rhyeajan ja monipuolisen aineiston.
Materiaalia on kertynyt paljon tarvetta enemmansifesi analysointia aloittaessamme on tarpeen
tarkentaa tutkimuskysymystamme. Toisaalta voimnteupualkuperaisesta tutkimustehtavastamme,
jonka mukaan tarkastelemme opetuspakettimme toimti&uniiden tulosten perusteella, onko
oppilaiden identiteeteissd muutoksia tai kehityst@man ja resurssien puitteissa rajaamme
tutkimusaineistomme koskemaan dokumenttien osalf@agiassa alku- ja lopputilannetta. Jotta
lukija ymmartaa, mihin aineistoon kertomuksemme ilaggia ja tutkimuksemme tulokset

perustuvat, kerromme seuraavaksi alku- ja loppuelessa kayttamistamme identiteetin mittareista.

Identiteetin mittarit

Eli opetusjakson aikana olemme testanneet erialaggpetusmenetelmid, jotka on kehitetty
identiteetin kehitysta tukevaksi opetuksen yhtegdesJotta pystyisimme tutkimaan, mité
identiteetille jakson aikana tapahtuu, ja miten aetelmat toimivat, taytyy seké jakson alussa etta
lopussa selvittaa identiteetin tilanne. Tilantditdasumme alku- ja loppumittaukseksi. ldentiteetin
mittaukseen ei 10ytynyt eika sille kaiketi olekagrispatevaa testia, varsinkaan lasten identiteetti
mitattaessa, silla lasten identiteetin tutkimuksra suhteessa suoritettu hyvin vahan. Kehitimme
taten ohjauksen alaisena tilanteille mittarit, gotlsoveltuvat ja integroituvat erinomaisesti
opetuspakettimme kertomuksen ympaérille. PidAmmetaaritisen perustana ’kertomuksellista
mittaamista’, joka perustuu narratiivisen identite&ehitykseen. Kertomukset, analyysit ja tulosten
tarkastelu perustuvat paaasiassa naiden alku- gpuinittausten vertailuun, mutta oppilaiden
kertomusten kohdilla kerromme henkilokohtaisestomyarpeen tullen jakson aikana ja kansioista
selvinneista identiteettiin liittyvista seikoistduistiapuna téassa toimivat myos edelld mainitut

valokuvat, videot ja muistinpanomme.
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Alkumittaus
Ennen varsinaisen opetusjakson alkua suoritimmetitdetin alkumittauksen, jossa oppilaat
kertovat sanallisesti itsestaan, ja piirtavat kuisestaan. Kehyskertomuksen (ks. Eskola 2001, 69—
84) ja mielikuvituksen avulla johdatamme oppilaatatkalle omien sankareidensa Iluo.
Mielikuvitusmatkan péaattyessa oppilaat alkavat deeritsestaan ihailemalleen sankarille, joten he
piirtavat kuvan ja Kirjoittavat itsestddn sankarillNain kartoitimme alkutilanteen ja saimme
oppilailta tietoa heidan kasityksista itsestaan.

Alkumittaukseen kuuluu osana my6s niin sanottuavasivu, jonka lapset taydentavat
sankarinsa "ystavakirjaan”. Tahan sivuun oppilatikgvat aloitettuja lauseita. He siis taydentavat
lauseet sellaisiksi, kuin asiat heidan mielestééat.oN&aitd lauseita piddmme apukysymyksind

identiteetin mittauksessa. Ystavasivusta kerromé@apiassa luokkatasolla ilmenneista asioista.

Loppumittaus

Jakson paatyttya teimme samanlaisen mielikuvitusamasankarin luo, ja jalleen oppilaat piirtavat
seka Kirjoittavat sankarille. Niin ikaan tahan loppttaukseen kuuluu Ystavasivu samoine
lauseineen, mutta sen lisdksi loppumittausta rdestemme Ystavasivun loppuun on liitetty
tehtava sanapareista, joista on tarkoitus ympyrdidéluisampi vaihtoehto. Oppilaiden olisi
mahdollista kysya, mikéli ei ymmarrd jotain sanaaimerkiksi antelias — pihi. TAméan liséksi
annamme oppilaille mahdollisuuden laajemman apukykgen turvin kirjoittaa siita, "mita olen
oppinut jakson aikana”. Tasta he kirjoittavat enmeielikuvitusmatkaa. "Mita olen oppinut™- eli
oppimistekstiosio on ainut, jossa painotimme g@ttgme opettajahaluamme tietdad, mita oppilaille
on jaanyt mieleen. Taman jalkeen siis vasta abmtetvarsinainen edella mainittu alkumittauksen

kaltainen loppumittaus. Muun muassa sanaparegstarkme luokkakohtaisesti.

3.4 Identiteettiprojektin kulku

Tyopariksi taman opinnaytetyon pariin meidat toteyhen erityspedagoginen kiinnostuksemme
yksilollisyydesta, lastemme terveellinen ja hyvim& tulevaisuudennakyma sekd halumme
ratkaista opetuksessa ilmenevia ongelmia. Olemmiemmat tydskennelleet ennen koulutukseen
tuloa vahintd&dn kaksi lukuvuotta koulunkayntiavjistaniin yleisopetuksessa kuin erityista tukea
tarvitsevienkin  parissa ja siinA samassa olemme netth opettajan  sijaisuuksia.

Opettajankoulutuksemme ohessa olemme molemmat d@gaskeet noin kahden vuoden ajan

autismin parissa. Namé& vuodet ovat opettaneet en@dljon kaytannon ty6ta, mutta myos

61



tietamysta yksilollisyydesta, tasa-arvosta ja eiladesta. Olemme kokeneet arvomaailmaamme
tavallaan heratyksen, jossa jokaisen yksilon sisélemme arvokkaan persoonan.

Kiinnostavien ja motivoivien tutkimustehtavien olaeltarkkaa aihepiiria mietittyamme
olimme molemmat tasapuolisesti kiinnostuneita tek@ém opinnaytetydmme produktiivisena pro
graduna, johon produktiksi suunnittelisimme ope#kspin. Samalla tahan yhteyteen toivoimme
saavamme yhdistaa syventavat projektiopinnot pesen harjoittelun sijaan.

Kiinnostuksemme kohteista ohjaavalle professarniitee kerrottuamme, meille tarjottiin
tilaisuutta ottaa tutkimuksellamme osaa ldeKo -lkaelseen, sekd hakuprosessin jalkeen
mahdollisuutta suorittaa se edella mainitsemallanemealla. Olisimme ainutlaatuisessa asemassa,
silla tutkimuksemme toteutustapa, jossa produkigmi pro gradu olisi suoraan yhteydessa
syventaviin projektiopintoihin, olisi ensikertainePadasiana kiinnostavuutena IdeKo -hanketta
kohtaan oli se, etta identiteetin kehitysta koupiopsessa tutkiessamme saisimme tutkia juuri niita
yksilollisyyden, tasa-arvoisuuden ja erilaisuudererkityksia tasapuolisina kouluoppimisen
yhteydessa identiteettiprojektissamme, jossa tiearih on kehittaa jokaisen omaa identiteettia. Eli
projektissa taytyisi ottaa jokainen oppilas huomiaamana itsendan tasapuolisesti. Se on ilman
muuta heréttéanyt keskustelua opettajuudessa, kakka ja resursseja ei kaikkeen tunnu olevan, ja
myos tama nékemys antoi mielenkiintoista haastetkkmustehtdavadmme néhden.

Kevaalla 2009 kokoustimme hankkeen parissa muwganwdteeseen ja loysimme luokan,
jossa olisi innokas luokan opettaja ohjaamassaittatpamme eli projektin kulkua. Projekti alkaisi
samana syksyna. Ennen kentélle menoa perehdyimnkkdmseen ja siihen liittyvaan identiteetin
kasitteeseen ja siita kertovaan kirjallisuuteen,lla si tutkimuksen suunnitteluvaiheessa
tarpeenmukainen perehtyminen oli valttAmatonta i(fens 1982, 45). Tamén jalkeen ol
asianmukaisempaa lahtea suunnittelemaan itse tuskana tutkimustehtavaa seka siihen liittyvaa
projektia. Pian meille syntyi ajatuksia siita, miteikoisimme olla osana tata hanketta ja ryhdyimme
ajamaan asiaa eteenpain.

Projektiopinnot oli siis tarkoitus suorittaa syksgikana, ja sen jalkeen koota projektimme
suunnittelemamme jakso opetuspaketiksi eli tutkéginproduktiksi. Pro gradu -tutkielmassa oli
tarkoitus analysoida, tutkia ja arvioida opetuspiaketoimivuutta, ja kokonaisuudessaan
tavoitteenamme oli saada kaikki valmiiksi maalighun 2010 mennessa.

Aloimme hyvissa ajoin suunnitella projektiopintojg@aksoa, ja perehdyimme kirjallisuuteen
seka erilaisiin materiaaleihin liittyen identitegttja sen kehittamiseen. Paaasiassa projekti on
kuitenkin suunniteltu identiteettitavoitteiden ymniié ja teoreettista ndkemysta mydtaillen omien
soveltamiemme aihekokonaisuuksien mukaan. Suuhmittee taten erilaisia identiteettitunteja

yhtenaiseksi jaksoksi, jotka pohjautuivat projeldkkamme ikaluokan mukaisiin Perusopetuksen
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opetussuunnitelman perusteisiin ja tavoitteisinnn& opetuksen aloittamista pyysimme
vanhemmilta kirjallisesti lupaa siihen, saisivatheidan lapsensa olla osana tutkimusta. Saimme
vastaukset melko nopeasti ja vain yksi kieltaytitkimukseen osallistumisesta. Joka tapauksessa
talle lapselle annettiin tasa-arvoinen asema @&$adli kuitenkin pitamillemme tunneille. Hanta ei
otettu mukaan tuloksissa.

Pidimme suunnittelemamme tunnit kahden ja puolark&uden yhtamittaisen jakson aikana.
Jossain vaiheessa nimesimme jakson yksinkertaissade identiteettiprojektiksi tutkimuksineen.
Tuona aikana kerdsimme oppilailta materiaalia adkwmentteja tutkimustamme varten, ja
kokosimme sitd mukaa niista portfolioita eli Mingansioita lapsille. Teimme koko projektin ajan
myos havaintoja muun muassa tuntikayttaytymisedtikson alussa kartoitimme identiteetin
alkutilanteen identiteetin mittauksella, ja jaksguaatyttya toteutimme saman mittauksen
kartoittaaksemme identiteetin kehityksen jaksonam@ Loppumittauksessa meilla oli mukana
my06s muutama muu tehtava, joiden avulla saatoimemn@iktaa oppimista ja kehittymista.

Identiteetin teoriaa hahmottaessamme ja Kkirjoifaesne kamppailimme kasitteen
moniselitteisyyden parissa, mika viivastytti ensiénstd aikatauluamme ainakin kuukauden verran.
Teoriat ja identiteettiin liittyvat nakokulmat jautkimussuuntaukset vaativat tiettyd mielen
tasapainoa ja riittdvad perehtyneisyytta, jottssimsae poimia teoriasta tutkimukseemme oleellisia
seikkoja ja nakokulmia. Tama vei paljon aikaa,gdtahmotus identiteetin teorian kentalla olisi
sopiva eika kulkisi niin sanotusti vaariin suuntiiKuitenkin viikkojen kuluessa |6ysimme
tutkimukseemme tarvittavat identiteetin |&htékohdgbtka auttoivat hahmottamaan Ilapsen
identiteetin kehitystéd kokonaisuutena niin ikdardskouluoppimisessa.

Syyslukukauden ja projektiopintojen paatyttyd kokuse jakson aikana pidetyt tunnit
opetuspaketiksi, josta tuli yksi osa pro gradukitlinaamme. Vuoden vaihteen ja loman jalkeen
aloitimme tutkimuksen puhtaaksi kirjoittamisen jalosten analysoimisen. Reilun kolmen
kuukauden ajan analysoimme oppilaiden tuotoksi&irf@itimme tutkimusraporttia, joka on nyt
valmis. Analyysin jalkeen palautimme kansiot lalgsj& kirjoitimme kotiin kirjeen, jossa kiitimme
vield kerran tutkimukseen osallistumisesta. Ilnmoitie kirjeessd myo6s kiinnostuksestamme
vanhempien mielipiteista identiteettiprojektist&kfnsioista seka siitd, ettd saatamme toteuttdé vie
yhden mittauksen kyseisessé luokassa ennen kouylégitymista kevaalla. Seuraavaksi kerromme

siitd, miten analyysimme on toteutettu.
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3.5 Identiteettien kehityksen ja muutoksen analyysin narratiivinen ote

Analyysimme on toteutettu narratiivisella otteellpta selvennamme tassa. Tallainen ote
analyysissdmme perustuu siihen samaan ajatuksg@rnaenat ovat osa jokapaivaista elamaamme
ja yksi inhimillisyyden peruste. Siksi on olennaisetta myos tieteilijat kertovat tarinoita (Eska
Suoranta 1998, 22-23.) Narratiivisella otteellattaimme myds siihen nakemykseen, jossa
identiteetti rakentuu tarinoiden avulla. Piddmmaentata, kertomuksia, erdind merkittdvimpina
tapoina ilmentaa olomassaoloa, elaméa ja siihetukiauasioita. Tama on huomattu myos laajasti
eri tieteissd, ja narratiivisuus valtaa alaa kokanaja nykyaan sitd pidetddn luotettavana
tutkimusmetodina. Puhutaan aikaisemmin mainitustarratiivisesta kaanteestd, jossa
sosiaalitieteissd ollaan yha enemman kiinnostun#itaisen kokemuksista, joista tietdAminen
tapahtuu kertomusten valityksella. (Syrjala 200103-204; Polkinghorne 1995, 5))
Analyysissamme on siis tarkoituksena kertoa elana@@&en kokemusta omasta itsestaan siten, ettéa
lukija pystyy hahmottamaan kunkin kertomuksen lapsentiteettia aitona kokemuksena eika vain
numeroihin tai luetteloihin perustuen. Varsinaisa@aratiiviseen otteeseen olemme koonneet
kertomukset kuudesta lapsesta, kuuden lapsen teletigia, kappaleesséertomuksia oppilaista
Sita ennen selvennamme analyysimme tapaa ja tsteut

Erotamme Polkinghornen mukaan narratiivien ja névisen analyysin toisistaan.
Narratiivien analyysi on sellaista analyysia, joksgomuksia luokitellaan esimerkiksi omanlaisiin
luokkiinsa sisallon tai erilaisten tapausten peyea. Narratiivien analyysissa tutkitaan taten
tutkittavien tai tapausten tuottamia kertomuksiayn ktaas narratiivisessa analyysissa on
tarkoituksena tuottaa uutta kertomusta aineistortokeisten perusteella. Tassa narratiivisessa
analyysissa paaperiaatteena on tuoda esiin kertsgnukvulla aineistosta selvinneita keskeisia
teemoja. (Polkinghorne 1995, 6-8.) Nama ovat s@ksk erillistd tapaa tutkia, mutta osaltaan
molemmat naista tavoista tukevat tassa tutkimulsesse kaytettavaa analyysia. Taman vuoksi
emme nimita analyysi@amme suoraan narratiivien aaratiiviseksi analyysiksi, vaan analyysimme
perustuu naiden molempien otteeseen. Narratiivaseen lisaksi analysoimme identiteettiprojektia
myos tarkastelemalla tuloksia suhteutettuna kok&dua identiteetteihin néahden.

Ensinnakin lapset ovat identiteetin mittauksigg&itnukseemme tuottaneet aineistoa, jossa
he kertovat itsestaan Kkirjoittaen ja kuvin. Alkwa Jopputilannetta, toisin sanoen identiteettia
mitattaessa, luokitellaan ja vertaillaan tilantaliekertomuksia ja projektin kulkua lasten kokerman
alusta ja loppuun néhden. Tata piddmme narratina@alyysind, jossa analysoimme lasten
tuottaman kertomuksen sisallon muuttumista eli tiieetin mahdollista kehitysta tai muuttumista.

Toiseksi tuotamme ndistd kertomuksista uutta kewsien joista ilmenee identiteetin kehityksen
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keskeisimpid teemoja. Narratiiviseen analyysiinalgamme lapsen kokemusmaailman koko
identiteettiprojektin ajalta, jossa otamme huomiadku- ja lopputilanteen analyysin yhteyteen
my6s muita identiteettiin liittyvia seikkoja. Tan@n mielestdamme tarkeda jo siksi, etta kuten
olemme aiemmin kertoneet, on identiteetin muuttimija sen ilmeneminen yksilollista myo6s siina
suhteessa, etta kertomuksen eli kirjoittamiserstijgisen on helpompi ilmaista itseaan esimerkiksi
kuvin tai suullisesti, vaikka p&&aineistona tointkva kansioiden alku- ja lopputilanteet.

Erotamme seuraavaksi narratiivisuuteen perustanalyysitavat. Vaikka tutkimusaineistona
tutkimuksessamme on erilaisia aineistoja, kuteriokeukset itsesta, piirrokset, ystavasivut seka
sanaparit, on syytd ottaa huomioon erilaiset diatt@ analyysitavat ndiden analyysivaiheessa
huolimatta siita, ettd sisallytamme niiden analgysamaan oppilaskohtaiseen kertomukseen. Talla
tarkoitamme sitd, etta jo esimerkiksi yhden oppilkadalla aineistona on erilaista materiaaliagjoit
on tulkittava eri tavalla. Esimerkiksi lyhyet sdisdt vastaukset, kuten ystavasivussa, voidaan
esittdd esimerkiksi luetteloina, jotka voidaan litelka ja niin edelleen. Kuitenkin narratiivinen
aineisto, kuten lasten kertomukset itsestdan, analyysin kannalta aina tulkinnan tarpeessa, jotta
niiden analysoiminen olisi mahdollista. Narraties aineiston luokitteleminen tai esimerkiksi
tiivistaminen numeroiksi vaatii lisaksi aina tutki tulkintaa. (Polkinghorne 1995, 6—7.) Kerromme
alla, miten analyysimme on syntynyt, mutta jottkiju ymmartad, mihin analyysimme perustuvat,
on hanen syyta tutustua aineistonkeruumenetelntigeyglessa kerrottuihin identiteetin mittareihin,
silla mittarit ovat tdssa tutkimuksessa oleelliglantiteetin kehityksen ja muuttumisen analyysin
seka kertomusten tuottamisen kannalta. Mittareldgiksi analysoimme oppilasta kokonaisuutena,
johon liittyy myds omat havaintomme, opettajan mikkset seka muistinpanomme, kuvat ja
videot.

Kertomukset oppilaiden identiteeteistd ja mahdelita kehityksesta tai muutoksesta
perustuvat siis meidan havaintoihimme oppilaistehggdan tuotoksien tulkinnasta. Vahvistusta
identiteetin kehityksen arvioimiseen olemme saan@&etan lisaksi ohjaavalta professorilta seka
IdeKo -hankkeen kokouksissa, joissa on ollut mukahgavan professorin ja opettajan lisaksi
Tampereen yliopiston tutkijoita ja tutkimuksessakama olevan koulun opetushenkil6kuntaa.
Olemme myo6s opetuksen lomassa kuulleet opettapgplaiden taustoista ja heille tyypillisista
piirteistd, joten osaa kertomuksista voidaan pitéllaan myds opettajan kertomana. Tassa on
syyta huomioida kuitenkin se, etta ennen projeétkua emme tarkoituksenmukaisesti ole ottaneet
selvad yhdenkdan oppilaan olemuksesta mitaan etrkatNain siksi, etta pystyisimme
suunnittelemaan varsin neutraalin jakson, josshkilkaion samat mahdollisuudet kehittya. Lapsen
persoonaan tai taustoihin liittyvat asiat, myosttgpelta kuulemamme, rakentuivat projektin myota,

ja nain katsomme ne oleellisiksi kertomuksissamargalyysissa ja tulkinnoissa. Kertomukset
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oppilaista etenevat sen mukaan, etta ensin kerroatkoe ja loppumittauksen vertailevan tuloksen,
jonka jalkeen selvennamme oppimistekstin osuuttantitbetin kehitykseen, ja mahdollisesti
Ystavasivua ja sanapareja.

Tarkennamme vield tassa vaiheessa, etta tutkeeunkesallistuneita lapsia on yhteensa 15.
Heistda kahdeksan on poikia ja seitsemén tyttojaalyysivaiheessa jokaisen tutkimukseen
osallistuneen oppilaan kaikki tuotokset on valoktwa Analyysia helpottaaksemme olemme
kuvanneet oppilaiden henkilékohtaiset alku- ja lagdpnteet valokuvina vierekk&in siten, etta
samassa kuvassa on “ennen’- ja "jalkeen” -kuvamndauttaa tilanteiden vertailua. Kuvauksen
liséksi olemme tehneet analyysivaiheessa jokaisggtdaasta kasinkirjoitetut muistiinpanot, joita
on helppo vertailla my6s luokan kesken, mutta a@iish niin ikdan selvempi tuottaa uutta
kertomusta. Alku- ja lopputilanteesta on tehty mydstosten tyyppeihin liittyva ja luokiteltu
vertailu siten, etta identiteetin muutokset ja kgtset on kirjattu taulukkoon, joka on selkeyttanyt
tulkintaa luokkatasolla. Tuloksista kerromme muwgen nimien avulla, silla nimet auttavat lukijaa
hahmottamaan oppilaskohtaista identiteetin kelétyst

Tulkintamme heidan tuotoksistaan olemme aloittasgen, etta aluksi olemme lukeneet ja
tarkastelleet niita useaan otteeseen. Sitten letikitme ne eri tyyppien mukaan. Tassa tyypeilla
tarkoitetaan identiteetin mittauksissa tuotettujakuimentteja, kuten kuvia, Kirjoituksia,
Ystavasivuja, sanapareja ja oppimistekstia. Ylégissa tarkastelemme kutakin lasta
henkilokohtaisina identiteetin kehittymisina tai mtwmisina huolimatta siita, missa tyypissa tata
on tapahtunut, silla edelleen piddmme tarkeadnad hrarnsita, ettd lapsilla on eri tapoja ilmaista
itseaan. Se ilmenee myo6s tuloksia tarkastelemBltdkumenttien tuloksia olemme tulkinneet sen
mukaan, onko niiden sisalldissélvaa kehitystthuomaako kehityksen hyywnkokehitysta jonkun
verran eikd ollenkaanvai onko tulkintaepaselvaéyai onko sisalté pysynyt jokseenkgamana.
Kokonaiskehitysta tarkastelemme niista nakokulmistako kehitystd tapahtuniiuomattavasti
jonkun verranhiukan,ei osaa sano#ai onko identiteetti pysynyt jokseenlsamana

Ystavasivuja ja sanapareja tarkastelemme paaasissdatasolla, ja niistd selvinnee yhteisia
ja mielenkiintoisia teemoja. Vaikka ystavasivuig@romme tuloksia luokkatasolla, on otettava
huomioon se, ettd niitd on tarkasteltu henkilokisiesti jokaisen kohdalla, mutta tulokset
suhteutetaan luokan kesken. Sanaparit teemoitaliiem, ettd kunkin sanan yhteyteen laskimme
jokaiselta oppilaalta pisteen kunkin valitun sanewhdalle. Mielenkiinnon vuoksi erotimme
pistelaskussa tyt6t ja pojat eri vareiksi. Sandpptka saivat tyttdjen ja poikien valilla suurinamn
erot, ympyroitiin vihrealld, ja sellaiset sanatikp eivat saaneet yhtddn osumaan, ympyroitiin
keltaisella. Naistd sanapareista ilmentyi muutammiglenkiintoisia identiteettieroja tyttdjen ja

poikien valilla.
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Koska tutkimuksemme ja sen analyysi perustuu yHdekan identiteetteihin, on kyseessa
laadullinen tapaustutkimus, eikd sen analyysisdédnseita tuloksia voitane yleistaa. Kuitenkin
naemme, ettd tuloksemme on suhteutettavissa laajesymmalaisiin oppilasryhmiin ja opetuksen
kehittamiseen (Alasuutari 1999, 249). Alasuutarikgakin, ettd laadullisessa tutkimuksessa
ylipaatdan on mielekkaampada puhua tulosten subtaigésta kuin yleistamisesta. Taman ohella
pyrimme tutkimuksellamme antamaan lukijalle arva&asjateltavaa ja pedagogisia ndkemyksia
toimiessaan opettajana tai muuten kasvatusteh#lss Aarnos 2001, 155-157). Seuraavaksi
esittelemme kuuden oppilaan identiteetin kehitykgenka jalkeen tarkastelemme koko luokan

tuloksia kappaleesgappilaiden identiteetti Min& -kansioissa, tulostarkastelu

Kertomuksia oppilaista

Tatu
Tatu on puoliksi suomalainen poika. Han on asurudn®ssa koko ikansa, mutta on vieraillut
toisessa “kotimaassaan” vanhempiensa kanssa. Hanhymin suomalainen, mutta hénen
kaytoksessaan ja olemuksessaan voi olla havagtwskomaalaisia kulttuurieroja verrattaessa
suomalaisiin lapsiin. Valilla poika saattaa ollaneilla hieman levoton, mutta useimmiten se on
hyvin tahatonta ja epahuomiossa kiinnostus onysijttjohonkin toiseen aiheeseen. Elavaisyyden
voisi ajatella johtuvan osittain myds hanen ulkolamsasta taustastaan. Poika vaikuttaa hyvin
fiksulta, ja etenkin luontoon ja luonnontieteesdidtyvat asiat tuntuvat olevan mielenkiintoisia.
Tatusta voi huomata muun muassa eleista sen, @t tannilla kasiteltava aihe mielenkiintoinen
vai ei. Jos asia kiinnostaa, niin hanen mielentist ei valttamattéa karkaa esimerkiksi |ahella
istuvien muiden oppilaiden kanssa keskusteluunu Batllistuu viittaamalla varsinkin silloin kun
hanella on tietoa asiasta tai han haluaa kertoa &okemuksiaan seka mielipiteitaan.
Alkutilanteessa Tatu piirsi itsestaan kuvan, joseavaltava paéa keskelle paperia. Kasvojen
vari on ruskea ja kasvoilta [6ytyy isot pyoreatsit, hymyileva suu seka kolmion mallinen nena.
Tatu on varittanyt silmien pupillit sinisiksi. Swiis on hymyssa ja hampaat ovat hyvin selkeasti
nakyvissa. Ne eivat kuitenkaan ole selkeat nelilibet hampaat, vaan ne ovat erikoista koukeroa.
Tatu on piirtanyt myods kielen nakyviin suun ulkofrlie. Tavallaan han siis nayttda kielta.
Hiuksina hénelld on pystytukka, joka on geometrigitenevaistd kolmiokuviota. Hiuksia ei ole
varitetty. Kuvalla ei ole taustaa. Paperi on siiguita osaltaan jatetty varittamatta. Paperin ttasel

puolella on aloitettu kuva, mutta se on kumitetionine&ksi. TAma kuva on hanensimmainen
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oman kuvansa versio. Vierustoveri tarkkaili han@nugtustaan ja otti mallia kuvasta. limeisesti
tama hairitsi Tatua ja han paatti piirtdd uudenakupaperin toiselle puolelle.

Lopputilanteessa Tatu kuvaa itseaan kokonaiselldaledla. Paa on iso suhteutettuna
vartaloon. Silméat ovat sopusuhtaiset kasvoihin,tanae on varitetty kokonaan sinisiksi. Kasvot
ovat valkoiset ja silmien lisdksi niista 16ytyy kodkarvat, kolmionena ja viivasuu, joka on hieman
hymyssa. Vartalosta voi tunnistaa kaulan, kadeéat jm yla- sekd alavartalon yhtend potkona.
Hiukset han on piirtanyt ruskeilla viivoilla pystfgaksi. Han on piirtanyt ja varittanyt itselleen
varikk&at vaatteet, sekd kuvalle taustan. Taustaflataivas, aurinko, nurmea seka vihreita
kolmioita. Niitéa voisi kuvailla puiksi tai pensaikKuvassa Tatu nayttda siltd kuin han iloisesti
vilkuttaisi toisella kaddella. Kuvasta tulee vaikmt@ kuinhan olisi jossakin paikassa

Nama kaksi kuvaa eroavat toisistaan hyvin paljodusga Tatu piirsi itsestdan vain
kasvokuvan, muttalopputilanteessa oma kuva olikin kokovartalokuvaustalla Téassa
jalkimmaisessa kuvassa han selvastjossakinKuvan ja kasvojen piirteet ovat sopusuhtaisemmat,
ja han on piirtanyt itselleen jalkimmaiseen kuvamyds kulmakarvat ja hymyilevan suun ilman
nakyvia hampaita tai suusta ulos tulevaa kieltappdutilanteen kuvasta saa iloisemman
vaikutelman, jossa Tatu vilkuttaa iloisesti toiaekadellaan. Tunnelma naiden kuvien valilla on
hyvin erilainen. Alun pelottavasta ja hassusta J@atwn tullut iloinen varikas poika, jossa han on
ymparoivan elaman keskella.

Alkutilanteen kirjoituksessa Tatu on Kkirjoittanubin kymmenen lausetta itsestdan. Han
kertoo yhdella lauseella millainen han on, "tavedh ihminen”. Han kertoo harrastuksistaan ja
osaa tehda ja mita han omistaa. Lopuksi han vietib& oman pituutensa ja sen, etta he ovat tulleet

toisesta maasta.

Olen tavallinen ihminen, ja pelaan jalkapalloa, faarrastan jaakiekkoa ja minun
nimeni on Tatu 8v, ja asun (osoite) ja pyoérdilendmkaverin kanssa ja osaan keulia
pyoralla ja meilla on trampoliini pihassa ja jalkappomaali, ja olen (pituus) ja me
tulemme (toinen kotimaa).

Lopputilanteen Kirjoituksessa hdn on saanut aikais@ain 5 lausetta itsestdaan. Han kertoo
harrastuksensa ja lempiaineensa koulussa. Hanokery@s sen, missd han on hyva ja mita han
omistaa.”Olen Tatu 8v ja harrastan jadkiekkoa j&ajalloa ja pianonsoittoa, ja minun
lempiaineeni on koulussa liikunta. Olen aika hysis@a selvaa), minulla on pleikka2.”
Kirjoituksissa ei ole huomattavissa kovin suurtapaeralku- ja lopputilanteen valilla.

Lopputilanteen kirjoituksesta paistaa hieman enemits&tietoisen Tatun kirjoitus, silla h&n muun
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muassa itsevarmasti ilmoittaa olevansa hyva joss&iikd hdn omassa mielessaan on muuttunut
tavallisesta ihmisestésaavaksi itseaan ymmartavaksi ja kunnioittavp&gksi.

Tatu kirjoittaa oppimiskertomuksessaan oppineensa muuassa enemman luonnontietoa ja
etenkin avaruudesta paljon asioita. Han on opmeatkuinka monta ihmista Afrikassa on. Han ei
ennen tiennyt mitdan sukupuusta, mutta nyt hanpminat siita sekd myos elamankaaresta jotain.
Han kertoo myds sen, etté jaksolla sai tehdé orteareptan. Han kertoo oppineensa jotakin kuusta,
auringosta ja asuinalueestaan. Han tietaa, etteaKimuuri on 6000 kilometria pitka.

Tatu on pystynyt melko hyvin palauttamaan asioiial@een syksysta, mutta ne ovat hyvin
pikkutarkkoja asioita osittain, kuten esimerkiksirtan muurin pituus. Toisin sanoen hénelle on
varmastikin parhaiten jaanyt mieleen sellaisia itssigotka hénta erityisesti ovat kiinnostaneet
eniten. Han pystyy palauttamaan mieleensda myosswpia kokonaisuuksia. Yhdessa nama asiat
kertovat Tatun tietoisuuden kasvaneen ja identitdeghittyneen, jossa han kasittda olevansa osa

ymparoivaa maailmaa.

Roni

Roni on syntynyt ja asunut koko ikdnsa Suomessaerl&anhempansa eivét ole syntyperaltaan
suomalaisia. Roni poikkeaa muusta luokasta luorsestli erilaisella ulkondéllaan. Han on myoés
luokan pojista levottomin ja hanella on jonkin \arr tarkkavaisuus- ja ylivilkkkaushairioon
viittaavia piirteitd. Hanella ei ole tastad diagn@gsnutta naita piirteitd hanesta voi loytaa. Han o
vilkkaudestaan huolimatta tiedoiltaan ja taidoittaeteva poika. Kulttuurieroilla voi olla myo6s
vaikutusta pojan kayttaytymiseen ja olemukseen.

Roni pitaa paljon lukemisesta ja on hyvin kiinnastukaikista uusista asioista. Aina vain kun
on mahdollista han ottaa pulpetista kirjan ja lukéé tai joskus jopa kesken tunnin héan tunkee
paansa pulpettiin ja yrittaa lukea mielenkiinnoflimautta kirjaa. Tunneilla han viittaa hyvin usein
ja esittaa kysymyksia tai kertoo oman mielipiteeasésta. Viittaaminen tosin saattaa unohtua
hyvinkin helposti ja han huutelee asiansa innostaees juuri silloin kun han haluaa, jopa muiden
puheiden paalle.

Alkutilanteessa Roni on piirtdanyt itsensa koko &k muodossa. Pda on melko iso
suhteutettaessa muuhun vartaloon. Paa ja suu gvat hallitsevia paperilla. Kuvasta saa hyvin
iloisen vaikutelman, ja siind on raikkaat véarit.nT& kuvaa mainiosta pojavilkasta ja iloista
olemusta. Roni on piirtdnyt kasvoihin silmat, nenéaun ja korvat 10ytyvat myos paan sivuilta.
Silmét ovat kokonaan siniset ja niissa on hyvimprausta piste keskella pupilleina. Nené& on pieni
topselimainen ndépdnend. Suu on hyvin suuri, johonparretty valtavat harvahkot hampaat.

Opettaja antoi tdssa huomiota tulkintaamme, silsd yhteydessa oli oleellista tietad, ettd muun
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muassa luokkatoverit huomauttelevat pojan suusthajapaista negatiiviseen savyyn. Suu on
kuitenkin hymyilevainen ja tekee kasvoille iloiseraikutelman. Kasvot ja iho on varitetty
oranssilla. Hiukset han on piirtdnyt lyijykynalldivoina, ja neharottavat pystyssa paan paalla.
Vartalolla ei ole kaulaa. Kédet ja jalat on piityealkamaan ala- ja ylavartalon muodostamasta
potkosta. Toisessa kadessa on kolme ja toisessg@ m®ekmea. Vaatteet ovat varikkaat
vihredkeltasiniset, ja varit ovat niin sanotuskasin ja hanelld on keltaiset kengat. Kuvallalei o
taustaa, joten paperi on muulta osalta jatettytté@mniatta.

Lopputilanteessa Roni on piirtdnyt itsensa kokalakuvana. Kuva antaa samaan tapaan
hyvin iloisen vaikutelman ja siind on raikkaat vaRaperilla on siis koko vartalo isona ja p&a on
hyvin vallitseva ja iso. Kasvoista 10ytyy mustaepet silmét ja koukkunena seka suu, joka on
kiinni. Suu on piirretty siis hymyilevana ja leveaniivana. Korvat [6ytyvat paan sivuilta. Paalaella
on runsaastaidon nakoisia hiuksigystyssa piirrettyna lyijykynalla. Vartalosta orotettavissa
melko selkeasti erillinen yla- sek& alavartalo falét ovat sivuilla auki, vastaanottavainen asento.
Kasivarsien jatkoksi on piirretty kammenet, joissakummassakin viisi sorme&aulaa vartalolla
ei ole. Vareind kuvassa ovat sininen, keltainen \drea. Varit kuvaavat kutakin
vartalon/vaatteenosaa ja ne oyajestelmallisestikuvassa. Kasvot ja iho ovat vériltaan ruskeat.
Kuvalla ei ole taustaa, joten muu osa paperistgateity varittdmatta. Kuvasta kumpuaa iloinen,
muttarauhallinentunnelma.

Ronin alku- ja lopputilanteen kuvietunnelmatovat yksi nakyvimmista asioista, jotka
nousevat esille kuvia katsellessa. Alkutilanteenaeuvoisi kuvailla hengeltddn rauhattomaksi ja
vilkkaaksi, kun taas lopputilanteen kuvassa on&ébsa rauhallisuus ja seesteisyys. Kummassakin
paperissa on kokovartalokuva keskella paperia jmuistuttavat toisiaan, mutta eroavaisuuksia on
|oydettavissa heti ensi silmaykselld. Ensimmaiséssé@ssa suu ja hampaat ovat hyvin hallitsevia
ja suuria. Hampaat siis esittavat suurta osaa Raimmsstuksessa. Jalkimmaisessa kuvassa suu taas
on kiinni, levedssa iloisessa hymyssa. Olemmeksiigleet, ettd h&ntd on kiusattu niin sanotuista
likaisista tai rumista hampaista. Tama voisi olfg siihen, miksi alkutilanteessa ne nayttelevat nii
suurta osaa. lhonvéri on muuttunut alun oranssit@htavaksi. Han kuvaa hiuksiaan ja vaatteitaan
lopputilanteessa aidommin ja selkedmmin. Vérit teasda ovat samat alku- ja lopputilanteessa,
mutta jalkimmaisessa ne ovgirjestyksessga kuvaavatvartalon eri osia Kumpaankin kateen
lopputilanteessa on myo6s loytynyt kaikki viisi s@an Voisi ajatella, ettd jakson aikana Roni on
oppinut itsestaan, muista ja koko maailmasta s#laisioita, jotka ovat saaneet hanet hyvaksyméaan
itsenséa sellaisena kuin on, han on selvasti ehggtdmaa mindakertomustaan. Hanesta on tullut

itsevarmempi itseaan, aasialaisuuttaan ja ihorérgeka hampaitaan kohtaan. Han on oppinut
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hyvaksym&an oman ja muiden erilaisuuden. Han oré éddkenut jonkinlaisen rauhan tunteen
ainaisen rauhattomuuden keskella.

Alkutilanteen kirjoituksessa Roni on kirjoittanutsestdan noin 5 lausetta. Han kertoo
etunimenséd ja harrastuksistaan. Seuraavaksi hédteléee kaverinsa ja henkil6t, joita hanen
perheeseensa kuuluu hanen lisdkseen (&iti, isarus)s Lopuksi han kertoo viela ikansa.
Kirjoituksessa on paljon kirjoitusvirheitd ja kifos on melkoista harakanvarvasta. Virheet ja
késiala saattavat johtua hanen ylivilkkaudestaamjoikiksensa taakse han on piirtdnyt koko
paperin kokoisen tietokonepelimaisen kuvan. Hasiisi malttanut kirjoittaa pitkasti, vaan ryhtyi
mieluummin muihin puuhiin. "Terve minun nimeni oM. min harrasta sahlya. minun kaveri on
(11 pojan nimea). minun perhenni kuulu Aiti isis@iuksen nimi). mina ole 8 vutias.”

Lopputilanteen kirjoituksessaan Roni on kirjoitthrmaperille noin 13 lausetta itsestaan.
Aluksi han kertoo etunimensa ja oman ikdnsa. Hatokemuutaman harrastuksensa ja sen, keita
hanen perheeseenséa kuuluu. Seuraavaksi han kettadhan asuu Suomessa (asuinpaikkakunta).
Han luettelee muutamia ystaviddn ja mainitsee nggéikkunsa sekd Suomessa ettd toisessa
kotimaassaan. Han kirjoittaa toiveistaan sekd, diilinka hanté kiinnostaa avaruus ja etenkin siella
oleva musta-aukko. Han heittdéa ikaan kuin iloisgsyknyksen sankarille, "tiesitkd sankari?”. Han
kertoo matkustelevansa yleensa toiseen kotimaahdmgauksi han kertoo milla asuinalueella
hanen koulunsa sijaitsee seké opettajansa nimen.

Roni innostui selvasti kirjoittamaan itsestaan ladpnteessa hyvin paljon enemman kuin
alkutilanteessa. Koko paperi on tdynna tekstia miselle puolelle ole kirjoitettu. Lopussa teksti
myos jasennellympad. Han kertoo kummassakin kifisiéssa itsestaan etunimen, ian,
harrastuksistaan, ystavistdan ja perheestaan. Erdsgassa kirjoituksessa tekstia on vain noin viisi
lausetta ja jalkimmaisessa han innostui kirjoittamgopa noin 13 lausetta. Lopputilanteen tekstissa
han kertoo muun muassa misséd han asuu, Suomekaaga kotikaupunkinsa, sekd missa hanen
koulunsa sijaitsee ja kuka hanta opettaa. Hanasiigullut tietoisemmaksi ymparistoéstaan. Han
myos haluaisi tietdd enemman avaruudesta, jokaksii opetuspakettimme aihealueista jakson
aikana. Hanella on myo6s toiveita tulevaisuudestapltilanteessa ja hdn osaa kertoa myds
menneista tapahtumista kuten matkoistaan toiseem&ahansa. Roni on selvasti siséistanyt asioita
jakson aikana seka kasitellyt niitd omassa paasda@pputilanteessa han kirjoittaa myos juuri
naista menneista tapahtumista ja tulevaisuudemigtey sekd hanta vallitsevasta ymparistosta. Han
on oppinut uusia asioita jakson aikana ja tulletioisemmaksi itsestaan ja ymparistostaan.

Nimeni on Roni olen 8 vuotias mina harrastan satyiaun perheeni kuuluu Aiti is&
(sisaruksen nimi) mind asun suomesa (kotikaupungm) ja ystavani ovat (4 pojan
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nimed) minulla on serkut Minulla on my6s (Aasiartirk@a) serkkuja mina toivon

lemikin Min& haluan tietd& avaruudesta ja enitenstavaukosta tiesitkd sankari? mina
yleensa matkustelen (Aasian kotimaa) kouluni onglkaginosan nimi) minun opetajan
nimeni o (opettajan koko nimi).

Roni kertoo heti aluksi omassa oppimiskirjoituksessa#tt§ han on saanut elamansa aidilta ja
isaltd. Han on ylpea siita, etta on saanut nim&a seta, etta on oppinut hanella olevan sukupuun.
Sukupuuhun han kertoo kuuluvan aidin, isan velg@smummun ja papan. Han kertoo oppineensa
syksylla asioita kartasta, avaruudesta, vieraagtasta ja maapallosta. Ronin teksti vaikuttaa jo
hyvin jasennellylté ja asiat, joita h&n muistel@eat melko suuria kokonaisuuksia. H&an on pystynyt
palauttamaan oppimistaan asioista melko paljorojekaisuuksina. Han on tullut tietoisemmaksi
itsestddn ja hanta ymparoivista asioista. Tulkiteerhdnen kohdallaan, etta han on kehittdnyt omaa

identiteettiadn syksyn aikana.

Mica

Mica on ison perheen vanhin poika. Han on hyvimalinen ja taydellisyyteen pyrkiva kaikissa
asioissa. Han tietda olevansa fiksu ja hyva koalusaitta silti han on hyvin epavarma itsestaan ja
toiminnastaan. Tama itsekriittisyys voi vaikuttaighen, ettd han alisuoriutuu monessa asiassa
koulussa ja siella suoritettavissa tehtavissa. Mecga hdnen kaytoksestaan voi paatella, ettd hénet
on kasvatettu hyvin ja tiukan kurin alla. Toisaalena voisi vaikuttaa Micaan silla tavalla, ett& ha
ottaa asiat valilla liiankin totisesti tai sitte@rhvain on niin tunnollinen luonteeltaan. Han eviko
helposti uskalla tuoda omia mielipiteitddn esiingja harvoin myos viittaa tunnilla. Han kulkee
ikdan kuin muiden mukana. Han ei itse uskalla ediitk& sanoa toiselle oppilaalle pahasti, mutta
valilla saattaa huomata, etta hé&n nauttii, kun jakanen oppilas toimii ikavalla tavalla. Han siis
saattaa kokea toisten oppilaiden tekojen ja sartemlsautta mielihyvaa.

Alkutilanteessa Mica piirsi kuvaa itsestdan koko mmuuttia, mutta lopputuloksesta voisi
luulla, ettéd aikaa on olluhuomattavastiyhyemman ajan. Hanepiirtdmisen aloittaminen kesti
hyvin kauan, ja kun han vihdoin aloittpyyhki h&n useasti piirrostaarPaperissa on paljon
kumituksen jalked. Paperin ylélaidassa on pyorgiéd johon on selvasti yritetty tehda posken ja
aidonnakoisen paédn muotoja. Paén otsasta puutyisiia se on piirretty niin ylos paperille, etta
pad ei ikdan kuin mahdu paperille. Kasvoissa om&il nend ja suu. Silmat muistuttavat
muodoltaan hyvin paljon oikeiden silmien muotojéistd on havaittavissa mustat pupillit seka
ruskea silmanvarikalvo. Nend muistuttaa myos oikea®ia, joka lahtee silmien valista ja laskeutuu
kasvoille. Suun muoto muistuttaa myds hyvin palpikeaa suuta, ja lisaksi néhtavissd ovat

neliomaiset hampaat. llme on hieman irvistdva. Bimruskea vari on ainut, mitd kuvaan on

72



varitetty. Kaulaa on yritetty hieman hahmottaa pélpe Kuvalla ei ole taustaa. Kuva on yritetty
piirtdd hyvin tarkasti ja muun muassa nenan, siiimjge suun paikat ovat tarkkaan mietittyja.
Kuvasta voisi kuvitella, ettéa se on paljon vanhemiagsen tuotoksen alkua.

Lopputilanteessa Mica on piirtanytsensa lahes kokonaisena vartalortauvassa ei ole
havaittavissa vahvoja kumilla pyyhkimisen jalkiauwassa on siis melkein koko vartalo, vain
alavartalosta puuttuu hieman ja kuva ik&&n kuind&&paperista tai katkeaa kuin oikea valokuva.
Kuva on varitetty kokonaarSe on hyvin yksityiskohtainen ja todenmukainemv& on hyvin
sopusuhtainen vartalon osalta. Kasvoilta 10ytyyekitoikeamuotoiset silmat sekd nena ja suu.
Silmien varikalvo on ruskea ja keskella on mustpiljuNena laskeutuu silmien valista, ja suu tai
alapuolelta I6ytyy hieman kaulaa ja loppuvartalda-Aja ylavartalo ovat erotettu ikaan kuin
housuiksi ja paidaksi eri vareilla. Paidasta |0ytyglko yksityiskohtainen kuva kuin eraanlainen
logo.

Mican alku- ja lopputilanteen kuvat eroavat hyvialjpn toisistaan ja niistd voisi paatella
tietoisuuden jatseensa luottamisekasvaneen. Alun useampaan kertaan kumitettu owa, kossa
on vain paa, on muuttunut lopputilanteen kokovakavaan. Lopputilanteen kuvassa ei ole
nahtavissa enéa juuri ollenkaan kumin kayttéa jeokkuva on varitetty. Kummatkin kuvat ovat
yksityiskohtaisia ja tarkkoja, mutta lopputilantse@sepavarmuus ei ole endd estanyt Micaa
piirtamasta valmista kuvaa itsestdan 45 minuutikaraa. Lopputilanteen kuvasta l6ytyy siis
kasvojen lisaksi korvat paan sivuilta ja koko virtkaulaa myoden. Tosin kuva katkeaa
valokuvamaisesti hieman polvien ylapuolelta, m#atodennékdisesti on tarkoituksenmukaista,
ikddn kuin katsoisi valokuvaa Micasta. Jakson akdvica on oppinut luottamaan omaan
tyoskentelyynsa ja hyvéaksyy erilaisuutensa. Luottartseen nakyy lopputilanteen onnistuneessa
kuvassa, joka on saatu valmiiksi annetussa ajdd&@ on selvasti lahjakas kuvataiteellisesti ja
hallitsee kuvataiteen tekniikoita, mutta epavarmestsia hanta valilla hyddyntamasta niita.

Alkutilanteessa Mica on kirjoittanut vain 2 lausettsestaan. Han kertoo nimensa ja ikansa
sekad lempiruokansa. "Mina olen Mica 8 vuotta. Minempiruoka on lihapyorykét ja peruna.”
Kasiala on hyvin huoliteltua ja jarjestelmallisiéassakaan 45 minuuttia eri riittdnyt luovuuden tai
itseluottamuksen l6ytymisegossa han olisi voinut kirjoittaa itsestaan enemnigoko tilanteen
ajan han myo6s vilkuili ymparilleen saadakseen malluokkatovereidensa Kkirjoituksista.
Ymmarrettavasti tallainen tinanne luokkatilanteesaapainostavaa, kun ymparilta kuulee kynien
sauhuavan.

Lopputilanteen tekstissa Mica on kirjoittanut it$&s seitseman lausetta. Han kertoo oman

etunimensé ja ikansa ja sen, milla luokalla hankoulussa. H&n kertoo mita han tekee paljon
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yleensa. Han kertoo, etta ei polta tupakkaa eik&ysima. Han myods kertoo sankarilleen tulevansa
joskus tapaamaan hanta.

Mican alku- ja lopputilanteen teksteista voisi mypaatella itsetietoisuuden ja itsenséa
hyvaksymisen kasvaneen jakson aikana. Alussa havasekaksi lausetta paperille 45 minuutin
aikana, kun taas lopuksi han kirjoitti jopa nointsEman lausetta. Kirjoittaminen tuntui olevan
aluksi myo6s hyvin vaikeaa ja sita selvasti varjegtivarmuus. Lopussa han uskalsi kertoa itsestdan
enemman, eikd antanut epavarmuuden haitata kafoista niin paljon kuin alussa. Lopuksi héan
haluaa kertoa oman nimensa ja ikansa lisédksi muuassa sen, milla luokalla hdn on, mita han
yleensa tekee ja keitd hanen ystavansa on, kusaahién kertoi vain nimen, i&n ja lempiruoan.
Jakson aikana Micasta on tullut avoimempi ja lu@tsempi itseddn kohtaan sek& han on myds
tietoisempi ymparistostaan.

Mica on kirjoittanut vain muutaman lauseen oppimistasivista. Han kertoo, etta tdmén
syksyn aikana h&n on oppinut miten lapsi syntyyasekaapallolta paljon asioita. Positiivista
kuitenkin on se, ettd han pystyy palauttamaan ades asiat mieleensa. Mica todennakoisesti on
oppinut paljon muitakin asioita, mutta ei pystyt@ipaperille tuottamaan. Tama voi jalleen kerran
johtua hanen epavarmuudestaan ja tarkkuudestalloin jbé&n alisuoriutuu tehtavissa. Koemme,
ettd nadiden vahaistenkin asioiden palauttamineriesmeja niista kirjoittaminen kertoo Mican
identiteetin kehittyneen jo sen nojalla, ettd hétapttaa tuotokset osaksi elamé&ansa, ja pystyy
niiden kautta tekem&én uusia tulkintoja itsesté#siiksi kuvan piirtamisessa tapahtui ilmiémainen

muutos rikkaampaan tuotokseen.

Neea

Neean oppivelvollisuutta on pidennetty oppimisvaksen vuoksi. Han on muita luokkatovereita
vuoden vanhempi. Neea on hyvin epavarma itsestadtta silti useastauttii huomiostaNeea on
hyvin huomionkipea tytt6 ja hakee huomiota muun ssaasilla, ettéd valittaa paasarkya tai jotakin
muuta vaivaa. Han on omasta mielestaan usein myia kasynyt ja toivoo salaa, ettd opettaja
paastaisi hanet kotiin kesken koulupéaivan. Opittaasiat saattavat olla Neealle vaikeita ja
uskomme, ettd han haluaa valtella naita tilant&itsin ollen héan kokee koulussa olemisen valilla
hyvinkin epamiellyttavaksi. Han on huomannut omppimisvaikeutensa ja ehk& myds tasta syysta
usein luovuttaa opittavien asioiden kohdalla lilaelposti. Han ei useasti aikoisi edes yrittda
tehtavien tekemistd tai niista suoriutumista. Talisahan kuitenkin osallistuu keskusteluihin ja
viittaa usein. Han siis haluaa yrittdd osallisteakusteluihin ja kertoa oman mielipiteensa. Han ei
nolostu tai lannistu, vaikka han vastaisi kysymyksgtakin ihan muuta kuin on odotettu. Han on

hyvin sosiaalinen tyttd, mutta kun kyseessa on Igkgiskentely, ei hanella riitd kiinnostusta
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suoriutua tehtavista, vaan pyytaa useasti apudapgléd. Voi tietysti olla, etta han ei vain oikéas
osaa tehda tehtavaa ja kaipaa siihen hieman avjauspattajan kannustusta.

Alkutilanteessa Neea piirsi kokovartalokuvan itaést Kuvasta katsoessaan tulee mieleen
hiemanleijuva vaikutelmaTyttd on ikdan kuin ilmassa kuvassa. Tyt6lla sm paa ja pienet kadet,
mutta muuten se on hyvin sopusuhtainen. Kasvoitlssitmét, nend ja suu. Paan sivuilta 16ytyy
korvat, jotka "paistavat’ hiusten alta, ja niisséabroikkuvat korvakorut. Silmat ovat kokonaan
siniset, mutta keskella on pienet mustat pupifilmien alla on ikdan kuirvaltavat kyyneleet
sinisella varilla Nena on teréavakulmainen kolmio. Posket ovat Kuvayoreindtummanpunaisina
ympyrding, siitd saa sellaisen vaikutelman, ették@o saattaa kuumottaa ja olo on muutenkin
huono. Huulet ovat punaiset ja suu on hieman atgalla on hieman hiuksia. Hiukset ovat pitkat ja
punaiset Neealla ei oikeasti ole punaiset hiukset vaarkmehaleat pitkat hiukset. Vartalolla on
kaula, ja yla- sekéa alavartaloa on kuvattu pitk@itanssilla mekolla. Liséksi hanella on violetit
legginsit tai housut. Varpaat ovat paljaat, mutteumaaraa on vaikea sanoa, silla jalat ovat hieman
epamaaraiseKadet ovat todella lyhyeSormia 10ytyy kummastakin kadesta vain kolme ledgipa.
Varsinaista taustaa kuvalla ei ole, mutta kuvaligankinlainen kehys. Tyt6lla ei ole varsinaisesti
varitettya ihonvaria.

Lopputilanteen kuvaan Neea on piirtdnyt itsestadkokartalokuvan. Paa on iso pyoreahko
soikean muotoinen, mutta ei huomattavasta liianTiggsa Neealla on tikku-ukkovartalo. Kasvoista
oytyy mustat pienehkot silméat ja terdva iso nee#idasmuhkeat punaiset huulet eli iso suu.
Kasvojen vari on keltainen. P&éan sivuilla on koryaissa on taasen isot roikkuvat korvakorut, ja
korvat seka korut ndkyvat hiusten lapi. Hiuksettquitgkat javaaleanruskeatja otsalla on hieman
etuhiuksia. Loppuvartalo on ruskea tikku-ukko, raltésista |0ytyy kAmmenet, joissa neljd sormea
kummassakin. Kuvan tausta on violetti.

Neean alkutilanteessa piirtama kuva eroaa huonastiavlopputilanteen kuvasta.
Lopputilanteen kuva otodellisemmarNeean oloinen eika kuva ole niin surullisen nékoikain
alussa. Alun leijailevasta surullisesta tytosta lopputilanteessa tullut todellisempi nuori neiti.
Tosin alkutilanteessa Neea piirsi tytolle erilais@mtalon ja lopputilanteessa vartalo on tikku-ukon
vartalo, mutta yleisvaikutelma tekee kuvasta teskthman. Lopussa tyttd ei enéé ole esimerkiksi
surullinen ja hanella ei ole kyynelid silmien alkuvan asettelu eroaasiten, ettd alkutilanteen
kuvassa Neea on paperiin ndhden vinossa, muttautitppgeessa lahestulkoon suorassa.
Jalkimmaisessa kuvassa tyttd nayttad iloiselta naelhselta. Neea on tahan kuvaan myos
varittdnyt violetin taustan. Lopputilanteen kuvasi@a vaikutelman siita, ettd Neealla on ollut
parempi mieli henkisesti tai kasitys itsestdan tautta kuvaa piirtaessaan, kuin alkutilanteessa.

Lopputilanteen kuvasta voisi paatella, etta tytéatietoisuumlisi kasvanut.
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Alkutilanteessa Neea on kirjoittanut itsestaan gtusukunimen. Sitten h&n kertdanteistaan
sankariaan kohtaan seka neuvoo hénta. Paperidtgy liwos useita piirrettyja sydamid. Taman
kaiken han sai aikaan 45 minuutin aikana. Jossdison vaiheessa ilmenee, ettéa sankari saattaisi
olla poika, josta Neea tykkaa. Paperin toisellelgii®mNeea on piirtanyt valtavan sydamen.

Lopputilanteessa Neea kirjoiftsestaanuseamman lauseen. Han kertoo etu- ja sukunimensa
ja luokkansa. Han kertoo perheestdén ja siihenukigib jasenista, aiti, isa, isosisko ja isosiskon
vauva. Han kysyy myos tunteeko sankari joulupukopuksi han viela kertoo kotiosoitteensa.

Neean alku- ja lopputilanteen tekstien laajuudessale kovin suurta eroa. Laatu kuitenkin
vaihtelee, silla alussa han ei kertonut itsestadn &man etunimensa ja lopussa taman lisaksi han
oli kirjoittanut myo6s sen, milla luokalla han oreitéd perheeseen kuuluu ja myds oman osoitteensa.
Alussa héan oli enemman keskittynyt kertomaan tgtdan sankaria kohtaan ja piirrellyt sydamia.
Oppimisvaikeus voi olla esteend Neean kirjallistlietokselle, mutta oli hyvin positiivista nahda,
ettéd lopputilanteessa han pystyi muodostamaan useartauseen itsestaan ja tiedosti jonkin verran
enemman sitad, mita hanen tulisi kirjoittaa ja kartsellaiselle ihmiselle joka ei tunne hanta
ollenkaan.

Neea pitdd esiintymisesta ja jakson aikana eridillanhanella oli mahdollisuus toteuttaa
itseaan. Tama nakokulma on hénen kohdallaan dtellirvioitaessa identiteetin kehitysta taman
jakson aikana. Han piti kovasti muun muassa kotdaamien kuviensa esittelystd. Hanella on
kansiossa enemman kuvia, kuin kenellakaan muwlahgn halusi tuoda myos lisakuvia. Tassa
mainittakoon, ettéa kaikki halukkaat saivat esitédlévia, joita toivat kotoa. Nama kuvat olivat joko
lapsesta itsestdéan tai perheesta, suvusta ja tstavi

Neea oli innokkain kuvista kertoja, ja selvasti thiaoiiden esittelysta. Talla tavalla hanen
myos oli helppo kertoa itsestaan ja laheisistaaviéh avulla kertominen oli hanelle huomattavasti
helpompaa, kuin kirjallisesti kertominen. Huomasienmyts muiden lasten kertovan laheisistaan
kuvien avulla helpommin kuin ilman kuvia. Mieleenuistui samalla myds mita hauskimpia
kertomuksia menneisyydesta ja niista tilanteistkgokuvissa saattoivat olla. Toteuttamamme
tunnit loivat usein oppilaalle mahdollisuuden esigntunneilla tai kertoa omista ajatuksistaan ja
mielipiteistaan.

Kasittelimme jakson aikana muun muassa lapsen sy#tyja Neea oli tdsta aiheesta
innoissaan. Han halusi innokkaasti kertoa kuinkaeh&sisarensa saa pian lapsen ja, etta tallgin
hanesta tulee lapsen tati. Asiasta puhuttiin muatakerran ja etenkin asia tuli uudelleen esilley ku
lapsi oli syntynyt. Neea oli ylpea tatiydestaan.ekume, ettd avoimet mahdollisuudet kehittivat

huomattavasti myds Neean kasitystaan itsestadahpastivat itsetuntoa.
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Oppimiskertomuksessaan Neeattelee sanoina asioita, joita h&dn on oppinutekeldmankaari,
avaruus, maapallo, Suomi, maita, kartta ja asidtsestd.Hanen perheeseenséa kuuluu ilmeisesti
hanen lisakseen kummit, &iti, isi ja vanhempi sisatopuksi han toivottaa meille opettajille hyvaa
uutta vuotta ja kiittdd opetuksesta piirretyn sydénkera. Vaikka Neea onkin palauttanut asiat
enemman luettelona, kuin lauseina tai tarinanatoketdma kuitenkin hanen oppineen syksyn
aikana useita asioita, ja han pystyy palauttamagheansa naitd. Oppimisvaikeuksista karsivalle
oppilaalle luettelointi asioista on hyvin positingn asia, ja se ilman muuta sallittiin. Han on &siiv
tullut tietoisemmaksi asioista ja kehittanyt idéseitiaan, eheyttdnyt minakertomustaan. Hyvan
uuden vuoden toivottelu ja opetuksesta kiittAmikentoo myds paljon Neeasta. TAm& menee
selkeéasti annetun aiheen ulkopuolelle, mutta hanef ollut tarve jollakin tavalla tuoda esille
tunteitaan meitad kohtaan. Neea on hyvin tunteeiljgemyds nama toivotukset ja kiitokset kertovat

jotakin hénen persoonastaan, ja uskalluksestaotan.

Aatu

Aatun oppivelvollisuutta on pidennetty muun muadgafasianvuoksi. Aatun perheesséa on ollut
harmillisia tapahtumia, jotka ovat saattaneet Baija poikaan jollakin tavalla. Poika on hyvin
epavarma ja tdma nakyy tunneilla monella tavali@néfla on lahes pakonomainen tarve tutkailla,
mita vieruskaveri puuhastelee. Han saattaa tehu#s |&amanlaista tuotosta kuin vierustoveri eli
Voisi sanoa, etta hanen oma luovuutensa on laHemkan kadoksissa. Myds opettaja kertoo, etta
pojan on hyvinvaikea kertoa tunteistaan tai kayttaa luovuutta&tén saattaa myods opettajalta
varmistella useampaan otteeseen omaa tyoskentelgéhan on hyvin heikko keksimaan luovasti
vastauksia tehtaviin tai luomaan jotakin omaa tsi@oAatu viittaa hyvin harvoin eikd han kerro
kovin helposti omia mielipiteitdéédn. Jos han viit@avastaa niin sanotusti vaarin, nolostuu han
hyvin paljon, ja tama saattaa estdd hanta viittatangian uudelleen. Yhdessa suoritettavista
tehtavista han innostuu paljon ja on innokkaantaendssa opettajaa.

Alkutilanteessa Aatun piirtaminen tuntui olevankesia. Han ei tuntunut tietavan, mita hanen
tulisi piirtdd tai sitten han vain oli hyvin epawaa asiasta. Aloittaminen kesti hiukan ja katse
karkaili useasti vierustoverin paperiin. Paperil@atu ensimmainen versio muistuttaa hiukan
vierustoverin piirtdmaa kuvaa. Vierustoveri taisioinata asian ja aloitti uuden kuvan piirtdmisen.
Silloin myds Aatuk&éansi paperin ja aloitti uuden kuvaiknsimmaisessa kuvassa on pyodrea paa,
jolla on hyvin suuret mustanpunaiset silmét, tergigni nenéd ja suu auki, josta ndkyy muutama
hyvin terdva hammaguva on hyvin pelottavan oloinen ja vampyyri- taumainen

Toisella puolella "varsinainen” kuva on piirrettggerin ylalaitaan. Ylalaidassa on iso pyorea

paa, joka on tarkalleen puolesta vélista varitatiy, ettd toinen puoli on ruskea ja toinen valkea.
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Kasvoilla on hyvin suuret silmat, joisgaupillit ovat varitetty punaisiksja muuten silmat ovat
valkoiset. Nen& on terava pieni kolmio ja suu mealm ja aukinaisena niin, etta teravat punaiset
hampaat ovat nakyvissa. Kuvasta on kumitettu parses paalaelta. Kuvalle ei ole piirretty tai
varitetty taustaa. Tama kuva ei ole niin pelottavén ensimmainen versio, mutta samanlainen
piruteema jatkuu tassékin erittain selvasti.

Lopputilanteessa Aatu piirsi kasvokuvan itsesté@aperin ylalaidassa on paa, jolla on
ihonvari ja kasvoista l6ytyy silmat, nend ja sukdseaan sivuilta korvat. Silmat ovat hieman
erikokoiset pyoreat pallot, joissa on keskella raupupillit. Nena on sopusuhtainen kolmio, ja suu
on auki hymyssa. Suussa on seka ylhaalla, ettalidhaatit hammasrivit ja keskelld suuta pilkottaa
punainen pieni kieli. Kasvoille on piirretty aluksiyds pyoreat posket, mutta ne on kumitettu
kuitenkin pois. Paalaella on harmaat lyijykynéal&titetty pystytukka. Kuvalla ei ole piirrettya eiké
varitettya taustaakuvasta saa hyvin iloisen vaikutelman ja se on rhyaljon piirtdjan itsensa
nakoinen Kuvassa oimhmisenpaa.

Aatun alkutilanteen ja lopputilanteen kuvat eroavaisistaan véahintddn siina, etta
lopputilanteen kuva on paljon luonnollisempi piiws Aatusta itsestéan. Ensimmaisesta kuvasta ei
tunnista Aatu-poikaa, vaan siina on jokin pelottaaapyyri, jolla on kamalat punaiset hampaat.
Kummassakin kuvassa on ylareunassa pyored pada meteroavat ulkonadltaan hyvin paljon.
Alkutilanteen pelottavasta vampyyrista on tulluppatilanteessa sopd Aatu-poika. Jalkimmainen
kuva kuvastaa paljon aidommin Aatua itsedan. Jak#ama Aatu on oppinut selvasti luottamaan
enemman omiin taitoihinsa, ja han on tullut tietomsnaksi itsestdan. Han on onnistunut piirtdmaan
kuvan, joka todella kuvastaa hanta itsedan selaigemiselle, joka ei tunne hanta. Minkalaisen
mielikuvan Aatusta saisikaan, kun katsoisi vainmnsiista tuotosta?

Alkutilanteessa Aatu kirjoitti itsestddn noin nelgusetta. Han kertoo etunimensa ja ikansa
seka harrastuksistaan. Han kertoo myds polkupy@té#n, ja siita mitd temppuja han pyoralla osaa
tehda. Lopuksi han vield kertoo kotiosoitteensausie®t ovat hyvin yksinkertaisia ja niissd on
melko paljon kirjoitusvirheitd. Virheet vaikuttavasittain niin sanotuilta ajatuskatkoksilta. "Min&
olen aatu 8v ja Mindharrastan motokrossia ja. $afldyMind aina polkupydrailenja Mina osaan
keulia polkupydralla ja (kotiosoite).”

Lopputilanteessa Aatu Kkirjoitti itsestaan noin Adidetta. Alkuun hén kertoo etunimensa ja
ikdnsa. Han kirjoittaa erilaisista harrastuksistaaeampaan otteeseen tekstisséa seka taidoista, joit
han mielestddn omaa. Han kertoo ystavistaan jeelaetheidan nimensa. Kertoo pitdvansa joulusta
ja siita kun saa lahjoja. Teksti ei ole jasenngitikevasti ja lauseet ovat hyvin sekaisin. Tekstist
kuitenkin huomaannostukserkertoa asioita itsestddn. Aatu muistelee tekstissayos sellaista

asiaa, mita han joskus aikaisemmin on harrastanut.
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min& olen Aatu 8 vuotias ja mina harrastan sahlganjind harrastan motocrossia ja
min& osaan puhua espanjaa ja mind osaan vetdd ehvodtin- trampoliinissd mun
kaverit on (8 pojan nimed) ja osaan ajaa polkupyidria osaan luistella ja jaakiokoilla
ja tykkdan joulusta ja se on kiva- kun saa lahjgj&kun saa kaikenlaista ja m& osaan
ajaa autoa ja venettd ja harrastan kalastusta jarhatan kolffia ja olen harrastanut
jalkkista ja olen harrastanut jadkiekkoa

Aatun alku- ja lopputilanteen kirjoituksia vertadiaasoi paatella, ettéa poika on kasvanut huimasti
henkisesti matkan varrella. Han on tullut tietoisemisi itsestaan ja han luottaa selvasti enemman
itseensd. Tasta kertoo muun muassa se, ettd alietissa han Kkirjoitti itsestddn vaan noin 4
lausetta ja lopussa hé@n suorastaan intoutui Keyoihan ja sai aikaan noin 10 lausetta itsestaan.
Lauseet olivat hyvin yksinkertaisia alussa ja hértdi nimen, osoitteen, harrastuksia seké& mita han
osaa ja mitéa han yleensa tekee. Naiden liséksild@putilanteessa kirjoitti idstaan, ystavistaan,
asioita joista hapitda ja han miettii kirjoituksessaanyts mennytta aikadauseet eivat ole kovin
hyvin jasenneltyjd lopputilanteessakaan, muttatéijgaistaa positiivisuus ja innostuneisuus
Lauseet kertovat kasvaneesta itsevarmuudestaejeettisuuden kasvamisesta. Kymmenen lausetta
on mielestamme erittdin hyva saavutus dysfaattisgiBvarmalle pojalle.

Aatu kertoo oppineensa syksyn aikana ajamaan autoligpgpimadn mopolla sekd ajamaan
veneella. Han osaa myds vetaa etuperinvoltin sékédm oppinut puhumaan espanjaa. Han on
oppinut myds paistamaan ruokaa. Nama asiat tulegaitaan myos meidan opetuksemme
ulkopuolelta, mutta térkeaa onkin, ettd Aatu ontdakin kokenut oppineensitakin asioita
syksynsa aikana. Espanjan oppiminen voi kuvasté® @tta "matkustimme” Espanjaan ja
kerroimme muutamia sanoja espanjaksi. Han ehkaekokeineensa siind samalla espanjaa, mutta
samalla myos tiedostaa maailmankuvansa laajentu&@relle on jaanyt mieleen uusi Euroopan
maa ja erilainen kieli. Hanen luottamuksensa itsdé@htaan on selvasti kasvanut, silla han sai
aikaiseksi kirjoitettua useamman lauseen oppimistaaioista, ja ylpeana kertoo myos tasta
espanjan oppimisesta. Ehk& nama asiat kertovah jotgds hanen tulevaisuuden haaveistaan ja

toiveistaan.

Lumi

Lumi on luokan tytdista yksi parhaimpien joukostdan parjad hyvin koulussa ja osoittaa
ahkeruutta sek& osallistuu tunneilla keskusteluitimmi on hyvin urheilullinen ja hé&nelld on
hieman ehka kiltistd "tyttémaisyydestad” poikkeawarteitd. Tunneilla Lumi aika ajoin toimii
levottomasti ja saattaa hairitéa jopa tuntia kesiestalla vierustoverien kanssa. Han ik&an kuin

unohtaa paikan, jossa han on ja kuinka siella tamm. Tatd voisi kutsua jonkinlaiseksi
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ajattelemattomuudeksi. Lumi on kiinnostunut opiiséy asioista ja haluaa osallistua tuntien
keskusteluihin. Han siis useimmiten viittaa innakéta ja haluaa tuoda omia mielipiteitdan esiin.

Alkutilanteessa Lumi piirsi itsestddn kuvan keséisetaustaan. Vartalo on hyvin
sopusuhtaisesti piirretty, ainoastaan kadet ovainhiyhyet. Silmat on piirretty soikeiksi, lahes
oikeaan muotoon. Silmissa on mustat pupillit jaden véarikalvo on varitetty siniseksi, ylaripset
loytyvat myods kuvasta. Kuvan tytolla on pieni koukenend ja suu on piirretty punaiseksi
hymyilevaksi viivaksi. Ihonvari on haalea keltaindoumi on piirtanyt ja varittanyt kuvalleen
ruskeat melko pitkat hiukset. Tytolla on yllaén ikkaat "muodikkaat” vaatteet. Taustalta 16ytyy
kesaisen vihrea koivu, aurinko, sininen viivamairnaivas seka ruohikko. Ruohikolla tyton
vieressa on harmaa kivi ja pieni siili.

Lopputilanteessa Lumi on piirtdnyt omankuvansa kaktalokuvana taustan kanssa. Vartalon
on piirretty hyvin sopusuhtaiseksi, vain kimmenegttgaéneet piirtdméatta, aika on saattanut loppua
kesken. Silmat ovat soikeat ja niissa on ylaripsekd mustat pupillit. Nen& on piirretty
kolmiomaiseksi ja suu on punainen hymyileva viivéartalolla ei ole ihonvaria, mutta vaatteet
tyton ylla ovat varikkaat ja "'muodikkaat”. Hiuksewat pitkat ruskeat hiukset ja ne laskeutuvat
otsalta hieman silman paalle. Taustalla kuvass&es@inen koivu, aurinko ja lentavia lintuja
taivaalla, jota ei ole varitetty. Tyttd seisoo ruaila puun vieressa, heidan valissddn on sininen
latakko. Tytolla nayttaisi olevan saappaat jalagslatuisiko maassa olevasta latéakdsta. Kuva voi
siis olla syksyinen, vaikka koivu onkin vihrea.

Lumin alku- ja lopputilanteen kuvat eivat erotu fjuollenkaan toisistaan. Ne on piirretty
ikdan kuin samalla kaavalla. Kuvista 16ytyy palgamoja asioita, ja naiden kuvien perusteella voisi
paatella, ettd hanelle on muodostunut tietynlatapa piirtdd kuva itsestaan. Jalkimmainen kuva on
enemman sopusuhtainen, kuin alussa piirretty kuva.

Alkutilanteessa Lumi kirjoitti itsestaan noin l4usetta. Han kertoo etunimensé ja ikansa,
mill& luokalla han on seka kotikaupunkinsa. Harntd@toiveistaan, ystavistaan "minulla on paljon
ystavia”. Han osaa kertoa koulunsa nimen ja pag@ampiaineensa. Han osaa kertoa myods missa
kuussa han on syntynyt. Seuraavaksi han kertooivasteestaan, "Mina tykkaan kayttaa
farkkuja’. Han kertoo millaisessa talossa han aseka lempivarinsa ja lempieldimensa. Lopuksi

han viela kertoo keita hanen perheeseensé kuuluu.

Olen Lumi ja mind asun (kotikaupunki). Mina oleaudtias. Olen (luokka-aste). Minun
toiveeni on saada lemmikki. Minulla on paljon y&awina olen (kaupunginosa)
koulussa. Minun lempiaineeni koulussa on Kkasity6lijjunta. Olen heinakuussa
syntynyt. Mina tykkaan kaytta farkuja. Mina asudriytalossa. Minun lempivari on
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turkoosi ja musta. Minun lempieldimeni on koira swarkissa ja pupu. perheeseeni
kuuluu isa aiti veli ja tietenkin mind, eli Lumi.

Lopputilanteen tekstiin Lumi on kirjoittanut noir8 lausetta. Teksti nayttaisi olevan jasennetty
hyvin heti alusta asti. Han kertoo etunimensé jikkakunnan ja kaupungin jossa han asuu seka
sen, milla luokalla han kay koulua. Han kertooadtéinella on paljon ystavid seka pitdvansa
matkustamisesta junalla ja lentokoneella. Handistéomen olevan yksi Euroopan maista ja kertoo
kayneenséd monta kertaa ruotsissa ja espanjass&etan lempivarinsa ja lempiaineensa koulussa,
lempiruoat, lempieldimet sek& han kertoo pitavapaon lahjoista. Lopuksi héan vield kertoo
ikansa, "Olen kahdeksanvuotias tyttd”.

Lumi Kkirjoitti sek& alku-, etta lopputilanteessa lkaen yhta paljon itsestéan, mutta
jalkimmainen teksti on selkeasti jasennellympaa,hga on syventynyt aiheeseen paremmin.
Lopputilanteen tekstiin han on my6s osannut sialy asioita, joita olemme jakson aikana
kasitelleet. Lopputilanteen teksti muistuttaa jdke@a tarinaa Lumi-tytbsta. Tassa on syyta
tarkastella myds paperin kayttoa. Alussa tekstikijoitettu pienella kasialalla ja paperista vain
puolet on tayttynyt. Lopussa kasiala suurentuu hattawasti ja h&n on innokkaasti tadydentanyt
koko paperin. Tasta voidaan kuvitella huokuvan toponostuneempi ja vauhdikkaampi ote
kirjoittaa itsestaan.

Lumi kirjoittaa oppineensa paljon maapallon maista. Keémoo oppineensa sen, etta han on
tarked ja, ettd ystavat ovat myos tarkeitd seka etté koulu on myds yksi elaman tarkeimmistéa
asioista. Han kirjoittaa, etta kun kuu on kiertamaan, on talléin kulunut vuosi. Han tietaa, etta
maapallolla on eri maanosia kuten Eurooppa, Aasaski-Amerikka, Pohjois-Amerikka, Etela-
Amerikka, Afrikka, Australia ja Etelamanner. H&an oppinut syksyn aikana asioita suvustaan ja
perheestddn sekda myos ilmansuunnat. Han kertoonegma myos Suomen kartan tekoa ja
luottamaan ystaviinsd. Han on oppinut asioita Submaapurimaista ja myds paljon asioita
avaruudesta. Han kokee oppineensa myo6s paljonitauntédn osaa tehdd myods eldméankaaren
nuoruudesta vanhuuteen ja nain samalla oppinut njpdskin omasta eldménkaarestaan.
Viimeisimpé&na han mainitsee sen, kuinka han onragprmmartamaan sen, etta jokainen voi olla
tarked ja mista kaikkialta voi saada ystavia.

Nama asiat ovat lahinna yksinkertaisia lauseitag¢ételoimista opituista asioista. Asiat eivat
ole jasennellysti paperissa, mutta tarkeintd onkitéd Lumi on osannut palauttaa hyvin paljon
asioita oppimistaan asioista. Se kertoo samallasninen maailmankuvan avartumisesta, hanen

identiteetistdan ja sen kehittymisesta. Han onéatéht aikana muistellut asioita, ja ne ovat tulleet
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mieleen satunnaisessa jarjestyksessa. On kuitdn&moa huomata, miten paljon han on oppinut
omasta mielestaan syksyn aikana.

3.6 Oppilaiden identiteetti Min& -kansioissa, tulosten tarkastelu

Mukana tarkastelussa ovat (nimet muutettu) pojatoEMica, Tatu, Topi, Roni, Niko, Aatu ja
Miro seka tytot: Elsa, Neea. Piia, lina, Kati, Enai Lumi. He ovat idltaarv—9 -vuotiaita.
Aloitamme tarkastelun kuvista, joita olemme siis nki®kohtaisesti verranneet alku- ja
lopputilanteisiin sek&a luokkatasolld.ulosten tarkastelussa olemme tarkkailleet kuvies@l®a
jokaisen kohdalla henkilokohtaisesti, minka jalkdgrkkatason tarkasteluun nahden ilmeni tiettyja
seikkoja, joita taulukkomaisesti olemme luokitetleduokittelussa olemme erotelleet kuvat
tiettyihin teemoihin, ja yksi teemoittelutavoista aiin ikdan jako tytt6ihin ja poikiin. N&ain siksi,
ettd tyttdjen ja poikien kuvissa oli selvid eroavaiksia, jotka ovat tassé tapaustutkimuksessa
tyypillisia sukupuoleen né&hden. Teemat ovat syt6jen ja poikien lisdksi seuraavanlaisia.
Kaavamaisella piirroksellaarkoitamme sitda, ettd kuvassa on selvasti maanbapuu ja taivas
siten, ettd taivaalla on vahintdéan joko pilvi tauriako. Vartaloteemalla tarkoitamme
yksinkertaisesti sita, etta kuvassa on kokonairadmion vartalo jpadeemassa kuvaan on piirretty
vain hahmon paddn jossakinteema tarkoittaa sitd, ettd hahmolla on ympé&iistd taustaa, josta
nakee, ettd hahmo tosiaan on jossain eiké leijkoisglla paperilla. Nama teemat saattavat |6ytya
kuvista niin sanotusti paallekkéain eivatkd ne aesistaan poissuljettuja vaihtoehtoja. Kehitysta
tarkastelemme vertailemalla naitd teemoja sen mykaako niitd kuvissa joko alkutilanteessa,
lopputilanteessa vai molemmissa.

Poikien kuvissa pelkka paan piirtdminen on yleistiutilanteessa viiden pojan (Erno, Mica,
Tatu, Aatu ja Miro) paperissa oli hahmon paa, gibtican ja Tatun paa kehittyi kokonaiseksi
vartaloksi lopputilanteessa. Ernolla, Aatulla ja rtMia p&a oli myds lopputilanteessa.
Lopputilanteen kolmesta pé&éasta Ernon ja Aatun p@a@ittn kuitenkin realistisemmiksi, josta
esimerkkind Aatun pda muuttui pirun paasta tawllibyvantuulisen pojan paaksi. Miron kuvaa
emme kehityksen ndkdkulmasta pysty tulkitsemadld, lspputilanteessa poika oli hyvin levoton ja
piirsi kynalla kovasti naputtaen ja muita hairiteehmonsa kasvoille ikd&n kuin parran séangen.

Kun Mican ja Tatun paat muuttuivat vartaloksi lopjanteessa, on heidan lisaksi kolmella
pojalla paperissa vartalo, Topilla, Ronilla ja Nlao Nailla kolmella kokonainen vartalo ol
molemmissa tilanteissa. Tatun hahmo, jonka pé&a tonwadrtaloksi, sai lopussa myos kaavamaisen

taustan, jossa hahmo on selvasti jossakin. Tamaksi Topi, jolla oli molemmissa kuvissa vartalo,
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piirsi lopussa hahmolleen kaavamaisen taustan,ijol@see hahmon olevan jossakin. Eli yhteensa
kahdella pojalla oli lopputilanteessa kaavamainansta, ja yhteensd kolme hahmoista oli
lopputilanteessa jossain. Naista yksi eli Nikorrrpg on sellainen, jossa lopussa oli taustavari.
Alkutilanteessa vain kahdella eli Ernolla ja Mimljonka hahmot olivat pelkkid péaitd molemmissa,
oli jonkinlaista taustaa, kuten kehys tai taustavar

Tiivistettynaviisi poikaa piirsi pelk&n paan alkutilanteesdapputilanteessa Viidella pojalla
oli vartalo, joistakaksi on kaavamaisessa taustadsapussa kolme pojista on jossakkun alussa
taustaa oli kehyksina tai taustavarina kahdella faihmollaSelvaa kehitysta kuvien vertailussa on
viidella pojalla, Micalla, Tatulla, Topilla, Ronilla ja Aatulla. Nden lisdksikehitysta on jonkun
verranErnolla ja Nikolla.

Tyttdjen hahmoilta kuudella (Elsa, Neea, Piia, Jligani, Lumi) oli molemmissa tilanteissa
vartalo. Alkutilanteessa Katin hahmolla oli padasaksi kaulaa ja hartiat, mutta myods hanen
hahmollaan oli lopputilanteessa vartalo eli loputszallaan kaikilla oli vartalo. Alkutilanteessa
kolmella eli Elsan, linan ja Ennin hahmoilla olidgamainen tausta. Heidan liséksi Piian ja Lumen
piirroksissa on kaavamainen tausta molemmissaeitssa. Kaikkien tyttdjen paitsi linan piirtamat
hahmot ovat molemmissa tapauksissa jossakin. livedmmo kylla oli alkutilanteessa jossakin, ja
Neean hahmo sain alkutilanteen kehyksen tilallessp taustavarin.

Tiivistetysti tyttdjen hahmoilla oli lopputilanteessa kaikillart@o, alkutilanteessa niin ikaan
kaikilla, paitsi Katilla vartaloa nékyi vain hartion asti. Tyttéjen hahmoistapputilanteessa kaikki
paitsi linan ovat selvasti jossakirheista nelja hahmoa on jossakin molemmissa tilanteissa
Alkutilanteen neljat kaavamaiset piirrokset saipatkinlaista jatkoa lopputilanteessa. Elsan kaava
muuttui erilaiseksi, vérilliseksi, taustaksi jadfikaavassa taivas sai lisaksi varin. Tytt6jen stavi
kehityksen huomaa hyvin Neealla, ja jonkun verrahitystd on Elsan ja Katin kuvissa. Jokseenkin
samana kuvat ovat pysyneet Piialla, Ennilld ja Lilemélieman epaselvaa on tulkita linan kuvaa.

Myds kirjoituksia olemme tarkastelleet samaan tapdaiin kuvia. Poikien Kkirjoituksissa
selvaa kehitysta on tapahtunut kolmekéi Micalla, Ronilla ja AatullaJonkun verran kehitysta on
tullut my6s Tatun KirjoitukseenJokseenkin samana ovat pysyneet Ernon, Topin ijonN
kirjoitukset, joista jokseenkin epaselvana tulkink@annalta pidamme kuitenkin Ernon tekstia. Han
on luokan yksi olemukseltaan itsevarmimmista pajigika ottaa osaa my6s oppilaskuntaan, mutta
hanen kirjoituksestaan tdmé itsevarmuus ei juunkbaijastu. Miron kohdalla hanen kirjoitus
itsestd&n on kuvan lisdksi tulkinnan kannalta dpaae silla han ei ole ikdan kuin osoittanut
ymmartavansa tehtavanantoa, ja "pyytaa sankariaaville” molemmissa tilanteissa.

Tyttdjen kohdalla selvaa kehitysta on tapahtununen kirjoituksessa ja Neean kirjoituksessa

on jonkun verran kehitystd. Jokseenkin samanaikikset ovat pysyneet Elsalla, Piialla, linalla,
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Katilla ja Ennilla. Tassa on syytda huomata se, kti vertailee poikien ja tyttdjen kirjoituksia,
iimenee useimpien tyttéjen seka alku ettd loppuott#an kirjoituksissa yhta paljon asioita, kuin
esimerkiksi alkutilanteen poikien vahvimpien idégitien kirjoituksissa. Vain Neean alkutilanteen
kirjoitus eroaa muista tytoistd, koska han tavallaavuaa tehtdvanantoa. Kirjoituksessaan Neea
kertoo rakastavansa sankariaan. TAmé saattaamtgis Neean oppimisvaikeuteen, kuten olemme
Neean kertomuksessa kirjoittaneet.

Itsestdan tehtyjen kirjoitusten liséksi tarkastetemhenkilokohtaisten tulosten yhteydessa
lopputilanteen oppimistekstia, jossa lapset ovdauyitaneet mieleen syksylla oppiansa asioita.
Suurin osa oppilaista on pystynyt palauttamaanojék®pittuja asioita mieleen kirjallisesti hyvin.
Vain yksi oppilas kertoo muualla opittuja asioiMuutama oppilas on palauttanut mieleen seka
jaksolla opittuja asioita ettd muualla opittujaddtsi. Yleisesti tarkasteltaessa oppilaat ovat melko
hyvin palauttaneet syksylla oppimiaan asioita neief#. Tosin parhaiten on mielesséd jakson
loppupuolella kasiteltyja asioita. Taméa ei kuitemkdarkoita, ettd he olisivat oppineet vain jakson
loppupuolen asioita, vaan ne ovat tuoreemmassaigsas

Tasta oppimistekstista voidaan todeta maailmankuagartuneen ja toisaalta identiteetin
kehittyneen. Oppimistekstia olemme tulkinneet sien mukaan, onko lapsen maailmankuvan
hahmottamisessa tapahtunut kehitysta vai ei, dlaisia asioita hdn muistelee. Tulkintavaiheessa
oppimisteksteissa on myos joitakin lapsia, jotkadseat hieman eri tavalla syksyn asioista, joista
esimerkkind "olen oppinut paistamaan ruokaa”. Staggauksessa olemme tulkinneet sen niin, etta
lapsi ei yhdista opittuja asioita ainoastaan meigéojektin yhteyteen, vaan mielessa saattaa olla
esimerkiksi edellisen paivan kokemukset ruuanl&ato$Sen yhteydessa voimme ajatella jakso
sulautuvat koko syksyn aikana tapahtuneeseen etanrén rakentumiseen.

Poikien oppimistekstissa on havaittavista selvaaiimankuvan avartumista, ja samalla oman
itsensa loytamista maailmasta seka tavallaan jankia maailmaa yha enemman ja selventaa omaa
olemustaan osana sita. Nain selvidd kuudella pojell Ernolla, Tatulla, Topilla, Ronilla, Nikolla

ja Mirolla.

Olen oppinut etta Maa kiertdd aurinkoa ja kuu kégrtMaata. Avaruudessa on kaksi eri
musta-aukkoa. Avaruudessa on kahdeksan eri pla@edadpin myods etta Ruotsissa on
kuningas ja ettd Ruotsin paakaupunki on TukholmpinOnyds etta Kroolanti on
pelkkaa jaata. Opin myos ettd Suomi on 1000 kné patletta Kiinan muuri on 6000 km
pitka ja etta kalat pystyvéat hengittdmaan veden @l ettd sukupuu voi olla tosi iso ja
ettd elamankaari on pitkdErno)

Oppimisteksti antoi selvasti tdssa tapauksessa iiblle mahdollisuuden keskittyd kertomaan

asioita, joita olemme tehneet syksyn aikana. Vaikka kertookin asioista luettelona ja pystyy
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kertomaan  asioista luokassa  olevien  materiaalien ulligv tulkitsemme  h&nen
maailmanhahmotuksensa selkeytyneen oppimisvaik&tiakstai levottomuudesta huolimatta.
Viimeistaan siina vaiheessa, kun han on saanuitdtjua kokemiaan asioita paperille, omaksuu
han kirjoittamansa asioita osaksi elamaansa tastelee jaksoa kansion avulla kotona tai kertoo

uudestaan elamastaan jollekin.

Me olemme tehneet suomen kartan. olemme tehneefpwuk olemme tehneet
elamankaaren. olemme tutkineet avaruutta. olemimeyteaamulehden. olemme tehnyt
planeettoja. olemme tehneet mina kangMio)

Tyttdjen oppimisteksteissa selvdd maailmankuvamtawasta selkenee Elsan ja Lumen teksteissa.
Piian, linan ja Katin teksteissa avartumista sefieejonkun verran. Neea luettelee asioita pelkilla
sanoilla ja esimerkiksi Enni kertoo oppimisestaatinn "olen oppinut paljon eri maista. Olen
oppinut, miten karttaa luetaan. Olen oppinut palj@nusta”. Neean kirjoitustaidot eivat ole kovin
hyvat, mutta kuitenkin han pystyy ilmaisemaan jaitaasioita. Enni puolestaan on hyvin Kiltti ja
lahjakas tyttd, mutta ei jostain syysta kirjoitaesrpaa.

Lopuksi olemme taulukoineet henkilokohtaiset kg@tset, joista kerromme seuraavaksi myos
luokkatasoon vertailtuna siten, ettd luokittelemmaentiteetin kehityksen aluksi ilman
oppimistekstia raa’astkylla tai ei suhteessa siihen, onko kehitysta tapahtunut. Tkekdin
puhumme siis niin sanotusta yleiskehityksesta gagstaan huomioon koko projekti mittauksineen.
Kehitysta luokittelemme vield tarkemmin perustémomattava jonkun verran hiukan ei osaa
sanoatai pysynyt jokseenkisamana

Pojilla huomattavaa kehitystén tapahtunut neljalla, Micalla, Tatulla, Ronija Aatulla.
Jonkun verrankehitystd on tapahtunut Topillddiukan kehitystd on Ernolla ja Nikolla. Miron
kehityksestda emme osaa sanoa. Tytolmtamattavaakehitystd on nahtavissa Lumellmnkun
verran Elsalla ja Neealla, ja jokseenkin samana idertite@ tulkintojemme perusteella pysynyt
samana Piialla ja Ennilla. linan yleiskehitykse#tdan oppimistekstia emme osaa sanoa. Kun
yleiskehityksen tuloksiin yhdistetd&n oppimistekgta Ennin kehityksen tulkinta epaselvéksi ja
jokseenkin my6s Miron kehitys. Enni ei jostain 9gypystynyt tuomaan ilmi tuotoksissaan
identiteettinsd kehitystd, johon syyna saattaa oiés se, ettda han oli ehkd hanen kohdalta juuri
ratkaisevaan vaiheeseen poissa koulusta. Myds Miabrmotuskyky tehtdvanannoissa saattaa olla
syy, miksi emme pysty tarpeeksi hyvin tulkitsemaanen identiteettinsa kehitysta.

Taman tarkastelun lopuksi olemme tuotosten tulkisseomme paatyneet siihen tulokseen,
ettd huomattavaa kehitysta on tapahtunut viidel@gella, jonkun verran kehitysta kolmella lapsella

ja hiukan kehitystda on kolmella lapsella. Kahdemskn kehitysta emme naiden alku- ja
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loppumittausten perusteella pysty tulkitsemaan,tanktun siihen yhdistetdadn oppimisteksti, on
toisen maailmankuvassa avartumista. Kahden idettiiten pysynyt jokseenkin samana, mutta
toinen heista kuitenkin kertoo oppimistekstissa ilm@mmkuvansa avartuneen jonkun verran.
Yleiskehitys ja oppimisteksti yhteen lukidantiteetti olisi kehittynyt vahintaénmiukan 14 lapsella
tadsséd luokassa tulkintojemme perusteella. Yhdamtydentiteetti on pysynyt jokseenkin samana
emmeka pysty hanen oppimistekstiaan tilannesidsenai tulkitsemaan. Tulokseen paadytaan
edelld mainitusta taulukosta, jonka avulla voimmearkkailla my6s kokonaisuutta.
Identiteettiprojektimme kokeiluluokassa nama idewetiin kehitykset vastaavitind maailmassa
opetuspakettimme toimivuuteen talla perusteellassaiasti.

Opetuspakettimme on tassd tapauksessa toiminuttitekttid huomattavasti kehittden
enemman poikien kohdalla. Merkityksellisemmiksiokdet tulevat siind tapauksessa, etta poikien
kohdalla juuri sellaisten identiteetti ja itseturdeat tulkintojemme perusteella kehittyneet eniten,
joilla niiden on havaittu olevan heikoimmat. Luok&ksolla tarkasteltaessa jo alkutilanne kertoi siita
ettd tyttdjen identiteetti on vahvempi kuin poikiga myos siksi tulokset ovat mielenkiintoisia. Jos
mietimme nykynuorten tilannetta, tulee usein vastsgikkoja siité, etta nuoret pojat ovat enemmaéan
esimerkiksi syrjaytymisvaarassa kuin tytot (ks. Hugn 2008, 21-25). Téhéan viitaten uusimpien
tutkimusten perusteella kouluidssa tapahtuva itesiin kehitys antaa merkityksellisen perustan
nuoruudelle, ja jos koulussa pystyttaisiin panostamenemman identiteetin kehitykseen opetuksen
yhteydessd, voitaisiin mielestimme antaa vahverppaastaa nuoruuden haasteille ja sita kautta
aikuisuuteen. (ksldentiteetin lahtokohdat tutkimuksessamme&aman mukainen opetus voisi
hyvinkin olla yksi ratkaisutekijoista hyvinvoinnsailyttamiseksi.

Niilla oppilailla, joiden identiteetissa ei tapahtu huomattavaa kehitysta tuotoksia
tarkasteltaessa, on tulkintojemme ja havaintojenpaeisteella jo entuudestaan jokseenkin yhta
vahva identiteetti, kuin niilla, joiden identiteettehittyi vain hiukan tai jonkun verran, kun
verrataan esimerkiksi tyttdjen identiteetin kehiflypoikien identiteetin kehitykseen. Pojat ikaan
kuin ottivat tytt6ja kiinni identiteeteissdan. Tamsaa selville esimerkiksi siten, ettd poikien seka
kuvallinen etta kirjallinen ilmaisu itsestdaan rikaigat lahestulkoon tyttdjen tasolle tai
samankaltaisiksi. Pojilla tapahtui enemman selhaghitiyksid, kun tytoilla kehityksen maarallinen
laatu tai kohde sai enemmdan hajontaa dokumentti@illev Tyt6illa useimmiten alku- ja
lopputilanteen kuvat olivat melko samanlaisia. K@i oli siis havaittavissa jonkinlaista
kaavamaisuutta piirustustyylissa ja tuotoksessgll@taas alku- ja lopputilanteen kuvat eroavat
melko paljon toisistaan ja ne eivat ole kaavamaisiautta lahentelevat lopussa tyttdjen
piirustustyylid. Alku- ja lopputilanteen kirjoitukes vertaillessa tulee esiin se, etta tyt6illa on jo

alussa kasitys olinpaikastaan eli kotikaupungistaaainakin he tuovat sen kirjallisesti esillek&e
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tyttdjen, ettd poikien lopputilanteen kirjoituksasgilee enemman kuin alkutilanteessa esille asioita
jotka ovat koettu tai tapahtuneet menneisyydessa.

Ystavasivujen vastauksissa ei mittausten valill&tusat tulkintojemme perusteella
merkittavia muutoksia. Ne ovat kuitenkin siind mé@amielenkiintoisia joidenkin vastausten
kohdalla. Useimmat Ilapset myonsivat vastauksissamimerkiksi tulevansa vihaiseksi
ihmissuhteisiin liittyvistd asioista, kuten kiusaaesta tai riitelemisesta. Vihaa koetaan, jos
perheenjasenet tai laheiset suuttuvat, tappelaaéirsyttavat. Vihastumista tuottaa myos lilka
laksyjen tekeminen tai pelaamisen kieltdminen. &atkisen myontdminen on jossain maarin
vaikeaa. Alussa viisi lasta ei myontanyt pelkaa@amstddn, mutta vastaukset muuttuivat joillakin.
Eniten pelkoa tuntuu tuottavan pimed ja yksin ofemiillalla. Yllatykseksemme kaksi lasta osasi
nimeta juopot ja juopuneet pelkona aiheuttajikssdksi ilmenee joihinkin eldimiin tai 6tokoihin
littyvia pelkoja.

Lapsille on tarkead, etta heilla on ystavia ja peMarsinkin tytoille ihmiset ovat tarkeita.
Pojille ihmisten laheisyyden téarkeys vastauksidseemnee myos ystavind ja perheina, mutta myos
tunteesta, ettd on turvassa ja etta itse tai kukaarkaan ei eksyisi. Tata vastausta oli seka alussa
ettd lopussa. Poijilla oli ndiden lisdksi joitakimt@rialistisia tarkeyden ilmauksia.

Kohtaan Minusta tulee isona lapset vastasivat atejpaja muita tyon tekoon viittaavia
vastauksia. Heidan suosiossaan on perinteisia ajmatuten poliisi, [a&kari, opettaja seka pojilla
autourheiluun ja tytéilla elaintenhoitoon liittyvénmatteja.

Alkutilanteessa lapset useat lapset eivat pitameenhekeitosta. Voimme siis jokseenkin
paatellda, ettd alkumittaus on ollut syksyisenatamma. Vastauksina oli muitakin ruoka-aineisiin
viittaavia. Eras tyttd vastasi, etta ei pida eénkiusaajista, toinen ei pida laksyista ja jokudtgi
pida nukkumisesta. Mydskaan joitakin 6tokdista idie. Pojilla vastauksina oli, etta eivat pida
kiusaamisesta, tappelusta, komentelusta, tyhméastate@ai kiroilusta. Eras ilmoitti molemmilla
kerroilla, ettd ei pida tytdistd. Myos pojilla elioka-aineisiin viittaavia maarittelyja.

Nama esimerkit vastauksista antavat erilaisia nakdla lapsen maailmaan, jotka saattavat
antaa ratkaisevaa naytt6a lapsen mielentilastdehkentoista on, miksi pojille on tarkeaa, ettdiva
he eksy ja miksi he eivat pida tappeluista. Taignjkku tyttd ei pidd nukkumisesta. Useille yot
ovat pelon paikkoja.

Sanaparit osoittautuivat mielenkiintoisiksi (ks. ITE SANAPARIT). Vaikka niilla ei
periaatteessa mitata identiteetin kehitysta, kaskaanlaista tehtavaa ei ollut aluksi. Ne kertovat
kuitenkin tarkeita asioita siitd, millaiseksi its#nkokee ja mitd arvostaa. Valinnoissa on myos
selvia eroja sukupuolten, tai oletettavasti vadlien sukupuolten valilla. Sanaparien valinnoilfa o

joitakin yhteyksia lapsiin joiden identiteetti kélyi eniten. Tulokset ovat yllattavia siksi, etta
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sanapareja on tulkittu vasta kaiken muun jalkearsanaparit yllatykseksemme vahvistavat lapsen
omaa ajatusmaailmaa siitd, kokeeko han olevan /Megko rauhallinen ja niin edes pain. Ne ovat

rikas aineisto taman tutkimuksen yhteydessa, mii@umme pysymaan ammattitaitomme ja

laajuuden nimissa tietyn rajan sisalla. Kerrommstikin mielenkiintoisista tuloksista.

Sukupuolijakauma oli melko selva seuraavien saneg@itia. Pojista vain Miro oli valinnut
neljdn muun tytén kanssa sanaskeanostaasijasta. Vain yksi poika, Mica, oli valinnut sanan
kavella viiden muun tytdon kanssa. Muut valitsivanan juosta. Vain Lumi tyt6istd oli Ernon,
Tatun, Topin, Ronin ja Aatun kanssa sanan vilkas, tuut olivat rauhallisia. Leikkimisen valitsi
Miro ja Topi yhdessa viiden tyton kanssa, kun molitat pelaamisen kannalla. Vain kaksi tyttoa,
Lumi ja Piia mieluummin kuuden pojan kanssa ottgaatain kaksi poikaa, Miro ja Mica antavat
yhdessa viiden tyton kanssa. Tytot valitsivat useansanat laskea, kavella, rauhallinen, leikkia ja
antaa, kun pojat pitivat useammin sanoista nogiaata, vilkas, pelata ja ottaa.

Koulun luokitteleminen identiteettiodotusten muka&okeilimme, mita sanavalinnoille
tapahtuu, kun luokittelimme joitakin pareja erilisi ryhmaksi. Ryhmaét tehtiin sen mukaan, etta
vastakohtina toisilleen tdhan ryhméaan valittiinipgoista selvida niin sanotusti (koulun mukaan
jokseenkin odotetusti, silla alkuhavaintojen pezait saimme viitteita siitd) odotetusti joko kiltt
tai vahemman Kkiltti vastaus. Vastausten perusteelmoimme raa’asti lapsille pisteen
ympyroimalleen sanalle. Pisteitd kertyy sitd mukpko Kkiltteyspisteina tai vdhemman
kiltteyspisteina. Sanapareiksi tahan olemme vabhrsaada, lahjoittaa; ystavallinen, ilked; laiska,
ahkera; viisas, holmo; tykatd, inhota; rakastahata; antelias, pihi; tuhma, Kiltti; rauhallinen,
vilkas. Tulokset ovat seuraavanlaiset niin, ettden vasemmalla puolella on pisteet kiltteydesta ja
oikealla puolella pisteet vahemman kiltteydestak&m pistemaéaré on 11:

11 Elsa 0; 1 Erno 10; 10 Mica 1; 9 Neea 2; 2 Tat@ Biia 2; 7 Topi 4; 9 lina 2; 0 Roni 11;
11 Kati 0; 8 Niko 3; 11 Enni O; 4 Lumi 7; 7 Aatu 4;Miro 2. Enemman kuin kuusi pistetta kiltti -
vastauksista saa siis Elsa, Mica, Neea, Piia, Tlioy@, Kati, Niko, Enni, Aatu ja Miro. Enemman
kuin kuusi pistetta vAhemman Kkiltti -vastauksista Erno, Tatu, Roni ja Lumi.

Samalla tavalla luokittelimme sanaparit sen mukgasta saa vihjeita siihen, laajemmin
ajateltuna millainen olo lapsella on. Onko lapsdilava olla, vai paha olla. Sanapareiksi tdhan
olemme valinneet: pelokas, rohkea; hermostunutmaahidas, nopea; laiska, ahkera; viisas, h6lmo;
ruma, kaunis; iloinen, surullinen; kylma, l[ammingika, marka; vasynyt, pirted; kipea, terve;
ystavéllinen, ilked; tosikko, huumorintajuinen. Kaak ei ollut valinnut sanaa pelokas tai surullinen.
Korkein pistemaara on 13:

13 Elsa 0; 7 Erno 6; 12 Mica 1; 9 Neea 4; 11 Tatli®Piia 0; 12 Topi 1; 12 lina 1; 9 Roni 4;
13 Kati 0; 13 Niko 0; 13 Enni 0; 11 Lumi 2; 10 A&8u13 Miro 0.
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Sanapareissa joidenkin vastaukset poikkeavat \s#tia. Sukupuolestaan eniten poikkeavat
sukupuolijakaumavastauksissa Lumi ja Miro. Luokkatk tarkasteltaessa kaikkiin verrattuna
Ronin, Ernon, Tatun, Neean ja Lumen vastauksetvataauiden vastauksista eniten. Tuloksissa

heranneitd ajatuksia kerromme alla.

3.7 Pohdintaa ja johtopaatoksia. Mita luokan identiteetit kertovat?

Koska myo6s tunnemme lapset, voimme tehda tapausteftawvallaan koulun luokitelluista ja
yhteiskunnan odottamista) identiteeteista joitakiphtopdatoksia. Nayttaisi tdsséd luokassa
kokonaisuutta tarkastellen yhdessd sanaparivadintdjanssa siltd, ettd useimmapinnoissa
menestyvéksi ja tunnolliseksi itsensa kokeva oppilditsee kilttejd, tyttomaisia vastauksia, Elsa,
Piia, lina, Kati, Enni, Mica Jos taas ei koe menestyvansa tai ei koe olevansaumnollinen,
valitsee vahemman kiltteja ja poikamaisia vastaauk$atu, Topi, Roni, Aatu, Nikdos taas tytto,
Lumi, kokee menestyvansa ihan hyvin ja valitseekamiaisia vastauksia, on hanen identiteetti
avoin kehitykselleJos on poika, Mica, kokee menestyvansa ja valitggomaisia vastauksia, on
hanen identiteettinsavoin kehitykselleJos on tyttd, Neea, ei koe menestyvansa, musiaaasilti
odotettuja tyttdmaisia vastauksia, on hanen idegttihsdavoin kehitykselleJos on poika, Miro, ei
koe menestyvansa, mutta vastaa tyttdmaisia vaséauks ihan tyytyvainen oloonsa. Jos on poika,
Erno, menestyy ja on aktiivinen, mutta vastaa (laieryllatykseksemme kaikkein poikamaisimpia)
poikamaisia vastauksia, on hanen identiteettinsélltean piilossa, vaikeasti l&ahestyttava ja
kehitettava. Jos on poika, Tatu, Roni ja Aatu jedeomenestyvansa jokseenkin tai ei kovin hyvin ja
vastaa poikamaisia vastauksia, on hanen identite@ttvoin kehitykselle

Emme arvota sukupuolieroja millaan tavalla, mu#istd tutkimuksesta joitakin asioita voi
olla luettavissa sukupuoleen nahden. Siksi puhurftgt®maisyydesta” tai "poikamaisuudesta”.
Tutkimuksemme ja opetuspakettimme on koko ajan qudbjput tasa-arvoon myds oppimisen
nakokulmasta, j@ayttaisi tdssé tapauksessa siltd, ettd jotkut publittuneet identiteetit eivat saa
nykykoulusta ja yhteiskunnastaekseenriittdvan monipuolisia odotuksiaTarkoitamme sellaisia
odotuksia ja arvoja, joissa hyvaksytddn poikamaitlgtd ja tyttbméainen poika, tai ettd vilkas
voikin olla hyva oppimisidentiteetti ja niin edetle.

Tassa tutkimuksessa juuri sellaisten lasten idesttit kehittyi eniten, joiden identiteetti on
edellisten tavoinavoin ja vastaanottavainen identiteetin kehitylsseWoimme tulkita tuloksia
jokseenkin edellisen perusteella, etta tytot "irétd, etta heiltd odotetaan tunnollisuutta, menssty

ja tyttomaista kayttaytymista, ja tavallaan kaytyagit sen mukaan. Jos se ei tuota suurempia
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vaikeuksia, on téllaisen tyton identiteetti poikiahvempi. Jos joku heissé tuntuu olevan itsessaan
vastoin odotuksia, on heidan identiteettinsd hywmastaanottavainen opetuspakettimme
kerronnallisuuteen perustuvalle mallille.

Poikiin on tavallaan istutettu ajatus siitd, ett@jilla ei odoteta koulumenestysta,
tunnollisuutta tai kiltteytta, ja millaista muutopoikamaisena oleminen on. Jos pojalta kuitenkin
odotetaan (kotoa, tai henkil6kohtaisista lahtoketaditms.) kiltteyttd, menestystd ja han on
tunnollinen, on hénen identiteettinsa vastaanoitt@va Toisaalta taas hyvin poikamaiseksi
luokiteltu ehkad vilkkaanoloinen poika kaipaa idesgtin kehitystd kaikkein eniterkuten
tutkimuksemme tuloksissa ilmenee. Uskomme syitdyl@n tavan mukaan koulun struktuurin
mallista, joka ei sovi parhaaksi kasvualustaksitylie niin sanotulle geeniperimalle,
luonteenpiirteelle ja odotusten yhteensovittaméselTaman uskomme olevan myos erittain
merkittava jatkotutkimusalue. Juuri ennusteiden aawk ajateltuna, jos identiteetti ei saa
tarvitsemaansa positiivista ja elamankerrallistketu koulun aikana, jatkuu epavarmuus myos
nuoruudessa. Nuoruudessa hyvin usein epatoivoisgsgddn etsiva syrjaytyy, ja nyt
syrjaytymisvaarassa ovat pojat ehka kaikkein enitefli koulu ei tue poikamaista, huonosti
"menestyvan” identiteettia tai hyvin menestyvan,tiauyttdd, jolla on poikamaisen sukupuolen
dominoiva identiteettid tai hyvin menestyvaa pojk@da on tyttdmainen dominoiva identiteetti.
Taman tutkimusten pienen tapausten maaralla tehodltopaatokset eivat ole kuitenkaan
merkittavia yleistettyna, mutta antavat aihettakitotikselle. Joka tapauksessa uskomme, etta
narratiivisella opetussuunnitelmamallilla on jubeidan identiteettien tasa-arvoiseen kehitykseen
mahdollisuuksia tdssé tapauksessa.

Tuotokset antavat jokseenkin olettaa, ettd itsengaritteleminen nakyy kouluidentiteetin
yhteydessa jo jonkinlaisena kokonaisuutena. Ryhéndsémiessaan lapset aistivat toistensa
erilaisuuden ja normien ulkopuolista kayttaytymige kun siihen yhdistetadn koulun tuottamaa
arviointia, herédéa huoli. Valitsevatko koululaisesiaan jo néin nuorina hyvan tai huonon oppilaan
identiteetin elamanvarrelleen? Saavatko he myosméagsa valinnoilleen tukea? Koulun
luokittelemat identiteetit voivat parantaa tai hapntaa itsetuntoa. Opetuspakettimme perustuva
opetus parantaa tassa projektissa heikkoitsett@toitsetuntoa sen ohessa, kun ymparilla olevat
oppivat ymmartamaan erilaisuutta ja kaikki yhdesalkientavat omaa elamantarinaansa. Jos
ajatellaan niiden kannalta, joiden identiteetti ikgh eniten: he olivat niitd, joilla sen havaittii
olevan heikoimmat tai he poikkesivat sanaparivdsiasta useasti muista (my6s sukupuoleen
nahden). Tai sitten tarkastelemme niita, joidenaparnt ja koulumenestys kertovat siita, ettd he
tietdvat olevansa hyvia koulussa; valitaan siistotgtisia ja Kkiltteja vastauksia. Toisaalta

identiteeteisséd on huomattavissa jokseenkin samsmlkilttia opetusmassaa, jotka tekevat juuri
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koulun opettamia valintoja. Ehk& he ovat omallaaliman haasteellisia, silla myds heille taytyy
antaa mahdollisuus toteuttaa omaa identiteettidGd@ana itsenddn. Tavallaan heillda on hyva
identiteetti ja maailmanhahmotus, mutta mitd jososd&in vain ulkoa opittua kaavaa, kuten
kaavamaisissa piirroksissa. Miten tallainen lapkentaa identiteettidadn?

Identiteetti kehittyi eniten varsin monipuolisetapilasaineksella. Oppilasaineen taustalla on
maahanmuuttoa, elamankriiseja, konservatiivistastéay vilkkautta, oppimisvaikeutta ja niin
edelleen. Miksi heidan identiteettinsa kehittyi?Zindlonme pohtia asiaa eri nakdkulmista. Oletamme
jonkun kohdalla kéayneen niin, etta lapsen elamaanopetuksemme aikana keskitytty ehka
enemman, kuin koskaan aikaisemmin. Toisen kohdadlakulttuurit osana yhteista maapalloa
antoivat ehk& juuri maahanmuuttajien lapsille hyydiaad niin yksiléllistesti kuin yhteisollisesti.
He saattoivat oppia myos kulttuurisista juuristagotain eika heidan elamé&ansad osana
yhteiskuntaamme ole koskaan ehka ennen kasitaffig leista sai itseluottamusta rentoutumisen ja
ymmartamisen avulla paineiden ja odotusten sij&aitaisuus ja erilaiset oppimistavat osa myos
toteuttamaamme opetusta. Erilaisuutta ei ole heldidallaan valttamatta juuri koskaan ennen
hyvaksytty tavalla, jossa olemme kaiktimalla tavallammeosa maailmaa. Osa heistd sai ehka
ensimmaisen kosketuksen valittamisen maailmaakaata, ettd oppilaan oma kokemismaailma ja
sen ymparille rakennettu oppiminen kosketti helidl sitten kotona valittdmisen kulttuuri ei ole
jokapéivaista saati jokavuotista.

Toisaalta tarkastelemme myo6s sukupuolisia identége Millaiset itsestaan kertomiset ovat
julkisesti hyvaksyttyja? (Ks. Kehily 1995, tutkimugssa tarkastellaan dominoivan sukupuolen
yhteytta elamankertaan ja identiteetin rakentunmge€oisaalta taas tyttojen rikkaampi identiteetti
ja siita kertominen saattavat olla seurausta siti# he luonnollisesti kehittyvat poikia ennemmin
tai sitten tyttdjen tarinalliseen ilmaisuun voidagatella olevan monipuolistavia tekijoita erilaisa
puhekulttuureissa. Tytoille on ehka luontaisempaskldstella asioista, kun poikien odotetaan taas
selvittdvan asioita esimerkiksi fyysisesti. Sel@i suomalainen mies jokseenkin itkematta,
puhumatta tai tunteitaan piilottelemalla. Nain eiténkaan tarvitse eika pidakaan olla.

Narratiivisen identiteetin tutkimustuloksiin viiest voimme joka tapauksessa tukea
tutkimusta naiden tapausten perusteella. Nailla 7v8otiailla lapsilla tapahtuu selvaa
elamankerronnallista rikastumista eli narratiivisdentiteetin kehitystd. Jos kuitenkin ajatellaan
alkutilannetta, on narratiivinen identiteetti hyzvieikko joillakin oppilailla ja vain harvalla erdin
vahva. Taman otaksumme olevan yhteydessa siihéh,opetusta tai elamé&a ei ole aiemmin
kerronnallisuudella rikastettu nain laajasti. Mytsesta kirjoittaminen tai kertominen ei ole kovin
luontaista. Alkumittaus kertoo myds identiteetirhitgksen tarpeesta. Loppumittaus taasen kertoo

siitd, ettd lapsen narratiivista identiteettid pighn tukea ja kehittdd hyvin paljon. Voimme olla
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huojentuneita myos siitd nakokulmasta, etta lopgurtie ei kertonut millaan tavalla siitd, etta joku
lapsista olisi kehittynyt liian itsetietoiseksiljen ylpeéksi itsestaan. Heista lahemmin huokuna
hyvaksyttyna jasenena maailmassa, jolla on histaiatulevaisuus. Lopputilanteessa lapset
jasentavat enemman oman menneisyytensa asioitaa addméankertomustaan. Millainen mieli
jaékaan opettajalle, kasvattajalle, kun lapsi omashdostaan kirjoittaa ja kertoo, ettd ymmartaa
nyt, miksi koulu on tarked? Tai se, ettd lapsi jakaole ennen saanut nain kokonaisvaltaista
kokemusta kouluoppimisen yhteydessa, katsoo sawillnillaén ja antaa ymmartaa sisaisen lapsen
ilon koulunpenkilla Jos kahden ja puolen kuukauden, 50 oppitunnitaisdla, jaksolla saadaan

tallaisia tuloksia, mitd ne ovat laajemmin nahtyna?

3.7.1 Luotettavuus ja toistettavuus

Tutkimusta lukiessa tulee valttdmatta mieleen kygsia sen luotettavuudesta. Varsinkin
laadullisen tutkimuksen osalta luotettavuuskysymeykkaipaavat vahvoja perusteluita, koska
tutkimuskohteena saattaa olla vain yksi tapausutiijalla on oma roolinsa tutkimuksessa. Myo6s
Tuomi ja Sarajarvi (2002, 132) kertovat, ettd ldbskssa tutkimuksessa nousevat usein esiin
kysymyksen tiedon totuudesta tai sen objektiivigsid. Koska olemme tutkijoina aktiivisia
osapuolia etnografisessa tutkimuksessamme, pohdiatmkei oman osallisuuttamme tutkimuksen
projektiosuuden luotettavuuteen, minka jalkeengatine pohdintaa lasten tarinoiden totuudesta ja
niiden narratiivisella otteella tehdyn analyysinedibn luotettavuudesta, tutkimuksemme
luotettavuudesta. Naiden jalkeen kerromme tutkireakeistettavuuden mahdollisuuksista.

Kuten olemme aikaisemmin selvittdneet etnografisteimusta, jossa olemme siis kentalla
tekemisissd yhdessa tutkittaviemme kanssa. Kentallhiessamme identiteettiprojektillamme
pyrimme vaikuttamaan tutkimuksen kulkuun lastenntdeettia mahdollisesti kehittden, mutta
my0Os opettajina, on syyta tarkastella sitd, miwoslimme tutkijoina on pysynyt puolueettomina ja
tasa-arvoisina lapsia kohtaan. Ensinnakin tarkeantémielestdmme huomioida se, etta projektissa
kaytetyn opetuspaketin perusrunko on suunniteltneen kuin olemme tutustuneet yhteenkaan
lapseen. Luokka-asteen saimme tietda suunnittélegasa, mutta jo alussa paaperiaatteenamme
oli, ettda emme tahdo tietdd yhdenkaan lapsen nigemiti taustatietoa ennen varsinaisen
kenttatydbmme aloittamista. Taten emme ole voineensitella opetuspakettia siten, ettd jonkun
luokassa olevan tietyn ihmistyypin identiteetti ksfsi eniten. Ennen projektin aloittamista
kavimme nayttaytymassa oppilaille ja kerroimme,emitulisimme heidén luokassaan toimimaan

syksyn aikana. Tata nayttaytymista pidimme tarkesiksi, etta lapset tuntisivat meidat turvallisina
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aikuisina, opettajina heidan luokassaan. Se pwa@asedesauttoi projektin aloittamista, emmekéa
tulleet luokkaan yllatyksina. Emme myoskaan kereantitkimuksesta tai projektin luonteesta
lapsille. Varsinaisesti projektin ensimmaisena @a#&; joka oli projektissakin tutustumiskerta,
opettelimme vasta lasten nimia. Tietdmys oppilasstaakentunut siis projektin edetessa.

Toiseksi koko projektin ajan olemme toimineet éastasa-arvoa kunnioittaen niin opettajina
kuin myos tutkijoina. Tutkijoina tama tasa-arvoirmaoli on ollut mielissamme ja kaytoksessamme
yha enemman lasna, silla tutkimuksen luotettavuuklannalta olemme pitédneet sita erittain
tarkeana. Lisaksi identiteetin alkumittaus on tdigyi ensimmaisen aihekokonaisuuden yhteydessa,
joten meilla lapsia kohtaan tai lapsilla meita le@t ei ole tuossa ajassa ehtinyt kehkeytya
varsinaista opettaja-oppilassuhdetta tai kiintyrayst

Tasa-arvoinen suhtautuminen tutkimuksen onnistdenukannalta on nakynyt myds siten,
ettd kun kuka tahansa lapsi oli saanut esimerkgtdtivansa valmiiksi, varsinkin mittaustilanteissa,
emme antaneet lisdtehtavad, vaan pyysimme odottapwkallaan, emmeka kiinnittaneet hdneen
sen enempaa huomiota. Tall6in kukaan ei saanyiskdihtelua, muuta kuin siiné tapauksessa, jos
tarvitsi apua. Tama kaytantod antoi lapsille ikA@mKkurvaa suorittaa tehtavansa rauhassa valmiiksi.
Samoin odottaessaan lapsi saattoi myds huomadaaktikiireessa jotain jai tekematta, ja hetken
odoteltuaan saattoikin jatkaa tehtdvaa. Koko ptoje&jan tama kaytantd toimi hyvin, ja lapset
tottuivat siithen varhain. Kaytantd poisti tehtaaissuorituspaineita, mik& osaltaan antoi yha
enemman lapsen omalle ajattelulle tilaa. Kaytarinbsiolimatta luokassa oli hyvin vapaa ja rento
ilmapiiri, ja siksi myds arvioimisen pelko heikenty

Olemme tietenkin tietoisia siita, etta me tutki@ija opettajina teemme tyotdmme persoonina,
ja niin sen kuuluu tapahtuakin. Emme usko sen vtakan tutkimuksen luotettavuuteen siitdkaan
nakokulmasta, ettd olemme toimineet opettajinaghtigsa sekéd yhdessa ettd erikseen, mutta aina
ohjaavan opettajan valvonnan alaisuudessa. OhjapgHaja on pitanyt tuntejamme juuri edella
mainitun kaltaisina. Seuraavaksi pohdimme lastetogien luotettavuutta.

Aineiston analyysissa tutkimme siis lasten tuottaniokumentteja eli kirjoituksia ja kuvia
itsestddn. Heikkinen (2001b, 121) kirjoittaa keta@mm perustuvasta narratiivisesta
tutkimusaineistosta, ettd se yksinkertaisimmilla@a olla "mitéa tahansa kerrontaan perustuvaa
aineistoa, jossa ei aina valttamatta aseteta vaksiam eheiden, juonellisten kertomusten
tuottamisesta”. Myds me piddmme lasten, varsinkku-aja loppumittausaineistoa, kerrontaan
perustuvana aineistona. Naihin suhtautuen analyseimiita siis kerronnan siséllon perusteella ja
pidamme niita lasten elaméasta kertomuksina. Nuétdtyy se todellinen elama, miten lapsi kokee
itsenséd niissa hetkissa. Tahan liittyen Heikkineluttunen ja Kaakkori (2001, 197) pohtivat

Heikkisen vaitoskirjassa ilmestyneessa artikketissdarinoiden totuuksia, mikd myds lasten
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tarinoita tarkasteltaessa tulee helposti mieleetksiMarinan edes pitaisi olla "totta™? Esimerkiksi
aineistomme dokumentit ovat niitad selontekoja, kuvai kirjoituksia lapsista itsestdan siita
nakokulmasta, miké on lapsille totta siind hetkeBsikumentit kuvaavat lapsen sen hetken elamaa,
kertomusta itsestaan, jota meista kukaan muu ey gstomaan tai kuvaamaan silla tavalla, kuin
lapsi on se itse tarkoittanut tai kokenut. Juumdatekee lasten kokemusmaailmasta tutkimisen
arvoisen. Seuraavaksi kirjoitamme siitd, mikd tektgkimuksessa kayttamastdmme narratiivisella
otteella tehdysté analyysista luotettavan.

Heikkinen (2001b, 127) kertoo narratiivisen tutkiksen luotettavuudesta Brunerin mukaan.
Han painottaa narratiivisen tutkimuksen vakuutussayp jossa tavoitteena on vakuuttaa
tutkimuksen lukija siten, etta lukija pystyy eléytiian narratiiviin, eli tassa tapauksessa
kertomuksiin oppilaista, ja ymmartaa lapsen maalntai identiteettia kertomuksen kautta.
Kertomuksien avulla lukija saatetaan siihen laps®kemusmaailmaan, jonka nakdkulmasta
kertomus on tehty. Vaikka tutkimuksessamme ei @esinaisesti pitkid elamankertoja, joissa on
varsinainen alku ja loppu, koska aineistoina onés&kvia etta kirjoituksia, on narratiivisen
otteemme tarkoitus vakuuttaa lukija siihen todettun, niihin lasten hetkiin ja
kokemusmaailmoihin, joissa lapsi on itsestaan kertoKun kuvat ja kirjoitukset on tehty alku- ja
loppumittaustilanteissa, kerromme, miten lapsi ymid#& ja kokee itsensa ndihin tilanteisiin
verrattuna. Tarkoituksenamme on taten tehdd vaskuwkijan sisimp&én, jolloin han pystyy
elaytymaan lapsen identiteetin mahdolliseen kebégk tai muuttumiseen. Tasta Heikkinen jatkaa
Rinehartin (1998) mukaan, etta kerrotun tarinanttkaiukijalle valittyy siis kokonaisvaltainen
tunnekokemus. Juuri tunteen, oikean elaman kokenosetassa tapauksessa tarkoitus vakuuttaa
lukija syvemmin lapsen identiteetin ymmartamiseem kvaitelauseeseen perustuvan totuuden tai
argumentin. (Heikkinen 2001b, 127.)

Olennaista on, etta tarinan maailma avautuu kullgaiskottavana siten, etta kuulija
alkaa elaytya tarinan henkiléiden asemaan, ymmahea#lan toimintansa vaikuttimia
niissad olosuhteissa, joissa he elavat. Todentuetuisimulaatio saattaa avata jotain
siind maarin uutta, ettd kuulijalle avautuu parhaimflaan kokonaan uusi ymmarrys
maailmasta(Heikkinen 2001b, 128.)

Tarinoiden luotettavuuden ohella tarkastelemme ntytksmuksen toistettavuutta. Tassa haluamme
huomioida viela nakokulman, jonka mukaan luotettdiau toistettavuuden kanssa parantaa
mielestamme myods se, ettd kuka tahansa pystyy ntada uudestaan lasten tuottamia
dokumentteja. Ne on kaikki kuvattu, lajiteltu omikansioihinsa ja teemoiteltu sekad luokiteltu.
Taman lisaksi luotettavuutta tulosten vertailutatkbussa, eli dokumenttien mahdollista identiteetin
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kehitysta tai muuttumista vertailtaessa parantazeta@ tuotoksia on pohdittu ja esitelty IdeKo -
hankkeen kokouksissa. Kokouksissa on ollut lasnésmmyuita hankkeeseen osallistuvia tahoja, ja
heilla on ollut mahdollisuus kertoa nadkemyksistadentiteetin kehittymisen tuloksiin liittyen.
Tutkimus on toistettavissa edellisen liséksi myida sékokulmasta, ettd kuka tahansa voi suorittaa
identiteettiprojektin tutkimusraporttimme lopussievan Mina maailmassaopetuspaketin avulla
uudestaan. Opetuspakettiin on liitetty kaikki pimme aihekokonaisuudet alustuksineen,

ohjauksineen, identiteetin mittauksineen ja lirtesn.

3.7.2 Jatkotutkimusmahdollisuuksia

Naemme kentéan jatkotutkimusmahdollisuuksien kaanatittéain laajana. Ensinnékin tutkimustieto
tallaisenaaneri luokka-asteilla kokeiltuna antaa laajemman mahdollisuuden yleigtdéksia,
vertailla niita ikaluokkiin tai esimerkiksi kaupuitkislasten ja maalla asuvien lasten identiteetteja
tai soveltaa projektia esimerkiksiitysryhmille Emme néde kenttaikuiskasvatuksenkadwohdalla
suljettuna. Joka tapauksessa IdeKo -hankkeessantikket ja projektit identiteetin kehittamiseksi
kouluoppimisessa saavat jatkoa viela vahintaan emd@®D13 loppuun saakka. My6s tama tutkimus
saa mita todennadkoisimmin jatkoa siten, ettd aioeikerataan yha laajemmin, opetuspakettia
viimeistellaan, ja kokeillaan mahdollisesti peruskm eri luokilla.

Identiteettiprojektiimme liittyen ja sen aineistowiitaten, olemme jo aiemmin todenneet, etta
aineisto erittdin monipuolinen ja laaja jo tAdméartkimuksen ja 15 tapauksen osalta. Talla
tarkoitamme sitd, etta jo tassa aineistossa olikirhusmahdollisuuksia laajasti. Tulkintaa voi téhd
eri nakokulmista lapsen identiteetista ja kokonalisisesti. Myods alku- ja loppumittauksen valissa
tuotettujen dokumenttien perusteella, voisi tehdg@snesimerkiksi moniammatillisen yhteistyon
voimin. Tutkimusta voisi tehda erikseen lapsen ideettiin liittyen esimerkiksi tunteiden osalta ta
siité, miten lapsi maarittelee tai nékee perheensa.

Ylipdataan ajatellen sitd, etta tutkimusta pieni@sten osalta identiteetin kehityksestd on
tehty suhteessa paljon vahemman, kuin nuoruudagséhtuvaan identiteetin kehitykseen. Jo tdméa
nakokulma avaa useita mahdollisuuksia kehittaa uikia identiteettia kehittavia ja tukevia
menetelmid ja kaytanteitd niin kouluoppimisen kuotikasvatuksenkin yhteydessa. Kuten téssa
tutkimuksessa, arvostamme myo6s jatkotutkimusmaisdiolksissa narratiivisten menetelmien
kayton tutkimista opetuskeinona, mutta myos esimkerkpelkastadan lasten erilaisten tekstien

tuottamista ja niista tehtya tulkintaa.
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Eras nakokulma lisatutkimukselle on dominoivien gukolisten erojen tutkiminen
kouluoppimisessa, millaisia yhteyksida niilldA on opeen ja identiteetin kehittymiseen
kouluoppimisen kanssa.

Identiteetti on prosessissa oleva kasite, jotawltaan saada koskaan kiinni. Siita syysta sen
monipuolinen tutkiminen on aarimmaisen tarkead. $emmartdminen ja kehittdminen osaksi
koulun kasvatustavoitteita kouluoppimisen yhteyédessi olla tulevaisuuden hyvinvoinnin yksi

tarkea tekija.
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4 MINA MAAILMASSA -OPETUSPAKETTI

Oppiaineiden valiset rajat unohtaen kehitimme pedegn mallin, joka mukailee narratiivista
opetussuunnitelmaaylind maailmassa-opetuspaketin, jossa etenemme aihe aiheelta azsbd
itsestd elimindsta kdsin maapallon ihmisena aina avaruuteen saakkkmPnhe huolen, ettd
identiteettitavoitteet (autobiografinen taso, ybidinen taso ja kulttuuris-ymparistéllinen taso)
toteutuvat rakentuvasti taso tasolta ehyeksi kolsowaeksi. Opetuksemme ja projektimme
perusteena on luoda tdméan punaisen langan ympseilsia oppimisen kokemuksia, jotka eivat
perustu tietopainotteiseen opetukseen, vaan lahtéka on lapsen kertomusmaailma. Ideana on,
ettd mahdollisimman monessa tilanteessa tavoittendekaiset tiedot ja taidot opitaan ikaan kuin
huomaamatta elamyksellisesti, omaan elamantarinalstigen. Elamyksellisyydessa painotus on
oppilaan oman kertomuksen rakentumisessa, muttas ngyidd, ettd oppiminen voi tapahtua
kertomuksellisesti joko yksittaisissa aiheissal@ajemmin nahtyna. Opetuspaketin tavoitteena on
kokonaisuudessaan vahvistaa oppilaan omaa kertantssstaan myos projektin jalkeen.

Huomioimme luonnollisesti my0s perusopetuksen ggsetunnitelman  perusteet
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2@0&Kaytimme mahdollisuuksien mukaan
luokan omia jo tutuksi kayneita oppikirjoja. Teemt@emalta pidimme erilaisia tunteja ja
tuntikokonaisuuksia laajasti eri oppiaineisiin or@den. Jokainen tuntikokonaisuus liittyy
kuitenkin aina olennaisella tavalla toisiinsa. Tllen emme kehittdneet uusia oppiaineita, vaan
jarjestimme jo olemassa olevat aiheet siten, ed@nmuodostivat selkedn kokonaisuuden lasta
ajatellen. Projektissa edettiin siis pienesta semrei oppilaan omasta minésta avaruuteen. Naiden
lisdksi arvomaailmamme, jonka mukaan jokainen omé ytarkea, valittyy niin opetuspaketin
siséltdjen kuin opettajapersoonamme perusteellaigeke lapselle erikseen, mutta myds koko
luokkayhteisdlle yhdessa.

Olemme suunnitelleet opetuspaketin sellaiseen nongtetta se on aihekokonaisuuksiltaan
suoraan sovellettavissa mille luokkatasolle taha@geettaja ja Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden tavoitteet maaraavat aihepiirien olmletettavien asioiden vaativuustason ikéluokan
mukaisesti. Opetuspaketissa opetuskokonaisuudéteonstuisia, ja myos niiden kestoon opettaja
ja opetettava ryhma voivat itse vaikuttaa. Meill& @lut opetuspaketin opetuksen toteuttamiseen
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aikaa yhteensd 50 oppitunnin verran, mutta tarkegoa on, ettd opetuspaketin opettaisi
kokonaisuudessaan esimerkiksi yhden lukuvuodemaika

Opintokokonaisuudet on tahan opinnaytetyéhon kirjaihen muotoon, miten me olemme ne
opetuksessamme toteuttaneet, kuitenkin niin, ettdljaisenaan opetuspakettia on helppo kayttaa.
Resursseista riippuen opetuspaketista voisi rakeylté laajemman teoksen, johon eri tavoitteet,
aikamaareet ja siséallot selvennettaisiin yha yistghtaisemmin. Pakettia kayttdessa aineiden
integroimisen, opittavien tietojen ja taitojen gafamisen mielikuvituksen rajana on kaytannossakin
vain taivas, silla taman yhteyteen on vain jarjgdt perusopetuksessa opetettavia aiheita
teemojen mukaisesti.

Opetuskokonaisuuksien alla on useimmiten lisakolifisékohtia ovatvVINKKEJA, IDEKO
JA LIITTEET Vinkkeihin olemme koonnet erilaisia soveltamisaahdollisuuksia, lisamateriaalia
tai suositeltavia lahteitd. ldeKo -kohdassa ontetyi yksityiskohtaisemmin tdssd projektissa
kayttamidmme menetelmid, ajatuksia niista tai tiElatsauksia. NAmé& ovat myos kertomusta
projektin etenemisesté aiheittain. Liitteet ilmaitat kaytettavan liitteen nimen ja numeron. Liittee
ovat suurimmaksi osaksi omin kasin tehtyjd tai mouuttietokoneohjelmia apuna kayttden
sovellettuja tehtavia aiheisiin liittyen. Liitteést [0ytyy myds jokainen vihkoon liimattava
kotitehtava. Kotitehtavia on luonnollisesti tulluy6s luokan omista oppikirjoista mahdollisuuksien
mukaan.

Vaikka jaksomme aikana emme suoraan tai varsirtais#@e integroineet opetukseen
matematiikkaan, ovat mahdollisuudet my6s sen iiis&en teemoihin ongelmattomat.
Matematiikan teemoja voi kehittdd aiheen sisddkentma matemaattisia materiaaleja teeman
mukaan, laskea valimatkoja tai vaikka mita muutdipin myds matematiikan maailman liitetaan

suoraan lapsen kokemusmaailmaan ja elamankertoernkse

Aihekokonaisuuksien teematMind maailmassa-opetuspaketissa ovat seuraavat:

"Minuuden lahteilla”

"Minun perheeni”

"Minun sukujuureni”
"Elaméassa sattuu ja tapahtuu”
"Laheisia ihmisia”

"Ystavia ja luokkakavereita”
"Tutustun ymparistooni”

"Kotikaupunkini”
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"Olen suomalainen”

"Minun satuni”

"Kotimaani naapurimaita”

"Suomi on yksi Euroopan maista”
"Maapallo”

"Leijumme avaruudessa”

"Min& maailmassa”

4.1 Mind maailmassa -posteri

Posterin idea on sen visuaalisuudessa ja konlgeettessa. Tarkoituksena on rakentaa posteria
yhteistoiminnallisesti luokan seinélle koko jaksamjan. Sen avulla oppilaiden on helppo palauttaa
mieleenséd jo pienelld vilkaisullanita MINUN ymparillani tapahtuumihin kuulun ja keita
elamassani onPosteri laajentaa ja muistuttaa yksinkertaisgttikertomusta, 'kuka olen’.

Posteri rakentuu sitd mukaa, kun teemoissa ededidksi seinalla on vain MINA, mutta sen
ymparille lisdantyy koko ajan asioita, jotka minudiittyvét. Posterilla sidotaan, tai tassa
tapauksessa kirjaimellisesti liimataan, koko maailmsa osalta minuun, silla kaikki on kytkoksissa
toisiinsa tavalla tai toisella. Posteri voidaandgityhtena pedagogisena menetelmé&na hahmottaa
maailmaa ja minua osana sitd. Posterin rakentuihisigta on kuvat opetuspaketissamme. Kuvat
auttavat ymmartamaan sen kayttétarkoitusta paremiako jakson aikana pidimme tarkeana sita,
ettd oppilas tuntee itsensa tarkeéksi unohtamattarikkaan sita, ettd han on teoriassa vain piemi 0s

maailmankaikkeutta. Pienikin voi olla suurta.

4.2 Mina maailmassa -kansio

Hahmottaakseen viela paremmin maailman erilaiditeyksiin kuuluvuutta kehitimme oppilaille
oman, niin sanotun oppikirjan, joka rakentuu teeteamalta, aivan kuten posterikin. Tata
oppikirjaa voidaan ajatella erdanlaisena kasvunkaastai portfoliona. Ajatus viedaan projektissa
kuitenkin toisaalle siind mielessa, ettd sen voidaaatella olevan elaménmittainen ja
elamantarinallinen oppikirja, joka laajenee teeg®ntalta ja aihe aiheelt@ppia ika kaikki.

Kansioon ei kerdtd “parhaita” toita esiteltavikakde aihepiirid ole rajattu esimerkiksi

taiteeseen tai luonnontieteisiin. Myos Heikkinen 0Q2b, 116) kayttaa narratiivista
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portfolioty0skentelyd opettajankoulutuksen menetglén opettajan ammatillisen kasvun ja
identiteettitydn tukemisessa. Hanenkaan painométes tallaisessa tydoskentelyssa ole oppimisen
arviointi, vaan tarkoituksena on kehittaa narradtev identiteettid. Projektimme on ainutlaatuinen
myos siind mielessa, ettd tallaista narratiivistatfpliotydoskentelyd identiteetin kehittdmisessa ei
ole kokeiltu tai tutkittu aiemmin kouluoppimisessa.

Oppilas voi halutessaan keratd kansioon mitd taha@mansa kannalta tarkeitd asioita.
Oppikirja onMina -kansio, johon sivut keraantyvat oppilaan omisiatéi,, kertomuksista ja kuvista
teemojen mukaisesti.Mina -kansion sisdllys on siis samalla tavalla etenewkiin
aihekokonaisuuksien teemaluetteldina -kansiot jaavat tutkimuksen jalkeen oppilaille staiksi,
ja voinemme vain arvailla ja ennustaa, millaistenparvoa niilla on tulevaisuudessa identiteetin
kehityksen tukemisen kannalta.

Ensinnakin hermeneuttisesti ajatellen oppilaariokset kansioissa vahvistavat tulkintaa ja
kertomusta itsestaan jo heti tuotosvaiheessa (&kithen 2002b, 116-117, Heikkinen ja Huttunen
2002, 174-177), ja toiseksi myohemmin tulevaisusa@dapahtuva kansion uudelleen selaaminen
vahvistaa elamantarinan jasentymista uusien jaistwen tulkintojen perusteella. Myds Arvola
(2009b, 143) huomioi Perhehoitoliiton kustantamajoRHakkaraisen ym. (2005) tekem&finun
kirjani eli erdanlaisen kansion mahdollisuuden kayttéégn nkaan lapsen eldméantarinan
kokoamisessa. Mind -kansion voidaan ajatella ole%ind maailmassa -posterin ja Miné
maailmassa -opetuspaketin ohessa kolmas pedagogiaeatelmd, jota olemme projektissamme

hyodyntaneet.

Historiaa omille ajatuksillemme kansioiden kaytoss&eka muiden ideoiden syntyyn

I[deamme kansioiden kaytosta narratiivisen idertitetukemiseksi syntyi jo ennen Heikkisen
tutkimukseen tutustumista. Ajatus kansioiden kaytgerkittavasta hyodysta pohjautuu kaytannon
kokemuksellemme erityista tukea tarvitsevien henétén parissa kertyneen opettavaisen
tyokokemuksen myo6ta. Tarkeimmaksi projektiin vaikoneeksi tyokokemuksemme koemme
tydomme autismin parissa. Olemme molemmat tyoskéseteHameenlinnan autismikeskuksessa,
jossa jokaisella asiakkaalla on kaytossaan Padjékuatayhtyman kehittdma Portti -kirja. Tama
kansio on yksi tarkeimmista tyovalineista erityistikea tarvitsevien henkildiden parissa, silla he
eivat aina osaa kertoa itsestaan. Portti -kirjentioheilla ikaan kuin Min& -kansiona, jonka avulla
ohjaajan on helppo ottaa selvdd muun muassa tupeidi, mieltymyksistd, taustoista tai
tulevaisuuden suunnitelmista.

Olemme kokeneet tallaisen jarjestelmallisen kandiégton erittéin tarkeaksi ja hyvaksi.

Kansio on hyvin henkil6kohtainen ja sen avulla \atustua henkilddn aivan uudenlaisesta
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nakokulmasta. Kansion avulla ohjaaja muodostaaokarksen ohjattavan elamasta omaan
ajatusmaailmaansa, ja taten ohjattava tuntuu é@rmiestsoonallisemmalta ja ainutlaatuiselta tarkealta
henkil6ltd. Muun muassa historiakatsaus kuvinedmtté& ohjaajan mieleen hyvin sympaattisen
suhteen ohjattavaansa. Hanta ikaan kuin ymmartaéséma paremmin, ja hénet tuntee paremmin,
mika auttaa huomattavasti ohjattavan kanssa toisténeri tilanteissa. Tydssamme tulimme usein
ajatelleeksi, etta olisi mielekastd rakentaa mydmsia itsestadn kansio, koota silhen oma elama
tulevaisuuden haaveineen. Ihmisilla on tapana keetémastaéan kertomuksia, muistella menneita

tai haaveilla tulevaisuudesta. Miksipa niita eigolen keraisi yksiin kansiin?

4.2.1 Mitd Mina -kansio kertoo opettajalle ja oppilaamkammille?

Viitaten edelliseen kappaleeseen ja projektimmeeamkokemustemme perusteella voimme
kertoa, ettd kansiot avaavat oppilaiden elamysmmaail aikuiselle aivan uudesta naktkulmasta.
Kaytamme tassa yhteydessa sanaa kansio, mutta sigetyy myos projekti kokonaisuudessaan.
Varsinaisesti kansio kertoo oppilaan henkisestatfetesta oppimisen rinnalla. Eli kansioita voi
pitaa tietylla tavalla arvioinnin valineend myos popistuloksista, mutta haluamme unohtaa
tuloksen kasitteen, silla kansioiden sisaltdé kélg# oppimista aivan erilaisesta nakdkulmasta.
Koska projektin tarkoituksena on, etta oppilaat iegp Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden tavoitteiden mukaisesti taitoja jaojeet mutta opetus tapahtuu ilman arvioivaa tai
tietynlaisia tuloksia odottavaa ilmapiiria, emmeluaapuhua tuloksista. Oppimisessa tapahtuu
toivottua kehitystd, mutta emme tavoittele opetliaaane yksittaisten tietojen ja taitojen tuloksia,
vaan asioiden sisdistamista lapsen ehdoilla.

Oppimisen kehityksen seurauksen ohessa opettajatyypy lukemaan kansioista
oppilastuntemuksen kannalta tarkeitd seikkoja. &\N@&vat muun muassa eri oppimistyyleihin
littyvia ominaisuuksia, ja néin opetuksen jarjestden yha yksiléllisemmin helpottuu. Eri
asiasisalldistd on luettavissa elamantilanteisiitiyVia asiayhteyksid, mikéd saattaa helpottaa
esimerkiksi pahoinvoinnin selvittamista. Kansiogiakuitenkaan ole tarkoitus kartuttaa opettajan
kayttoon, vaan lapselle itselleen, silla valmiibttyoidaan tarvittaessa arvioida ennen kansioon
laittamista.

Kansion merkitys oppilaan ja hdnen vanhempansdlav@in uskoaksemme huomattava.
Projektimme yhten& perustarkoituksena on kehittggsdn ja huoltajan valista suhdetta. Tama
tarkoittaa koulussa tehtavien tuotosten ohessa efita useisiin aihealueisiin liittyy kotitehtava,
joka tehdaan kotona yhdessa aikuisen kanssa.
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Kansion avulla tavallaan myos lapsen vanhempi nalgesensa uusin silmin, ja oppii
ymmartamaan hanestd monia sellaisia asioita, jakanomainen arki ei kerro. Kansioissa on
aiheita, joista ei yleensa tarkoituksenmukaisestkigstella, pyydetd kotona kirjoittamaan tai
piirtdmaan. Samoin yhta neutraalin ja avoimenitynlaista vastausta odottamattoman tilanteen
luominen vanhemman ja lapsen vélille, esimerkikgiraan kysymalld, on todennakoisesti hyvin
hankalaa. Kuinka moni lapsi kertoo aidosti pelk&@&agjuopuneita tai eksymista? Enta tehdaanko
kotosalla lapsille aistikartoituksia? Kuuluvatkoleiwaisuuden haaveet tai suvun konkreettinen
havainnollistamien ruokapdytékeskusteluun? Todeihsan vastauksemme tadhan kansioiden
kertomuksen laadun merkitykseen kykenemme kysyrwaénja ainoastaan lasten vanhemmilta.
Tama antaa suoraan uuden aiheen uudelle tutkimeksel

4.3 Satujen merkitys ja kayttomahdollisuuksia lastemska toimiessa

Satujen merkitys lapsille on huomattava. Myos nibédaan mielestamme hyddyntédéa narratiivisen
identiteetin kehityksessd monella tapaa. Tarindidgletdan olevan parantavaa ja kuntouttavaa
vaikutusta (Arvola ja Méaki 2009a, 13), aivan kutearratiivisella kaytannon tyo6lla. Niin ikaan
kirjallisuusterapeuttisella kaytannon tyolla on migisia fysiologisia vaikutuksia aivojen
toimintaan (Arvola ja Maki 2009a, 16). Vaikka pubme Kkirjallisuusterapiasta, nama
projektissamme kayttamamme ajatukset ovat kirjalisserapeuttisia kaytannonlaheisia
menetelmid. Ne eivat vaadi psykoterapeutin koutatusilla emme tee terapiaa vaan toimimme
terapeuttisesti. Nam& menetelmét sopivat erinorsgiseyds kouluopetukseen tallaisessa
muodossaan, koska opettajilla on vaadittavaa peajilstgoosaamista lasten kanssa toimiessaan
seka riittavaa perehtyneisyytta lapsen ja nuordrity®vaiheisiin. (Arvola ja Méaki 2009a, 14.)
Satujen avulla on helppo kohdata vaikeitakin agjoifoista voidaan keskustella
samaistumalla satujen hahmoihin. Voidaan puhuarshdamoista, vaikka puhuttaisiinkin itsesta.
Samaistuminen auttaa myos keskustelun avulla |@d@&nmerkityksia ja sanoja sellaisille asioille,
joista ei aina ole valttamattd osaamista tai hgbudbua. Tallainen esimerkki on vaikkapa
kiusaamistilanteesta tai laakarilla kaynnista keatsadut. (ks. Maki ja Arvola 2009a, 22—-44.)
Lapsille on my6s luontaista kertoa itse sadun masddanen elamaansa koskevista asioista.
lapsi osaa myos pyytaa lukemaan hénelle tarkettjasgoissa saattaa olla yhtymakohtia omaan
elamaan. Naista aikuinen voi paatella, mita lapsédliuluu. Saduissa kasitelladn arkoja ja
pelottaviakin asioita, mutta hyvan sadun muottitrulkiu onnellinen loppu. Tamé antaa lapselle

uskoa tulevaisuuteen vaikeuksista huolimatta. U&psen myos luontainen kyky sulkea

102



mielikuvituksestaan pois liilan pelottavat kohtaukséla kerrottu tarina ei valita kuvia, vaan laps
kuvittelee kaiken itse ikatasolleen kuuluvalla téaPelottavissa kohtauksissa aikuisen turvallinen
lasnaolo ja keskusteluapu auttavat mahdollisisgagdtgmisissa. Joka tapauksessa sadusta voidaan
aina sanoa, etta se olikin vain satua. Naihin kgitu ja teorioihin meidat on johdattanut Silja
Maen ja Pirjo Arvolan toimittama teos Satu kantaastd, opas lasten ja nuorten
kirjallisuusterapiaan 1. Se on ensimmainen maas®animestyva (2009) lasten ja nuorten

kirjallisuusterapiaa kasitteleva kaytannénlaheiapas.

Satumaja ja Satupaja

Satumaja ja Satupaja luotiin projektiamme vartenrvailisiksi satuhetkiksi. Satumajan
tarkoituksena on, ettd niin sanotusti satumajadneasaan oppilas tietdd padsevansa satujen
maailmaan irti arjesta. Satumajassa oppilaat klewde aihepiiriin sopivasti liittyvan sadun,
rauhallisessa ja kodikkaassa hetkess&, mahdallisesian lattialla. Hetkiin lapsia on pyydetty
tuomaan kouluun mukanaan esimerkiksi tyyny tai lauopadh&n saimme inspiraatiota Pirjo
Arvolan artikkelista "Unia, majoja ja levottomiapsia”. Huopien ja tyynyjen tavoitteena on
rauhallisen olotilan saavuttaminen satua kuunredlesdArvola jatkaa ettd lapset kaariytyvat
mielellaan peittoihinsa ja etsivat niiden avullavaa ja suojaa. Esimerkiksi huovan avulla oppilas
pystyy rajaamaan itselleen omaa tilaa ja sitendiyimaa itsendisyyttaan ja erillisyyttddn muusta
ryhmasta. Kuten lapsen maailmasta tieddmme, on jana@gma mukava rakentaa ja Arvola
vertaakin majan kokemusta aidin kohtuun palaamisg¢issa heilla on rajatut ja turvatut seinat
ymparillaan. (Arvola 2009a, 110-111.)

Satumajan aihepiiri on siis projektissamme aindegroitu opetettavaan aiheeseen.
Esimerkiksi Ruma ankanpoikanen johdattaa meiddjektissamme erilaisuuden kokemiseen ja
samaistumiseen. Satua seuraa aina keskustelu ja aibeeseen liittyvia tehtavid. Satumajassa
erilaiset opittavat asiat tuodaan suoraan lapskarkasmaailmaan sadun kautta.

Satupajan tarkoituksena on paastaad lapset omaronkgksellisen luovuutensa lahteille.
Projektissamme lapset Kirjoittavat esimerkiksi otaaseikkailustaan suomessa lehtijutun.
Kertomuksellisuuden ja Kkirjoittamisen luovuuden eydessd ei suinkaan unohdeta muita
luovuuden muotoja, vaan muun muassa kuvataide kuslwrena osana Satupajaan. Paaasia
Satupajassa on se, ettd nyt niin sanottu esiintyroi® on lapsilla ja heidan &anensa ja
kokemuksensa ovat tarkeimpia.

Satumaja- ja Satupajahetket ovat yhteisolisia ryltaméeita, joille tavoitteena on selkean ja
rauhallisen toimintamallin syntyminen seka tarpeskginnollisin valiajoin tapahtuvat ajat. Myos

Arvola ja Maki (2009, 19) perustelevat selkeydaéligvallisuuden tunteen syntymista.
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5> OPETUSPAKETIN AIHEKOKONAISUUDET

5.1 "Minuuden lahteilla”

5.1.1 PIIRRAN OMAN KUVANI

Hetki aloitetaan puhumalla erilaisista sankarei$@nan avulla motivoidaan lapset piirtdmaan ja
kirjoittamaan itsestdan. Tarkoituksena on, ettiséa olisi helpompi tuottaa juuri omanlaista ja
neutraalia kuvaa itsestaan. Lapset tekevat piikksstisa omalle sankarilleen. Tasséa vaiheessa lapset
siis jarjestavat esiymmarryksensa itsestaan kuvaksi

Se ettd lapsi tuottaa jotain itsestaan jollekin heyukuin opettajalleen tai esimerkiksi
vanhemmalleen, saattaa helpottaa tuotoksen tekematpelko arvioinnista ei vaaristd kuvan
lopputulosta haluttuun malliin.

Millaisia sankareita lapset tietavat?
Opettajan  kannattaa syventdaa teemaa kertomallamedgksi kuvien tai vaikkapa
sankarisarjakuvien, avulla erilaisista sankareista.

Esimerkkeja erilaisista sankareista: suuria saitiearelokuvien sankareita, satujen sankareita,
pienid sankareita, mielikuvitussankareita... Vain likigzitus on rajana! Opettajalla on hyva olla
"takataskussaan” muutama esimerkki, mutta on salituottaa myods lapsen sanaan. Lapset tietavéat
yllattavan monia sankareita.

Ensimmainen Satupaja
Ensimmaisessa satupajassa jokainen otetaan yksiidkaan "matkalle”. Kun tulee huomioiduksi
omalla nimellaan, tuntee itsensa yhdeksi juuri tényiman jaseneksi.

Opettaja aloittaa Satupajan (opettajan puhe onvaits):
"Olemme lahddssa matkalle nimijunalla, koska kéakisatujen sankareilla, hahmoilla, olioilla,
elidilla ja roboteillakin on omanlaisensa nimetyan kuten meillakin.”

"Olen matkalla ja otan mukaani...Opettaja ottaa mukaansa yhden oppilaan kadesténpidono
kasvaa koko luokan mittaiseksi. Sanotaan jokamggrilaan kohdalla edellisten nimet ja viimeisena
oma nimi. Kun kaikki ovat junassa, jaadaan luokamtuun tilan tyhjaan kohtaan.

"Mukavaa, ettd kaikki ovat padsseet matkalle mukaan
Jaa lattialle istumaan. Matka jatkuu.

Istu mukavasti ja sulje silmasi.
Hengita syvaan ja rauhallisesti.
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Tunne, miten ilma virtaa sisaan ja ulos.
Ajattele sinulle tarkeda sankaria. Olet matkallanka luo.
Kun paaset sankarin luo, kuvittele millaista siedié.

Kuuntele paikan aania.
Katsele paikan vareja.
Kavelet paikassa tarkkaillen ja ihmetellen.

Sankari huomaa sinut.

Olet aina halunnut tavata sankarisi, ja nyt hanvettii sinua ystavallisesti.
Tulette molemmat hyvin iloisiksi, mutta sankawieid tunne sinua.

Han haluaa oppia tuntemaan sinut.

Nyt sinulla olisi mahdollisuus kertoa sankarillelsitjka sina olet.
On kuitenkin paluumatkan aika, mutta lupaat piirfa&irjoittaa itsestasi.

Paluumatkan aikana mieti, mité haluaisit sankasll&ertoa.

Perille paastyasi olet onnellinen matkastasi

ja haluat innokkaasti paasta piirtdmaan ja kirjeithaan sankarillesi.
Voit avata silmasi, venyttele ja haukottele.

Haluaako joku kertoa sankaristaarn?

On hyva antaa halukkaille mahdollisuus kertoad sioiden jakaminen ja niista kertominen jaavat
usein vahaiselle huomiolle suomalaisessa pulpettgeaa koululuokassa. Opettaja voi omalla
esimerkillaan houkutella lapsia puhumaan.

Lapset siirtyvat omille paikoilleen. Muistutetaamtta nyt on aika piirtdd itsestaan
sankarilleenAnnetaan lapsille vapaat kadet toteuttaa sellainekuva, kuin itse haluaa Monet
saattavat kysya: "Saanko piirtdaa pelkan paan?”jRy¥'siihen piirtdéd muita?”.

Kerrotaan, ett&ina piirrat sellaisen kuvan, jollaisen itse haludtrkeinta tdssa on lapsen
oma tuotos. Muulla tavalla lapsen luovuuteen ei pidétia (muuta kuin siind tapauksessa, jos
esimerkiksi kuvataiteessa aiheena ovat kehon osigasuhteet).

.....

VINKKEJA:
» opeta sankariteeman ohessa uusi kuvataiteen tklnakkayta sita,

kokeile erilaisia leikkeja, joissa jokainen otetdmamkilokohtaisesti huomioon,

jos ryhma on uusi, leiki lasten kanssa erilaistanmgiytymisleikkeja, vapauta jannitys,

integroi musiikkiin, laulakaa sankariaiheisia lgalu

Sankariteemaan voi syventya myos katsomalla elkwéda. Esimerkkeina lasten elokuvissa
on usein joku sankari, elavaa kuvaa saattaa oll@&smgrjen sankareista tai omista
kokemuksista. Ei pida unohtaa myoskéaan elainsaréaare

IDEKO:
IdeKo -hankkeessamme tama aihe oli yksi identiteatittareista. Lapset piirsivat itsestaan valkdésgaperille
pulpeteissa olevilla vahaliiduilla. Identiteettidtatessa tarkoituksena oli luoda hyvin neutraalajgsen ndkokulmasta
ehka tylsakin tilanne, silla periaatteena ei clotaa mink&anlaista vinkkia siitd, mita paperiiotirme. N&in saimme
identiteettid mitatessamme ensimmaisen alkutilantepsen itse piirtdmansa kuvan itsestaan.

Hetki oli rauhoitettu ja hiljainen siitd syystététlapset eivat katsoisi tai utelisi mallia luokiagreiltaan.
Jokaisen oppilaan tuli keskittyd pelkastddn ome#&erhiseensa eika vierustovereilta saanut katsolamdlin lapset
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olivat yksitellen valmiina, pyysimme heitd kdant@mgpaperinsa, istumaan hiljaa ja odottamaan niirakakunnes
viimeinenkin oli valmis.

Odotusta perustelimme lapsille esimerkiksi silldta ekarsivallisyys on yksi elaman tarkeistd taithis
Tarkoituksenmukaisesti jatimme téasta kohdasta séinotun nopeiden oppilaiden eriytyksen pois, gdkéaisen on
opittava my6s odottamaan. Tama ei aiheuttanut hatysta, vaan lapset odottivat kiltisti.

Tilanteessa odotusaika oli mielestamme kiireetdntyavallinen hetki miettia omaa tuotostansa. Tassa
tapauksessa joidenkin odottajien mielikuvitus I&d&yntiin vasta, kun jo luuli saaneensa piirustalssevalmiiksi ja
todennut opettajalle mm.: "Ma en keksi endd mitaddiMa tein jo!” Odotellessaan lapsi saattoikin Memuokata tai
piirtda lisdd omaan paperiinsa.

Opettajan tulee olla kuitenkin tarkkana, silla dapivoi odottaessaan piirtdéd aiheen ohi. Aiheerpotiminen
on joka tapauksessa tulkinnanvaraista emmeka siiitauksessa puuttuneet, silla emme voineet tietilka lapsen
omaan kuvaan liittyy ja mika ei. Piirustukset osig taysin lapsen oman mielikuvituksen tuotetta.

Luokassa on kayttssa Kirjakuja 2 -kirjat, jossgualri sopivasti teemana erilaiset sankarit.
Huom. lapsille ei kerrota, ettd he ovatkin itsen@fisd sankareita. Tama selvidd heille vasta piojékpussa
"sankaritunnilla”.

5.1.2 KIRJOITAN ITSESTANI

Itsesta kirjoittaessa on sama tavoite kuin omanakupiirtdmisessa. Lapset myds Kirjoittavat
sankarilleen itsestddn. Tassa vaiheessa lapsetjasiensivat omat esiymmarrykset itsestaan
juonelliseksi kertomukseksi parhaansa mukaan. Giinhipdennakoista, ettd kirjoitus jaa lapsen
elamaan, ja taten myos tuottaa uusia ymmarryksgstian.

VINKKEJA:
» vaadi kayttamaan késialaa, tai tekstausta,
» opeta kappalejakoa tai muuta kirjoitukseen liitéaitoa,
* huomioi kokonaiset lauseet, siisti kasiala, valikitga oikeinkirjoitus,
* voit kirjoituttaa kasialavihkoon tai sitten voit W#a liitteena olevaa viivoitettua paperia.

IDEKO:

Toteutimme kirjoitushetken samanlaisena neutraatiteanteena kuin piirtdmisen. Aihe jatkui edelligesunnista
kirjoitustuntiin. Kirjoituspaperina kaytimme tarkoksenmukaisesti valkoista pelkistettya ja viivtiita paperia. Emme
kiinnittdneet huomiota kirjoitushetkessé muuhunnkrauhalliseen tilanteeseen. Jalleen odottajiaittda istumaan
hiljaa paikallaan, mikali oli saanut valmiiksi, gat piirtdd halutessaan paperin toiselle puoldflgds tassa tilanteessa
odottajat saattoivat innostua kirjoittamaan liggéstaan. Kirjoitus on toinen identiteetin alkuttien mittareista.

LIITE 1/24: VIIVOITETTU PAPERI

5.1.3 YSTAVASIVU

Kautta aikojen lapset ovat keksineet ja taydentips@vakirjoja, ja nyt he saavat taydentda sivun
"sankarinsa ystavakirjaan”. Opettaja on laatindtmigsi sivun, jossa on tdydennettavia lauseita ja
paikka lapsen kuvalle. Taydennettadvat kohdat oviat avoimia, ettd lapset saavat itse kirjoittaa
jatkeensa niin kuin haluavat. Lapset taydentav@wikirjan sivun. Voit kayttdd tekemaamme
litettd tai sitten voitte vaikka yhdessa luokam&sa rakentaa omanlaisen sivun.
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VINKKEJA:
* ystavakirjan sivuun lapsi voi halutessaan limatzaa valokuvansa tai piirtaa kuvansa,
opettaja voi laatia luokalleen omanlaisensa lomakkai kayttaa valmista lomaketta, joka on
litteena,
lomakkeen voi tehda myds luokan kanssa ryhmatydkd kuokan kanssa, jolloin luokka
yhdessa paattada mita asioita ystavakirjan sivulee tidydennettavaksi,
lomakkeen kysymysten avulla voidaan ottaa selvakdn ystavyyssuhteista tai mahdollisista
kiusaustapauksista riippuen kysymyksista,
ystavakirjan sivuun opettaja voi poimia asioitajsi@ ei yleensd muuten valttamatta
keskustella tai asioita, josta on vaikea puhua,
 ystavakirjan sivulla on mahdollisuus saada tietppilaan jaksamisesta, mielenlaadusta tai
muusta arasta tilanteesta,
e ystavakirjan sivua tadydennettdessd on tarkeda, tidtidteesta ei tehda millaan tavalla
arviointitilannetta, vaan annetaan lapsille mahsdols taydentda kohdat vapaasti,
* tilanteessa on tarkeaa, etta lapsella on vapaujartutvallinen olo ilman arvioinnin pelkoa.
Kerro, ettd sivu tulee osaksi oppilaan omaa kaasgka jad opettajalle arvioitavaksi tai
muiden nahtavaksi.

IDEKO:
Ystavasivu on identiteetin alkutilanteen mittar@istolmas. Myds sen tdydentdminen oli rauhoitetttujzallinen
tilanne.

LIITE 2/24: YSTAVASIVU

5.1.4 ESITTELEN ITSEANI

Rentoutetaan esittelyhetki leikin ja tutustumisealia.
Leikitaan leikkiaMyttyna mattongMékivaara ja Sarviaho 1999, 55).
Tehdaan luokkaan tilaa ja lausutaan yhteen aaneen:

"Myttyna mattona,

hyttyna hattuna,
kommervenkkaa,
vemmerkonkkaa,

Kups!

Mytyksi maahan. Silmat kiinni.
Kuka joukosta puuttuu?”

Opettaja on piilottanut yhden oppilaan peiton g@lenuut yrittéavat arvata, kuka joukosta puuttuu.
Seuraavaksi opettaja jakaa lapsille paperit. Péper®n Kkirjoitettava seuraavia asioita, joista
opettaja tekee mallin taululle. Tassa on sovellldtkkia Lempiasioitani(Mékivaara ja Sarviaho
1999, 59).

Paperin keskelle oma nimi. Vasempaan ylanurkkaaupileouluaine.

Oikeaan ylanurkkaan lemmikki, jonka haluaisi. Vapaan alanurkkaan kaunein asia, jonka tiedat
olevan olemassa. Oikeaan alanurkkaan véline, iallaaisit liikkua.
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Opettaja ja apuoppilas esittelevat itsensa toeilleHe kertovat paperin avulla itsestdan, ja
lisdkeskusteluna toinen voi pyytaa perustelujanvalille, esittdd omia mielipiteitdén tai yhtyy
toisen mielipiteisiin.

Kiinnitetaan paperi teipilla rintaan. Kuljetaan kassa musiikin tahdissa. Kun musiikki
pysahtyy, lapsi ottaa lahimmasta oppilaasta itsellgarin, esittelee itsensa ja asiat, jotka pageeris
on.

VINKKEJA:
* Itsensa esittelemistd voi rentouttaa monien leikkévulla, joissa ikaan kuin vahingossa

kertoo itsestaan,

opeta oppilaille erilaisia tervehdys- ja kohtaaaysta,

pyydad oppilaita kulkemaan tietysséa jarjestyksesséim. vastakkaisissa jonoissa, jotta
esittelypari vaihtuisi mahdollisimman monipuolisest

opettaja voi keksid paperiin luokalle sopivat gg@ita siihen kukin kirjoittaa. Huomioi ikéa ja
opetetut asiat. Esimerkiksi keskelld voi olla omminyhdessa kulmassa lempiadjektiivi,
toisessa lempiverbi, kolmannessa lempinumeraalj jne

harjoituksen avulla voi harjoitella vaittelya, vagdittelya tai perusteluja.

IDEKO:
Hankkeessa leikki oli meille tutustumishetki opjsle ja oppilaiden tutustumishetki meihin. Otimrosaa leikkeihin
samoin kuin lapset. Leikkien avulla meista tulitinpi ryhma.

5.1.5 KEHONKAAVA

Kehonkaavan piirtdmisessaon tarkoituksena se, etta kukin otetaan yksilom@ntioon. Jokainen
saa kosketuksen toiselta ihmiselta. Piirtamishstkes helppo luottaa piirtdjaan, ja nain jokainen
tulee samalla tavalla huomioiduksi.

Myds lapsen oma kehonhahmotus saa niin tuntodisiim valmiin kaavan myéta nakdaistin
avulla uudenlaisen nakokulman. Hahmotus paranea kim koskettaa! My6s piirtdjalle jaa
mielikuva kehon mittasuhteista.

Piirretddn lasten kehonkaavat suurelle paperilleki tulee malliksi vuorollaan. Lapsi
asettuu paperin paalle makaamaan, ja opettajatgpirtad lapsen kehonkaavan.

Odottaessaan kehonkaavansa piirustusta jokainemtaspfy vuorollaanmaalauttamassa
omat katensa sormivareilla Opettaja tai toinen oppilas maalaa kadet vegeasselilla. Varin saa
valita itse. Myos tdssad kehon aistimukset tulevsitneniin yksiléina, huomion kohteena ja
tuntoaistin perusteella. Kadet painetaan papgaljatetddn kuivumaan. Ole tarkkana painossa, etta
kaikki sormet tulevat paikoilleen.

Opettaja on jakanut oppilaille muistilaput, joitkehonkaavaan ja kasienpainantaan vuoroaan
odottavat harjoittelevat eri kehonosien piirtamista. Naihin lappuihin oppilaan pari kirjoittaa
toisesta muistiinpanoja tavallaan "haastattelerhgdlautkimalla oppilasta, ja antaa muistiinpanot
takaisin. Parin kanssa siis yhdessa selvitetaamesil vari, hiusten vari ym., samalla tarkkaillaan
muotoja. Nama muistiinpanot ovat apuna, kun kehans@sta varitetdan omannékdisensa hahmot.
Lapset tekevat omat vartalonsa itsensa nakoisédet leikataan ja limataan vartaloon kiinni.
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VINKKEJA:
» Kehonkaavan piirtdja voi viela kehonhahmotuksereytiessa vahvistaa piirrosjaljen kasin
painamalla oppilaan aariviivat, kuitenkaan koskeaatkoihin paikkoihin.
* tuo luokkaan mallinukke, josta selviaa kehon osigitasuhteet ja tarkastelkaa niita,
» opetelkaa yksityiskohtaisemmin piirtamaan eri kedsod, esimerkiksi silmid, huomioi
ikaluokka ja kuvataiteen tavoitteet.

5.1.6 KOTIVIHKOT

Lapsille jaetaan omat vihkot, jotka ovat ikdan kuiorvavihkot”, joita pidetdan mahdollisesti
paivakirjoina, kuin projektiin liittyvana kotitehtavinkona. Lapsille kerrotaan, etta vihkoon saa
kirjoittaa milloin tahansa esimerkiksi tuntemukaest, oppimastaan tai mistd tahansa itseen
littyvista asioista. Vihkoon kirjoitetaan nimi gihen laitetaan kestadva muovi paalle.

5.1.7 KOTITEHTAVA: "Minuuden lahteilla”

Hei kotivaki!

Keskustelkaa lapsenne kanssa hanen syntymastadymsypaivastaan, nimestaan
(nimella voi olla jokin tarkoitus tai tarina tmsja leikki-iastaan. Pyyda lasta
kirjaamaan vihkoon ylds naitd asioita, vaikka vagbadgnan tarinan muodossa, mutta
ainakin seuraavat asiat (lueteltunsyntymapaiva, koko nimi, mahdollinen nimipéaiva,
syntymakaupunki sekd muita tarkeita tai hassujadinita elaman varreltaNama
ovat asioita, jotka vahvistavat lapsen kasitysta,dkuka han on.

Olisi kiva, jos lapsi voisi tuoda mukanaan kouluwalokuvia lapsuudesta,
vauvakuvia, kuvia perheesta ja muista tarkeist&ih@sta, asioista tai hetkista. Naita
kokoamme sitten lapsen omaan kansioon joko kopidémaniin, kuinka erikseen
sovitaan. Kuvia voi laittaa mukaan myds digitaasemuodossa.

Lahiaikoina tulemme tunneilla keskustelemaan syésti perheistd, sukulaisista,
ystavista, ainutlaatuisuudesta ja erilaisuudeské s@td, ettd miten tarkeaa on olla
juuri sellainen, kun on.

Projektimme aikana piddmme tarinahetkid eli "Sat@pag, joissa lapset saavat ottaa
rennon asennon, olla ja kuunnella. Olisi mukava fapsi voisi tuoda kouluun
Satumajoja varten tyynyn tai huovan (ei lelua). @&rsaattaisi auttaa lasta
rentoutumaan, tuntemaan olonsa turvalliseksi jallseksi, ja nain ollen parantaisi
lapsen keskittymista. Emme kuitenkaan velvoitaateiistamaan kaupasta, vaan
voimme tuoda lainahuopia tarpeen tullen.

LIITE 16/24: KOTITEHTAVA: "Minuuden lahteilla”
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5.1.8 KOKEILEN, HAISTAN, NAEN, MAISTAN, KUULEN, TUNNEN JA LIIKUN
AISTIRADALLA!

Aistiradalla oppilaat paasevalamystenpariin. Opettaja voi tuoda kouluun mukanaan mita
erilaisimpia asioita, joita voi liittaa aisteihin.

Aistiradalla on mahdollista ottaa kayttoon vaikkapaikki aistit. Kayttdmassamme
aistiradassa on monia kotoa |6ytyvia arkipaivamitei joita ei valttamatta tule aina ajatelleeksi e
aistikanavien kautta.

Radan alussa oppilaiden kanssa "hopoétellaédn”eaiséirilaisuudesta ja tarkastellaan, mita
aisteja ihmiselld on. Samalla todetaan, etta mé@ikilla on samoja aisteja, mutta ne toimivat
meillé jokaisella yksil6llisesti. Nyt aistiradalfg@dstaa yhdessa kokeilemaan erilaisia aistejanga s
yhteydessa "tunnustellaan”, etta mista kukin tykkdigei tykkaa. Lapset tekivat omista aisteistaan
muistiinpanoja omiin "lomakkeihinsa”. Tassa siis medla lapset tekevat ikaan kuin
aistikartoituksen omista aisteistaan, ja niita aaidl leikinomaisesti vaikkapa vertailla, ja parhaass
tapauksessa positiivisesti hammastellda. "Makuasios voi Kiistella.” Meilla kaikkien aistit
toimivat eri tavalla. Toiset pitavat esimerkiksi llBsta kadenpuristuksesta ja toiset taas
vahvemmasta. Esimerkiksi jopa suussa voi olla istda makuaistien lisdksi myds erilaiset
tuntoaistit, jonka vuoksi joku ei pida puurosta taisen mielesta nakkileipaa ei ole mukava
pureskella.

Aistirata: taustalla voisi soida luonnonaania tai ptain muuta rauhallista musiikkia.

Lampoeroja, tuntoaisteja:

* kylm@; kylmalaukussa jaita tai kylmékalleja,

 [ammin; lamminta vettd sangossa.
Anna oppilaiden kokeilla. Pyyda laittamaan esinkskitoinen kasi kylm&én ja samanaikaisesti
toinen kasi lampimaan ja vaihtamaan sitten hetkéattua kasien puolia. Milta tuntuu?
llma, milta ilma tuntuu tai nayttaa tai mita tapaht uu:

 puhalla pillilla veteen,

 puhalla saippuakuplia,

* heiluta viuhkalla ilmaa kasvoille ja

* pumppaa pyéran pumpulla ilmaa kasiin.
Aani, kuuloaisteja:

* heiluta sadekeppid,

* rypistele paperia,

* rypistele foliota,

* taputa rumpua ja

* helista helistinta.
Pesuhuone, tuntoaisteja:

* puristele puffia tai hankaa silla kAmmentasi,

* puristele pesusienta (jossa karhea ja pehmea paotignkaa silla kammentasi,

* puristele pesukinnasta tai hankaa silla kAmmentasi,

* hankaa kynsiharjalla kAmmentasi ja

» kokeile samaa juuriharjalla.
Varit, nakoaisteja:

* laita esille useita eri varivaihtoehtoja (esimvarisia papereita) ja pyyda lapsia kirjoittamaan:

0 mista varista/vareista pidan ja
0 mista varista/vareista en pida.
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Haju/tuoksu, hajuaisteja:
* kahuvi,
* terva,
 eukalyptus,
* metsa,
* minttu,
 appelsiini ja
* tee
* hyddynna esimerkiksi saunatuoksuja, eteerisia d@ljjjuoksukynttilditda, mausteita,
pesuaineita, luonnonmateriaalia tai mita tahansksiuwaa asiaa.
Tuntoaisti, kokeile myds eri voimakkuuksia:
* puristele pumpulia,
* sivele siveltimella kattasi,
* kierita papiljottia kAmmenellasi,
* hiero puisella hierojalla reittasi,
* tartuta teippia kateesi,
* vertaile karheaa ja siledé hiekkapaperia,
* puristele retkipatjan palasta,
* puristele muovailuvahaa ja
* puristele vaahtomuovia.
- hyddynna erilaisia materiaaleja, tdssakin on waiglikuvitus rajana!
Liike, liikeaisti:
* tasapainoile esimerkiksi viivaa pitkin tai tasapd@udalla,
hypi trampoliinilla tai ilman,
kavele pehmean alustan paalla,
kavele karhean verkon paalla,
pujottele t6rppdja,
hypi narua
* hyddynna esimerkiksi eteisen piikkimattoa, jonkal[@on aivan erilaista kavella kuin
pehmealla alustalla (tuntoaisti)
* hyddynna isoja jumppapalloja
* hyddynna liikuntavarastoa
» liikkua voi monella tavalla; pyori, keinu, kaanmej
Makuaisti:
» kaakao,
* suola,
* vaahtokarkki,
* salmiakki,
* makaroni (raaka) ja
* sokeri
* hyddynna arkisia makuja, kokeile eksoottisia makuojausteita, karkkeja ym.
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VINKKEJA:

* Luo luokalle ikéd&an sopiva aistirata mista tahansdéenmaaleista,

» oppilaille voi antaa esimerkiksi tehtdvaksi keksidlaisia aisteja ja tuoda naihin liittyvia
asioita kotoa,

 aistiradan voi luoda myods yhdessa luokan oppilaid@mssa. Hyddynna oppikirjojen
materiaali aisteista ja syvenna teoriaa aistiradall

» voit keskittyd myds yhteen aistiin erikseen omatbaallaan, jossa on vain esimerkiksi
hajuaisteja, ja syventya niihin enemman.

IDEKO:

Aistiratamme tarkoituksena oli, ettd lapsi oppiy#tdmaan aistejaan monipuolisesti hyvakseen, apipiedmaan ja
havainnoimaan eri aistien toimivuutta sek@ia mieltymyksiaanKokemuksen ja aistirataelamyksen avulla oppilaat
tulivat tietoisiksi eri aistikanavista, ja siindnsassa oppivat tuntemaan omaa kehoaan. Huomioinstenlanssa, etta
vaikka aistit ovat kaikilla teoriassa samat, miiaivat yksilollisesti, mika taas aiheuttaa eslai mieltymyksié, joista

ei kerta kaikkiaan pysty vaittelemaan.

Aistirataa kiertdessdan oppilaat tekivat omaa laidbitustaan siten, ettd he merkitsivdt omaan
aistiratalomakkeeseensa (=tekivat muistiinpanojajitilla; mista piti, mista ei pitdnyt tai mistd esannut kertoa.
Puhuimme tasséa yhteydessa siita, etta jokaiseragashuistiinpanot olivat erilaiset. Rata aihetnivottua keskustelua
siitd, millaiset aistit miellyttivat ja millaisetiwt miellyttdaneet. Samalla oppilaat oppivat yklisyydesta seka siita,
etta ihmiset ovat erilaisia my0s aistiensa puolesta

Ennen aistiradalla astumista oppilaat rauhoittuiiaintasalin keskelle. He saivat katsella ympéeh ja heille
kerrottiin, mitd tulemme tekemaan; maistamaan, thaiaan, kokeilemaan, tuntemaan, likkumaan jne.sfEdle
laitoimme rentouttavaa musiikkia ja pyrittiin siilneettd aistirataa kiertdessa salissa vallitseesl#ydellinen hiljaisuus
ja rauhallisuus.

Aistiratamme kesti lahes kaksi tuntia ja koko tagen lapset olivat innokkaasti mukana aistielansdéin.

LIITE 3/24: AISTILOMAKE

5.1.9 ERILAISUUS ja SAMANLAISUUS

Satumaja: Ruma ankanpoikanen(Maailman satuaarteet 2006, 7—-20).

Tassa tarkoituksena on auttaa oppilasta sadunaayonimartamaan ja samaistumaan siihen, etta
meisté jokaisesta kasvaa hyva ja tarkea yksiltouwasiymisista tai ulkon&dosta huolimatta. Vaikka
olemme erilaisia, olemme kaikki yhtd arvokkaita.d&saRuma ankanpoikaneprilaisuus on
loppujen lopuksi hyva asia.

Keskustellaan sadustMita sadussa tapahtui? Mitd opit sadusta?

Keskustellaan erilaisuudesta

Kysytaan kotitehtavasta. Haluaako joku kertoa omkstitehtavastaan jotain?

VINKKEJA:
» Tarina voi olla mik& tahansa, kunhan sen opetusegetta erilaisuus on rikkaus

IDEKO:

Sadun jalkeen me opettajat olimme humoristisenailart kohteena. Oppilaiden kanssa mietittiin, mik&issa on
samaa ja mika erilaista. Millaista olisi, jos alishe samanlaisia? Miksi on hyva, ettd olemme eiddiKeskustelu
avautui aivan uudella tavalla, kun oppilailla obrkreettisesti "mallit” vertailukohteina. Tilanndi ¢dysin avoin ja
hyvantuulinen, ja lasten léytaméat erot olivat psté&in positiivisia tai positiivisessa merkityksessama oli varmasti
seurausta siita, etta tilanteessa sadun jalkeetuwa oli erilaisuutta kohtaan hyvin positiivinen.
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Voiko pelottavia kansansatuja lukea lapsille?
Aikuisia usein huolestuttaa lukea lapsille satyjessa on pelottavia kohtauksia, silla uskomuksea®dtaa olla, etta
lapsen mieli vahingoittuu niista. Aikuisten ei larnikaan tarvitse arastella lukea pelottaviakaanakisia, silla kielen
ts. puheen kautta kuullusta sadusta lapsi kykeédégéelem&an mielikuviensa pelottavuutta, ja tatelotigeimmat
mielikuvat eivat pddse syntymaan. Eri asia on,spsa satu valittyy lapselle esimerkiksi visuaatisgdevision tai
muun median kautta. Satua kuunnellessaan lapsilisoivarma aikuisen turvallisesta lasnéolosta. A&n tulee olla
valppaana lapsen herkkyydelle, reaktioille satuankllessa. Pelottavia kohtauksia on tarpeen Kasjigkeenpain
esimerkiksi keskustelemalla. (M&ki ja Arvola 20096;5-27.)

Mé&ki ja Arvola (2009a, 35) jatkavat Bruno Bettaéthan (1992) mukaan, ettd juuri

"kansansadut ovat ainutlaatuisia niin kirjallisuudemuotona kuin taideteoksina. Lapsi ymmartaa niita
paremmin kuin mitddan muuta taidemuotoa. Hyva kasa@n on aina monitasoinen. Se antaa lapselle
mahdollisuuden valita juuri sen tason, jolla hankehityksenséa etenee ja jonka hénen psyykensa amsval
vastaanottamaan eri ikdkausina. Kun han on valniigysiddn seuraavaan kehitysvaiheeseen, han korvaa
sadun aiemmat merkitykset uusilla.”

Kansansaduista suurin osa on eldinsatuja. Ne kdgpéille erityisen hyvin siksi, etté lasten ongohpi samaistua
elaimiin kuin ihmisiin (Arvola ja Maki 2009b, 59ja taten lapset yhdistavat sadun omaan kokemusmeeailsa.

Samaistuminen on Bettelheim (1992) mukaan elaiméipompaa siksi, ettd lapsilla on niihin luonnosté@heinen

yhteys (Arvola ja Maki 2009, 60). Arvola ja Maki rjdittavat satujen merkityksistd ja niiden monigsisita

kayttomahdollisuuksista niin sosiaalisen, empaattisuin kohenevan itsetunnonkin apuna. HeidanrdgasSatu kantaa
lastg opas lasten ja nuorten kirjallisuusterapiaan 1 9208n ollut yksi inspiraatiomme lahteista satujeiytkssa

projektissamme.

5.1.10MINUUDEN LAHTEILLA — YHTEENVETO

Jaetaan kansiot pulpeteille. Annetaan oppilaidéatila niita.

Mit& niissd on? Mitd olemme tehneet?

Mitd olemme itsestéa loytaneet? Padosassa olet spygilas itse.

Meilla kaikilla on oma mina. Nyt voidaan kaikki senyhta aikaa: "MINA”. Koputetaan itsea
samalla rintaan. KAIKKI VOIVAT SANOA "MINA”,

Laitetaan taululle nakyviin posterin ensimmainera:o8MINA”. Tassa vaiheessa oppilaille ei
tarvitse viela kertoa, etta kyseessa on posté@ kasvaa projektin ajan.
Oppilaat limaavat omien kansioidensa kanteen sdfialA.

IDEKO:
Kun oppilaat tutkivat kansiota, he huomasivat meiktposti, etta kaikki asiat liittyvat haneen itss&. Siita oli helppo
jatkaa keskustelua ja todeta, ettd me KAIKKI voimsamoa "MINA”. Siita tuli hieno yhteinen hetki rytim kesken,
kun luokassa kaikuu yhteen &aneen "mina”.

Tassa projektissamme me olimme tdydentdneet lded@siot, mutta suosittelemme hankkimaan sellaiset
kansiot, joihin oppilaat pystyvat itse laittamaantbksiansa helposti oikeaan jarjestykseen.
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5.1.11KOTITEHTAVA: "Minun perheeni”

Hei kotivaki!

Seuraavalla kerralla keskustelemme luokassa siiillaisia perheitd on olemassa.
Keskustelussa kunnioitamme nimenomaan sitd, eitékikperheet ovat erilaisia ja
meilla kaikilla omia tapojamme ja tottumuksia.

"Se, etta kuulun juuri minun perheeseeni, merkitsenulle paljon ja tunnen oloni
turvalliseksi. Perhe on minun juureni, josta runkkasvaa.”

Keskustelkaa lapsenne kanssa perheestdnne. Pagtdédkirjaamaan vihkoon ylos
naitd asioita, vaikka vapaasti ihan tarinan muoglogssutta ainakin seuraavat asiat
lueteltuna.

¢ Millainen meidan perhe on?

» Keita siihen kuuluu?

¢ Millaisia tapoja ja tottumuksia meidan perheessaranie

e jne.

Viitaten edelliseen kotitehtavaarolisi kiva, jos lapsi voisi tuoda mukanaan koulwaiokuvia
lapsuudesta, vauvakuvia, kuvia perheestd ja muistieeista henkildistéd, asioista tai hetkista. Naita
kokoamme sitten lapsen omaan kansioon joko kopitginaiin, kuinka erikseen sovitaan. Kuvia voi
laittaa mukaan myos digitaalisessa muodossa.”

Kuvia voi etsia myds seuraaville kerroille. Laittakne lapsenne mukana kouluun esim. kirjekuoressa.
Kirjoita kirjekuoren p&alle lapsen nimi seké s¢d staako kuvia limata sellaisenaan lapsenne kangio
vai otetaanko niista kopioita (alkuperéiset palaatikotiin). Huom. kuvat tulevat ainoastaan lapgenn
omaan kansioon, josta niité voi lapsi itse selathalutessaan nayttaé luokkatovereille.

LIITE 17/24: KOTITEHTAVA: "Minun perheeni”

5.2 "Minun perheeni”

5.2.1 SYNTYMINEN

Perheteemaan on luonnollista lahtea syntyman kagtliéd jokainen lapsi saa alkunsa aidin
munasolusta ja isén siemenesta rippumatta siién esimerkiksi adoptoitu tai keinohedelmoitetty.
Erilaisista perheistd opimme my6hemmin, silla tagséme biologisen totuuden.

Heitetdan ilmoille kysymys:Mista vauvat tulevat?”

Anna oppilaiden kertoa omista kasityksistaan jaekolksistaan. Luokassa saattaa olla oppilaita,
joiden perheeseen, lahisukuun tai tuttavalle onrijuyntynyt vauva. Syvennytaan vasta
alkukasitysten jalkeen teoriaan mahdollisen oppkiavulla.

Teorian jalkeen lahdetaakeikkimielisesti oppilaiden kanssa sairaalan synnytysosastolle.
Kerrotaan, etta synnytysosastolla on katil6ita td)@ ja ladkareita. Oppilaiden kanssa on hyva
siirtya esimerkiksi luokan perélle rinkiin.

Leikitddn sairaalaaja havainnollistetaan lapsen syntyminen HolsteKidgerin ja Raekunnaksen
(1996, 85) mukaan.
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Laita pieni nukke (siki®) lapinakyvaan muovipusgfgikiokalvo) siten, ettd lapsen navasta lahtee
(ilmastointiteipilla tms. kiinnitettynd) napanuofayoritetty villalanka) pussin seindmé&én. Pussi
taytetdaan lampimalla vedella (lapsivesi) ja pussili suljettaan. Pussi laitetaan pipoon (kohtu).
Tama versio on tassa tapauksessa yksinkertaiiteitkatason mukaiseksi.

Synnytys toteutetaan siten, ettd "aiti” piteleegaipszatsan kohdalla. Varmista, etta vauva on
pad alaspéin kohdussa. "Katild” tekee pussiin miengidn, josta lapsivesi valuu esimerkiksi
sankoon. Synnytys voi alkaa. Katilo toimii aidinuma ja saattaa lapsen maailmaan.

Yhdesséd luokan kanssa tarkastellaan lapsen voirits#” leikkaa napanuora hyvin
puhdistetuilla saksilla. Sitten halukkaat puhdiatavauvan ja saavat laskea varpaiden ja sormien
lukumaaran. Hoitaja kapaloi vauvan ja antaa sem &yliin. Luokan on aika keksia vauvalle nimi.
Syntymé&paiva ja nimi kirjoitetaan taululle muistiin

Annetaan vapaaehtoisille oppilaille eri roolejaghtavia leikissa. Joku saa olla:
» Kkatilg, joka ottaa lapsen vastaan,
» aiti, joka pitelee pipoa,
* is&, joka katkaisee napanuoran,
» |&&kari, joka tarkistaa vauvan voinnin ja laskespsgat ja sormet ja
* hoitaja, joka kapaloi vauvan.

VINKKEJA:
» Oppilaille opetetaan teoriaa luokka-asteen mukaises
* Synnyttamisen havainnollistaminen sopii kaikikéluokille, kunhan se soveltaa ikda kohden
sopivaksi. Mitd vanhempia oppilaita sita yksityiekamisempia asioita voidaan opettaa ja
havainnollistaa.

IDEKO:

Teorian opiskelussa kaytimme hyvaksi luokan om@nhonkirjoja, ja opetimme siina ilmenevat asiateriimme kirjan mukaan
ihmisen elamén alkuvaiheista. lhminen saa alkunsaasolusta aidin sisélla, kun isan siittiosolu hed#tad sen.
Hedelmoittyneestd munasoltusta alkaa kehittyd l@jdin kohdussa, jossa on lapsivettd. Lapsivesjasugikitta.
Napanuoran kautta lapsi saa aidilta ravintoa jgpbapSitten tarkastelimme kirjan kuvia sikion kgkéen vaiheista ja
yhdeksénnen kuukauden kohdalle tultuamme totesinetid, lapsi on valmis syntyméaén. (Nuutinen, Tolvarje
Alanen 2001, 86-87.) Seuraavalla sivulla oli esikija erivarisia vauvoja, joista etsimme samaalaluksia ja
eroavaisuuksia. Luokan kanssa yhdessad tuumimma, ketikki kuvan vauvat ovat kuitenkin saaneet alkuns
munasolusta ja siittiostd, ihan niin kuin mekinoista huolimatta meilld on paljon samankaltaisuaksi eimme naista
teorian kanssa samaan aikaan my0s yksinkertaistatustiinpanot taululle, josta olisi helppo seurdasitteita
synnytyksen aikana. Taman koko teorian siirsimméraataleikkiin synnytyssaliin. Synnytyssalin meas&a
kerroimme, ettéd vauvan syntymistd saatetaan joskwstaa leikkauksella, jos sattuu olemaan vaikikérindpain
kohdussa. Taten kokemusmaailmaan otetaan mukaas lapset, jotka eivat ole syntyneet alateitse.

Synnytyssairaalaleikki oli oikea menestys. Teor&indminen leikkiin antoi lapselle mahdollisuud&nkea
teoria jopa elamyksena. Teoriaa lahestyttiin tsssen omasta kokemusmaailmasta kasin. Roolit jakaai jo ennen
synnytyksen aloittamista nopeasti. Eri rooleissanitmien lasten silmistd huokui innostus toimia wveslisessa
tehtdvassa. Lapset nauttivat tilanteesta ja kaikedihtivat olevansa opetuksen kohteina. LuokasH#svannostunut
tunnelma, mika varmasti auttoi oppimiskokemusta.

Ennen synnytyksen aloittamista kertasimme teoridarkastelimme muovipussissa olevaa vauvaa ja
muistelimme lapsiveden ja napanuoran tehtévia. etagavat hypistella pussia, joka kiersi innokkaa®sgissa lapselta
toiselle. Vaikka teorian alussa aihe hieman nauredtrsinkin poikia, niin jo tassa vaiheessa "nalesta” johtuva
kikatus muuttui innokkaaksi elamyksellisyyden iloKsytoilla aidillista hoivaviettia on luonnostaga pikkulapsina
nukkeleikeissd, mutta tdssa innokkuutta oli koveesdapuolisesti. Opettajien oli ilo katsella, kumilk@oppilas hymy
huulilla ja kaikkien edesséa kapaloi vauvan.

Synnytyssairaala jai lapsien mieleen pitkéksi aikBama ilmeni useina keskusteluina ja myéhemmimdamy
kirjoituksissa. Leikki jai myds opettajien, ohjaavapettajan ja muidenkin projektia seuranneen raiel#oisena
kokemuksena.
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5.2.2 ERILAISIA PERHEITA

Lapset ovat tuoneet kotoaan kuvia perheistaarsgstéian. Pyydetdan lapsia ottamaan ne esille ja
jattdmaéan ne esimerkiksi pulpetin paalle. ( Ksitkbtava "Minun perheeni”.) Kuvien avulla lapsi
voi kertoa omasta perheestaan satumajan jalkeen.

Satumaja: Tuhkimo (Ali-Raatikainen 2006, 165—-176).

Tassa tarkoituksena on auttaa oppilasta sadunaayatimartamaan kasitettgerhe ja lisaksi
perheiden erilaisuutta. Tarinan jalkeen keskusiallarilaisista perheistaMillaisia erilaisia
perheita voi olla?

Seuraavaksi selvitetddn kuvien avuiiahkimon perhe ja keskustellaan siitd Opettajalla on
Tuhkimon perheenjasenista kuvat. Voidaan paattd,esimerkiksi sellaisesta perheenjasenesta,
josta ei valttamatta ole tietoa, merkitaan hansykysmerkilla.

Huomioidaan, ettéa perheité on erilaisia eivatk&lkisasu perinteisen ydinperheen kanssa.
Opettaja voi kertovat esimerkkind omasta perheestaa

On lasten vuoro kertoa omista perheistdadn Vuorot valitaan esimerkiksi arpomalla.
Vuorossa oleva lapsi hakee kuvansa pulpetiltadeijBo perheestaan ja kuvistaan. Jos kaikilla ei
ole kuvia, voi lapsi kirjoittaa lapulle perheenjatmn nimia ja kertoa sen avulla.

Paaasia on siing, ettda huomataaiien erilaisia perheita voi jo luokkakavereidersken olla

PERHE lisatdan posteriin. Keratddn ja nimetaénesiilopittuja erilaisia perheenjasenia.
Pyydetaan oppilaita muistelemaan ja kertomaan ,ngitépettaja kirjaa ne ylés posteriin. Tassa
vaiheessa oppilaille voi jo hieman kertoa post&teaa.

VINKKEJA:
 Tarina voi olla miké& tahansa, kunhan tarinan sisat on jokin perhe ja
» vanhempien oppilaiden kanssa kirjan sijasta vottkaymyos elavaa kuvaa.

IDEKO:

Konkreettiset esimerkit opettajien ja satuhahmagjerheistéd auttoivat oppilaita ymmartdméaan perheil#aisuutta.
Taman jalkeen myds lasten oli helppoa kertoa oneteheistddn. Myos valokuvat auttoivat lapsia neleshaan
erilaisia perheiden kanssa vietettyja hetkia. Lepsjoilla ei ollut valokuvaa, oli vaikeampaa kertomasta perheestdén
verraten niihin, joilla oli kuvia mukana. Kuvan rkéys oli suuri, silla sen ymparille lapsen oli ppb kehittaa tarina,
jossa ilmeni monia muitakin perheenjasenia, vaikk#éd kaikkia ei ollut kuvassa. Lapsi ikaan kuirkedé kuvassa
elettya elamaa, josta han kykenee muodostamaaadari
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5.2.3 PIIRRAN PERHEENI

Tehtdvana on piirtdéd oma perhe. Perheen piirtdmiapahtuu siitéa syysta vasta posterin jalkeen,
ettd kaikilla on tavallaan samanlainen mahdollisiistdd juuri oma perhe. Nain siksi, ettd
nakyvilla on kaikenlaista perheenjasenten nimidajan kaikki sallittakoon perheenjaseniksi eika
kenenkaan tarvitse miettia, etta kuka kuuluu pesbesei ja kuka ei.

Oppilas piirtdd paperille oman perheen&ana lapsille vapaat kadet toteuttaa sellainen kikean

itse haluaa.

VINKKI:
» Opeta ohessa uusi kuvataiteen tekniikka ja kaydé si

5.3 "Minun sukujuureni”

5.3.1 SUKUPUU

Istuudutaan lattialle rinkiin ja muistellaan tam@uhkimosta ja hanen perheenjasenistaan.

Ringin keskelld on kartongista askarreltu puu. @pethavainnollistaa puun ja nimilappujen avulla
Tuhkimon yksinkertaisen sukupuun. Opettaja asettedsimerkiksi kuvia Tuhkimon perheen
jasenisté puun eri osiin:

* juuriin; vanhemmat, isovanhemmat, aitipuoli

 runkoon tai oksiin; Tuhkimo, sisarpuolet, pringstylevat lapset.

Tuhkimo on oksalla. Juurten alussa on Tuhkimon gitika muistellaan kuolleen. Todetaan, etta
sukupuun tekemisessa on tapana laittaa esimeriskissellaisen sukulaisen kohdalle, joka ei enaa
ela. Seuraavaksi sukupuuhun laitetaan Tuhkimon jas&ndiden vanhemmat, eli Tuhkimon
isovanhemmat. Isan vierelle lisatdan aitipuolipéidlen viereen lisataan lisdhaara, johon laitetaan
Tuhkimon sisarpuolet.

Opettaja havainnollistaa halutessaan oman sukupuuns

Paadytaan keskustelemaan siitd, ettd lahisuku WNai evilainen huolimatta siitd, keita kotona
fyysisesti asuu.

IDEKO:

Huomasimme jalleen tamén opittavan asian kohdetia,opettajan konkreettisella esimerkilla ja skdoli huomattava
merkitys. Talldin oppilas pystyi yhdistaman opitasian opettajaan, satuun samaistumalla ja niidertekamaan
elamaéansa.

LIITE 4/24: SUKUPUU JA MALLI
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5.3.2 KOTITEHTAVA: "Minun sukujuureni”

Hei kotivaki!

Olemme luokassa keskustelleet lapsen syntymisestBhemmista ja perheista.
Olemme havainnollistaneet erilaisia sukujuuria gkertaisen sukupuun muodossa.
Lasten kanssa on keskusteltu myos siitd, ettd)gidku voi olla aivan erilainen, kuin
kotona fyysisesti asuva perhe. Kuitenkin jokainepsl on saanut alkunsa aidista ja
isésta. Joistakin tiedetd&dn enemman, toisista vetdem

"Perheeni on juurista lahimpana kasvualustaani. Reron maaperani. Jotta
pystyisin kurottamaan oksani yha laajemmalle, onumitarkea tietdd, minne juureni
ulottuvat.” Kautta aikojen ihmiset ovat etsineet minuuttaanudtuitmalla oman
sukunsa historiaan. Se ettd tuntee omaa histodaangtaa ymmartamaan paljon
paremmin omaa olemustaan. Sita kuka min& olenartugtn.

Keskustelkaa lapsenne kanssa omasta lahisuvustau@n muassa Seuraavista
asioista:

« vanhemmista/huoltajista,

* isovanhemmista,

* sisaruksista,

« lapsen sukunimesta,

* lahisuvusta,

« mista vanhemmat/huoltajat ovat kotoisin ja

e mista suvun juuret ovat kotoisin.

Tassakin tapauksessa kunnioitamme ja arvostammaeljesukerilaisuutta seka
yksityisyytta. Jokaisessa perheesséd on asioitataj@aattaa olla vaikea puhua, on
asioita jotka ovat surumielisid. Olemme havainstdineet lapsille sen, ettd Suomessa
on tavanomaista laittaa esimerkiksi ristinmerkki netetyn sukulaisen kohdalle.
Olemme myos keskustelleet siita, ettd kaikista kikista ei valttamatta ole
kenellakaan tietoa. Lapset, kuten kaikki aikuiggtkisein ihmettelevat, miksi meilla
ei ole samanlaista kuin kavereilla. Siksi on taékegelittaa ja auttaa lasta
ymmartamaan, miksi meidan perheemme ja sukummeltnen kuin on. Meidan
perhe on paras.”

Rakentakaa lapsenne kanssa sukupuu, jossa lapsenmedosassa. Voitte
kayttaa hyodyksenne avointa mallia tai sitten eoifiirtdd aivan omanlaisenne.
Paaasia on, etta lapsi tietdd yksinkertaisen sukefsa ja syntyperédnsa. Voitte
keskustella ja kirjoittaa sukupuuhun aiheesta en&nkin, mikali tahdotte ja lapsi
haluaa tietda. Mukavaa sukumatkaa!

Liimaa/teippaa valmis sukupuu vihkoon!

LITE 18/24: KOTITEHTAVA: "Minun sukujuureni”
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5.4 "Elamassa sattuu ja tapahtuu”

5.4.1 ELAMANKAARI

Tarkastetaan kotitehtdva. Lapset saavat kertoapsugtaan, jos haluavat. Sitten SUKULAISET
lisdtdan posteriin.

Keskustellaareri-ikaisista ihmisista ja siita, ettd myds me olemme vanhoja joskus jdldrsaattaa
olla lapsenlapsia. Katsellaan mahdollisesti opfkitarjontaa elamankaaresta.

Mita kaikkea elaman aikana ehtii tehda?

Millaisia vaiheita elamassa onPluomioidaan eri-ikavaiheissa tapahtuvia asioitdek leikki-ika,
koululaisuus, nuoruus, ammattiin valmistuminen ymméita téarkeita. Lapset tietavat yllattavan
paljon, kun antaa heille mahdollisuuden ajatelleneskiksi lahisukulaisten elamanvaiheita.

Alkukatsaus sanomalehtiin Kansalaisvaikuttaminen alkaa pikkuhiljaa, ja eli#an tassa
sanomalehti opetukseen siten, etta lehdestd lakatari-ikdisten ihmisten kuvia tulevaan
elaméankaareen.

Opettaja on tuonut luokkaan pinon sanomalehtid.ksellaan lyhyesti sanomalehdista.
Oletko lukenut? Mita lehdista saa selvill®ppilaille annetaan tehtavaksi leikata lehdesté&kek-
ikaisen ihmisen kuvaa, mink& jalkeen istuudutaavkdm peralle lattialle rinkiin. Otetaan kuvat
mukaan.

Ringin keskelle opettaja on laittanut valmiiksi tcargin, jossa lanka tai viiva kuvaa
elamankaarta. Kerrotaan missa kohtaa elamankaarsgrayma, nuoruus, vanhuus jne. Opettajalla
on varmuuden vuoksi kuva vauvasta ja vanhuksestade®aan lapsia asettelemaan leikkaamansa
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kuvat vuorollaan siten, ettd kuvassa olevan ihmigen olisi elamankaaren kohtaan sopiva.
Tarkastellaan yhdessa kohtaa ja autetaan yhteispwi kuvien laittajia.”"Olemmeko samaa
mielta?” Kun kaikki kuvat ovat kaarella, korjataan loppoiimahdollisesti keskustelun avulla.
Sitten liimataan kuvat oikeille paikoilleen, ja tedlaan elamankaari seinélle.

VINKKI:
* Oppilaita voi pyytaa tuomaan sanomalehden kotoaan.

IDEKO:

Ennen sanomalehtikatsausta hyddynsimme oppilaid@a duonnonkirjoja kohdasta Ihmisen elaménkaariutien,
Tolvanen ja Alanen 2001, 100-101). Katsoimme kirjamvaa ja puhuimme ihmisen elaménkaaresta. Yhdessa
pohdimme, miksi ihmisen elam&a sanotaan kaareksi.

5.4.2 AIKAJANA

Satumaja: Prinsessa RuusunelfAli-Raatikainen 2006, 33—44).

Pyydetaan lapsia miettimaan satua kuunnellegsaasessan elaman kohokohtia

Sadun jalkeen opettaja havainnollistaa tauluPeinsessa Ruususen eldmé&naikajanana
(vuosiluvut ja paivamaarat ovat keksittyjd). Opjettgpiirtdd aikajanan taululle ja asettaa
elamankaaren sen ylle. Nama ovat yhta pitkia. Naielikuva elamanvaiheista valittyy myos
aikajanaan.

Pyydetaan oppilaita muistelemaan prinsessan eld&o8okohtia, ja laitetaan niitd sitd mukaa
aikajanaan suurin piirtein omille paikoilleen. Kek&n prinsessalle tulevaisuuden suunnitelmia ja
haaveita aikajanaan. Elaman tapahtumista ikavéitasioi laittaa janan alle ja iloisia asioita ylle

Lapset aloittavat tekemaan aikajanaa omasta elaériisiAikajanaa taydennetdaan viela kotona
yhdessa vanhempien kanssa.

IDEKO:

Sadun avulla aikajanan havainnollistaminen oli keektista. Lapset muistivat hyvin sadun kulun jpataumia
prinsessan elaméstd, joita oli helppo yhdesséadaittikajarjestykseen. Nain hahmotus ajasta ja digaudesta
hahmottui lapsille konkreettisesti. Aikajana (ksaiMla 2009, 127).

LIITE 5/24: AIKAJANA
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IHMISEN ELAMANKAARI

5.4.3 KOTITEHTAVA: "Elamé&ssa sattuu ja tapahtuu”

Hei kotivaki!

Ajan hahmottamien menneisyytena ja tulevaisuuteasttaa toisinaan hammentaa
meitd kaikkia. Kun siitd tekee itselleen muistiinp@m esimerkiksi aikajanan
muodossa, voi se auttaa ymmartamaan omaa elamadcaiokohtia. Olemme lasten
kanssa puhuneet myods elamankaarista, erilaisistamagivaiheista. Olemme
tarkastelleet lehtikuvista eri-ikéisia ihmisia jpgtaneet niitd luokan seinélla olevalle
elamankaarelle. Kotitehtava liittyy kuitenkin heldkiohtaiseenaikajanaan, jota
olemme koulussa aloitelleet.

Keskustelkaa lapsenne kanssa lapsen elamén kohstaljd merkatkaa niitd vaikka
ihan suurpiirteisesti aikajanaan. Paivamaaria \ai asioista, joista niita tiedetaan.
Naita ovat esimerkiksi syntymépaivat. Aikajanassadaan mainita mita tahansa
lapselle merkittavia asioita, iloisia ja ikavidkiNama voidaan lajitella esimerkiksi
siten, etta iloiset viivan ylapuolelle ja surullisapuolelle. Siihen voi kirjata my6s
tulevaisuuden suunnitelmia ja -haaveita. Aikajarsa tehda koulusta saatuun
pohjaan tai sitten piirtdd omaan vihkoon.

LIITE 19/24: KOTITEHTAVA: "Elam&ssé sattuu ja tapah tuu”
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5.5 "Laheisia ihmisia”

5.5.1 TUNTEITA JA TILANTEITA

Satumaja: Dumbo (Ali-Raatikainen 2006, 111 — 122).

Sadussa on paljon erilaisia, voimakkaitakin, turjaeslotiloja. Satu luetaan rauhallisesti, ja tunne
ja olotilojen kohdalla pidetd&an pieni tauko, jolosamanaikaisesti ndytetdan tilanteeseen sopivaa
tunnekuvaa. Tunnekuvat jatetdan oppilaiden naleyvill

Keskustellaan sadusta ja muistellaan millaisia ¢drja olotiloja siina oli. Pyydetaan lapsia
kertomaan niista. Kaytetaan apuna esilla oleviagkuv

Jaetaan sitten tunnekortit lapsille satunnaiseégasiyksessa. Oppilaat kertovat kuvassa
olevasta tunteesta vuorotellen. Mietitdan, onke idlut joskus vastaavanlaisissa tunne- ja
olotiloissa, rohkaise lasta kertomaan. Pohditaakojeillaan lasten kanssa, milta nayttaa erilaiset
tunne- ja olotilat. Kokeillaan ilmeita, eleitd jaréenpainoja. Opettaja ja lapset voivat esittaa
esimerkkeja.

"Millaisia muunlaisia tunne- ja olotiloja on olemaa? Mista tunteet johtuvat?
Mista tietédd, milta toisesta tuntuu?”

Olosta ei osaa aina kertoa, joten niista voi ediker kirjoittaa tai piirtda. Oppilaille jaetaan
"tunnesivu”, johon he nimeéavat kuvista tunteiderkegtukset oman mielipiteensd mukaisesti, ja
piirtdvat oman tunnetilansa sivun loppuwMillainen olo sinulla on nyt?

VINKKEJA

» Opettaja voi laatia ajankohtaiseen satuun/tarirtaanttavat tunnekuvat itse. Naiden avulla
opettaja voi ottaa huomioon oppilaiden ian tai eskiksi ongelmatilanteet luokassa tai
muissa mabhdollisissa tilanteissa. Kuvia ja sopit@@naa voi hyddyntaa ajankohtaisten
tunteiden kasittelyssa, esimerkiksi kiusaamistéesa.

» Opettaja voi “kirjoittaa tarinan sisaan” itse selia asioita, joita luokassa saattaa ilmeta. Kun
ajankohtaiseen tilanteeseen liittyvat tunteet taleimi tarinan muodossa, niista ei tarvitse
keskustella "suoraan” oppilaiden kanssa, vaan \aiddndessa ryhman kanssa, mutta myos
yksilona samaistua tarinan hahmoihin ja sita kautgas toisen asemaan.

» Sadun aiheen ja teeman voi valita taten ajankahtden mukaan. Tarkeaa on, ettd sadussa
tulee selvasti esiin erilaisia tunteita.

IDEKO:

Tunnekuvilla oli suuri merkitys erilaisten tunterdgmmartamisessa, nimeamisessa ja sadun tilanteidéetamisessa.
Muistelimme siis kuvien avulla, misséd vaiheessanjasa tilanteessa oli "téllainen olo”. Sadun javikn avulla

oppilaiden oli paljon helpompi kertoa erilaisistmteista. Lapsi saattoi samaistua satuun niin, pitéui esimerkiksi
Dumbon tunteista, vaikka puhuikin omista tunteistadumbolla on paha mieli.” Tunnekuvat antavaté&hkakuin

"sanoja” tai merkityksia sellaisille asioille taurteille, joista ei valttdméattad ole ennemmin osankertoa. TaAma
tunnehetki jai monien oppilaiden mieleen aina jakkppuun saakka

LIITE 6/24: TUNNEKUVAT
LIITE 7/24: TUNNESIVU
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5.6

"Ystavia ja luokkakavereita”

5.6.1 POSITIIVINEN AURINKO

Mukavien ajatusten kokonaisuusJokaisesta on paljon hyvaa sanottavaa, mutta oravausaada
my0s itse positiivista palautetta luokkatovereitaAuringon tarkoituksena on tuoda valoa syksyn
synkkyyteen siten, ettéa kukin oppilas keksii joksis luokkatoveristaan hyvaa sanottavaa ja saa
samalla moninkertaisesti positiivisia ajatuksieestsian. Nain rakentuu luokallinen aurinkoja,
joissa on aurinkoisia ajatuksia jokaisesta henkili&isesti. Piristdd kummasti luokan seinia.

Auringon pohja

Oppilas tarvitsee keltaisen pydrean auringon pojgasrikynia.
Auringon pohjaan kirjoitetaan oma nimi isolla jekgréasti.
Pohjan voi myds koristella.

Auringon sateet

Kukin oppilas tarvitsee niin monta sadetta, kuiokiassa on oppilaita.

Jokaiseen sateeseen tulee jattaa limavara topsggmn.

Kukin oppilas kirjoittaa jokaiseen séteeseen ylidastkkatoverista positiivisen ajatelman ja
jatkaa, kunnes on kirjoittanut jokaisesta. Pyydailaga kirjoittamaan sateeseen myos sen
oppilaan nimi, josta kulloinkin kirjoittaa. Tamalpettaa sateiden jakamista.

Myds opettajasta kirjoitetaard

Positiivisia esimerkkiajatelmia: Maija on hauskaaidM on hyva pelaamaan lentopalloa,
Matilla on tosi kivat ruskeat silmat, Matti on vk&s, Maijalla on kauniit hiukset. Kayta
mielikuvitustasi!©

Kiellettya on kirjoittaa esimerkiksi nain: Maija ahan hauska, Matti onaivan mukava,
hiljainen, omaperainen. Oppilaita voi pyytdd kys@méopettajalta, mikadli on epavarma
jostakin ilmauksesta.

Muistutetaan oppilaita, etté ei kirjoita toisesta@a@an sellaista, jota ei halua itsestadnkaan
kirjoitettavan.

Pidetdaan huoli siitd, ettd toisen mielta ei pahait®, vaan ajatellaan nyt pelkastaan
positiivisesti ja aurinkoisesti®

My0s sateitd voi koristella. Olisi toivottavaa, &etateen toiselle puolelle oppilas kirjoittaa
oman nimensé. Mutta my6s nimettomyys sallittakodoskus positiivisiakin asioita on
helpompi kertoa, jos saa tehda sen anonyymisti.

Sitten kun jokaisesta on kirjoitettu sateet, opiilakavat sateet luokkatovereillensa niin, etta
jokaiselle tulee annettua se sade, josta on Kajwit.

Oppilaat antavat sateen myds opettajalle.

Aurinko

Oppilaat tarvitsevat tdssa vaiheessa liimaa.

Sitten kun oppilaat ovat saaneet sateensd jokaidetikkatoveriltaan, ne sommitellaan
auringon pohjan ymparille siten, ettd jokainen sdwehtuu. Tilaa ei valttdméatta ole
ylimaaraista!

Sommittelun jalkeen voi aloittaa limaamisen.

Sateet liimataan nurjalle puolelle reunaan sitetd kirjoitukset nakyvat tietysti oikealla
puolella!
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* Huomioidaan, ettéa jos jossakin sateessa lukeenjojasta oppilas ei pidd, ja pyydetaan
heittamaan sellainen roskiin. Niitéd El tarvitsenldta aurinkoon!

» Kun oppilas on liimannut kaikki sateensa, han hummettd nyt hanellda on kadessaan
positiivinen aurinko itsestaan

VINKKEJA:

» Opettaja voi kirjoittaa taululle muistiavuksi opgidlensa nimet. Siitd oppilaiden on helppo
tarkastaa, etté kaikista tulee kirjoitettua.

» Kannattaa tehda malliaurinko ja kokeilla, mink& rsurlen auringon pohjan kannattaa olla.
Pohjan suuruus riippuu siitd, kuinka monta oppélast sadettd aurinkoon tulee.

» Harjoitelkaa auringon yhteydessa esimerkiksi saridia.

» Sateet voivat olla vaikka kaikissa sateenkaareeissé.

* Auringon voi tehda vaikka syksylla pimeimp&an arkaaiin johan tulee auringonvaloa
luokkaan, kun kaikki ripustetaan esilfe.

Auringoista on tarkoituksella muokattu nimet pois

LIITE 8/24: POSITHVINEN AURINKO
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5.6.2 TUTUSTUTAAN SANOMALEHTEEN; MEDIA

Oppilaiden pulpetit laitetaan hieman erilleen jkgselle jaetaan sanomalehti. Yhdessa katsotaan,
millaisia osia lehdessé on. Tutustutaan siis lefodenalueisiin. Ja kerrotaan, miten lehti syntyy.

VINKKEJA:
» Hyvaa opetusmateriaalia ja erilaisia sanomalehtite saa pdf -tiedostoina esimerkiksi
sanomalehti.fi -sivuilta
* Hybddynna kaikkia medioita monipuolisesti.
* Mediakasvattajan kasikirja kaikilla mausteiNgediametkaa! (Niinist6 ja Ruhala, 2006).

IDEKO:
Palataksemme Dumboon, muistelimme, ettd my6s Duralshnsesitystd mainostettiin sanomalehdessa ynpeaia.
Tilasimme Aamulehdelta lapsille tarkoitettuja tygijéuisia (blanko -lehti) Aamulehti Junioreita.
Toivotimme lapset leikkimielisesti tervetulleikgHden toimitukseen. Sitten esittelimme lehdet @gdlkerroimme, etta
jokainen alkaa toimittaa omaa lehteansa.

llman muuta olisimme tutustuneet useampaan medigarta laitteiston-, tilan- ja ajanpuutteiden vuoks
pidattaydyimme pirkanmaalaisille tutussa Aamulekdes

Esimerkiksi luokan kayttaméassa Kirjakuja 2 (Komok, Kilpimaa-Lipasti, Okkonen-Sotka, Bagge ja
Savolainen 2009) lukukirjassa teemojen mukana lkuhk® sanomalehtiaukeama "Jylhdkosken sanomatg jogtyy
kirjan teemoihin liittyvia ajankohtaisia uutisia eihealueista.

5.6.3 PIIRUSTUSKILPAILU: "Minéa kavereiden silmin”

Auringot ovat esimerkiksi liitutaululla magneetaikiinni siten, etté niiden keskelle jatetaan tilaa
Kirjoitetaan aurinkojen tyhjaan tilaan piirustugailun aiheMina kavereiden silmirAamulehden
piirustuskilpailu.

Kerrotaan, etta lapset osallistuvat piirustuskipan. Tyon tulee olla huolellisesti tehty.
Valokuvataan valmiit tyot. Oppilaat piirtavat itsgn’kavereiden silmin”.

IDEKO:

Positiivisen auringon jalkeen oppilaat ovat saarieditysté itsestdén siind, mita luokkatoverit yaiévét yleenséa
hanesté ajattelee positiivisessa mielessa. lloksefdgsimme Aamulehdesta piirustuskilpailun, jokki farojektiamme
hienosti ja hyvaan aikaan. Olimme jo ehtineet jonkerran tutustua Aamulehteen ja luokkatoverit takikustakin
oppilaasta auringon. Auringot jatettiin esille, kénjalkeen kerroimme Aamulehdesta leikatun ilmasterk kanssa, etta
oppilailla on kunnia osallistua piirustuskilpailuudeidan tulisi piirtda talla kertaa itsestdan kwedlaisena, jona he
uskovat kavereiden itsensa nakevan. Aiheeksi piiskiipailuun valikoitui siis Mina kavereiden silmih Lapset olivat
kovin innoissaan saadessaan osallistua kilpailagalkikateen kysymyksia tuloksista tuli usein. N&ttavasti luokkaan
ei tullut yhtakaan palkintoa, mutta lapset tyytyivéenosti tulosten julkistamiseen. Kilpailun pa#ti lehdessa oli
palstatilaa tuloksille. Tulokset tuotiin luokkaga Japsille oli hyvin tarkeaa, etta tulokset kayttiarkasti lapi. Heita
eivat haitanneet vieraat nimet ollenkaan, muttailapp pitivat erittéin tarkeana, ettd nimet jokpaaksessa luettiin
aaneen.

Tassa yhdistyivat paremmin kuin hyvin maailmaammeparoiva laheinen media, eli melkein jokaiseeniRkoti
tuleva sanomalehti seké projektin punainen lankaeygoka talla hetkella oli ystavyyssuhteet.

Kotitehtavassa vuorostaan oppilaat laitetaan aihs#itteeksi pohtimaan hyvan ystavan olemusta. é&ili s
jalkeen, kun oppilaat ovat oppineet itsestédén ystéyniin nyt he ajattelevat asiaa toisesta nakaksia.Millainen on
hyva ystava?Taman tarkoituksena on, ettd oppilas oppii asettumenyds toisen asemaan ystavana. Oppilas
ymmartanee pohtiessaan hyvan ystavan olemustasagttéja piirteita taytyy l6ytyd myds itsestadn, qdso olla hyva
ystava muille.
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5.6.4 KOTITEHTAVA: Hyva ystava, sanomalehtia

1. Millainen on hyva ystava?Kirjoita siité vihkoosi.
2. Mitd sanomalehtia kotiisi tulee?Kirjoita vihkoosi niiden nimet.

3. Leikkaa lehdista viisi kivaa kuvaa. Tuo ne mukanasi kouluun. Jata ne vihkon
valiin.

LIITE 20/24: KOTITEHTAVA: Hyva ystava, sanomalehtia

5.6.5 YSTAVIA JA LUOKKAKAVEREITA; LUOKKAHUONE

Opettaja on ripustanut ympari luokkaa oppilaiddartgonat kehonkuvat, jos ne eivét ole olleet koko
aikaa esilla. Katsellaan ymparill&éMeita on taalla monta.” "Sina olet yksi meista.” Sinulla on
monta luokkatoveria.”

Tarkastetaan kotitehtavat. Oppilaat kertovat, nméa on hyva ystava. Pyydetaan jokaista
kertomaan ainakin yksi asia, mika kuvastaa hyvévis.

Seuraavaksi tutustutaan luokkahuoneeseen ja lunkduaiden sijaintiin pohjapiirustuksen avulla.
Luokan pohjapiirustukset jaetaan oppilaille. Kokaih, ymmartavatkd lapset itse, mista
piirustuksessa on kyse. Selvitetddn yhdessa ogeildianssa, miten pain pohjapiirustusta kannattaa
pidella ja miten sitd kaannelladn sen mukaan kukkuu. Tassd opetellaan suunnistuksen
perustaitoja, mutta lapsille ei tarvitse puhua sistnksesta osana liikunnan oppiainetta.

Tutustutaanpohjapiirustuksen perusteisiinTaululla on suurennettu versio pohjapiirustuksest
Tutkitaan sitd yhdessa.Miten péin sitd kannattaa pitaa?”, "Mita |6ytyy oflalta, mita
vasemmalta?’Nimetéaan asioita yhdessa. Oppilaat tayttavat daroalaa pohjaansa.

Arvotaan oppilaille jarjestys, jossa kukin vuoralfa kdy kirjoittamassa nimensd kohdalleen
pohjapiirustuksessa. Oppilaat taydentavat pohjimgés luokkatoverinsa.

Keskustellaan siita, ettarieilla kaikilla on ystavia niin luokasglatsotaan ymparille ja huomataan,

ettd oppilaat ovat taalla muiden joukossa, naksen#a luokkakavereiden ympardimakajn
harrastuksissa, kotona, pihalla, puistossa, hopseg ja vaikka missa.”
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Lisataan YSTAVAT posteriin.

IDEKO:

Perustelut sille, ettd luokan pohjapiirustusta dat&llaan kotitehtavan "Millainen on hyvé ystava’ymparilla olevien
luokkatovereiden hahmojen lomassa on, ettd my@s taehjapiirustuksen eli kartan teorian opettetiotsian lapsen
jokapéivaiseen elamaan lapsen ndkokulmasta. Emmkeittksella aloittaneet tuntia, ettd "nyt aiheemaen on

pohjapiirustus”, vaan ikdan kuin junailimme teorilapsen maailmaan. Koemme, ettd esimerkiksi tane@mian

oppiminen luonnistuu oppilailta helpommin, kun sgotaan leikinomaisesti lapsen tasolle. Kukaaneztdakaan tana
aikana kysynyt, etta "ope, mihin tama liittyy”.

LITE 9/24: LUOKAN POHJAPIIRUSTUSMALLI

5.6.6 LEHDEN ETUSIVU

Kerrataan oppilaiden kanssa, millaisia asioita éghdtusivulla on. Oppilaille jaestaan Aamulehden
blankot lehdet ja liimat. Oppilaat liimaavat kotbgmansa viisi lehtikuvaa lehden etusivulle (ja
mahdollisesti seuraavalle sivulle) ja kirjoittavaista.

Anna oppilaiden mielikuvituksen juosta kirjoittaaas kuvista.

VINKKI:
» Mauri Kunnaksen kirj&tusivun juttu.

IDEKO:

Lehtemme "toimituksessa” kavi suorastaan kuhinpset tekivat lehtiddn hyvin intensiivisesti. Empeanottaneet
hiljaisuutta milladn tavalla, vaan hetki oli toulagkja leikikas. Oppilaat keksivat mitd mielikuvisgtlisimpia etusivun
juttuja urheilupéatkista delfiiniuutisiin. Vaikka ffoitustaito ei ole alaluokkalaisilla sellaistatéetekstia syntyisi paljon,
niin se ei haitannut ollenkaan. Lehdista tuli aivdkeannékdisia ja uskomme, ettd jokaisen mieléemipakin oma
etusivun juttunsa.
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5.7 "Tutustun ymparistooni”

5.7.1 AARTEEN ETSINTAA

Opettaja on piilottanut luokkaan pienia aarteitae Mn merkitty taululla olevaan luokan
pohjapiirustukseen. Taulun piirustukseen opettajakijoittanut kunkin rastin kohdalle, mink&
kohdan aarteen kukin etsii [6ytamisen mahdollistaksi.

Pyydetaan oppilaat mahdollisesti luokan ulkopuelellhe ottavat mukaansa omat
pohjapiirustuksensa.

Arvotaan jokaisen oppilaan vuoro tulla katsomaaraommarteensa paikka taululta, ja han
merkitsee sen omaan pohjapiirustukseensa. Opet#ajastaa, ettd oppilas merkitsee oman
aarteensa oikeaan paikkaan. Kannattaa kayttaad rkgsiepunaista kynéa, silla se nakyy niin
pohjapiirustuksessa kuin kartoissakin selkeastittiaerkinnoissa ei yleensakaan kayteta punaista
varia, ja siksi on suotavaa kayttaa rastien kohdylseista varia, etta se varmasti erottuu.

"Ei muuta kuin aarteen etsintaan!”

VINKKEJA:

» Kokeile aarteen etsintéaa niin, etta oppilaat pi#leat toisilleen aarteita.

» Kokeile aarteen etsintaa eri tiloissa.

» Tutustukaa luokan kanssa koulun pelastussuunnitelmmukaiseen pohjapiirustukseen.
Etsik&a sieltd oma luokka ja harjoitelkaa pelastaugta. Etsikdd samalla palohalyttimia, tai
muita turvallisuuteen liittyvia asioita, esimerkiks&rauloskaytavia.

» Etsikda koulun pohjapiirustuksesta muita luokkessat, ruokala jne.

5.7.2 KOULUN PIHA-ALUE

Aloitetaan luokasta siséltd ja jaetaan oppilaileuliin piha-alueen kartat. Tarkastellaan niita.
Kerrataan, miten karttaa kannattaa liikkkuessa pitaa
Jaetaan oppilaat pareiksi ja kerrotaan tulevigteitesta. Siirrytaan sitten ulos.

Kerrataan, mitéa on missakin ja miten pain karttdee pitda pihalla liikuttaessa. Tehdaan opettajan
johdolla muutama harjoitus kartan avulla liikkunstse

Opiskelussa voi apuna kayttad esimerkiksi kylkigs@n ja oikea), sormian{nne sormi kulloinkin
laitetaan, miten sormi liikkkuu kartaljaSelvitetddn kartasta, missa suunnassa on penjganmuut
ilmansuunnat. Sen jalkeen siirrytddn oppilaidenskanvaikkapa koulun hiekkakentéalle kartan
avulla.

Alkulammittely: lImansuuntaleikki

Jos kentassa ei ole selvia rajoja, piirretdan melstmssa sopivanmittainen nelikulmainen alue.
Maaritellaan oppilaiden kanssa karttaa apuna kétytténissa on alueen pohjoisreuna, etelareuna
jne. Oppilaat menevat keskelle aluetta ja opets&gaoo ilmansuunnan, jonka rajalle oppilaat
juoksevat. Seuraavaksi vuoroon saa tulla oppil&igtakkaita ilmansuunnan ilmoittajavuoroon.
Vaikka leikki on yksinkertainen, oppilaaharjoituttavat reaktionopeuttaan ja muistavat
ilmansuunnat vahintaankin nimeltd. "Miten tunnistaonnosta ilmansuuntia?”
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Pisteelta toiselle
Opetetaan oppilaita likkumaan ulkona kartan avuBarmen avulla oppilaan on helppo seurata,
missé kohtaa karttaa kulkee.

» Oppilaat johdattavat arvottujen parien kanssa laakgisteelta toiselle,

» opettaja nayttda kartalta pisteen johon pari jaladatoko luokan, tai

* vaihtoehtoisesti pari valitsee pisteen johon helgdtavat koko luokan, tai

* pari paattaa pisteen, johon johdattaa luokan, ja gaikkaan on siirrytty muut oppilaat

osoittavat kartalta pistetta, jossa seistaan.

Pisteilla varmistetaan, miten pain kartta on kadggsnissa sormi on.
Liikuttaessa varmistetaan, mitd on vasemman kypeolella, mitd oikean, mitd jaa taakse ja mita
on edessa.

Sokko

Seuraavaksi voidaan laittaa kartat hieman sivuurteil@taan pareittain sokkoleikkia. Toisella
oppilaalla on silmat kiinni tai sidottuna ja toineppilas kuljettaa hanet johonkin lahiymparistossa.
Kun pari on pysahtynyt, saa silmat kiinni olevartustella lahiymparistbaan kasin ja jaloin ja
yrittdd arvata, missad han on koulun pihalla. Oséhdetaan vuorotellen. Tassa leikissa opitaan
vastuuta toisesta, mutta myos opitaan luottamaainsa.

Taidekuvat

Taidekuvassa oppilas kuvataan hénen valitsemaskahdassa koulun pihalla. Kuvassa on
tarkoituksena antaa lapsille mahdollisuus kayttdénaa luovuuttaan ajatellen itsensa
muotikuvauksissa eli ikdan kuin poseerata kamerhbduamallaan tavalla Mita erilaisimpia
muotikuvauksia on muun muassa tdman hetken mediallgan, joilta tuskin kukaan televisiota
katsova pystyy valttymaan. Media on osa meidan Imaaimme, josta myos lapset hakevat
samaistumisen tai idolien kohteita. Esimerkiksisktpsaattavat ihannoida naita muotimaailman
sairaalloisen laihoja malleja. Tassd me luommedtlisen ja leikkimielisen taidekuvauksen hetken,
jossa kukin saa olla oma itsensa ja taten on juurdmana itsendaarfMe luomme taidetta.”
"Jokainen lapsi on ainutlaatuinen ja ansaitsee omé#aidekuvansa.” Opettaja saa ottaa
taidekuvaajan roolin leikkimielisesfa lapsen on turvallista saada elamyksellinerekuks olla itse
taiteen kohteena. Taidekuvat liitetdédn myohemmimsia@on, ja lehteen liitetddn kopioitu
mustavalkokuva, johon oppilas kirjoittaa tarinaruMduksessa jokainen otetaan henkilokohtaisesti
huomioon ja oppilaille ja& oppimistilanteesta ikemnmuisto.

IDEKO:

Kokonaisuutena ajatellen karttaopetuksessa olenmtegroineet niin ymparistétietoa, liikuntaa kuinvetaidettakin
lahiymparistda ja sosiaalisuuskasvatusta unohtamiéima on tassakin tapauksessa yhdistetty jatksimjolssa lapsi
jalleen oppii kuin vahingossa erilaisia opetussiitetmassa vaadittavia taitoja ja tietoja.

VINKKEJA:
» Tutustu kirjaan:Kivi, paperi ja sakset, Ymparistd- ja taidekaswsdduyhteistoiminnallisin
keinoin(Makivaara ja Sarviaho 1999).
» Oppilaat saavat vieda rasteja paikoilleen ja etsiés niita.
* Ymparistoon voi tutustua muun muassa kevatseuraroesin tai miten tahansa kartan
lisdksi.

LIITE 10/24: KOULUN PIHA-ALUEEN KARTTAMALLI
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5.7.3 ERILAISIA KARTTOJA

Lisataan KOULU posteriin. Jatketaan sen jalkeelaisten karttojen parissa. Kerrataan, etta myos
pohjapiirustus ja koulun piha-alueesta tehty psirovat karttoja.

Tutustutaan oppilaiden kanssa erilaisiin karttail8gvennytaan aiheeseen luokkatason tavoitteiden
mukaisesti.
"Mité varit tarkoittavat?”, "Millaisia merkkeja kartoissa on, mitéa ne tarkoittavat?”

VINKKEJA:
» Tuo luokkaan monipuolisesti erilaisesti erilaisatkoja, historiallisia, aarrekarttoja tms.,
* piirrata oppilailla jannittavia karttoja ja
* hyddynna luokassa kaytettavaa luonnontiedon ja yistpapin oppikirjaa ja
* tutki suunnistusliiton materiaaleja.

IDEKO:

Kaytimme opetuskerralla luokan kayttamaa Luonngak® sivuilta 78 ja 79 (Nuutinen, Tolvanen ja Alan2001).
Aukeamalla tarkasteltiin ja vertailtiin kaupungimakuvaa ylaviistosta sekd kaupungin karttaa. [H&ssittin samoja
kohtia ja kartasta Ioydettiin tarkeitd karttamerjiék&eorian jalkeen oppilaat tekivat aiheesta tedmé&vehtavavihkon
sivulta 47, jossa oppilas piirsi oman karttanssgjiekeksia omia karttamerkkeja.

5.7.4 KOTITEHTAVA: "Oma huoneeni”

Piirrd vihkoon omasta tai lempihuoneestasi pohjegsi Voit kayttda apuna
Luonnonkirjan sivua 81.

LIITE 21/24: KOTITEHTAVA: "Oma huoneeni”
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5.7.5 ASUINALUEENI

Jaetaan lapsille oman asuinalueen kartat. Jos lkawdu I0ydy valmista versiota, voi hyddyntaa
esimerkiksi puhelinluetteloa. Vertaillaan alkupstai varillistda karttaa ja siitd otettua kopioitua
karttaa.

Etsitaan kartasta tuttuja paikkoja, kadunnimia, rakennuksia ym. Oppilaativéts omasta
kartastansa kotinsa. Sitten kukin saa vuorolladifa tmerkitsem&én kotinsa taululla olevaan
suurennettuun versioon kartasta. Oppilas ympyrtinka punaisella kynalla.

Keksitdan erilaisiaeittitehtavid. Oppilaat kertovat vuorollaan, ettd mita katuj&ipi kulkevat
kotoa kaverille, kauppaan tai kouluun.

VINKKEJA:
* MyOds tadssa voi asuinalueeseen tutustua vaikka kuimonella muullakin tavalla, kuin
pelkastaan karttojen avulla tai ymparistoopin [sais
* Piirrata esimerkiksi tuttuja rakennuksia.

5.7.6 KOTITEHTAVA: "Lahiymparistoni”

Tarkastele lahiymparistosi karttaa.
1. Merkitse karttaan oma kotisi punaisella. Ympyroi.
2. Varita punaisella kartasta koulureittisi. Kirjoikeulureittisi katujen nimet vihkoon
siiné jarjestyksessa, kun kuljet ne.
3. Misséa kaverisi asuu? Merkitse paikka vihrealla. ynip
4. Missa vietat ulkona aikaa. Ympyro6i paikkoja sinigel
5. Onko lahella muita sinulle téarkeita paikkoja? Ynipyme keltaisella.

LIITE 22/24: KOTITEHTAVA: "Lahiymparistoni”
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5.8 "Kotikaupunkini”

5.8.1 OLEN "KOTIKAUPUNKILAINEN"

Tarkastetaan kotitehtava. Oppilaat saavat hallaedsartoa karttatehtavastaan.
Lisatdan OMA ASUINALUE posteriin:Mihin kaupunkiin asuinalueeni kuuluu?”

ASUINALUEEN
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Jaetaan oppilaille maakunnan kartat ja etsitddtasiena kaupunki. Kun oppilaat ovat l6ytaneet
oman kotikaupunkinsa, opettaja laittaa taululleinesson karttakuvan, jossa nakyy selvasti
kotikaupungin rajat. Myds oppilaat varittavat maatiakartastaan kaupunkinsa nakyvaksi.

Etsitdan isosta kartasta oma asuinalue ja ympyioida.
Myds oppilaat merkitsevat omaan karttaansa asteealu

"Mitd muita kaupunkeja ja kuntia maakunnan kartassgkyy?”

Kerrotaan, etta kyseessa on Pirkanmaa, jonka ppék&uon Tampere.
Liimataan Pirkanmaan kartta vihkoon.

Vihkoon tehdaan tarkeitd muistiinpanoja omastakieafpungista. Naita voi kysya oppilaita, mutta
opettajalla on hyva olla muutamia perustietoja velan

Perustietoa kotikaupungistaniasukasluku muita tarkeitéa tietoja kotikaupungissani on
alakoulua, kotikaupunkini nahtavyyksia ovat...

"Mitd muita tarkeitd asioita tiedat kotikaupungisi®” Kirjataan ylos tarkeimpia esimerkiksi
urheilusta, tunnettuja paikkoja, nayttelij6itd yrbapset kirjoittavat muistiinpanot vihkoihinsa
maakunnan kartan alle.

132



Lisataan KOTIKAUPUNKI posteriin.

5.9 "Olen suomalainen”

5.9.1 MUITA TARKEITA KAUPUNKEJA; SUOMEN KARTTA

Tutkitaan Suomen karttaa

Milla varilla on kuvattu joet ja jarvet? Mitd varikertovat maastosta?

Milla varilla on merkitty korkeat paikat?

Etsi kotikaupunkisi. Loydatké myoés maakunnan nikatgpunkeja?

Mitk& ovat Suomen suurimpia kaupunkeja? Miten saadelville kartan avulla?
Piirretddn merkkeja avuksi taululle.

Kerrataan ilmansuunnat
Missa pohjoinen, eteld, lansi ja ita? Miten ne amttaan merkitty?
Mita kaupunkeja/paikkoja on pohjoisessa jne.? Misstikaupunkisi on?

Kartan varitys oikeilla kartan vareilla
Opettaja on piirtanyt suurelle paperille Suomentdaaraariviivat. Se laitetaan luokan perélle
lattialle.

Oppilaille jaetaan A4 —kokoiset Suomen kartat, rdiplkeen luokka jaetaan puoliksi (tai
suuremmissa ryhmissa mahdollisesti pienempiin rymmPuolet luokasta varittdéa Suomen suurta
karttaa ja puolet varittdd pientd karttaansa, jbkaataan vihkoon. Vaihdetaan osia. Oppilaat
ottavat mallia oikeasta kartasta joko kirjoistagimtahdollisesti opettajan tuomasta kartasta.
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Valmiin Suomen ison kartan tarkastelu
Mennaan luokan peralle ja istuudutaan kartan yriparrarkastellaan suurta karttaa, joka on
lattialla. Lisataan karttaan oppilaiden muisteliegsiansuunnat.

Kukin saa vuorollaan etsia virallisesta kartastadmansa Suomen kaupungin ja merkata sen
suureen karttaan, johoindesséavarmistetaan oikea kohta. Edellisestd kaupungmtakustetaan”
seuraavaan. Oppilas kertoo, mihin ilmansuuntaandef@an, etta paastdan perille hanen
merkitsemaansa kaupunkiin. Tarkistetaan virallsdsdrtasta naiden kaupunkien asukasluvut ja

lisdtdan kaupungin eteen virallisissa kartoissadttgva merkki, joka kuvastaa asukaslukua.

Suomalaisuus

Taustalle laitetaan soimaan suomalaista rauhaltstagiikkia; kansanmusiikkia, kuorolaulua tai
klassista musiikkia, niin etta suomalaisuus vafittyyds kuuloaistin perusteella. Lisdtd&dn Suomeen
liittyvia kuvia ja asioita karttaan. Opettajan oyvB varmistaa, etta tarkeat asiat opiskellaan.

Ensin arvuutellaan, mik&a kuva on kyseessé ja yldpekditaan, mihin kuva kartassa kuuluu, jos
sille on selkeésti olemassa oma paikkansa. Kaikulélle ei valttamatta tarvitse olla selkead omaa
paikkaa. Kuvia voidaan asettaa my0s kartan aadpgiv ulkopuolelle, mink& voidaan todeta
tarkoittavan koko maata.

Etsitaan kartasta tuttuja kaupunkeja ja mietitadlaista maastoa siella on.

"Millaista on kotikaupungissasi?”

Tehddadn myds muistiinpanoja, jotka ovat luokkatagawoitteiden mukaisesti suunniteltuja
tarkeimpia asioita Suomesta.

Satumaja: Miina ja Manu Seikkailu Suomess@oivisto 2008).
Jaadaan istumaan kartan ymparille ja sammutetaankiiu

Alla on lueteltuna jarjestyksessa sadussa ilmenasidita ja paikkoja. Lisataan niista kuvat tms.
karttaan sitd mukaa, kun Miina ja Manu seikkailev@eurataan kartasta, missd he kulloinkin

likkuvat. Naytd myos kirjan kuvia oppilaille.

Pispala, Pispalan vanha haulitorni, Rauman vanhatafnt, Porin Yyteri, Lappi, Pohjanmaa, Seita; saisten pyha
paikka, Tunturi, Hiihtokeskus, Rovaniemi, Savo, KioopVeljmies; Heikki Konttinen, Savonlinna; Olavitinna; Ooppera,
kesamokki, Mikkeli, Lahti, Helsinki; rautatieasen@enaatintori, eduskuntatalo, Tampere; Tammerkoskian
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VINKKEJA:
» Opeta myos vali-ilmansuunnat vanhemmille oppilaille
* lk&luokasta riippuen tassa voi opettaa vielakintylskohtaisempia asioita maastamme
Integroi  musiikkiin; laulakaa suomalaisia kansahl@ tutustukaa suomalaisiin
kansansoittimiin ja soittakaa niita, tutustukaadalissaveltgjiin jne.
Integroi liikuntaan; kansantanssit, suomalainemugarheilu jne.
Integroi suomen kieleen ja kirjallisuuteen, esiniieskmurrealueet. Murresatuja.
Suomalainen lasten ja aikuisten kirjallisuus; Kalay Seitsemén veljestd, Mauri Kunnaksen
kirjat.
Tatun ja Patun Suomi -kirja tai muut Suomeen lidttykirjat.
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Oppilaat voivat itse piirtaa pienid kuvia tai kitj@a muistilappuja Suomesta ja lisata niita
karttaan.
Luokan voi jakaa ryhmiin tai jokainen oppilas egks voi erilaisin keinoin kertoa Suomesta.
Kartan ymparille voi tuoda suomalaisia esineitdasibita. Naita voi pyytaa vaikka oppilaita
tuomaan edellisenéd paivana. Oppilas joko itse kedbyhdessa mietitaan, mista tavara on.
Etsik&a tietoa esimerkiksi Suomen kansalliseldiéydatikasta jne. ja liittakaa ne karttaan.
Matkustusprojekti: Suomen kaupunkikierroksia median matkassa
= Oppilaille annetaan tehtavaksi laajempi projekissia heilla on:

» Kuviteltu, mutta valmiiksi paatetty ajanjakso, esikolme viikkoa
aikaa kayttaa kuvitteelliseen matkaan, ja kohteessa’oltava”
vahintaan vuorokausi,

» tietty maara valuuttaa,

» tietty maara kaupunkeja tai kuntia matkustettayana

 tiettyja tapoja matkustaa.

- Oppilaiden tulee tutustua kaupunkeihin esimerkikgrnetin avulla, ja ottaa
niista  selvdd  seuraavanlaisia  asioita tekemadlla stimpanoja
projektivihkoonsa:

0 matkustustapa,

o kuinka kauan viipyy kaupungissa, miten yopyy ja imitkayttaa
varoja,

0 perustietoja kaupungista (ikdtason mukaan sovalista),

o tarkeimpia nahtavyyksia tai kuuluisuuksia jne.

0 matkasta voi pitda paivakirjaa.

- Projektissa opitaan kayttamaan mediaa hakemallaoatie Suomen
kaupungeista, joihin myds tutustutaan “matkustuskaokksen” avulla
syvallisemmin.

IDEKO:
Parituntinen hetki suomalaisuuden parissa oli hyviteistoiminnallinen. Lapset jakoivat kartanvésitgstuuta sovussa
keskenaan ja kaikki saivat osallistua innokkainéhéstulkoon kaksimetrinen kartta sai oikeat varihetkessa ja
"matkustaminen” Suomen maassa saattoi alkaa. Gapdgsivat kirjan kartasta kaupunkeja eri puolaomea, jotka
he merkkasivat luokkansa omaan, yhdessa tehtyyttakar Vuoronperdan "matkustusvuorolaiset” osaskeatoa,
mihin ilmansuuntaan kuhunkin kaupunkiin edelliséstélahted, ja samalla mietittiin, ettd milla rkattehtiin.
Seuraavaksi oli valitunnin aika. Kun oppilaat galat luokkaan, soi taustalla rauhallinen suomaiaimusiikki,
ja opettajat toivottivat leikkimielisesti lapset@ueen’Tervetuloa Suomeen.Lapset olivat siis jo aiemmin tutustuneet
Suomen Kkarttaan, ja nyt oli aika tutustua Suomeesuomalaisuuteen lAhemmin. Opettajat olivat tubeeikaisia
suomalaisuuteen liittyvid asioita, esineitad ja lajjoista sitten yhdessa puhuttiin. Lapset tiesyi&ttdvan monia
asioista, ja nyt sijoitimme niitd oikeisiin aluéisiSuomessa. Aloitimme joulupukista, jonka kaikldsivat asuvan
Rovaniemella. Etsimme kirjan kartasta Rovaniemersga avulla limasimme joulupukin kuvan luokan faanh,
halukas oppilas kirjoitti kuvan viereen kaupungimen. T&ta jatkettiin l&hes tunti ja jokainen oppiloli tomerasti
mukana loppuun saakka. Kuvien ja asioiden jalkeeidém oli aika kuunnella satu Miinan ja Manun saikksta
Suomessa. Seikkailussa oli monia jo karttaan merkitdimme kaupunkeja ja kuvia, mika teki kokemulesgssadusta
totuudenmukaisen. Lapset "bongasivat” yllattynesaénoja asioita luokan "oikeasta” kartasta ja sadusadussa tuli
esiin matkan varrella uusiakin asioita, joista tgjéta oli mukanaan kuvat ja nekin laitettiin ki@dn sitd mukaa. Lapset
saattoivat elaytyd satuun vielékin intensiivisemnsiid sadussa oli monelle lapselle useita tuthgikkoja. Toisaalta
huomaamattaan siind kaiken ohessa lapset oppivgi ypaikkoja ja asioita Suomesta sadun ja "matkuisen”
yhteydessa.

LIITE 11/24: SUOMEN KARTTA
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5.9.2 SEIKKAILU SUOMESSA

Laitetaan oppilaiden mustavalkoiset taidekuvat ka@n nékyville. Ripustetaan myds edellisella
tunnilla tehty kartta seindlle.

Satupaja: Seikkailu Suomessa
Kerrotaan oppilaille, etta heidan tehtavanaan goikiaa lehtijuttu, jonka aiheena on oppilaama
seikkailu Suomess&eikkailu voi olla mielikuvitusseikkailu tai st oppilas voi muistella jotain
omaa Suomen matkaansa. Oppilaiden kanssa miekaah, ettd taidekuva on otettu hdnen oman
seikkailunsa aikana, ja nyt se liitetddn lehdemujut. Juttu kirjoitetaan lehden kulttuuriosioon
Kuva liimataan sivun ylalaitaan ja sen alle kigdéan kuvateksti.
Tarinasta tulee selvitd seuraavankaltaisia asiagakysymyksia:

* Missa paikoissa kavit?
Mita sielld tapahtui?
Mit&a nait?
Keita oli mukana?
Missa kuvasi on otettu?
Milla matkustit?

VINKKEJA:
» Opeta esimerkiksi tarinan kerrontaa; juoni, kapjpale paahenkil6t, juonenkaanteet jne.
* Integroi kuvataiteeseen; piirrdtd esimerkiksi jol&uomen tunnetuista monumenteista tai
vaihtoehtoisesti muotoile taikataikinasta, savéstaanomalehdista yms.

5.9.3 SUOMEN KIELI JA MURTEET

Kuten olemme aikaisemmin todenneet, kielella onnmaitava merkitys identiteetin rakentumisessa
ja kehityksessa. Sen avulla kerrotaan ja muoda@sietad kertomusta 'kuka olen’. Tama aihe antaa
uskomattomat mahdollisuudet myos Aaidinkielen  “touiiseen” ja  opiskelemiseen
peruskouluopetuksessa. Se ettd tassa opetuspakgiissn, kaunon, sanaluokkien tms.” irrallinen
opetus liitetdan jalleen suoraan lapsen omiin tasiipelapsen omasta nakdkulmasta kasin ja
tarinallistetaan kertomukseen "Mina maailmass&e¢éeoppimisesta jopa huomaamatonta.

"Suomessa puhutaan suomen kieltd. Eri puolilla Seersama kieli kuulostaa hieman erilaiselta.
Naita sanotaan murteiksi.”

Tarkastellaan kartasta murrealueita, ja opettajdausua murre-esimerkkeja eri alueilta.
Satumaja: murresatu, Janis ja siili (Harju 2003, 45-50).
VINKKEJA:

* Minkd tahansa é&idinkieleen ja Kkirjallisuuden opse#n liittyvdn aiheen voi integroida
Suomi-jaksoon.
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IDEKO:

Projektissamme hyddynsimme opettajien taysin eglamurteet (eteldpohjalaiset ja hamalaiset myrtéetnoimme
hauskoja esimerkkeja sekd sanoin etta lausein amistteistamme. Haimme lasten omasta kielesta mpinkalaisia
murresanoja. Pyysimme heitd muun muassa miettikdiaika taalla tervehditaan.

Ajanpuutteen vuoksi ndimme luonnolliseksi tavadlsiestyd suomen kieltd murteiden perusteella, sél&opi
hyvin myds teemaan erilaisuus. Joka tapauksessmigakso oli meille haasteellinen, silla omasta staga siihen
liittyvistd asioista kertominen, oppiminen ja inthawinen olisi hyvin paljon laajempaa. Kuitenkin tympakettia
ajatellen tdéhén on integroitavissa kaikki aidingssa ja kirjallisuudessa opetettavat aihepiirit.

Sadusta Janis ja Siili korvasimme tarkoituksedaas sahtipullo limsapullolla. Satutilanne oli ¢&h hyvin
intensiivinen, ja lapset nauttivd¢vidastd murtehestaSamalla tdssa opimme, ettd myds puhetavaltaarseéhrovat
erilaisia seka tarinan opetuksen, jossa ylimiekggytoisten aliarvioiminen saattaakin tuoda pilkaman nilkkaan.

5.10”"Minun satuni”

5.10.1KOTITEHTAVA: ” Minun satuni

Hei kotivaki!

"lhmiset, lapset mukaan lukien, ovat kautta aikokentoneet toisilleen tarinoita, niin
viihdykkeeksi kuin opettamisen, elaman ilmididemgndmisen ja vaikeissa tilanteissa
jaksamisen avuksi. Kasvatustieteen tohtori Liisad&@n (2000, 2003) on kehittanyt
sadutusmenetelman, jonka avulla lapsen oma daniasaaesille. Siind aikuinen on aidosti
l&asn&, kuuntelee ja on kiinnostunut lapsen sanaméasipselle valittyy viesti, etta han on
tarked. -- Sadutuksen valineita ovat kerronta jarkelu seka lasten ajatusten kirjaaminen
ja lukeminen. Sen avulla mielikuvitus, ilo ja ikéé asiat voidaan tuoda esille(Maki ja
Arvola 2009b, 71-72.)

Sadutus
Lapselle sanotaan:

"Kerro satu. Kirjoitan sen muistiin juuri niin kuisen kerrot mitddn muuttamatta. Lopuksi luen
kertomuksen sinulle, ja voit muuttaa tai korjaté@smikali haluat.” (Karlsson 2001, 94.)

Lapsi sanelee satunsa, ja aikuinen kirjoittaa $&s yopuksi aikuinen lukee sadun aaneen, ja lapsi
saa tehda siihen halutessaan muutok®iaki ja Arvola 2009b, 72.) Voit kirjoittaa lapsen
saneleman sadun suoraan vihkoon tai erillisellepkg. Liimaa paperi vihkoon.

Osa lapsista on tuonut muutamia valokuvia omaarsikan. Lapset, jotka eivét ole viela tuoneet
valokuvia, saavat tuoda niité kansioihinsa edelléapsi saa tuoda halutessaan myds lisakuvia.

LIITE 23/24: KOTITEHTAVA: "Minun satuni”
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5.11”Kotimaani naapurimaita”

5.11.1SUOMI JA NAAPURIMAAT

Tarkistetaan kotitehtava. Oppilaat saavat lukeajaagsa, mikali haluavat. He voivat myos pyytaa
opettajaa lukemaan niitd. Opettaja lukee saduntiidmeénd, jos oppilas haluaa.

Lisatdan SUOMI posteriin.
AsUN SUOMESSA

<33‘":3’:‘:,

; MINA e

m OthaeA!

T eaera
4 I:ANISA'

Tutustutaan Suomen naapurimaihin, joita ovat Rudisirja, Venaja ja Viro. Tutkitaan karttaa,
jossa nama maat ovat nakyvissa Suomen liséksi. téneyhdessa maat ja maiden liput.
Huomioidaan muun muassa maiden valiset rajat, kassemaiden muotoja, ja mitd kunkin maan
rajoilla on.

Ryhmatyoskentely
Jaetaan luokka neljaan joukkueeseen; Norja, Viendya ja Ruotsi. Opettaja laittaa maiden liput
valmiiksi esille taululle.
Joukkueet tekevat ryhmatydn omista maistaan. Ryirgitetaan myéhemmin muulle luokalle.
Ryhmatydn yksinkertaiset aiheet:

* lippu,

» paakaupunki,

* tasavalta vai kuningaskunta,

* pari tunnettua juttua maasta.

Oppilaat voivat itse etsia eri lahteista kuviatieioja ryhmatyohonsa, tai opettaja on voinut haakk
niité etukateen lasten kayttoon.
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Ryhmat esittelevat teoksensa. Tama kasvattaa jehdnked meidan maassa on presidentti...”
Esittelyjen jalkeen siirrytaan kisatantereelle spsiaapurimaat kamppailevat leikkimielisesti mita
erilaisimmissa lajeissa. Projektissamme lajeinanoliutama liikunnallinen pelihenkinen leikki.
Opettaja on "virallinen” tuomari, ja han saa ottagheilu-uutismaisen roolin, mika luo
turnaushenked hauskassa mielessa. Rooli luo leigkstd tunnelmaa ja lapsia huvittaa, kun
opettajakin vaihtagapaalle eli on hengessa mukana.

Leikkimielinen naapurimaa-turnaus

Liikuntatunnilla pidetddn Suomen naapurimaiden valinen urheilukilpailleri leikeissa tai
kilpailuissa joukkueet (edellisessa aiheessa jae@#tpurimaaryhmat) pyrkivat saamaan omalle
joukkueelleen pisteita. Vaihdetaan liikuntavaatjaediirrytaan liikuntasaliin.

Alkulammittelyna "energian purkua”: Suomen naapurim aat -leikki.

Saliin merkataan esimerkiksi valmiin lattiaviivdisen avulla nelion muotoinen alue, jossa yksi
sivu kuvastaa aina jokaista Suomen naapurivalt®sami sijaitsee alueen keskella. Lapset seisovat
aluksi keskella, eli Suomessa. Opettaja huutaa ifjomkaan nimen ja oppilaat juoksevat
mahdollisimman nopeasti taman maan alueelle. S yokneisena saapuu alueelle, tippuu leikista
pois, mutta ei kuitenkaan alkuvaiheessa viela. f@ppipyrkivat saamaan omalle joukkueelle
pisteitda ja sen joukkueen jasenet, jotka ovat nelgarhaan joukossa tuovat pisteet omalle
joukkueelle sijoitusten mukaan.

Hernepussiviesti

Oppilaat kulkevat vuorotellen tietyn matkan herrepypdén paalla ja kiertavat térpén. Matkan
kuljettuaan ja torpon kierrettyddn, oppilas ojenta@anepussin seuraavalla. Jos hernepussi putoaa,
on pysahdyttava, sitten on laitettava pussi uudellpaan paalle ja jatkettava matkaa siitd mihin
pussi putosi. Kun kaikki ovat kulkeneet matkan, ohasgietaan suora jono ja nostetaan kasi ylos.
Nopeimmin tehtavasta suoriutunut joukkue voittaa Pisteet jaetaan sijoitusten mukaan.

Tarkkuuspallo

Saliin merkataan nelion muotoinen alue. Alueen &bskaitetaan melko suuri pallo. Joukkueet
ovat vastakkain alueella ja yrittavat hernepussegittamaélla saada pallon liikkumaan.

Tarkoituksena olisi saada pallo vierimaan vastagrudlueelle. Se joukkue, joka ensimmaéaisena
onnistuu saamaan pallon toisen joukkueen aluemllsen erén voittaja.

Ensin suoritetaan niin sanottu alkuera, jossa ekiks Norja pelaa Ruotsia vastaan ja Venaja
pelaa Viroa vastaan. Voittajat paésevat finaaliotie ja havigjat pronssiotteluun. Lopuksi pelataan
samalla tavalla siis finaali ja pronssiottelut.tBés jaetaan sijoitusten mukaan.

Tasapaino: Silmat kiinni nyt, jalasta kiinni nyt.

Oppilaat seisovat kaikki samalla viivalla ja yntéd saada pisteitd omalle joukkueelleen. Opettaja
pyytaa oppilaita sulkemaan silmansa ja heti peréfiamaan jalasta kiinni. Tarkoituksena on

mahdollisimman pitkdan pysya pystyssa, kaatumattsfamatta katta jalasta, avaamatta silmia ja
tai jalan irtoamista alustasta. Pelistd putoaa,jg&s edelld mainituista asioista tapahtuu. Neljan

viimeisen joukossa olevaa oppilasta keraa pisteddiqueelleen sijoitusten mukaan.

VINKKEJA:
* Hyddynna luokan kaytdssa olevaa luonnontiedon tapdristdopin kirjaa naapurimaiden
opettelussa.
» Vaadi oppilailta ikdtason mukainen ryhmatyo.
* Hyoddynna eri medioita opiskeltaessa naapurivadtioit
* Voit kayttdd mita tahansa joukkuepeleja tai leikkiejrnauksessa.
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* Hannanryosto tietyn ajan aikana eniten hantiarkegjoukkue voittaa.
» Seistaan jonossa, vieritetddn pallo taaksepaimjmikvalistd. Takimmainen ottaa
pallon kiinni ja siirtyy etumaiseksi jonossa janigéa pallon jalleen jalkojen valista.
Tata jatketaan niin kauan, ettda jokainen joukkugesen on ollut takimmaisena
jonossa. Kun kierros on tehty, tehdaan suora jammfgtetaan kasi ylos.
* Voit toteuttaa turnauksen myads pihaulkoiluna.
* Turnauksen voi toteuttaa myds pidempana projektimia, ettd maista kerataan projektin
jatkuessa lisatietoa, ja urheilu- tai muita kilp@l, kuten tietovisaa, on useammin.

IDEKO:

Tassakin aiheessa kaytimme jalleen oppilaiden leggtdlevaa Luonnonkirja 2 (Nuutinen, Tolvanen jangin 2001).
Tutkimme karttaa naapurimaista sivulta 75 ja tutisine samalla aukeaman avulla naapurimaiden lippuih
Tutkimme myds maiden valisia rajoja ja sita kuime karttaan on merkitty. TAman jalkeen teimme Lwwikirjan
Tehtavavihkon sivun 45, jossa lasten tuli nimetpmaivaltiot ja varittdd maiden liput.

Seuraavalla tunnilla jatkoimme aihetta liikuntassdi leikkimielisella maiden valisella urheiluturkaella.
Ennen turnauksen aloittamista kukin ryhma esittalille oppilaille oman ryhmatydnsa. Leikkimielein&ipailu oli
lapsista innostavaa, kannustushuudot olivat aikaimoionnenhuudahduksia, mutta my®s epaonnistumisissa
kannustettiin joukkuetovereita jatkamaan. Koko &aws sujui iloisin mielin, lasten posket olivat pised ja hiki virtasi
jopa huomaamatta.

Tallaisen monipuolisen turnauksen tavoitteena ¢t jeukkueissa on hyvin erilaisia osaajia eri ahkeilta.
Nain yha useammalle oppilaalle syntyy tunne osallifesta joukkueen menestykseen, ja sita kautta opésitsetunto
saattaa parantua jopa kaikissakin lajeissa ail&giitai osaamisesta huolimatta. Turnaus liittA&uapvahvasti
kokemukseen, ja vahintaé&man joukkuemaatietamys jaé mieleen.
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5.12”Suomi on yksi Euroopan maista”

5.12.1LOYDETAAN MAANOSAT

Teoriaa maapallosta. Tunnin voi aloittaa kyseleénd@ppilailta ajatuksia maapallosta, minka
jalkeen siirrytd&n tutkimaan teoriaa.
"Mité vareja 16ytyy maapallon aidosta kuvasta?”, "it& varit kertovat maapallosta?”

Opettaja tuo luokkaakarttapallon, jota tutkitaan yhdesséa oppilaiden kanssa ladtistiuen.
Karttapallo on malli maapallosta.
"Missa on Suomi?, "Mink& maan tiedat, missa se ori’Katso, miten pieni Suomi onkaan!”
Etsitaan karttapallolta pohjoinen, eteld, ité jasia

Seuraavaksi tutkitaan maapalloa tasokarttana. fRatki siis paperilla olevaa maailmankarttaa.
Valitaan esimerkiksi yksinkertainen maailmankarbata oppilas 16ytdé helpostri maanosat
Oppilaille voi tokaista leikkimielisestfLevitetaan karttapallo tasokartaksi”.

Etsitdan ja nimetddn kartasta eri maanosat.

"Mihin maanosaan Suomi kuuluu?Todetaan maanosan olevan siis Eurooppa.

VINKKEJA:

» Opeta maailmankartan ja maanosien asiat ikatasdaanuya hyodynna luokassa kaytettavaa
luonnontiedon tai ymparistétiedon kirjaa, muttatkokin niin, etta selvitetddn ensin oma
maanosamme.

 Jos oppilailla on jonkinlaista kontaktia tai syn@peraista taustaa esimerkiksi Eurooppaan tai
ylipaataan johonkin Maailman maahan, voi heita ggywalmistautumaaseuraavia tunteja
varten kertomaan jotakin esimerkiksi toisesta kotimaast@® muuten vain kiinnostavasta
maasta, jossa on kerran tai useasti vieraillut.

IDEKO:

Tarkastelimme oppilaiden Luonnontiedon kirjaa (Ninem, Tolvanen ja Alanen 2001). Tutkimme kirjastaapallon
kuvaa sivulta 70, ja ihmettelimme maapallon varmerkitysta, ja keksimme niille ratkaisuja. Tutkimnmeyds
luokkaan tuotua karttapalloa, laitoimme karttapallampun p&alle ja sammutimme luokasta valot. T&méi
luokkaan elamyksellisen tunnelman. Sitten etsingiitd muun muassa Suomen ja eri valtioita. Lapaétas itse
yrittda etsid valtioita. Totesimme myods yhdess§ s# Suomi on hyvin pieni maa, kun vertasimmé giapallon
kokoon ja muihin valtioihin, jotka saattavat ollgvinkin suuria. Karttapallon tutkimisen jalkeenlgggimme kirjaan ja
tutkimme aukeamaa sivuilta 72 ja 73. Talla auketm@l kuvattuna yksinkertainen maailmankartta diearttana”. Eri
maanosat ovat kuvattu eri varein, silla ndin ollen erottuvat kartasta selkedsti. Aukeamalla on srigdvattu
yksinkertaisesti, kuinka karttapallosta saadaapkista.

Lopuksi lapset tekivat viela Tehtavavihkon tehtasivulta 44, jossa nimetaan ja merkataan maanosat.

5.12.2EUROOPPA

Opettaja aloittaa tunnin selvittdamalla lasten aldgiyksia Euroopasta.

Euroopan maiden liput laitetaan kartanmukaisestedstutaululle. Tutustutaan ennalta sovittuihin
Euroopan maihin ja niiden kulttuureihin esimerkiksivien, esineiden, asioiden ja eri medioiden
valityksella.

Opettaja tai oppilaat voivat kertoa omista kokenmtksn ja mahdollisesti visualisoida oman
kertomuksensa esimerkiksi matkakuvien avulla.

Opettaja ja oppilaat voivat pukeutua johonkin mawityvaan rekvisiittaan.
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Lahdetaéan matkalle

Aluksi kuunnellaan jokin matkustamiseen liittyvaullia tunnelmaan virittamiseksi. Muistellaan
maanosia ja etsitddn ne karttapallosta. Valot evalii himmealla, jotta maanosat erottuisivat
selkedmmin. Kerrotaan, eti@aan matkaamme Euroopassa

Matkaan lahdetdan Suomesja kuvitteellisesti matkustetaan lentaen, laivajlanalla tai
vaikkapa kamelilla maasta toiseen. Siirryttdesséagstaa toiseen naytetddn taululle asetetusta
"lippukartasta” minka maiden yli tai lapi kuljetaalRyydetdén oppilaita muistelemaan myads, mihin
iimansuuntaan ollaan kulkemassa.

Opettajalla olisi hyva olla mukanaan enaista kuvia ja muuta rekvisiittaan, nama
rikastuttavat oppimista ja auttavat yhdistdmaarnmaasioita konkreettisesti. Niitd voi pyytdd myos
lasten reissuilta. Katsotaan kuvia ja muuta meadtaa yhdessa. Opettaja voi kertova
matkustamisesta ja mahdollisesta innostuksestaata uwittuureja kohtaan. Lapset saavat kertoa
omista kokemuksistaan.

Matkan jalkeen oppilaat tekevat Eurooppa-teht&&mmi on yksi Euroopan maistdassa
tehtavassa oppilaat muun muassa laskevat taulldidea lippujen avulla kuinka monta maata
Euroopassa on ja saavat valita naista lipuistalytté@/imman seka piirtdd sen. Oppilaat kirjoittavat
my6s omista Euroopan matkoistaan ja matkatoiveistaa

VINKKEJA:
* Tunnelmaan voidaan virittdytyd Matka maailman ympdaululla tai laulamalla muita
matkustamiseen tai eri maihin liittyvia lauluja.
e Opettaja voi etukateen ottaa selvaa Eurooppaagvigta asioista tai sitten niitd voidaan
yhdessa selvittéaa oppilaiden kanssa kirjojen tademlahteiden avulla. Esimerkiksi:
» Kuinka monta maata Euroopassa on?
» Kuinka paljon ihmisia Euroopassa on?
» Kuinka monia kielid Euroopassa puhutaan?
» Kuinka monia uskontoja l6ytyy Euroopasta?
* Mita valuuttoja maissa kaytetaan?
* Millaisia ovat maiden liput?
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IDEKO:

Opettajat olivat tuoneet luokkaan kannettavan kiebeen, josta naytettin matkustuskuvia ja —videoitapset
seurasivat silmat pyodreind opettajien omakohtaisiatkustuskertomuksia. Molemmat opettajat olivateaetl
opetusharjoittelussa ulkomailla, ja samanikaistdomaalaisten lasten koulueldma kiinnosti luokapsia. Luokassa
on myo6s kansainvalisia oppilaita, ja he innostuik@ttomaan omista kokemuksistaan. Jotkut oppiléimhtokayneet

ulkomaanmatkoilla, ja hekin halusivat jakaa kokesia@n ja muistojaan. Erilaiset rekvisiitat kiinrigat kovasti.

Lapset jotka eivat olleet matkustelleet saivat leitavpaikoista, joissa haluaisivat kayda, muttdavallaan saivat myods
ikd&n kuin matkustuskokemuksen kertomusten kaditjaa projektin lopussa lapset kirjoittivat eri ntaig muistelivat

osaavansa puhua esimerkiksi espanjaa.

Lapset innostuivat matkustamisen ohessa lipuistahkén muistivat jo etukateen maiden lippuja ja hywdis niista

innokkaina. Mieluisensa lipun varittdminen oli maiiva tehtava ja eri maat olivat lasten tehtavissiipuolisesti

edustettuina.

LIITE 12/24: EUROOPPATEHTAVA

5.13 “Maapallo”

Ennen Maapallo -jakson alkua lisdtdédn EUROOP P Agpiirst
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5.13.1MAAILMANKARTAN KOKOAMINEN

Virittdydytdan aiheeseen karttapallon ja matkushessen laulun avulla (voi hyvinkin olla
"Euroopan matkojen” tuttuja matkustuslauluja). Hiemmetaan valoja.

Seuraavaksi tutkitaan karttapalloa lattialla istudfuistellaan yhdessa karttapallosta maanosat.
Oppilaat etsivat vuorotellen karttapallolta eri masia. Tutkitaan mihin maanosaan eri maat
kuuluvat.

Opettaja valmistaa etukateen suurennetut ja wriketpiot maanosista. Naista rakennetaan
oppilaiden avustuksella maailmankartta luokan dkinilummansiniselle taustalle. Oppilaista
halukkaat vuorollaan hakevat opettajalta yhden msam nime&éd sen, minka jalkeen sommittelee
sen sitten karttaan oikeaan paikkaan. Muut opp#aat/at olla avoimesti apuna nimeamisessa ja
sommittelussa, eli yhdessa tarkastetaan, ettatoleamt oikeille paikoilleen. Katsellaan karttaa ja
lopuksi viela todetaan, etta aika selvasti maapallon erikokoisia osa-alueita. NAaméa osa-alueet
ovat siis niitamaanosia.Tassa ehkéapa viela irrallinen kasite saa konksegttmuodon, kuosaset
rakennetaan kartaksi luokkaan. Luokkatason mukaaanosista ja niiden liikkumisesta on
oleellista opettaa tassa vaiheessa.

Taman olisi voinut suoraan tehda tummansiniselisttdle.

Tahan seindlle rakennettuun karttaan liitetdan ituaikana esille tulevia maita, maihin liittyvia
maisemakuvia ja kuvia asioista tai esineista, jim@nee muun muassa seuraavassa tarinassa.

Satumaja: Herra Hakkaraisen seitsemén ihmett§Kunnas ja Kunnas 2008).

Sadussa Herra Hakkarainen seikkailee eri puolillaailmaa ja tutustuu Herra Hakkaraisen
maailman seitsemaan ihmeeseen. Sadun aikana sawlelVaan karttaan lisataan kirjoittamalla
sadun maat ja kuvia ihmeista. Jokaisen maan jaehrjidkeen pysahdytaan tutkimaan, missa maa
sijaitsee, missd maanosassa ja kuinka pitkA matka seuraavaan Herra Hakkaraisen
matkakohteeseen. Seurataan siis taululle tehdgstasta, missd Hakkarainen kulkee ja lisataan
ihme kerrallaan karttaan kuvineen. Matkaa seuratsamalla myOds Herra Hakkaraisen kirjan
kartasta. Ihmeet: Pyramidit, Egypti; Taj Mahal,idntiinan muuri, Kiina; Venetsia, Italia; Rio de
Janeiro, Brasilia; Paasiaissaari, Chile; Niaganaoykset, Kanada ja Yhdysvallat.
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Sadusta keskustellaan vielda sen paatteeksi. Siskustellaan maailman vakiluvuista, annetaan
kasitteet eri maan osissa asuville ihmisille javiseaan, keitd maapallolla on eniten. Lapsia
kiinnostaa kovasti myds se, ettd kumpia on enemmydioja vai poikia. Naitd voi havainnollistaa
erilaisin menetelmin, kuvin, numeroin, prosent&ia.jhuomioiden luokkatason.

VINKKEJA:
* Hyoddynna luokassa kaytettavaa luonnontiedon taidmfbopin
Vain taivas on rajana asioissa, joita voi tassaydessa opettaa.
Viritd luokkaan vaikkapa lentavd matto, jossa kelette satua ja matkustatte ympari
maailmaa.

Tassa yhteydessa omaan lehteen voi tehda ulkomédigen
Maailman lasten oikeudet

* http://www.valto.fi} http://www.valto.fi/lyk-n-lapsen-oikeuksien-sopimus

* http://www.valto.fi/lyk-n-lapsen-oikeuksien-sopimus/n-lapsen-oikeuksien-

sopimus/los-esite

LIITE 13/24: MAAILMANKARTTA (-OSAT)

5.13.2 KOTITEHTAVA: Maailman kartta

Maailmankartta on tdssa tehtdavassa monistettunajn@tdaan maanosat. Toiselle
puolelle oppilaat piirtavat, mikd on heiddn miedést maailmassa ihmeellista.
"Maailmassa monta on ihmeellistd asiaa, se hamnitgly kummastuttaa pienta
kulkijaa.” Mika sinun mielestasi on ihmeellinen asia maaika&s Piirra siita, ja
kirjoita mik& sinua hammastyttaa.

LIITE 24/24: KOTITEHTAVA: Maailman kartta
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5.13.3VUOSI JA VUODENAJAT

Lisataan MAAPALLO posteriin

@&oa«“" M/\A PA LLO

Tutkitaanmaapallon kiertoa auringon ympari. Maapallon kiertamista auringon ympéri sanotaan
vuodeksi ja tAma& maapallon kiertdminen auringon &mgaa aikaan vuodenajat.

Karttapallon ja keltaisen pallon avulla havainret#taan maapallon kierto auringon ympari ja
samalla tutkitaan, mista johtuvat eri vuodenajartt@palloon voidaan laittaa merkki (esimerkiksi
nuppineula) Suomen kohtaan. N&ain oppilaan on hepoymmartaa kierron vaikutus Suomen
vuodenaikoihin.

Aloitetaan tutkiminen sillg, etta katsotaan kun pad pyodrahtaa akselinsa ympari.
Huomaa, ettd maapallo on kallellaan! Aurinko on&igissa vaiheessa paikallaan. Kerrotaan, etta
kun maapallo pyorahtdd oman akselinsa ympari, kyksi vuorokausi eli 24 tuntia.

Seuraavassa vaiheessa maapallo kiertaa aurinkosot&an, ettéa kumaapallo kiertééa auringon,
kuluu siihen aikaa yksi vuosi eli 365 vuorokautRyydetaan lasta seuraamaan Suomea ja
mahdollisestitunnistamaan eri vuodenajatPohditaan yhdess& mistd eri vuodenajat johtuvat.
Pohditaan valon mééraa Suomessa eri vuodenaikoina.

Oppilaat keksivat eri vuodenajoille tyypillisia nk&eja.

VINKKEJA:
* Hyodynnéa eri medioita opetuksessa,
* hyodynna valmista maapallon kiertoon liittyvaa teldaa/laitetta,
* hyddynna luokassa kaytettavaa luonnontiedon taigyrstdopin kirjaa ja huomioi
oppilaiden ikataso, syvenna tai laajenna aiheetusfgesen mukaan ja
* néaytd mahdollisia opetusvideoita.

147



IDEKO:

Hyddynsimme vuoden ja vuodenaikojen opettelussanhankirja 2 (Nuutinen, Tolvanen ja Alanen 2001)ugiv58 ja

59. Talla aukeamalla kuvataan, kuinka maapallot&deaurinkoa. Tama siis havainnollistaa kuvin sitésta tulevat
kasitteet vuodenajat ja vuosi. Tutkimme asiaa ekisjasta ja taméan jalkeen tutkimme asiaa hiemankkeettisemmin.
Kaytimme havainnollistamiseen tarkoitettua laitef@ssa lamppu on aurinkona ja maapallo seka kuwat garren

paassé auringon alla olevassa telineessa. Tamigvérd telineen ympari ja niin laitteella voi hawnnollistaa kierron
melko konkreettisesti. Lopuksi oppilaat viela tekivi ehtavavihkon tehtéavan sivulta 40, jossa piteté vuodenajat
kuvien perusteella ja keksia vuodenajoille tunnusisia merkkeja.

5.14”Leijumme avaruudessa”

5.14.1ALKUKASITYKSIA AVARUUDESTA

Tarkistetaan kotitehtdva maanosista ja lasten keksi ihmeistd. Lapset voivat kertoa omista
ihmeistaan, ja siita miksi juuri se asia on hanéslestaan ihme. Ihmeisté voidaan keskustella.

Tunti aloitetaan ottamalla selva@pilaiden alkukasityksista avaruudesta Lasten kertomat
kasitteet kirjataan taululle. Puhutaan myds aspigiista lapset haluaisivat tietdd avaruudesta.
Pyritd&n ottamaan selvaa naistd mielenkiinnon kstateesimerkiksi eri median lahteiden avulla
(huomioiden oppilaiden ikatason).

Asteroid; Tahdenlento
Neptunug Meteoditti Maa

Musta au kko Mars B e

Aehia

p\ - Sww nus
U

\/rg*_@Lé‘/\H Venug g

Auhm&o

K
Mcr kuriys
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Tutkitaan yhdessa teoriaa avaruudesta ja avaruud#amisesta. "Tutkimusten perusteella
tiedetaan avaruudesta eri planeettoja, kokoja gstyksia, nimia...”

Esimerkkeja tunnilla tutkittavasta aiheista:

"Mik& on planeetta?”Planeetat kiertavat aurinkoa.
Musta aukko kiinnostaa hyvin todennékdisesti ofaila
"Miten pieni on yksi ihminen?”

Havainnollistetaan asiaa esimerkiksi piirroskuanttitkimalla planeettojen kokoja avaruuskirjoista
tai muista lahteista.

Kootaan oma aurinkokuntamme luokkaan. Aurinkokunta on tehty etukéteen erikokoisista
massapalloista. Kootaan se yhdessa lasten kankguillgluokan seindlle maailmankartan ylle.
Arvuutellaan osien nimia seka jarjestysta aurinkolassa ja vertaillaan planeettojen kokoja.
Todetaan, ettd nama planeetat kiertavat aurinkaatdgta kokonaisuudesta kaytetddn nimeda
(meidan) Aurinkokunta.

VINKKEJA:

* Voit yhdessa luokan kanssa askarrella aurinkokunnan

* Materiaalina voi kayttda lahes mita tahansa adkantgeriaalia, kunhan materiaalin saa
helposti kaikkien nahtavaksi luokkaan.

* Hyvaa opetusmateriaalia l6ytyy netista muun muassasivulta
http://www.sarkanniemi.fi/akatemiat/suppea_akatéim@mes.html

* Hyoddynna luokassa kaytettavda luonnontiedon tai &mfdopin kirjaa ja huomioi
oppilaiden ikataso, syvenna tai laajenna aiheetusgesen mukaan.

* Avaruus on erittdin kiinnostava tutkimusten kohdgmlasten maailmassa, ja kaikenlainen,
etenkin visuaalinen materiaali opetuksen yhteydesstéivoi oppimisessa.

IDEKO:

Oppilaiden Luonnonkirja 2 (Nuutinen, Tolvanen jeaAén 2001) Tehtavéavihkosta hyddynsimme sivun 3&gjdapset
voivat pohtia avaruuteen liittyvia sanoja ja sam&irjoittaa toiveita siita, mita haluaisivat tiGtavaruudesta. Luimme
yhdessé teoriaa avaruudesta ja sen tutkimisestanowmkirja 2: Avaruuskappaleesivuilta 64 — 67. Pyysimme heita
kertomaan asioita, joita he tietavat avaruudeatglljitykseksemme lahes kaikki planeetat tulivatilgiden kertomina
taululle. Lisaksi he kertoivat, mitd haluavat teéetéavaruudesta, ja kuten olimme osanneet arvatagnght
mielenkiintoisimmista asioista oli mustan aukon tegsi. Pyrimme I6ytamaéan tunnin aikana vastaulkastéeh mielta
askarruttaviin kysymyksiin muun muassa erilaisrséilinkeista, joita olimme etukéateen jo tutkineenen tuntia.
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5.14.2KUU ON MAAPALLON KAVERI

"Esille tehdysta aurinkokunnasta puuttyksi tarkea osanen. Kuka tietdd mik&a?”

Opiskellaan asi&uu kiertaa maata. Lisataan aurinkokuntaan kuu maapallon ymparille.
Teoriaa kuusta ja sen kaveruudesta maapallon kaknssa kierrosta ja kuukausista, kuun vaiheet.

VINKKEJA:
» Kayta videota, internetia tai muita visuaalisia emdiintoisia lahteita,
» tuo luokkaan avaruuskirjoja ja muita kiinnostaviateriaaleja.

IDEKO:
Oppilaiden omassa kirjassa kuusta puhutaan maapa#dapurina. Halusimme kuitenkin erottautua tagéulesesta,
silla piddmme muita Aurinkoa kiertévia planeettojaapallon naapureina. Kuu kiertdd Maata, jotenrsé&iloemmin
yhteyksissd Maahan. Taten nimesimme sen kaveriksi.

Kuuaihe oli lapsille hyvin mieluisa siitakin sygstetta kaikki ovat havainneet sen eri vaiheitaatalia. Kuu on
muutekin satumaisesti [asna ihmisen elamassa, gaetkaveruus Maan kanssa jai uskottavasti lasieleen.
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5.14.30MA AVARUUDENKAPPALE

Askarrellaan luokan oma Aurinkokunta. Kaikki keksivat ja varittavat oman planeettansa
massapallosta. Koon, varin, laadun ja nimen oppipédttavat itse. Rakennetaan niista luokkaan
oma maailmankaikkeutensAurinkokunta yksi maailmankaikkeuden O§kailmankaikkeudessa
planeettoja ym. on niin paljon, ettd ihminen eitgyesdes laskemaanlhmetellaan asiaa yhdessa!

Oman planeetan askartelun jalkeen jokainen piirgidan avaruuden mustalle paperille
vahaliiduilla.

Lisatdéan AVARUUS posteriin. Kootaan lasten tekemaaitmankaikkeus Iluokkaan posterin
ymparille.
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“Min& maailmassa”

"
e

e

KOTIKAUPUNKININIME =~ « oo v
ASUINALUEEN NIM| ~

VINKKEJA:
* Maailmankaikkeuden voi ripustaa luokan kattoon iaru
* avaruudesta [Oytyy monipuolista tietoa esimerkiksi internetista:

http://www.ursa.fi/ursa/aurinkokuntamalli/
http://www.sarkanniemi.fi/akatemiat/suppea_akatéimsimes.htm)|
http://www.sarkanniemi.fi/akatemiat/suppea_akatéimsimes.html

* Avaruusaihe herattdd uskomattoman paljon kysymykséailman synnystad, joten on
jokseenkin luonnollista jatkaa siitd aiheesta tagaékeen lasten kanssa.

IDEKO:
Oman avaruudenkappaleen varittdminen oli hauskadnuto Lapset keksivat varikkaille planeetoilleentami

mielikuvituksellisimpia nimié. Lasten varittAmataauudet liitettiin posterin ympaérille maailmankagddeksi.

Na&in olemme tulleet projektin loppuun "Min& maailssa”. Projektin aikana on opittu paljon asioitanuogta itsesta ja
siitd, mité kaikkea ymparillani on. En suinkaan olaailmassa yksin.
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5.15"Min& maailmassa”

5.15.1IHMETELLAAN OMAN KANSION SISALTOA

Luetaan lapsille sadunomaisesti tarivana maailmassa Sen jalkeen ihmetellaan kansioita,
tutkitaan, muistellaan, edetdan yhteisesti posjerigansioita vaihe vaiheelta, teema teemalta ja
aihe aiheelta eteenpain.

"Min& olen tarkea ihminen. Sain alkuni aidin munassia ja isdn siemenesta. Synnyin maailmaan.
Sain nimen ja opin erilaisia asioita. Olen ainuttamen, kukaan ei ole samanlainen. Kunnioitan
sita, ettd ihmiset ovat erilaisia, silla hekin kumittavat minua sellaisena kuin olen.

Minulla on hieno perhe. Kaikki perheet ovat erilaisMinun perheessani on kivoja tapoja ja
tottumuksia. Perheeni merkitsee minulle paljon.

Minulla on perheen lisdksi sukulaisia. Jotkut h&istvat vanhoja, jotkut ovat vasta vauvoja, on
mummuja ja pappoja, serkkuja, tateja ja setia jajarja muita sukulaisia. Meilla on hieno suku,
josta olen ylpeé. Usein sukunimet periytyvat suvukana.

Elaméssa sattuu ja tapahtuu. Minullakin on omia Veita ja toiveita tulevaisuudesta. Olen myds
kokenut kaikenlaista.

Ystavat ovat tarkeda osa elamaani. Niitd saa vaikkiatd, koulusta, harrastuksista, puistosta,
pihalta ja ties mista.

Minulla on ystavia myos koulussa. Koulussa opiniaiasioita, jotka ovat elaman kannalta
tarkeita. Olen luokalla **.

Kouluni sijaitsee ** oman asuinalueen nimi **. Siiddahella on myo6s kotini. Loydadn molemmat
asuinalueeni kartasta. Kartasta osaan etsia raigsimerkiksi koulusta kotiin.

Asuinalueeni on ** kotikaupunkini nimi ** kaupungisa. Olen siis ** "kotikaupunkilainen” **,
Kotikaupunkini on yksi Suomen suurimmista kaupstgei

Koska puhun suomen kielta ja asun Suomessa, diem s@omalainen. Minulla voi olla sukujuuria
my6s muihin maihin, esimerkiksi Ranskaan tai Intiaa

Olen my6s Eurooppalainen, silla Suomi on yksi Epegomaista.

Maapallolla on monia muitakin maanosia. N&itd o#atroopan lisaksi Aasia, Australia, Afrikka,
Pohjois-Amerikka, Keski-Amerikka, Eteld-Amerikka B#elamanner. Maapallolla on kaikkein
eniten aasialaisia ihmisia.

Kaikki me kuitenkin asumme samalla pallolla avarssh. Tama pallo on planeetta, jonka nimi on
Maa. Maa kiertdd Aurinkoa yhdessa muiden planeettdfanssa. Maan kaveri on Kuu. Se kiertaa
Maata.

Kun Maa pyorahtaa itsensa ympari, kuluu yksi vuarsh. Kun Kuu kiertdd Maan, kuluu yksi
kuukausi. Kun Maa kiertda Auringon, kuluu yksi vuos
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Vuodessa on 12 kuukautta, yhteensa 365 vuorokaUitgkaudessa on noin 30 vuorokautta.

Pian olen elanyt tatd vuotta 2009 365 vuorokauttaulukuu on vuoden viimeinen kuukausi.
Tammikuussa alkaa uusi vuosi 2010.”

5.15.2MITA MINA OLEN OPPINUT?

Jakson aikana luokkaan tehdyt materiaalit saavat kadikki nyt nakyvilla. Lapset kirjoittavat
jaksosta asioita, joita on oppinut (itsestdan, maakuvastaan). Aihepiiri avataan lapsill&atso
esilla olevia asioita, kirjoita mahdollisimman mate. Me haluamme tietdd, mita olet oppinut. Nyt
kirjoitat MEILLE.”

Sen jalkeen lapset piirtavat ja kirjoittavat uudest nain jakson paattyessa itsestaan sankarilleen.
Taméa on projektin lopputilanteen mittaus, ja sikgpilaat istuvat rauhassa pulpettien aaressa.
"Koko jakson ajan olemme matkustaneet ja nyt jatkausiitd.”

Opettajat ovat jakaneet materiaalit pulpeteilleniddsi. Painotamme sita, etta talla tunnilla ollaan
itsekseen ja rauhassa. Puhuminen ei ole sallittua.

Matka sankarin luo. Loppumittaus.

"Istu mukavasti ja sulje silmasi.

Hengita syvaan ja rauhallisesti.

Tunne, miten ilma virtaa sisaan ja ulos.

Ajattele sinulle tarkeda sankaria. Olet matkallanka luo.
Kun paaset sankarin luo, kuvittele millaista siedié.

Kuuntele paikan aania.
Katsele paikan vareja.
Kavelet paikassa tarkkaillen ja ihmetellen.

Sankari huomaa sinut.

Olet aina halunnut tavata sankarisi, ja nyt hanvegmtii sinua ystavallisesti.
Tulette molemmat hyvin iloisiksi, mutta sankawiela tunne sinua.

Han haluaa oppia tuntemaan sinut.

Nyt sinulla olisi mahdollisuus kertoa sankarillelsijka sina olet.
On kuitenkin paluumatkan aika, mutta lupaat piirfa&irjoittaa itsestasi.

Paluumatkan aikana mieti, mita haluaisit sankasll&ertoa.

Perille paastyasi olet onnellinen matkastasi

ja haluat innokkaasti paasta piirtdmaan ja kirj@ithaan sankarillesi.
Voit avata silmasi, venyttele ja haukottele.”

Lapset aloittavat piirtamaan kuvaa itsestaan. Mtashme laittamaan nimen ja paivamaaran!
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Piirtamisen jalkeen on vuorossa itsesta kirjoittaeni Lapset taydentavat myds saman ystavasivun
itsestddn kuin alussa. Ystavasivun yhteyteen odttyissanapareja, joista oppilaat valitsevat
mieluisimmat.

LIITE 15/24: MITA OLEN OPPINUT
LIITE 1/24: VIIVOITETTU PAPERI
LIITE 2/24: YSTAVASIVU

LIITE 14/24: SANAPARIT

5.15.3SANKARI OLENKIN MINA ITSE, ME OLEMME SANKAREITA KAIKKI

Lapsille kerrotaan, ettéoko taman matkan aikana siné olet ollut itsesiksan Me olemme kaikki
sankareita! Meita on taalla maailmassa monenlasaakareita.© Juhlitaan meita!

"Olen oman elamani sankari ja pidan itsestani hagit

"Sind olet tarked, olet oppinut itsestasi paljonas taman syksyn aikana.”

MINA olen sankari.

Lapsille pidetaan luokassa juhlat, jouhin opettajam voinut hankkia pientd naposteltavaa.
Tarkeinta on avoin ja lammin tunnelma. Annetaarsilmahdollisuus esitella kansioitaan, kertoa
niistd muille ja kysya mielta askarruttavia asioita

VINKKEJA:
 Jarjestakaa teemajuhlat, johon askartelette luakesgkapa naamiaisasut.
» Oppilaiden toista voi koota esimerkiksi taidendytte

IDEKO:
Olimme valitunnin aikana opettajien kanssa jarjesti pulpetit hevosenkengdn muodostelmaan ja jakam#hin
herkkuja. Kun lapset pikkuhiljaa hymisevassa ja eltelevdssd kuhinassa palautuivat luokkaan, kem&m
salamyhkaisella danella, ettéd nyt luokkaan oligdgsa myds tdmé meidén sankarimme. Pyysimme kaighilessa
toivottamaan hénet tervetulleek&tervetuloa!”, raikui yhteen aéneen, ja jannitys villitsi oppdan mielet. Sitten
kerroimme lapsille, etténe olemme kaikki nait sankareita, ja toivotimmédéatduokkaan juuri Jannitys ei muuttunut
missdan vaiheessa pettymykseksi, vaikka luokkaalBa&inan astellutkaan. Taté seurasi hyvin iloinerejsollinen
mieli. llmoitimme viela jokaisen lapsen henkilékalgesti, mutta myds julkisesti sankariksi lausuen&binen nimensa
"Aatu on sankari” ja siind samassa kdvimme lastalpgiin vieressda hymyileméassa lapselle. Lapset ibalaasti
nauttivat sankarien rooleistaan. Juhlat voivat allka

Juhlien aikana luokassamme oli aivan ihanan inmogtdunnelma. Katselimme tietokoneelta jakson akan
otettuja valokuvia ja herkuttelimme. Nauru villifsiokan, jota hieman rauhoittelimme ja otimme vikéiran kansiot
esille. Kaikille annettiin lupa kayda nayttamassindioitaan kavereilleen luokan kesken. Samalla isane, etta
lapsilla olisi mahdollisuus kertoa omista asioistageld koko luokalle. No siitdhan se sitten alkgilattden lapset
halusivat tarinoitaan luettavan, ja he innostuivayds itse lukemaan satujaan. Saimme nauttia mydesyl
tanssiesityksesta pulpettien keskelld. Luokan ajsefa oppilaat pyysivat lopuksi myds meidat luokaskelle, ja he
esittivat meille joulujuhlaan valmistelemiansa kalgita. Tallainen hetki on juuri sellainen, mitéettpjaksi opiskeleva
haluaa tulevaisuudessa luokkaansa: kaikilla oli awak, esiintyminen oli spontaania ja luonnollistkiekukaan
tuominnut toisissaan. Ennen kaikkea hetki oli tliven.
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6 LOPUKSI

Lopuksi haluamme kiittaa tutkimukseemme osallistiandapsia ja heidan huoltajiaan, jotka
antoivat tutkimuksellemme luvan heidan lastensasgar Lapset ja heidan luokkansa avoin ja
yhteistybhaluinen opettaja tekivat tutkimusprojstdmme ikimuistoisen, ja antoivat yhdelle

elamamme osa-alueelle, opintojen paattymisell@gtajaksi valmistumiselle suuren merkityksen.

Tutkimusprojektimme onnistumisen tallaisenaan mdistio Tampereen yliopisto ja sielta
erityisesti merkittdvind yhteistydkumppaneina ofgaane professori Eero Ropo sekad IdeKo -
hakkeessakin meitéd tukemassa mukana olleet profeds{a Syrjalainen ja Veli-Matti Varri.
Salassapitovelvollisuuksia yllapitdessamme emme maainita yhteistydkoulun tai -kaupungin
nimed, mutta yhteistybtahomme myds sieltd tietdgd olemme Kiitollisia tastd opettajuuteen

kasvattavasta yhteistyosta.

Toivomme tutkimuksemme muuttavan kasvatustietédgd ja etenkin opettajien ja paattgjien
nakemysta siitd, mika merkitys lapsen narratiivisEmtiteetin kehittymisella kouluoppimisessa on

niin kouluiassa kuin tahtdimenaan tulevaisuus.

Tama projekti kokonaisuudessaan on ollut yhta apetsinta ja parasta aikaa opiskellessamme
opettajiksi. Tydméaara on ollut iso, mutta sen ameai koska motivaatio on ollut niin harjoittelussa
kuin tutkimusraportin Kkirjoittamisessa huipussaafoimme tekevamme tarkedd tytta lasten

hyvaksi.
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Ko-to-na minulla on tapana

Minun nimeni on

LITE 2/24

Olen -vuotias.

Minun per-hee-see-ni kuuluu

Asun

Min& pidan

Mina en pida

Lem-pi-va-ri-ni on

Har-ras-tan

Ka-ve-rei-den kanssa

Mi-nul-le on tarkeaa, etta

Ha-lu-ai-sin

Mi-nus-ta tulee isona

Lem-pi-paik-ka-ni on

Min& pelkaan

Tulen vihaiseksi

Tulen iloiseksi

Koulussa
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TUNNEKUVAT LITE 6/24

Tunne- ja olotilat ovat tdssd Dumbo -tarinan mudsss jarjestyksessa ja oikeissa
sanamuodoissaan. Tama on siis esimerkki tarinastaukuvineen. Teimme naista noin
k&mmenen kokoiset kortit pahville ja kirjoitimmentie- ja olotilat korttien taakse. Lapset
olivat haltioissaan kuvista. Voit tehda omaan t@asi omanlaisesi kuvat.
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TUNNESIVU LITE 7/24

Millainen tunne kuvassa on? Milloin voit tuntea ndin?
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Milta minusta tuntuu nyt? Piirrd ja kirjoita.




POSITIIVINEN AURINKO ITE 8/24

Positiivinen aurinko = N

Auringon pohja

Tarvitset py6reén auringon pohjan ja vérikynia.
Kirjoita auringon pohjaan oma nimesi isolla ja ndkyvésti.
Koristele.

Auringon siteet

Tarvitset niin monta sédettd kuin luokassasi on oppilaita. / ,@ % /

Jatd jokaiseen sdteeseen toiseen pddhin sopiva liimavara,

Kirjoita jokaiseen sdteeseen yhdestd luokkatoveristasi positiivinen ajatelma ja jatka kunnes
olet kirjoittanut jokaisesta.

Tee niin myds opettajastasi. ©

Positiivisia esimerkkiajatelmia: Maija on hauska, Maija on hyvé pelaamaan lentopalloa,
Matilla on tosi kivat ruskeat silmét, Matti on vitsikés, Maijalla on kauniit hiukset. Kaytd
mielikuvitustasi! © '
Kiellettyd on kirjoittaa esimerkiksi ndin: Maija on ihan hauska, Matti on aivan mukava,
hiljainen, omaperdinen. Kysy opettajalta, jos olet epdvarma jostakin ilmauksesta!

Al kirjoita toisesta mitdén sellaista, jota et haluaisi itsestdsikdan kirjoitettavan.

Ald pahoita toisen mieltd ® , vaan ajattele nyt pelkistddn positiivisesti ja aurinkoisesti!! ©
My#és siteiti voi koristella. Olisi toivottavaa, ettd laitat siteen nurjalle puolelle oman nimesi.

Sitten kun olet jokaisesta kirjoittanut, jaa sateet luokkatovereillesi niin, etti jokaiselle tulee
annettua se side, josta olet kirjoittanut.

Anna sdde myds opettajallesi. ©

Aurinko

Tarvitset liimaa.

Sitten kun olet saanut séiteen jokaiselta luokkatoveriltasi, sommittele ne auringon pohjan
ympirille siten, ettd jokainen side mahtuu. Tilaa ei ole ylimi#riisti!

Sommiteltuasi voit aloittaa lilmaamisen. Liimaa séteet pohjan nurjalle puolelle reunaan
siten, ettd kirjoitukset ndkyvit tietysti oikealla puolella!

Huomioi, etti jos jossain sdteessd lukee jotain, josta et pidi, heiti sellainen roskiin!

Kun olet kaikki liimannut, huomaat ettd nyt sinulla on oma positiivisten ajatelmien aurinko
sinusta. ©
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LUOKAN POHJAPIIRUSTUSMALLI

LITE 9/24
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KOULUN PIHA-ALUEEN KARTTAMALLI LITE 10/24
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SUOMEN KARTTA LITE 11/24




EUROOPPATEHTAVA LET12/24

Suomi on yksi Euroopan maista

1. Kuinka monta maata Euroopassa on?

2. Minka maan lippu on mielestasi hienoin?

Piirra se tdhan.

3. Missa Euroopan maassa olet kaynyt? Kerro, mitd muistat matkasta.




EUROOPPATEHTAVA LET12/24

4. Missa Euroopan maassa haluaisit kdyda? Kerro, miksi.

5. Mita sinulle jai mieleen Euroopasta? Piirra siita tahan.



MAAILMANKARTTA (-OSAT) LITE 13/24

Tulostaessasi kuvia, tarkista etta niista tuleeaikkokoisia oikeassa suhteessa.
Liitteessa suhteet ovat saattaneet muuttua.

AASIA




MAAILMANKARTTA (-OSAT) LITE 13/24

EUROOPPA

T~

AFRIKKA



MAAILMANKARTTA (-OSAT) LITE 13/24

POHJOIS-AMERIKKA

KESKI-AMERIKKA



MAAILMANKARTTA (-OSAT) LITE 13/24

ETELA-AMERIKKA

AUSTRALIA



SANAPARIT

II'LE 14/24

Ympyroi sanapareista mieleisesi vaihtoehto:

ILOINEN — SURULLINEN

PIENI — SUURI

OTTAA — ANTAA
KAVELLA — JUOSTA
MAKEA — SUOLAINEN
KESA — TALVI

LEIKKIA — PELATA
KUUNNELLA — PUHUA
KATSOA — KUUNNELLA
HIDAS — NOPEA
NOSTAA — LASKEA
VIISAS — HOLMO

TUHMA — KILTTI

KIPEA — TERVE
TYKATA — INHOTA
VASYNYT — PIRTEA
KOVA — PEHMEA
KYLMA — LAMMIN
SISALLA — ULKONA
PIIRTAA — KIRJOITTAA
SAADA - LAHJOITTAA
YSTAVALLINEN — ILKEA
RUMA — KAUNIS
PELOKAS — ROHKEA
RAKASTAA — VIHATA

LAISKA — AHKERA

RAUHALLINEN — VILKAS ANTELIAS - PIHI
TOSIKKO — HUUMORINTAJUINEN KUIVA - MARKA

MIELLYTTAVA — EPAMIELLYTTAVA HERMOSTUNUT — VARMA



MITA OLEN OPPINUT LITE 15/24

MINA olen oppinut minusta paljon asioita timéan syksyn aikana.
Kirjoitan niista tahan.




KOTITEHTAVA: "Minuuden lahteill&” LITE 1&/2

Hei kotivaki!

Keskustelkaa lapsenne kanssa hanen syntymastagymsypaivastaan, nimestaan
(nimell&a voi olla jokin tarkoitus tai tarina tmga) leikki-idstaan. Pyyda lasta kirjaamaan
vihkoon ylés ndité asioita, vaikka vapaasti ihaimean muodossa, mutta ainakin
seuraavat asiat lueteltuna.

Syntymapaiva, koko nimi, mahdollinen nimipaivapgydkaupunki sek& muita tarkeita
tai hassujakin asioita elaman varrelta.

N&ama ovat asioita, jotka vahvistavat lapsen kagitgsta, kuka han on.

Olisi kiva, jos lapsi voisi tuoda mukanaan koulwmaokuvia lapsuudesta, vauvakuvia,
kuvia perheesta ja muista tarkeista henkildistiéjsta tai hetkistd. Naitd kokoamme
sitten lapsen omaan kansioon joko kopioina tai, tiinnka erikseen sovitaan. Kuvia voi
laittaa mukaan myos digitaalisessa muodossa.

Lahiaikoina tulemme tunneilla keskustelemaan syifstéy, perheistd, sukulaisista,
ystavista, ainutlaatuisuudesta ja erilaisuudedta sité, etta miten tarkeéa on olla juuri
sellainen, kun on.

Projektimme aikana piddmme tarinahetkia eli "Satjojad joissa lapset saavat ottaa
rennon asennon, olla ja kuunnella. Olisi mukavs.|@@si voisi tuoda kouluun
Satumajoja varten tyynyn tai huovan (ei lelua). &&aattaisi auttaa lasta rentoutumaan,
tuntemaan olonsa turvalliseksi ja levolliseksingn ollen parantaisi lapsen
keskittymista. Emme kuitenkaan velvoita teitd ostamkaupasta, vaan voimme tuoda
lainahuopia tarpeen tullen.



KOTITEHTAVA: "Minun perheeni” LIITE 2#

Hei kotivaki!

Seuraavalla kerralla keskustelemme luokassa siitiaisia perheitd on olemassa.
Keskustelussa kunnioitamme nimenomaan sita, eitkikzerheet ovat erilaisia ja meilla
kaikilla omia tapojamme ja tottumuksia.

"Se, etta kuulun juuri minun perheeseeni, merkite@eulle paljon ja tunnen oloni
turvalliseksi. Perhe on minun juureni, josta runkkasvaa.”

Keskustelkaa lapsenne kanssa perheestanne. Rpgd&irjaamaan vihkoon ylos naita
asioita, vaikka vapaasti ihan tarinan muodossatanaihakin seuraavat asiat lueteltuna.
e Millainen meidén perhe on?
» Keita siihen kuuluu?
« Millaisia tapoja ja tottumuksia meidéan perheessaranie
¢ jne.

Viitaten edelliseen kotitehtavaarOlisi kiva, jos lapsi voisi tuoda mukanaan kouluun
valokuvia lapsuudesta, vauvakuvia, kuvia perhegastduista tarkeista henkiloista,
asioista tai hetkista. Naita kokoamme sitten laps@@an kansioon joko kopioina tai
niin, kuinka erikseen sovitaan. Kuvia voi laittaakaan myos digitaalisessa muodossa.”

Kuvia voi tuoda seuraavillekin kerroille. Laittakaa lapsenne mukana kouluun esim.
kirjekuoressa. Kirjoita kirjekuoren paalle lapseminseka se, ettd saako kuvia liimata
sellaisenaan lapsenne kansioon, vai otetaanka tiogtioita (alkuperaiset palautuvat
kotiin). Huom. kuvat tulevat ainoastaan lapsenn@amkansioon, josta niita voi lapsi
itse selata tai halutessaan nayttaa luokkatovereill



KOTITEHTAVA: "Minun sukujuureni” LITE 18/24

Hei kotivaki!

Olemme luokassa keskustelleet lapsen syntymisemtéemmista ja perheistd. Olemme
havainnollistaneet erilaisia sukujuuria yksinkeséa sukupuun muodossa. Lasten kanssa
on keskusteltu myos siitd, ettd (I&hi)suku voi alikean erilainen, kuin kotona fyysisesti
asuva perhe. Kuitenkin jokainen lapsi on saanutredk aidista ja isasta. Joistakin
tiedetddn enemman, toisista vdhemman.

"Perheeni on juurista [&ahimpana kasvualustaani. Reon maaperéni. Jotta pystyisin
kurottamaan oksani yha laajemmalle, on minun tariei@a, minne juureni ulottuvat.”

Kautta aikojen ihmiset ovat etsineet minuuttaaondtutmalla oman sukunsa historiaan.
Se, ettd tuntee omaa historiaansa, auttaa ymmé&itapadjon paremmin omaa
olemustaan. Sita kuka mina olen, mista tulen.

Keskustelkaa lapsenne kanssa omasta lahisuvustaua muassa seuraavista asioista
e vanhemmista/huoltajista,
* isovanhemmista,
* sisaruksista,
* lapsen sukunimesta,
» lahisuvusta,
* mistd vanhemmat/huoltajat ovat kotoisin ja
* mistd suvun juuret ovat kotoisin.

Tassakin tapauksessa kunnioitamme ja arvostammegesugrilaisuutta seka
yksityisyytta. Jokaisessa perheessa on asioittgjsaattaa olla vaikea puhua, on asioita
jotka ovat surumielisid. Olemme havainnollistariepsille sen, ettd Suomessa on
tavanomaista laittaa esimerkiksi ristinmerkki metat sukulaisen kohdalle. Olemme
myos keskustelleet siitd, etta kaikista sukulaasgstvalttamatta ole kenellak&én tietoa.
Lapset, kuten kaikki aikuisetkin, usein ihmettekewéiksi meilla ei ole samanlaista kuin
kavereilla. Siksi on tarke&a selittaa ja auttatalgmmartamaan, miksi meidan
perheemme ja sukumme on sellainen kuin on. "Megkihe on paras.”

Rakentakaa lapsenne kanssa sukupuu, jossa lapsepaddosassa. Voitte kayttaa
hyoddyksenne avointa mallia tai sitten voitte pértivan omanlaisenne. Paaasia, etta lapsi
tietdd yksinkertaisen sukujuurensa ja syntyperansidie keskustella ja kirjoittaa
sukupuuhun aiheesta enemmankin, mikali tahdotgps haluaa tietdd. Mukavaa
sukumatkaa!

Liimaa/teippaa valmis sukupuu vihkoon!



KOTITEHTAVA: "Elamassa sattuu ja tapahtuu” LITE 19/24

Hei kotivaki!

Ajan hahmottamien menneisyytena ja tulevaisuutea#aa toisinaan hammentaa meita
kaikkia. Kun siitd tekee itselleen muistiinpanogneerkiksi aikajanan muodossa, voi se
auttaa ymmartamaan omaa elamaansa ja kohokohéiemn@# lasten kanssa puhuneet
my0s elAmankaarista, erilaisista elaméanvaiheidem@e tarkastelleet lehtikuvista eri-
ikaisia ihmisia ja sijoittaneet niitd luokan seié&levalle elamankaarelle. Kotitehtava
littyy kuitenkin henkilokohtaiseenikajanaan, jota olemme koulussa aloitelleet.

Keskustelkaa lapsenne kanssa lapsen elaméan kohstaghd merkatkaa niité vaikka
ihan suurpiirteisesti aikajanaan. Paivamaaria ltaiasioista, joista niita tiedetdan. Naita
ovat esimerkiksi syntymapaivat. Aikajanassa voidaamita mita tahansa lapselle
merkittavia asioita, iloisia ja ikaviakin. Nama daian lajitella esimerkiksi siten, etta
iloiset viivan ylapuolelle ja surulliset alapuoklISiihen voi kirjata myos tulevaisuuden
suunnitelmia ja -haaveita. Aikajanan saa tehddusbta saatuun pohjaan tai sitten piirtaa
omaan vihkoon.

lamassani  satuu ja tapahtuu



KOTITEHTAVA: Hyva ystava, sanomalehtia LIITE 20/24

Hyva ystava

1. Millainen on hyva ystava? Kirjoita siita vihkoosi.

Sanomalehtia

2. Mita sanomalehtia kotiisi tulee? Kirjoita vihkoosi niiden nimet.

3. Leikkaa lehdista viisi kivaa kuvaa.Tuo ne mukanasi kouluun. Jata ne vihkon valiin.



KOTITEHTAVA: "Oma huoneeni” LITE 24

Piirra tahan omasta tai lempihuoneestasi pohjagsiirr



KOTITEHTAVA: "Lahiymparistoni” LITE 224

Tarkastele l&ahiymparistosi karttaa.

1. Merkitse karttaan oma kotisi punaisella. Ympyroi.

2. Varita punaisella kartasta koulureittisi. Kirjoita koulureittisi katujen nimet vihkoon siina
jarjestyksessa, kun kuljet ne.

3. Missa kaverisi asuu? Merkitse paikka vihrealla. Ympyroi.
4. Missa vietat ulkona aikaa. Ympyroi paikkoja sinisella.

5. Onko lahelld muita sinulle tarkeita paikkoja? Ympyroi ne keltaisella.



KOTITEHTAVA: "Minun satuni” LITBR24

Hei kotivaki!

"Ihmiset, lapset mukaan lukien, ovat kautta aikogentoneet toisilleen tarinoita,
niin vilhdykkeeksi kuin opettamisen, elaman ilmedigmmartamisen ja vaikeissa
tilanteissa jaksamisen avuksi. Kasvatustieteerotohtisa Karlsson (2000, 2003)
on kehittdnyt sadutusmenetelman, jonka avulla lapsea 4ani saadaan esille.
Siin& aikuinen on aidosti lAsn&, kuuntelee ja anrlostunut lapsen sanomasta.
Lapselle valittyy viesti, ettd han on tarkea. -d8aksen valineitd ovat kerronta
ja kuuntelu seka lasten ajatusten kirjaaminen jelminen. Sen avulla
mielikuvitus, ilo ja ikavatkin asiat voidaan tuodaille.” (M&ki ja Arvola 2009b,
71-72))

Sadutus:
Lapselle sanotaan:

"Kerro satu. Kirjoitan sen muistiin juuri niin kuisen kerrot mitdan muuttamatta.
Lopuksi luen kertomuksen sinulle, ja voit muute&korjata sita, mikali haluat.”
(Karlsson 2001, 94.)

Lapsi sanelee satunsa, ja aikuinen kirjoittaa $&% yopuksi aikuinen lukee sadun
aaneen, ja lapsi saa tehda siihen halutessaan kstaut@Maki ja Arvola 2009b, 72.)

Voit kirjoittaa lapsen saneleman sadun suoraanoahkai erilliselle paperille. Liimaa
paperi vihkoon.

Osa lapsista on tuonut muutamia valokuvia omaasikan. Lapset, jotka eivat ole viela
tuoneet valokuvia, saavat tuoda niitd kansioihedalleen. Lapsi saa tuoda halutessaan
myaos lisakuvia
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KOTITEHTAVA: Maailman kartta



KOTITEHTAVA: Maailman kartta LITRR24

"Maailmassa monta on ihmeellista asiaa. Se hamnttégtykummastuttaa pienta kulkijaa.”

3. Mika sinun mielestasi on ihmeellinen asia nmmagsa? Piirra siitd tdhan ja kirjoita, mika sinua
hammastyttaa.

Piirra ja kirjoita.



