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Tutkielman tavoitteena oli selvittdd millaista on taidetanssinopettajien tiedonhankintakayttaytymi-
nen. Kysymysta selvitettiin kayttaméalla apuna Leckien, Pettigrew’n ja Sylvainin kehittdamaa (1996)
ammatillisen tiedonhankinnan mallia. Tdman pohjalta selvitettiin millaisissa tydrooleissa taidetans-
sinopettajat toimivat, millaisia tyotehtévia rooleihin liittyy, millaisia tiedontarpeita eri tyotehtaviin
liittyy ja millaisia tiedonlahteitd ja kanavia opettajat kayttavat ndissé tilanteissa? Lisési selvitettiin,
millaisin perustein he valitsevat kdyttdménsa tiedonlahteet ja kanavat sekd mitka tekijat hankaloit-
tavat taidetanssinopettajien tiedonhankintaa. Kiinnostuksen kohteena oli myds se, mik& rooli inspi-
raatiolla on heidén tydssaan.

Tanssin alalta ei ole tehty aikaissmmin tiedonhankintatutkimusta. Tasta syysté tutkielman teoreetti-
sessa osassa tarkastellaan aikaisempia kuvataiteilijoita ja opettajia koskevia tiedonhankintatutki-
muksia. Tutkielman empiirinen aineisto hankittiin haastattelemalla 13 taidetanssinopettajaa Tampe-
reella ja lahikunnissa kevéaalla ja kesalla 20009.

Tutkimus osoitti, ettd Leckien, Pettigrew’n ja Sylvainin malli soveltuu aloille, joissa tyontekijat
toimivat monissa eri rooleissa. Taidetanssinopettajilla havaittiin joihinkin tydrooleihin liittyvan roo-
liristiriidan, jolla saattaisi olla vaikutusta tiedonhankintaan. Opettajien eri rooleihin liittyvat tyoteh-
tavat virittivat erilaisia tiedontarpeita. Joihinkin rooleihin liittyi praktisen tiedon hankintaa ja osa
rooleista vaati laajempaa orientoivan tiedon hankkimista. Taidetanssinopettajien térkein tiedontarve
liittyi toisilta kollegoilta saataviin mielipiteisiin. Henkil6l&hteet olivat kdytetyin lahdetyyppi. Taide-
tanssinopettajien kayttamista tiedonléhteista tarkeimpié olivat kurssit, opiskelu, kollegat, Kirjalli-
suus ja internet. Formaaleja l&hteitd, kuten esimerkiksi painettuja lahteitd kaytettiin opettajan roolis-
sa enemmaén kuin epatavallisempia lahteitd. Inspiraatiota etsittdessa koreografin roolissa kaytettiin
eri lahteitd kuin opettajan roolissa. Tutkimuksessa havaittiin inspiraatiolla olevan suuri merkitys
taidetanssinopettajien tydssa. Merkittdvimmat tiedonhankinnan ongelmat liittyivat siihen, ettei tai-
detanssinopettajille ole riittavésti kirjallista materiaalia eiké palveluita internetissa.

Avainsanat: tiedonhankintak&yttdytyminen, tiedonhankinta, ammatillisen tiedon hankinta, taiteili-
joiden tiedonhankinta, opettajien tiedonhankinta, tiedontarve
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1. Johdanto

Ammatillisen tiedon hankinnan tutkimus keskittyy eri ammattialojen tiedontarpeiden, tiedonhan-
kinnan ja tiedonkayton kysymyksiin. Tarkastelun kohteena on myds se millaisia tietovaatimuksia
eri ammateissa tarvitaan. Aikaisemmat tutkimukset ovat koskeneet pé&asiassa akateemisia aloja,
kuten esimerkiksi tutkijoiden ja insindorien tiedonhankintakdyttaytymistd. Taidealojen tiedonhan-
Kintaa ei ole juurikaan tutkittu. Taiteilijoiden tiedonhankintaa koskevia tutkimuksia on julkaistu

virallisesti vain nelja.

Ensimmaisen kuvataiteilijoiden tiedonhankintakdyttamistd késittelevan tutkimuksen julkaisi Susie
Cobbledick vuonna 1996. Sandra Cowan ja Thomas Branigan (2004) jatkoivat aiheen parissa tut-
kimalla kuvataiteilijoiden tiedontarpeita ja tiedonlahteitd. William Hemmig (2008) selvitti kirjalli-
suuskatsauksessaan millainen teoreettinen malli soveltuisi taiteilijayhteison tutkimiseen. Hemmig
(2009) testasi mallia empiirisessa tutkimuksessa ja teki ensimmaéisen kvantitatiivisen tutkimuksen
taideyhteison tiedonhankintakdyttaytymisestd. Aikaisemmat taiteilijoiden tiedonhankinnan tutki-

mukset ovat koskeneet kuvataiteilijoita. Muita taidealoja ei ole vield tutkittu.

Oma pitkéaikainen Kiinnostus tanssitaidetta kohtaan heratti ajatuksen selvittdd millaista on taide-
tanssinopettajien tiedonhankintakayttaytyminen? Tiedon valittdminen nykyaikaisia teknisid mahdol-
lisuuksia hyodyntaen on nykyisin keskeinen kehittdmisen kohde taidetanssin alalla. Opetusministe-
rid on perustanut seitsemén tanssin tiedotukseen keskittyvaa keskusta eri puolille Suomea. Liikekie-
li.com on tanssijoiden perustama verkkojulkaisu internetissa, joka sai vuoden 2008 tanssitaiteen
valtionpalkinnon. Taidealat ovat kehittdmassa tiedonvélitystadén ja internettin uudet mahdollisuudet

on havaittu.

Taidetanssinopettajien ammatillista tiedonhankintaa l&dhestytaan tassé tutkielmassa Gloria Leckien,
Karen Pettigrew’n ja Christian Sylvainin (1996) ammatillisen tiedonhankinnan mallin ndkdkulmas-

ta. Keskeisimmat tutkimuskysymykset ovat:



1. Millaisissa rooleissa taidetanssinopettaja toimii tyossaan?
2. Millaisia tehtdvi4 taidetanssinopettajan tyohén kuuluu?
3. Mité tiedontarpeita eri tyGtehtaviin liittyy?

4. Millaisia tiedonlahteitd ja tiedonhankinnan kanavia opettajat kayttavat? Millaisin perustein

he valitsevat eri lahteitd ja kanavia?
5. Mika rooli inspiraatiolla on taidetanssinopettajan ty6ssa?

6. Mitk tekijat hankaloittavat taidetanssinopettajien tiedonhankintaa?

Taidetanssinopettajien ammatillista tiedonhankintaa selvitettiin haastattelemalla 13 opettajaa, joiden
tanssilajeina olivat jazztanssi, klassinen baletti, lastentanssi ja nykytanssi. Tutkimusalueeksi valit-
tiin Tampere ja ldhikunnat. Tutkielma antaa kuvan talla alueella toimivan taiteilijayhteison tiedon-

hankintakayttadytymisesta.

Tutkielman luvussa 2 selvitetadn tiedonhankintatutkimuksen keskeisid késitteitd ja perehdytaéan
Leckien, Pettigrew’n ja Sylvainin (1996) ammatillisen tiedonhankinnan malliin. Luku 3 tarkastelee
aikaisempia taiteilijoita koskevia tiedonhankintatutkimuksia ja luku 4 aikaisempia opettajia koske-
via tutkimuksia. Luvussa 5 kuvataan taidetanssin opetuksesta Suomessa. Empiirisen tutkimuksen
asetelma tdsmennetéan luvussa 6. Luku 7 raportoi empiirisen tutkimuksen tulokset. Luvussa 8 esite-

taan tulosten yhteenveto ja niisté tehdyt johtopaattkset.



2. Tiedonhankinnan tutkimus

2.1 Tieto ja informaatio

Tieto ja informaatio voidaan ymmartd4d monella eri tavalla ja usein niitd kdytetddn synonyymeina.
Filosofia kasittaa tiedon hyvin perusteltuna tosi uskomuksena. Informaatiotutkimuksen kayttoon
filosofian maaritelmé tiedosta on liian kapea, silld tieteenala tarkastelee tekstien ohella myods kuvaa
ja &anta. Tieteenala kasittaa tiedon henkilén tietdimyksend, hengentuotteena, joka on ulkoistettu ja
siirretty jollekin tietovalineelle ja sitd voidaan jakaa toisten ihmisten kéytettavaksi. (Vrt. Haasio &
Savolainen 2004, 19; Makinen 2003, 18-19; 78.)

Tiedon késite jaotellaan orientoivaan ja praktiseen tietoon. Orientoiva tieto on luonteeltaan yleista
eiké se liity minkaan maaratyn tehtavaan tai ongelmaan. Se palvelee pidemmaén aikavélin tarpeita ja
on yleensa suhteellisen vakiintunutta. Praktinen tieto puolestaan liittyy keskeisesti jonkin ongelman
tai tehtévan ratkaisemiseen. (Vrt. Haasio & Savolainen 2004, 19; Makinen 2003, 18-19; 78.)

Tiedon siséltd, joka siirretddn ja viestitddn henkildiden vélill4, on informaatiota. Informaatio on
annettuja ja vastaanotettuja ideoita, dataa, faktaa ja fiktiivisia hengentuotteita missa tahansa muo-
dossa. Henkilon omaksuma ja tulkitsema informaatio muuttuu henkilon tietdmykseksi. Uutta tietoa
syntyy, kun vastaanotettu informaatio muuttaa tulkitsijan kasityksia ja hanen kognitiiviset raken-
teensa muuttuvat. (Vrt. Haasio & Savolainen 2004, 15; 17; Mékinen 2003, 19.)

2.2 Tiedontarve

Tiedontarvetta pidetddn hankalana ja abstraktina kasitteend. Ilmi6 on vaikeasti tutkittavissa ja em-

piirisid tutkimuksia aiheesta on tehty vain vahan. Tutkijoiden kesken ei ole péaasty yhteisymmarryk-



seen siitd, mistd ilmiéssd on pohjimmiltaan kyse. Monet tutkija kyseenalaistavatkin kasitteen mie-
lekkyyden ja haluaisivat luopua siité. (Vrt. Haasio & Savolainen 2004, 25; Mékinen 2003, 79; 83.)

Tiedontarpeeseen kannattaa suhtautua pragmaattisesti ja se voidaan jakaa orientoivaan ja praktiseen
tiedon tarpeeseen. Kasite voidaan jaotella myds ammatillisen tiedon tarpeeseen ja ei-ammatillisen
tiedon tarpeeseen. Tiedontarve voidaan kiertdd ndkemalld ilmié jonakin henkilén kokemana nega-
tilvisena asiana, josta halutaan p&asta eroon hankkimalla lisad tietoa. Tiedonhankinta ei kdynnisty
ellei sitd viritd jokin epdmukavaksi koettu olotila. Tiedontarve liittyy usein kasilla olevaan ongel-
man tai tehtévan ratkaisemiseen. (Vrt. Haasio & Savolainen 2004, 27; Makinen 2003, 80-81.)

Tiedontarpeisiin vaikuttavat kognitiiviset, affektiiviset ja tilannesidonnaiset tekijat. Ne ovat aina
myds sosiaalisesti ja kulttuurisesti ehdollisia. Tiedontarpeisiin vaikuttavat yhteiskunnassa vallitse-
vat arvot ja yhteisd- ja ryhmakohtaiset normit. Yksilotasolla tiedontarpeisiin vaikuttavat yksilon
intressit, asenteet ja uskomukset. (Vrt. Haasio & Savolainen 2004, 25; Mékinen 2003, 81.)

2.3 Tiedonldhde ja kanava

Tiedonl&dhde on informaatiosisallon materiaalinen kantaja kuten dokumentit, jotka jaetaan doku-
mentoituihin, formaaleihin ja dokumentoimattomiin, informaaleihin tai suullisiin l&hteisiin. For-
maaleja lahteita ovat painetut (kirjat, aikakauslehdet) ja elektroniset lahteet (televisio, www-sivut)
lahteet. Informaaleja léhteitd ovat henkil6lahteet (kollegat, ystavat). Organisaatiotasolla voidaan

puhua myos organisaation sisaisista ja ulkopuolisista lahteistd. (Haasio & Savolainen 2004, 19-20.)

Kanava on organisoitu mekanismi, joka mahdollistaa henkilon paasyn eri tiedonldhteille. Kirjasto
on tyypillisin esimerkki kanavasta. Internetin yksittdinen www-sivu voi olla tiedonlahde mutta se
voi olla myos kanava, mikali se sisaltaa linkkeja muille tiedonlahteille. Myds henkild, kuten opetta-

ja, voi toimia kanavana kehottaessaan oppilasta ottamaan yhteytta tietyn alan laakariin tai fysiotera-
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peuttiin. Yleensd kuitenkin henkil6std, joka toimii kanavana, puhutaan tiedonvélittdjand. (Haasio &
Savolainen 2004, 20.)

2.4 Tiedonhankinta

Tiedonhankinta on ihmisen normaalia jokapéivaista toimintaa, jota ilman yhteiskunnassa ja péivit-
taisissa tehtavissa toimiminen olisi mahdotonta. Tiedonhankinta liittyy ongelmanratkaisuun ja op-
pimiseen, jonka tavoitteena on muuttaa henkilon aiempia kasityksid. L&htokohtana on oletus, ettd
erilaiset tiedontarpeet virittdvat tiedonhankinnan prosessin, joka johtaa tiedon hyoédyntdmisen ja
kayttoon. Tiedonhankinta voi liittyd yksittdisen ongelman ratkaisemiseen, praktisen tiedon hankin-
taan tai laajempaan toimintaympériston seurantaan orientoivan tiedon hankintaan. Tiedonhankinta
ei ole koskaan itseisarvo vaan se on aina jotakin pddmaaréa palvelevaa tai tukevaa toimintaa. (Vrt.
Haasio & Savolainen 2004, 9; Mékinen 2003, 73; 76; 79; 86; 100.)

Tiedonhankinta voi olla suunnitelmallista ja tiedostettua toimintaa mutta tietoa saadaan myds sat-
tumalta, jolloin puhutaan sattumanvaraisesta tiedonhankinnasta. Tiedonhankinta on yleensa tarkoi-
tushakuista toimintaa mutta tietoa vastaanotetaan myods passiivisesti. Myds omaa kokemusta ja
muistia voidaan hyddyntaa tiedonhankinnassa. Tiedonhankinta ei ldhde koskaan liikkeelle tyhjasté,
vaan ihmiselld on aina jonkinlainen késitys tai esiymmarrys kasilla olevasta ongelmasta. Tiedontar-
peen ilmettyd henkilon on ratkaistava missd maarin oma tietdmys riittdd ongelman ratkaisemiseen,
millaista tietoa tarvitaan liséé ja mista lahteista tietoa lahdetdan etsimaan. Tiedonhankinnan kaytan-
not vaihtelevat yksiloittain, tilanteittain ja tehtavatyypeittain. Tiedonhankinnan keinoina henkil6 voi
kayttaa eri lahteitd ja kanavia, oppimista, omaa muistia tai toimintaympariston havainnointia. (\rt.
Haasio & Savolainen 2004, 28; Makinen 2003, 77; 85-86; 100.)

Tiedonhankinta on yleensd totunnaista ja tutuista tiedonhankinnan rutiineista ei luovuta. Tiedon-
hankinnan kaytannot ovatkin joskus urautuneita ja noudattavat vahimmaén vaivan lakia. Tiedon vai-
vaton tavoitettavuus ja tiedonldhteiden aiemmat kayttokokemukset suuntaavat tiedonhankintaa.
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Helppokayttoisia ja hyodylliseksi koettuja l&hteita ké&ytetddn yha uudelleen. Tiedonhankinta on
myads tilanneldhtoista ja usein aikapula voi rajoittaa sitd. Henkilon subjektiiviset arvot seké kaytet-
tavissa olevista resursseista esim. aika ja raha voivat madarittda tiedonhankintaa. Tiedonldhteen va-
lintaan vaikuttavat tiedon laatu, luotettavuus, ajankohtaisuus ja kattavuus. Tiedonl&hteiden I0ytymi-
seen vaikuttavat henkilon motivaatiotaso, kielitaito ja tiedonhankintataidot. Tiedonhankintaa méa-
rittdd se, millainen kasitys tiedonhankkijalla on kasilla olevasta ldhdemaisemasta. Laajimmillaan
tiedonhankinta on myds kasille saatujen tiedonléhteiden relevanssin arviointia. (Vrt. Haasio & Sa-
volainen 2004, 28-30; Makinen 2003, 100-101.)

2.5 Ammatillisen tiedon hankinnan yleismalli

Gloria Leckie, Karen Pettigrew ja Christian Sylvain kehittivdt ammatillisen tiedon hankinnan
yleismallin 1996. Aiemmat mallit oli luotu Idhinnd tutkijoita koskevan tutkimuksen pohjalta.
Leckie, Pettigrew ja Sylvain nakivat, ettei naitd mallinnuksia voi soveltaa toisille ammattialoille,
koska tutkijoiden tyd eroaa monella tavoin toisista ammattikunnista. Muissa ammateissa suhtautu-
minen tyohon ja sen lopputulokseen on erilainen. Tasta syysta tutkijoita koskevat ammatillisen tie-
don hankinnan mallit eivét ole yleistettavissa toisille ammattialoille. Toisin kuin tutkijoilla, muilla
ammattialueilla toimivilla on paivittéin erilaisia vaihtelevia tyorooleja, jotka méaéarittavat tiedontar-
peita. (Leckie, Pettigrew & Sylvain 1996, 163.)

Malli kehitettiin laajan kirjallisuuskatsauksen perusteella. Leckie, Pettigrew ja Sylvain analysoivat
huolellisesti aiempia ammatillisen tiedon hankinnan malleja seka insindorejd, terveydenhuollon
ammattilaisia ja lakimiehid koskevia tutkimuksia. Kirjallisuuden pohjalta Leckie, Pettigrew ja Syl-
vain l6ysivat ammatillisen tiedon hankintaan vaikuttavat kuusi pad komponenttia, joita ovat tyoroo-
lit, tyOtehtavét, tiedontarpeen luonne, tietoisuus tiedonlahteistd, tiedonléhteet ja tiedon hankinnan

tulokset.
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Kuviol. Ammatillisen tiedon hankinnan malli (Leckie, Pettigrew & Sylvain 1996, 180).

Empiirisen aineiston pohjalta Leckie, Pettigrew ja Sylvain havaitsivat tiedonhankinnan yhdistyvén
tiettyyn tyodrooliin ja siihen liittyviin tehtaviin. Tiedontarve nousee tyotehtavistd ja ndmaé liittyvat
yhteen tai useampaan tyorooliin. Tyotehtavan lisaksi tiedontarpeeseen vaikuttavat myds demografi-
set tekijat kuten ikda, ammatti, erikoistuminen, uran vaihe ja maantieteellinen sijainti. Tiedontarve
esiintyy aina myos tietyssa kontekstissa ja se on tilannesidonnaista. Tiedontarve voi liittyd myos
toisinaan ulkoisiin tai sisdisiin vaikuttimiin. (Leckie, Pettigrew & Sylvain 1996, 161; 164; 181-182;
188.)

Muita tiedontarpeisiin vaikuttavia tekijoita ovat tiedontarpeen yleisyys (onko tilanne tavanomainen
vai onko tiedontarve uusi), ennustettavuus (onko tiedontarve ennakoitu vai onko se yllatyksellinen),

merkitys (Kiireellisyyden aste) ja monimutkaisuus (onko ongelma helppo vai vaikea ratkaista).
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Myds tyGorganisaatio on huomioitava, silla se vaikuttaa tyohon. Tieto, jota ty0ssa tarvitaan, vaihte-
lee uran vaiheen mukaan. Aloittelijan tiedontarpeet ovat erilaiset verrattuna pidempaén tyoskennel-
leiden tarpeisiin. (Leckie, Pettigrew & Sylvain 1996, 182-183.)

Tyotehtévista selvitdkseen ammattilaiset kayttavéat erilaisia lahteitd. Lahteet voivat olla formaaleja
painettuja lahteitd kuten lehdet ja Kirjat. Merkittdvassa roolissa ovat myos informaalit lahteet. Kol-
legojen kanssa kdydyt keskustelut ja oma tietdmys ja kokemus ovat my6s kaytettyjé lahteitd. IThmi-
silld on taipumus luottaa omaan henkilokohtaiseen tietdmykseen ja kokemukseen ongelmatilanteis-
sa. Suora tai epésuora tietoisuus eri tiedon lahteista ja aiemmat kéyttokokemukset vaikuttavat lah-

teen valintaan. Muita ldhteen kayttoon vaikuttavia tekijoita ovat:

e Tuttuus (familiarity)

e Aiemmat kayttokokemukset (prior success)
e Luotettavuus (trustworthiness)

e Tietosisallon esitystapa (packaging)

e Ajattomuus (timeliness)

e Hinta (Cost)

e Laatu (quality)

Tavoitettavuus (accessibility)

(Leckie, Pettigrew & Sylvain 1996, 184-185.)

Tiedonhankintaprosessin lopputulos voi olla Kirjoitettu raportti, mutta yhta hyvin se voi olla laa-
jempi ammatillinen kehittyminen kohti haluttua paaméaaraé. Lopputulos voi olla myds epétyydytta-
va ja tiedonhankintaa on jatkettava. Mallin eri komponentit tulisikin ndhda vuorovaikutuksellisena

dynaamisena jatkumona. Mallin tarkoitus on jasentdd ammatillisen tiedon hankinnan monimutkai-
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suutta ja kasitteellistdd miten ja miksi ammattilaiset etsivat tietoa. (Leckie, Pettigrew & Sylvain
1996, 183; 187.)

Leckie, Pettigrew ja Sylvain nékivat ammatillisen tiedon hankinnan yleismallin olevan kayttokel-
poinen, koska mallin pddkomponentit ovat nousseet esiin kirjallisuuden analysoinnin perusteella ja
sitd voi soveltaa kaikille aloille. Malli soveltuu myds, ei-akateemisten ammatti alojen tutkimukseen
ja uusien tutkimusalueiden tarkasteluun. Malli tarjoaa teoreettisen kehikon empiirisille tutkimuksille
eri ammattialoilla. Malli antaa my6s esimerkin siitd miten ammatillisen tiedon hankinnan tutkimuk-

sessa voidaan keraté ja analysoida empiirista tietoa. (Leckie, Pettigrew & Sylvain 1996, 188.)

Mallin soveltaminen kaytantéon

Ammatillisen tiedon hankinnan yleismallia on hyddynnetty myds Suomessa ja se on ollut suosittu
teoreettinen viitekehys monissa pro gradu -tutkielmissa. Peter Lindstromin (2003) tutkielmassa,
jossa selvitettiin Suomen Pankin tutkimus- ja selvitystydssa toimivien tiedonhankintaa, todetaankin,
ettd mallia on hyddynnetty Suomessa ja tulokset ovat olleet lupaavia. Maarit Kortelainen (2003)
havaitsi tutkiessaan opettajien ammatillisen tiedon hankintaa Hameen ammattikorkeakoulussa mal-

lin soveltuvan hyvin eri alojen tiedonhankinnan tutkimukseen.

Malli hyddyntad rooliteorian ideoita. Tiedontarpeiden nahddén viridvan tyorooleista nousevista tyo-
tehtévistd. Kari Lindstedt (2008) havaitsi tutkiessaan ammatillisen tiedon hankintaa Eldketurvakes-
kuksen tutkimus- ja suunnitteluosastoilla tyéroolien riippuvan tyontekijoiden osastoista ja tyoni-
mikkeistd. Myds Lindstromin (2003) tutkimuksessa tydrooli maarittyi paitsi virallisesta tyonimik-
keestd my0s tyotehtdvistd ja ndiden tehtévien luonteesta. Lindstrom naki roolien ja ty6tehtdvien
vaikuttavan toisiinsa: tyotehtdva muokkaa yhta lailla tydroolia. Lindstrom havaitsi roolista toiseen
siirtymisen olevan tyypillinen tilanne, jossa tiedontarpeessa tapahtuu muutoksia. Lindstedtin tutki-

muksessa havaittiin tiedontarpeiden vaihtelevan ty6roolien ja niista seuraavien tehtévien valilla.
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Leckien, Pettigrewe’n ja Sylvainin (1996) I6ytamia tyypillisia tydrooleja ovat muun muassa:

e Palvelun tarjoaja
e Johtaja/hallinnoija
e Tutkija

o Kouluttaja

e Opiskelija

Lindstromin (2003) tutkimustulokset vastasivat hyvin mallin erottelemia tyypillisid tydrooleja ja
Lindstedttin (2008) tutkimuksessa todetut roolit vastasivat osittain mallin tyypittelemia rooleja. Si-

nikka Jokiniemi (2005) erotteli opettajilla olevan seitseman erilaista roolia.

e Kouluttaja/opettaja/suunnittelija
e Palveluntarjoaja/asiantuntija

e Johtaja/hallinnoija

e Tutkija

e Opiskelija

e Kasvattaja

e Sosiaalitydntekijé

Jokiniemi (2005) tunnisti lisaksi suunnittelija-opettajan roolin. Jokiniemi havaitsi opettajilla esiin-
tyvén toissijaisia rooleja kuten jarjestyksenvalvojan, kasvattajan, sosiaalityontekijan ja psykologin
roolit. Opettajia tutkittaessa ei voida pitdytyd vain mallin mukaisissa rooleissa vaan opetustydssa

rooleja esiintyy enemman.
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3. Aikaisemmat taiteilijoita koskevat tiedonhankintatutkimukset

3.1 Cobbledickin tutkimus taiteilijoiden tiedonhankintakdyttdytymisestd

Taiteilijoiden tiedontarpeita- ja hankintaa on Susie Cobbledickin (1996) mukaan tutkittu vahan ver-
rattuna muihin ammattikuntiin. Ammatillisen tiedon hankinnan tutkimukset ovat keskittyneet l&hin-
né tutkijoihin ja sosiaalitieteilijoihin. Taiteilijoiden tiedontarpeet on unohdettu. Cobbledick pitéa
kuitenkin tarkeé&nd, ettd my0s taiteilijoiden tiedonhankintaa tutkittaisiin, sill4 he ovat huomattavan
kokoinen joukko koulutettua vaestdd. Vuonna 1995 Yhdysvalloissa laskettiin olevan 921 000 am-
mattimaista taiteilijaa, 821 000 lakimiestd, 535 000 luonnontieteilijad ja 440 000 sosiaalitieteilijaa.
(Cobbledick 1996, 343-344.)

Cobbledick arvelee kiinnostuksen puutteen taiteilijoita kohtaan johtuvan romanttisista, stereotyyp-
pisista taiteilijakasityksista lantisessa kulttuurissa. Taiteilijoita pidetddn intuitiivisina, itsendisina
yksil6ing, jotka toimivat ja luovat 1&hinn& inspiraation varassa. Myos taiteilijat tukevat itse tata kasi-
tystd. Ké&sitys saattaa kuitenkin olla vaard, silla taiteilijat elavéat tavallista elaméé, jossa on ansaittava

elanto ja toimittava tiettyjen aikarajojen puitteissa. (Cobbledick 1996, 344.)

Cobbledickin tutkimuksen tavoitteena oli kehittdd runko, johon tuleva tutkimus voisi nojata. Cob-
bledick arveli myds voivansa tehdé tutkimuksen perusteella alustavia johtopaatoksia taiteilijoiden
tiedonhankintakayttaytymisesta ja kehittdd kyselylomakkeen. Sen avulla voitaisiin tavoittaa suu-
rempi joukko taiteilijoita. Cobbledickin haastattelukysymysten pohjana oli tutkijan vuosia kestanyt
havainnointi taiteilijoiden toiminnasta. (Cobbledick 1996, 345; 348.)

Tutkimuksen eksploratiivisen luonteen vuoksi empiirinen tieto koottiin syvahaastattelulla. Infor-
manteiksi valittiin nelj4 taideopiskelijaa (kaksi miestd ja kaksi naista) samasta yliopistosta. He opis-
kelivat kuvanveistoa, kuvataidetta, tekstiilitaidetta ja metallin muotoilua. Tekstiilitaiteilija ja tai-
deseppé kokivat itsensa seka taiteilijoiksi, ettd kasityoldisiksi. Haastattelut toteutettiin kahdeksassa

osassa ja jokaisella kerralla ké&sitettiin jokin tietty tiedontarvetilanne. (Cobbledick 1996, 347.)
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Cobbledick tunnisti taiteilijoiden osalta viisi tiedontarvealuetta:

e Inspiraatioon liittyvét tiedontarpeet

e visuaaliseen tietoon liittyvét tiedontarpeet

e tekniikkaan liittyvat tiedontarpeet

e Taidekentan kehitykseen liittyvat tiedontarpeet

e Taidenayttelyihin, tilaustdihin ja myyntiin liittyvat tiedontarpeet

Jokaiseen aihealueeseen liittyvat tiedontarpeet ja kaytetyt lahteet kaytiin huolellisesti 1&pi haastatel-
tavien kanssa. Tutkimuskysymykset koskivat myds Kirjastonkéyttéd ja Cobbledick oli kiinnostunut,
miten taiteilijat kirjastossa asioidessaan toimivat. (Cobbledick 1996, 348; 351-352; 354; 356; 359.)

Inspiraatioon liittyvat tiedontarpeet ja kaytetyt lahteet

Inspiraation ja oikean mielentilan luomiseen taideteosta ideoitaessa painetulla aineistolla oli merkit-
tava rooli. Yllattden tekstit ja monografiat koettiin tarkeimmiksi innoittajiksi teosta suunniteltaessa.
Kirjat eivat olleet sisalldltdén vain taidekirjallisuutta vaan yleensa muulta aihealueelta. Historia oli
kaikilla taiteilijoilla mielenkiinnon kohteena. Kuvanveistdja tarvitsi tietoa teoksen sijoituspaikan
historiasta ja taidemaalari haki inspiraatiota varhaisrenessanssin maalaustaiteesta. Tekstiilitaiteilija
hankki tietoa historiallista kudoksista ja kankaista ja taideseppa oli kiinnostunut keskiajan taiteesta,
etenkin kirkkotaiteesta. Taidemaalari etsi tietoa myds teoreettisesta Kirjallisuudesta kuten havainto-
psykologiasta ja taideteoriasta. taideseppa kertoi lukevansa feministikirjallisuutta ja uskontoihin
liittyvad kirjallisuutta. (Cobbledick 1996, 349-350.)

Myos fyysisista paikoista etsittiin tietoa inspiraation pohjaksi. Kuvanveistgjalle teoksen fyysinen
sijoituspaikka oli tarked tiedonl&dhde. Matkustelu ja maantieteelliset paikat mainittiin myos inspiraa-
tion lahteiksi. Vaikkapa vuoren tai pilviryhman muoto voi antaa suuntaviivoja teoksen muotokielel-
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le. Taideseppé kertoi etsivansa virikkeitd hautausmailta ja jumalanpalveluksista. (Cobbledick 1996,
349; 351.)

Taiteilijat katsovat, ettd tiedonldhteend voi olla mika tahansa l&hde, joka motivoi luomaan taidetta.
Eldméankokemuksella ja muistoilla katsottiin olevan tarked rooli teosten synnyssd. Oman henkilo-
historian ohella myos ideoilla, mielentilalla, tunteilla ja yleiselld tai suggestiivisella visuaalisella

informaatiolla katsottiin olevan osuutta inspiraation synnyssé. (Cobbledick 1996; 349-350.)

Visuaaliseen tietoon liittyvat tiedontarpeet ja kaytetyt lahteet

Inspiraatiosta syntyneen idean tydstdminen muotoonsa ja teoksen viimeistelyyn hankitaan visuaalis-
ta tietoa. Monografiat, kuten lastenkirjat, toimivat lahteind tassa tydvaiheessa. Myds sanoma- ja
aikakauslehdet otettiin avuksi viimeistelytyohon. Kuvilla oli tassé vaiheessa térked rooli ja kuvia
kopioidaan kirjoista ja lehdista. (Cobbledick 1996, 351.)

Oma mielikuvitus, siséinen l&hde oli yhtend tiedonl&hteend. Teoksen tydstamisessa varsinkin ku-
vanveistdja sai uutta tietoa kokeilemalla uusia menetelmid ja materiaaleja. Taiteilijat eivat rajanneet
visuaalisen tiedon etsintdd vain korkeatasoiseen taiteeseen vaan myds matalampi tasoinen taide
toimi tiedonléhteena. (Cobbledick 1996, 352.)

Tekniikkaan liittyvat tiedontarpeet ja kaytetyt lahteet

Tekniikalla tarkoitetaan taiteilijan tydssaan kayttami& menetelmid ja vélineitd. Ongelmien ilmetessa

taiteilijat kadntyivat henkil6lahteiden puoleen. Lahteend toimivat kollegat seké tavarantoimittajat ja
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myyjéat. Kollegalle soitettiin ja hantd pyydettiin ndyttdméan ja opettamaan jokin tietty tekniikka.
Tavarantoimittajille ja myyjille yleensa soitettiin. Kirjoista ei katsottu olevan apua naissa tiedontar-
vetilanteissa, koska kirjastoista 16ytyvat Kirjat koettiin huonotasoisiksi ja harrastelijoille suunnatuik-
si. (Cobbledick 1996, 252-353.)

Kuvanveistdja sai uutta tietoa kokeilemalla uusia tekniikoita studiossa. Kuvataiteilija puolestaan
kéytti vuosisatoja vanhoja menetelmid, joten héan 16ysi teknisid ohjeita my6s opaskirjoista. Myds
tekstiilitaiteilija ja taideseppé kertoivat kéyttavansa teknisid oppaita, mikali he hyddyntavét jotakin
perinteistd, vanhaa menetelmaé. Tekniset oppaat 10ytyvat yleensa taiteilijan omasta kirjakokoelmas-
ta. (Cobbledick 1996, 353-354.)

Taidekentan kehitykseen seka taidendyttelyihin, tilaustdihin ja myyntiin liittyvat tiedontar-

peet ja kaytetyt lahteet

Taidekentdn kansalliseen ja kansainvéliseen seurantaan kaytettiin lahteind taidelehtia ja aikakaus-
lehtid. Paikallisen taide-elaman kuulumiset vélittyvét yleensa kollegaverkoston kautta. Cobbledick
(1996, 355-356) esittdakin varovaisen arvelun, etta paikalliskulttuuriin saattaa liittyd portinvartijoi-

ta ja "nakymattoman verkoston” muodostumista.

Taidenayttelyt, galleriat ja museoiden kuraattorit toimivat tiedonlahteina taiteilijoille. My6s mono-
grafiat, sdhkoposti ja konferenssit mainittiin kaytettyind lahteind. Tekstiilitaiteilija ja taideseppé
seurasivat seka taidekenttad etta kasityolaisten tapahtumia. (Cobbledick 1996, 355-356.)

Nayttelyihin, tilaustoihin ja myyntiin liittyvét tiedot saatiin yleensa lehtien, taidelehtien ja postin
valityksella. Taiteilijan ei valttdmatta tarvinnut hankkia tietoa tyon tassd vaiheessa, koska tilaajat

loytavat yleensa taiteilijan. Myds kutsundyttelyihin taiteilijat kutsutaan eika taiteilijan tarvitse itse
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markkinoida néissa tapauksissa itseddn. Mikali taiteilija myy teoksiaan taidegalleriassa, hoitaa tdmé

taho myynnin eika tiedonhankintaan tarvitse ryhtya. (Cobbledick 1996, 356.)

Taiteilijoiden tiedonhankintakaytannot Kirjastossa

Taiteilijoista kaksi vieraili Kirjastossa 2-3 kertaa viikossa ja kaksi kaytti kirjastoa kolme kertaa kuu-
kaudessa. Kirjastoon mentiin yleensa tietty aihe mielessd, eivatk taiteilijat tormanneet sattumalta
tietoon Kirjastossa. Kirjastossa taiteilijat yleensa selailivat materiaalia ja sdhkoista néayttoluetteloa.
Selailu rajoitettiin kuitenkin yleensa tiettyyn aihealueeseen. Taiteilijat kysyivat harvemmin tietoa
Kirjaston henkilokunnalta. Neuvon kysymista vieroksuttiin, koska yleensa vastauksena ei ollut pal-
velua, vaan opetustuokio kirjastonkdytostd. Kaukolainausta taiteilijat eivat kayttaneet, sill& he halu-
sivat tarvitsemansa materiaalin heti kayttoonsa. (Cobbledick 1996, 357-358.)

Kaikki taiteilijat k&yttivéat yleista kirjastoa, tieteellista Kirjastoa ja taidekirjastoa. Enimmékseen kay-
tettiin kuitenkin yleisté Kirjastoa ja véhiten taidekirjastoa. Tieteellistd Kirjastoa vieroksuttiin epays-
tavallisen palvelun vuoksi ja materiaali koettiin hankalaksi tavoittaa. Hyvét kirjat olivat lainassa tai
niit4 ei saanut lainata. Taiteilijat pitivdt enemmaén pienikokoisista kirjastoista, joissa tietomaaré tun-
tui hallittavalta ja loydettavaltd. Yleistéd kirjastoa kehuttiin ystavalliseksi ja palvelua hyvéksi. (Cob-
bledick 1996, 357-358.)

Mikali kirjastosta ei l0ydetty haluttua materiaalia, se yleensa ostettiin itselle. Kaikilla taiteilijoilla
olikin oma kirjakokoelma kotona. Kokoelma sisélsi taidekirjallisuuden lisaksi esimerkiksi fiktiivisia
romaaneja ja eldmakertoja ja tietokirjoja. Jos kirjastossa ei ollut taidelehtid tai niita ei saanut lainata,
taidelehtia tilattiin kotiin. (Cobbledick 1996, 357-358.)

Ihanteellisin kirjaston kokoelma taiteilijoille olisi sellainen, joka sisaltaisi seka teksti- ettd kuvallista

materiaalia. Sisaltd ei saisi painottua liikaa taiteeseen, silla tietoa haetaan monelta eri aihealueilta.
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Myds hyvéatasoisten kopioiden saaminen kuvista olisi taiteilijoille tarke&a. Lehdet ja tietosanakirjat
tulisi antaa kotilainaan taiteilijoille, sill& yleensa niita tarvitaan tydskenneltdessé studiossa. Kirjasto-
jen tulisi myos hankkia hyvatasoisia tekniikkaan liittyvia teoksia ja tietoa taidekentan tapahtumista.
Tietoja paikallisista taidendyttelyista ja tapahtumista toivottiin Kirjastoon esitteiden muodossa.
(Cobbledick 1996, 363-364.)

Taiteilijoilla ei ollut tietoteknisia tarpeita mutta Cobbledick arveli tietokantojen kehittymisen mah-
dollistavan taiteilijoille aiempaa laajemman tekstuaalisen ja visuaalisen tiedon saannin. Cobbledick
(1996, 364-365) piti myos tarkednd, etté taiteilijat voisivat tallentaa ja tulostaa I6ytdmansa infor-

maation.

Cobbledickin johtopaatoksia

Cobbledick muistuttaa, ettd tutkimuksen tulokset ovat alustavia. Neljan informantin tuottama tieto
ei ole tarpeeksi kattava kuvaamaan yleisesti taiteilijoiden tiedonhankintakéyttaytymista. Yllattavinta
tutkimustuloksissa lienee se, etta henkilokohtaista tarkkailua ja ympériston seurantaa pidettiin 1a-

hinna lisalahteing, painettujen lahteiden kohotessa pééléhteiksi. (Cobbledick 1996, 365.)

Johdonmukaisimpina tuloksina Cobbledick piti painettujen lahteiden kayttoa inspiroinnissa. Myos
kaikilla taiteilijoilla oli oma kirjakokoelma kotona. Kaikki taiteilijat olivat myds kirjaston kayttdjia
ja he asioivat enimmakseen yleisessa kirjastossa. Cobbledick pitaa tuloksia kuitenkin liian erilaisi-
na, jotta niité voitaisiin kayttaa taidekirjaston tarpeisiin. Taiteilijoilla tulisi kuitenkin olla paasy tie-
don universumiin. Cobbledick arveleekin, ettd kokotekstitietokannat ja elektroninen aineisto tulevat
helpottamaan taiteilijoiden tiedonsaantia. (Cobbledick 1996, 365.)
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3.2 Taiteilijat: Kirjastojen laiminlyodyt asiakkaat?

Laurel Littrell (2001) halusi tutustua asiakaskuntaansa tullessaan kirjastonhoitajaksi Kansasin yli-
opiston kirjastoon. Han tutki kirjastonkayttdjid, jotka koostuivat taideopiskelijoista ja tiedekunnan
opettajista. Littrellin mukaan kuvataiteilijoiden ja nayttamoétaiteilijoiden kirjastonkaytosta ja heidan
tiedontarpeistaan on kirjoitettu v&han. Perinteisesti yliopistokirjastojen palvelut ovat raatéloity tutki-
joiden tarpeisiin. Taiteilijoiden tyometodit ovat kuitenkin erilaisia tutkijoihin verrattuna ja tama
tulisi huomioida myds kirjaston palveluita suunniteltaessa. Taideaineiden siirtyessd akateemiseen
maailmaan Kirjastoilta unohtui tdméan asiakaskunnan palveleminen. Taiteilijoiden opetusmetodit,
virkavaatimukset ja tyOympéristd ovat erityyppisid kuin tutkijoiden. Littrell toteaakin, etteivat
useimmat taiteilijat edes kayté kirjastoa. (Littrell 2001, 291.)

Littrell pohti kuinka kirjastot voisivat auttaa taiteilijoita heidan tyoprosessissaan ja kuinka tehda
Kirjaston palveluita tunnetummaksi taiteilijoiden keskuudessa. Han my6s ihmetteli, miksi on ylip&a-
taan oletettu, ettd taiteilijoiden Kirjastonkayton tarpeet olisivat samanlaisia kuin muilla asiakaskun-
nilla. Littrellin keskeinen kysymys keskittyykin siihen, mita taiteilijat Kirjastosta tarvitsevat. Littrell
halusi selvittdd asiakaskunnan kirjastonkdyton tottumuksia, luovan tyéskentelyn vaiheita ja 16ytéa
tapoja joilla kirjasto voisi auttaa heité tydssaan. (Littrell 2001, 291-292.)

Tutkimus osoitti, ettd opiskelijat ja tiedekunnan henkilékunta hyddynsivat kirjasto eri tavoin. Opet-
tajilla oli vakiintuneet tavat kéyttaa kirjastoa. He etsivat Kirjastosta inspiraatiota ja uusia ideoita. He
etsivat tietoa toisten taiteilijoiden toistd sekda luonnontieteellistd ja historiallista I&hdemateriaalia.
Fokus oli yleensa oman taidelajin ulkopuolella. Opettajat kehottivat myds opiskelijoita tutustumaan
muun alan kirjallisuuteen. Taiteilijat eivat useinkaan halunneet saada vaikutteita oman alan taiteili-
joilta, koska heille oli tarkedmpé&a luoda uutta ja keksid uusia ideoita. Opiskelijat puolestaan kaytti-
vat Kirjastoa tutustuessaan oman ammattikuntansa tekniikkaan, taitovaatimuksiin ja taiteellisen il-
maisun mekanismin ymmartdmiseen. He turvautuivat kirjastoon yleensa tietyn tehtavan tekemisté
varten. (Littrell 2001, 292.)
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Haastattelujen ja tarkkailun pohjalta Littrell loi yksinkertaisen mallin taideprosessista. Prosessi al-
kaa inspiraation l0ytdmisestd ja etenee oman &&nen loytamiseen. Néiden pohjalta tuotetaan lopputu-
los, taideteos. Kirjaston rooli tassd prosessissa on auttaa taiteilijaa 16ytdmaan inspiraatio ja luoda
ympadrist0, jossa taiteilija voi 10ytd44 oman aanensa ja ilmaisutapansa. Inspiraation l0ytdmiseksi teks-
ti-, video- ja kuvaldhteiden selailu on térked tyovaihe. Taiteilijan ty6 on tasapainottelua ulkoisten ja
sisaisten tekijoiden vélilld. Luovuus siséltda ulkoisia vaatimuksia kuten ideoiden I6ytdmisen ja uu-
sien asioiden oppimisen. Sisdiset vaatimukset tyolle ovat aika, energia ja keskittyminen. (Litrell
2001, 293.)

Pitkalla aikavalilla Kkirjasto voi auttaa taiteilijoita lisadmalla elektronisia lahteitd ja tietokantoja.
My®0s haun apuvélineita olisi kehitettdva. Kirjastojen olisi luetteloitava aineistot siten, jotta taiteili-
jat 16ytavét tarvitsemiaan lahteitd ja digitaalisten aineistojen selailumahdollisuutta olisi kehitettava.
Kirjastonhoitajien tulisi myds huomioida selailun tarkeys. Se ei ole hukkaan heitettyd aikaa eika
laiskuutta vaan tarked osa taiteilijoiden luomisprosessia. Taide- ja musiikkikirjat ovat yleensa suuria
ja kdmpeldita. Tasta syysta kirjastossa tulisi olla suuret poydat, tilavat k&ytavat ja matot lattialla,
jotta kirjoja voi selailla myos lattialla. My0ds audiovisuaalisen materiaalin tulee olla avohyllyillg,
jotta ne ovat helposti saatavilla. Luonnonvalon kaytto ja miellyttavd ympéristo lisdavat viihtyvyytta.

Taiteilijoille taytyy olla mahdollisuus vérikopiointiin ja skannaukseen. (Littrell 2001, 293.)

Lyhyell& aikavélilla Kirjasto voi huomioida sen, etta taiteilijoita kiehtovat mielikuvat ja aanet. Kir-
jan kansien tulisi olla varikkaitd. Avainsanoitus helpottaa hakua elektronisista lahteista ja tietokan-
noista. Kirjastonhoitajan olisi hyvé olla paikalla tarvittaessa ja pysya taustalla, kun hanta ei tarvita.
Ystéavéllinen ilmapiiri on térkedd. Tutkimuksen aikana monen taiteilijan asenne kirjastoa kohtaan

muuttui ja Littrell onnistui saamaan uusia asiakkaita kirjastoon. (Littrell 2001, 293.)

Loppupéatelména Littrell toteaa, etté taiteilijat kayttavat kirjastoa eri tavoin kuin muut asiakkaat ja
tdma on huomioitava kirjaston palvelussa, kokoelmassa ja tarjonnassa. Kirjastolla olisi paljon tarjot-
tavaa taiteilijoille ja se on myds paikka, joka voi auttaa luovassa prosessissa. Littrell haluaakin, etta

taiteilijoita palvelevat kirjastot olisivat paikkoja, jossa uudet ideat syntyvat. (Littrell 2001, 293.)
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3.3 Taiteilijoden tiedontarpeet ja tiedonldhteet

Sandra Cowanin ja Thomas Braninganin (2004) tutkimuksen perustana on informaation rooli luo-
vassa tyossd. Lahtokohtana oli olettamus, ettd taiteilijat eroavat tiedontarpeidensa- ja kayttonsa
osalta muista ammattikunnista, kuten insindoreistd tai lakimiehistd. He halusivat selvittdd miten
taiteilijoiden ty0 vaikuttaa siihen, miten he hankkivat tietoa ja millaista tietoa he etsivat. Cowan
haastatteli yht4 tuntemaansa naiskuvataiteilijaa. Lisdksi han teki kaksi puhelinhaastattelua ja yhden
nauhoitetun haastattelun. Cowan katsoi tutkimuksen olevan dialogia hengen ja muodon Vélilla. Han
nékee tiedonhankinnan olevan persoonallinen prosessi, joka ei noudata mitdan universaalia kaavaa.
(Cowan & Branigan 2004, 14; 15; 17.)

Taiteilijaa informoi ja inspiroi ympéristo, tyo itsesséan, itsetutkiskelu ja ympariston tarkkailu. Ym-
paristd toimii tdrkednd lahteend taiteilijalle, josta hén saa aistivaraista tietoa. Taiteilija kiinnittaa
huomiota véreihin, tekstuureihin, hajuihin, &éniin, ldampdétilaan, tilan ja valon vaikutelmiin ja mai-
semaan. Naista aineksista kuvataiteilija luo abstraktia taidetta, jota han nimittad visuaaliseksi ru-
noudeksi. Myds konkreettiset materiaalit kuten paperi ja pensselit kertovat mita tulee tehda ja miten
toimia. Suhde materiaaliin, vareihin, muotoon, maailmaan, luontoon, eldmaan ja kuolemaan on tér-
ked tiedonlahde. My6s suhde toisiin taiteilijakollegoihin on tarked. Heilt4 taiteilija saa tietoa teknii-
koista. Taiteilija myos lukee ja Kirjoittaa. Taiteilija kokeekin hankkivansa tietoa seka ulkoisista etta

sisdisista lahteista. (Cowan & Branigan 2004, 18.)

Paastrategia taiteilijan tiedonhankinnassa on ympériston havainnointi ja passiivinen tiedonhankinta.
Hén havainnoi valoa, véreja, tilaa ja &anid. Taiteilija etsii tietoja tiedelehdistd, mainoksista ja galle-
rioista. Tietoa hén tarvitsee apurahoista ja ndyttelyista. Kirjat ja tietosanakirjat ovat myos taiteilijan
kayttdmia lahteitd. Tarkeitd l&hteitd ovat taideyritysten katalogi ja taidekaupat, joista saa uutta tietoa
uusista tuotannoista ja tekniikoista. Museot, taidekoulut, yleinen kirjasto ja kirjakaupat ovat tuttuja
lahteitd taiteilijalle. (Cowan & Branigan 2004, 18.)
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Cowan ja Branigan pitavét tiedonhankintaa dynaamisena ja luovana prosessina. Onkin ldhes mah-
dotonta antaa yksiselitteista vastausta siihen, mitkd ovat taiteilijoiden tiedontarpeet ja kaytetyt lah-
teet. Tiedonhankinta ei ole aina ongelmallista. Tiedonhankinta on luovaa toimintaa eika se valtta-
métta ala tai paaty kirjastossa. Cowanin mukaan kirjaston henkilokunta ei aina ymmarra luovaa
prosessia ja heidan tulisi tutustua asiakkaisiinsa keskustelemalla heidan kanssaan. (Cowan & Brani-
gan 2004, 19.)

3.4 Taiteilijoiden tiedonhankintakdyttdytyminen

William Hemmig (2008) on laatinut katsauksen kuvataiteilijoita kasitteleviin tiedonhankinnan tut-
kimuksiin. Tavoitteena oli 10yta& kirjallisuudesta yhtaldisyyksid, joiden pohjalta voi kehittad mallin
kuvataiteilijoiden tiedonhankinnasta. Toyne kokosi vuonna 1975 kahden kuukauden ajan tilastoa
siitd millaisia hakupyyntoja asiakkailta tuli Kirjastolle. Han havaitsi, ettd opiskelijat saivat suurim-
man osan tiedoistaan sosiaaliselta verkostolta, opiskelijatovereilta ja opiskelemaltaan laitokselta.
Kirjoista 28 % koski tiettyd kirjaa, jonka opiskelijat tiesivat olevan Kirjastossa ja 25,5 % pyynnoista
koski kirjoja jotka eivat liittyneet taiteeseen. Vain 17 % hakupyynnoista koski tiettyja taiteilijoita.
Toyne piti yllattavana sitd, ettd lainatut Kirjat olivat yleensa joltakin muulta aihealueelta kuin tai-
teesta. Hanen mukaansa kirjastojen tulisikin tarjota taideopiskelijoille kirjallisuutta taiteen k&ytan-
nollisestd puolesta, tekniikasta mutta myds luomisprosessiin tarvittavasta muusta kirjallisuudesta.
(Hemmig 2008, 1-2.)

Pacey tutki 1982 kuinka taideopiskelijat kayttavat taidekirjastoa. Han huomasi visuaalisen aineiston
olevan tekstuaalista tdrkedmpéaé ja, ettd inspiraatiolla oli tarked merkitys taitelijan tydssé. Paceyn
mukaan taideopiskelijat tarvitsevat visuaalista tietoa ja tietoa inspiraation pohjaksi. H&n havaitsi
myads, ettd lastenkirjat ovat tarked lahde visuaalisen tiedon hankkimiseen. Pacey Kiinnitti huomiota

siihen, etté taideopiskelijat enimmakseen selailivat kirjoja. (Hemmig 2008, 2.)
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Day ja McDowell tekivat vuonna 1985 yksityiskohtaisemman tutkimuksen Paceyn tulosten pohjal-
ta. He tekivat pienryhméhaastattelun taideopiskelijoiden tiedontarpeista- ja kéytostd. Day ja Mc-
Dowell kiinnittivat huomiota myds siihen, millainen rooli kirjastolla on téssa prosessissa. Tutkimus-
tulokset olivat samanlaisia kuin Paceylla. Opiskelijat tarvitsivat visuaalista tietoa ja he selailivat
kirjoja. Kirjallisuus ei rajoittunut vain taidekirjallisuuteen ja taideopiskelijat kayttivat kirjastoa eri
tavoin kuin historiantutkijat. (Hemmig 2008, 2-3.)

Vuonna 1986 Confrence of the Art Libraries Society of North Americassa oli keskustelu "Mita tai-
teilijat lukevat”. Nelja taiteilijaa kertoi lukemistottumuksistaan ja miten he kayttavat painettuja teks-
teja. Keskustelun tarkoituksena oli purkaa myytti, jonka mukaan taiteilijat eivat lue Kirjallisuutta.
Keskustelussa huomattiin, ettd taiteilijoiden lukutottumukset vaihtelevat laajasti aihealueelta toiselle
ja taidelehtid luettiin harvemmin. Yleens4 tieto, joka vaikutti taideteoksen syntyyn, I0ytyi sattumalta

ja taiteilijat pitivat selailun merkitysta tarkeéna tiedonhankinnan metodina. (Hemmig 2008, 3.)

Frank totesi vuonna 1999 julkaisemassaan tutkimuksessa, ettd yha edelleen tiedetddn hyvin véhén
taideopiskelijoiden tiedontarpeista. Han teki ryhmahaastatteluita ja huomasi keskeisté taideopiskeli-
joilla olevan tiedon selailun ja, ettd opiskelijat tarvitsivat visuaalista tietoa ja teknista tietoa. Van
Zijl ja Gericke tekivat kolme tutkimusta, joista viimeisin ilmestyi 2002. He tutkivat eteld-
afrikkalaisia taideopiskelijoita. Selailun ohella he nostivat esiin opiskelijoiden sosiaalisen verkos-
ton. The Scottish Arts Council (2002) teki kuvataiteilijoita koskevan tietoauditoinnin. Kysely osoit-
ti, ettd jopa 60 % tiedoista koski muita ammattialoja kuin taidetta. Tiedoista 45 % saatiin opetuksen

kautta ja 57 % taideorganisaatioilta. (Hemmig 2008, 6-7.)

3.5 Hemmigin malli

Edella tarkasteltujen tutkimusten pohjalta Hemming kehitti mallin, jota voi kayttada kuvataiteilijoi-
den tiedonhankinnan tutkimisessa. Mallin pohjaksi Hemming on nostanut nakdkulmia, jotka esiin-
tyivét eri tutkimuksissa. Niité olivat:
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e Inspiraatio pohjaksi tarvittava tieto

e Visuaalinen tieto

e tekninen tieto

e markkinointiin ja uraan liittyvét tiedot

e ajankohtainen tieto taidekentén kehityksesta
(Hemmig 2008, 9-10.)

Hemming arvelee kdytantdyhteiso-mallin olevan taiteilijoita tutkittaessa kayttokelpoisin. T&ta mal-
lia ovat kdyttaneet myds Chatman, Kuhlthau ja Pettigrew. Tutkimuksessa on huomioitava sosiaali-
sen rakenteen taso jaetussa oppimisessa. Oleellista tutkimuksessa ovat taiteilijayhteiso ja jaettu op-

piminen. Kaytantoyhteiso-malli keskittyy seuraaviin ndkokulmiin:

(1) Merkitys (Kokemuksellinen oppiminen)

(2) Harjoittelu (Tekemélla oppiminen)

(3) Yhteisollisyys (Oppiminen johonkin kuulumisen)

(4) Identiteetti (Oppiminen joksikin tulemisena)
(Hemmig 2008, 10.)

Hemmig havaitsi, ettd yleinen Kirjasto palvelee taiteilijoita paremmin kuin taiteeseen keskittynyt
Kirjasto. Taiteilijoita tutkittaessa on huomioitava myos sosiaalisen verkoston merkitys, silla henkilo-
ldhteet ovat kaytetyimpid lahteitd. Myos selailun tirked merkitys on huomioitava taiteilijoiden tie-
donhankinnassa. Tulevaisuudessa tutkimuksen fokus olisi siirrettdva Kirjastoista taiteilijoihin ja tai-

teilijayhteisdihin (Hemmig 2008, 9, 11.)
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3.6 Hemmigin empiirinen tutkimus kuvataiteilijoiden tiedonhankinnasta

Hemmig halusi testata kehittdménsa mallin soveltuvuutta empiiriseen tutkimukseen. Tutkimus on
ensimmadinen kvantitatiivinen tutkimus taiteilijayhteisosta. Se on myds ensimmainen julkaistu tut-
kimus kuvataiteilijoiden tiedonhankintakayttdytymisesta. Hemmigin tavoitteena oli selvittad, miten
tiedonhankinta eroaa taiteilijayhteisssé erilaisten demograafisten taustojen mukaan ja millaisia
lahteitd taiteilijat k&yttavat luovassa tydssé ja myyntitydssa. (Hemmig 2009, 682.)

Tutkimusalueeksi Hemmig valitsi Pennsylvanian ja New Jerseyn, koska niill& oli pitk&t perinteet
taidetoiminnassa ja monia vuosittaisia taidendyttelyité ja festivaaleja, joissa taiteilijat myyvét toi-
tdan. Alueella on paljon taidegallerioita, taidemuseoita, yleisia kirjastoja, kirjakauppoja, taideor-
ganisaatioita ja nelja taidekorkeakoulua. Hemmig sai alueelta kahdella tapaamiskerralla ja postitse
yhteensd 107 kyselyyn vastannutta taiteilijaa. Kaikki vastaajat eivat kuitenkaan vastanneet kaikkiin
kysymyksiin, joten tutkimukseen valittiin 30 naista ja 13 miest4, joiden ik&jakauma oli 21-81 vuot-
ta. Tutkittavien keski-ika oli 56 vuotta. Tutkimuksen vastausprosentti oli 41,1 %. (Hemmig 2009,
684-686.)

Tutkittavien taidealat olivat grafiikka, digitaalinen media, kuvanveisto, kuvataide, tekstiilitaide ja
valokuvaus. Kyselyn kysymykset koskivat tiedonléhteitd, joita taiteilijat kayttavat inspiraation poh-
jaksi ja visuaalisen tiedon saamiseksi. Tutkimuksessa tarkasteltiin my0s lahteitd, joiden valityksella
taiteilijat saivat tietoa tychon liittyvistd materiaaleista ja tekniikoista sekd taidendyttelyihin ja
myyntiin liittyvaa tietoutta. Kyselyssa kysyttiin kirjaston kokoelmista ja palvelusta seka digitaalisen
median kaytosta. (Hemmig 2009, 685-686.)

Tutkimuksessa havaittiin, ettd 33 kuvataiteilijaa kéytti yleistd kirjastoa ja 13 tieteellistd kirjastoa.
Kirjastosta etsittiin lehtié ja Kirjoja. Aihepiirit liittyivat taiteeseen mutta myos muut aiheet kiinnos-
tivat, kuten esimerkiksi kertomakirjallisuus ja runous. Kirjat, aikakauslehdet ja valokuvat olivatkin
kaytetympid lahteita kuin litkkuva kuva ja digitaalinen media. (Hemmig 2009, 687-688; 690.)
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Kuvataiteilijat inspiroituivat luonnosta, omista eldmé&nkokemuksistaan ja taideteoksista. My0s taide-
lehdet, aikakauslehdet, sanomalehdet ja kirjat mainittiin. Kirjallisuus ja lehdet koskivat myds muita
aihealueita kuin taidetta. VValokuvat, televisio, elokuvat ja videot inspiroivat taiteilijoita. Inspiraatio-
ta haettiin myds musiikista seka teatteri- ja tanssiesityksistd. My0s digitaalinen media ja radio mai-
nittiin. Inspiraation pohjana saatettiin my0ds kayttaé taiteilijan omia kirjoituksia ja tutkimuksia.
(Hemmig 2009, 688-689.)

Visuallista tietoa haettiin omasta mielikuvituksesta, valokuvista ja taideteoksista. Myos elavat mallit
antoivat visuaalista tietoa. Myos Kirjat, lehdet, televisio-ohjelmat, elokuvat, videot ja digitaalinen
media mainittiin. Materiaaliin ja tekniikkaan liittyvaa tietoa hankittaessa taiteilijoilla yhdistyvat
yksityinen ja sosiaalinen tiedonhankinta. Taiteilijat oppivat tekniikoista yhdessa toisten taiteilijoi-
den kanssa kursseilla ja ndyttelyissé. Tekniikkaan liittyvassa tietoudessa omakohtainen opettelu,
kokeilu ja tekeminen seké keskustelut kollegoiden kanssa ylittavat lukemisen. Tietoa haettiin kui-
tenkin myds aikakauslehdistd, tekniikkaoppaista ja internetin keskustelupalstoilta. Tavarantoimitta-
jiin ja valmistajiin oltiin yhteydessd postitse, sahkopostitse tai puhelimitse ja heiddn internet-
sivujaan hyddynnettiin. (Hemmig 2009, 689-691.)

Néayttelyihin ja myyntiin liittyvad tietoa hankittiin erilaisilta taideorganisaatioilta, gallerioista ja
konsulteilta. My6s kollegoita, ystavia ja ostajia hyddynnettiin. Kuvataitelijat hankkivat tietoa myds
aikakaus- ja sanomalehdistd, mainoksista, uutiskirjeisté ja internetin keskustelupalstoilta. Nayttelyi-
hin ja myyntiin liittyva tiedonhankinta perustuu keskeisesti taiteilijan muodostamaan sosiaaliseen
verkostoon. (Hemmig 2009, 691-692.)

Tutkimustulokset herattivat Hemmigissd enemman uusia kysymyksid kuin hén sai vastauksia. Han
havaitsi naisten inspiroituvan miehid enemman omista eldmankokemuksista, esityksista, kirjallisuu-
desta ja musiikista. Miehet olivat konservatiivisempia ja kayttivat enemmén painettuja l&hteitéd. Nai-
set kayttivat myyntiin liittyvéan tiedonhankintaan kollegoita ja miehet olivat suoraan yhteydessé
ostajiin ja gallerioihin. Kirjojen ja lehtien lukemiseen vaikutti taiteilijan koulutustaso ja korkeam-

min koulutetut lukevat enemman ja hankkivat tietoa painetuista lahteista. (Hemmig 2009, 693.)
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Hemmig testasi tutkimuksessa myos kirjallisuudessa esiintyneitd hypoteeseja taiteilijoiden tiedon-
hankintakayttaytymisesta. Tutkimus vahvisti, etta taiteilijoiden tiedontarpeet ovat yksil6llisia eika
heilld ole teoreettista suhdetta taiteeseen. Tiedonléhteind taidealan ulkopuoliset lahteet ovat merkit-
tavid. Selailun tarkeytta taiteilijoiden tiedonhankinnassa ei pystytty téssa tutkimuksessa todenta-
maan yksityiskohtaisemmin. Inspiraation tarkeimpiin tiedonlahteisiin liittyi pikemminkin passiivi-
nen tiedonhankinta. (Hemmig 2009, 695.)

Tutkimus vahvisti oletusta sosiaalisen tiedonhankinnan tarkeydesta tekniikan, materiaalien ja mark-
kinoinnin osalta. Kasvokaista keskustelua ja sosiaalista verkostoa pidettiin tarkedné tiedonhankin-
nan keinona. 1ka vaikutti tiedonlahteiden valintaan siten ettd 20-39-vuotiaat kayttivat tietokonetta
eniten tiedonhankintaan. Puolet kyselyyn vastanneista pitivét internettid kayttokelvottomana visuaa-
lisen tiedon lahteend. Hemmig uskoi kuitenkin, ettd digitaalisten l&hteiden kéytto tulee tulevaisuu-
dessa lisadntymaan myos kuvataiteilijoilla. (Hemmig 2009, 696-697.)

3.6 Korkeakouluopiskelijoiden tiedonhankinta ja tiedonkdytto

Pia Wennerbergin (2007) maisteritutkielma keskittyy taidekorkeakouluopiskelijoiden tiedonhankin-
taan ja tiedonkayttoon. Tutkielma on valmistunut Borasin korkeakoulusta 2007. Wennerberg haas-
tatteli seitsemad kuvataideopiskelijaa. Informanteiksi valittiin neljannen ja viidennen vuosikurssin

maisteriopiskelijoita. (Wennerberg 2007, 2; 21.)

Tutkimuksen tavoitteena oli ymmartad miten taideopiskelijat hahmottavat tiedonhankinnan ja -
kayton taiteilijan tydssd. Wennerberg haluaa myos selvittdd mitd opiskelijat tarkoittavat silla, ettd he
nakevét eron tieteellisen ja taiteellisen tiedon vélilla. Miten tieteellinen suhtautuminen tietoon eroaa
taiteellisesta ndkokulmasta? Wennerberg tarkasteli myds sitd mité taideopiskelijat kokevat saavansa

taiteilijan tyohon korkeakouluopinnoista. (Wennerberg 2007, 1-2.)
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Taideopiskelijat etsivat tietoa tyonsa tueksi eri aihealueilta ja kiinnostuksen kohteet vaihtelevat pro-
jekteittain. Tietoa hankitaan nykytaiteesta, taideteoriasta ja erilasista tekniikoista. Opiskelijoita
kiinnostavat myos psykologia, parapsykologia, historia ja uskonto. Myos filosofia, etiikka, biologia
ja eldintiede oli aihealueita, joilta tietoa hankittiin. Opiskelijat olivat tarvinneet tietoa myds lainséé-
dannosta ja tekijanoikeuksista. Taidearvosteluja seurattiin internetistd. Taideopiskelijat tekivat

myos tutkimuksia tdidensa pohjaksi eri aihealueilta. (Wennerberg 2007, 27.)

Tieto toimi yleensd inspiraation l&hteend ja taideopiskelijat lukivat paljon. Painetuista l&hteistd mai-
nittiin kaunokirjallisuus, runous, aikakaus- ja sanomalehdet, populaaritieteellinen kirjallisuus seké
lasten ja -nuortenkirjallisuus. Yleensa painetut ladhteet koskivat jotakin muuta aihealuetta kuin tai-
detta. My0Os oma eldmanhistoria oli yhtend lahteend, josta tietoa ammennettiin. Internetista haettiin
tietoa Googlen avulla mutta yleensé se ei ollut ensisijainen ldhde. Tiedonl&hteitd olivat myds mu-
siikki, aanet, kauhuelokuvat ja matkustelu. Informaalit lahteet, sosiaalinen verkosto ja henkil6lah-
teet olivat merkittavassa asemassa taideopiskelijoiden tiedonhankinnassa. Myds korkeakoulu Kkat-
sottiin merkittavaksi l&hteeksi, jossa opiskelijoilla on mahdollisuus keskustella taiteesta alan ihmis-
ten kanssa. (Wennerberg 2007, 27; 29; 32.)

Alan seuraamiseen ja tietojen paivittdmiseen informaalit henkil0lahteet olivat kdytetyimpid. Muita
lahteitd olivat séhkoposti, radio, televisio, kulttuuriuutiset, ndyttelyt. Myos internetia ja elektronisia
lehtia kéytettiin tietojen paivittdmiseen. Internetin hakukoneista kéytettiin vain Googlea. Wenner-
berg arvelee tdman johtuvan siitd, etta tyypillisin hakumenetelma taiteilijoilla on selailu ja Google
soveltuu tahan tarkoitukseen parhaiten. Hanen mukaansa useat taiteilijoiden tiedonhankintaa tutki-
neet kirjoittajat ovat artikkeleissaan huomioineet selailun tarkedn merkityksen hakumenetelmana.
(Wennerberg 2007, 13; 29.)

Tieteellisen ja taiteellisen tiedon suurimpina eroina taideopiskelijat pitivét sité, ettd taiteessa tiedon-
kayttd on vapaampaa. Tieto toimii inspiraation, fantasian ja luovan ajattelun pohjana. Tiedon voi
muokata ja jalostaa halutulla tavalla. Tieteessé tiedon on oltava faktatietoa ja tiedon alkupera on

pystyttdva osoittamaan lahdeviittein. Taideopiskelijat kokivat kdyttdvansa tietoa eri tavoin kuin

30



muiden alojen opiskelijat ja he olivat tyytyvaisid omaan tiedonhankintaansa. (Wennerbegr 2007, 33;
41.)

Tiedonkaytossa ilmeni eroja taideopiskelijoiden vélilla. Yhteista on kuitenkin se, ettd sellaista tietoa
kaytetdan, joka rikastuttaa tyota ja, joka koetaan mielenkiintoiseksi. Yleensa tieto valittiin intuitiivi-
sin perustein. Joissakin projekteissa oli kuitenkin tarkeéd, etta tieto on luotettavaa ja oikeaa. Silloin
tiedon sopivuus meni mielenkiinnon edelle ja opiskelijat k&vivat kirjastossa lukemassa lakiteksteja
ja viitekirjallisuutta. Tietoa kéytettiin yleensa ajattelun valineeksi, jotta opiskelija ymmartdisi jonkin
muun asian, jota han on pohtinut. Tieto stimuloi ajatuksia ja ajatukset ilmenevat valmiissa taidete-
oksessa. (Wennerberg 2007, 30-32; 42-43.)

3.8 Tieto inspiration pohjana

Elisabeth Widmarkin maisteritutkielma on valmistunut Uumajan yliopistossa toukokuussa 2008.
Widmarkin tutkielman tarkoituksena on selvittdd kuinka ammattimaisesti toimivat taiteilijat kaytta-
vat tietoa luovassa tydssa ja millaisia tiedontarpeita heilld on. Widmarkin tutkimuskysymykset liit-
tyvét siihen millaisia tiedontarpeita informanteilla on luovassa taideprojektissa ja millaisena he na-
kevét tiedonldhdevalikoiman ja sen kéytettavyyden. Widmark oli kiinnostunut myds siita mita miel-

t4 informantit ovat omasta ja toisten taiteilijoiden suhteesta tietoon. (Widmark 2008, 2.)

Widmark hyddynsi tutkimuksessaan syvahaastattelua ja laadullista siséllonanalyysia. Informanteiksi
hén valitsi taiteilijoita, joilla oli yli kymmenen vuoden kokemus alalta. Widmark halusi, etta infor-
mantit olisivat ehtineet kehittyd taiteilijoina siten, ett4 he osaisivat analysoida ja reflektoida omaa
tyotaan. Taiteilijat olivat saman taiteilijasukupolven edustajia ja tdmé toimi yhtend tutkimuksen
konteksteista. Informantteja oli nelja ja heistd kolme oli naisia ja yksi oli mies. Taiteilijoista yksi oli
kuvanveistdja ja toinen sarjakuvapiirtdjd. Informanteista kaksi tydskenteli kuvataiteen, &anen ja
litkkuvan kuvan parissa. Widmark valitsi taidemuodot tutkimuskohteekseen, koska han halusi haas-
tatella taiteilijoita, jotka tydskentelevat vain yhden taidemuodon parissa. (Widmark 2008, 15.)
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Inspiraation pohjaksi taiteilijat etsivat tietoa monenlaisista lahteistd. Lahteet vaihtelivat taiteilijan
tydskentelemén projektin mukaan ja l&hdevalikoima oli laaja. Inspiraation l&hteiksi mainittiin puhe-
linkeskustelut ja yhteiskunnallinen keskustelu. Myds maisemalla ja miljo6lla oli suuri merkitys mo-
nelle taiteilijalle. Yksi taiteilijoista oli kiinnostunut siitd kuinka ihmiset asettuvat miljodseen ja mi-
ten miljoo vaikuttaa heihin sekd millaiselta ihmiset nayttavat eri sadolosuhteissa tai eri maisemissa.
Taiteilija sai inspiraatiota myos ihmisten verhoista, jotka nakyvat ikkunoista ulos. My@s sita pidet-
tiin tarkeana milta kylat ja ihmisten asuinpaikat nayttavat. Visuaalisen tiedon ohella mainittiin kau-

no- ja tietokirjallisuus ja elokuvat. (Widmark 2008, 20.)

Mya0s historia ja oma henkilhistoria olivat tarkeitd lahteita. Inspiraatio saattaa I0ytya maantieteelli-
sestd struktuurista, kuten vuorista. Yksi taiteilijoista seurasi liikenneyhteyksia ja hdn myos teki tut-
kielmia omasta asuinpaikkakunnastaan. Oma henkilokohtainen kasvu, ajatukset ja kirjoittaminen
toimivat inspiraation lahteind. Uusi tieto sanomalehdistd ja uutisista koettiin tarkeédksi. Taiteilijat
myds haastattelivat ihmisia saadakseen tietoja tuleviin projekteihinsa. Taiteilijat eivat tehneet eroa
kuvataiteen, musiikin tai kirjojen valille. He kokivat kaikki lahteet yht4 tarkeiksi. Kritiikki ja kes-
kustelu kollegoiden kanssa koettiin tarkeédksi. Taiteilijat saivat tietoa materiaaleista ja erilaisista
tekniikoista toisilta taiteilijoilta. (Widmark 2008, 21-22.)

Tiedontarpeet ja kaytetyt lahteet riippuivat projektista, jossa taiteilija silld hetkella tydskenteli.
Tyoskennellessdan sairaalamiljoossa taiteilija haastatteli 1a&kareita ja potilaita ja han myos seurasi
sairaalan henkilokunnan tydskentelya. Toisella informantilla oli puolestaan aiheena August Strind-
berg. Han hankki tietoa tdmén urasta ja kéavi tutustumassa Strindbergin Kkotiin. Arkistomateriaali,
paivékirjat, dokumentit, valokuvat ja kuvat olivat niin ik&an lahteit4, joita oli kdytetty tietoa etsitta-
essé. Taiteilijat pitivat formaaleja ja informaaleja kanavia yhté tarkeind. Kuitenkin tydskenneltaessa
projektissa, jossa tarvitaan faktatietoja, nousivat formaalit kanavat tarkeimmiksi. (Widmark 2008,
24; 27-29.)

Taiteilijoiden kéayttoon hyvin sopivia lahteitd ovat kirjasto, kirjat, kuvakirjat, internet, kollegaver-
kosto, taidekorkeakoulut ja taideinstituutiot. kaikki taiteilijat pitivat kirjastoa tarkedna lahteend ja he

kertoivatkin inspiraation syntyvén usein juuri Kirjastossa. Tietoa taiteilijat pitivat hyvin tarkeana
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tyossadn. Taiteilijat eivat kuitenkaan ole yleensa kiinnostuneita varsinaisista taidekirjoista vaan he
ovat kiinnostuneita laaja-alaisesti monista asioista. Tietoja etsitddn enemmankin aihealueilta, jotka
juuri nyt taiteilijaa kiinnostaa. (Widmark 2008, 30-33.)

Tietoja kaytettiin eri tavoin riippuen tyomateriaalista, tekniikasta tai projektista. Tietoa voidaan
kayttdd myos pitkalla aikavalilla ajatustydn tukena. Tietoa kdytetadn uusien ideoiden ja inspiraation
I6ytamiseksi sekd ongelmien ratkaisuun. Tietoja analysoidaan, reflektoidaan ja ajattelutyon tulokse-
na on valmis taideteos. Hankitut tiedot muuttuvat vahitellen taiteilijan tyorutiineiksi ja ammattitai-
doksi. Tiedonkéyttd virittdd usein uusia tiedontarpeita. (Widmark 2008, 39-41.)

Widmark pitéa tutkimustuloksia samansuuntaisina kuin aiemmissa taiteilijatutkimuksissa on esitet-
ty. TyOprosesseissa on suuria eroja ja tdmé vaikuttaa tiedontarpeisiin- ja hankintaan. Tiedontarve
liittyy yleensa tyon alla olevaan projektiin. Tietoa tarvitaan myds inspiraation pohjaksi. Visuaalinen
tieto, muistot, elamykset ja toiset taiteilija kollegat koetaan tarkeiksi. P&aasiallisesti taiteilijat kéayt-
tivat informaaleja lahteitd mutta mikali tydhon tarvittiin faktatietoutta, kaytettiin formaaleja l&hteita
ja lahdekritiikkid. Tutkielma osoitti, ettd tiedolla on merkittavé rooli taiteilijan tydssa. (Widmark
2008, 35-36; 38-40.)

3.9 Yhteenvetoa taiteilijoita koskevista tiedonhankinnan tutkimuksista

Ensimmaisen tutkimuksen taideopiskelijoiden Kirjastonkaytostd teki Derek Toyne vuonna 1967.
Tutkimusta seurasi joukko kuvataiteilijoiden ja taideopiskelijoiden kirjastonkayton tutkimuksia.
Tutkimuksista on kuitenkin virallisesti julkaistu vain Susie Cobbledickin (1996), Sandra Cowanin
& Thomas Braniganin (2004) ja William Hemmigin (2008 ja 2009) tutkimukset. Cobbledickin in-
noittamana jatkotutkimukset ovat keskittyneet kuvataiteilijoiden tiedonhankintaan. Suurin osa tut-
kimuksista liittyy taiteilijoiden Kkirjastonkayttoon ja ainoat kirjastovapaat tutkimukset ovat Cowanin
ja Hemmigin tyot.
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Hemmigin (2009) ty0 oli ensimmdinen kvantitatiivinen tutkimus kuvataiteilija yhteison tiedonhan-
Kintakayttdytymisestd. Tutkimus osoitti, ettd Hemmigin luoma malli toimii kuvataiteilijoiden tie-
donhankinnan analyysissa. Aiemmin kuvataiteilijoiden tiedonhankintaa oli tutkittu vain kvalitatiivi-
sin menetelmin ja tutkimukset oli tehty suhteellisen haastattelemalla vain muutamia informantteja.
Cowan & Branigan (2004) haastattelivat vain yhté taiteilijaa, Cobbledick (1996) ja Widmark (2008)
neljaa ja Wennerberg (2007) seitsemaa kuvataiteilijaa. Hemmig (2009) toivoi, etta tutkimuksia voi-
taisiin tehda suuremmalle joukolle taiteilijoita, jotta tiedonhankinnasta voitaisiin tehda varmempia

johtopéaatoksia.

Tutkimuksien perusteella taiteilijoiden keskeisimmat tiedontarpeet liittyvat visuaaliseen tietoon ja
tekniikkaan (Cobbledick, 1996; Cowan & Branigan, 2004; Hemmig, 2008 ja 2009: Littrell, 2001;
Widmark, 2008). Inspiraatiota varten etsittiin tietoa (Cobbledick, 1996; Hemmig, 2008 ja 2009;
Littrell, 2001; Widmark, 2008) ja monet taiteilijat olivat kiinnostuneita historiasta (Cobbledick,
1996; Littrell, 2001; Wennerberg, 2007; Widmark, 2008). Muita harvemmin mainittuja tiedontar-
peita olivat taidekentédn seuraamiseen liittyva tietous, taideteoria, psykologia, luonnontiede ja us-
konto. Monissa tutkimuksissa (Cobbledick, 1996; Hemmig, 2008 ja 2009; Littrell, 2001; Wenner-
berg, 2007; Widmark, 2008) todettiin taiteilijoiden lukeman kirjallisuuden olevan yleensa joltakin
muulta aihealueelta kuin omalta alalta. Littrell (2001) katsoo tdman johtuvan siitd, etteivét taiteilijat

halua saada liikaa vaikutteita toisilta saman alan taiteilijoilta, vaan he haluavat luoda jotakin uutta.

Kéytettyjen lahteiden osalta kaikista seitsemasta tutkimuksesta 16ytyy Kirjallisuuden kéyttd. Kuu-
dessa tutkimuksessa mainitaan henkil6léhteet, kollegaverkosto ja kirjasto. Visuaalinen informaatio,
taidekoulu, sanoma- ja aikakauslehdet ja eldmédnkokemus nousee esiin viidessd tutkimuksessa.
Kolmessa tutkimuksessa tiedonl&hteiksi mainitaan maantieteelliset paikat ja lastenkirjat. Kirjoitta-
minen ja omat tutkimukset mainitaan neljassa tutkimuksessa. Internet, séhkdposti, galleriat, eloku-
vat, matkustelu, musiikki, televisio, oma meilikuvitus ja ympéristén seuranta ilmenee kahdessa tut-
kimuksessa. Vain yksittdisia mainintoja saivat konferenssit, ndyttelyt, kotikirjasto, taidekauppa,
taideyritysten katalogi, pdivakirjat, mainokset, radio, hautausmaa, jumalanpalvelus ja oma mieliku-

vitus.

34



Tutkimustulokset vahvistavat Cobbledickin (1996) nakemysta siitd, etta painetut l&hteet ovat kéyte-
tyimpia tiedonlahteitd. Ymparistén seuranta ja henkildkohtainen tarkkailu ovat tdydentavan lisalah-
teen asemassa. Tiedonkédyton ndkdkulma esiintyy vain Widmarkin (2008) tydssa. Tutkimukset
osoittavat kuitenkin taiteilijoiden kayttdvadn hankkimaansa tietoa inspiroituakseen ja keksidkseen
uusia ideoita tai nakokulmia. Kaytetty tieto ja uudet ideat ilmenevat valmiina taideteoksena.

Tarkein tiedonhankinnan metodi taiteilijoilla on selailu (Cobbledick, 1996; Hemmig, 2008; Littrell,
2001; Wennerberg, 2007). Tama pitaisi Littrellin (2001) mukaan huomioida myds kirjaston palve-
luissa. Tutkimuksissa on ristiriitaista tietoa taiteilijoiden Kirjaston kaytostd. Widmarkin (2008) ja
Litrellin mukaan inspiraatio syntyy juuri kirjastossa. Cowan & Branigan (2004) nakevat mahdolli-
sena, ettd tiedonhankinta alkaa ja paattyy myos muualla kuin kirjastossa. Kaikissa tutkimuksissa
mainitaan kuitenkin kirjaston kaytto, joten taiteilijat ovat ainakin jossain maarin kaikki kirjaston-
kayttdjid ja yleinen kirjasto palvelee taiteilijoita parhaiten (Hemmig 2009). Oletettavaa on myds,
ettd kirjaston palvelu ja kokoelma vaikuttavat Kirjastonkéyttéon. Mikali taiteilija ei koe saavansa
tarvitsemaansa palvelua ja materiaalia kirjastosta sitd ei kéytetd, vaan tiedot hankitaan muista lah-
teista.

Hemmigin (2009) mukaan kuvataiteilijat kayttavat tietokonetta ja internetid vain vahén, eivatka
digitaaliset lahteet ole merkittdvimpia l&hteita taiteilijoille. Varsinaisia taiteilijoiden tietotekniikkaa
koskevia tutkimuksia ei ole vield tehty. Hemmig uskoo kuitenkin internetin ja digitaalisen median

kayton lisdéntyvén tulevaisuudessa.
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4. Aikaisemmat opettajia koskevat tiedonhankintatutkimukset

4.1 Vertaileva tutkimus teollisuustyontekijoiden ja opettajien arkieldmdn
tiedonhankinnasta

Reijo Savolaisen (1995) tutkimuksen ldhtékohtana on selvittdd empiirisesti milla tavoin arkieldman
ei-ammatillisen tiedon hankinta méaérittyy elamantavan ja elaménhallinnan viitekehyksessa. Tutki-
muksen keskeisend ajatuksena on olettamus, ettd sosiaalinen ja kulttuurinen ryhmé maarittavéat yksi-
16n elamantapaa ja eldménhallintaa. Tdhan vaikuttavat kuitenkin myos yksilosidonnaiset ja elaméan-
tilanteeseen liittyvat tekijat ja tasta syysta tutkimuksessa tulisi ottaa huomioon seké yksil6lliset, ettd
yhteisolliset tekijat. Tutkimukseen haastateltiin 22 kahteen eri sosiaaliluokkaan, tydvaestoon ja kes-
kiluokkaan, kuuluvia henkil6itd. Ryhmien arveltiin eroavan toisistaan sosiokulttuurisen padoman
osalta, jotta voitaisiin tarkastella elaméntavan ja tiedonhankintakéyténtdjen yhteytta. (Savolainen
1995, 11; 23-24.)

Savolainen havaitsi tutkimuksessaan opettajien tehtavissa olevan keskeista tiedon siirtdmisen ihmi-
selté toiselle ja tyon pohjautumisen symboleilla operointiin. Opettajat nékivat myds, etta ajankoh-
taisten tapahtumien aktiivinen seuraaminen kuuluu heidan ammatilliseen rooliinsa ja kaikki pitivét
tarkeand ammatillisen osaamisen ajan tasalla pitdmisté. Opettajan ty0dssa tyotehtavat seuraavat usein
kotiin ja my6s vapaa-ajalle. Opettajien arkipaivéssa raja tyon ja vapaa-ajan valilla onkin hailyva.
Savolainen paattelikin opettajien jokapdivéisen eldman perspektiivin avautuvan tyon kautta. Vapaa-

aika on jotakin joka tulee tyon liséksi tai tydrupeaman véliin. (Savolainen 1995, 69-70; 170; 184.)

Opettajat seurasivat aktiivisesti maailman tapahtumia myds vapaa-aikanaan. Opettajat tilasivat use-
ampia sanoma- ja aikakauslehtia kotiin ja he ostivat runsaasti kirjoja. Opettajilta I0ytyi oma kotikir-
jasto, joka oli yleensé keskimaaraisia kotikirjastoja laajempi. Opettajilla oli myos hyva kontaktiver-
kosto ja ystévét ja tuttavat toimivat tiedonldhteind. Opettajien luoma verkosto oli myds tehokas
praktisen tiedon hankinnassa. Useimmat haastateltavista katsoivat seuraavansa riittdvan laajasti jo-
kapéivaisia tapahtumia. He luottivat siihen, ettd ongelmatilanteissa praktista tietoa on helposti saa-

tavissa etenkin informaaleista lahteistéd. (Savolainen 1995, 87; 108; 174-175; 179; 184.)
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Kirjoja pidettiin ty6ldaind ja hitaina keinoina seurata ajankohtaisia asioita ja niitd kaytettiinkin
enemman tulkintojen laajentajina ja syventdjind. Myos Kirjastoa pidettiin hitaana ja ty6laéna tiedon-
hankinnan kanavana. Haastateltavat myos epéilivat, 16ytyisikd Kirjastosta ajantasaista, ongelman-
ratkaisua helpottavaa tietoa. Savolaisen havaitsi haastateltavien kdyttavdn ongelmanratkaisutilan-
teissa etupadssa informaaleja lahteitd. Elamantilanteen vaihtelut ja yksilon kiinnostus vaikuttivat
medioiden kayttoon. Savolainen huomioi myds menestyksekkaaseen ongelmanratkaisuun liittyvén
tiedollisen aktiivisuuden ja suunnitelmallisuuden. Léhteiden ja kanavien kayttéa maarittavat ongel-
man luonne, yksilon ominaisuudet (motivoituneisuus, Kielitaito) ja l&hteiden ja kanavien tavoitetta-
vuus sekd kayton vaivattomuus. (Savolainen 1995, 103; 116; 119-120; 185-186.)

4.2 Opettajien ammatillisen tiedon hankinta Himeen ammattikorkeakou-
lussa

Maarit Kortelainen (2003) selvitti pro gradu -tutkielmassaan Hdmeen ammattikorkeakoulun opetta-
jien ammatillisen tiedon hankintaa. Tutkielman tarkoituksena oli selvittdd millaisia tiedontarpeita
opettajilla on ammatillisessa kontekstissa seké& millaisia tiedonhankintakanavia ja tiedonléhteité he
kayttavat. Empiirinen aineisto kerattiin haastattelemalla 15 opettajaa Himeen ammattikorkeakoulun
eri yksikoista. (Kortelainen 2003, 2; 32.)

Kortelainen havaitsi opettajien tydnkuvan olevan monipuolinen ja siihen liittyvén erilaisia rooleja.
Opettajille oli tullut lis44 vastuuta ja erilaisiin projekteihin osallistuminen oli lisd&ntynyt. Tiedon-
tarpeet liittyvat yleensd suunnittelutehtaviin ja hallintoon. Oppituntien pitoon ja paivittdiseen tyon
valmisteluun ei liittynyt merkittavié tiedontarpeita. Joillakin aloilla sisdltétieto oli muuttumatonta,
joten uuden tiedon hankkiminen ei ollut vélttdmatontd. Tiedontarpeita syntyi kuitenkin aihealueilta,
jotka eivét liittyneet l&heisesti omaan osaamisalaan. Opettajat pitivat tdrkednd materiaalin paivitta-
misté ja uuden aineiston keradmistd, koska he halusivat kokeilla uusia asioita ja 10ytéa uusia tapoja
esittdd sama siséltd. Ajan tasalla pysymista pidettiin olennaisena osana tyotd, jotta opettaja voisi
toimia muuttuvassa yhteiskunnassa ja tuottaa ajantasaisia kursseja. (Kortelainen 2003, 46; 50-51;
53.)
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Tiedonhankintaprosessin l&htékohtana oli yleensé opiskelija ja hdnen ongelmansa. Opettajat pitavat
tiedonhankintaa osana oppimisprosessia ja nakivat tiedonhankinnan késitteen laajasti. Tiedon sovel-
tamista, yhdistamista ja paivittamista pidettiin osana tiedonhankintaa. Opettajilla ilmeni myds piit-
taamattomuutta tiedonhankintaa kohtaan. Tiedontarve saatettiin tunnistaa mutta toimintaa jatkettiin
ilman tiedonhankintaan ajan tai motivaation puutteen takia. Suurimpana ongelmana opettajat koki-
vat ajan puutteen. Myos englannin Kieli tuotti joillekin ongelmia. Opettajat olivat kuitenkin tiedos-
taneet tiedonhankinnan suuren merkityksen tydssa ja he kokivat sen korostuvan tulevaisuudessa
entisestddn. (Kortelainen 2003, 53; 55-57; 59; 69; 71; 79.)

Ajan tasalla pysyakseen ja uusia ideoita saadakseen opettajat tarkkailivat ja havainnoivat ymparis-
t0d tarkasti. Tietoa saatiin myds sattumanvaraisesti. Kollegat, oma verkosto ja keskustelut koettiin
tiedon saannin kannalta helposti saavutettavana ja luotettavana tiedonhankintakanavana. Varsinkin
uudelle tydntekijélle keskustelu oli erityisen tarkeda. Koulutustilaisuuksien ja konferenssien kautta
opettajat hakivat ajan vaatimusten mukaista tietoa. Myds omaa kokemusta pidettiin tarkedna tiedon-
lahteend. (Kortelainen 2003, 57-58; 62-63.)

Ammattilehtid luettiin paljon ja niitd pidettiin helposti saavutettavina ja kédytettavind. Lehtid pidet-
tiin luotettavina ja ajantasaisina tietolahteind. Kirjojen kaytossa opettajat nakivat samoja hyotyja
kuin lehtien lukemisessa. Lehti ja kirja ovat konkreettisia, 1asna olevia esineitd, joita voi koskettaa
ja katsella. Opettajilla oli yleensd oma kirjakokoelma ja he ostivat kirjoja ahkerasti. Kirjoissa oli
alan perustiedot kootusti ja niiden avulla oli myds mahdollista muodostaa laaja kokonaiskuva alas-
ta. Hameenlinnan yksikkokirjasto ei aiemmin pystynyt tarjoamaan riittavasti opettajien tarvitsemaa
kirjallisuutta. Kirjasto oli kuitenkin kehittynyt ja sielta oli mahdollista saada tarvittavaa materiaalia
tiedon hankkimiseen. (Kortelainen 2003, 66; 63-64.)

Internetin kdytt6d hankaloittaa koulutuksen puute ja tekniset ongelmat. Internetid pidettiin kuitenkin
nopeasti paivittyvana ja helppohakuisena. Tietoja pidettiin tuoreina ja ajantasaisina. Tiedon luotet-
tavuus oli kuitenkin pystyttava arvioimaan. Tama koettiin ongelmalliseksi. Internet nahtiin kuiten-

Kin nopeana ja vaivattomana tiedonhankinnan kanavana. Sahkoposti koettiin kommunikaa-
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tiokanavana, joka on vélttdmaton ja helppokayttdinen. Opettajat suhtautuivat sahkopostiin kuitenkin

negatiivisesti, koska sen kaytto vaatii paljon aikaa. (Kortelainan 2003, 60-62.)

Muina l&hteind mainittiin nayttelyt, teatteri, elokuvat, videot, tv-ohjelmat, messut, opintokdynnit ja
keskusteluryhmat. Internet oli ongelmistaan huolimatta opettajien eniten kayttdma ldhde. Kirjat ja
kollegat olivat toinen kédytetyimmistéd lahteista niiden luotettavuuden takia. Opettajat kokivat tar-
kedn& hyddyntéa tieto- ja viestintateknologiaa selviytydkseen tydstddn ja he olivat tunnistaneet tar-
peen opetella uusia taitoja. Yleisesti ottaen opettajat olivat tyytyvaisia tiedonhankintansa tuloksiin.
Ongelmana pidettiin kuitenkin tiedon paljoutta ja hajanaisuutta. (Kortelainen 2003, 69; 73; 83; 85.)

Kortelainen piti Hdmeen ammattikorkeakoulun opettajien tiedonhankintaa monimuotoisena. Tie-
dontarpeiden piirteet ja aiemmat kayttokokemukset vaikuttivat tiedonhankintakanavien ja tiedonléh-
teiden kayttoon. Suurimmiksi tiedonhankinnan esteiksi havaittiin aikapula, teknisten vélineiden

kaytto ja tiedon hajanaisuus. (Kortelainen 2003, 86-87.)

4.3 Opettajien ammatillisen tiedon hankinta ammatti-identiteetin ndkokul-
masta

Sinikka Jokiniemi (2005) lahestyi ammatillisen tiedon hankintaa opettajan ammattiroolin ja ammat-
ti-identiteetin kautta. Jokiniemen pro gradu -tutkielmassa selvitettiin ammatillisten oppilaitosten
opettajien ammatillisen tiedon hankintaa Jamsén seudun koulutuskeskuksessa. (Jokineimi 2005, 6;
26.)

Jokinemen mukaan tulevaisuudessa opettajan rooli tietojen ja taitojen siirtdjana tulee monipuolis-
tumaan siten ettd opettajan tulee olla myds pedagogisesti ajatteleva laaja-alainen ohjaaja, kasvattaja
ja yhteyksien luoja. Tarkeimpié opettajan selviytymiskeinoja muuttuvassa yhteiskunnassa ovat jat-

kuva kouluttautuminen, itsensa kehittdminen ja ammatillinen kasvu. Opettajan ty6 olisi lahes mah-
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dotonta ilman omatoimista tiedonhankintaa ja aja tasalla pysymistd. Jatkuva oppimisen vaatimus
sisaltyy uuteen opettajuuteen. Tiedonhankinnan intensiteetti perustuu opettajilla siihen, kokevatko
he ammatti-identiteetikseen perinteisen vai uuden opettajuuden. Opettajat ovatkin joutuneet muut-
tamaan opetusmenetelmi&éan ja tiedonhankintatapojaan vastaamaan uusia vaatimuksia. Ammatti-
identiteetin muotoutuminen ja tiedonhankintataitojen kehittyminen tapahtuu opettajilla ammatillisen
kouluttautumisen ja henkildkohtaisen kasvun avulla. (Jokiniemi 2005, 26; 42; 44; 63; 65; 70; 72.)

Suurin osa Jokiniemen haastattelemista opettajista piti tiedonhankintaa hyvin tarkedssa roolissa
tydssadan. Samoin kuin Kortelainenkin (2003) Jokiniemi havaitsi opettajien tiedonhankinnan poh-
jautuvan sattumanvaraiseen tiedon saantiin. Opettajat myos luottivat vuosien varrella karttuneeseen
tietdmykseensa ja omiin tiedonhankintataitoihinsa. Opettajien tyypillisin tiedonhankintatilanne viri-
si omien tietojen paivittdmisesta ja ajan tasalla pysymisestd. Toiseksi yleisin oli tilanne, jossa opet-
taja etsi tietoa yksittaistd tiedontarvetta varten tai halusi varmistaa jonkin asian paikkansapitavyy-

den. Myds oppituntien suunnittelu vaati tiedonhankintaan ryhtymista. (Jokiniemi 2005, 47; 70.)

Opettajat kayttivat luotettaviksi ja hyviksi havaittuja tiedonl&hteitd ja asiantuntijoita. Myds sattuma,
lahteen helppo saatavuus ja tuttuus vaikuttivat ldhteen valintaan. Painetut lahteet, kuten ammattikir-
jallisuus ja ammattilehdet, olivat ké&ytetyimpid. Toiseksi kéytetyimpid olivat henkildlahteet. Kolle-
gat, opiskelijat, ystavat, ja omat l&heiset koettiin helposti lahestyttavina ja luotettavina tiedonl&htei-
né. Opettajille muodostuu vuosien varrella oma verkosto, jonka puoleen voi kaantya ongelman il-
mettyd. Myo6s organisaatiolahteet olivat opettajille tarkeé tiedonsaannin kanava. Opettajat saivatkin
formaalia tietoa tyoyhteison palavereissa ja informaalia tietoa kahvipoytakeskusteluissa. (Jokiniemi
2005, 48; 51; 55-56; 61; 70.)

Ammattikirjallisuuden jalkeen toiseksi merkittavin lahde oli internet ja elektroniset lahteet. Mikali
materiaalia ei ollut saatavina painettuna, turvauduttiin internetiin, jota pidettiin nopeana ja helppona
tapana hankkia tietoa. Tiedon luotettavuus heratti kuitenkin usein epéilyksia ja opettajat kaipasivat
ohjausta internet-tiedon laadun arviointiin. Opettajat kokivat myos tarvitsevansa opastusta hakuko-
neiden ja tietokantojen kayttoon. Tietoverkko ja tietoliikenneyhteyksien ongelmat hankaloittivat
Kiireisien opettajien tiedonhankintaa internetista. (Jokiniemi 2005, 48; 54; 56-57; 70.)
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Opettajat kokivat olevansa tydssédén yksinéisia ja he kaipasivat enemman tydyhteison valista kasva-
tuksellista arvokeskustelua. Opettajat kokivat myos tarvitsevansa tietoa erityisopetukseen liittyvia
tietoja ja taitoja. Opettajan tyossd aikaa kuluu yha enemmén opetuksen ulkopuoliseen tyéhon.
Suunnittelun, hallinnoinnin ja projektien osuus oli lisd&ntynyt huomattavasti opettajan tydssé viime
vuosina, kuten Kortelainenkin (2003) havaitsi omassa tutkielmassaan. (Jokiniemi 2005, 43-44; 55;
63.)

4.4 Toisen asteen ammatillisten opettajien Iihdemaisema

Ikaalisten kési- ja taideteollisuusoppilaitoksen opettajien tiedonhankintaa selvitettiin Jari Hjelmin
pro gradu -tutkielmassa. Hjelm haastatteli 19 opettajaa. Haastateltavia ryhmia oli yhdeksén ja ker-
ralla haastatteluun osallistui 2-3 opettajaa. Hjelm kéytti Sonnenwaldin (1999) informaatiohorisont-
timallia. (Hjelm 2006, 40.)

Hjelm havaitsi opettajien tiedonhankinnan olevan totunnaista ja ldhteiden kayttéon vaikutti kasilla
oleva tilanne. Opettajilla oli eri tilanteissa ja konteksteissa yksilollinen lahdemaisema. Myos tiedon
luonne vaikutti tiedonlédhteen valintaan. Lahteiden kéytt6a estivat suomenkielisen Kirjallisuuden
puute ja verkko tiedon laadun vaihtelevuus. Lahteen kdyttoa edisti se, etté tieto koettiin luotettavak-
si. Kirjoja ja tavarantoimittajia pidettiin luotettavina l&hteind ja kirjan fyysisen kayton mahdollisuus
edistivat ndiden lahteiden kdyttda. Tavarantoimittajilta saatiin lisdksi ainutlaatuista tietoa, jota ei
muista lahteista 16ydy. (Hjelm 2006, 50-52.)

Opettajan itse tuottamaa, muokkaamaa ja olosuhteisiin sovittamaa tietoa pidettiin tarkedand. Syntee-
silld luotu tieto, jossa kuullaan uutta, liitetddn vanhaan, punnitaan ja jasennetddn seka vélitetaan
eteenpdin, oli opettajien toiminnalle ominaista. Uutta tietoa syntyi kokeilujen ja kokemuksen dialo-
gissa. Opettajat pitivat my0s tarkeand oppilaiden roolia uuden tiedon synnyssa ja hiljaisen tiedon
siirtdmisessa. (Hjelm 2006, 59-61.)
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Opettajat pitivat kaiken toiminnan takana vaikuttavana tekijana kokemusta ja sen myo6ta karttunutta
ammattitaitoa. Kirjallisuus koettiin tarkeaksi lahteeksi vaikka toisaalta opettajat uskoivat, ettd alan
Kirjallisuus oli jo kirjoitettu, koska toisilla aloilla perustieto oli luonteeltaan pysyvaa. Kirjallisuus
toimi opettajille paitsi taitotiedon myos inspiraation lahteend. Kirjallisuus yhdistettiin kirjaston
kayttoon ja se tarjosi vaihtoehdon internetille. Alan kehitysta seurattiin ammattilehtien valityksella.
Lehtien avulla opettajat seuraavat mitd tapahtuu parhaillaan, mita on tulossa ja mité uusia materiaa-
leja oli tullut tarjolle. (Hjelm 2006, 49-51; 53; 61.)

Internet toimi opettajilla yleensd aloittavana lahteend, josta saatiin vinkkejd ja viitteitd sopivista
tietolahteistd kuten esimerkiksi tavarantoimittajien tuoteluetteloista ja kirjallisuudesta. Internetista
haettiin myos kursseille tarvittavaa taustatietoutta. VVerkosta I0ytyvia kirjastojen tietokantoja kaytet-
tiin kirjallisuuden etsimiseen. Verkosta haettiin teknista tietoa, tietoa tuotteista ja tavarantoimittajien
jakamaa tuotetietoa. (Hjelm 2006, 51; 56; 62.)

Painettujen lahteiden ja verkkol&hteiden ohella henkil6lahteet koettiin tarkeiksi. Kollegalta kysy-
misté pidettiin vaivattomana ja heilta 16ytyi sellaista erityisosaamista, joka itseltd puuttui. Opettajat
eivat tukeutuneet pelkkéédn faktatietoon vaan kollegan ndkdkulma antoi lisdarvoa saatuun tietoon.
(Hjelm 2006, 49-50; 59.)

Inspiraatioon virikkeitd opettajat saivat Kirjallisuuden ohella elokuvista ja omista havainnoista.
Oman ammattialaa seurattiin kdymaélla vierailukaynneillg, nayttelyissa ja messuilla. Kouluttautumi-
nen ja tydssdoppiminen mainittiin myos kaytetyiksi lahteiksi. Myos oppilaat luovat uutta tietoa alal-
le kokeilujen avulla ja tdama oli merkittava tiedonlahde opettajille. Televisiosta ja radiosta seurattiin
tapahtumia ja oman alan dokumentteja. Erityisalan tietoutta opettajat saivat tutkimuslaitoksilta ja
asiantuntijoilta. Oman ja muiden kokemuksen ohella opettajat kdyttivat omia vuosien varrella kerat-
tyja muistiinpanoja. Muistiinpanot sisélsivat hiljaista tietoa ja kokemukseen perustuvaa tietoutta.
Opettajat kokivat muistiinpanojen olevan hyva tietolahde, koska niissé on jo valmiiksi tiivistettyné

ja muokattuna ammattialalla tarvittavaa tietoa. (Hjelm 2006, 52-54; 61.)
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Merkittdvimmaét lahdetyypit k&si- ja taideteollisen alan opettajilla olivat henkil6léhteet, painetut
lahteet ja verkkolahteet. Opettajien oman kokemuksen liséksi tiedonlahteind kaytettiin kollegoja,
Kirjallisuutta ja internetid. Hjelm pitaa tuloksia kdytetyimmistd tiedonl@heistd samansuuntaisina

muiden opettajien tiedonhankintaa kasittelevien tutkimustulosten kanssa. (Hjelm 2006, 59.)

4.5 Yhteenvetoa opettajien tiedonhankinnan tutkimuksista

Opettajien tiedonhankintaa on tutkittu perusteellisemmin ja systemaattisemmin kuin taiteilijoiden
tiedonhankintaa. Tutkimuksissa on hyddynnetty teemahaastattelua ja haastateltavien lukumaara on
ollut suurempi kuin taiteilijoita koskevissa tutkimuksissa. Opettajatutkimuksissa on kaytetty moni-
puolisesti myos eri teoreettisia viitekehyksid. Taiteilijoiden tutkimuksessa niitd ollaan vasta kehit-

tamassa.

Opettajien tiedonhankinnan tutkimuksista ilmeni, etté opettajat pitavét tiedonhankintaa merkittévas-
sé roolissa tydsséan ja ajan tasalla pysymista pidetaan tarkeana (Hjelm, 2006; Jokiniemi, 2005; Kor-
telainen, 2003; Savolainen, 1995). Opettajien tiedontarpeet liittyvat yleensa suunnittelutyéhon ja
hallintoon (Kortelainen, 2003; Jokiniemi, 2005). Varsinaisten oppituntien pitoon opettajilla ei ole
merkittavid tiedontarpeita silld joillakin aloilla sisaltdtieto muuttuu hyvin hitaasti (Hjelm, 2006;
Kortelainen, 2003). Opettajien tiedonhankinta onkin usein sattumanvaraista (Kortelainen, 2003;
Jokiniemi, 2005). Tilannetekijat vaikuttavat tiedonhankintaan (Hjelm, 2006; Savolainen, 1995).
Tiedonhankinta on opettajan tydssa ensisijaisesti tiedon soveltamista, yhdistdmista ja paivittamista
(Kortelainen, 2003; Hjelm 2006). Opettajan tyotehtdvand on olla tietojen ja taitojen siirtdja (Savo-
lainen, 1995; Jokiniemi, 2005).

Opettajien kayttdmia lahteité ja kanavia tarkasteltaessa kéytetyimmiksi lahteiksi nousevat opettajan

kontaktiverkosto, henkil6léhteet ja kirjallisuus (Hjelm, 2006; Jokiniemi, 2005; Kortelainen, 2003;

Savolainen, 1995). Toiseksi tarkeimpéana lahteend opettajat pitdvat ammattilehtia ja internetia

(Hjelm, 2006; Jokiniemi, 2005; Kortelainen, 2003). Koulutus ja ympariston havainnointi mainitaan
43



tutkimuksissa kolmanneksi tarkeimmaéksi lahteeksi (Hjelm, 2006; Kortelainen, 2003). Opettajat ovat
myds ahkeria lukijoita ja heilla on keskivertoa laajempi kotikirjasto (Jokiniemi, 2005; Kortelainen,
2003; Savolainen, 1995).
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5. Taidetanssi Suomessa

5.1 Taiteen perusopetus

Taiteen perusopetus on paéasiassa lapsille ja nuorille tarkoitettua kouluajan ulkopuolista taidekasva-
tusta. Taiteen perusopetuksen rakenne koostuu varhaisidn oppimaarastd, perusopinnoista ja syven-
tavista opinnoista. Opetuksen tavoitteena on antaa oppilaille mahdollisuus pitkdjanteiseen opiske-
luun ja luoda edellytykset elinikéiselle harrastamiselle. Opetuksen tulee tukea oppilaan henkista
kasvua ja persoonallisuuden kehittymistd. Taiteen perusopetuksen tavoitteina on ohjata oppilasta
arvioimaan ja arvostamaan laatua. Tarkoituksena on myds edistdd vuorovaikutusta muiden taide-
opetusta antavien oppilaitosten kanssa ja kansainvélista yhteistyota. (Taiteiden valinen yhteisty0 ja

rahoitus. Taiteen perusopetuksen yhteistyéseminaari 1.11.2007.)

Taiteen perusopetus on tavoitteellista tasolta toiselle etenevaa opetusta, joka antaa mahdollisuuden
hakeutua tanssitaiteen ammatilliseen ja korkea-asteen koulutukseen. Alalla voidaan suorittaa ylei-
nen oppimaara ja laaja oppiméérd. Tanssitaiteen perusopetuksen tavoitteista ja sisalloista péattaa
opetushallitus. Asianmukainen ministeri0 myontéda luvan taiteen perusopetuksen jérjestdamiseen.
Taiteen perusopetusta voivat jarjestdd kunta, kuntayhtymd, rekisterdity yhteiso tai saatio, valtion
oppilaitos, musiikkioppilaitokset tai muut taiteen perusopetusta antavat oppilaitokset. Kunta saa
opetuksen jarjestamiseen valtionosuutta kunnan asukasmaaran mukaan. (Finlex. Laki taiteen perus-
opetuksesta 21.8.1998/633; Finlex. Asetus taiteen perusopetuksesta 6.11.1998/813.)

Lupa taiteen perusopetuksen annetaan, mikéli opetus katsotaan tarpeelliseksi ja luvan hakijalla on
ammatilliset ja taloudelliset edellytykset opetuksen jarjestamiseen. Taiteen perusopetuksella ei saa
tavoitella taloudellista voittoa ja oppilaitosten tulee arvioida antamaansa opetusta ja sen vaikutta-
vuutta. Arviointien keskeiset tulokset tulee julkistaa. Oppilaiden arvioinnista ja todistuksiin merkit-
tavista tiedoista paattad opetushallitus. Asetukset saatavat oppilaitosten rehtorien ja opettajien kel-
poisuusvaatimukset. Jokaisessa taiteen perusopetusta antavassa oppilaitoksessa on oltava toiminnas-
ta vastaava rehtori ja riittdva méaara opettajanvirkoja tai tyésopimussuhteisia opettajia. (Finlex. Laki

taiteen perusopetuksesta 21.8.1998/633.)
45



5.2 Taidetanssiopettajien koulutus ja tyonkuva

Taidetanssinopettajien koulutus aloitettiin Helsingissé, Teatterikorkeakoulussa vuonna 1983. Kou-
lutukseen paasi kuitenkin vain pieni méara taidetanssinopettaja opiskelijoita, jotka jaivét usein tyds-
kenteleméédn paakaupunkiseudulle. Muualla Suomessa alkoi olla pula patevistd opettajista ja tans-
sinalan jatkokoulutuspaikoista. Nousukauden hyva taloudellinen tilanne lupasi runsaasti uusia tyo-
paikkoja kulttuurialoille. Kuopion Musiikkilukion rehtori Aira Ik&heimonen oli mukana ty6ryhmas-
s, jonka aloitteesta tanssinopettajien koulutus aloitettiin Kuopion konservatoriossa vuonna 1987.
(Herhi 25.6.2009)

Ikédheimonen kokosi tyéryhman laatimaan ensimmaistd opetussuunnitelmaa taidetanssinopettajien
koulutukseen. Tyoryhmassa oli mukana myds Mirja-Liisa Herhi. Ikdheimonen halusi saada jatko-
koulutuspaikkoja Kuopion musiikkilukion tanssilinjan opiskelijoille ja Herhi piti tarkedna saada
taidetanssiopettajille tydehtosopimus ja pateva palkkausjarjestelma. Koulutuksen toivottiin kohotta-
van opettajien statusta, jotta he voisivat saada vakinaisen tydpaikan ja toimeentulon. Vastustuksesta
huolimatta opetus kaynnistyi Kuopion konservatoriossa vuonna 1987 ja laajeni vuonna 1991 Tur-
kuun ja Ouluun. Nykyisin taidetanssinopettajien koulutus on siirtynyt Ammattikorkeakoulujen alai-
suuteen. Taidetanssinopettajilla on mahdollisuus saada alempi korkeakoulututkinto Ammattikor-

keakoulusta ja ylempi korkeakoulututkinto Teatterikorkeakoulusta. (Herhi 25.6.2009)

Oulun seudun Ammattikorkeakoulun tanssinopettajien koulutuksen tavoitteena on kouluttaa opetta-
jia, jotka osaavat kayttaa erilaisia opetusmenetelmid ja kykenevat toimimaan omatoimisesti ja itse-
ohjautuvasti tydssaan. Koulutuksessa korostuvat tanssin suunnittelu-, opetus- ja arviointitehtavat.
Tanssinopettajien tyossd yhdistyvat teoria ja kdytant0. Opettajien tulee tuntea oma lajinsa ja yleinen
tanssikulttuuri sekd seurata kansallisia ja kansainvalisida ajankohtaisia virtauksia. Opettajien tulee
kyetd yhdistamaan tamén paivén tietdmys oman lajin historialliseen taustaan. (Oulun seudun Am-

mattikorkeakoulun www-sivut 6.10.2009; Tanssinopettajien koulutusohjelma.)
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Tanssinopettajien tyoehtosopimuksen mukaan opettajat tydskentelevéat kuukausipalkkaisessa tai
tuntipalkkaisessa tydsuhteessa. Palkkauksen muoto vaikuttaa opettajan tyonkuvaan ja tydvelvoittei-
siin. Paatoimisen opettajan opetusvelvollisuus on véhintddn 510 minuuttia viikossa. Opetustunnin
pituus voi olla 45, 60, 75 tai 90 minuuttia. Opettajien tyoviikko on pé&asiassa viisipaivainen. Opet-
tajilla on myds oikeus yll&pitdd ammattitaitoaan kdymalla oman koulun tunneilla korvauksetta.
(Suomen Tanssioppilaitosten Liiton ja Teatteri ja Mediatydntekijat ry:n vélinen Tanssinopettajien

tydehtosopimus.)

Kuukausipalkkaisen opettajan tydvelvoite kasittaa:

e  Opetustunnit

o Kirjalliset ty6t, kuten tiedotteiden ja viikkolistojen laatimisen

e Oppilastyén valmistamisen kullekin ryhmaélle opetussuunnitelman puitteissa
e Karsintatilaisuudet ja oppilaiden arviointi

e Opetukseen liittyvat kokoukset ja neuvottelut
Tuntipalkkaisen opettajan tyovelvoite késittaa:

e Tuntien valmistelun
e Oppilastdiden valmistelun
e Viikkolistojen tayttdmisen

e Omien oppilaiden arvioinnin

(Suomen Tanssioppilaitosten Liiton ja Teatteri ja Mediatydntekijat ry:n vélinen Tanssinopettajien
tyoehtosopimus.)

5.3 Taidetanssitoiminta Tampereella ja ldhikunnissa

Pirkanmaalla toimii Tanssialan Yhdistys Perpetuum Mobile Ry, jonka tarkoituksena on saada toi-
mintansa piiriin Pirkanmaalla toimivat taidetanssikoulut ja tanssin harrastajat. Perpetuum Mobilen

jasenkoulut antavat taiteen perusopetusta. Yhdistys perustettiin vuonna 1964 Elwa Molinin aloit-
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teesta. Hanen tarkoituksenaan oli koota Tampereella ja l&hikunnissa toimivat tanssikoulujen johtajat
yhteen edistdméén taidetanssin asemaa. Yhdistyksen perusperiaate on olla alueellisesti tanssialan
vapaa keskustelu-, ideointi-, ja informaatiofoorumi. Toiminnan tarkoituksena on edistaa tanssialan
toimijoiden yhteisollisyyttd ja avointa kanssakdymistd. (Perpetuum Mobile Ry:n www-sivut
6.10.2009; Esittely.)

Tampereella ja sen lahikunnissa oli v. 2009 noin 13 000 eri tanssilajin harrastajaa. Taidetanssin-
opettajia toimi alueella noin 63. Taiteen perusopetusta antavia kouluja oli Perpetuum Mobile Ry:n
jasenind 13. Taidetanssinopetusta alueella antavat yksityiset tanssikoulut, tydvaenopistot, kansalais-
opistot, musiikkiopistot, Tampereen konservatorio ja Tampereen yhteiskoulun lukio (Ilmaisutaidon

erityislukio).
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6. Tutkimuksen toteuttaminen

6.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimusongelmat

Tutkielman tavoitteena on selvittdd, millaista on taidetanssinopettajien tiedonhankintakayttaytymi-

nen. Tutkielmassa etsitdan vastauksia seuraaviin tutkimusongelmiin:

1. Millaisissa rooleissa taidetanssinopettaja toimii tyossaén?
2. Millaisia tehtévia taidetanssinopettajan tyéhon kuuluu?
3. Mité tiedontarpeita eri tydtehtaviin liittyy?

4. Millaisia tiedonlahteité ja tiedonhankinnan kanavia opettajat kdyttavat? Millaisin perus-

tein he valitsevat eri lahteita ja kanavia?
5. Mika rooli inspiraatiolla on taidetanssinopettajan ty6ssa?

6. Mitka tekijat hankaloittavat taidetanssinopettajien tiedonhankintaa?

Tiedontarpeita lahestytdan selvittdmalla taidetanssinopettajien erilaisia ammattirooleja ja tydtehta-
vid. Tutkielman tarkoituksena on tarkastella, milla tavoin tydroolit ja tyotehtavat vaikuttavat taide-
tanssinopettajien tiedonhankintakayttaytymiseen. Selvityksen kohteena on myds se, onko taide-
tanssinopettajilla ammattiin liittyvéd yhdenmukaista tiedonhankintakayttdytymistd. Tutkielmassa ei
tarkastella, miten opettajat hyodynsivat hankkimaansa tietoa. Tarkastelun ulkopuolelle jaivét tie-

donhankinnan sykliset piirteet, joita kuvataan Leckien ja kumppaneiden (1996) mallissa.

49



6.2 Empiirisen aineiston keruu ja analyysi

Taidetanssinopettajien tiedonhankinnan tutkimus on uusi aihealue, joten parhaiten empiirisen ai-
neiston keruun menetelmaksi sopii kvalitatiivinen haastattelu. Se mahdollistaa uusien havaintojen
kerddmisen eika pohjaksi valttamatta tarvita valmista teoriaa. Kvalitatiivinen tutkimus ei testaa hy-

poteeseja, vaan itse tutkimus synnyttad niitd ja tuottaa uusia nakemyksia. (Yli-Luoma 2001, 34.)

Haastattelumenetelmaksi valittiin teemahaastattelu. Se soveltuu parhaiten tilanteeseen, jossa tutki-
musalue on vé&han tunnettu. Tutkijan on vaikea tietdd etukdteen vastausten suuntaa ja kysymyksié
on usein tarpeen syventdd. Menetelma mahdollistaa myds lisékysymysten teon haastattelutilantees-
sa. Haastateltavat voivat vastata kysymyksiin omin sanoin. Teemahaastattelu antaa tutkijalle mah-
dollisuuden motivoida haastateltavia ja saada syvallisté tietoa aiheesta. Informanteilla on tilaisuus
tuoda esille heitd itsedén koskevia asioita mahdollisimman vapaasti. Haastattelu mahdollistaa myos
kysymysten tulkinnan ja vastauksien tdsmentamisen. Haastattelumenetelman etuna on myads se, etté
uutta aluetta kartoittaessa kato jaa mahdollisimman pieneksi. ( Hirsjarvi & Hurme 2000, 11; 35 -
36; 47 — 48; Metsamuuronen 2006, 112 - 113.)

Teemahaastatteluin keratty aineisto nauhoitettiin ja litteroitiin sana sanalta. Puhtaaksi Kirjoitettuja
teksteja tarkasteltiin laadullisen siséllénanalyysin keinoin. Sisalto eriteltiin ja luokitettiin purkamal-
la tekstit osiin. Osiin hajotettu aineisto kasitteellistettiin ja koottiin uudestaan loogiseksi kokonai-
suudeksi. Siséllonanalyysin tarkoituksena on jérjestaa aineisto tiiviiseen ja selked&n muotoon ilman,
ettd kadotetaan aineiston sisaltdmaa informaatiota. Haastattelujen tuottama hajanainen aineisto py-

rittiin kokoamaan mielekkaaksi ja yhtendiseksi informaatioksi. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 107-109.)

6.3 Tiedonhankinnan yleismallin soveltaminen kdytdantoon

Leckien, Pettigrew’n ja Sylvainin (1996) ammatillisen tiedon hankinnan yleismallia hyddynnettiin

suunniteltaessa teemahaastattelurunkoa. Mallissa esiintyneistd késitteista tyoroolit, tyotehtavat, tie-
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dontarpeet ja tiedonlahteet muodostettiin teema-alueet. Liséksi yhtend teema-alueena oli inspiraati-
on kasite, joka ei tiedonhankinnan yleismalliin kuulu. Apuna kaytettiin myds Diane Sonnenwaldin
(1999) kehittamaa informaatiohorisontin piirtdmismenetelméé. Informaatiohorisontin kasitetta ja
teoriaa ei kuitenkaan kéytetty muussa tarkoituksessa kuin helpottamaan eri tiedonl&hteiden asetta-
mista tarkeysjarjestykseen. Kaytetyt l&hteet numeroitiin tarkeysjarjestyksessa.

Piirros helpotti aineiston analyysia, silld haastatteluissa mainittuja l&hteita oli helppo verrata piir-
roksiin. Haastatteluissa esiin tulleet l&hteet olivat yhdenpitdvia piirroksissa mainittujen lahteiden
kanssa. My0s piirroksissa tarkeimmiksi nimetyt lahteet esiintyivat useimmiten myds haastatteluai-

neistossa.

Ammatillisen tiedon hankinnan yleismalli helpotti myds tulosten raportointia. Tutkimusaineisto
analysoitiin teema-alueittain ja eri teema-alueita verrattiin toisiinsa, jotta l10ydettéisiin niiden valisia
yhteyksid. Mallista johdetut teema-alueet antoivat selkedn kehyksen aineiston analyysiin ja rapor-

tointiin.

6.4 Haastateltavien rekrytointi ja haastattelut

Haastateltavien rekrytointi aloitettiin syyskuussa 2008. Kandidaattitutkielmani késitteli sama aihet-
ta, joten pyysin siind mukana olleita informantteja uudelleen haastateltaviksi. Haastateltaviksi lu-
pautui talla tavoin neljé taidetanssinopettajaa. Arvelin saavani riittdvan maarén haastateltavia Tam-
pereelta, l&hikunnista- ja kaupungeista. Koska Perpetuum Mobile Ry toimii Pirkanmaan alueella,
ajattelin yhdistyksen olevan hyvé ldhde haastateltavien rekrytointiin. Laadin syyskuun 2008 alussa
Kirjallisen haastattelupyynnon, jonka kopioita jaettiin Perpetuum Mobile Ry:n hallituksen kokouk-
sessa mukana olleille tanssikoulujen rehtoreille. He veivat haastattelupyynnot koulujensa opettajille.

Talla menetelméll& sain haastatteluihin viisi opettajaa lis&é.
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Tavoitteena oli saada haastatteluihin 15-20 opettajaa. Koska Perpetuum Mobilen kautta ei saatu
enempaa informantteja, lahestyin tanssinopettajia henkilokohtaisesti sahkdpostitse ja puhelimella.
Mukaan lupautuikin vield nelja opettajaa ja informantteja oli néin ollen yhteensa 13. Haastattelut

tehtyani arvioin lukumaéran olevan riittdva enké rekrytoinut lisa haastateltavia.

Haastattelut aloitettiin 28.1.2009 ja viimeinen haastattelu tehtiin 29.6.2009. Haastattelut nauhoitet-
tiin ja litteroitiin sanasta sanaan helmikuun ja heindkuun 2009 vélisend aikana. Haastattelut tehtiin
opettajien kotona tai tanssikoulujen tiloissa. Haastattelut kestivat useimmiten tunnin. Pisimmat

haastattelut kestivat kaksi tuntia.

6.5 Haastateltavat

Haastateltaviksi pyrin saamaan taidetanssinopettajia, jotka edustivat alueellista ndkokulmaa siten,
ettd mukana oli opettajia Kangasalalta, Lempaalasta, Nokialta, Pirkkalasta, Tampereelta ja Ylojar-
veltd. Taidetanssin kenttddn kuuluvista lajeista halusin myos kattavan edustuksen ja opettajien ope-
tuslajeina olivat kaikki taidetanssinalaan kuuluvat lajit, joita ovat jazztanssi, klassinen baletti, las-
tentanssi ja nykytanssi. Haastatteluissa oli mukana tanssinopettajia ja tanssikoulujen rehtoreita.
Opettajat edustavat my0ds tanssinopettajan uran eri vaiheita siten ettd yksi haastateltavista oli tans-
sinopettajaopiskelija. Yksi oli jo siirtynyt elédkkeelle, vain satunnaisesti tunteja antava opettaja.
Opettajat edustivat myos eri koulutustasoja. Kaksi opettajaa oli oppinut ammatin tyon kautta. Tans-
sijan koulutuksen oli saanut nelja opettajaa. Alemman korkeakoulututkinnon oli suorittanut kolme
opettajaa ja ylemman korkeakoulututkinnon kaksi opettajaa. Yksi opettajista opiskeli haastattelujen

aikana rehtori-instituutissa ja toinen yliopiston jatko-opiskelijana.

Haastateltavat olivat padosin keski-ikdisia naisia. Miehid on tanssinopetusty®ssad vain muutamia

enkd saanut heistd yhtdk&&n mukaan haastatteluun. Vaikeuksia oli myds 16ytad nuoria alle 25-

vuotiaita opettajia eikd tdman ik&isid opettajia ole mukana tassé tutkielmassa. Haastateltavista kaksi

oli 20-29-vuotiasta. Nelja haastateltavaa oli 30-39-vuotiasta ja kaksi 40-49-vuotiasta. 50-59-
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votitaita oli haastatteluissa nelja. Yksi haastateltavista oli 60-70-vuotias. Tyokokemusta taidetans-
sinopettajilla oli kertynyt siten, ettd kaksi oli opettanut 1-9 vuotta ja 10-19 vuotta oli opettanut niin
ikaan kaksi opettajaa. Nelja haastateltavaa oli toiminut tydssdan 20-29 vuotta ja saman verran oli
opettanut 30-39 vuotta. Yhdelld haastateltavalla oli 40-50 vuoden kokemus taidetanssinopettajan
tyosta.

Haastatelluista 12 opetti harrastelijoita ja ammattilaisia kaksi opettajaa. Liséksi kuusi haastateltua
opetti myds ammattiin tahtaéavia oppilaita. Lapsia ja nuoria opetti 11 ja aikuisia yhdeksan opettajaa.
Osa haastateltavista opetti taidetanssin lisaksi myds muita tanssilajeja. Haastateltavista kymmenen
kertoi opettavansa klassista balettia. Jazztanssia, lastentanssia ja nykytanssia kertoi opettavansa seit-

seman haastateltavaa.
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7. Tulokset

7.1 Taidetanssinopettajien roolit

Taidetanssinopettaja joutuu tydssaan toimimaan monissa erilaisissa rooleissa. Haastatteluissa mai-
nittiin 45 erilaista roolia, joissa opettajat kokivat toimivansa. Kaikille opettajille yhteiset, keskei-
simmat roolit nousivat kuitenkin selvésti esille. Opettajat nimesivat merkittavimmiksi rooleikseen
opettajan ja kasvattaja roolit. Muita rooleja olivat suunnittelija, opiskelija, tiedonvalittdja, tiedottaja,

koreografi, psykologi, johtaja ja diti.

Leskien, Pettigrew’n ja Sylvainin (1996) tunnistamista rooleista johtajan ja opiskelijan roolit 16y-
tyivat myos haastattelemiltani opettajilta. Kouluttajan rooli voidaan katsoa vastaavan opettajan roo-
lia, koska edistyneempien oppilaiden kohdalla opettaja toimii myds kouluttajan roolissa. Leckien,
Pettigrew’n ja Sylvainin mainitsemat palvelun tarjoajan ja tutkijan roolit eivat korostu taidetanssin-
opettajien tydssd mutta myos ndma roolit on Ioydettavissd. Yksi haastateltavista mainitsi palvelun
tarjoajan roolin ja voidaan olettaa, ettd tanssikoulujen rehtorit/yrittajat ovat myos palvelun tarjoajia.
Yksittdiset opettajat ovat omalta osaltaan palvelun tarjoajia, silld suurin osa opettajista toimii yksi-
tyiselld sektorilla ja myos julkiset organisaatiot ovat tulevaisuudessa siirtyméssa asiakasorientaati-
oon. Tutkijan rooli on opettajakohtaista eiké korostu taidetanssinopettajan tydssa. Tutkimustyota ja

pienimuotoisia tutkimuksia mainitsi tekevénsa kolme haastateltavaa.

Jokiniemen (2005) tunnistamista rooleista opettaja/suunnittelijan ja kasvattajan roolit havaittiin
myos taidetanssinopettajilla. SosiaalityOontekijén rooli vastaa taidetanssinopettajien psykologin roo-
lia. Jokiniemen havaitsemat opettajien toissijaiset roolit ilmenevat myos téssa tutkielmassa. Opetta-
jien moninaiset roolit aiheuttavat opettajissa rooliristiriitoja. Opettajilla saattaa kulua liikaa aikaa

toissijaisiksi koetuissa rooleissa ja padasiallinen rooli voi vélilla hukkua.
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Taidetanssinopettajien rooliristiriidat

Taidetanssinopettajien moninaiset roolit aiheuttavat opettajille joskus ristiriitaisia tunteita. Kaikkia
rooleja ei koettu itselle sopiviksi. Ristiriitaisiin rooleihin opettajat suhtautuivat eri tavoin. Opettaja

oli saattanut sopeutua ajan my®6ta rooliinsa tai joutunut jattdmaan roolin sen kuormittavuuden takia.

Johtajan ja rehtorin rooleilla oli laheinen yhteys koreografin ja opettajan rooleihin.

Semmosen oon tassd huomannut et kun on tata hallintoo ja kaikkee muuta tyoté ihan hirvees-
ti, niin tavallaan se luova min& kuihtuu paiva paivalta jollain lailla, et se karsii, kun siihen ei

jaa sita happee. (H5)

Sillon oli bisnesrooli ja se oli just semmonen, joka ei 0o mun alani ollenkaan. Maa tykkaan it-
te toimia enemman kentalla lasten kanssa, etta se vie niin ison osan siita asiasta, etta pitas ol-

la kaks eri ihmistd, jotka niité tekee. Se ei ollut mun roolini ollenkaan. (H8)

Taidetanssinopettajien toimenkuvaan kuuluu myds koreografian teko. Koreografin rooli ei kuiten-
kaan ole ongelmaton, silla kaikki opettajat eivét koe itsedan taiteilijoiksi. Heidan on kuitenkin toi-
mittava t&ssa roolissa ja luotava oppilaille ndytos ja kilpailu koreografioita esitettavaksi.

Tanssien tekeminen on joskus kylla niin rasittavaa. Se onkin mun kohdalla ollut sellainen, kun
ma en koe et ma oon koreografi, maa oon enempi opettaja mut, kun se kuuluu téhan tyéhon.
Alussa se oli kauheen vaikeeta. Oon ma nyt enemman vapautunut siita roolista ja ajatuksesta

ja, kun oon tehnytkin ja oon osallistunut koreografiakilpailuun yms. (H10)
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Eniten hdmmennysta herétti aidin, psykologin ja erityisopettajan roolit, joihin taidetanssinopettajilla

ei ole koulutusta. Ty®, oppilaat ja heiddan vanhempansa kutsuvat kuitenkin opettajan tdhan rooliin.

Vanhemmiten oon sen téssa yrittanyt miettid, et tdd psykologin rooli ja sen pelkan kasvatta-
jan, ei vain taidekasvattajan, eli taa aidin rooli pitais pikku hiljaa siirtya sinne kotiin. Pitas
menna takasin siihen vanhaan hyvaan aikaan, et tda on paalaellaan t4a maailma. Ei sita vas-
tuuta voi siirtdd muille et, jos lapsia tehdaan niin niista pitdé&d myos huolehtia. Asian pitéisi ol-
la paivanselva. (H5)

Olen kokenut, etté lapset ovat muuttuneet lyhytjannitteisimmiksi, etté harjotuksia pitaa vaih-
taa nopeammin. Ennen saatto olla neljakin kertaa joku sama juttu pienin maustein muutettu-
na, niin nyt on maksimi ihan kolme kertaa. Mut oonko ma siihen tietoo hankkinut niin en oo

varsinaisesti, vaan oon yrittanyt sopeutua siihen ja ottanut huomioon suunnittelutydssa. (H3)

Opettajat reagoivat eri tavoin tilanteisiin, joissa rooli tuntuu heisté vieraalta. Tdméa saattaa vaikuttaa
siten, ettei tietoa valttamatta hankita ollenkaan ja tietoa yritetaan valtella. Rooli tuntuu vieraalta tai
toissijaiselta. Roolia ei haluta ottaa haltuun ja toisinaan se voidaan hyl&ta kokonaan. Onko opettajan
kuitenkaan hyvaksyttava kaikkia rooleja ja mitk& roolit opetustyota tekevélle kuuluvat? Toisinaan
uusi rooli, joka syntyy kdytannon toiminnassa, vaatii opiskelua, silla opettajien koulutuksessa ei ole
huomioitu tatd osa-aluetta. Yksi haastateltavista oli aloittanut erityispedagogiikan opinnot, jotta

selvidisi tydstadn muuttuneessa yhteiskunnassa.

Taidetanssinopettajat toimivat moninaisissa rooleissa joten ristiriidoilta voida valttyd. Tiedonhan-
Kintaan saatetaan kuitenkin suhtautua valtellen, mikéli roolia ei koeta itselle sopivaksi. Taidetans-
sinopettajien koulutuksessa olisi syyta keskustella mitk& roolit ovat opettajille keskeisimpié ja mitka
roolit kuuluvat opetustyon ulkopuolelle. Keskustelu ja yhtendisten pelisaantdjen luominen voisivat
helpottaa opettajien tyota. Aiheellista olisi keskustella missa maarin ja kuinka pitkalle psykologin
rooli kuuluu taidetanssinopettajan ty6hon ja missa maarin tanssinopettaja pystyy opettamaan erityis-
lapsia ilman erityispedagogiikan opintoja.
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7.2 Tyotehtaviit

Roolien moninaisuudesta johtuen taidetanssinopettajilla oli myds paljon tyotehtévid. Keskeisim-
maéksi ja tarkeimméksi tyotehtavéksi opettajat nimesivat tanssitunneilla tapahtuvan opetustyon, joka
vei myos ajallisesti eniten opettajien aikaa. Toiseksi eniten aikaa vei suunnittelutyd ja kolmanneksi
eniten musiikin hankinta. Opetusty0 tapahtui tytaikana ja suunnittelutyd ja musiikkien hankinta
vapaa-aikana. Nain ollen opettajan tyon ja vapaa-ajan valinen raja on hailyvé, kuten Savolainen
(1995) havaitsi opettajia tutkiessaan.

Eniten tyotehtavid liittyi seuraaviin tyorooleihin:
1. Johtaja
2. Opettaja/Opiskelija
3. Kasvattaja
4. Psykologi
5. Koreografi
6. Huoltaja/Aiti

7. Tiedonvilittaja/Tiedottaja

Johtajan tydroolissa havaittiin eniten ty6tehtavia. Laajimmillaan tehtavékirjo kosketti kuitenkin vain
tanssikoulujen rehtoreita. Opetusty6td tekevat opettajat toimivat johtajana ainoastaan opetustilan-

teissa. Mikali tanssikoulun rehtori teki my0s opetusty6td, tehtavékirjo oli hyvin laaja.

Taidetanssinopettajien tyotehtdvistd johtajan, opettaja/opiskelijan, koreografin ja tiedonvalitta-
ja/tiedottajan rooleihin liittyi eniten konkreettisia tyotehtavid. Voidaankin olettaa, ettd juuri ndma
roolit herattivat myos praktisen tiedon tarpeita. Kasvattajan, psykologin, huoltaja/aidin rooleihin
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liittyi enemman laajaa orientoivan tiedon tarvetta. Raja ei ollut kuitenkaan selked, vaan myds ndihin

rooleihin saattoi liittyd ongelmatilanteita, jotka tuottivat praktisen tiedon tarpeita.

7.2.1 Praktisen tiedon tarpeita tuottavat tyotehtavat

Johtajan tyotehtavat ja tiedontarpeet

Johtajan ty6tehtaviin kuuluivat toiminnan organisointi, pitkan aikavélin suunnitelmien laatiminen ja
paatoksenteko. Myds toimintasuunnitelmien ja opetussuunnitelmien laatiminen kuuluivat heidéan
tehtaviinsa. He huolehtivat my6s aikatauluista, budjetista, laskutuksesta ja palkkauksesta. Johtaja
piti ylla suhteita eri sidosryhmiin ja huolehti yhteistydstd muiden oppilaitosten ja erilaisten jarjesto-
jen kanssa. Johtajat sopivat myos erilaisista yhteistyOprojekteista ja jarjestivat esiintymistilaisuuksia
koulun oppilaille. He vastasivat lukujarjestyksen laatimisesta, opettajien rekrytoimisesta, koulun
sdhkopostista ja oppilaiden ilmoittautumiskaavakkeista. Johtajat oheistivat ja neuvoivat opettajia ja

huolehtivat opetusolosuhteista.

Johtajien tehtéviin kuuluivat myds suunnittelutehtavat. Erilaisten tapahtumien ja ndytosten jérjesta-
minen vaati pitemman aikavélin suunnittelua. He suunnittelevat myods koulujen imagomarkkinoin-
nin ja mainostamisen. Johtajien tehtévan oli huolehtia koulun ilmapiirista tyontekijoiden sitouttami-

sesta ja koulun sdannoista. He tekivat my0os erilaisia selvityksiéa kunnalle.

Johtajat tarvitsivat tietoa paatoksenteon tueksi ja suunnittelutyon pohjaksi. EU:sta, koulutuspoliitti-
sen jarjestelm&n muutoksista ja taiteen perusopetuksesta tarvittiin tietoa. Myds uusien opettajien
rekrytointiin liittyi tiedontarpeita. Tanssikoulujen lukukausimaksuista tarvittiin vertailevaa tietoa.
Johtajat etsivat tietoja taloudesta, hallinnosta ja yrittdjyydesta. Tiedontarpeita esiintyi myos tieto-

tekniikkaa ja tydymparistoa koskevissa asioissa.
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Opettajan/Opiskelijan tydtehtavat ja tiedontarpeet

Opettajat vastasivat vuosisuunnitelmista, kausisuunnitelmista ja tuntisuunnitelmista. Suunnittelu-
tyon ohella he opettivat tanssitekniikkaa tanssitunneilla. Tunteja varten opettajat hankkivat, kuunte-
livat ja valitsivat musiikit. Tanssitunneilla he vastasivat myds musiikkikasvatuksesta. Opettajat
osallistuivat myds opetukseen liittyviin kokouksiin seka erilaisiin produktioihin ja projekteihin. He
pitivat myos yhteyttd oppilaisiin ja heiddn vanhempiinsa. Opettajat pitivat tarkednd tietotaidon yll&-
pitoa ja tietojen paivitystd. Ndma voidaankin laskea kuuluviksi opettajan tyotehtaviin.

Taidetanssinopettajien vastuulla oli oppilaiden fyysinen ja henkinen terveys. Tasté syysta heilla tuli
olla tietoutta anatomiasta ja fysiologiasta. Opettajat jakoivat tietoa myds tanssin historiasta, perin-
teestd ja tapakasvatuksesta. Heidan tehtdvanaén oli seurata ja arvioida oppilaan kehitysté seka kan-
nustaa ja motivoida oppilaita. Opettajien tehtavéna oli huolehtia oppilaan kokonaisvaltaisesta kas-

vusta ja sen tukemisesta.

Opettajien tiedontarpeet koskivat terveystietoa, anatomiaa, kinesiologiaa ja fysiologiaa. Myds tans-
sildéketieteestd, fysioterapiasta, Pilateksesta, ravintoterapiasta, ja urheilusta seka lihashuollosta et-
sittiin tietoa, jota voidaan hyddyntéa tanssinopetuksessa. Opettajat tarvitsivat yleista kulttuuritietoa,
seka tietoa eri kulttuureista ja eri aikakausista. My®ds tanssin historiasta etsittiin tietoa. Omasta lajis-
ta, tanssitekniikasta ja uusista tanssilajeista hankittiin tietoa. Tiettyja tansseja, tanssiaskelia seké
liikkeiden ja anatomian termistdja taytyi valilla tarkistaa. Opetusmetodeista, baletin didaktiikasta ja
tuntiharjoituksista haluttiin lisa4 tietoa.

Opettajat tarvitsivat lisdksi tietoa tunti- ja kausisuunnitelmien pohjaksi. Tanssijoiden elaméakertoja
lukemalla he saivat lajitietoutta ja tietoa tanssin historiasta. My0ds tdman péivan lasten ja nuorten
elamismaailmasta etsittiin tietoa. Tanssikilpailut ja oppilaiden jatko-opiskelupaikat ovat asioita,
joista tarvittiin tieto. Mikali opettaja aloitti tyoskentelyn uudessa koulussa, tarvitsi hén tietoa koulun

toimintakulttuurista. Opettajat tarvitsevat tietoja kirjoista ja musiikista. He hankkivat tietoa my0ds
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elinikdista oppimista varten. Tietoja tarkistetaan ja péivitetadn ja opettajat tarvitsivat tydhonsé uusia

nékokulmia ja ideoita.

Koreografin tydtehtavat ja tiedontarpeet

Koreografi luo tanssiteoksen litkemateriaalin ja opettaa sen oppilaille. Koreografin roolissa opettaja
suunnitteli koreografian rakenteen, lilkemateriaalin, puvustuksen, lavastuksen, valaistuksen ja mas-
keerauksen. Mikali teoksen aihe liittyi toiseen kulttuuriin tai aikakauteen, se vaatii yleensa tutki-
mustyon tekemista ja puvustushistoriaan perehtymistad. Musiikin hankinta, kuuntelu, valinta ja jos-
kus myds aanitys ja miksaus kuuluivat koreografin tehtdviin. Tanssiteoksen aiheen I6ytaminen vaati
yleensd inspiraatiota. Aiheen 16ydyttyéd koreografi aloitti tietojen hankinnan esityksen aikaansaami-

seksi.

Koreografin roolissa opettajat tarvitsivat visuaalista tietoa ja musiikkitietoutta. Opettajat kokivat
tarvitsevansa mielikuvituksen pohjaksi tietoa. Tietyn mielikuvan tai tunnelman saaminen vaativat
aistitiedon saamista. Toisista taidemuodoista seka eri kulttuureista ja aikakausista l0ydettiin tietoa
oman teoksen pohjaksi. Myos toisten opettajien ja koreografien tekemid tanssiteoksia seurattiin ja
opettajat lukivat lehdistd tanssin koreografiaa koskevia arvosteluja. Koreografian rakenteista saatiin
tietoa seuraamalla tanssiesityksid. Myds apurahoista tarvittiin tietoa, jotta rahoitus koreografian

tekemiseen mahdollistuu.

Tiedonvalittajan/Tiedottajan tydtehtavat ja tiedontarpeet

Tiedottajan roolissa opettaja tarvitsi tietoja erilasten kirjallisten tiedotteiden laatimista varten. Tie-
dotteet koskivat yleensa opetusta, esiintymisié ja kilpailumatkoja. Opettajat tiedottivat myds suulli-
sesti ajankohtaisista asioista oppilaille ja heiddn vanhemmilleen. Koulun ja tanssiesitysten mainos-

taminen vaativat esitteiden tekoa ja lehtimainosten laatimista.
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Tiedonvalittdja roolissa opettaja neuvoi ja opasti oppilasta tai hdnen vanhempiaan ottamaan yhteytta
jonkin tietyn alan asiantuntijaan. Opettajalla saattoi olla tiedossa fysioterapeutteja, kouluterveyden-

hoitajia, ladkéreita ja psykiatreja joiden puoleen kannattaisi kaantya ongelman ilmettya.

7.2.2 Orientoivia tiedon tarpeita tuottavat tyotehtavat

Kasvattajan tyotehtavat ja tiedontarpeet

Kasvattajan roolissa opettajan tehtdvand oli huolehtia oppilaiden sosialisaatiosta ja ryhmassé toi-
mimisen opettamisesta. Oppilaiden sosiaalinen ja affektiivinen kasvatus tapahtui tanssin keinoin.
Opettaja toimi esikuvana ja huolehti oppilaan persoonallisuuden ja itsetunnon vahvistamisesta.
Tanssinopettajien tavoitteena oli tasapainoisten ja hyvélla itsetunnolla varustettujen ihmisten kasva-
tus. He toimivat kasvattajana oikeudenmukaisesti, yksilot huomioiden ja erilaisuuden hyvaksyen.

Kasvatus kohdistui oppilaiden ohella myds heidédn vanhempiinsa. Tanssikasvatuksen tavoitteena oli
herattad kiinnostus tanssitaidetta kohtaan ja kasvattaa taideystavéllista tanssiyleistd. Kasvatustydssa
opettajat pitivét tyotehtdvinddn myds yhteiskunnallisten tapahtumien ja kasvatusasioiden seuraamis-
ta, tietotaidon yllapitoa, tietojen paivitysta ja koulutusta. Opettajat keskustelivat usein kasvatusasi-

oista kollegoiden kanssa.

Psykologin rooliin liittyvat tyotehtavat ja tiedontarpeet

Opettajat tarvitsivat oppilaiden késittelytaitoa ja oppilaan lukemisen taitoa. Heilla tuli olla tietoa
lasten eri ik&vaiheista, kehityspsykologiasta. Nykyisin myos erilaisista kulttuureista tulevien ihmis-
ten kanssa toimiminen vaatii tietoa. Psykologin roolissa opettajat kannustivat ja motivoivat oppilai-
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ta jaksamaan. Tanssinopetuksessa oli huolehdittava myds opettajien verbaalisesta annista. Heidan

oli huolehdittava siitd, etta sanallinen palaute ja kommentointi tukevat oppilaan kasvua ja kehitystéa.

Opettajien oli tydsséén selvitettdva oppilaiden kéaytos- ja keskittymishairididen taustoja. He torma-
sivat usein tydssaan oppilaiden huoliin ja murheisiin. Psykologin roolissa opettajat joutuivat selvit-
tdmaan monia ongelmallisia tilanteita. Toisinaan heidat oli vedetty mukaan oppilaan ja vanhemman
valiseen suhteeseen. Toisinaan he joutuivat ohjaamaan oppilaitaan k&antym&an ammattiauttajien

puoleen.

Psykologin roolissa ilmeneviin tiedontarpeisiin hankittiin tietoa keskustelemalla kollegoiden kanssa
ja opiskelemalla erityispedagogiikkaa. Psykologin rooli herétti opettajissa myds ristiriitaisia tuntei-
ta. Kaytannon tyotilanteet veivat heidat usein psykologin rooliin. Mikali opettaja halusi toimia psy-
kologin roolissa, hadn hankki tietoa erityispedagogiikasta ja mielenterveysongelmista. Jos opettaja
rajasi tdmén roolin tydnkuvansa ulkopuolelle, tietoa ei hankittu lainkaan ja tiedonhankintaan suh-

tauduttiin valinpitdmattomasti.

Huoltaja/aidin rooliin liittyvat tydtehtavat ja tiedontarpeet

Opettajat toimivat huoltajan roolissa esiintymistapahtumissa ja kilpailumatkoilla. He huolehtivat
aikatauluista, tiedottamisesta ja siité, ettd kaikilla oppilailla oli tarvittavat varusteet mukana. Aidin
rooliin opettaja ajautui yleensa tuntitilanteissa, jossa han kuunteli oppilaiden murheita ja tarjosi tur-
vallisen aikuisen mallia ja hoivaa. Opettajien kehitystarpeet tdssa roolissa liittyvat elinikaiseen op-
pimiseen ja henkiseen kasvuun. Opettajan kasvu tasapainoiseksi, aikuiseksi ihmiseksi takasi oppi-

laille turvallisen aikuisen mallin ja esikuvan.
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7.3 Tiedontarpeet

Taidetanssinopettajat pitivat tiedon ja taidon osuutta tydssaan yhta tarkeind. llman vankkaa pohja-
tietoa ei voi taitaa tanssiteknisia asioita. Varsinkin opettajan roolissa korostuivat seka tieto etta taito
yhté painokkaasti. Tieto ruokki taitoa ja se oli ehdoton edellytys varsinaiselle fyysiselle tekemiselle.
Tieto ja taito kulkivat k&si kadessé ja yhdessa ne muodostivat ammattitaidon. Tieto jai kuitenkin
usein nakymattomiin, sill& taidon osuus oli yleensd ndkyvampi osa tyota.

Ma oon sitd mieltd, ettd ensin tayttyy tietdd ennen kun rupee opettaan mitdan. Ensin taytyy
tietdd ennen, kun voi taitaa. Ensin taytyy olla asia paassa ja sitten se tulee vasta kroppaan.
(H8)

Mun mielestani taito sindllaan sisaltéaa tiedon. Ma aattelisin et taito pitda aina sisallaan sen

osaamisen ja tietdmisen vasta sen kautta voi olla taito. (H12)

Taidetanssinopettajat pitivat tiedonhankintaa tarkedssé asemassa tydssaan. He toteuttivat elinikaisen
oppimisen ideaa kdymaélla kursseilla, seminaareissa ja opiskelemalla. Opettajat olivat aloittaneet
tanssitekniset opinnot jo varhaislapsuudessa. Ammatissa tarvittavia tietoja ja taitoja oli hankittu
lapsuudesta l&htien. Monet opettajat, myos jo keski-ik&an ehtineet opettajat olivat tyonsa ohella

myads opiskelijoita.

Taidetanssinopettajan tydhon liittyvat praktisen tiedon tarpeet

Erilaisia taidetanssinopettajan ty6hon liittyvia tiedontarpeita mainittiin haastatteluissa yhteensa 83.
Néisté kahdeksan tiedontarvetta kohosi keskeisimmiksi ja kaikille opettajille yhteisiksi tarpeiksi.
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1. Mielipiteet ja psykologia
2. Opettajalle uudet tanssilajit ja tanssitekniikka
3. Musiikki ja kehonhuolto

4. Tietojen tarkistus/paivitys ja visuaalinen tieto

Eniten opettajat tarvitsivat toisten opettajien mielipiteita erilaisista asioista. Myos psykologiaan
liittyvid tiedontarpeita ilmeni runsaasti. Opettajille uudet tanssilajit, tanssitekniikka ja kehonhuolto
virittivat tiedontarpeita, joihin lahdet&dén etsiméaan tietoa. Opettajat tarvitsivat musiikkiin ja visuaali-
seen tietoon liittyvéa tietoutta. Haastatelluilla ilmeni myds tietojen tarkistukseen ja paivitykseen
liittyvia tiedontarpeita. Opettajat kokivat, ettei heilld ilmene varsinaiseen opetusty6hon liittyvid uu-

sia tiedontarpeita, joihin tarvitsisi hankkia uutta tietoa.

Tiedontarpeita ilmeni eniten opettaja/suunnittelija/opiskelijan, koreografin ja psykologin rooleissa.
Muissa rooleissa ilmeni enemmé&n hajontaa ja yksilollisid eroja. Tiedontarpeiden ilmettya tietoa
ldhdettiin etsimdén taidetanssinopettajille merkittdvimmista lahteistd. Keskeisimmiksi lahteiksi tie-

dontarpeiden nédkokulmasta nousivat kurssit/opiskelu seka kollegat.

Seuraavaksi listataan eri tiedontarvetilanteet ja niihin kéytetyt lahteet. Listalla esiintyy lahteitd, jot-
ka eivat tule myohemmin mainituiksi puhuttaessa taidetanssinopettajien kaytetyimmista tiedonlah-

teista.

Mielipiteet

¢ Kollegat, keskustelut, ammattilaistapaamiset, puoliso
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Psykologia (Esimerkiksi keskittymishairiot, erityislapset)

e Kollegat, keskustelut, kokemus, tietoa ei hankita lainkaan (piittaamattomuus tiedonhankin-

nasta)

Opettajalle uudet tanssilajit

e Kurssit, dvd/videot

Tanssitekniikka

e Kollegat, kurssit/opiskelu, dvd/videot, esitykset, tanssinopettaja, opetuksen seuraaminen,

tanssitekniikan harjoittelu

Musiikki

e Kollega, kirjasto, musiikkikirjasto, kirjaston henkilokunta, oma kotikirjasto, internet, mu-
siikkikauppa, tanssikauppa

Kehonhuolto

e Kaurssit, Dance Health Finland, Kirjallisuus, urheiluvalmennus, anatomia, fysiologia, kine-

siologia, fysioterapeutti

Tietojen tarkistus/paivitys

o Kurssit/opiskelu, kirjallisuus, dvd
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Visuaalinen tieto

e Kaurssit, opintomatkat, matkustelu, esitykset, televisio, tanssikilpailut, musikaalit, musiikki-
videot, dvd

Opettajien kayttamista lahteista kirjallisuus ja internet jaivat haastatteluissa hieman epéselvan luon-
nehdinnan kohteiksi. IImeisesti kirjallisuus toimi tietojen tarkistuksen vélineena ja kirjojen k&yttoon
liittyi olennaisesti niiden selailu. Internet oli kohonnut tarkeéksi tiedonl&hteeksi. Internet oli kuiten-
kin verrattain uusi lahde opettajille eika silla ollut yhta vakiintunutta asemaa kuin esimerkiksi kol-
legoilla. Tulevaisuudessa internet l6ytanee paikkansa myds taidetanssinopettajien tiedonlahteena.
Vakiintuneimpia tiedonléhteita taidetanssinopettajilla olivat kurssit/opiskelu ja kollegat. Niit4 hyo-

dynnettiin sdannollisesti erilaisissa tiedontarvetilanteissa.

Uudet tyotehtavat virittivat taidetanssiopettajilla tarpeen hankkia tietoa. Merkittavia tiedontarpeen
tuottajia olivat myods tydpaikan vaihto, oman yrityksen perustaminen tai uusi vastuullinen asema
tyopaikalla. Oppilaiden rauhattomuus ja lyhytjanteisyys, erityislapset ja oppilaiden psyykkiset on-
gelmat asettivat opettajan uuteen tilanteeseen, jossa vanha tietamys ei riittanyt. Myds uudet opetus-

suunnitelmat ja hallintoon liittyvat tehtavéat vaativat tiedonhankintaa.

Orientoivan tiedon tarpeet

Taidetanssinopettajat seurasivat oman alan kehitysta ja tanssiin liittyvaa yleista tietoutta hyvin eri-
laisista lahteistd. Haastatteluissa mainittiin 20 erilaista lahdettd, joita opettajat kéyttivat tietojen péi-
vitykseen ja ajan tasalla pysymiseen. Eniten mainintoja saivat kurssit/opiskelu, lehdet ja internet.
Lehdet olivat tarke& tiedonlahde tanssikentan tapahtumia seurattaessa. Opettajat seurasivat sanoma-

ja aikakauslehtid, ilmaisjakelulehtid, internetissa julkaistavia verkkolehtid ja ammattiliittojen lehtié.

66



Taidetanssinopettajat pitivat lehted miellyttdvand ja katevana, koska sen voi ottaa kateen ilman eri-
tyisia alkuvalmisteluita. Lehteen voitiin palata uudelleen tarpeen vaatiessa. Lehdista seurattiin mité
Suomessa ja muualla maailmalla tanssitaiteessa tapahtui. Lehdista luettiin koreografia-arvosteluja ja
kritiikkejd. Lehtien vélityksell& opettajat saivat tietoa erilaisista tanssitapahtumista. Lehdisté saatiin
myos yleistd kulttuuritietoa, terveystietoa ja urheiluun liittyvaa tietoa. Opettajat seurasivat myds

kasvatukseen ja koulunkayntiin liittyvia keskusteluja.

Lehtien puutteina opettajat pitivat sitd, ettei tanssijuttuja julkaistu lehdissé tarpeeksi ja Tanssilehti
ilmestyi harvoin. Opettajat pitivdt myods omaa Kiireista elaménrytmiéan lehtiin perehtymisen estee-
né. Tanssinopettajilla ei ollut omaa lehted, josta saisi konkreettista, praktista tietoa omaan tyosken-

telyyn. Tanssilehti keskittyy pééasiassa tanssijoiden ja koreografien tiedontarpeisiin.

Mulle tulee Tanssilenti mut mun mielestéa Tanssilehti on niin marginaali tanssijoiden lehti,
kun vaan voi olla. Se ei kylla palvele mua. Mua harmittaa et se on niin nykariin suuntautunut.
(H10)

Lehtien etuina pidettiin helppokayttoisyyttd ja miellyttavéad lukukokemusta. Opettajat halusivatkin
saada enemman tietoa lehtien valityksella.

Tiedontarpeiden vertailua

Taiteilijoiden keskeisimmaét tiedontarpeet liittyivat visuaaliseen tietoon ja tekniikkaan (Cobbledick,
1996; Cowan, 2004; Hemmig, 2008; Littrell, 2001; Widmark, 2008). Myos taidetanssinopettajilla
ilmeni tiedontarpeita néilld aihealueilla. Aiemmissa tutkimuksissa on tunnistettu myods psykologian
alaan liittyvat tiedontarpeet. Monissa tutkimuksissa mainittiin taiteilijoiden lukeman kirjallisuuden
olevan yleensa joltakin muulta aihealueelta kuin omasta taidemuodosta (Cobbledick, 1996; Hem-

mig, 2008; Littrell, 2001; Wennerberg, 2007; Widmark, 2008). Myos taidetanssinopettajien lukema
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Kirjallisuus késitteli muita aihealueita kuin tanssia. Taidetanssinopettajat kertoivat olevansa kiinnos-
tuneita kasvatustieteestd, psykologiasta, tanssilddketieteestd ja urheiluvalmennuksesta. Littrellin
(2001) ndkemys siita etteivat taiteilijat halua liikaa vaikutteita oman alan taiteilijoilta ei valttaméatta
péade taidetanssinopettajiin. Tanssialalta ei ole saatavana suomenkielista Kirjallisuutta, jota tanssin-

opettajat voisivat lukea. T&std syystd he turvautuvat muun alan kirjallisuuteen.

Taiteilijoilla ilmeni monissa tutkimuksissa inspiraatioon liittyvia tiedontarpeita (Cobbledick, 1996;
Hemmig, 2008; Littrell, 2001; Widmark, 2008). Taidetanssinopettajat poikkesivat td4ssd muista tai-
teilijoista. He eivét tietoisesti etsineet inspiraation pohjaksi tietoa vaan he toimivat enemmén intui-
tion ja tunteiden varassa. Taidetanssinopettajat voisivat saada uusia ideoita ja voimavaroja tydsken-
telyynsé tiedostamalla, ettd inspiraation pohjaksi on mahdollista hankkia tietoa ja tiedosta voi inspi-

roitua.

Opettajia koskevissa tiedonhankinnan tutkimuksissa havaittiin opettajien pitdvan ajan tasalla pysy-
misté tarkeana (Hjelm, 2006; Jokiniemi, 2005; Kortelainen, 2003; Savolainen, 1995). My®os taide-
tanssinopettajilla oli tiedontarpeita, jotka liittyivét tietojen tarkistukseen ja péivitykseen. Opettajien
tiedontarpeet liittyivat yleensa suunnittelutydhon ja hallintoon (Kortelainen, 2003; Jokiniemi,
2005). Myos taidetanssinopettajilla oli hallintoon liittyvid tiedontarpeita. Varsinaisten oppituntien
pitoon ja suunnitteluty6hon liittyvié tiedontarpeita opettajilla ei ilmennyt, koska tietyilla aloilla si-
séltotieto on lahes muuttumatonta (Hjelm, 2006; Kortelainen, 2003). Opettajat mainitsivatkin, ettei
balettiin tai tanssitekniikkaan liittyva tietous voi muuttua radikaalisti vaikka kehitysta tapahtuu ko-

ko ajan.

Baletti, siis balettitunnin rakenne ja semmonen tieto on mulla niin kun olemassa, kun sehén ei
muutu, kun klassinen baletti on vanhaa. Jos sanotaan, etté eka asento on eka asento niin se on

ja semmonen tieto niin kun tavallaan on olemassa. (H8)

Opettajien tiedonhankinta on padasiassa vaiston varassa tapahtuvaa ympariston seurantaa ja havain-
nointia (Kortelainen, 2003; Jokiniemi, 2005). My0s taidetanssinopettajat etsivat inspiraatioon liitty-
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véé tietoa enimmakseen talla menetelmallda. Muilla aihealueilla opettajat eivat tyytyneet passiivi-
seen ymparistdn seurantaan, vaan hankkivat tietoa aktiivisesti kaymalla erilaisilla kursseilta ja opis-
kelemalla. Taidetanssinopettajat keskustelivat ja vaihtoivat saannollisesti mielipiteita kollegoiden

kanssa.

7.4 Tiedonldihteet ja kanavat

Taidetanssinopettajien keskeisimmat tiedonlahteet ja kanavat

Haastatteluissa mainittiin kaiken kaikkiaan 99 erilaista tiedonlahdettd ja kanavaa, joita taidetanssin-
opettajat hyddyntavat tydssaan. Suurin osa lahteisté ja kanavista mainittiin vain kerran tai muutamia
kertoja. Keskeisimmat tiedonlahteet ja kanavat tunnistettiin kuitenkin selvésti. Tiedonldhteiden
osalta taidetanssinopettajien tydnkuva jatkoi samaa linjaa kuin tiedontarpeiden ja tyoroolien osalta.
Yksilollisia eroja 10ytyi runsaasti mutta kaikille opettajille tyypillinen toimintatapa oli I6ydettavissé

myos tiedonl&hteiden ja kanavien k&yton osalta.

Seuraavaksi esitelldén taidetanssinopettajien kaytetyimmat tiedonldhteet ja kanavat.

1. Kurssit/opiskelu (13 opettajaa mainitsi namé lahteet)
2. Kaollegat ja kirjallisuus (12)

3. Internet (11)

Taidetanssinopettajien kaytetyin lahde kurssit/opiskelu vastasi myds térkeinta roolia eli opetta-
ja/suunnittelija/opiskelijan roolia. Opiskelijan rooli ohjasi kdyttaméaan tiedonlahteena erilaisia kurs-
seja ja opiskelua. On kuitenkin mahdollista, ettd taidetanssinopettajien térkein tiedonl&dhde ohjasi
opettajan opiskelijan rooliin. Roolin ja kaytetyn tiedonl&hteen valinen suhde voikin olla vastavuo-
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roinen. Leckien, Pettigrew’n ja Sylvainin (1996) yleismallissa ketju on hieman pidempi. Tydrooli
vaikuttaa tyotehtéviin, jotka puolestaan vaikuttavat tiedontarpeisiin. Tiedontarpeen luonne méaarittaa
millaisia erilaisia tiedonléahteita ja kanavia henkild kayttad. On kuitenkin mahdollista, etta tydrooli
saattaisi vaikuttaa tiedonl&hteen valintaan tai ettd saatavilla oleva tiedonldhde muuttaa tyontekijén

roolia.

Kursseilla ja opinnoissa tavoitettiin taidetanssinopettajien toiseksi eniten kaytetty lahde, kollegat.
Myds tyopaikasta muodostui tarked tiedonl&hde, sillé sielld on mahdollista tavata kollegoja. Opetta-
jat kertovat nakevénsa toisia tanssinopettajia tyopaikallaan kuitenkin vain harvoin ja heista olisi
tarpeellista saada keskustella myos oman koulun opettajakollegoiden kanssa. Varsinaisessa kaytan-
non tydssa se ei kuitenkaan ole mahdollista, koska opettajat tyoskentelevat yksin. Tésta syysta tans-

sikoulujen tai opettajien olisi jarjestettava tilaisuuksia, joissa voi tavata saman koulun opettajia.

Kauheesti en kayta toisia kollegoita. Se olis mun mielesta kiva, jos sité vois tehda enemman.
Kéaytannossa menee sinne yksin ja lahtee sieltd yksin. Kaytanndssa sellasta oikeeta kontaktia

ei synny. (H7)

Kirjallisuus oli opettajien toiseksi eniten kdyttdméa tiedonldhde. Taidetanssinopettajat syventyivét
kuitenkin harvemmin Kirjallisuuteen, vaan Kirjallisuus toimi - taiteilijoille tyypillisesti - selailun ja
tietojen tarkistuksen valineend. Internet oli noussut muutamassa vuodessa tarkeéksi tiedonléhteeksi
ja kanavaksi. Internetilld ei kuitenkaan ollut vield vakiintunutta paikkaa taidetanssinopettajien lah-

demaisemassa.

Milla kriteereilla keskeisimmat tiedonléahteet ja kanavat valitaan?

Kurssit ja opiskelu olivat taidetanssinopettajille tarkein lahde, josta saatiin seka praktista ettd orien-

toivaa tietoa. Tarkeimpané opettajat pitivdt mahdollisuutta tavata uusia ihmisié ja kollegoita kurs-
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seilla. Tietoja voitiin péivittaa ja tanssikentan tapahtumista sai ajantasaista tietoa. Kursseilta haettiin
konkreettista tietoa ja taitoa sekd uusia toimintatapoja. Taidetanssinopettajat kokivat myés kurssien
yllapitavan heiddan ammattitaitoaan. Kursseilta saatiin uusia ideoita, ndkdkulmia ja ajatusmalleja,
jotka avarsivat ajattelua ja laajensivat ammattitaitoa. Tapaamalla toisia tanssikoulun edustajia opet-
taja pystyi paremmin hahmottamaan missd hdn missa kehitysvaiheessa oma tanssikoulu on menos-

Sa.

Kurssien haittapuolena oli niiden kalleus, epédsopivat ajankohdat ja matkustaminen. Kurssit eivét
mydskaan aina vastanneet opettajien odotuksia. Kursseihin uhrattua aikaa ja vaivaa ei aina koettu
kurssin antavien hyotyjen arvoisiksi. Opettajilla ei ollut aikaa osallistua kursseille niin paljon kuin
he halusivat. Rahoituksen saaminen kursseihin tai opiskeluun oli usein hankalaa. Taidetanssinopet-

tajat maksoivatkin useimmiten itse ammattitaidon yllapitoon vaadittavat kurssit ja opiskelun.

Kollegoita pidettiin helppoina, katevind, nopeina ja hyvin tavoitettavina tiedonlahteind. Kollegoilta
sai uusia ideoita, ndkokulmia, mielipiteitd ja apua tarvittaessa. Kollega koettiin vertaistueksi, joka
oli kokenut samanlaisia ty6tilanteita ja heiltd sai tukea ja turvaa. Lé&hikollegat koettiin myds luotet-
taviksi ja asiantunteviksi tiedonléhteiksi. Suoraa vuorovaikutusta ja keskusteluita kollegoiden kans-

sa pidettiin tarkeina.

Ongelmana taidetanssinopettajat pitavat sitd, ettei kaikille kollegoille voinut puhua avoimesti koska
joku saattoi k&yttaa tietoja hyvékseen tai juoruilla. Lahipiirin tieto ei aina ollut objektiivista ja sisé-
piirin kapea-alaisuus rajoitti uusien ndkdkulmien muodostumista. Uusia ajattelutapoja saadakseen
opettajat pitivat tarkednd, ettd opetukseen liittyvistd asioista voitaisiin puhua myds laajemmassa
kollegapiirissd. Tama vaati kuitenkin ensin luottamuksellisen ilmapiirin syntymistd, jotta opettaja

uskaltaa puhua ty6honsa liittyvista asioista.

Kirjallisuuden ja kirjojen tarkeimpéna etuna opettajat pitivat niiden nopeaa selailu- ja tarkistusmah-
dollisuutta. Kirjojen selailu on tyypillinen tiedonhankinnan metodi taiteilijoille (Cobbledick, 1996;
Hemmig, 2008; Littrell, 2001; Wennerberg, 2007). Opettajat pitivat kirjoja myos rauhoittavina tie-
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donl&hteing, joiden parissa voi syventyd omaan tahtiin ja omassa rauhassa opettajaa kiinnostaviin
asioihin. Kirjoja pidettiin luotettavina. Tietyt tanssiin liittyvét tiedot eivét vanhene, joten myds van-
han kirjat ovat kéayttdkelpoisia tiedonlahteitd. Oman kotikirjaston etuina opettajat pitdvat sitd, ettd
he tietdvat nopeasti minkatyyppista tietoa niisté 10ytyy. Kirjoja voi kayttd4d moniin kayttotarkoituk-

siin ja lukemalla asioita voi tarkastella monista eri ndkokulmista.

Suomenkielisté tanssialan kirjallisuutta ei kuitenkaan ole paljon. Osa opettajista mainitsi kielitaito-
ongelmat syyksi siihen, miksi he eivét lue englanninkielisté kirjallisuutta. Taidetanssinopettajilla ei
mydskaan ollut aikaa perehtyd ja syventya kirjoihin. Osa kirjatiedoista koettiin sellaiseksi, joka
vanhenee nopeasti. Suomenkielisien tanssikirjojen haittapuolena opettajat pitivat sita, ettd ne heijas-

televat usein kirjoittajansa nakokulmia ja mielipiteité.

Internetia pidettiin nopeana, kétevana ja helposti tavoitettavana, koska opettajilla oli kotona tieto-
kone. Internetia pidettiin edullisena ja sen nahtiin olevan tulevaisuudessa iso mahdollisuus. Interne-
tin hakukoneilla 16ytyi aina jotakin tietoa. Mikali haluttua tietoa ei 16ytynyt, internetin avulla sai
vinkkeja siitd mista lahted etsimaan. Internetin hakukoneilla voi hakea tarkennettua praktista tietoa
ja tietoja oli helppo tarkistaa tai varmentaa. Tieto oli mahdollista tarkistaa useasta eri paikasta sa-

malla kerralla.

Internetin valitykselld tapahtuvaa tiedonhankintaa hankaloitti opettajien kielteinen asenne tietoko-
neita kohtaan. Opettajat olivat kuitenkin ymmértaneet internetin mahdollisuudet ja olivat siihen
véhitellen tutustumassa. Puutteelliset hakutaidot hankaloittivat tiedonhakua ja tiedonhankintaan
kului paljon aikaa. Tietoa oli runsaasti tarjolla internetissd, joten aikaa kuluu myés tiedon laadun

arviointiin. Sdhkokatkokset ja hitaat internet-yhteydet hankaloittivat osaltaan tiedonhankintaa.
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Jokseenkin tarkeiksi lahteiksi kohosivat seuraavat tiedonldhteet ja kanavat:

4. Televisio (8)
5. Dvd/videot, lehdet, matkustelu ja oma kotikirjasto (7)
6. Esitykset, fysioterapeutti, yleinen Kirjasto (6)

7. Oma kokemus (5)

Taidetanssinopettajat kéayttivéat jonkin verran yleisen kirjaston palveluita, kollegan kotikirjastoa ja
omaa kokoelmaansa kotona. Taidetanssinopettajien kotikirjasto sisalsi kirjoja, musiikkia, videoita ja
dvd:&. Merkillepantavaa oli myds se, ettei radiota mainittu haastatteluissa lainkaan. T&méa voi johtua
siitd, etteivat radiokanavat soita sellaista musiikkia, joista taidetanssinopettajat ovat kiinnostuneita.

Mulla on tapana hakea monipuolista musiikkia, en koskaan kayta hittimusiikkia. Se on se mun
perusperiaate, koska oppilaat kuulee niitd muutenkin tarpeeks niin sita kautta ma teen myos

musiikkikasvattajan tyota. (H7)

Yleisradion Teema-kanavan ansiosta opettajat voivat katsella taide- ja tanssiohjelmia entista enem-
méan. Myads television erilaisia viihteellisia tanssikilpailuita seurattiin. Sanoma- ja aikakauslehdet
toimivat padasiassa orientoivan tiedon hankinnassa. Taidetanssinopettajat luottivat lisaksi vuosien

varrella kertyneeseen omaan kokemukseen.

Cobbledickin (1996) mukaan taiteilijoita tutkittaessa on huomioitava myos epéatyypilliset lahteet.
Taidetanssinopettajilla epatyypilliset lahteet eivat korostuneet merkittavasti ja padasiassa niita kay-
tettiin luovassa koreografin tydssd. Taidetanssinopettajien padasiallisesti kayttdmat lahteet ovat
standardilahteitd. Epatavallisempia mainittiin aistitieto, alitajunta, elamé, juorut, luovuus, perima ja

sattuma.
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Lahdetyypit

Tiedonléhteitd ja kanavia tarkasteltaessa ldhdetyypeittdin kohoavat henkil6ldhteet kaytetyimmaksi
tiedonlahteeksi. Erilaisia henkilolahteiksi luokiteltavia tiedonl&hteitd mainittiin haastatteluissa eni-

ten.

1. Henkil6lahteet (12)
2. S&hkoiset lahteet (12)
3. Painetut lahteet (12)

4. Organisaatio lahteet (4)

Formaalit, painetut l&hteet sijoittuvat vasta kolmanneksi, koska lehtien luku keskittyi vain orientoi-
van tiedon hankintaan. Erilaisia formaaleja séhkdisia l&hteitd mainittiin eniten ja niitd kaytettiin
my0s praktisen tiedon hankintaan. Lisaksi mainittiin erilaisia formaaleja, organisaatiolahteiksi luo-
Kiteltavia tiedonléhteitd. Taidetanssinopettajilla kyseessé ei kuitenkaan yleensa ole oma tydorgani-

saatio vaan jokin ulkopuolinen organisaatio.

Haastatteluissa mainittiin 27 erilaista henkilolahdettd. Kaytetyimmaét henkilolahteet olivat kollegat
ja fysioterapeutit. My6s kirjaston henkilokunta kuului tdéhan lahdetyyppiin. Opettajan l&hipiiri oppi-
laat, ystdvat ja perheenjasenet olivat tiedonlé&hteitd, joita opettajat hyodynsivat tydssédan. Sahkaoisista
lahteistd tunnistettiin 8 erilaista tiedonlahdettd, joista internet, televisio ja dvd/videot olivat kayte-

tyimpid. Mainintoja saivat myds sdhkdposti, puhelin ja elokuvat.

Painetuista lahteista nousivat esille kirjallisuus, lehdet, pro gradu -tutkielmat ja kortit. Organisaa-
tiolahteita olivat Suomen tanssioppilaitosten liitto, toiset tanssikoulut ja oppilaitokset, oma koulu,

Pirkanmaan Tanssin Keskus, Tanssipedagogiliitto, Tanssitaiteilijaliitto, Tanssin Varhaiskasvattajat,
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Tampereen kaupungin kulttuuritoimi, Opetushallitus ja Dance Health Finland. Suomen tanssioppi-

laitosten liitto oli k&ytetyin organisaatioldhde.

7.5 Taidetanssinopettajien tyytyvdisyys omaan tiedonhankintaan

Taidetanssinopettajat olivat padosin tyytyvaisid omaan tiedonhankintaansa. Epévarmoja omasta
tiedonhankinnastaan oli kaksi opettajaa, ja vain yksi opettajista oli siihen tyytyméton. Opettajat oli-

vat vuosien varrella kehittaneet tapoja, joiden avulla he selvidvat tyostaan.

Opettajien mainitsemat tiedonhankinnan kehittdmiskohteet koskivat padasiassa internetin kayttoa.
lakkddmmat opettajat tosin katsoivat, ettei heilld ole enad tarvetta eik& kiinnostusta opetella interne-
tin kayttod. Nuorempien opettajien internetin kdyton opettelua hankaloitti kielteinen asenne tieto-

tekniikkaa kohtaan.

Aika tyytyvainen. Sita internettia haluaisin lisata koska sitd ma en tarpeeksi kayta ja hyédyn-
na. (H7)

Voisin laajentaa ja taas se internet. Se ei nyt tarkota, ettd ma luen vaan internet-artikkeleita,
vaan sielta saattaa I0ytyy joku vihje kirjaan minka sitten haen kirjastosta tai kdyn ostamassa.
En ole tyytyvainen. Voisi olla laajempikin ja varsinkin nyt, kun mé& sinne yliopistoon meen.
(H10)

Hieman yli puolet opettajista oli sitd mieltd, ettei taidetanssinopettajille ole tarjolla riittavasti erilai-
sia tiedonl&hteitd. Tietoa on kuitenkin sen verran, ettd opettajat parjaavat tyossaan. Suurin osa tie-
dosta oli hankittu opiskelemalla tanssia varhaislapsuudesta lahtien. Oma tietdmys oli kaiken perusta

ja se oli hankittu elinikdisen oppimisen periaatteella.
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7.6 Tiedonhankinnan esteet

Taidetanssinopettajien keskeisimmiksi tiedonhankintaa hankaloittaviksi tekijoiksi tunnistettiin ajan
puute ja se ettei alalla ole riittavasti Kirjallista tietoa. Muutamia mainintoja saivat puutteelliset kieli-
ja internet hakutaidot seké hidas nettiyhteys. Musiikin hankintaa liittyi myos hankaluuksia. Rahan
puute hankaloitti tiedonhankintaa siind mielessg, ettd kurssit ja seminaarit olivat yleensa kalliita.
Kurssien korkea hinta esti joskus opettajia osallistumasta niille. Usein kursseja jarjestettiin ajankoh-

tana, jolloin opettajalla oli opetustyota.

Tarke&a olisikin huomioida, ettd juuri kursseilla ja seminaareissa tavoitetaan taidetanssinopettajien
kaksi tarkeinta lahdettd, opiskelu ja kollegat. Kursseilla ja seminaareissa opettajilla oli k&ytdssaan
kaksi merkittavad opetustydssa kaytettya lahdettd. Kursseille osallistuminen vaati yleensd myos

matkustamista. Miké&li kurssi koettiin huonoksi, siihen uhrattu aika ja raha olivat turhaa.

Yksinkertaisesti ettei sité tietoo oo kirjallisena l6ydettéavand, ettd kun tanssista on niin paljon
konkreettista opettamista toiselle niin, jos ei 00 sitéd koskaan saanut niin sitd on aika vaikee
hankkia jalkikateen. Sen takia léahestulkoon kaikki hankkiutuu johonkin oppilaitokseen, missa
sitd tietoo saa tarjottimella paremmin. Kursseja saattaa olla hyvia ulkomailla ja sitten niiden
ajallinen sopivuus toitten suhteen on aika hankalaa, kun niita on paljon juuri sind aikana, kun

on se aktiivi opetusaika. Kesalla on mun mielesta lilan vahan kursseja ammattilaisille. (H7)

Kirjallisen materiaalin puutteen ohella opettajilla nousivat esiin myds kielitaito-ongelmat. Suomen-
kielistd kirjallisuutta seka ulkolaista materiaalia oli niukasti saatavilla Suomessa. Englannin kielista

materiaalia oli saatavilla ulkomailla.

Kylla ma aika moneen tanssin osa-alueeseen toivoisin, ettd olis enemméan suomenkielistd ma-
teriaalia saatavana, jota vois suoraan kayttaa oppimateriaalina. Oppimateriaalia kaipaan. Ei
tarvitsisi tuottaa sita kaikkea oppimateriaalia itse. Suomenkielista siksi, etta sita olis helppo

kaytaa ja et se oppimateriaali olis sellaista et sité voi vieda suoraan oppilaille. Haluan tarjo-
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ta suomen kielella oppimateriaalia oppilaille. Oon kylla k&dantanyt oppimateriaalia oppilaille
mut se on hirvittavan tyélasta. En voi kuvitella, ettd ulkolaista materiaalia oppilaille. Se on

niin vaikeaa tanssikirjoissa. Osaa sanoista ei 10ydy sanakirjoista. (H3)

Musiikkitietojen hankinnassa opettajat kokivat hankaluuksia varsinkin balettimusiikkeja etsittdessa.

Se menee musiikin puolelle, jos haluais I6ytda musiikin puolelta jotain vanhoja balettimusiik-
keja niin niit ei tahdo 16ytaa. Ihan varmasti niitd on se on fakta. Ne makaa jossain kirjastossa
ja joku pitda niitéa suurina kansallisaarteina tajuamatta sita, et mita sinnikk&immin pitaa
kiinni jostakin niin sen todennakdisempad, et se katoaa eika niin et se sailyy. Jos haluais kayt-
taa tammosta 1800-luvun balettimusiikkia niin tosi vaikeeta jaljittda ja mist niité saa? Luulis
et se on edun mukaista et Pariisinkin joku kansalliskirjasto ottais mikrofilmikopionsa niista
musiikeista ja pistais ne jonnekkin nettiin et sielta vois k&ayttaa ja sit se laajenis se tieto et nyt
se tulee todella katoamaan ja sinne ne hautautuu mut, jos se on sitd mita ihmiset haluaa. Sa-
maten, kun jonnekkin Pietarin kirjastoihin Mariinskin ja Bolshoin sinne arkistoihin, jos se on

mité halutaan niin ei sille sit mittédan voi. (H12)

Opettajat katsoivat, ettei kirjallista materiaalia ole riittdvasti saatavana varsinaisesta tanssinopetuk-
sesta, kuten opetusmetodeista- ja kaytanndistd, tuntiharjoituksista ja opetusmateriaalista. Suomen-
Kielistd kirjallisuutta jazztanssista ja nykytanssista kaivattiin. Myods opetusvideoita pidettiin tarpeel-

lisena ja olisi hyv4, jos lihashuollosta olisi kirjoitettu myos tanssijoiden ndkokulmasta.

Muilta aihealueilta opettajat saivat riittavasti kirjallisuutta ja materiaalia. Hallinto, urheilu, kehon-
huolto, ravitsemus, Pilates ja kasvatustiede olivat aiheita, josta tietoa l0ydetaan riittdvasti. Opettajat
saivat tarpeellisen méaran tietoutta lakisaateisista asioista, taiteen perusopetuksesta ja opetussuunni-
telmista. My0s tunnetuimmista baleteista, vanhoista juhlatansseista, tanssin historiasta ja merkitta-
vien henkil6iden historiasta oli I6ydettavissa Kirjallista tietoa. Yleisradion Teema-kanavaa hyddyn-

nettiin katsomalla tanssiesityksia. Lastentanssista oli 10ydettavissa ulkolaista materiaalia.
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Tiedonhankinnan esteiden poistaminen

Tiedonhankinnan esteiden poistamiseksi opettajat ehdottavat kirjallisen materiaalin tuottamista alal-
le. He toivoivat myos lisd4 materiaalia internettiin ja lisdé tanssiaiheisia dvd-levyja. Apurahoja toi-
vottiin lisdd, jotta opettajat voisivat osallistua kursseille ja seminaareihin. Haastateltavat toivoivat

enemman opettajien ja koulujen valista yhteisty6ta ja avoimuutta.

Haastatteluissa arveltiin myds, Tampereella vallitsevan tanssikoulujen valilla kilpailutilanne, joka
estaa vapaata tiedonkulkua. Opettajat toivoivatkin enemmaén yhteisty6té ja opetuskeskustelua Kilpai-

luasenteen sijaan.

Koen, ettd opettajien ja koulujen valiset kanssakaymiset. Siella loistaa edelleen voimakkaana
katetus. On vuosikymmenia loistanut ja loistaa edelleen. Kateus estda tiedonsiirtoa. Yhdistys-
tenhan pitaisi auttaa toinen toisiaan mutta se ei ole sitd. Kokoontumalla yhteen opettajat, joh-
tajaopettajat, pitdisi ajaa tanssin asioita mutta kun se kateus pistaa sielta aina valilla niin sil-

ta putoo pohja ja taas lahdetaan alusta. (H2)

Heikkoudet tietylla tavalla, jos on joku sellainen, et se on ihan tosi asia, etta pitaa olla luotet-
tava kelle puhuu. Joka voi kayttaa sita tietoa hyvéakseen. lkavaa mutta pitda olla varovainen,
etté mita kertoo kellekkin. (H1)

Opettajat haluaisivat kehittdd Tampereen seudun taidetanssinopetusta avoimempaan suuntaan.
Opettajat pitivat tarkednd mahdollisuutta keskustella enemman opetukseen liittyvista asioista ja saa-
da vertaiskokemuksia toisilta opettajilta. Kilpailutilanne estaa vapaata tiedonkulkua eika edista tai-
detanssinopetusta. Opettajat toivoivat myds, ettd oman tanssikoulun sisalla olisi mahdollisuus tavata

kollegoja ja keskustella avoimesti opetustyotd koskevista asioista.
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Kollegat ovat merkittdva l&hde taidetanssinopettajille. Tasta syysta tanssikouluissa olisi hyva huo-
mioida tdmaé ja jarjestadd opettajille tilaisuus tutustua toisiinsa ja vaihtaa mielipiteitd ilman pelkoa,
ettd tietoja kaytetddn hyvaksi. Tanssikoulun sisélla olisi hyvd muodostaa kollegaverkosto. Lisaksi
eri koulujen vélinen yhteistyo ja verkostoituminen vois edistaa taidetanssinopetusta ja oppilaiden

etua.

7.7 Taidetanssinopettajien toivomia uusia tiedonldhteitd

Kuten edelld todettiin, tiedonhankintaa hankaloittaa kirjallisen aineiston vahéisyys. Téllaista tietoa
on tarjolla jonkin verran, mutta sen l6ytamiseksi on néhtéva paljon aikaa ja vaivaa. Kirjallisuus on
paaasiassa vieraskielistd ja opettajat vierastivat englanninkielisia tekstejad. Opettajat toivoivatkin
lisad suomenkielistd kirjallisuutta tanssinopetukseen. Kirjallisuutta oli vaikea 16ytdd myos Kkirjas-
toista. Helsingin tanssikirjasto tarjoaa tanssiaiheista luettavaa. Olisikin hyva, jos my6s Helsingin

ulkopuolella toimivat opettajat voisivat hyddyntéé sité vaikkapa kaukolainauspalvelulla.

Ma ite kavin tos teatterialan kirjastossa, tanssin puolella, mik& on tossa Teatterikorkeakou-
lussa kattomassa vahan mita uusii kirjoja on tullu. Kaikkee tulee koko ajan hirveesti, ei voi

pysyy perassa. (H12)

Onkin mahdollista, ettd taidetanssialan kirjoja saattaisi olla Suomessa luultua enemmaén. Tieto niista
ei kuitenkaan kulkeudu Helsingin ulkopuolelle. Tasta syysta olisi hyva kehittaa internetiin tanssin-

opettajille verkkokirjasto tai tietokanta, jota voidaan hyddynt&é kaikkialla Suomessa.

Olis semmonen s&hkdsessd muodossa oleva joku niin ku pedagoginen kirjasto tai joku. Siis
sellanen, josta loytyis aivan lajikohtaisesti kaikki. Siella vois olla videopéatkat opetustilanteis-

ta esim. tai liikesuorituksista ja niita vois kattoo. Periaatteessa semmoinen eldva materiaali.
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Elava materiaali...kylla! Se meiltd puuttuu! Sita pitéis jonkun lahtee kehittddn mut sehén on

aivan karmee operaatio. Tuskinpa se ikina tulee valmiiksi. (H4)

Perustamalla arkisten tanssinopettajien nettisivusto! Joku tdmmonen tanssinopettajien oma
foorumi. Jos joku vois keksii semmosen uuden tietolahteen, joka olis tanssinopettajille ja siel-
14 olis jotakin tAmma@si&, en tid kuka sita pitais, mut sielld olis ajankohtaisia artikkeleita tai
uusia tanssiin liittyvia kirjoja. Sitten siella voisi olla alaotsikkona lastentanssi, nykari, baletti,
jazz ja sinne vois jotakin tammadsia omia kokemuksia kertoo ja saada sinne, ei nyt mese, mut

vahan semmonen, et vois sinne laittaa omia juttujaan niin se vois olla hauska. (H10)

Taidetanssinopettajilla olisi tarvetta omalle verkkokirjastolle. Tanssijoiden ja koreografien tarpeisiin
on perustettu valtionpalkinnon saanut Liikekieli.com. Se ei kuitenkaan palvele tdysin opetustyota
tekevien opettajien tiedontarpeita. Taidetanssinopettajat tarvitsevat visuaalisen tiedon ja taiteellisen

tiedon ohella my6s paljon konkreettista opetusty6hon liittyvad, “arkista” materiaalia.

7.8 Inspiraation merkitys taidetanssinopettajien tyossd

Inspiraatiosta puhuttaessa kaikki opettajat olivat yhtad mieltd siitd, ettd taidetanssinopettajan ty6ssa
silld on suuri merkitys. Ilman inspiraatiota opetusty6 olisi urautunutta puurtamista. Inspiraatio koet-
tiin positiiviseksi voimaksi, jonka avulla opettaja jaksaa tehda tyotéan. Inspiraatio auttaa uudistu-
maan ja selviytymaan hankalista tilanteista. Luovaan tyéhon, kuten koreografian tekoon opettajat
kokivat tarvitsevansa inspiraatiota. Opettajat muistuttivat myos, ettd opettajan innostus valittyy
mya0s oppilaisiin ja antaa heillekin voimia jaksaa.

Taidetanssinopettajan tydssa inspiraatiota tarvittiin tuntitilanteissa, koreografian teossa ja suunnitte-
luty6ssd. Tarkeimpana inspiraation lahteend opettajat pitivat musiikkia. My0s itse tyota ja oppilaita
pidettiin lahteind, jotka inspiroivat opettajia. Léhteiksi mainittiin myds luonto, Kirjallisuus ja erilai-
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set esitykset. Aistitietoa, ndkemistd ja kuulemista opettajat pitivat tarkednd. Taidetanssinopettajan

olisi hyva paasta nakemaan ja kuulemaan mahdollisimman paljon.

Pitais aina paasta uudistuun, ndkeen erilaisia asioita. Sekin ettei sen aina valttamatta tarvi
olla tanssia, ettd jos menee toiseen maahan ja nakee sita kulttuuria niin voi sielta saada eri-
laisia inspriaatioita. Ma oon matkustanut tosi paljon, ma oon kdynyt 37 maata. Kun olin Aa-
siassa, niin sit kylla tehtiin kiinalaista tanssia et kylla se vahan tulee sielta silla lailla. Joten-
kin ne musiikkivalinnat mité tulee ni kyll&a ne jotenkin l&htee pulppuamaan, vaikuttaa ne. (H5)

Opettajat olivat yhtd mieltd siitd, ettd taidetanssinopettajan ty0ssé inspiraatio voi syntya ilman tie-
toa, eivatka he tietoisesti etsineet inspiraatiota tiedon kautta. Inspiraation he kokivat syntyvan itses-
tdan, luonnostaan. Inspiroitumisen jalkeen opettajat kertoivat tarvitsevansa tietoa, jotta inspiraatio
saataisiin rakennettua koreografiaksi. Opettajat kyseenalaistivat myos tiedon késitteen ja alkoivat
pohtia mitd tieto pohjimmiltaan on. He paatyivét siihen lopputulokseen, ettd vaikka he eivat tietoi-
sesti inspiroidu tiedosta, heilld on kuitenkin aina mukanaan kokemuksen kautta saatua pohjatietoa.

Opettajat kertoivat myds inspiroituvansa musiikista ja visuaalisesta tiedosta. Nain ollen voidaan
olettaa, ettd opettajien inspiraatio syntyy myds tiedosta, vaikka sité ei tietoisesti hankitakan. Opetta-
jat nayttéisivat torméévan tietoon eldamismaailmassaan ja kokemuksia haetaan myds matkustelemal-
la. Yksi haastateltavista kertoi suunnittelevansa lomamatkansa siten, ettd sielld on mahdollisuus
néhda my0s tanssia. Opettajat pyrkivat jarjestdmaan eldmansé siten ettd heilld on tilaisuus térméta
tietoon. Taidetanssinopettajilla tiedonhankinta néyttéisi olevan osa elaméntapaa, vaikka opettajat

eivat sitd itse tiedosta.

Viimeks ma I6ysin Italiassa musiikkia sillain et ma kuulin ravintolassa semmosen levyn, josta
ma aattelin, et tda on pakko saada ja sit ma kavin siell tiedustelemassa, et mika taalla soi ja

sitd kautta I0ysin sen et se on semmosta haalimista. (H7)
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Opettajat kertoivat esimerkkeja mill& tavoin he hankkivat tietoa inspiraation synnyttdman aiheen

saattamiseksi valmiiksi teokseksi.

Kanatanssia tehdessa katselin millaisia kanat ovat, kun mietin puvustusta ja liikekielta. Klov-

nitanssiin 16ytyi ideoita television sirkusohjelmasta. (H1)

Jos ma nyt vaikka tekisin Pas de deuxin ja mulla tulee jumikohta, kun haluan tehd& nostoja.

Sit ma saatan katsoo tanssivideon ja sielta tulee tietoutta. (H11)

Puhtaasti tiedon kautta saadusta inspiraatio kokemuksesta kertoi yksi haastateltavista ndin:

Sillon, kun ma tein niité pedagogisia opintoja Jyvaskylaan, silloiseen ammattikorkeakouluun,
niin se mista ma ajattelin tehda lopputyén, et ma haastattelin niit lapsii siit mik& on baletti-
tunnilla kivaa ja mista tykkaa eniten ja mista tykkaa vahiten. Ne vastaukset oli niin aika sem-
mosii, et periaatteessa niitten kautta tuli tietynlainen inspiraatio. Onks se inspiraatioo, et siit
tulee tammanen, et tan tiedon perusteella mitéa naa lapset mulle antaa, niin asioitten tarttis
muuttuu. voiko sita sitten sanoo, et se on inspiraatioo, kun nda nuoret pakottaa ajatteleen ja

miettimaan, et hetkinen, onks jotain pahasti pielessa. (H12)

Inspiraation lahteet

Inspiraation l&hteista vain musiikki oli kaikkien opettajien yhteisesti kayttdma lahde. Itse opetus-
tyosté ja oppilaista inspiroitui kuusi opettajaa ja luonnon, Kirjallisuuden, eri esitykset ja aistitiedon
mainitsi nelja opettajaa. Henkil6lahteita ja kirjallisuutta pidettiin tassakin yhteydessé tarkeina lah-
teind. Inspiraation l&hteissd oli enemmaén hajontaa ja yksilollisia eroja kuin opetusty6hon kéytetyis-

sé lahteissa.
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Kaiken kaikkiaan erilaisia inspiraation lahteitd mainittiin haastatteluissa yhteensa 45. Keskeisimmat
lahteet nousivat kuitenkin selvasti esille. Matkustelu, rentoutuminen, tapahtumat, elokuvat, televi-
sio, eri kulttuurit, omat mielialat ja tunteet, ystavat, Aamulehden artikkelit, tarinat ja sanat saivat
muutamia mainintoja haastatteluissa. Vain yksittéisid mainintoja saivat ihmisten kévelyaskeleet,
mielikuvat, Kkortit, alitajunta, maailman taloudellinen tilanne, murhatarinat, elokuvamusiikki, kes-

kustelu, dvd:t, musikaalit, ihmiset, sattuma ja omat tutkimukset.

Taidetanssinopettajien tiedonhankintakayttdytyminen néyttéisi olevan yhdistelma opettajille tyypil-
lisid, yhteisia toimintatapoja ja yksilollisia toimintatapoja. Erilaisten yksil6llisten toimintatapojen
saaminen yleiseen tietouteen rikastuttaisi tanssinopetusta ja tanssialaa. Tasta syystd opettajien, tans-
sikoulujen ja tanssialan yhteisty6 olisi hyvin tarkedd. Avoimen keskusteluyhteyden luominen ja

tiedonjakaminen antaisi paljon uusia ideoita tanssialalle.
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8. Yhteenveto ja johtopaitokset

Tutkielmassa hyodynnettiin Leckien, Pettigrew’n ja Sylvainin (1996) kehittdmad ammatillisen tie-
don hankinnan mallia. Taidetanssinopettajien  keskeisimmét tyoroolit olivat opetta-
ja/suunnittelija/opiskelija, tiedonvalittaja/tiedottaja, kasvattaja, koreografi, psykologi, johtaja ja
huoltaja/aiti. Leckien, Pettigrew’n ja Sylvainin tunnistamat johtajan, kouluttajan ja opiskelijan roolit
olivat havaittavissa myos taidetanssinopettajilla. Palvelun tarjoajan ja tutkijan roolit eivét korostu-
neet mutta myds ndma roolit tunnistettiin joillakin opettajilla. Jokiniemen (2005) tavoin myds tassa
tutkielmassa tunnistettiin suunnittelijan, kasvattajan ja sosiaalityontekijan (psykologin) roolit. Uusi-
na rooleina I0ydettiin tiedonvélittaja/tiedottajan, koreografin ja huoltaja/didin roolit.

Taidetanssinopettajien moninaiset roolit aiheuttivat joissakin opettajissa rooliristiriitoja. Kaikkia
tanssinopettajan tyohon kuuluvia rooleja ei koettu ensisijaisiksi. Toissijaisiksi koetut roolit saattoi-
vat vaikuttaa siten, ettei tietoa hankittu ollenkaan tai tietoa yritettiin véltella. Eniten rooliristiriitoja

aiheuttivat johtajan, koreografin, psykologin ja &idin roolit.

Rooliristiriitoja esiintyy myds muilla ammattialoilla, joissa tyontekijalla on monia erilaisia rooleja.
Ammatissa toimimisen kannalta on térkeaa, etta tyontekija hyvéksyy ja samastuu rooliinsa. Mikéli
rooli koetaan toissijaiseksi, ei itselle sopivaksi se voi vaikutta tiedonhankintaan siten ettei tyonteki-
jalla ole motivaatiota hankkia tehtavan edellyttdmid tietoja ja taitoja. Monia erilaisia rooleja sisélté-
villa ammattialoilla olisi syytd pohtia mitk& roolit ovat ensisijaisia ja voidaanko joitakin rooleja
karsia tyonkuvasta pois. Mikali roolit ovat kuitenkin tarpeellisia, olisi keksittdva keinoja miten saa-
da tyontekija omaksumaan rooli siten ettei se kuormita hénta liikaa ja aiheuta tyostressia. Tulevai-

suudessa olisi hyva tutkia mill& tavoin rooliristiriita vaikuttaa tiedonhankintaan?

Tutkielmassa havaittiin Leckien, Pettigrew’n ja Sylvainin (1996) tapaan, ettd tyoroolit vaikuttivat
tyotehtaviin. Tiedontarpeet virisivat erilaisista tyotehtavista. Johtajan, opettajan/opiskelijan, koreo-
grafin, tiedonvalittaja/tiedottajan rooleihin liittyvat tyotehtavat tuottivat praktisen tiedon tarpeita.

Orientoivan tiedon tarpeita virisi kasvattajan, psykologin, huoltaja/aidin tyotehtavissa. Tyotehtavis-
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t4 keskeisimpid taidetanssinopettajan tydssa olivat opetus, suunnittelu ja musiikin hankinta. Osa
tyotehtdvista tehtiin vapaa-aikana. Tyon ja vapaa-ajan valinen raja onkin opetusty6ssa usein hailyva
(Savolainen 1995). Cobbledickin (1996) mainitsemia epétavallisia lahteitd kéytettiin vain lisalahtei-
né ja ne toimivat enimmakseen koreografin tyotehtdvissa. Opetusty0ssé kéytettiin enimmékseen
henkil6lahteitd ja formaaleja lahteita.

Tieto ja taito olivat taidetanssinopettajan tydssa yhta tarkeitd. Taito rakentui tiedon varaan ja yhdes-
s ndmé& muodostivat ammattitaidon. Opettajat tarvitsivat ty0sséén tietoa mielipiteistd, psykologias-
ta (keskittymishdiriot, mielenterveyden ongelmat), uusista tanssilajeista, tanssitekniikasta, musiikis-
ta ja kehonhuollosta. Heilla ilmeni myds tietojen tarkistukseen ja péivitykseen liittyvia tiedontarpei-
ta. Taidetanssinopettajat tarvitsivat koreografin tyossa visuaalista tietoa. Inspiraation l16ytamiselld
oli merkittavé rooli koreografioita tehdessd. Tulokset vahvistavat Cobbledickin (1996) hypoteesia
siitd, etta taiteilijoilla on inspiraatioon, visuaaliseen tietoon, tekniikkaan ja taidekentan kehitykseen
liittyvia tiedontarpeita. Opettajia koskevissa tutkimuksissa havaittiin opettajien pitdvan tarkeana
ajantasalla pysymisté ja tietojen péaivittdmistad (Hjelm, 2006; Jokiniemi, 2005; Kortelainen, 2003;
Savolainen 1995).

Taidetanssinopettajien lukema kirjallisuus koski myds muita aihealueita kuin tanssia. Havainto tu-
kee Cobbledickin (1996) olettamusta siitd, etté taiteilijat hakevat tietoa yleensa joltakin muulta alal-
ta kuin omasta taidemuodosta. 1Imi6é on havaittu myds monissa taiteilijoita koskevissa tutkimuksis-
sa (Cobbledick 1996; Hemmig 2008; Littrell, 2001; Wennerberg 2007; Widmark, 2008). Taidetans-
sinopettajat poikkeavat kuitenkin muista taiteilijoista siind, ettei heille ole riittdvasti materiaalia
omalta alalta, joten heidan on hankittava tietoa toisilta aloilta.

Taidetanssinopettajien kaytetyimmét tiedonléhteet olivat kurssit/opiskelu, kollegat, kirjallisuus ja
internet. Tarkein l&hde tiedonhankinnassa olivat kurssit ja opiskelu. Kurssit vaativat usein aikaa,
matkustamista ja rahaa. Toisinaan kursseja ei nahty vaivan arvoisiksi. Koska kurssit ovat tarkein
taidetanssinopettajien kayttaméa lahde, olisi pyrittava siihen, ettd kurssit jarjestetaan sellaisina ajan-
kohtina, jolloin opettajilla on mahdollisuus osallistua niille. Kursseilla oli mahdollisuus myds ta-
voittaa opettajien toinen tarke tiedonlahde kollegat.
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Opiskelijan rooli ja tiedonlahteend kaytetty kurssit/opiskelu vastasivat toisiaan. Koska kirjallista tai
internet materiaalia ei ollut alalla riittdvasti saatavana, opettajat turvautuivat kursseihin ja opiske-
luun. Tama lahde ohjasi opettajat opiskelijan rooliin. Tydpaikasta muodostui tarkea tiedonlahde,
koska sielld tavoitettiin opettajille tarked ldhde toiset kollegat ja heiltd saatavat mielipiteet. Aikai-
semmissa taiteilijoita koskevissa tutkimuksissa havaittiin myds kollegaverkoston tarkeys tiedonlah-

teena.

Kollegojen merkitys taidetanssinopettajien tyossa oli merkittdva. He tarvitsivat kollegojen mielipi-
teitd asioista ja heiddn kanssaan oli mahdollisuus keskustella kasvatukseen ja ongelmiin liittyvista
asioista. Kollegoja pidettiin helposti tavoitettavina, asiantuntevina ja luotattavina tiedonlahteina.
Kurssien ohella kollegoja tavattiin my0ds tyOpaikalla, joka on merkittdva tiedon jakamisen paikka.
Opettajien tydpaikoilla olisikin hyvé luoda avoin viestintdilmapiiri, jossa opettaja uskaltaa kysya ja
kertoa omia kokemuksiaan. Opettajat toivoivat voivansa keskustella avoimesti toisten kollegojen

kanssa opetukseen liittyvista asioista.

Hemmig (2009) piti tarkeédna, etté taiteilijoiden tiedonhankintatutkimuksessa siirryttéisiin taiteili-
jayhteisojen tutkimiseen. Téssa tutkielmassa on selvitetty Tampereella ja ympéristokunnissa toimi-
vien taidetanssinopettajien yhteison tiedonhankintaa. Opettajan roolissa I0ytyi yhteinen tiedonhan-
kintakayttdytymisen malli. Haastattelujen pohjalta havaittiin opettajille yhteiset roolit, tyotehtavat,
tiedontarpeet sekd kaytetyt tiedonléhteet ja kanavat. Opettajat arvelivat, ettd yhteisossé vallitsee
Kilpailuasenne, joka vaikutti tiedonhankintaan. Taidetanssinopettajat luottivat vain lahikollegoihinsa
ja tietoja vaihdettiin vain pienissa sisapiireissé. Opettajat pitivat kuitenkin tarkednd saada vertaisko-
kemuksia my6s muilta kollegoilta. He kokivat, ettei uusia ideoita ja nakokulmia voi syntyé kapea-

alaisissa sisapiireissa.

Orientoivaa tietoa hankittiin kurssien/opiskelun, internetin ohella my6s lehdista. Kirjallisuuden ja
lehtien kayttd vahvistaa Cobbledickin (1996) olettamusta siitd, ettd painettuja lahteitd kéytetddn
taiteilijan tydssa enemman kuin ympariston seurantaa ja tarkkailua. Kirjallisuus oli merkittava lahde
myds opettajia koskevissa aikaisemmissa tutkimuksissa (Hjelm, 2006; Jokiniemi, 2005; Kortelai-

nen, 2003; Savolainen, 1995). Kirjallisuuden k&yttéon havaittiin liittyvan olennaisesti selailu. Tamé
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havainto vahvistaa aiempia tutkimuksia, joissa oli nostettu esiin selailun térkeys taidealoilla (Cob-
bledick, 1996; Hemmig, 2008; Littrell, 2001; Wennerberg, 2007).

Hemmig havaitsi (2009) kuvataiteilijoiden kdyttdvan tietokonetta ja internetid vain vahan. Taide-
tanssinopettajille internet oli uusi l&hde ja siihen oltiin vasta tutustumassa. Taidetanssinopettajilla
ilmenneet tiedonhankinnan kehittdmiskohteet liittyivatkin enimmakseen internet-hakutaitojen kehit-

tdmiseen. Opettajat pitivat internetid suurena mahdollisuutena tanssialalle tulevaisuudessa.

Lahteiden valintaan vaikuttivat nopeus, helppo tavoitettavuus ja luotettavuus. Leckie, Pettigrew ja
Sylvain (1996) mainitsivat luotettavuuden lahteen valinnan perusteena. Heidan tunnistamansa tut-
tuus ja aiemmat kéyttokokemukset l&dhteen valinnan perusteena ilmenivéat taidetanssinopettajilla

silloin, kun he kayttivat omaa kotikirjastoaan.

Lahdetyypeittdin tarkasteltuna kéytetyin lahde oli henkil6ldhteet. Opettajien kontaktiverkosto, hen-
kilolahteet olivat tarked lahdetyyppi myos aikaisemmissa opettajia koskevissa tutkimuksissa
(Hjelm, 2006; Jokiniemi, 2005; Kortelainen, 2003; Savolainen, 1995). Erilaisia henkil6lahteita mai-
nittiin haastatteluissa maéarallisesti eniten. Toiseksi eniten mainittiin sahkoisiksi lahteiksi luokitelta-
via lahteitd. Painetut lahteet olivat merkittavé l&hde, mutta lahdetyyppind se sijoittuu vasta kolman-
neksi, silla erilaisia painettuja lahteitd mainittiin maarallisesti vahemman kuin esimerkiksi sahkoisia
lahteitd. Organisaatio lahteet olivat vahiten kéytetyimpia ja niitd kertoi kéyttavansa vain nelja haas-

tateltavaa.

Inspiraation I0ytdmiseen kaytettiin eri lahteitd kuin opettajan tydssa. Musiikki oli kaikkien opettaji-
en yhteisesti kdyttdma ldhde. Muina lahteind mainittiin tyd, oppilaat, luonto, Kirjallisuus, esitykset
ja aistitieto. Taidetanssinopettajan tydssa yhdistyivat opettajan ja taiteilijan tyotehtavat. Eri roolit
vaikuttavat tiedontarpeisiin ja kéytettyihin lahteisiin. Taidetanssinopettajat eivat tietoisesti hankki-
neet tietoa inspiraation pohjaksi. Tutkielmassa havaittiin kuitenkin opettajien inspiroituvan musii-
Kista ja visuaalisesta tiedosta. Opettajat voisivatkin tarkastella toimintatapojaan ja havaita millaisis-
ta eri tiedonlahteista he inspiroituvat. Tama saattaisi auttaa heitd 16ytdméaéan inspiraation silloin, kun
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sitd ei tahdo luonnostaan syntyd. Hiljaisen tiedon saattaminen tiedolliselle tasolle auttaisi myos ja-
kamaan tietoa, joka liittyy inspiraation syntymiseen. Yksiloittdin eroavien toimintatapojen tunnis-

taminen ja jakaminen rikastuttaisivat koko taidetanssinopetuksen kenttaa.

Taidetanssinopettajat olivat tyytyvdisia tiedonhankintaansa. Merkittavimpina tiedonhankintaa han-
kaloittavina tekijoina olivat ajan puute ja se ettei alalla ollut riittavésti kirjallista materiaalia. Opetta-
jat toivoivatkin lisd4 suomenkielista kirjallisuutta ja materiaalia internetiin. He kokivat myds alalla
vallitsevan Kilpailuasenteen estdvan tiedonvélitystd. Opettajat toivoivat alan kehittyva suuntaan,
jossa vapaa keskustelu olisi mahdollista. He haluaisivat keskustella avoimesti opetukseen liittyvista

asioista kollegojen kanssa.

Tiedonhankinnan kehittdmisen kannalta olisi tarkedd, ettd koulujen ja opettajien vélisesta kilpai-
luasenteesta siirrettaisiin fokus oppilaisiin. Tanssinharrastajat ja heiddn saamansa taiteen perusope-
tus on taidetanssinopettajien tarkein tyotehtava. Oppilaiden kannalta on tarke&d, etté opettajalla on
tietoa omasta ammattialastaan. Tydssa jaksamisen kannalta olisi tarkedd saada uusia ideoita ja na-
kdkulmia toisilta opettajilta. Tdma ei ole kuitenkaan mahdollista mikali kollegoihin ei luoteta. Tam-
pereella ja lahikunnissa toimivan taiteilijayhteison toiminnan kannalta olisi tarkeaa kehittaa luotta-
musta ja avointa viestintailmapiirid. Alueella on 13 000 tanssinharrastajaa, joihin tanssinopettajilla
ja paikalliskulttuurilla on vaikutuksia.

Taidetanssinopettajien tiedonhankintakdyttdytyminen on yhdistelmé paikallisen taiteilijayhteison,
ammattialan ja yksilon toimintatapoja. Tassa tutkielmassa on keskitytty opettajien yhteiseen, yhtei-
sOlliseen tiedonhankintakayttaytymiseen. Tampereella ja ympéristokunnissa toimivat taidetanssin-
opettajat muodostavat taiteilijayhteisén, joka vaikuttaa opettajien tiedonhankintakéayttaytymiseen.
Alueella vallitseva kilpailu vaikuttaa opettajien tyohon ja tiedonhankintaan. Heidan tiedonhankinta-
kayttaytymiseensa vaikuttavat myos rajallinen tiedon saatavuus. Kirjallista tietoa on vahan eika
internetissd ole vield taidetanssinopettajien kayttoon palveluita. Materiaalia taidetanssista ei voi
kuitenkaan tuottaa muut kuin taidetanssinopettajat itse. Erityisala vaatii asiantuntemusta, jota muilla
ei ole. Tanssijat ovat perustaneet Liikekieli.com:n. Myds tanssinopettajat voisivat alkaa tuottaa seké
Kirjallista ettd internet-materiaalia. Taidetanssinopettajille olisi hyvé saada keskustelufoorumi inter-
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netiin ja viitetietokanta tanssikirjallisuudesta. Myds kuvamateriaalia olisi hyva saada internetiin.
Tama vaatii kuitenkin yhteisty6té ja keskustelua siitd, millaisia palveluita taidetanssinopettajat tar-
vitsisivat. Opettajat hankkivatkin tietoa kdymalla kursseilla ja opiskelemalla. He ovat hankkineet
tietoa alasta jo varhaislapsuudesta lahtien ja monet opettajat opiskelevat viel4 aikuisialla. Taidetans-
sinopettajat hyodyntavat myos elinikdisen oppimisen ideaa. Heille on myos tyypillista jarjestaa

elamaénsa siten, ettd heilla on mahdollisuus térmata tietoon sattumalta.

Taidetanssinopettajien tiedonhankinta ei ole tiedostettua toimintaa vaan osa jokapéivaista elamaa ja
eldmismaailmaa. Inspiraation pohjaksi he eivat koe tarvitsevansa tietoa mutta kertovat inspiroitu-
vansa musiikista ja visuaalisesta tiedosta. Néin ollen voidaan olettaa, ettd inspiraation pohjaksi tar-
vitaan tietoa. Opettajat havainnoivat passiivisesti ymparistodadn ja eldamismaailmaansa ja ottavat

vastaan aistitietoa.

Tutkielmassa ei hyddynnetty Leckien, Pettigrew’n ja Sylvainin (1996) mallia kokonaisuudessaan,
silld tiedonkéayttoa koskevat kysymykset rajattiin tarkastelun ulkopuolelle. Myo6skéaén tiedonhankin-
nan syklisid piirteitd ei tutkittu. Tutkielma ei mydskadn anna vastauksia siihen miten tyytyvaisia
opettajat olivat hankkimaansa tietoon, jaiko tietoja joskus saamatta kokonaan ja miten ndissa tilan-
teissa toimittiin. Tutkielmassa ei myoskaan selvitetty kuinka usein taidetanssinopettajien oli ryhdyt-

tava uudelleen tiedonhankintaan.

Tampereella ja lahikunnissa toimivan taiteilijayhteison toimintakulttuuria ei voida yleistdd koske-
vaksi koko Suomen taidetanssinopetuksen kenttddn. Voidaan olettaa, ettd jokaisella taiteilijayh-
teisolla on toisistaan poikkeavaa tiedonhankintakayttaytymista. Tulevaisuudessa olisikin hyva tutkia
suurempi joukko taidetanssinopettajia ja erilaisia Suomessa toimivia paikallisyhteisoja. Olisi myos
hyvé saada tietoa miespuolisista taidetanssinopettajista, koska tdssa tutkielmassa ei heit4 ollut mu-
kana. Hemmig (2009) havaitsi, ettd sukupuoli vaikutti taiteilijoiden tiedonhankintaan.
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Tampereella 5.9.2008

Liite 1. Haastattelupyynto

Hei kaikki tanssialan toimijat! Olen Pia Saxman Tampereen yliopiston Informaatiotutkimuksen
laitokselta. Olen tekeméssé pro gradu tutkielmaa, johon olen etsimdssé haastateltavia. Haastatte-
lut tehdaén kevaalla 2009. Palaan asiaan vield tarkemmin tammikuulla, jolloin haastatteluista sovi-
taan. Tarvitsen véhintddn 20 haastattelua. Haastattelukertoja on yksi ja kestoltaan n. 1h — 1,5h.
Haastattelu voidaan suorittaa haluamassasi rauhallisessa paikassa esim. kotonasi, koulusi tiloissa
jne. (Nauhoitan haastattelut.) Myds mina voin jérjestaa tilan esim. yliopiston ryhmatyéhuoneeseen.

Opinnoissani olen suuntautunut tietohallintoon ja tiedonhankintaan. Olen tehnyt Pirkanmaan Tans-
sin Keskukselle tiedontarvekartoituksen sekd kandidaattityon taidetanssinopettajien tiedontarpeista-
ja hankinnasta Tampereella ja ymparistokunnissa. Nyt tutkimusta olisi tarkoitus laajentaa pro gradu
tutkielmaksi. Alueellinen rajaus tulee olemaan Tampere ja ymparistokunnat. Haastateltavien tu-
lee olla tanssinopettajia ja lajin tulee olla nykytanssi, jazz, baletti tai lastentanssi.

Mikali kiinnostuit voit, ottaa minuun yhteyttd sahkopostitse tai puhelimitse. Tutkimus on ehdotto-
man luottamuksellinen. Tiedot ja osallistujien henkil6llisyys jadvat yksin tutkijan tietoon. Tdma on
huomioitu myds Kirjoitusvaiheessa.

Terveisin Pia Saxman.
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Liite 2. Haastattelurunko

Taustatiedot

o |ka:
e Tanssilaji:
e Koulutus:

e Tyokokemus:

e Opetustuntien méaara:

e Oppilaiden taso:

Teema-alueet
Millaisissa rooleissa taidetanssinopettaja tydssaan toimii ja millaisia tyotehtavia rooleihin liittyy?
1. Millaisia erilaisia rooleja koet tyosi sisaltdvan
(Luettele roolit ja merkitse lomakkeelle ranskalaisin viivoin)
2. Mitka ovat mielestési keskeisimmat roolit?
3. Millaisia tyotehtévia eri rooleihin liittyy?
(Halutessasi voit merkita eri tyotehtavéat paperille)
4. Mitka ovat mielestési keskeisimmat ja tarkeimmét tyotehtavat?

5. Mitka tyotehtavat vievét ajallisesti eniten tyaikaasi?

Tyotehtaviin liittyvat tiedontarpeet

6. Miten tarkedssd asemassa tieto ja sen hankkiminen on ty6ssasi?
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7. Miten tarkednd pidat taidon osuutta ty6ssasi?

8. Onko sinulla tyOtehtavid, joita varten joudut etsimaan tietoa tai kysymaan neuvoa muilta?
Millaisia ndma tyOtehtdvat tai tyodasiat ovat? Kerro konkreettisia esimerkkeja taméntyyppi-

sista tydtehtdvisté tai tyodasioista?

9. Millaisissa tyotehtévissa oma tietdmys ja vuosien varrella hankittu kokemus riittdd ongel-

man ratkaisemiseen?
10. Milla tavalla seuraat oman alan kehitysta?

11. Onko tydurasi aikana tullut uudentyyppisia ty6tehtévia tai asioita, joihin sinun on ollut tar-
peen etsié tietoa? Kerro konkreettisia esimerkkeja tdmantyyppisista tyotehtavista ja tyodasi-

oista.

Tiedonlahteet

12. Mista lahteista hankit yleensa tai tyypillisesti tietoa, jos sinulla on tydtehtdva, jota varten on

tarpeen etsié tietoa tai kysya neuvoa muilta?

Piirra kayttdmasi lahteet kuvaksi

e Piirrd itsesi kuvan keskelle tikku-ukkona. Merkitse kayttdmasi lahteet rastilla ja nimea
ne (esim. kollega tai internet). Sijoita tarkeimmiksi katsomasi lahteet itsesi lahelle ja véa-
hemman tarkeédt kauemmaksi. Voit kéyttaa koko paperia lahteiden merkitsemiseksi! Mi-
kali pystyt asettamaan l&hteet tarkeysjarjestykseen huomioi tdmé myds piirtdessasi siten,
etta voit osoittaa l&hteiden jarjestyksen merkitsemalla numeron rastin viereen (1= tarkein

lahde, 2 = toiseksi tarkein lahde jne.)

13. Miksi kéytat juuri tata lahdetta?
14. Mitka ovat sen vahvuudet?

15. Mitkéa ovat sen heikkoudet?
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(Kysymykset nro. 13-15 kaydaan lapi kaikkien merkittyjen lahteiden osalta systemaattisesti.)

16. Millaisia l&hteitd tiedat olevan tai olet kuullut kollegoiden puhuvan niistd mutta et itse kay-
ta?

17. Miksi et kayta?
18. Miten tyytyvdinen olet nykyiseen tapaasi hankkia tietoa?
19. Onko taidetanssinopettajien tarpeisiin mielestasi riittdvasti tiedonlahteita?

20. Jos, ei niin millaisia l&hteita toivoisit taidetanssinopettajien kayttéon?

Tiedonhankinnan esteet
21. Misté aihealueista tietoa 16ytyy hyvin?
22. Millaisilta aihealueilta on hankala saada tietoa ja miksi?
23. Millaiset asiat hankaloittavat tai estdvat tiedonhankintaa?
24. Mitka ovat mielestési keskeisimmat tiedonhankinnan ongelmat tanssialalla?

25. Miten néit4 esteita voitaisiin poistaa?

Inspiraatio
26. Tarvitaanko ty0ssési inspiraatiota?
27. Millainen merkitys inspiraatiolla on ty0ssési?
28. Millaisissa tilanteissa inspiraatiota tarvitaan ja miten se ilmenee?

29. Miten ja mista inspiraatio syntyy? Kerro konkreettisia esimerkkeja tavoista hyodyntaa inspi-

raatiota?

30. Tarvitaanko mielestési inspiraation pohjaksi tietoa?
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31. Millaista tietoa olet etsinyt inspiraation pohjaksi? Mitd tiedonlahteita olet hyddyntanyt? Ker-

ro konkreettisia esimerkkeja?

32. Voiko inspiraatiota syntyd myos ilman tietoa ja tiedonhankintaa?

Lopuksi

e Sana on vapaa. Haluatko lisata vield jotakin jo aiemmin sanottuun tai tuleeko mieleesi

vield jotakin muuta?

e Minka koit haastattelussa vaikeaksi ja minka helpoksi osioksi tai kysymykseksi?

Haastattelussa kerrotut tiedot jadvat yksin tutkijan tietoon ja tutkielmaa tehdessd noudatetaan tie-
teellisen tydn vaatimaa etiikkaa. Mikali sinulle tulee vield mieleen jotakin lisattavaa, voit ldhettda

minulle séhkdpostia.
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Liite 3. Tanssiharrastajien lukumadiran kartoitus

Tutkielmani taustatiedoksi halusin selvittdd kuinka paljon Tampereella ja l&hikunnissa on tanssin-
harrastajia. Otin yhteyttd Pirkanmaan Tanssin Keskukseen, josta minut ohjattiin kddntymaén asiassa
Sinikka Saarelan puoleen, joka on Pirkanmaan taidetoimikunnan jasen. Tanssikoulun rehtori Saare-
la kertoi puhelinhaastattelussa 14.1.2009, ettd han oli kartoittanut asiaa muutamaa vuotta aiemmin.
Tuolloin tanssiharrastajien lukumaaré oli ollut 10 000. Kaikista tanssikouluista ei kuitenkaan tuol-
loin saatu oppilaslukumadaria. Saarela pitikin parempana, etta tilanteesta tehtéisiin uusi ajantasainen

kartoitus.

Saarela luovutti osan lukuméératietoja ja loput kerésin itse kevaan 2009 aikana. Kerésin Tampereel-
la ja l&dhikunnissa toimivien tanssikoulujen ja tanssinopetusta antavien oppilaitosten séhkdpos-
tiosoitteet heidén kotisivuiltaan. Lahetin kouluille pyynnon luovuttaa oppilaslukumééra tutkimus-
tarkoituksiin. Osalla tanssikouluista ja ryhmista oli oppilaslukumaéra ilmoitettu tanssikoulun ko-

tisivuilla.

Tanssiharrastajien lukumaaré pitaa sisallaan kaikki tanssilajit, koska tama tieto on paikallisesti tér-
kedampi kuin vain taidetanssin harrastajien lukumaéra. Lukema pitaa sisallaan afrikkalaisen tanssin,
flamencon, hip hopin, itdmaisen tanssin, kansantanssin, Kilpa- ja seuratanssin, taidetanssin jne. Lu-
kumaaréksi saatiin 13 000 tanssinharrastajaa Tampereella ja lahikunnissa. Lukema on kuitenkin
vain suuntaa antava, silla suuret tanssikoulut pitdvat Kirjaa vain oppilaspaikoista. Lukemasta on
mahdotonta erotella esimerkiksi sita, kdykd sama oppilas eri koulujen tunneilla tai samassa koulus-
sa eri tunneilla. Lukema on kuitenkin samansuuntainen kuin kaksi vuotta aiemmin tehty kartoitus,

joten se on ainakin jossain maarin pakkansa pitava ja suuntaa antava.

Taidetanssinopettajien lukumaéran laskin tanssikoulujen kotisivujen opettajaesittelyistd. Mikali
tietoja ei 10ytynyt internetistd, tarkistin asian sdhkopostilla tanssikouluista. Vuonna 2009 Tampe-

reella ja ymparistokunnissa toimi 63 taidetanssinopettajaa.
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