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Tutkielman tarkoituksena on kartoittaa yldkoulun oppilaiden motivaatiota ja asenteita ruot-
sinkielen opiskelua kohtaan kyselututkimuksen avulla. Tutkielmassa tarkastellaan myds
erityisesti oppilaiden kasityksia ruotsinopettajasta, ja missé méarin opettajan antama palau-
te vaikuttaa heidan motivaatioonsa. Liséksi tuloksia taydentaa erillinen ruotsin opettajille
suunnattu kysely. Oppilaille suunnatun kyselyn analysointi on kuitenkin tutkimuksen péa-
0sassa.

Tutkimusaineisto koostuu kahden eri ylakoulun oppilaista. Molemmista kouluista on mu-
kana yksi seitsemas ja yksi yhdeksas luokka. Tutkimuksessa vertaillaan mahdollisia eroja
asenteissa ja oppimismotivaatiossa seka 7. ja 9. luokkalaisten etta tyttdjen ja poikien valil-
l4. Opettajakyselyyn vastanneita ruotsinopettajia on yhteensa 12.

Tutkimustote on laadullinen. Oppilaskysely koostuu suurimmaksi osaksi véittdmista, joissa
on valmiit vastausvaihtoehdot. Niiden ryhmittelyn taustalla on Dérnyein (1998) luokittelu
vieraan kielen opiskelumotivaatioon vaikuttavista asioista: kieleen, oppijaan ja oppimisti-
lanteeseen liittyvéat tekijat. Tutkimustulokset on esitelty diagrammien avulla; jokaisesta
vaittamasta esitelladn yksi diagrammi itse tutkimusosiossa ja loput kaksi liitteessa. Opet-
tajakyselyssa on pééasiassa avoimia kysymyksia ja lauseiden alkuja, joita ruotsinopettajia
on pyydetty jatkamaan.

Tutkimustulokset osoittavat selvia eroja sukupuolten valilla. Tyt6t suhtautuvat ruotsin opis-
keluun positiivisemmin kuin pojat, mutta kun puhutaan myds muista vieraista kielista, on
mielenkiinto suurimmallaan 9. luokkien oppilaiden keskuudessa, erityisesti poikien. Tyt6t
pitdvat myos ruotsin kieltd tarkedampana kuin pojat ja heillda on enemman kontakteja kie-
leen tiedotusvélineiden kautta kuin pojilla. Oppilaiden integratiivinen orientaatio kielen
opiskeluun ei kuitenkaan kaiken kaikkiaan ole kovin korkea.

Oppilaat ovat erittdin instrumentaalisesti motivoituneita; hyvan arvosanan saaminen on tar-
kedd erityisesti 7. luokan tytdille. Luokan opiskeluympérist6d ja -ilmapiiria pidetddn myos
yleisesti ottaen hyvand, kuitenkin enemman 7. luokkalaisten keskuudessa. Ruotsinkielen
taidon hyddyllisyydesta tulevaisuudessa oppilaat eivét sen sijaan ole kovin varmoja.

Suuri osa oppilaista kokee voivansa vaikuttaa oman opintomenestykseensa, ja tytot selitta-
vat epaonnistumista kokeessa vahan enemman kykyjen puutteella kuin pojat. Opettajaa ei
epéonnistumisista kuitenkaan syytelld. Ruotsinopettaja on oppilaiden mielestd kannustava
ja rohkaiseva kaikkien muiden paitsi 9. luokkalaisten poikien mielestd. Opettajan kehut



vaikuttavat oppilaiden mielesta positiivisesti heidan opiskelumotivaatioonsa, ja suhteelli-
sen suuri osa oppilaista kokee myds saavansa kehuja. Pieni osa 9. luokan pojista kokee saa-
vansa usein moitteita; opettajan moitteiden ei kuitenkaan koeta alentavan kielen opiskelu-
motivaatiota.

Opettajakyselyn vastausten analysoinnista kdy ilmi useita samankaltaisuuksia oppilaskyse-
lyn tulosten kanssa. Ruotsin opettajat eivat allekirjoita vaittdmaa selvistd sukupuoli- ja
luokkaeroista liittyen ruotsin kielen opiskelumotivaatioon, vaan korostavat sité, etta eri
asiat motivoivat eri ikdisia oppijoita. Suurimpina motivaatiota alentavina tekijoina pidetaén
yleisia oppimishairi6ita ja oppilaan lahipiirin ja mm. median valittdmia negatiivisia asen-
teita. Opettajien mielesta heidén oppilaidensa opiskelumotivaatio on joka tapauksessa mel-
ko hyva.

Opettajat pitdvat positiivisen palautteen antamista tarkedné ja myos oikeasti pohtivat oppi-
laille antamaansa palautetta ja tilanteita, jolloin kehut ovat paikallaan. He ovat my6s aidos-
ti kiinnostuneita opettamistaan asioista, mita kautta heilld on myods hyvét edellytykset in-
nostaa omiaa oppilaitaan ruotsin kielen opiskeluun.

Avainsanat: Motivation, attityder, enk&tundersokning
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1 INLEDNING

Motivationen i svenskinlarningen och attityderna till svenska spraket har lange varit
debatterade dmnen i Finland. | synnerhet har svenskans obligatoriska stallning i skol-
varlden véackt mycket uppmarksamhet i massmedierna. Till foljd av min egen erfarenhet
som spraklarare har jag blivit speciellt intresserad av hur lararen kan paverka och stimulera
sina elevers vilja att lara sig svenska. Dessutom &r motivation i svenskinlarningen nagot
som ocksa utbildningsstyrelsen ar bekymrad éver och haller darfor pa att genomfora ett
mangarigt TOKI-projekt (med TOKI menas toinen kotimainen kieli, det andra inhemska
spraket). Avsikten med projektet ar att forbattra motivationen och intresset for att studera
det andra inhemska spraket pa olika skolnivaer i Finland med huvudvikten pa de finsk-

sprakiga. For tillfallet finns det 25 pilotkommuner och ca 70 skolor med i projektet.

Dornyei, Csizér och Németh (2006, 15) hanvisar till "foreign language learning environ-
ments” nar de talar om inlarningskontexter, dar det finns fa direkta kontakter till personer
som talar det andra spraket, och undervisningen och inlarningen huvudsakligen sker via
skolan. Detta kontrasteras med “second language learning contexts” dar uppnaendet av
fardigheterna i spraket i fraga atminstone delvis ar forknippat med det radande samhallet.
Svenska sprakets stéllning i Finland som det andra inhemska spraket &r intressant i och for
sig darfor att det ar mojligt att inte ha nagra direkta kontakter till svensksprakiga beroende
pa t.ex. var man bor. Detta kan exemplifieras med nagra elever som faktiskt funderade pa
om de svensktalande eleverna fran en vanskola verkligen var finlandare. Néara kan anda

vara langt borta.

I samband med riksomfattande undersdkningar kring inlarningsresultaten i grundskolan har
elevernas attityder till och motivationen att lara sig svenska spraket ocksa granskats. 1 sin
artikel Ruotsiko ongelma? Kuinka hyvin peruskoululaiset hallitsevat ruotsin kielentunte-
musta ja miten he asennoituvat ruotsin kielen opiskeluun? samlar Kaija Karkkéinen ihop
forskningsresultaten fran 1990 (Peruskoulun arviointi 90 tutkimustulokset) vad det galler

attityderna till svenska spraket hos eleverna som gar i arskurs 9. | jamforelse med
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situationen 1979 visade sig elevernas attityder till svenska spraket och inlarningen av
svenska vara betydligt mer negativa. Det fanns ocksa en klar skillnad mellan konen;
flickorna ansag svenska spraket vara viktigare an pojkarna (Karkkainen, 1993, 133). Trots
det var svenskans placering i en skala angaende larodamnets viktighet och nodvéandighet sa
hég som nummer 7 i jamforelse med alla andra larodmnen. Till féljd av detta kan den
slutsatsen dras att &ven om eleverna hade negativa attityder till att 14sa svenska i skolan,
ansag de spraket tamligen viktigt. Faktum &r &nda att enligt pojkarnas placering kom
svenskan forst pa plats 11 (Takala et al. 1993, 159). Overhuvudtaget hade grundskole-
elevernas uppfattning om sig sjalva som inldrare av svenska utvecklats i en mer positiv,
onskvard riktning speciellt vad det galler flickorna, och studerandet av svenska ansags inte
heller for svart (Kéarkkainen 1993, 133-134).

Enligt den nyaste forskningsrapporten fran ar 2001 (Eeva Tuokko: Perusopetuksen paatto-
vaiheen ruotsin kielen oppimistulosten kansallinen arviointi 2001, 2002) ar de senaste
forskningsresultaten parallella med den foregaende undersékningen pa 90-talet; pojkarna
tycks vara mer negativt installda till svenskinlarningen an flickorna. En ytterligare
observation var att ju battre betyg eleven hade i svenska desto mer positivt forholl han eller
hon sig till spraket. I sin helhet var attityderna &nda snarare negativa an positiva (2002,
109), och eleverna ansag inte heller svenska spraket vara viktigt i vardagliga situationer,
aven om de var medvetna om svenskans potentiella nytta i framtiden. Enligt undersok-
ningen ansag eleverna inte heller att svenskan var ett sarskilt latt sprak att lara sig (Tuokko,
2002, 114).

| Finland har svenska Finlands folkting latit utfora en attitydundersokning (survey-
undersokning) om finldndarnas instéllning till svenska spraket och kulturen, vilket gjordes
av Research International, RI Finland OY (Taloustutkimus). Syftet med undersokningen
var i huvudsak att ta reda pa den finsksprakiga befolkningens instéallning till tva-
sprakigheten, svenska spraket och finlandssvenskheten (Vart land, vart sprak, 1997, 15).
Undersokningen utfordes med hjélp av bade enkéter och intervjuer. Om resultaten ségs att

de illustrerar attityderna just da nar undersokningen &gde rum, for man kan inte veta hur
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varaktiga attitydfordelningarna ar (Vart land, vart sprak, 1997, 16). Av resultaten framgick
bland annat att kvinnorna forholl sig mera positivt till svenskan an mannen (Vart land,
vart sprak, 1997, 25). Den yngsta gruppen som undersoktes, personer i aldern 15-24, ansag
svenskan inte vara en lika vasentlig del av det finlandska samhallet som de andra alders-
grupperna, dven om en klar majoritet bland dem ansag att svenska spraket och kulturen ar
viktiga (Vart land, vart sprak, 1997, 27).

1.1 Tidigare forskning

I Finland har motivationen att lara sig svenska undersokts vid flera tillfallen under de
senaste artiondena, och bade pa hogstadie- och gymnasieniva. Tiina Kortelainen
undersokte hogstadieelevers attityder till svenska spraket i sin pro gradu-avhandling
Hogstadieelevers attityder till svenska (1989), och hennes forskningsmaterial bestod av
elever i tre olika hogstadier i Enontekio, Pulkkila och Savonsaari. Gymnasieelevernas
installning till Sverige, svenskar och svenska spraket undersoktes i Kuopio hosten 1988
och da utgjorde de flesta gymnasieklasser i Kuopio forskningsmaterial for undersokningen.
(Blomberg, M.-L. & Sanlund, T. Gymnasieelever i Kuopio, 1991). Orsakerna till
forskningsresultaten i denna unders6kning begrundades av Kenneth Silander i hans
undersokning Attityder till och kunskaper i svenska hos gymnasieelever i Kuopio (1991).

Ar 1995 studerade Eero Mustila ocksd de finlandska gymnasieelevernas attityder till
svenska, i avsikt att klargbra motivationsstrukturen bakom svenskinldarningen, samt de
motivationsfaktorer som bast forklarar elevernas studieframgang i svenska. | undersok-
ningen deltog 1217 elever fran 19 skolor i olika delar av Finland. Motivationen att lara sig
svenska har man ocksa undersokt i yrkesutbildningen, namligen bland studenter i hem- och
hushallsbranschen (koti- ja laitostalousala) (Kantelinen, R, 1995). P4 2000-talet &r en av de
senaste undersokningarna som handlar om inlarningsmotivation i samband med svensk-
inlarningen doktorsavhandlingen Kielisalkku lukion ruotsin kielen opiskeluun motivoin-
nissa: opiskelijoiden ja opettajien kokemuksia (2002) av Kati Lammi. Hennes forsknings-

material bestar av gymnasieelever och larare i Seindjoen lukio, Jyvaskylan lyseon lukio
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och Cygnaeus lukio. Ytterligare har Kantelinen och Kettunen jamfort inlarnings-
motivationen i svenska mellan allménbildande utbildning och yrkesutbildning i Finland ar
2004. Av forskningsresultaten framgar bl.a. att studenter anser lararen ha en oerhort stor
inverkan pa motivationen, bade pa gott och ont, vilket ar en intressant iakttagelse med

tanke pa min egen undersokning (Kantelinen & Kettunen, 2004, 157).

I samband med andra fraimmande sprak, i synnerhet engelska, har skillnader i attityder och
motivation mellan kénen ocksa undersokts i Finland, t.ex. Laine 1976 och 1978, Julkunen
1991, 1994 och 1998 samt Julkunen och Borzova (English language learning motivation in
Joensuu and Petrosavodsk (1997). Enligt resultaten hade pojkarna, for det mesta, samre
betyg i fraimmande sprak an flickorna, och deras motivation att lara sig sprak visade sig
vara pa en lagre niva, atminstone i Finland (Julkunen & Borzova, 1997, 14). Julkunen
(1998, 55) har ocksa forskat i finska elevers motivation att lara sig svenska. Enligt
forskningsresultaten var den integrativa motivationen att lara sig svenska tydligt lagre an
med de andra spraken som undersokningen géllde (engelska, tyska, franska och ryska).
Detta anser Julkunen intressant i det hanseendet att svenska spraket just ar det sprak till
vilket de finsksprakiga i Finland kunde ha en verkligt integrativ motivation. Han papekar

dock att detta stammer val bara i tvasprakiga omraden.

Anda fran borjan av 1970-talet har forskningen intresserat sig for bel6ningar och
forstarkning och deras inverkan pa den inre motivationen. Decis kognitiva evalueringsteori
ar kanske mest ansvarig for det fornyade intresset for inre motivation, som resulterade i en
blomstringstid for forskningen i yttre beloningars inverkan pa den inre motivationen.
Andra kanda forskare i branschen &r t.ex. Deci och Ryan samt Lepper, Greene och Nisbett,
och Pintrich. Ett antal undersokningar har ocksa gjorts kring &mnet berém och motivation.
En av forskarna fran 1980-talet, J. Brophy, undersokte berém som ges av lararen i Teacher
Praise: A Functional Analysis (1981). Vidare forskade Koestner, Zuckerman & Koestner i
berommets relation med den inre motivationen i Praise, involvement and intrinsic
motivation (1987). P4 2000-talet har det publicerats undersokningar av bl.a. Cameron och

Pierce samt Henderlong och Lepper.



1.2 Syfte, material och metod

Syftet med den h&r pro gradu-avhandlingen ar att goéra en enkatundersokning bland
hdgstadieelever och studera deras motivation att lara sig svenska, samt deras attityder till
spraket och sprakinlarningen i allmanhet. Vidare beaktas deras uppfattningar om svensk-
lararen och i vilken man de anser lararens feedback ha inverkan pa deras motivation.
Svensklarares syn pa saken tas ocksa upp till diskussion pa grund av en separat enkét-
undersokning, aven om tolkningen och analyseringen av elevernas svar utgor det huvud-
sakliga andamalet i undersokningen. Lararnas standpunkter anses snarare som komplet-
terande pa grund av det mindre urvalet. | en mer storskalig undersokning vore det daremot

intressant att studera lararna narmare.

Urvalet i den huvudsakliga undersokningen bestar av elever fran tva olika skolor, sa att det
finns tva klasser representerade fran bada skolorna, namligen en sjunde och en nionde
klass fran bada. Skolorna finns pa tva orter av olika storlek i Birkaland, sa att urvalet vore
sa representativt som mojligt. Ytterligare ar det viktigt med elevernas asikter om flera
larare med hansyn till att det finns gott om sadana pastdenden inkluderade i enkaten.
Saledes blir ocksa elevernas synpunkter pa lararen mer representativa da det inte bara

handlar om en enda larare.

Meningen med undersokningen &r att studera om det finns nagra skillnader i attityder och
inldrningsmotivationen mellan eleverna i sjunde och nionde klassen. | denna undersékning
ar det framfor allt fragan om de eventuella skillnaderna mellan arsklasserna som anknyter
sig till den studietid som eleverna har bakom sig, med tanke pa sjuornas mojliga nyhetens
behag vad galler detta nya laroamne i hogstadiet. Dérpa intresserar jag mig i denna studie
for de eventuella skillnaderna mellan flickor och pojkar, och hypotesen ar att det pa manga
omraden finns flera skillnader mellan kénen &n mellan klassnivaerna. En intressant faktor
vard att studera ar ocksa relationen mellan elevernas betyg i svenska och deras motivation
och attityder, men tyvarr har det varit omgjligt att inkludera det i denna undersdkning,

eftersom alla elever i sjunde klassen annu inte hade fatt nagot betyg i svenska fore den
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tidpunkt da enkatundersokningen genomfordes (i januari 2008).

Granskningen av eventuella regionala skillnader var inte ett mal for min undersokning, for
det skulle kravas ett betydligt storre urval fran bada orterna. Eftersom lararens inverkan pa
motivationen ar ett av de storsta forskningsobjekten i denna undersékning, inkluderar
enkaten ett relativt stort antal pastaenden som har med lararen att gora. Av den orsaken
granskas alla andra motivationsnivaer inte sa djupgaende, och olika motivationsfaktorer
(faktoranalys) som har formats i manga av de tidigare, mera storskaliga motivations-
undersokningarna har saledes inte varit lampliga att anvanda i min analys av resultaten. |
varje fall anses urvalet tillrackligt stort for att riktgivande slutsatser skall kunna dras pa
grund av resultaten, som jag har analyserat genom att jamfora antalet och procentantalet
flickor eller pojkar och elever pa sjunde eller nionde klassen som svarade pa ett pastaende
pa ett visst satt. Enkaten till eleverna bestod alltsa i huvudsak av pastdenden med fasta
svarsalternativ. Nar det galler analyseringen av frageformularen till larare &r det snarare
fraga om en kvalitativ undersokning, med tanke pa att den bestar av 6ppna fragor och

boérjan av meningar som lararna bes komplettera.

2 MOTIVATION OCH INLARNING: CENTRALA BEGREPP

2.1 Vad ar motivation?

Begreppet motivation har ett antal olika definitioner. Sjalva ordet harstammar fran ett
latinskt ord “movere” som betyder "att réra sig”. Saledes kan motivationsforskningens
huvudfraga formuleras som: ”Vad &r det som far manniskor att réra sig?” (Jenner, 2004,
37). Nufortiden har svarigheten att fanga in motivationens alla aspekter i en enda,
alltomfattande teori blivit alltmer uppenbar, och dagens forskare tenderar i stallet att
fordjupa sin kunskap och formulera teorier om avgransade delar av problemomradet. Ingen
av de tidigare teorierna kan alltsa anses representera hela sanningen, men alla bidrar till
forklaringen pa nagot satt genom att analysera specifika aspekter av motivation (Jenner,
2004, 41).
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Begreppet kan definieras t.ex. sa att motivation ar ett tillstand som har astadkommits av
motiv (Peltonen & Ruohotie 1992, 16), eller en kraft som styr, riktar och uppréatthaller
individens aktioner (Tynjal4 1999, 98). En ytterligare definition beskriver den som “de inre
processer som aktiverar, guidar och bibehaller beteenden” (Lundgren & L6kholm, 2006,
45). Definitionen &r faktiskt svart, eftersom den handlar om en dynamisk process, som ar
svart att observera. Nar det ar frdgan om motiv hanvisar man ofta till de behov, begar,
drifter, inre impulser, samt arvoden och bestraffningar som vécker och vidmakthaller den
allmanna inriktningen i individens beteende. Med andra ord ar motiven malorienterade och
medvetna eller omedvetna (Peltonen & Ruohotie, 1992, 16-17). Jenner skiljer beteenden
och handlingar fran varandra, sa att handlingar har en avsikt och ar medvetna, medan
beteenden t.ex. kan vara reflexmassiga. Enligt honom kan en malstravan hos individen réra

sig om antingen yttre mal och beldningar eller inre mal (Jenner, 2004, 41-42). (Se kap. 2.4)

Utover aktiviteten (flit) och inriktningen som viktiga delar av begreppet motivation kan
foreteelsen ocksa beskrivas som systemorienterad, med vilken menas att individen genom
feedbackprocessen far antingen forstarkning for sin verksamhet, eller far honom eller
henne att avstd fran riktningen i sin verksamhet och rikta sin energi nagon annanstans i
stéllet (Jenner 2004, 16-17). Jenner hanvisar till "en vaxelverkan mellan personens driv-
kraft och malen, som sammanhanger med personens sjalvfortroende och om malen uppnas
eller inte” (Jenner, 2004, 42). Dessutom ar motivation en hypotetisk konstruktion, vilket
betyder att den inte kan observeras direkt, och att mata den &r ytterst svart (Peltonen &
Ruohotie 1992, 18). De vanligaste metoderna att samla information om motivation har
varit olika slags enkater, intervjuer samt observation av individens beteende och

omgivningen i undervisningssituationer (Lammi 2002, 34.)

Definitioner pa motivation enligt Svenska Akademiens Ordbok (SAOB) och
Nationalencyklopedins ordbok (NEO) presenteras i foljande tabell (Tabell 1).
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Tabell 1. Definitioner pa motivation enligt ordbdcker

SAOB NEO

Motiv * som orsakar rorelse * underliggande orsak (till viss
* ngt som férmar ngn till ngt handling)

* som pafordrar eller anses * bevekelsegrund, drivfiader, skal
pafordra en viss handling eller ett

visst beteende

* Incitament, eggelse, sporre, skal,

anledning, bevekelsegrund,

“drivfiader”

Motivation * forhallandet att eller satt varpa *inre behov som ligger bakom
en vilieakt eller vilielivet visst (potentiellt) beteende
bestdmmes av motiv *speciellt i skolsammanhang lust
(bevekelsegrunder eller psykiska att studera
faktorer)

* sammanfattning(en) av de
motiv som bestdmma en viljeakt
* pestdende orsaken till en viss
reaktion

Motivering * handling(en) att motivera ngt * angivna skal (for viss atgard eller
* det skal eller sammanfattningen uppfattning)
av de skal varmed ngt motiveras

Motivera * (av visst incitament eller viss * ge skal for uppfattning,

bevekelsegrund) drivas eller handlande e.d.

foranledas (till ngt): vara * skapa motivation hos

fororsakad (av ngt)

Foljaktligen har motivation enligt dessa ordbocker att géra med att det finns nagot som far
manniskan att agera pa nagot satt. Trots allt finns det gott om olika slags vetenskapliga
teorier kring begreppet motivation, sa begreppet ar verkligen mangtydigt. Jenner t.ex.
behandlar begreppet utifran fragestallningen att om man talar om motivation och
motivationsarbete ar det i forsta hand fragan om bemdtande och inte om en vilja” eller
egenskaper som finns eller saknas. Med det menar han att ”Motivation inte dr en egenskap
hos individen, utan en foljd av de erfarenheter man gjort och det bemoétande man far”
(Jenner, 2004, 15).

Det finns alltsa inte nagon entydig definition av motivation bland olika forskare. Daremot
finns det manga slags storskaliga teorier om motivation, ett stort antal ursprungligen
formulerade som inlarningsteorier (Ahl, 2004, 53). Teorier om motivation och teorier om



9

larande &r ofta 6verlappande, och det ar inte latt att dra en skarp grans mellan dem.

2.2 Allmé&n motivation och situationsmotivation

Inom motivationsforskningen har man ofta gjort en skillnad mellan situationsmotivation
och allman motivation. Situationsmotivation har att gora med en viss situation, i vilken
inre och yttre stimuli fungerar som drivfjader for en del motiv och saledes astadkommer ett
beteende som ar riktat at ett visst hall. Med andra ord kan situationsmotivation variera fran
en situation till en annan. En annan benamning for situationsmotivation ar korttids-
motivation, som ofta har anvants som synonym for den forstndmnda. Med begreppet
allman motivation (ocksa benamnd langtidsmotivation), for sin del, betonas den bestaende
karaktaren hos manniskans beteende. Den beskriver ocksa den genomsnittliga,
stabiliserade nivan i beteendet (Peltonen & Ruohonen 1992, 17). Allman motivation
formas pa basis av individens tidigare erfarenheter av vissa situationer (Lammi 1999, 35).
Situationsmotivation ar ytterst beroende av individens allménna motivation, t.ex. hur
personen allmant forhaller sig till utbildning (Ekola & Viherva 1976, 145 citerat efter
Mustila 1995, 9). | alla fall kan de mojliga bristerna i den allménna motivationen

underlattas med faktorer i inlarningssituationen i fraga (Kantelinen 1995, 44).

2.3 Attityder

Allméan motivation kan anses som synonym for attityder. Mustila (1990, 9) anvander ocksa
begreppet instéllning med samma betydelse. Peltonen och Ruohotie (1992, 10) definierar
begreppet attityd sa ett den ar ett timligen bestaende och konsekvent satt hos individen att
forhalla sig till ett visst attitydobjekt. Trots det anser man nufortiden attityder inte vara sa
stabila, utan de kan variera fran situation till situation och dven inom samma situation
(Kalaja 1999 citerat efter Lammi 2002). Motivation kan déremot vara tdmligen kortvarig
och variera fran en situation till en annan utan att attityderna inom omradet i fraga
forandras pa nagot satt. Attityden paverkar mer kvaliteten i verksamheten, medan

motivationen har en inverkan pa hur aktiv och effektiv verksamheten ar.
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Attityder kan ocksa definieras som ett system, som bestar av tre olika slags komponenter:
kognitiva, affektiva och konativa komponenter. Affektiva komponenter syftar pa individens
emotionella reaktioner, hur bekvdma eller obekvédma kanslor attitydobjektet vacker hos
individen. Kognitiva komponenter har att géra med individens utvarderingar, asikter,
forestallningar osv. om attitydobjektet, och med konativa komponenter menas individens
beredskap att agera mot attitydobjektet. (Peltonen & Ruohonen 1992, 44-45; Mustila 1995,
13)

Undersokningarna kring attitydernas inverkan pa inlarningen av frammande sprak har
intresserat sig for t.ex. allmanna attityder till fraimmande sprak eller sprakinlarning, stereo-
typisk instéallning till ett visst sprak och elevernas attityder till ett visst sprak eller
manniskorna som talar detta sprak som modersmal (Agheysi eller Fishman 1970 citerat
efter Mustila 1995, 16).

2.4 Inre och yttre motivation

| olika perioder har de inre och yttre motivens inverkan pa individens motivation betonats
varierande (Seikkula-Leino 2002, 58). Bade i motivationsteori och i allmént samtal talas
det ofta om yttre och inre behov, motiv och beldningar (Ahl, 2004, 46). Nar det géller
begreppet inre motivation citerar forskarna pa omradet ofta Deci och Ryan (1985, 5).
Enligt dem &ar den inre motivationen grundad pa méanniskans behov av kompetens och
sjalvbestammande. Till foljd av det inre behovet strdvar ménniskor efter att kdnna sig
kompetenta och fria fran yttre kontroll (Cameron & Pierce 2002, 39). Med andra ord &r

upplevelsen av att man kan klara av saker och far bestamma sjélv betydelsefull.

Vad som menas med inre motivation &r att man ar motiverad pa grund av en sak eller en
verksamhet, sa att utforandet av en uppgift far en att kanna sig belaten. Det man studerar
blir saledes belénande i och for sig (Aunola, 2002, 109). Mustila (1990, 7) talar om
kognitiva aspekter som innefattas i begreppet inre motivation. Eleven vet att studierna ar

relevanta for hela framtiden, arbetet och yrket. Aven Malten (1981 citerat efter Lundgren
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& Lokholm, 2006, 14) anser att kunskapen i fraga maste inférlivas med elevernas egna
motiv och kanslor, om de ska vara relevanta infor framtiden och om de ska fa en betydelse.
De inre beloningarna ar vanligen langvariga, och de kan utféra grunden till bestaende
motivation (Peltonen & Ruohotie 1992, 19).

Med yttre motivation syftas pa sadan verksamhet med vars hjalp man kan uppna t.ex. en
forvantad beloning, ett betyg i skolan, dra eller berém. Man blir alltsd motiverad, eftersom
verksamheten &r ett medel att uppna dessa resultat. En befallning fran t.ex. lararen eller
foraldrarna kan ocksa leda till sddan verksamhet (Aunola 2002, 109). Lundgren och
Lokholm (2006, 46) anvander definitionen “det tryck utifran som kan paverka vara inre
processer”, vilket kan férekomma i form av goda rad, vadjan eller till och med hot”. Vid
manga tillfallen &r anledningen till verksamheten helt enkelt att slippa negativa
konsekvenser (bestraffning). Enligt Cameron och Pierce (2002, 39) &ar de utifran
motiverade aktionerna karaktariserade av tryck och spanning, och de resulterar i en
forsvagad kompetensupplevelse och en forsvagad upplevelse av personlig frihet.

Aven om inre och yttre motivation ar centrala begrepp och kontrasteras i den kognitiva
evalueringsteorin, &r gransen mellan dem inte alltid s&rskilt tydlig. Ett antal forskare och
teoretiker har adagalagt svarigheter med begreppen. En sak &r att beteende som verkar vara
motiverat av en inre faktor i sjalva verket kan vara motiverat av en helt annan orsak. Den
kan vara t.ex. en framtida nytta som forvéntas, tidigare omgivning-beteende interaktioner,
och de fysiska och sociala sammanhangen (Cameron & Pierce, 2002, 40). En annan sak
har att gora med pastaendet att inre motivation omfattar en inre energikalla. Cameron och
Pierce (2002, 40) ifragasatter en sadan uppfattning att den kunde vara medfodd, for det
kravs inlarningserfarenheter att intresse for och njutning av uppgifterna kan uppnas. Enligt
dem kan nastan vilken uppgift som helst bli intressant och njutningsfull nér instruktion och
beloningar anvands i borjan sa att forbindelser med uppgiften beframjas (Cameron &
Pierce, 2002, 40).

| borjan av 1970-talet havdade socialpsykologen och forskaren Edward Deci att yttre
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beldningar inte borde anvandas, eftersom ménniskorna skulle tappa bort intresset for och
njutningen av uppgifterna. Deci var ute efter vetenskapliga bevis for att beldningar och
positiv forstarkning (positive reinforcement) kunde skada manniskornas inre motivation.
Hundratals undersokningar har forsokt bevisa samma sak genom att éverdriva, generalisera
och forvranga forskningsresultaten. Detta ar enligt Cameron och Pierce inte bara felaktigt
utan ocksa skadligt, eftersom larare och utbildare som accepterar denna synpunkt undviker
anvandningen av beldningar &ven om de inte behodver gora det. Faktum &r att det finns gott
om undersbkningar som bevisar motsatsen, att bel6ningar kan anvéndas effektivt.
(Cameron & Pierce 2002, 4-5.)

Enligt Cameron och Pierce (2002, 5) ar tron pa den av inre skdl motiverade eleven som
inte behdver yttre beloningar bade idealistisk och diskriminerande. Den missgynnar dem
som inte har fotts med en silversked i munnen och som behéver “knuffas pd” lite grann.
Det ar anda inte helt riskfritt att arbeta med yttre motivation. | vérsta fall kan inre
motivation forvandlas till yttre motivation, ndmligen om beléningar anvands pa ett
slentrianmassigt satt. Da kan hobby forvandlas till arbete, for om inre motivation slacks ut,
blir det bara yttre motivation kvar. Om man fokuserar pa det man kan fa i utbyte fran
andra, hander det ofta pa bekostnad av den inre tillfredsstéllelsen (Lundgren & Lokholm,
2006, 47-48). Ahl (2004, 48) menar att det inte &r latt att dra nagra generella slutsatser om
huruvida yttre beloningar ar bra eller daliga. Enligt forskningsresultaten beror de namligen
pa olika faktorer: situationen, beloningen i sig, aterkopplingen, hur beldningen
administreras, och pa vem som erbjuder och tar emot beloningen. Det &r ju ocksa alltid

skillnad mellan individer .

3 MOTIVATION ATT LARA SIG ETT FRAMMANDE SPRAK

Da det ar fraga om prestationer i frammande sprak uppfattas motivation ofta som den
viktigaste faktorn. Den paverkar elevernas anvandning av inlarningsstrategier, kontakter
till personer som talar spraket som modersmal, det input som eleverna 6verhuvudtaget far,
samt kontinuiteten i studierna (Oxford & Shearin 1994, 12). Enligt Gardners (1985, 10)



13

definition bestar motivationen att lara sig ett andra eller frammande sprak av tre olika
komponenter. Den forsta ar besvaret som man gor sig for att uppna ett mal, den andra &r
viljan att lara sig spraket, och den tredje den tillfredsstéllelse som man far av att lara sig
spraket. Gardner ar av den asikten att alla tre komponenter ar nddvandiga for att ordentligt
beskriva motivationen vid sprakinlarningen. De tvd senare komponenterna relaterar i
nagon man med varandra och av dem anvénds ocksa begreppet valence, med vilket man
hanvisar till det varde som individen anser tillhdra slutresultatet. Tremblay och Gardner
ifrdgasatter om det aven ar mojligt att inse vardet med att studera sprak utan att vara
medveten om féljderna, t.ex. den nytta som man far av att kunna tala ett sprak (Natkélla 6,
506 & 508).

Fram till 1980-talet undersoktes motivation i den socialpsykologiska referensram som
Gardner och Lambert skapade (Gardner och Lambert 1972, Gardner 1985). | detta delas
motivation i integrativ och instrumentell orientering. Orientering betyder inte samma sak
som motivation, utan det ar en av faktorerna som paverkar motivationen (Williams &
Burden 1997, 117). En sadan indelning mellan integrativ och instrumentell motivation har
kritiserats ratt sd mycket och begreppet motivation att lara sig ett frammande sprak har
utvidgats. Dornyei (1990) och Clement, Dérnyei och Noels har anda framfort idén om att
instrumentell motivation &r viktigare an den integrativa i kontexter dar det finns fa
kontakter till personer som talar spraket i frdga. Annars varierar deras inbordes

overlagsenhet i olika omstandigheter. (Julkunen 1998, 23.)

Typiskt for instrumentell orientering ar stravan efter olika slags instrumentella mal och
nyttan av att lara sig ett sprak, t.ex. att utnyttja det frammande spraket i sitt blivande yrke,
medan integrativ orientering omfattar ett dkta positivt intresse for manniskor som talar
spraket i fraga, viljan att identifiera sig med dem och viljan att bli en medlem i denna
gemenskap (Ellis 1994, 509-510). | detta sammanhang talar Oxford (1999, 2) om
individens stravan efter kulturell eller lingvistisk integration. Den integrativa motivationen
inkluderar, forutom den integrativa orienteringen, ocksa attityderna mot méanniskor som

talar spraket, intresset for spraket, attityden till inlarningssituationen, viljan att lara sig
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spraket och attityden till sprakinlarningen. (Ellis 1994, 509-510)

Trots allt &r det viktigt att notera att instrumentell och integrativ motivation bada kan ha att
gora med en yttre motivationsfaktor; att genomga en kurs kan anknyta sig till att fa ett
betyg eller att forbattra kommunikationsfardigheter. Saledes kan de instrumentella och
integrativa orienteringarna inte direkt delas in i inre och yttre motivation (Seikkula-Leino,
60, 2002). Dessutom kan intresset for att studera frammande sprak och viljan att kunna det
battre raknas som en del av den kognitiva orienteringen i motivationen, som baserar sig pa
manniskans intellektuella nyfikenhet (Julkunen 1998, 50). | nagra undersékningar har
ytterligare en kommunikativ orientering i motivation specificerats, men det ar annu inte
sékert om den faktiskt finns, eller om den &r en del av de integrativa och kognitiva

orienteringarna (Laine 1987, 46).

| borjan av 1990-talet vaknade intresset for inlarningsmotivation angaende frammande och
andra sprak till liv igen. Vid flera tillfallen har man férsokt vidga det traditionella social-
psykologiska monstret med hjalp av olika begrepp och analyseringsmetoder, vilket bevisar
hur komplicerat det faktiskt ar att begreppsligt forklara motivationen att lara sig ett sprak
(Julkunen 1998, 23-24). De olika empiriskt baserade begreppen &r ofta specifika for de
undersokta urvalen och inlarningssituationerna och saledes &ar det inte alltid mojligt att

direkt generalisera dem (Dérnyei 2001, 64).

Olika teorier om motivation har under den senaste tiden handlat om t.ex. den inre och yttre
motivationen, prestationsbehov, inlard hjalploshet, malorienterat beteende, forvantningar
om succé eller misslyckanden (expectancy) och sjalvformaga (self-efficacy) samt
attributioner om succé eller misslyckanden (natkalla 6, 507). Jag aterkommer till detta
senare i kapitel 3. Ytterligare har forskningen rort sig vid "det lingvistiska sjalvfortroendet”
(Linguistic self-confidence), ett begrepp som introducerades av Richard Clement. Det
reflekterar individens sjalvsakra, angestfria tro pa att han eller hon kan lara sig det
frammande spraket (Dornyei et al. 2006, 14). Detta liknar begreppen “expectancy” och

"self-efficacy” i litteraturen om sprakinlarning (Natkélla 6, 507).
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Enligt Dornyeis analys (2001) &r de huvudsakliga motivationsdimensionerna bakom de

olika monstren foljande:

1. Affektiv eller integrativ dimension; integrativa och affektiva motiv, attityder till sprak,
inre motiv, intresse, njutning och attityder mot sprakinlarningen
2. Instrumentell eller pragmatisk dimension; yttre, huvudsakligen utilitaristiska faktorer
3. Dimension som anknyter sig till makrokontexten; multikulturella eller etnolingvistiska
relationer eller relationer mellan grupper
4. Dimension om manniskans uppfattning om sig sjalv, sjalvkansla, effektivitet, angest
eller hdmningar, egna uppfattningar om framgang eller misslyckande, férvantningar och
prestationsbehov
. Dimension om malsattning, stravanden
. Dimension om utbildningskontexten: inlarning eller klass eller skolomgivning
7. Dimension som anknyter sig till andra viktiga personer: foréldrar, familj, vanner
(Doérnyei, 2001, 65).

o o1

Av Dornyeis motivationsdimensioner framgar den mangfasetterade karaktar som
motivationen har i studiet av ett fraimmande sprak. Det ar sa manga inverkande faktorer,
inte bara de som har med sjalva studenten att gora, utan ocksa inlarningskontexten, lararen,
studiegruppen, de som star den studerande néra (familj, vanner, gemenskaper) samt hela

det omgivande samhéllet som spelar en stor roll.

Ytterligare har Dornyei delat upp de olika komponenterna i motivationen att lara sig ett
frammande sprak pa tre olika nivaer, som jag anvander som bas vid analysen av resultaten
I min enké&tundersdkning for elever, eftersom indelningen ar tydlig, &ven om de olika
nivaerna ar ocksa storskaliga, sa att de innefattar en mangd olika faktorer var for sig. Den
forsta heter spraknivan (Language level) och den inkluderar den integrativa och
instrumentella motivationen. Den andra nivan handlar om inlararen (Learner level), och
den omfattar de emotioner (affects) och perceptioner (cognitions) som &r en del av
individens personlighet. Det finns atminstone tva motivationskomponenter, prestations-
behov och sjéalvfortroende, som kan réknas tillhéra denna niva. Den tredje nivan (Learning
situation level) har med inlarningssituationen att gdra, och den innehaller de specifika

komponenterna om kursen, lararen och gruppen (Dornyei 1994, 280).
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3.1 Teorin om malorientering

Dornyeis femte motivationsdimension har anknytning till en teori som handlar om mal-
séttning. Dornyei hanvisar till Pintrich och Schunk (Motivation in education. Theory,
research and applications, 1996) néar han skriver att Goal-orientation theory troligen &r
den mest aktiva forskningsomrade angaende studentmotivation i klassrum. Denna teori
kallas for malorientering av Jakobsson (2000, 45). Teorin framhdver tva begrepp som
kontraster till varandra och som har med malsattningen i akademiskt arbete att gora. Den
var enkom utvecklad for att forklara barnens inlarning och prestationer i skolsammanhang
(Dornyei, 2001, 27). Jakobsson (2000, 71) forklarar begreppet sa att det handlar om vilka
intentioner man har nar man ska lara sig nagot. Enligt henne ar den anvéanda terminologin
inom forskningen varierande, men innebdrden ungefar densamma. Hon anvander de
svenska termerna larandemal® och prestationsmal® av de tvd kontrasterande begreppen
(Jakobsson, 2000, 45).

Med larandemal menar man individens stravan efter att oka sin kompetens, “t.ex. genom
att forsta nagot pa ett battre satt eller att beharska nagot man inte kunde tidigare” (Pintrich
& Schunk, 1996 Enligt Jakobsson, 2000, 44). Det centrala ar tron pa att forsok leder till
succé och huvudvikten ligger vid ens egen utveckling och tillvaxt. Prestationsmal daremot
har att géra med inlarning i syfte att enbart uppna ett mal (t.ex. visa sin formaga, fa goda
betyg, prestera battre an de andra studenter) som har till f6ljd att man far sin kompetens
bekraftad. Ames (1992, 268) menar att larandemal Overtraffar prestationsmal i det att de
associeras med prioriteten i arbetets utmaningar, ett inre intresse att lara sig uppgifter, och

positiva attityder mot inlarningen. (jmf med inre och yttre motivation)

Enligt Jakobsson (2000, 71) pekar de flesta tidigare studier i samma riktning nar det ar

1 Larandemal motsvarar "learning goal”, "mastery goal”, “task involved orientation” och "taskfocused
goals”

2 Prestationsmal motsvarar ”performance goal”, ego involved orientation” och “ability focused goal”
(Jakobsson, 2000, 45).
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fraga om konsskillnader i malorientering. Larandemal kannetecknar flickor och kvinnor i
hogre utstrackning an pojkar och méan, medan prestationsmal ar vanligare bland pojkar och
manliga studenter. Dartill havdar Jakobsson att det finns tecken pa att den mest effektiva
intentionen, namligen en kombination av larande- och prestationsmal, ar mest typiskt for
kvinnliga studenter. Hon anser de tidigare studierna bevisa att flickor oftare an pojkar
stravar efter att lara och forsta sa mycket som mojligt, medan pojkar ar mera intresserade
av instrumentella mal, att fa hdga betyg och/eller framsta som béttre an andra. Emellertid
ifragasatter hon pastaendet att prestationsmal ar vanligare hos pojkar en flickor, eftersom
forskningsresultaten inte direkt kan tolkas sa att flickor & mindre intresserade av att lara
for att fa beloningar, t.ex. betyg. Snarare &r det fraga om det att konkurrens och tavlan inte
sporrar de i larandet pa samma sétt som pojkar. For att ta reda pa detta behdver man andra
matinstrument (Jakobsson, 2000, 74).

3.2 Attributionsforskning och inlard hjélpléshet

Dagens forskare hanvisar ofta till Fritz Heider som redan pa 1920-talet lade grunden till
det som nu kallas attributionsforskning. Begreppet attribution betyder “orsaksférklaring”
eller tillskrivning”. Med detta syftas det alltsd pa manniskans forsok att skapa mening at
det som hénder dem sjalva och andra, och att géra egna och andras beteenden begripliga
(Jenner 2004, 48). Med anknytning till attributionsforskningen tar den kognitiva
psykologin upp begreppet inlard hjalploshet, en teori som har utarbetats av Martin
Seligman och har som mal "att forklara den passivitet och nedstamdhet som uppstar om
man upplever att man saknar kontroll 6ver livssituationen”. Enligt Lundgren och Lokholm
antas det finnas tre forklaringsfaktorer som ar viktiga i samband med detta begrepp, och
som tillsammans bildar individens forklaringsstil. Forklaringarna till handelsers orsaker
kan forst och framst vara interna eller externa. Ytterligare kan de kategoriseras sa att
orsakerna dr stabila eller instabila. Den tredje faktorn gor en skillnad mellan globala eller
specifika forklaringar till handelsernas gang (Peterson, Maier & Seligman 1993 citerat
efter Lundgren & Lokholm, 2006, 32-33).
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Begreppets olika forklaringsfaktorer exemplifieras av Lundgren och Lékholm (2006, 33)
pa ett lampligt satt, namligen genom att ta en elev som misslyckas med provet som
exempel. Externa eller interna faktorer handlar om huruvida eleven anser sig sjalv vara
ansvarig for resultatet ("Jag & dum i huvudet”) eller att lararen har rattat provet pa ett
felaktigt satt ("Lararen ar dum i huvudet”). Stabila eller instabila faktorer har for sin del att
gora med huruvida eleven ser handelsen som tillfallig ("nasta gang gar det nog bra”) eller
har tendensen till resonemang (“det hander alltid mig och jag kommer att misslyckas pa
nasta prov ocksa™). Nar det galler de sista faktorer, globala eller specifika forklaringar ar
det fraga om Kklassificering av elevens forklaringsstil utifrin om han eller hon anser
misslyckandet gélla just prov ("andra saker brukar jag lyckas med”), eller generaliserar det
hela sa att ett misslyckande med provet betyder ett misslyckande i allt annat ocksa.

Vidare papekar Lundgren och Lokholm (2006, 33) att om en individ forklarar sadana
negativa handelser med hjélp av interna, stabila samt globala faktorer, finns det en pataglig
risk att han eller hon drabbas av inlard hjalploshet. | elevens fall (ovan) kan det hela
paverka hela hans eller hennes sjalvbild pa ett negativt satt, till och med inom alla omraden
i livet, efter ett antal misslyckade prov. Jakobsson (2000, 55) hanvisar till tidigare
forskning om kdénsskillnader i orsakstolkningar av framgang och misslyckande (Dweck
19809, Frieze, Whitley, Hanusa & McHugh 1982) som uppgav att kvinnor och flickor oftare
forklarar framgang med yttre okontrollerbara faktorer, t.ex. slumpen. Misslyckande
daremot forklaras av dem med bristande formaga, vilket ger laga och osékra forvantningar
infor en uppgift. Detta &r anda inte hela sanningen, for Jakobsson anser att forskningens
syfte da var att forklara flickors laga foérvantningar och underlagsenhet i skolan.

De mera aktuella studierna anger att det ar ocksa forestallningarna om vad som véntas av
respektive kon som paverkar flickors och pojkars orsaksforklaringar. Dessutom &r
individens erfarenheter av och intresse for sjalva uppgiften en paverkande faktor
(Jakobsson, 2000, 56). Jakobsson (2000, 58) konstaterar att de senare forskningsresultaten
snarare visar att flickor oftare &n pojkar anger egen anstrangning som forklaring till

framgang eller misslyckanden. Lundgren och Lékholm (2006, 33) resonerar att lararen har
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en stor mojlighet att géra det médosamma arbetet att paverka elevens forklaringssatt. De
framhé&ver att det &r ytterst viktigt att starka upplevelsen av kontroll i olika sammanhang,
sa att aven sma framsteg synliggors och kopplas till den egna personen, t.ex. genom att

beromma elevens insatser pa ratt sétt. (Se kap. 3.4)

En punkt till som maste beaktas vid elevernas sjalvvérderingar ar de som Jakobsson (2000,
75) kallar for “vanskligheter med matforfarandet”. Trots flickornas lagre forvéantningar
presterar de oftast minst lika bra som pojkarna, vilket Jakobsson anser pa grund av tidigare
studieresultat (Pajares & Valiante 1999, Pintrich & Schunk 1996) bero pa att flickor
tenderar att vara mer ansprakslosa nar de ska vardera sig sjalva och kan uppfatta sitt
stéllningstagande som mer av ett 16fte som ska infrias”. Pojkar for sin del framh&ver och
berémmer sig sjalva gédrna. Jakobsson (2000, 75) resonerar att flickornas l&gre
forvantningar om att klara sig kombinerade med uttalande larandemal kanske tolkas av

dem sa att de behover anstranga sig for att klara sig, och darfor klarar de ocksa sig sa bra.

| varje fall anger den aktuella attributionsforskningen att orsakstolkningar beror till stor del
pa vilken genusmarkning en uppgift har. Om uppgiften i fraga anses som manlig, forklarar
kvinnor misslyckanden lattare med bristande formaga. Enligt Jakobsson (2000, 76) marks
det inte nagot likadant tolkningsmonster hos mannen gentemot t.ex. sprakdmnen, som ofta
anses som “nagot kvinnligt”. Oberoende av amnet forklarar de framgang med inre
okontrollerbara faktorer, t.ex. anlag, medan misslyckanden forklaras med yttre,

kontrollerbara faktorer, t.ex. brist pa anstrangning.

3.3 Lérarens roll i motivationen

Enligt Lundgren och LoOkholm (2006, 15) &r det lararens uppgift att gora eleverna
medvetna om kunskapens varde, for utan ett tydligt mal blir undervisningen utan mening.
(Se inre motivation i kap. 2.4) Saledes blir kommunikationen mellan larare och elev
vasentlig i undervisningen. Julkunen och Borzova (1997, 13) hénvisar till Borzovas

undersokning Teaching of foreign languages in Karelia (1995) och dess resultat nar de
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papekar att lararens viktiga roll i det hela inte kan fornekas, med vilket de menar lararens
forstaelse for det centrala i undervisningsprocessen, attityder till studeranden, formagan att
undervisa, tekniker som han eller hon anser vara lampliga, attityder till arbete osv. Dartill
uppger Clark och Traffords studie som utfordes i England (1995) att bade larare och
studenter anser relationen mellan en larare och student vara den viktigaste faktorn som

paverkar studenters attityder mot studerandet av ett fraimmande sprak (Natkélla 1).

Enligt Dornyei (2001, 35-36) kan man separera fyra olika dimensioner som relaterar till
varandra angaende det stora antalet influenser larare har pa studenters motivation. Den
forsta har att gora med larares individuella egenskaper (t.ex. nivan av motivation, hur
agnad man &r, varme, empati, palitlighet, formaga, osv.) som bestammer relationen mellan
lararen och studenten och ansvarar mycket for studentens behov att ha framgang i sina
studier sd att han eller hon kan gora lararen eller ndgon annan auktoritet (inkl. hans eller

hennes foréldrar) till lags .

Den andra dimensionen har anknytning till teacher immediacy, med vilket Dornyei (2001,
36) menar den fysiska och/eller psykiska narheten som kan urskiljas mellan ménniskor.
Han hanvisar till olika studier pa branschen, vilka anger att manga slags verbalt och
overbalt beteende hos lararen kan minska avstandet mellan lararen och studenterna (t.ex.
att man tilltalar studenter med deras namn, anvander humor, ror sig i klassrummet,

inkluderar privata teman och exempel).

Den tredje dimensionen handlar om lararens inflytande pa motivationen med dndamalet att
aktivt socialisera elevens motivation (active motivational socialising behaviour). Det gors
genom att anvanda modelling, (vilket betyder att lararen foregar med gott exempel), task
presentations (lararen faster elevens uppmérksamhet uppgiften, vécker hans eller hennes
intresse, metakognitiv medvetenhet och forvantningar pa succé) och feedback/reward
system (feedback och beldningar), som ger tydliga meddelanden om prioriteter, varden och

attributiva forestallningar. (Dérnyei, 2001, 36)
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Den sista dimensionen har att géra med Classroom management practices, hur lararen far
kontroll Gver sitt klassrum, staller regler och ser efter att de foljs. Saledes kan man
uppratthalla ordningen i klassrummet, vilket for sin del 6kar studenternas allméan valfard
och prestationer och darigenom beframjar motivationen. Ytterligare anser Dornyei (2001,
37) det viktigt med lararens authority type (typ av auktoritet), och om den understdder
elever (t.ex. att lararen delar ansvar till elever, erbjuder dem alternativ och inkluderar dem i
beslutsfattandet, vilket 6kar deras autonomi och inre motivation) (Deci et al. 1991, 337)

eller &r kontrollerande (Ddrnyei, 2001, 37).

Jenner (2004, 18) tror relationen mellan pedagogen och eleven vara den centrala faktorn i
motivationsarbetet, sa att det handlar bl.a. om vilka forvantningar som pedagogen har samt
den tilltro och tillit som utvecklas. Jenner undertecknar det att pedagogens agerande &r av
sarskild betydelse av den orsaken att det inte &r fraga om en jambdrdig relation, och han
anser det viktigt att den andres beroendeposition inte forstarks. Ytterligare talar Jenner
(2004, 29) om pedagogikens forvantningar som en avgodrande faktor i att skapa och
vidmakthalla elevens motivation. | detta sammanhang refererar han till ett begrepp om
vilket det finns omfattande pedagogisk forskning sedan slutet av 1960-talet, ndmligen
Pygmalioneffekten. Med det beskriver man “hur férvantningar kan fungera som sjalv-
uppfyllande profetior”, sa att positiva forvantningar leder till goda resultat, medan de
negativa leder till daliga resultat. Forvantningarna baserar pa den information som lararen
medvetet eller omedvetet skaffar sig (Jenner, 2004, 66). Vidare ar det viktigt for lararen att
vara medveten om att laga mal inte nodvandigtvis ar ett tecken pa bristande vilja eller
ambitioner, utan det kan vara fraga om radsla for misslyckanden. Pa grund av detta klistras
etiketten "lat” pa eleven for ofta (Jenner, 2004, 45). Realistiska ansprak, ansprak som
motsvarar elevens kapacitet och egna mal kan daremot gora det majligt for eleven att

uppleva framgangar. (Jenner, 2004, 60)

3.4 Berdm och motivation

Enligt Lundgren och L6kholm (2006, 49) ar berém ™att delge nagon annan en positiv
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bedémning av personens produkt, handling eller attribut”. Generellt taget uppfattas berém
som motivationshdjande. Syftet med berommet kan ténkas vara att stdrka motivationen hos
eleven, eller att starka hans eller hennes sjalvkansla. Den forskning som har bedrivits inom
omradet anger att berdm maste ges pa ratt satt och vid ratt tillfalle for att astadkomma
Onskad effekt. Ytterligare talar Lundgren och Lékholm (2006, 50) om att berém ska vara
kontigent *, specifikt och uppriktigt. De hanvisar till Brophys (1981) undersdkningsresultat
som visade att larare vanligtvis berommer hogfrekvent, men berémmet &r inte kontingent

eller specifikt och inte heller 6vertygande i sin uppriktighet.

Henderlong och Lupper (Néatkalla 4, 2002) gor &r en skillnad mellan berém och vanlig
godkannande och aterkoppling (t.ex. "Det ar ratt”; “Du fick 90 % korrekt”), vilka ar mera
neutrala former av erkannande. Enligt dem skiljer sig berom ocksa fran uppmuntran (t.ex.
”Du kan gora det!”), vilken riktas mera mot framtiden och anvénds ofta som respons till
negativa prestationsresultat. De medger ocksa att berém naturligtvis har en inverkan pa
yttre motivation nar man fortfarande véantar pa en beloning eller berdm i framtiden.
Henderlong och Lupper anser det vara sant att om det yttre incitamentet ar tillrackligt
starkt, blir inre motivation nastan ovasentlig, eller atminstone ytterst svart att mata, i
situationen i fraga. Saledes hanvisar de till undersékningar som méater motivation i senare
och mera avlagsna situationer som ytterst vardefulla. | sddana situationer dar det inte finns
uppenbar yttre ovisshet i handelsernas gang kan man namligen béattre garantera att det ar

inre och inte yttre motivation som utvérderas.

Liksom Lundgren och Lokholm ar Henderlong och Lupper (Natkalla 4, 2002) av den
asikten att berom ska vara uppriktigt. Om barnen namligen omedelbart underskattar och
struntar i berommet blir det till stor del ovasentligt med tanke pa att framja ens adaptiva
attributioner (Se tabell 2, s. 26) och positiva uppfattning om t.ex. sina fardigheter. Dartill

har nagra forskare havdat att berom kan anses som osant nar det ar dvergenerellt eller

3 Kontigent betyder: Ett férutsagbart fornallande mellan tva (eller flera) handelser som reducerar
osakerheten kring nastkommande handelse, som forhallandet mellan ett specifikt stimulus och en specifik
respons (Lundgren & Lékholm, 2006, 49).
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oversvallande (Natkalla 4, 2002). Oversvillande berém kan uppfattas som falskhet eller
som att lararen egentligen varderar eleven valdigt lagt. Ett exempel pa hur der outtalade
budskapet kan uppfattas av eleven kan vara: ”Det var ju fantastiskt att du klarade det har -

du med din ringa formaga!” (Jenner 2004, 73).

Ett annat problem med “verbala beldningar uppstar om berémmet innehéller socialt tryck
av nagot slag. Ett exempel pa detta & om den auktoritativa figuren séger: ”Fint, du borde
fortsatta pa samma satt” i motsats till samma pastaende utan ordet “borde™ eller trycket att
bete sig. Om individen kéanner sig utsatt for patryckningar leder beléningar for prestationen
till bristande intresse mot uppgiften i fraga, vilket saledes minskar den inre motivationen.
Av denna orsak, pastar Cameron och Pierce (2002, 45), kan larare, foraldrar och
administratorer dra den slutsatsen att verbala beléningar ofta ar skadliga, &ven om det ar
anvandningen av hot eller andra tvingande strategier som galler. Detta har att géra med
autonomi, som ocksa Henderlong och Lupper (Néatkalla 4, 2002) framhéaver vikten av. De
papekar att berdm kan framja autonomi och saledes Oka inre motivation nar det ar
informativt eller endogent till uppgiften. Berom kan ocksa minska inre motivation om det
inkluderar ytterst kontrollerande meddelanden eller &r exogent till uppgiften i fraga. Med
andra ord, ndr berémmet ar ytligt och det fungerar som en kontrollerande bel6ning, lider

den inre motivationen skador.

En viktig faktor kan ocksa vara interaktionen mellan berommets innehall och nivan pa
inlarningsprocessen. Ett barn som bara har uppnatt grundlaggande fardigheter inom nagot
omrade tror sannolikt inte pa berom om hog férmaga forran han eller hon har blivit
skickligare eller fatt storre framgang i studierna (Henderlong & Lupper, 2002, Natkéalla 4).
Det som &r vasentligt ar alltsad fardigheternas utveckling med tiden, vilket ocksa syns i
berémmen. Mueller och Dwecks undersokning (Natkélla 5, 1998) gar i likadana fotspar,
for forskningsresultaten visar att barn borde fa berdm for processen i sitt arbete (t.ex. att de

koncentrerade sig pa arbetet, anvande effektiva strategier eller envist fortsatte med

4 verbal rewards, ett begrepp som Cameron och Pierce anvander om t.ex. berdm och positiv feedback
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utmanande problem) i stallet for slutresultatet och talang. Ames (1992, 269) foreslar ocksa
att aterkoppling, som later eleverna forsta att misstag ar en del av larandeprocessen och att
anstrangning &r viktig for att de ska kunna lara sig, hjélper eleverna att utveckla eller

tillagna sig en >mastery orientation gentemot skolarbetet.

Forsiktighet maste ocksa iakttas betraffande berém for hart arbete nar barnen tydligen inte
har arbetat hart eller nar de inser att det & omojligt for bedémaren att veta hur hart de
faktiskt arbetade. Det kan ocksa bero pa barnets existerande uppfattningar om sig sjalv om
han eller hon upplever berém som uppriktigt eller inte. Déarpa kan kvaliteten i relationen
mellan bedémaren och mottagaren av berommet paverka hur uppriktigt berommet upplevs.
| t.ex. en nara och tillmotesgaende larare - barn relation, menar Henderlong och Lupper,

(Natkélla 4, 2002) upplevs berém sannolikt som genuint och hjélpsamt.

Da det ar fraga om personligt misslyckande, tenderar prestationerna att forbattras nar
individerna efterhand gor sadana attributioner att de inte forsokte tillrackligt hart.
Prestationerna tenderar anda att férsamras nar attributionerna har att géra med brist pa
formaga. Vid bedomningen av andra personer daremot tenderar manniskorna att bestraffa
dem nér de antar orsaken vara att de inte forsokte gora sitt basta. Detta ar inte fallet nar
orsaken antas vara brist pa formaga. Saledes ar det, ironiskt nog, sa att attributioner som
uppstar till foljd av brist pa stravan fororsakar negativa reaktioner (straff) fran andra men
positiva langvariga foljdverkningar till en sjalv. Med attributioner om brist pd formaga ar
det tvartom, for de fororsakar mera positiva reaktioner (inget straff) fran de andra men
negativa langvariga féljdverkningar for en sjéalv (prestationerna férsamras) (Henderlong &
Lupper 2002, nétkalla 4).

Nar barn far berém for prestationer som ar latta for de andra, kan de ta det som ett tecken
pa lag formaga. Darfor ar det viktigt att inte bara fokusera pa de explicita attributiva

meddelandena hos berdmmet utan ocksa de implicita meddelanden som man kan dra

5 Ett begrepp som inom dagens motivationsforskning uppfattas som analogt med stravan efter larandemal
och inre motivation (Néatkélla 3, 299). (Se kap. 3.1)
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slutsatser av i det sammanhanget dar berommet ges. Om man inforlivar framgangsrika
prestationer med formaga, som motsats till stravan eller andra mera process - orienterade
faktorer, kan de ha langvariga negativa foljder, nar barnen senare misslyckas i det omradet
dar de fick berom (Henderlong & Lupper, 2002, nétkalla).

Mueller och Dweck (Natkélla 5, 1998) ar ocksa av den asikten att &ven om man menar val
med att ge berdm for intelligens i avsikt att framja barnens njutning, envishet och
prestation under utférandet av uppgiften forbereder det inte barnen att klara sig av framtida
motgangar. | sjalva verket har de demonstrerat att feedback av den typen, alltsd som ges
efter formaga, kan forsvaga barnens motivation nar de i framtiden moter utmaningar.
Liksom med kritik, férmodar de att det ar battre att separera handlingen och personen som
gjorde det ("the deed from the doer”), sa att berém ges for barnens strategier och arbets-
metoder i stallet for ndgon specifik egenskap. Eftersom ett barn inte kan isoleras fran
misslyckanden under hela sitt liv, anser Mueller och Dweck det ytterst viktigt att de far
sadana meddelanden efter framgang som verkligen gagnar deras motivation. Giota
(Natkéalla 3, 2002, 298) betonar vikten av information som individen kan anvénda sig av
for att utvardera sina framsteg eller hur mycket anstrangning som erfordras i fortséttning.
Dartill kan informationen anvandas for att korrigera misstag och organisera krafterna som

behovs for att uppna det uppsatta malet.

En annan viktig delfaktor kan anses vara berommets inverkan pa effektivitet och
sjalvformaga (self-efficacy, ocksa kallad for kapacitetsupplevelse av Giota (Néatkalla 3,
2002, 286), ett begrepp som introducerades av Albert Bangura i Self-efficacy: the exercise
of control (1997). Enligt Henderlong och Lepper (Natkalla 4, 2002) kommer det fram i
litteraturen i branschen att berom kan ha en motiverande funktion sa lange det far mot-
tagaren att tro pa sin formaga och kanna sig effektiv. Berom som okar sjalvformaga i forsta
hand genom social jamforelse (se tabell nedan) kan déremot resultera i att personen blir

beroende av normativa jamforelser och inte kan ta misslyckanden lika bra.

Berom kan ocksa Oka den inre motivationen nar det formedlar realistiska forvantningar
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som kommer fran den vuxna, eller erbjuder nyttig information som galler standarder om
fortrafflighet i uppgiften i fraga. Det kan dock minska den inre motivationen nar det
framkallar orealistiska forvantningar och uppfattningar om vad som &r en topprestation i en
viss uppgift eller framhdver uppmarksamhet som fésts vid en sjalv under utférandet av
uppgiften. Detta anser Henderlong och Lepper (Natkalla 4, 2002) vara mest vasentligt nér
det finns formodan om att ocksa i fortsattningen engagera sig i uppgiften eller ha att gora
med personen som ger berdmmet. Detta ar ofta fallet i klassrummet och hemma men inte i

typiska situationer i ett laboratorium nufértiden.

Lundgren och Lokholm har sammanfattat de viktiga faktorerna angaende berommets

inverkan pa den inre motivationen i féljande tabell.

Tabell 2. Beskrivning av berommets effekt pa den inre motivationen
(Lundgren & Lokholm 2006, 53 fritt efter Henderlong & Lepper 2002).

M Maladaptiva attributioner Adaptiva attributioner 5
[ I Berom for enkla uppgifter Attribution Berém som &r inriktat 0
N eller som endast fokuserar - pa processen eller hanterbara K
§ pa formaga delar av prestationen A
K D
A
D Minskad autonomi Okad autonomi |

- Berom som ar overdrivet Autonomi Berém som okar N
| eller kénslan av inre kontroll = R
N kontrollerande E
f
E

Minskad sjalvformaga Okad sjalvformaga -

M - Berom som fokuserar Sjalvformaga Berom som ger positiv 9
0 pa kompetens | information -
T genom social jamforelse * om den individuella formagan I
| Vv
v A
A Laga eller orealistiska Héga och realistiska T
T = forvantningar Férvantning forvantningar I
| Berom som signalerar laga Berém som dr beskrivande 0
0 eller orimligt héga i syfte N
N forvantningar att viagleda

Henderlong och Lupper (Néatkélla 4, 2002) konstaterar sammanfattningsvis att dven om

berém kan spela en viktig roll i barnens motivation, tror de inte att den ar den enda eller
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den viktigaste faktorn. De hanvisar emellertid till méanniskans stravan efter att bli
accepterad av andra och fa berém. Lundgren och Lékholm (2006, 53) konstaterar att det ar
viktigt for lararna att forsta den effekt berom kan fa beroende pa hur och nér det uttrycks.
Berdém ar namligen nagonting som inte bara anvands for att uttrycka belatenhet, utan ocksa

for att paverka elevernas beteende.

4 ENKATUNDERSOKNINGEN

Enké&tundersokningen som jag har genomfért om elevernas motivation att lara sig svenska
bestar av tva delar. Forst tar jag upp nagra viktiga omstandigheter som maste beaktas nar
man planerar en enkétundersokning. Sedan presenterar jag sjalva undersokningen och
resultaten av enkaten som besvarades av elever. Den utgor den storsta delen av undersok-
ningen. Efter det kompletteras elevernas svar med nagra svensklarares synpunkter pa
amnet motivation och inlarning, och speciellt hur lararen kan paverka och framja sina

elevers motivation att lara sig svenska.

I min egen undersokning tar jag upp till behandling de flesta viktiga delomradena av det
omfattande begreppet motivation, med en stor vikt pa lararens inverkan pa elevernas
motivation att studera svenska. Vid utformningen av pastaendena i enkaten till eleverna
hade jag hjélp av tidigare undersokningar (bl.a. Julkunen 1998, Mustila 1995, Lammi
2002), men de flesta pastaendena som har med uppfattningar om lararen att géra & mina
egna. De tidigare undersokningarna om motivation for att lara sig ett frammande sprak
som jag har satt mig in i har inte riktigt koncentrerat sig pa larararens inverkan pa
motivationen. Dornyei (2001, 79) sager ocksa att trots lararens centrala roll har den varit
en tamligen ignorerad faktor inom forskningen i motivation och fraimmande sprak. Aven
nér lararens inverkan har undersokts, tillagger Dornyei att man oftast har anlitat Gardners
(1985) Attitude/Motivation Test Battery i undersokningen. Dess skala for vardering av
larare (teacher appraisal scale) anser Dornyei vara sa vid att man har kunnat anvanda det i
undersokningar om olika inlarningssituationer. De har bara koncentrerat pa vissa fore-

teelser som kan generaliseras i olika slags sammanhang och forskningsobjektet har varit
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allman utvardering, goda relationer, formaga och inspiration. Det finns emellertid en
mangd undersékningar kring aterkoppling och dess inverkan pa den inre motivationen. Det
ar ocksa ett av forskningsobjekten i denna undersékning. Enkaten till elever inkluderar
ocksa pastaenden som har med inlard hjalpléshet och elevernas attributioner att gora, sa

faktorer som handlar om inléraren star ocksa i fokus.

Under den senaste tiden har man i undersokningarna inom omradet ofta forsokt ta reda pa
anvandningen av inlarningsstrategier i studiet av ett fraimmande sprak. UtGver lararens
inverkan pa motivationen studerar jag elevernas attityder till svenska spraket, deras
uppfattningar om sig sjalva som studerande av svenska, de integrativa och instrumentella
dimensionerna vid inldarningen, malsattningen vid inlarningen samt inlarningskontexten

och de faktorer som har med elevens narstaende att gora.

4.1 Att beaktas vid genomforandet av en enk&tundersokning

Nar man haller pa att genomféra en enkatundersokning maste man, liksom Ejlertsson
(2006, 15) papekar, ha klart for sig syftet med undersokningen i en djupare mening”. Efter
att noggrant ha satt sig in i litteraturen och andras undersokningar pa det omrade man
amnar studera, far man "hjalp att avgréansa sig, att fokusera pa relevanta frageomraden och
att finna nya intressanta vinklingar” (Ejlertsson, 2006, 15). Enligt Ejlertsson (2006, 16) ger
lasandet av andras undersokningsresultat nastan undantagslost nya egna idéer. Det kravs
ocksa en genomgang av litteraturen for att satta in undersokningen i sitt vetenskapliga
sammanhang. Darigenom har man ocksa mdjlighet att utnyttja redan utarbetade fragor
(Ejlertsson, 2006, 17), sasom ocksa jag i min egen enkat pd manga omraden har baserat

fragorna pa tidigare undersokningar.

Vad det galler valet mellan olika forskningsmetoder, ndmligen den kvantitativa och den
kvalitativa, finns det mycket som maste beaktas. Om malet for undersokningen ar att
kunna kvantifiera resultaten och &ven i viss utstrackning generalisera dem, anser Ejlertsson

(2006, 17) att den kvantitativa ansatsen ska véljas. Den kvalitativa ansatsen har mera med
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fordjupning att géra. 1 min egen undersokning ar den kvalitativa ansatsen huvudsakligen
lampligare, for det urval som jag har anvént ar tdmligen litet, och det &r inte mojligt att
generalisera resultaten sa att de angar alla svenskstuderande tonaringar i Finland.

Jag har inte valt urvalet pa sa satt att ndgon generalisering av resultaten kunde vara mojligt,
eftersom reglerna som géller undersékningens validitet och reliabilitet inte uppfylls. Den
oftast anvanda metoden i enkatundersokningar, att dra ett stickprov fran populationen, kan
daremot leda till att vara en avbild i miniatyr av populationen (Ejlertsson, 2006, 19). Det ar

emellertid inte malet fér min undersokning, som bara géller tva skolor i Finland.

| frageformularet for larare har jag anvant bade fragor med fasta svarsalternativ samt 6ppna
fragor. Med hjalp av 6ppna fragor kan man namligen komma underfund med nagot som
annars kanske inte skulle komma fram i de fasta svarsalternativen. Dessutom kan man
nagon gang komplettera fragor med fasta svarsalternativ genom att lata respondenten
"fordjupa eller utveckla sitt svar i en oppen fragekonstruktion” (Ejlertsson, 2006, 52),
vilket ocksa var meningen med nagra éppna fragor i enkaten for eleverna. Enkaten for

eleverna bestar emellertid i huvudsak av pastdenden med fasta svarsalternativ.

Oppna fragor ar visserligen inte s& latta att analysera och det tar oftast langre tid att
gruppera svaren pa nagot satt, men som Ejlertsson (2006, 111) papekar, kan de ge mycket
tillaggsinformation om det &mne man studerar. Emellertid &r det en svaghet hos Gppna
fragor att alla respondenter inte alltid besvarar dem, och de kan saledes inte behandlas med
samma sakerhet som 6vriga variabler, vilket var fallet med nagra av fragorna i enkéaten for
larare. Ytterligare bad jag svenskldrarna att fortsatta ett antal bérjan av meningar, vilket
Dornyei (2003, 49) anser vara ett effektivare satt att locka fram betydelsefulla svar &n
genom anvandningen av enbart 6ppna fragor. Det ar anda viktigt med formuleringen av
satsen sa att det inte forblir oklart for respondenten vad som menas med den fardigt givna

borjan av satsen.

Om malgruppen i undersokningen &r skolungdomar, bér man enligt Ejlersson (2006, 52) ta

hjalp av antingen nagon person som ar verksam bland ungdomar i de aktuella aldrarna,
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eller av ungdomarna sjélva. Med detta syftar han till formuleringen av enkaten, speciellt
ordvalet. Da blir risken betydligt mindre att man anvéander ord som &r fraimmande for
ungdomarna eller tolkas annorlunda av dem &n av vuxna. | detta avseende hade jag den
fordelen nér jag formulerade enkaten till eleverna att jag som larare ar van vid

tonaringarnas sprakbruk.

Angaende frageformularets langd finns det ofta tva delvis motstridiga 6nskemal. Dels ska
det inte bli for langt, men dels inte alltfor kompakt. Om det finns for mycket information
inom en sida blir frageformularet svaréverskadligt och det ar synnerligen svart for en ovan
respondent att tolka (Ejlertsson 2006, 94). En metod att gora formul&ret mera lattlast utan
att 6ka volymen alltfor patagligt, foreslar Ejlertsson (2006, 95, &r att sétta linjer mellan de
olika fragorna sa att de avgransas. Jag beaktade allt detta vid formuleringen av mina egna

enkater, vilket var ytterst viktigt med hansyn till att respondenterna i fraga var tonaringar.

4.2 Enkaten till elever

Enkéatundersokningen genomfdrdes under elevernas svensklektioner i skolan. Enkéten
besvarades av sammanlagt 68 elever varav 30 flickor och 38 pojkar. En sjunde klass och en
nionde klass ar med fran bada skolorna. Antalet elever i sjunde klasserna ar 38 (14 flickor
och 24 pojkar) och antalet elever i nionde klasserna 30 (16 flickor och 14 pojkar). Urvalet
blev litet mindre an planerat, eftersom flera elever var franvarande den dag da undersok-

ningen genomfordes.

Eleverna besvarade 32 pastaenden pa blanketten. De hade fem olika svarsalternativ att
valja mellan (1 = Pastaendet stammer inte alls, 2 = Pastaendet stammer inte fullstandigt, 3
= Det dr svart att siga, 4 = Pastaendet stimmer nagorlunda, 5 = Pastaendet stammer
fullstandigt). Ytterligare fanns det tre annorlunda flervalsfragor med i enkaten (se bilaga
1), som behandlas i samband med de Gvriga pastdendena. Eleverna besvarade enkaten pa
sitt modersmal finska, och pastaendena och svarsalternativen Gversattes till svenska efterat

for min avhandling.
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4.2.1 Spraknivan

Enligt Dornyeis kategorisering innehaller spraknivan den integrativa och instrumentella
motivationen, liksom behandlad i kapitel 3. Dessa faktorer hanfors till langtids-
motivationen av Mustila (1990, 159). | denna avhandling tas ocksa upp elevernas kontakter
med svenska spraket, Sverige och svenskar pa fritiden, for Dornyeis kategorisering ar for
det forsta tamligen vid, och for det andra ger elevers kontakter med malspraket och -
kulturen en mer dvergripande bild av deras integrativa motivation att lara sig svenska. |
Mustilas undersokning anses ocksa elevernas lust till kontakter med Sverige och
sprakaktiviteter utanfor skolan som uttryck for integrativ orientering med motiveringen att
”denna vilja kan uppfattas som ett forstadium till integrativ motivation, dvs. 6nskan att bli
medlem i malgruppen” (Mustila, 1990, 150). | samband med den integrativa motivationen
diskuterar jag ocksa svenska sprakets vikt, i synnerhet som en social faktor med
hanvisning till svenskans stallning som det andra inhemska spraket i Finland, vilket ocksa
var ett forskningsobjekt i Mustilas (1990) undersokning bland finska gymnasieelever.

Vidare beaktas elevernas foréldrars instéllning till vikten och behovet av svenskan.

4.2.1.1 Integrativ motivation och kontakter med spraket

Intresset for att studera fraimmande sprak och viljan att kunna det battre behandlas i denna
uppsats som tillhérande den integrativa motivationen, vilken Julkunen (1998, 50)
ytterligare delar in till en kognitiv orientering i motivation. Den diskuterades redan i
kapitel 3. 1 Julkunens undersokning kallades en av motivationsfaktorerna for
kommunikativ motivation, som innefattar viljan att kommunicera med méanniskor som talar
spraket i fraga samt intresset for spraket. Enligt Julkunens gruppering skulle pastaendena 2
(Jag tycker att det ar latt att lara sig svenska) och 4 (Jag skulle vilja lara mig sa manga
sprak som mojligt) ocksa inga i den kommunikativa orienteringen, men i denna avhandling
behandlas dem i samband med ”Nivan pa inlararen” (kap. 4.2.2), som handlar om faktorer
som har bl.a. med elevens sjalvfortroende och prestationsbehov att goéra. | enkaten till

elever studerades den integrativa motivationen forst och framst pa basis av pastaenden 1
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och 3. Pastdende 1, "Jag tycker om att studera frimmande sprak” presenteras forst i

diagram 1.

Diagram 1. Jag tycker om att studera frammande sprak (pastaende 1)

30
25
20
15
10
5 B Afternativ 5
E atternstiv 4
] O afternstiv 3
Pojksr 7 kI Pojkar 9 kI : Alternatiy 2
Flickor 7.kl Flickor 9.kl Altternativ 1

Pastdendena i enkaten grupperas enligt Dornyeis olika motivationsnivaer, som
presenterades i kapitel 3. Det finns tre diagram om varje pastdende, en i sjalva texten och
resten i bilagan (bilaga 3). Diagrammen askadliggor olika saker var for sig. Forst ar alla
fyra grupper (flickor pa sjunde klassen, pojkar pa sjunde klassen, flickor pa nionde klassen
och pojkar pa nionde klassen) presenterade enligt antalet olika slags svar i varje grupp
(svarsalternativen 1-5). Nar det i samband med presentationen av resultat talas om grupper,
hanvisar man alltsa till dessa. | de tva andra diagram jamfors svaren mellan kénen och

klassnivaerna i procentandelar.

Av diagram 1 ovan framgar indelningen av de olika svarsalternativen mellan de fyra
grupperna. Redan vid forsta paseendet kommer det fram att eleverna forhaller sig tamligen
positivt till studerandet av frammande sprak, mest av allt pojkarna i klass 9. For narmare
information om svaren mellan koénen och klassnivderna se diagrammen i bilaga 3,

pastaende 1.

Det &r inte sérskilt stora skillnader mellan kénen, men pojkarna tycks lite mer an flickorna

instimma i pastdendet att de tycker om att studera frammande sprak. Over 60 % av
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pojkarna instammer namligen atminstone delvis i pastaendet (svarsalternativen 4 eller 5),
medan siffran ar knappt 60 % for flickorna. En stérre del i bada grupperna verkar vara
osakra pa sin asikt, men bara ca 10 % (drygt 10 % av flickorna) har avvikande asikter. |
fortsattningen behandlas elevernas svarsalternativ 4 och 5 sa att de bada raknas som
instammande asikter, och indelningen mellan dem kan ses narmare i sjalva diagrammen.

Detsamma galler svarsalternativen 1 och 2 som behandlas som avvikande asikter.

| jamforelse med eleverna i klass 7 verkar eleverna i klass 9 att vara lite mer intresserade
av att studera fraimmande sprak (6ver 65 % av dem instammer i pastaendet medan siffran
ar ca 55 % bland eleverna i klass 7). Det finns ocksa lite fler avvikande svar hos eleverna i
klass 7. Det kan ifrdgasattas om eleverna alltsa blir mera intresserade av att studera
frammande sprak under hogstadiet eller om de kanske med tiden bérjar inse vikten av goda
sprakkunskaper. Faktum ar att det i denna undersokning inte ar fragan om samma elever i

klass 7 eller klass 9.

Pastaende 3 handlar om elevernas intresse for svenska spraket samt deras vilja att studera

det, och resultaten presenteras i diagram 2.

Diagram 2. Att studera svenska ar en utmaning som jag njuter av (pastaende 3)
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H Atternativ 4

o O Atternativ 3

. .
Pojkar 7 kI Pojkar 3 kI - Alternatiy 2
Flickat 7 ki Flickar 9.kl Afterntiv 1

| jamforelse med intresset for frammande sprak i allméanhet ar attityderna betydligt mer

negativa speciellt bland pojkarna i klass 9. Flickorna instimmer mest i detta pastaende,
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men bland pojkarna pa samma klassniva ar asikterna mer avvikande. Saledes finns det inte
nagot markbart "nyhetens behag” hos dem, atminstone inte efter att ha studerat laroamnet i

ett halvt ar.

De storsta skillnaderna visar sig vara mellan konen, eftersom halften av flickorna medger
att de anser studerandet av svenska som en behaglig utmaning, men situationen ar helt
annorlunda bland pojkarna (ca 55 % av dem ténker annorlunda, och bara lite dver 15 %
instammer i pastaendet) (i bilaga 3, pastaende 3). 30 % av flickorna har avvikande asikter
och 20 % é&r osékra. En ganska stor del av pojkarna (nastan 30 % av dem) valjer ocksa
alternativet ”Det ar svart att sdga”. Sdsom namnt tidigare i kapitel 3.1 uppger tidigare
forskning om malorientering att flickorna oftare &n pojkar stravar efter att lara sig och
forsta sa mycket som mojligt. Vad géller pastaende 3 i denna undersokning &r resultaten

alltsa parallella.

Mellan klassnivaerna finns det egentligen inte alltfor stora skillnader (knappt 35 % av
eleverna i klass 7 ar av samma asikt som pastaendet, medan procentantalet bland eleverna i
klass 9 ar drygt 25 %). Eleverna i klass 9 har ocksa lite mer avvikande asikter. Det verkar
alltsa att i klass 9 ar attityderna till att studera svenska lite mer negativa, men inte sa
mycket som man kunde tdnka sig. Bland flickorna ar svenska ett td&mligen omtyckt

laroamne, men pojkarna forhaller sig for det mesta mer negativt.

Né&r man jamfor resultaten av diagram 1 och diagram 2 blir det mycket klart att pojkarna &ar
mera intresserade av att studera andra fraimmande sprak &n svenska. Bland flickorna finns
det inte sadana tydliga skillnader mellan olika sprak. Det ar troligen engelska som pojkarna
intresserar sig mest for, for det ar det enda andra frammande spraket som de alla studerar.
Det &ar ocksa det spraket som anvands av manga pa Internet. Dessutom studeras det ocksa
tyska och franska som C-sprak (kort larokurs) i de skolor dar undersdkningen genom-
fordes. Dessa ar tillvalsamnen, sa elever som har valt att studera dem &r sannolikt

intresserade av att studera sprak allmant taget.
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Den integrativa orientationen, alltsa ett dkta intresse for malspraket och kulturen och viljan
att lara kanna det battre, granskades i denna undersokning pa basis av pastdaende 17.

Resultatet presenteras i diagram 3:

Diagram 3. Jag skulle vilja veta mer om svenskarnas seder och om svensk kultur (péastaende 17)
30
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Det finns instdmmande svar bland alla andra grupper utom pojkarna i klass 9. Procent-
antalet ar dock relativt 1agt (20 % av flickorna och knappt 10 % av pojkarna var av samma
asikt som pastaendet) (i bilaga 3, pastdende 17). Relationen avvikande asikter mellan
konen &r nastan 60 % bland flickor jamfort med 6ver 70 % bland pojkar. Saledes kan man
sdga att den integrativa orientationen bland eleverna ar ganska lag, speciellt bland
pojkarna. Mellan klassnivaerna finns det inga stora skillnader (6ver 60 % av eleverna i

bada &r av annan asikt &n pastaendet, och lite 6ver 10 % av samma asikt).

Den integrativa orientationen kan handla om viljan att bli medlem i den gemenskap déar
malspraket talas. | den aktuella undersokningen beaktas detta i pastaende 30, som handlar
om elevernas vilja att mojligen studera eller arbeta i Sverige i framtiden. Resultaten

uppvisas i diagram 4.
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Diagram 4. Jag skulle vilja studera eller arbeta i Sverige ndgon dag (pastaende 30)
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5 B Atternativ 5

H Atternativ 4

o O Atternativ 3

. .
Pojkar 7 kI Pojkar 3 kI - Alternatiy 2
Flickat 7 ki Flickar 9.kl Afterntiv 1

Antalet elever som kan tdnka sig att vistas eller bosétta sig i Sverige i framtiden ar
visserligen inte stort, men det som ar idgonenfallande &r att flesta av dem &r elever i klass 9
och det finns ocksa pojkar med i denna grupp, dven om deras attityder till studerandet av
svenska inte visar sig vara sarskilt positiva. Det ar till och med 20 % av eleverna i klass 9
som instammer i pastaendet, medan det bland eleverna i klass 7 bara ar frdgan om ett par
procent. Det &r dock fler flickor &n pojkar bland dessa (nastan 15 % av flickorna gentemot
knappt 10 % av pojkarna) (i bilaga 3, pastaende 30). Det verkar alltsa som att de &ldre
eleverna forhaller sig mer positivt till en sadan framtida majlighet. De yngre eleverna har
kanske inte &nnu kommit att tanka pa framtiden sa mycket. Trots det ar det en storre del av

pojkarna i klass 9 som ar av helt annan asikt, och har valt svarsalternativet 1.

Dessa resultat kan sdgas likna de tidigare undersokningarna, eftersom den integrativa
motivationen att lara sig svenska enligt Julkunens forskningsresultat var betydligt lagre &n
med de andra spraken som undersokningen gallde (engelska, tyska, franska och ryska).
Detta anser Julkunen (1998, 55) intressant i det hanseendet att svenska spraket ar just det
sprak mot vilket de finsksprakiga i Finland kunde ha verkligt integrativ motivation. Han
papekar dock att detta val stammer bara i tvasprakiga omraden, vilket inte &r fallet i denna
undersokning. Om man daremot raknar med hela den integrativa motivationen, alltsa ocksa

attityderna till sprakinlarningen, kan det faktiskt inte anses som valdigt Iagt, atminstone
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inte bland flickorna. Det ar kulturell och lingvistisk integration som de inte varderar alltfor
hogt, men detta ar inget under i en situation dar det finns fa kontakter till méanniskor som
talar spraket till vardags.

Elevernas intresse for svenska spraket studerades ocksa med anknytning till elevernas
kontakter med svenska spraket pa fritiden. Diagram 5 visar elevernas olika slags svar, sa
att varje elev kunde vélja flera svarsalternativ till fraga 33. "Vilka av de féljande gor du pa
fritiden?” De olika svarsalternativen var A. Jag lyssnar pa svensk musik, B. Jag laser
svenska tidningar eller bocker, C. Jag tittar pa svenska TV-program och D. Jag tittar pa

svenska filmer.

Diagram 5. Kontakterna med svenska pa fritiden (fraga 33.)
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Det var sammanlagt 35 elever av de 68 som inte valde nagot av alternativen och bland 35
elever fanns det 7 flickor och 17 pojkar i klass 7, och 3 flickor och 8 pojkar i klass 9.
Ungefar halften av eleverna har alltsa att géra med svenska spraket pa fritiden ocksa, och
av diagrammet framgar att det ar flest flickor i klass 9. Bland dem &r det oftast namnda
alternativet Jag tittar pa svenska filmer”, och det ar till och med nagra som laser svenska
tidningar eller bocker. De andra alternativen, utom alternativ B, namns ocksa i de andra
grupperna, men pojkarna i klass 7 har tydligen farre kontakter med svenska spraket jamfort

med de andra grupperna.
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Det kommer alltsa fram av detta diagram att eleverna i klass 9 visar ett hogre intresse for
svenska spraket pa fritiden, aven om det finns en klar skillnad mellan kénen. Skillnaden
mellan antalet svar bland flickorna i klass 9 och klass 7 ar ocksa avsevard. Emellertid
maste det beaktas att en och samma elev kan ha valt flera svarsalternativ, men det ar bara 3

flickor som inte har valt nagot alternativ alls.

Det andra diagrammet (i bilaga 3, fraga 33) anger ocksa indelningen av de olika
svarsalternativen mellan klassnivaer, sa att det var endast svarsalternativ C “Jag tittar pa

svenska TV-program” som fick flera svar bland eleverna i klass 7.

Andamalet med frdga 34 var att fi fortsatt information om situationer dar eleverna
eventuellt har anvant svenska utanfor skolan. Det var den enda 6ppna fragan inkluderad i
enkéten. Detta ansags nodvandigt eftersom det var omajligt att forma en flervalsfraga eller
ett flervalspastaende i detta sammanhang. Den 6ppna fragan gav ocksa eleverna majlighet
att pa nagot satt fa sin rost hord.

Sammanlagt var det 43 elever av alla 68 som sade sig inte ha anvant svenska i andra
kontexter dn i skolomgivningen. Av dem ar det 9 flickor i klass 7 och 9 flickor i klass 9
samt 18 pojkar i klass 7 och 7 pojkar i klass 9. Det var flest pojkar i klass 7 med i
undersokningen, sa deras antal skiljer sig saledes inte avsevart mycket fran de andras.
Svaren var ganska jamnt fordelade mellan de olika grupperna. Det fanns &dnda en hel del
omnamnanden om kommunikativa sprakanvandningssituationer, vilkas varde i samband
med inlarningsmotivationen ansags valdigt hdg ocksa i Johanna Kovanens undersokning
(Kantelinen & Kettunen 2004, 143).

Nagra exempel pa elevernas svar behandlas i det foljande. Det mest frekventa svaret (11
omnamnanden) var att spraket har anvants i samband med resor till Sverige: “Laivalla”,
"Ruotsissa”, "Tukholmassa”. Ytterligare namnde manga att de har anvant spraket hemma
(9 omnamnanden), vilket var ganska overraskande med tanke pa att eleverna antagligen

kommer fran helt finska familjer. Det &r dock nagra som tillagger att spraket har anvénts pa
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skoj, eller det ar frdga om att eleverna har beréattat for foraldrarna vad de har lart sig i
skolan: "Kotona leikill&”, ”Kotona siskolle”, ”"Kotona sanonut mit& olen oppinut”. Dartill
beréttar en elev att hon har talat lite svenska med vanner som bor i Sverige, och en annan
elev har ocksa anvant svenska pa natet. Tva elever namner anvandningen av svenska i en
butik eller pa en bensinmack (”Jossai kaupas”, “Huoltoasemalla joskus™), men det forblir
oklart om de talar om resor till Sverige eller ett annat nordiskt land, eller om
sprakanvandning hér i Finland, t.ex. med svenska turister eller i ett omrade i Finland dar

svenskan ar det huvudsakliga spraket.

4.2.1.2 Svenska sprakets vikt och betydelse

Elevernas syn pa vikten av goda sprakkunskaper i svenska illustreras i diagram 6.

Diagram 6. Jag tycker att det ar mycket viktigt att kunna svenska (pastdende 5)
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De flesta instammande asikterna kommer fran flickor, och halften av flickorna ar av
samma asikt som pastaende 5 (i bilaga 3). Bland pojkarna forblir procentantalet under 20
%, och ca 45 % av pojkarna har avvikande asikter i jamforelse med flickornas drygt 20 %.
Saledes kan man dra den slutsatsen att flickorna anser vikten av sprakkunskaper i svenska
vara betydligt hogre an pojkarna. Flickorna har uppenbarligen borjat inse det redan i klass
7, medan en storre del av pojkarna pa samma klassniva annu ar osékra pa saken. Tyvarr ar

uppfattningen att svenska inte behtvs dven vanligare bland pojkarna i klass 9, vilket
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framgar av diagram 6.

| bilaga 3 kan man ocksa se indelningen av svarsalternativ mellan klassnivaerna. Det &r
faktiskt inte nagon stor skillnad mellan dem, men enligt resultaten har en lite stérre del av
eleverna i klass 7 insett vikten av att kunna svenska jamfort med eleverna i klass 9.
Dessutom &r antalet avvikande asikter vanligare bland de aldre eleverna. Detta tyder pa att
de inte riktigt &r medvetna om nyttan av sprakkunskaper i svenska, for sasom jag papekade
i kapitel 3 ar det kanske rentav nddvandigt for att inse véardet med att studera sprak.
Behovet av svenskkunskaper i framtiden tas dock upp under svensklektionerna pa hog-
stadiet, sa i detta avseende forefaller det finnas lite mer negativa attityder till att studera
svenska hos eleverna i klass 9 i jamforelse med de yngre.

| kapitel 1 behandlades tidigare riksomfattande undersokningar om inlarningsresultaten i
grundskolan. Enligt resultaten fran ar 2001 var eleverna alltsd medvetna om svenskans
potentiella nytta i framtiden, men de ansdg inte svenskan viktig i vardagliga situationer. Av
Johanna Kovanens undersokning bland elever i klass 9 framgick det déremot att eleverna
ansag behovet av svenska vara hogst i muntliga kommunikationskontexter, och flera elever
motiverades av nyttan av sprakkunskaper pa fritiden och i framtiden, med tanke pa att t.ex.
fa ett jobb (Kantelinen & Kettunen 2004, 143). Detta har anknytning till den instrumentella
motivationen, som jag behandlar senare i min avhandling. | alla fall géller de tidigare

resultaten om att flickor anser svenskan viktigare an pojkarna ocksa i min undersokning.

| Pastaende 6 i enkaten var elevernas uppfattningar om svenska sprakets vikt specificerade
sa att deras asikter om svenskans betydelse for finsksprakiga personer efterfragades. |
Mustilas (1990, 108) undersokning var ocksa en sadan variabel med som ett uttryck for hur
eleverna allmant taget ser pa svenska. Indelningen av de olika svarsalternativen hos varje

grupp presenteras i diagram 7.
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Diagram 7. Varje finlidndare borde kunna svenska (pastdende 6)
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Med hanvisning till det foregaende diagrammet om svenskans vikt &r resultaten tamligen
parallella och behover saledes inte analyseras lika djupgaende. Det finns dock lite fler
elever som har en asikt om detta pastadende, med hansyn till det mindre antalet elever som
har valt svarsalternativ 3. Antalet avvikande asikter ar emellertid lite stérre i samband med
detta pastdende, utom bland flickorna i klass 7. Det & mojligen ordet "borde” som
framkallar sadant motstand bland en del av eleverna, i synnerhet bland pojkarna, men de
varderar alltsa inte vikten av sprakkunskaper i svenska for en finlandare sarskilt hogt.
Flickorna anser daremot sprakkunskaperna ganska viktiga, och de storsta skillnaderna
forekommer alltsa mellan kdnen (i bilaga 3, pastdende 6). Procentandelen instimmande
svar ar likadan som i pastaende 5 medan procentantalet avvikande svar &r hogre (ca 55 %
bland pojkarna och drygt 25 % bland flickorna). Detsamma galler skillnaderna mellan
klassnivaerna, sa att antalet instimmande svar &r parallella med pastaende 5 (lite mer
instammande svar bland eleverna i klass 7), men antalet avvikande asikter har okat i bada

grupperna.

Dornyei hanvisar till Gardner (1985) som har identifierat tva huvudsakliga dimensioner i
den roll som foraldrarna spelar i sina barns inlarningsprocess. Den ena &r en aktiv roll som
handlar om uppmuntrande, stod och uppfdljning, och den andra en passiv roll, som handlar
om att indirekt vara ett foredéme for barnet med hansyn till attityder till inl&rningen av det
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frammande spraket och gemenskapen dar spraket talas. Enligt Gardner (2001, 78-79) &r
den passiva rollen mer effektiv i situationer dar de tva dimensionerna inte ar i harmoni med
varandra. 1 min undersokning granskades dimensionen av en passiv roll, pa basis av

pastaende 7, och resultaten presenteras i diagram 8.

Diagram 8. Mina foréldrar anser det viktigt att studera svenska (pastaende 7)
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Pastaendet var stallt ur elevernas synvinkel, for det var omojligt att i samband med denna
undersokning stélla den direkt till deras foraldrar. Detta syns i svaren med hansyn till det
stora antalet svarsalternativ 3 som eleverna valde. Trots det finns det fa avvikande asikter i
alla andra grupper utom pojkarna i klass 9, och en storre del av pojkarna i klass 7 &r till och
med av samma mening som pastaendet. Det ar inte alltfor stora skillnader mellan antalet
instammande asikter hos konen (i bilaga 3, pastdende 7), men de yngre eleverna, alltsa
speciellt pojkarna, tror sina foraldrar vardesatta sprakkunskaper i svenska. Ca 45 % av
eleverna i klass 7 instammer alltsa i pastaendet, medan procentantalet forblir drygt 20 % av

eleverna i klass 9.

Pa basis av dessa resultat kan den slutsatsen dras att svenskan tycks vardesattas ganska
hogt bland elevernas foraldrar. Trots det maste resultaten tas med en nypa salt, eftersom det
inte var sjalva foraldrarna som besvarade pastaendet. Det som &r mest orovackande &r de
tydliga skillnaderna mellan svaren hos pojkarna i klass 9 och de andra. Forestallningen om
att just deras foraldrar forhaller sig sa annorlunda &n de andra &r svart att tanka sig.
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4.2.1.2 Instrumentell motivation

Det undersokta instrumentella malet med studierna visar i litteraturen kring inlarnings-
motivation hogt samband med begreppet prestationsmal, (narmare i kap. 4.2.2).
Forskningsresultaten i Kovanens undersokning visar att den instrumentella motivationen
betonades i grundskolan. Eleverna ar alltsa mer motiverade att studera svenska, om det
finns ndgon konkret nytta av det, t.ex. om ett bra betyg kan uppnas (Kantelinen &
Kettunen 2004, 51). Diagram 9 illustrerar elevernas svar i min undersokning, och forst

diskuteras elevernas stravan efter just goda betyg.

Diagram 9. Jag studerar svenska for att fa ett gott betyg (pastaende 16)
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Flickot 7 ki Flickor 9.kl Afterntiv 1

Elevernas ambitioner for att fa ett bra betyg verkar utgora en stor motivationsfaktor, for en
stor del av dem instammer i pastdendet. Det & mest avvikande asikter bland pojkarna i
klass 9, men nar man jamfor svarsindelningen mellan konen ar antalet avvikande asikter
bland pojkarna inte mycket storre &n bland flickorna (i bilaga 3, pastdende 16). | alla fall ar
éver 80 % av flickorna av samma mening som pastaendet, medan procentantalet bland
pojkarna stannar under 70 procentgransen. Eleverna i klass 7 ar ocksa lite mer
instrumentellt motiverade &n eleverna i klass 9 vad galler detta pastaende (nastan 80 % av
dem instammer i pastaendet jamfort med 70 % av eleverna i klass 9). Dessutom &r antalet

avvikande asikter hogre bland de aldre eleverna.
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Utover stravan efter bra betyg granskades elevernas instrumentella motivation for att lara
sig svenska pa basis av ett par andra pastaenden, namligen deras vilja att lara sig spraket
for att kunna kommunicera béattre under resor (Pastaende 31), om de anser sig fa ett battre
jobb med hjélp av goda sprakkunskaper i svenska (Pastdende 32) eller om de har som
framsta mal i studierna att visa sin skicklighet for lararen och foraldrarna (Péastaende 29).
Till att borja med presenteras resultaten av pastaende 31 i diagram 10.

Diagram 10. Jag vill lara mig svenska, eftersom det ar nyttigt nar man reser (pastaende 31)
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Pojkarna i klass 9 ifragasatter tydligt nyttan av svenska spraket under resor, medan
flickorna i klass 7 instammer mest i pastaendet. Detta ar intressant med hanvisning till ett
antal konkreta exempel pa kommunikationssituationer dar de ocksa har anvant svenska (Se
kap. 4.2.1.1). | detta avseende ar det ocksa en markbar skillnad mellan konen, for de andra
diagrammen i bilagan (i bilaga 3, pastaende 31) visar att fler flickor (60 % av flickorna) &n
pojkar (ca 35 % av pojkarna) inser svenskans nytta. Antalet avvikande asikter ar betydligt
storre bland pojkarna. Motsvarande procentantal mellan klassnivaerna ar 50 % och 40 %,

sa att de yngre eleverna instammer i pastaendet i en hogre grad.

Diagram 11. handlar om svaren pa pastaende 32, alltsa uppfattningen om att fa ett béattre

jobb om man har goda sprakkunskaper i svenska.
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Diagram 11. Om jag lar mig mer svenska far jag ett battre jobb (péstaende 32)
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Julkunen (1998, 58) varderar behovet av svenska i det framtida arbetslivet mycket hogt.
Han framhdver att det & omojligt att bli statsanstalld i Finland utan bevis pa goda
sprakkunskaper i svenska. | Julkunens undersokning var det bara en elev som kom med
idén om svenskans nytta i detta samband, men det var emellertid fraga om elever i klass 5.
| denna underskning ar eleverna daremot &ldre, och av diagram 11. framgar att de
atminstone till ndgon man har insett denna nytta av sprakkunskaper. Trots det var en
tamligen stor del av eleverna osékra pa denna sak, i synnerhet de yngre eleverna, och det ar

mest avvikande svar bland pojkarna i klass 9.

Pa basis av de tva andra diagrammen (i bilaga 3, pastaende 32) kan det konstateras att det
inte &r en sarskild stor skillnad i antalet instiammande svar mellan klassnivaerna (for det &r
ca 40 % av eleverna i bada grupper). Det finns dnda ett storre antal avvikande asikter bland
eleverna i klass 9, (drygt 30 % av eleverna gentemot drygt 10 % av eleverna i klass 7).
Ytterligare stammer flickornas asikter mer 6verens med pastaendet an pojkarnas (6ver 50
% av dem gentemot drygt 20 % av pojkarna instdammer i pastaendet, och drygt 10 % av
dem gentemot knapp 30 % av pojkarna ar av annan asikt). Saledes ar de aldre elevernas
och speciellt pojkarnas installning till svenska sprakets nodvandighet i framtiden mer
negativ, vilket ar orovackande med tanke pa att de haller pa att slutféra sina studier i
grundskolan.
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Det sista pastaendet med anknytning till instrumentell motivation &r pastdende 29 och

elevernas svar presenteras i diagram 12.

Diagram 12. Jag vill prestera bra i svenskstudierna, sa att jag kan visa min formaga for mina larare och
foraldrar (pastaende 29)

30
25
20
15
10

5 B A fternativ 5

E atternstiv 4

] O Atternativ 3

. .
Pajkar 7 K Pajkar 9.k - Alternatiy 2
Flickar 7 ki Flickor 9.kl Alternatiy 1

Det &r mest viktigt for flickorna i klass 7 att visa sin skicklighet i studierna for lararen och
foraldrarna, men i de andra grupperna anses detta inte som en av de frdmsta orsakerna for
den eventuella viljan att ha framgang i svenskstudierna. Till foljd av det stora antalet
instdammande svar bland de yngre flickorna, &r skillnaderna mellan kénen avsevérda (6ver
60 % av flickorna instammer i pastaendet jamfort med bara nastan 35 % av pojkarna) (i
bilaga 3, pastaende 29). Skillnaderna mellan klassnivaerna &r ocksa tydliga och drygt 50 %
av eleverna i klass 7 gentemot ca 40 % av eleverna pa i klass 9 ar av samma asikt som
pastaendet, och skillnaderna mellan antalet avvikande svar ar dnnu tydligare. En storre del
av pojkarna i klass 7 ar anda osékra pa sin asikt. Viljan att bevisa sin prestationsférmaga ar

i alla fall starkast hos de yngre eleverna och i synnerhet hos flickorna.
4.2.2 Nivan pa inlararen
| detta kapitel behandlas elevernas uppfattningar om sig sjélva som sprakinlarare. Enligt

Dornyeis motivationsnivaer finns det atminstone tva motivationskomponenter, prestations-

behov och sjalvfortroende, som kan raknas tillhéra denna niva, och de studeras ocksa i min
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undersokning. Dartill granskas elevernas uthéllighet med studierna, deras uppfattningar om
svenskans svarighetsgrad, sjalvfortroende och angest angaende svenskinlarningen och
forvantningar om misslyckanden och vad de kan bero pa. Ytterligare inkluderas elevernas
planer om fortsatta studier i svenska och viljan att 6verhuvudtaget lara sig sprak i denna

niva.

4.2.2.1 Uthallighet med studierna

En viktig del av inlarningsmotivationen i fraimmande sprak ar enligt Gardners definition (i
kap. 3) uthallighet i studierna, vilket ocksa studerades i Mustilas (1990) undersokning. Det
handlar alltsd om den intensitet eller sisu som individen satsar pa sprakinlarningen. |
enkaten for hogstadieelever var det i detta sammanhang lampligt med ett pastaende som

angar laxlasningen i svenska (pastaende 28).

Diagram 13. Jag gor alltid laxorna i svenska (pastaende 28)
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Av diagram 13. framgar att eleverna satsar pa laxlasningen ganska val, eller atminstone
pastar de att de gor det. Svaren av pojkarna i klass 9 avviker tydligt fran de andras, eller sa
ar de elever arligare i sina svar. Nar man jamfor kdnen med varandra instdimmer fler flickor
(drygt 80 % av flickorna) an pojkar (ca 60 % av pojkarna) i pastaendet (i bilaga 3,
pastaende 28) och de yngre eleverna verkar ocksa lasa sina laxor oftare an de aldre. Drygt

75 % av eleverna i klass 7 ar namligen av samma asikt som pastaendet, medan procent-
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antalet forblir drygt 60 % bland eleverna i klass 9.

Ett annat pastaende angaende uthallighet med studierna handlar om elevernas deltagande

pa svensklektionerna, och resultaten av detta pastaende (pastdende 15) presenteras i

diagram 14,
Diagram 14. Jag &r aktiv pa svensklektionerna (pastaende 15)
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Diagrammet visar att ungefar halften av eleverna i alla andra grupper utom pojkarna i klass
9 anser sig sjalva vara aktiva pa lektionerna. Det finns inte alltfor stora skillnader mellan
konen och inte mellan klassnivaerna heller. Flickorna anser sig &nda vara lite mer aktiva an
pojkarna, (50 % av dem gentemot drygt 40 % av pojkarna). De yngre eleverna slar ocksa
de &ldre med 10 % (sa att 50 % av eleverna i klass 7 jamfort med 40 % av eleverna i klass

9 instammer i pastaendet).

Vid analyseringen av resultaten ar pastdende 15 problematisk, for det noterades efter
genomforandet av enkatundersokningen att det kan forstas lite annorlunda av olika
manniskor. Aktiviteten eller aktivt deltagande pa lektionerna kan namligen tyda pa att man
racker upp handen manga ganger under lektionen, eller t.ex. att man arbetar hart och alltid
laser sina laxor, &ven om man mestadels haller sig tyst och inte racker upp handen sa ofta.
Pastaendet borde alltsa ha formats battre, for detta ar mer beroende av elevens karaktars-

drag och mod &n uthallighet med studierna. Den allméanna opinionen om att entusiasmen
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over studierna ar direkt proportionell mot aktiviteten pa lektionerna stammer saledes inte
alltid. Pa basis av det foregaende pastadendet (pastaende 28) kan man trots allt dra den
slutsatsen att dessa elever satsar ganska mycket pa svenskstudierna.

4.2.2.2 Sjalvfortroende och angest

Elevernas uppfattningar om svenskans svarighetsgrad granskas pa basis av diagram 15,
som illustrerar resultaten av pastaende 2. | Julkunens undersokning raknades denna faktor
att tillhora den kommunikativa orienteringen i motivationen, men den har ocksa
anknytning till elevernas sjalvfortroende som sprakinlarare, av vilken anledning den
behandlas i samband med det i denna undersokning. Hypotesen angaende detta pastaende
var att de yngre eleverna anser inlarningen av svenska lattare &n de &ldre, som redan har
studerat det i ungefar tva och ett halvt ar.

Diagram 15. Jag tycker att det &r latt att lara sig svenska (pastaende 2)
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Det kommer tydligt fram av diagrammet att indelningen av de olika svarsalternativen ar
parallella med hypotesen. Bade pojkarna och flickorna i klass 7 har ett storre antal
instammande asikter dn de aldre, och det finns till och med inga avvikande asikter bland
flickorna i klass 7. Jamfort med eleverna i klass 9 ar drygt 65 % av de yngre eleverna av
samma asikt som pastaendet, medan bland de aldre eleverna ar procentantalet mycket lagre
(bara drygt 30 %) (i bilaga 3, pastaende 2). Antalet avvikande asikter ar ocksa betydligt

storre bland eleverna i klass 9. Nar man jamfor skillnaderna mellan kénen finns det fler
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instammande asikter bland flickorna (60 % av dem gentemot ca 45 % av pojkarna

instimmer i pastaendet).

De senaste riksomfattande undersokningarna kring inlarningsresultaten i svenska fran aret
2001 uppger att eleverna i klass 9 anser svenskan inte som ett sarskilt latt sprak att lara sig,
vilket namndes i kapitel 1. I min undersokning forhaller i synnerhet pojkarna sig
nagorlunda likadant till svenskans svarighet, aven om det bland bada konen finns ett
ganska stor antal elever som &r osakra pa sin asikt. Aven bland pojkarna &r antalet
avvikande asikter dnda rejalt mindre an halften av totalantalet pojkar. Om man raknar med
de yngre elevernas svar, kan det konstateras att bland dess elever anses svenskan inte som

ett alltfor svart sprak att lara sig.

Pastaende 18 som presenteras i diagram 16. handlar om elevernas eventuella dngslan under

lektionerna vad galler de andra elevernas installning till eleven i fraga.

Diagram 16. Jag ar radd att mina klasskamrater skrattar &t mig pa svensklektionerna (pastaende 18)
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Av diagrammet framgar att det ar fa elever som &r radda for att bli skrattade av de andra
under svensklektionerna, och det &r till och med ingen av pojkarna i klass 9 som gor det.
Detta kan alltsa inte anses som en synnerligen stor motivationssankande faktor for eleverna
i min undersokning. | sjdlva verket finns det bara ca 5 % av pojkarna gentemot 10 % av

flickorna som sager att de upplever sadant angslan under svensklektionerna. Det finns inga
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stora skillnader mellan klassnivaerna (for procentantalet instammande asikter &r knappt 10

% i de bada), men det finns lite fler avvikande asikter bland de &ldre eleverna.
| diagram 17. presenteras resultaten av pastdende 23 som har att géra med elevernas
koncentrationsformaga pa svensklektionerna.

Diagram 17. Jag har svarigheter att koncentrera mig pa svensklektionerna (pastaende 23)
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Det syns av diagrammet att antalet instimmande asikter ar litet. Lite fler flickor (10 % av
flickorna) an pojkar (ca 5 % av pojkarna) medger att de har upplevt koncentrations-
svarigheter under svensklektioner, och flesta av de flickor &r i klass 9. (i bilaga 3,
pastaende 23). Bland pojkarna i klass 7 ar det inga avvikande asikter, s de tror sig kunna
koncentrera val pa lektionerna. | klass 9 har man fler instimmande asikter an i klass 7
(knappt 15 % av eleverna i klass 9 jamfort med ett par procent av eleverna i klass 7). Det
verkar alltsa att de yngre eleverna anser sin koncentrationsformaga pa svensklektionerna
vara béttre an de aldre eleverna. Ur lararens synvinkel ar det stdrre antalet instammande
svar bland flickorna inte dverraskande nufortiden, men pa basis av dessa resultat borde
pojkarnas eventuella brist pa motivation inte riktigt bero pa koncentrationssvarigheter.
Dessutom har koncentrationssvarigheter att géra med hela arbetsron i klassrummet, som

behandlas senare i kapitel 4.2.3.
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4.2.2.3 Forvantningar om misslyckanden

Elevernas attributioner i situationer dar de har misslyckats behandlas pa basis av de tre
foljande diagrammen. Den forsta handlar om en intern och instabil faktor som kan
anvandas for att forklara handelsernas gang. Det &r alltsa fraga om ett misslyckande som
beror pa en sjalv men som man har mdjligheten att géra nagonting at. (Se kap. 3.2)

Diagram 18. Om jag presterar daligt i svenskprovet har jag inte arbetat tillrackligt hart for det (pastaende 24)
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| diagram 18. ovan presenteras resultaten av pastaende 24. Antalet instimmande asikter &r
storre bland flickorna &n bland pojkarna, (skillnaderna i procentantal ar 80 % av flickorna
gentemot knappt 60 % av pojkarna) (i bilaga 3, pastaende 24). Flickorna anser séaledes sin
daliga prestation i svenskprovet bero pa bristande anstrangning i en hogre grad &n
pojkarna, dven om en storre del av pojkarna valde svarsalternativet ”Det ar svart att saga”.
Nar man jamfor klassnivaerna med varandra instammer en lite storre del av eleverna i
klass 7 i pastaendet (drygt 70 % av dem jamfort med knappt 65 % av eleverna i klass 9).
Antalet avvikande asikter ar anda storre bland de yngre eleverna, medan en tamligen stor

del av de &ldre eleverna var osékra pa sin asikt.

| det andra diagrammet ar det fraga om attributioner dar den anvénda forklaringsstilen till
misslyckanden innehaller interna och stabila faktorer. Ytterligare kan den handla om

globala faktorer om eleven anser pastaendet galla alla sprak eller till och med de andra
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laroamnen i skolan, sa att han eller hon tror sig vara dalig i de alla. Enligt Lundgren och
Lokholm kan en sadan forklaringsstil alltsa i varsta fall leda till inlard hjalploshet. (Se kap.

3.2) Resultaten av pastaende 25 presenteras i diagram 19.

Diagram 19. Om jag presterar daligt i svenskprovet beror det pd min daliga sprakkansla (pastéende 25)
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Av diagrammet framgar att en del av eleverna i alla grupper tror sina daliga prestationer i
svenskprovet bero pa sin daliga sprakkansla, vilket i och for sig ar orovackande. De tva
andra diagrammen i bilagan (bilaga 3, pastaende 25) visar att 50 % av bade flickorna och
pojkarna ar av annan asikt an pastaendet, men drygt 20 % av flickorna och knappt 20 % av
pojkarna instammer &nda i pastdendet. Nar man jamfor klassnivaerna ar procentantalet
avvikande asikter igen 50 % av eleverna i bada klassnivaerna men knappt 20 % av de
yngre eleverna och drygt 20 % av de aldre &r av samma asikt som pastaendet. Halften av
eleverna tvivlar alltsa inte sin egen kapacitet att lara sig sprak, men en lite storre del av
flickorna jamfort med pojkarna anser sig ha svarigheter i svenskstudier pa grund av det.

Ytterligare finns det lite fler avvikande asikter bland de aldre eleverna.

Dessa resultat kunde anses alarmerande om de analyserades isolerade fran de andra
pastaenden angaende elevernas forvantningar om misslyckanden. Om man daremot raknar
med resultaten av det foregaende diagrammet, kommer det fram att en ganska stor del av
eleverna danda anser sig kunna paverka sin framgang i studierna. Bland flickorna i klass 9
ar det till och med ingen som har avvikande asikter om pastaende 24, dven om en del av
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dem i samband med pastaende 25 havdar att misslyckanden beror pa inre faktorer som man

inte kan gora nagonting at.

Det sista diagrammet illustrerar resultaten av pastaende 26, som géller externa faktorer for
att forklara misslyckanden. Med andra ord ar det fraga om yttre faktorer som ar oberoende
av en sjalv och ens egna aktioner, och i detta fall anses den yttre faktorn vara svensk-
lararen.

Diagram 20. Om jag presterar daligt i svenskprovet ar det huvudsakligen lararens fel (pastaende 26)
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Diagrammet visar att ldararen faktiskt inte anses vara skyldig till daliga resultat i
svenskprov med undantag av en enda elev, en pojke i klass 7. Dartill var det fa som valde
alternativet ”Det ar svart att sdga”. De tva andra diagrammen finns i bilagan, men behdvs

inte behandlas narmare pa grund av enhetligheten i svaren.

| teoridelen om attributionsforskning behandlade jag den aktuella attributionsforskningen,
som anger att sambandet mellan orsakstolkningar och uppgiftens genusmérkning &r Klart.
Dessutom anger forskningsresultaten att detta inte galler méan eller pojkar nar det ar fraga
om de kvinnligt genusmarkta sprakdamnen. | samband med dem pastds man och pojkar
forklara misslyckanden med yttre kontrollerbara faktorer. En stor del av pojkarna i denna
undersokning ansag dock ocksa bristande anstrangning som orsak till misslyckanden i
svenskprov, men antalet flickor som ténkte likadant var dnnu storre. Uppfattningarna om
lyckans roll i misslyckanden vore ocksa ett intressant forskningsobjekt vard att undersoka,
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for andra paverkande yttre faktorer forutom lararen kan naturligtvis ocksa forekomma. For
att astadkomma en mer betackande bild pa det hela kunde ocksa den motsatta synvinkeln

anvandas, sa att elevernas uppfattningar om orsaker till studieframgang efterfragas.

4.2.2.4 Prestationsbehov och fortsatta studier

| samband med teorin om malorientering diskuterades de tidigare undersékningarna
angaende konsskillnader vad galler prestationsbehov. Jakobsson héavdade att forsknings-
resultaten inte direkt kan tolkas sa att prestationsmal ar vanligare hos pojkar an flickor,
utan hon ansag att konkurrens och tavlan inte sporrar flickor i larandet pa samma satt som
pojkar. Pastaende 19 var med i enkéaten for att ta reda pa detta i denna undersékning, och
resultaten presenteras i diagram 21. Enligt teorin borde alltsa pojkarna i hogre utstrackning
an flickorna anse det viktigt att prestera béattre i svenskstudierna an de andra eleverna i
Klassen.

Diagram 21. Det ar viktigt for mig att prestera béttre an de andra i klassen (pastaende 19)
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Resultaten visar att skillnaderna mellan kénen inte alls &r lika med de tidigare forsknings-
resultaten som Jakobsson hanvisar till. Det ar namligen fler flickor &n pojkar som
instammer i pastaendet (drygt 20 % av flickorna jamfort med drygt 15 % av pojkarna, i
bilaga 3, pastaende 19). Det finns anda ett stort antal pojkar (nastan 45 % av dem) som ar
osakra pa sin asikt, och de flesta ar pojkar i klass 7. Dartill finns det fler avvikande asikter
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hos flickor an pojkar (60 % av flickorna jamfoért med ca 40 % av pojkarna dr av annan
asikt). 1 varje fall finns det inte avsevarda konsskillnader angaende detta pastaende, och det

ar snarare en lite storre del av flickorna som vill framsta som battre 4n de andra.

Nar man jamfor klassnivaerna med varandra instammer en lite storre del av de yngre
eleverna i pastaendet &n de aldre (knappt 25 % av eleverna i klass 7 gentemot knappt 15 %
av eleverna i klass 9). Dartill syns det i antalet avvikande svar att konkurrens sporrar de
yngre eleverna i en hogre grad &n de &ldre (eftersom drygt 30 % av eleverna i klass 7 var

av annan asikt jamfort med till och med 70 % av eleverna i klass 9).

Pastaende 4 i enkaten har att gora med elevernas vilja att dverhuvudtaget lara sig sprak.
Nar man tanker pa malorienteringen vid inlarningen &r pastaendet problematiskt med tanke
pa att det kan antingen handla om ett inre intresse for sprakinlarningen (larandemal eller
inre motivation) eller de nyttoaspekter som foljer (prestationsmal eller yttre motivation).
Dessutom kan elevens vilja att studera spraket innefatta aspekter fran de bada. Liksom
namnt tidigare i denna avhandling, raknades ett sadant pastdende i Julkunens (1998)
undersokning tillnéra den kommunikativa orienteringen i motivationen, som ocksa

omfattar den kognitiva orienteringen, manniskans intellektuella nyfikenhet.

| teoridelen om malorientering anser Jakobsson de tidigare studierna bevisa att flickor
oftare an pojkar stravar efter att lara och forstd sa mycket som mojligt, &ven om hon
ifragasatter pastaendet att prestationsmal ar vanligare hos pojkar an flickor. Vad galler
instrumentell motivation bland eleverna i denna undersokning ar det ju ocksa sa att flickor
ar till och med mer instrumentellt motiverade &n pojkarna (se instrumentell motivation
ovan). Detta var alltsa avsikten att granskas pa basis av pastaende 4, som behandlas med

hjalp av diagram 22.
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Diagram 22. Jag skulle vilja lara mig sd manga sprak som mojligt (pastdende 4)

30
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B atternativ S
5 .
E afternstiv 4
o O atternativ 3
. .
Pojkar 7.k Pojkar 3 ki - Alternatiy 2
Flickar 7 kI Flickor 9.kl Afterntiv 1

Av diagrammet framgar att de aldre eleverna instimmer mest i pastaendet. 70 % av
eleverna i klass 9 gentemot ca 45 % av eleverna i klass 7 ar av samma asikt som
pastaendet, sa skillnaderna mellan klassnivaerna &r avsevarda (i bilaga 3, pastaende 4).
Det finns ocksa fler avvikande asikter bland de yngre eleverna (drygt 25 % av dem jamfort
med knappt 20 % av de &ldre eleverna ar av annan asikt). Det som ar gladjande &r alltsa att
de elever som haller pa att slutféra studierna i grundskolan visar sig vara intresserade av att

studera sprak, oavsett de foreliggande orsakerna till detta intresse.

Vad galler konsskillnader som Jakobsson ansag vara tydliga, finns det inte riktigt nagra
bland dessa elever, for nastan 60 % av bade flickorna och pojkarna skulle vilja lara sig sa
manga sprak som majligt. Bara en lite storre del av flickorna instammer i pastdendet, men
antalet avvikande asikter ar anda storre bland dem an bland pojkarna. Pojkarna ar alltsa
lika intresserade av sprakinlarningen som flickorna, i synnerhet pojkarna i klass 9. Tyvarr
galler detta intresse hos de aldre pojkarna inte svenska spraket, vilket har kommit fram i

samband med de andra behandlade pastdendena i enkaten.

Fraga 35 i enkaten handlar om elevernas framtida planer vad galler studerandet av svenska.
De olika svarsalternativen till frigan ”Ska du fortsatta svenskstudier efter grundskolan?”
var A. Nej, B. | gymnasiet, C. | yrkesskolan, D. Nagon annanstans, var? och E. Det &r svart

att sdga. Resultaten presenteras i diagram 23.
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Diagram 23. Ska du fortsatta svenskstudier efter grundskolan? (fraga 35)

30
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5 B sjternativ E
& 2 fernativ O
] O atternativ
Pojkar 7 kI Pajkar 9 kI :ME”"E“!V B
Flickar ¥ ki Flickor 9 kI Altermativ &

Efter att bara ha gatt i grundskola i ett halvt ar fore enkatundersokningen genomfordes &r
flertalet elever i klass 7 som forvantat &nnu osékra om de ska fortsatta sina svenskstudier
efter grundskolan. En del av dem tanker dnda redan vid det har skedet fortsatta studierna i
gymnasiet. Det som dr intressant &r att det finns elever som uppger att de inte ska fortsétta
svenskstudierna alls efter grundskolan, och svarsalternativ A valdes i alla andra grupper
utom flickorna i klass 7. Man kunde forvénta sig att pojkarna i klass 7 kanske inte &nnu &r
medvetna om svenskans obligatoriska stallning som laroamne bade i gymnasiet och yrkes-
skolan, men detta ar svart att begripa i fraga om de aldre eleverna. Det var anda flera elever

som valde det svarsalternativet att de inte ska fortsatta lasa svenska.

Bara en liten del av eleverna tanker fortsatta till yrkesskolan, sa de flesta eleverna i klass 9
som deltog i denna undersokning ska alltsa fortsatta studierna i gymnasiet. Bland flickorna
i klass 9 var det ytterligare en flicka som valde bade gymnasiet och yrkesskolan. Vidare
fanns det ocksa elever i klass 9 som i januari var osakra pa vad de ska gora efter grund-
skolan.

4.2.3 Nivan pa inlarningssituationen

Det ar en mangd saker angaende inlarningssituationen, alltsa svenskinlarningen i skolan,

som kan undersokas. Med anknytning till dem talar Mustila (1990, 159) om situations-
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motivation. Pa basis av Dornyeis kategorisering kan t.ex. kursen vara en paverkande
faktor, vilket kan tankas besta av olika slags delfaktorer, bl.a. laroboken och annat material
som anvands i undervisningen, de olika arbetsformerna under lektionerna och deras
inverkan pa motivationen. | denna undersokning var det andamalsenligt att inte ens forsoka
ta upp det otaliga antalet faktorer till behandlande, utan i undersékningen handlar nivan om
inldrningssituationen mest om faktorer som anknyter sig till lararen. Dartill diskuteras och

arbetsklimatet under lektionerna och studiegruppen som en motiverande faktor.

4.2.3.1 Faktorer som anknyter sig till lararen

Ett av de framsta malen i min undersékning var att ta reda pa hur eleverna ser pa sin
svensklarare som en motiverande faktor. En allmant hallen uppfattning &r att lararens eget
intresse for laroamnet i fraga ar av stor vikt nar det galler att framkalla och upprétthalla
elevens vilja att lara sig. 1 Johanna Kovanens undersékning om motivation hos elever i
klass 9 i Kantelinen och Kettunen (2004, 51) ar l&raren den viktigaste faktorn som
paverkar elevernas inlarningsmotivation i svenska, bade i gott och ont. Enligt Borzovas
undersokning (i kap. 3.3) ar ocksa lararens attityder till arbete av stor vikt. Kantelinen
(1995, 54) beskriver en motiverande larare som intresserad och fascinerad av det &mne

som han eller hon undervisar och l&rarens undervisning vittnar om detta engagemang.

Av foljande diagram (Diagram 24.) framgar hur intresserad av svenska spraket eleverna
anser sin svensklérare vara, och resultaten &r huvudsakligen positiva. Med andra ord
instammer de flesta av eleverna atminstone delvis i pastaendet “Jag tycker att min

svensklarare verkligen &r intresserad av de saker som han eller hon undervisar”.
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Diagram 24. Jag tycker att min svensklérare verkligen &r intresserad av de saker som han eller hon
undervisar. (pastaende 8)
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20
15
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5 B Atternativ 5
H Atternativ 4
o O Atternativ 3
. .
Pojkar 7 kI Pojkar 3 kI - Alternatiy 2
Flickat 7 ki Flickar 9.kl Afterntiv 1

| sjalva verket finns det bara nagra pojkar i klass 9 som ar av avvikande asikt. | bilagan
(bilaga 3) finns ocksa befogade de relativa andelen av olika svarsalternativ mellan konen
och klassnivaerna. Av dem framgar det aven mer tydligt att flickor &r mer dvertygade om
lararens entusiasm &n pojkar (nastan 90 % av flickorna instimmer i pastdendet, medan
siffran ar knappt 70 % bland pojkarna). Ytterligare finns det ett storre antal elever bland
pojkarna som ar osakra pa sin asikt. Eleverna i klass 7 instaimmer ocksa lite mer i
pastaendet an eleverna i klass 9 (ungeféar 80 % av eleverna i klass 7 &r av samma asikt som
pastaendet, medan bland eleverna i klass 9 &r siffran drygt 70 %).

Relationen mellan lararens kommunikativa stil och inre motivation har undersokts av
Noels et.al. (1999, 23). Enligt deras forskningsresultat blir studenternas inre motivation
lagre om de anser lararen vara mer kontrollerande och mindre informativ. Detta med
lararens kontroll var inte med i denna undersokning, men med pastaendet "Min svensk-
larare undervisar pa ett tydligt och forstaeligt sétt” var undersokningen ute efter elevernas
synpunkter pa undervisningens informativa kvalitet och i vilken man de anser lararen

kunna gora sig forstadd bland eleverna.
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Diagram 25. Min svensklarare undervisar pa ett tydligt och forstaeligt sétt (pastdende 9)
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Diagram 25. visar indelningen av svarsalternativen mellan de olika grupperna. Flickorna i
klass 7 instammer i pastaendet nastan helt och hallet, men bland pojkarna i klass 7 finns
det inte ndgra invandningar heller, &ven om en del av dem ar osakra pa sin asikt. Svaren av
flickorna i klass 9 &r ocksa ganska positiva, men pojkarna pa samma klassniva verkar vara

mer kritiska, for ungefar hélften av dem &r av annan asikt eller ar osakra.

Vid jamforandet av kdénen (i bilaga 3, pastdende 9) ser man att ett storre antal flickor
instammer i pastaendet i jamforelse med pojkar (nastan 90 % av flickorna men bara 70 %
av pojkarna instammer i pastaendet). Bland pojkarna &r det en strre del som ar osakra pa
sin asikt. Nar man jamfor klassnivaerna instimmer ca 85 % av eleverna i klass 7 med
pastaendet medan siffran bland eleverna i klass 9 ar 70 %. Saledes &r de yngre elevernas
forestallningar om undervisningens forstaelighet mer positiva. En paverkande faktor till
resultaten som maste beaktas ar den storre svarighetsgraden av larodmnet i klass 9.
Eleverna i klass 7 har bara studerat i svenska i nagra manader, och det kanns ofta mycket
latt i borjan. Saledes ar det inget under att detta ocksa syns i deras asikter om under-
visningens forstaelighet och lararens roll i det hela. Detta har anknytning till pastaende 9 i

enkaten som behandlas senare i denna avhandling.

Pastaenden 10, 11 och 13 i enkaten har att géra med elevernas uppfattningar om hur

sporrande och uppmuntrande deras svensklarare ar, samt om de ofta far klander eller
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berom pa svensklektionerna. Detta har alltsd anknytning till positiv och negativ feedback i
teorin och dess inverkan pa motivationen. Av diagram 26 framgar resultaten mellan de
olika grupperna vad géller pastaende 10. "Jag tycker att min svensklarare ar sporrande och

uppmuntrande.

Diagram 26. Jag tycker att min svensklarare ar sporrande och uppmuntrande (pastaende 10)
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Diagrammet visar direkt att det bara finns motsatta asikter bland eleverna i klass 9, och
mest bland pojkarna. Daremot &r situationen helt annorlunda bland pojkarna i klass 7, for
bland dem é&r det inga som invander mot detta pastaende. Flickorna i klass 7 forhaller sig
mest positivt, sa att var och en av dem anser ldararen vara uppmuntrande, atminstone i

nagon man.

De tva andra diagrammen av samma pastaende (i bilaga 3, pastaende 10) visar att i regel
instammer flickorna mer i pastaendet &n pojkarna (6ver 95 % av dem anser pastaendet vara
sant, medan bland pojkarna forblir procentandelen under 70). Trots det var de motsatta
asikterna bland pojkarna i klass 9, och pojkarna i klass 7 forholl sig betydligt mer positivt.
Vid jamforelse av klassnivaerna blir det tydligt att eleverna i klass 7 instammer mer i
pastaendet (siffran pa instammande asikter ar dver 90 % i jamforelse med knappt 70 % i
klass 9).

Diagram 27. askadliggor indelningen av svarsalternativen med pastdende 11, “Min
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svensklarare klandrar mig ofta”. Flickorna pa bada klassnivaerna syns vara av annan asikt
nastan helt och hallet, men tvartom det man kunde ha forvantat sig, upplever de flesta

pojkar inte att de klandras ofta heller.

Diagram 27. Min svensklarare klandrar mig ofta (pastaende 11)
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H Atternativ 4
o O Atternativ 3
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Flickat 7 ki Flickar 9.kl Afterntiv 1

Vid hjalp av de tva andra diagrammen (i bilaga 3, pastdende 11) kan man béttre jamfora
skillnaderna mellan konen och arsklasserna. | sjalva verket upplever bara en liten del av
pojkarna (drygt 10 % av dem) att ldararen visar sitt missndje med hans arbetande pa
svensklektionerna. Bland dessa elever ar det fler pojkar i klass 9 an i klass 7. Ytterligare
valde éver 30 % av pojkarna alternativet ”Det ar svart att saga”, vilket tycks vara ganska
underligt. Vagar de kanske inte medge att de blir klandrade? Mellan arsklasserna finns det
inte nagra markvardiga skillnader, vilket askadliggors i det tredje diagrammet av pastaende
11 (i bilaga 3).

I det foljande diskuteras foljderna av lararens eventuella klander med hénsyn till elevens

vilja att lara sig svenska. Resultaten av pastaende 12 i enkéaten presenteras i diagram 28.
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Diagram 28. Min svensklarares klander férsamrar min vilja att lara mig (pastaende 12)
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Bland flickorna ar asikterna huvudsakligen avvikande (drygt 80 % av dem har avvikande
asikter och bara ett par procent instammer i pastaendet). En del av pojkarna (drygt 15 % av
dem) instammer daremot i pastaendet, dven om flesta av dem (drygt 65 %) ocksa har
avvikande asikter (i bilaga 3, pastdende 12). Ytterligare ar ungefar 10 % av eleverna pa
bada klassnivaerna av samma asikt som pastaendet, men det finns fler avvikande asikter

bland de yngre eleverna.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att bara en liten del av eleverna anser
svensklarares klander forsamra sin vilja att lara sig, och den gruppen bestar mestadels av
pojkar. Dessa svar liknar svaren pa pastaende 11 ovan, for storsta delen av eleverna tycker
att de ens far klander sa ofta. Saledes maste detta beaktas vid tolkningen av svaren. Det
kan namligen tankas vara svart for sadana elever att inse de eventuella foljdverkningarna
som klander kan medfora. Resultaten om att eleverna trots lararens klander vill l&ra sig lika
mycket som forut &r ddremot intressanta i och for sig. Narmare undersokningar om de
situationer dar eleverna 6verhuvudtaget far klander skulle vara nédvéandiga for att ta reda
pa denna sak. Detta var emellertid en frdga som stélldes till svensklarare, och som

behandlas med anknytning till enkaten till larare.

Resultaten av det motsatta pastaendet, "Min svenskldrare berommer mig ofta” presenteras i
diagram 29.
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Diagram 29. Min svensklarare berommer mig ofta (péstaende 13)
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Det finns elever som instammer i pastaendet atminstone delvis i alla grupper, med det som
ar iogonfallande &r att dver halften av pojkarna i klass 9 har avvikande asikter. Dérpa finns
det ett stort antal elever i alla de andra grupperna som svarade ”Svart att saga”, vilket &r
tankevackande. Det kan funderas om eleverna t.ex. ar osakra pa vad menas med lararens
berom. Henderlong och Lupper skiljer ju berémmet fran vanlig godkannande och
uppmuntran (se kap. 3.4). Kanske hade de inte kommit pa att tanka pa saken tidigare, och

sa plotsligt var det det lattaste alternativet att valja.

Med hjélp av de tva andra diagrammen om pastaendet (i bilaga 3, pastaende 13) kan
situationen granskas &nnu narmare. Nastan halften av eleverna (drygt 40 %) i klass 9 ar
atminstone delvis av avvikande asikt, medan bland eleverna i klass 7 &r siffran lagre (drygt
15 %). Det &r ocksa lite fler elever i klass 7 &n i klass 9 som instammer i pastdendet. Nar
man jamfor konen, anser flickorna sig fa lite mer berém &n pojkarna, men skillnaden &r
inte sarskilt stor. | varje fall finns det fler instimmande asikter bland alla andra grupper an
pojkarna i klass 9, vilket tyder pa att en tamligen stor del av eleverna tycker att de ofta far

berom.

Berommets foljdverkningar till elevernas lust att lara sig svenska studerades ocksa i denna

undersokning, och resultaten av pastdende 14 framgar i diagram 30.
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Diagram 30. Min svensklarares berdm inspirerar mig till att vilja lara mig (pastdende 14)
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Storsta delen av eleverna i alla grupper utom pojkarna i klass 9 instammer i pastaendet.
Nar man jamfor kénen med varandra (i bilaga 3, pastaende 14) &r skillnaden i svaren ratt sa
stor, for fler flickor (80 % av flickorna) &n pojkar (drygt 50 % av pojkarna) erkanner vikten
av lararens berom. Yiterligare forhaller sig de yngre eleverna mer instammande i detta
pastaende dn de &ldre (drygt 70 % av eleverna gentemot drygt 50 % av eleverna i klass 9),
aven om den stora skillnaden beror huvudsakligen pa det mindre antalet instimmande svar

bland pojkarna i klass 9.

Av detta kan man sluta sig till att eleverna varderar lararens berom valdigt hogt vad galler
dess positiv inverkan pa ens inlarningsvilja. Pojkarna i klass 9 ar emellertid mer kritiska,
liksom var fallet med det féregdende pastaendet som behandlades ovan. De anser alltsa att
de inte far sérskilt mycket berdm pa svensklektionerna, vilket kan paverka karaktaren hos
deras svar. | varje fall medger eleverna allmant taget nyttan av berémmet, &ven om de
kanske inte far det sarskilt ofta, men med klander var situationen tvartém. Dessa resultat

och faktorer som ligger bakom dem skulle minsann vara vérda att studeras narmare.

Diagram 31 visar hur hjalpsam lararen ar pa svensklektionerna enligt eleverna. Detta
anknyter sig till den viktiga l&rare-elev relationen som en viktig faktor i elevens
motivation, vilket behandlades i kapitel 3.3. Dartill kan relationens karaktar ha att gora
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med hur lararens berém upplevs av eleven, vilket diskuterades i kapitel 3.4.

Diagram 31. Min larare hjalper mig alltid om han eller hon ser att jag har svarigheter (pastaende 21)
30

25

20
15
10
5 B Atternativ 5
H Atternativ 4
o O Atternativ 3
. .
Pojkar 7 kI Pojkar 3 kI - Alternatiy 2
Flickat 7 ki Flickar 9.kl Afterntiv 1

Det som éar intressant ar att flickorna i klass 7 instammer i detta pastdende nastan
fullkomligt, medan bland flickorna i klass 9 finns det mer avvikande asikter, i sjalva verket
mer &n bland de andra grupperna. Av nagon anledning anser de aldre flickorna att lararen
inte hjalper dem sa ofta. Bland pojkarna verkar situationen inte forsamras fran klass 7 till
klass 9, men det &r ett storre antal pojkar i klass 9 som valde alternativet "Det ar svart att

saga’.

Nar man tittar pa de tva andra diagrammen (i bilaga 3, pastaende 21) ar det en klar skillnad
mellan svaren av eleverna i klass 7 och eleverna i klass 9. Storsta delen av eleverna (ca 80
%) i klass 7 instimmer namligen i pastaendet, medan bland eleverna i klass 9 ar det bara
knappt 60 % av eleverna. Eleverna i klass 9 tycks alltsa vara mer kritiska vad géller att fa
hjalp fran svensklararen. Nar man jamfor konen finns det fler instaimmande svar bland
flickorna, men ocksa fler avvikande asikter. Man kan emellertid dra den slutsatsen att
flickorna tror sig fa lite mer hjalp fran lararen an pojkarna.

Det &r ett pastaende till som handlar om lararen i enkaten, namligen pastaende 27. "Min
svensklarare bedomer alla elever réttvist”, som presenteras i diagram 32. Enligt Kantelinen

(1995, 57) ar rattvisan ndmligen en av de delfaktorer som medverkar till den motiverande
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karaktaren hos lararen. En stor andel av pojkarna i klass 7 instimmer i pastaendet, och
bland flickorna pa samma klassniva finns det inga avvikande asikter heller, &ven om en

stor del av dem svarade "Det at svart att saga”.

Diagram 32. Min svensklarare bedémer alla elever rattvist (péstdende 27)
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| jamforelse med eleverna i klass 9, tror eleverna i klass 7 betydligt mer pa lararens rattvisa
vid bedémningen (for 6ver 70 % av dem instammer i pastaendet, medan detsamma galler
bara drygt 40 % av eleverna i klass 9) (i bilaga 3, pastdende 27). Det ar vard att begrunda
om detta atminstone till ndgon man beror pa att i borjan av svenskstudierna i klass 7 ar det
"lattare™ att fa relativt goda betyg. Betygen blir samre for manga i klass 8 och 9, vilket kan
bidra till sddana avvikande svar hos eleverna. Visserligen skyller eleverna inte pa lararen
nar der géller pastaendet om misslyckanden i svenskprov (pastaende 26, diagram 20), men
det ar kanske lattare att skylla pa orattvis beddmning med anknytning till dalig framgang i
studierna. Nar man jamfor kdnen finns det lite fler instdammande svar bland pojkarna, men
den gruppen inkluderar mest pojkar i klass 7, ocksd med tanke pa att det finns avsevart mer

pojkar i klass 7 &n i klass 9 med i denna undersoékning.

4.2.3.2 Faktorer som anknyter sig till gruppen

Sinikka Kettunens senare resonemang kring Kovanens forskningsresultat angav att en
trevlig studiegrupp eller klass och en sporrande atmosfar samt en arbetsro under
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lektionerna uppfattas som motivationsframjande av eleverna i grundskolan (Kantelinen &
Kettunen 2004, 153). | denna undersokning koncentrerade jag ocksd pa dessa sak,
namligen arbetsklimatet och den hjélp eleverna anser sig fa av klasskamraterna vid behov.
Dessa behandlas pa basis av pastaenden 20 och 22 i enkaten. Forst presenteras resultaten
av pastaende 20 i diagram 33.

Diagram 33. Mina klasskamrater hjélper mig pa svensklektionerna om jag ber om hjalp (pastaende 20)
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Det syns vara en mindre andel av pojkarna i klass 9 som instammer i detta pastdende
jamfért med de andra grupperna, medan bland storsta delen av flickorna i klass 7 &r
situationen motsatt. Det som ar intressant ar skillnaderna mellan klassnivaerna, for ca 65 %
av eleverna i klass 7 gentemot drygt 45 % av eleverna i klass 9 anser sig fa hjélp av
klasskamraterna vid behov (i bilaga 3, pastaende 20). Vidare ar en storre del av eleverna i
klass 9 osakra pa sin asikt vad galler detta pastaende. Detta ar underligt med tanke pa att de
aldre eleverna har studerat i samma klass och med samma klasskamrater i en langre tid.
Man kunde saledes tanka sig att det snarare &r de yngre elever som inte vagar be om hjalp,

for eleverna i klassen kénner troligen inte varandra lika val som eleverna i klass 9.

Ytterligare finns det skillnader mellan konen, for antalet flickor som instdmmer i
pastaendet &r lite storre an antalet pojkar (drygt 60 % gentemot 50 % av pojkarna, som
ocksa har fler avvikande asikter). Det kan begrundas om det kanske ar lattare for flickor att

be sina klasskamrater om hjélp, vilket mojligen kunde vara en forklaring till skillnaderna
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mellan kénen.

Diagram 34. innehaller resultaten av pastaende 22.

Diagram 34. Det rader en bra arbetsklimat pa svensklektioner (pastaende 22)

30
25
20
15
10

5 B Afternativ S
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. .
Pojkar 7 K Pajkar 9.k - Alternatiy 2
Flickot 7 ki Flickor 9.kl Afterntiv 1

Vad galler arbetsklimatet under lektionerna ar flickorna i klass 7 igen ytterst njda. Bland
pojkarna pa samma klassniva ar det inga avvikande asikter heller, &ven om en stor del av
dem valde alternativet "Det ar svart att saga”. Uppfattningarna om ett bra arbetsklimat kan
naturligtvis skilja sig mellan individerna, och det & nagot som de alla kanske inte har
verkligen funderat pa. Nar man jamfor klassnivaerna (i bilaga 3, pastaende 22) instammer
de yngre eleverna avsevart mer i pastaendet an de aldre (nastan 70 % av dem i jamforelse
med drygt 45 % av eleverna i klass 9).

Det ar faktiskt fa pojkar (ca 5 %) som &r av annan asikt som pastaendet, medan bland
flickorna ar procentantalet storre (20%). En storre del av flickorna &r anda nojda med
arbetsklimatet (drygt 65 % av dem jamfort med drygt 50 % av pojkarna instdmmer i
pastaendet). De avvikande asikterna bland flickorna ar parallella med det antagandet att
speciellt flitiga och snélla flickor ibland kan vara ondjda med arbetsklimatets kvalitet i
klassrummet, men i det sammanhanget maste ocksa orsakerna till de yngre flickornas

belatenhet ifragasattas.
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4.3 Enkaten till larare

Meningen med frageformularet till larare var att ta reda pa deras tankar och synpunkter
kring begreppet motivation att lara sig svenska samt de finska skolelevernas attityder till
svenska spraket. Det hela baserar pa deras egna elever och erfarenheter under hela
lararkarriaren. Ytterligare hade jag som mal att f& mera noggrann information om lararnas
uppfattningar och insikter om faktorer som har inverkan pa motivation att lara sig ett
frammande sprak, de problem som har med begreppet att géra samt lararens mojligheter att
overhuvudtaget paverka och framja motivationen. Det framsta syftet var att undersoka hur
lararna tror sig kunna motivera elever, hur mycket feedback de anser sig ge till elever och i
vilka slags situationer de gor det.

Urvalet bestar av 12 svensklarare fran olika hall i Finland, sa att en del kommer fran just
de tva skolor i Birkaland dar enkatundersokningen for elever genomférdes. Enkét-
blanketterna till de andra skolorna skickades via post. Urvalet ar visserligen tdmligen litet,
men i denna pro gradu -avhandling laggs huvudvikten vid analyseringen av enkéten till
elever och de resultat som kommer fram, och meningen var att komplettera dem med
larares syn pa saken. Om det var frdga om en storre undersokning i vilket fall resultaten
kunde generaliseras mera langtgaende, skulle det naturligtvis vara erforderligt med ett
storre urval larare. Frageblanketten for larare finns bifogad i denna undersokning (bilaga
2).

Av hela urvalet ar det 6 larare som undervisar svenska i hogstadiet, 4 l&rare i gymnasiet, en
larare som undervisar i bade lagstadiet och hogstadiet och en larare bade i hogstadiet och
gymnasiet. 7 av lararna har studerat svenska som huvuddmne, medan resten av dem (5
stycken) har studerat den som biamne. Det finns bade “nybdrjare” och erfarna larare med i
urvalet, sd att 4 av lararna har hittills undervisat svenska i hogst 5 ar, medan 4 av dem har
haft detta yrke i 25-35 ar.

Enligt den allmdnna opinionen i Finland &r elevernas attityder mot svenska och
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motivationen att studera spraket oftast inte riktigt bra. | féljande tabell (Tabell 2 och 3)

framgar hur lararna i denna undersékning ser den aktuella situationen.

Mycket dalig Ganska dalig Inte bra eller Ganska bra Mycket bra
dalig
8 4 1

Tabell 2. Elevernas motivation att lara sig svenska

Det ar en larare i gymnasiet som véljer tva alternativ, "Ganska bra” och "Mycket bra”.
Liksom man kunde vanta sig, ar svarsalternativet "Ganska bra” vanligare hos larare i

gymnasiet. Det finns bara en larare i hogstadiet som anser elevernas motivation att lara sig

svenska som ”Ganska bra”.

Mycket daliga ~ Ganska daliga  Inte bra eller Ganska bra Mycket bra
daliga
1 7 4 1

Tabell 3. Elevernas attityder mot svenska spraket

Nar det géller elevernas attityder mot spraket (Tabell 3) &r resultaten 6verraskande i det att
situationen dr motsatt i jamforelse med uppfattningar om motivationen. Nu finns det bara
en larare i gymnasiet som anser attityderna vara ganska bra (samma person valjer ocksa
alternativet mycket bra) och resten av dem ar larare i hogstadiet. Nar allt kommer omkring
ar resultaten anda inte sa daliga, med hansyn till att bara en larare uppger sina elever ha

"Ganska daliga” attityder mot svenska.

Lararnas uppfattningar om motivationens roll i inlarningen ar lik varandra, sa att relationen
mellan motivation och inlarning anses bl.a. "ytterst viktig” och “mycket betydelsefull”.
Svaren motiveras t.ex. sa att "brist pA motivation kan leda till negativa attityder” och "Utan
motivation ar det svart for nagon att ldra sig”. Lararnas egen installning till svenska spraket

ar ocksa positiv och beskrivningar av installningarna inkluderar t.ex. "Jag alskar svenska
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spraket”, ”Jag tycker verkligen om att undervisa svenska”, "Jag tycker att det ar av stor
vikt och det ar en rikedom i Finland”. Saledes kan det konstateras att det finns goda
mojligheter att pa basis av den egna entusiasmen och intresset for spraket inspirera elever
och framja motivation hos dem. Dessa svar ar ocksa parallella med elevernas uppfattningar
om svensklararens intresse for det egna larodmnet. Ett par larare namner emellertid
begreppet “tvangsvenska” och de redan existerande negativa attityderna som hinder for

motiveringsarbetet..

Nar det ar frdga om eventuella konsskillnader anser de flesta larare att de oftast finns
nagra, men ocksa motsatta asikter forekommer, och en del anser att skillnaderna anda ar
mer individuella eller att de inte har markt nagra kénsskillnader éverhuvudtaget. Orsakerna
till konsskillnader antas vara t.ex. att ”pojkar oftare har svarigheter med svenskan och de
kan tanka atminstone pa hogstadiet att det inte ar s 'cool' att lara sig svenska och vara bra i
svenska spraket” eller att “"manga flickor ar flitigare och far (genom att kunna) aha-
upplevelsen och borjar tycka om spraket”. Det papekas ocksa att “pojkarna &r mer
inriktade till engelska som de tror &r det enda spraket som de behdver i framtiden”, vilket

visar ett hogt samband med svaren bland pojkarna i min undersokning.

Utdver konsskillnader ar det ocksa tidsfaktorn och fortsatta studier som tas upp, sa att de
elever som fortsatter till gymnasiet anses aktivare an de som gar till yrkesskolan, och
flickorna anses bibehalla sin niva fran klass 7 till klass 9 battre an pojkarna. Ocksa
intresset for spraket anses vara mer bestaende bland flickorna, dven om en larare tycker att
bada konen ar lika motiverade i borjan. | motsats till den asikten tycker &nda en annan
larare att “alltid nagra killar ar negativa i borjan (aldre syskon, foraldrar!) men senare blir
de mera positiva”. Det finns alltsd variation i svaren, vilket tyder pa att saken inte alls &r
entydig, och man maste vara forsiktig med generaliseringar mot ett hall eller ett annat.
Liksom lararna papekar, finns det ju alltid ocksa undantag.

Ytterligare fragas lararna i hogstadiet efter de eventuella skillnaderna i motivation mellan

eleverna i klass 7 och klass 9. Det talas om ivrighet att borja ett nytt &mne bland de yngre



74

eleverna och sprakets latthet, medan de &ldre eleverna anses majligen vara “trotta pa det
hela pa grund av inlarningssvarigheter” eller kanske ha tappat intresset helt och hallet nar
man redan ar “fullt med i tonaren”. Redan i borjan anses nagra elever ha en negativ
installning till svenska och Sverige, sa det forsvarar faktiskt lararens motivationsarbete,
liksom var ndmnt tidigare. Ett par larare motiverar sina svar med att det finns olika saker
som motiverar elever pa de olika klassnivaerna, "For sjuorna ar svenska ett nytt amne, i
borjan latt = kul. Niorna behdver ett bra betyg samt en bra grund till vidareutbildning”.

Detta maste alltsd beaktas i sjalva undervisningen och motiveringsarbetet i klassrummet.

En viktig sak i motivationsarbetet ar ocksa att 6ka elevernas medvetenhet om vérdet med
att kunna spraket, vilket behandlades i kapitel 3. Det ar ocksa viktigt att hjalpa eleverna att
inse att de uppgifter och aktiviteter som ager rum i skolan &r personligt relevanta for dem
(Natkélla 3, 297). Med detta forefaller lararna faktiskt gora sitt basta, for de forsoker
motivera elever t.ex. genom att "berdtta om vilka mojligheter han har t.ex. att studera i
Sverige och var han kommer att behdva svenska”. Ifall eleven h&vdar att han eller hon inte
nagonsin behover svenska, berattar lararna t.ex. "en sann historia om en fore detta elev och
hans svenska flickvan”, forsoker ”fa honom eller henne att forsta att man aldrig vet” eller
forsOker argumentera sin synpunkt “t.ex. med nordiska samarbetet eller behovet av

svenskan i yrkeslivet i Finland.

Hur kan lararen sedan veta nar en elev ar motiverad att lara sig svenska och hur uppstar
motivationen? Enligt svensklararna syns motivationen och intresset for spraket i klass-
rummet sa att eleven ar aktiv och ivrig under lektionerna, gor laxorna, fragar efter hjalp,
ser positiv ut osv. Detta anser flera av lararna framst bero pa den instrumentella motivation
att fa ett bra betyg, och resultaten av enkétundersokningen till elever tyder pa samma sak.
Dartill motiveras elever enligt lararna av det som sé&gs hemma eller bland kompisar, den
eventuella nyttan av sprakkunskaper i framtiden, lattheten hos spraket och vikten av det,
intresset for spraket och sprakinlarningen i allménhet, kontakter till Sverige, den kognitiva
orienteringen att lara sig nagot nytt, samt tycket for lararen. Det som emellertid &r

intressant ar att lararens roll i det hela bara ndmndes av en larare, dven om det enligt ett
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antal tidigare studier anses en av de viktigaste faktorerna. Eleverna tycks daremot vara
omotiverade om spraket anses for svart och uppfattningen om ens egen formaga som
sprakinlarare ar lag eller det finns allmanna inlarningssvarigheter, borjan av studierna gick
daligt, eleven fattar inte sprakets betydelse for honom, eleven har hort bara negativa asikter

om spraket hemma eller ndgon annanstans, eller eleven har inte tyckt om lararen.

Nar det galler att ge eleven positiv feedback kommer en larare med en viktig synpunkt,
namligen att om antalet elever i klassen &r stort &r det faktiskt inte latt att hinna goéra det.
Vanligen anser de sig ge positiv feedback till elever nar de forsoker gora sitt basta, ar
ytterst aktiva, ivriga och positiva, nar det ar valfortjant (t.ex. om eleven svarar pa nagon
svar fraga eller har gjort laxorna val), nar eleven behover stod, (speciellt elever som inte ar
sérskilt bra i svenska), eller om eleven kommer med egna idéer. En larare sager sig till och
med ge positiv feedback i alla situationer”. Problemet med det ar att 6versvéllande berém
kan uppfattas som falskhet eller som att lararen egentligen varderar eleven valdigt lagt,
vilket behandlades i kapitel 3.4. Om berdommet inte &r kontingent eller specifikt ar det inte
heller 6vertygande i sin uppriktighet. Da kan det ocksa handa, liksom en larare papekar, att
”Nagra elever slutar kimpa, om de bara far tack”. Fragan ”Ar det méjligt att ge for mycket
positiv feedback” ger upphov till asikter bade mot och emot. | forsta hand ar det val anda
inlarningskontexten (elev - larare relationen), elevens egna attributioner och prestationen i
uppgiften i fraga som tillsammans bestammer den eventuella nyttan eller skadan till den

inre motivationen som foljs av berommet.

Om berémmet ges for latta uppgifter (t.ex. berom till elever som inte & sa bra som
namndes ovan) kan det vara problematiskt enligt de tidigare studierna (se kap. 3.4), for det
kan eventuellt tolkas som ett tecken pa lag formaga, vilket for sin del kan vara skadligt for
fortsatta studier. Larare har det absolut inte latt med berém, men dessa saker &r vérda att
begrunda. Om det daremot snarare ar frdga om uppmuntran ar en helt annan sak, eller om
huvudvikten ligger med att berommet ges efter processen i arbetet, t.ex. koncentrationen
och anstrangningen. Berodm for att ha gjort sitt basta namns i varje fall av manga av

svensklararna.
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| teoridelen behandlade jag ocksa berém som okar sjalvformaga i forsta hand genom social
jamforelse, vilket kan leda till att eleven blir beroende av normativa jamforelser och inte
kan ta misslyckanden lika bra. Nagot liknande kommer inte fram i lararnas svar, tvartom
namnde en larare att hon ger positiv feedback till elever som “Gar nagot béttre an forr. Jag
jamfor eleverna med sig sjalva”. Positiv feedback ges ocksa om eleven sjélv kan korrigera
sitt svar. Det handlar ocksa om forstaelsen av misstagens stora roll i larandeprocessen,
vilket Ames foreslog vara viktigt for att kunna uppna larande och for att utveckla eller

tillagna sig en "mastery orientation” gentemot skolarbetet.

Negativ feedback ges daremot mestadels till elever som &r slarviga, stér under lektionen,
klagar Over allting, inte forsOker sitt basta, inte gor sina hemuppgifter eller &r
overhuvudtaget lata. Henderlong och Lupper talade ocksa om tendensen hos méanniskorna
att vid bedomningen av andra personer bestraffa dem nar det ar frdga om brist pa forsok
eller att de har varit "lata”, vilket &nda kan ha positiva langvariga féljdverkningar till
eleven sjélv, i jamforelse med attributioner om brist pd formaga. (se kap. 3.4). Det kan
emellertid i nagra fall handla om elevens radsla for misslyckanden, vilket lararen maste
beaktas. | teoridelen i denna avhandling framhéavde ocksa Jenner att pa grund av detta
klistras etiketten "lat” for ofta pa eleven. Han talade ocksa om realistiska ansprak som
mojliggor upplevelsen av framgang i studierna for alla elever. Detta kan astadkommas om

man jamfor eleverna med sig sjélva, liksom en av lararna papekar.

Andra sétt att motivera elever som ndmns av svensklararna handlar om varierande och
mangsidig undervisning och att ”gora spraket kul och intressant”. Ytterligare motiverande
faktorer anser lararna vara framfor allt kompisar, foraldrar eller slaktingar och massmedier,
men ocksa framtidsplaner, och elevernas egna kontakter med svensksprakiga manniskor,
vilket ocksa beaktades i enkatundersokningen med eleverna. Den allménna opinionen

anses ocksa vara av stor vikt.
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SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION AV RESULTAT

Malet for denna undersokning har varit att ta reda pa hur eleverna pa hogstadienivan ser pa
svenska spraket, vilken slags motivation de har att lara sig spraket samt attityderna till
sprakinlarningen i allmanhet. Ett av de framsta malen har ocksa varit att studera elevernas
uppfattningar om svensklararens motiverande inverkan pa svenskinlarningen. Ytterligare
beaktades l&rarnas tankar kring @mnet enligt en separat enkéat. Enkatundersokningen for
eleverna genomfordes i tva finska skolor under svensklektionerna och urvalet omfattade 38
elever pa sjunde klassen och 30 elever pa nionde klassen sé att en sjunde och en nionde
klass fran bada skolorna var med i undersokningen. Enkétblanketterna till lararna
skickades ut till flera skolor, och den besvarades av 12 larare fran olika hall i Finland.
Bland dessa larare finns det ocksa nagra fran de skolor dar enkétundersékningen bland

eleverna genomfordes.

Elevernas svar pa pastaenden med fasta svarsalternativ grupperades enligt Dornyeis (1998)
kategorisering av de faktorer som paverkar motivationen att lara sig ett fraimmande sprak.
Sedan presenterades resultaten i tre olika diagram, sa att bade skillnaderna mellan kénen
och skillnaderna mellan klassnivaerna uppmarksammades. Det forsta diagrammet éver
varje pastaende var inkluderat i sjalva avhandlingen, och illustrerade indelningen av de
olika svarsalternativen (1-5) mellan de fyra grupperna, flickor i klass 7, pojkar i klass 7,
flickor i klass 9 och pojkar i klass 9. De tva andra diagrammen upptas i bilagan. De

uppvisar skillnaderna i svaren mellan kénen och klassnivaerna i procentantal.

Den forsta faktorn som granskades var spraknivan, vilken bestar av integrativ motivation
och instrumentell motivation. Ocksa kontakter med spraket pa fritiden och uppfattningarna
om svenska sprakets vikt och betydelse beaktades i samband med dessa. Allméant taget kan
det konstateras att resultaten i manga avseenden visar tydliga skillnader mellan konen, och
som forvantat forhaller flickorna sig mer positivt till svenskinlarningen dn pojkarna.
Eleverna tycker om att studera fraimmande sprak, speciellt pojkarna i klass 9, och de aldre

eleverna mer an de yngre. Daremot varderar inte pojkarna i klass 9 svenskinlarningen
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sarskilt hogt. Flickorna i klass 7 forhaller sig mest positivt till svenskan i skolan. Den
integrativa motivationen att lara sig svenska ar alltsa tamligen hdg bland flickorna, &ven
om den integrativa orienteringen inte nar valdigt hogt bland dem heller. Flickorna visar
ocksa ett hogre intresse for svenska spraket vad galler kontakter med spraket via
massmedierna, och de anser ocksa spraket viktigare an pojkarna. | varje fall finns det en

hel del omnamnanden om kommunikativa sprakanvandningskontexter bland eleverna i alla

grupper.

Alla elever ar verkligen instrumentellt motiverade vad géller att fa ett gott betyg i svenska,
men flickorna anda i en lite hogre utstrackning dn pojkarna, samt de yngre eleverna i en
lite hogre utstrackning an de aldre. Konsskillnaderna ar storre nar det ar fraga om nyttan av
svenska spraket pa resor, och igen ar de yngre eleverna lite mer instrumentellt motiverade
vad géller det pastaendet. Eleverna visar sig vara lite osékra pa sprakets nytta i det framtida
arbetslivet, men Over héalften av flickorna anser det anda viktigt. Pojkarna, i synnerhet de
aldre, ar mer av annan asikt. Viljan att bevisa sin prestationsférmaga &r starkast hos de

yngre eleverna och i synnerhet hos flickorna i klass 7.

Nivan pa inlararen handlade om foreteelser som har att géra med elevernas uppfattning om
sig sjalva som sprakinlarare. Enligt resultaten av uthallighet i studierna satsar eleverna
ganska mycket pa svenskstudierna. Flickorna sager sig vara flitigare an pojkarna vad galler
laxlasningen och aktiviteten under lektionerna, och eleverna i klass 7 sager sig vara
flitigare an eleverna i klass 9. Svenskan anses inte vara ett alltfor svart sprak att lara sig,
aven om de dldre eleverna till skillnad fran de yngre anser det svarare, i synnerhet pojkarna
i klass 9. Ytterligare upplever eleverna inte séarskilt mycket &ngslan under lektionerna, och
det ar fa elever som ar radda for att bli skrattade at. Detsamma géller koncentrations-
svarigheter under lektionerna, det finns lite mer av dem bland de aldre eleverna, men
allmant taget inte mycket. Intresset for att lara sig sa manga frammande sprak som mojligt
visar sig vara hogst bland eleverna i klass 9, speciellt bland pojkarna, som tyvarr anda inte

visar samma intresse for att 1asa svenska.



79

Vidare uppmarksammades elevernas forvantningar om misslyckanden. En ganska stor del
av eleverna anser sig kunna paverka sin framgang i svenskstudierna, och flickorna
forklarar misslyckanden med brist pa formaga i en lite hogre utstrackning an pojkarna.
Eleverna skyller inte pa lararen for misslyckanden. Tidigare forskningsresultat tyder pa att
pojkarna inte alls har ett storre behov att prestera battre an de andra eleverna i klassen, men

konkurrens sporrar anda de yngre eleverna i en hogre grad &n de éldre.

Nivan pa inlarningssituationen galler i denna undersokning narmast faktorer som anknyter
sig till lararen och studiegruppen. Svensklararen anses i regel vara intresserad av laroamnet
och undervisningen upplevs som tydlig och forstaelig av de flesta eleverna. Eleverna &r
ocksa mestadels av den asikten att lararen &r sporrande och uppmuntrande, dven om en
storre del av pojkarna i klass 9 har avvikande asikter. Det ar daremot bara en liten grupp
elever bland pojkarna i klass 9 som upplever att lararen ofta klandrar dem, men bland
flickorna &r det ingen som tycker det. Ytterligare anser de flesta eleverna att klander inte
forsamrar deras inlarningsvilja, dven om pojkarna visserligen instammer lite mer i det
pastaendet. En tamligen stor del av eleverna tycker ocksa att de ofta far berdm av lararen,
men bland pojkarna i klass 9 ar antalet sddana asikter farre. Allméant taget varderar eleverna
lararens berém hogt vad galler dess positiva inverkan pa elevens vilja att lara sig. Dartill
upplevs lararen som hjélpsam av eleverna, och de yngre eleverna anser sig vid behov fa
lite mer hjélp av lararen &n de aldre. Eleverna tror ocksa att lararen bedomer dem relativt

rattvist, aven om eleverna i klass 9 forhaller sig mer kritiskt till detta.

Uppgifter om studiegruppen galler i denna undersokning den hjélp som eleverna anser sig
fa av klasskamraterna vid behov, samt arbetsklimatet pa svensklektionerna. Enligt
resultaten upplever eleverna i klass 7 att klasskamraterna stoder dem betydligt mer &n
eleverna i klass 9, och flickorna mer &n pojkarna. En likadan indelning i antalet olika
svarsalternativ forekommer i samband med pastaendet om arbetsron i klassrummet. De
yngre flickorna ar speciellt ndjda med arbetsron under svensklektionerna, och eleverna i

klass 7 6verhuvudtaget ndjdare &n eleverna i klass 9.
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Det skulle ocksa vara intressant att undersoka forandringar i motivationen hos eleverna, sa
att attityderna till och intresse for sprakinlarningen skulle granskas hos samma elever forst
i klass 7 och senare i klass 9. Pa basis av denna undersékning kan man inte dra sadana
slutsatser att motivationen att lara sig svenska forsamras eller forbattras under hdgstadie-
tiden. Det ar dnda fraga om helt olika individer, och motivationen &r en psykosocial

konstruktion som kan férandras med tiden, och mognaden spelar ocksa en stor roll.

Att ocksa intervjua eleverna kunde ha varit ett bra tillvagagangssatt for att fa fordjupad
information om elevernas motivation, t.ex. genom konkreta exempel pa den aterkoppling
som de ansag sig fa av svensklararen. | detta sammanhang kunde de eventuella kons-
skillnaderna ocksa undersokas vad galler lararens berém. Lundgren och Lékholm (2006,
52) hénvisar namligen till ett antal studier med hypotesen att pojkar och flickor
formodligen reagerar olika pd berom. Detta anser de bero pa att eleverna ar vana vid olika
feedbackfrekvens och typer av berdm i klassrummet. | en framtida undersokning skulle jag
garna mer ingaende ta reda pa vilken slags inverkan som positiv och negativ feedback har
pa elevernas motivation att studera svenska. De olika “delomraden” som det omfattande
begreppet motivation innefattar har jag inte kunnat behandla sérskilt heltdckande i denna
avhandling; det har narmast blivit ett skrap pa ytan. Vad galler t.ex. faktorer som anknyter
sig till studiegruppen kunde jag bara ta med ett par fragor till behandling inom ramen for
min avhandling, sarskilt av den orsaken att uppfattningarna om lararen och hans eller

hennes paverkan pa motivationen spelar en sa stor roll i undersékningen.

Som tidigare namnt, var det i denna undersokning inte mojligt att sétta sig in i elevernas
anvandning av inlarningsstrategier da de studerar svenska. Det &r i varje fall en viktig del
av sprakinlarningen och paverkar ocksa for sin del inlarningsmotivationen. De olika
arbetsmetoderna i sprakklassrummet ar ocksa av stor vikt nar man studerar nivan pa

inlarningssituationen.

Svensklararnas svar pa lararenkaten gav resultat som pd manga séatt liknar elevernas svar,

t.ex. vad géller eventuella konsskillnader och skillnader mellan klassnivaerna. Sasom det
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ocksa kom fram i elevernas svar forefaller pojkarna vérdesatta sprakkunskaper i engelska i
en hogre grad an i svenska, men det var ingalunda alla larare som undertecknade
pastaendet om tydliga konsskillnader, eller skillnader i motivationen mellan elever i klass 7
och klass 9. En viktig iakttagelse av lararna var att det fanns variation i de faktorer som
motiverade eleverna i klass 7 jamfort med eleverna i klass 9. De storsta motivations-
sankande faktorerna ansags vara allmanna inlarningssvarigheter och en negativ attityd till
svenska spraket och skolgangen, samt attityderna i elevens naromgivning (bland foréaldrar
och vénner), och vidare den bild av uppskattningen av malspraket och malsprakskulturen i

samhéllet som formedlades via medierna.

Emellertid ansdg svensklararna sina elevers motivation att lara sig svenska snarare ganska
bra &n dalig, vilket var ett positivt och kanske lite dverraskande resultat med hanvisning till
den allménna opinionen. Lararna var verkligen intresserade av vad de undervisar i och de
tycker om undervisningsarbetet. Déarigenom har de goda mojligheter att ocksa
entusiasmera sina elever. Ldrarna vardesatter vikten av positiv feedback valdigt hogt och
berommer sina elever frekvent, men det ar ocksa viktigt att dvervaga de kontexter dar det
ar andamalsenligt med berom. Enligt den aktuella forskningen kan oversvallande berém
ndmligen mer skada &n befrdmja den inre motivationen. Ytterligare ar berom for
anstrangning och jamforelser med elevens egna, tidigare prestationer av stor vikt, sa att
kanslan av framgang mojliggors for alla elever, och inte bara for dem som far de hogsta

betygen.
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BILAGA1.
RUOTSIN KIELEN OPISKELUMOTIVAATIO -kyselytutkimus

Seuraava kysely on osa Tampereen yliopistolle tekemaéni pro gradu -tutkielmaa.
Vastauksiasi ei kaytetd mihinkdan muuhun tarkoitukseen, eivatka ne vaikuta ruotsin
numeroosi. Tutkimukseni kannalta on todella tarkeag, ettéa vastaat huolellisesti
jokaiseen kysymykseen. Kysymyksiin ei ole oikeita tai vaaria vastauksia.
Vastaamiseen on varattu aikaa n. 20 minuuttia. Ympyroéi sopiva vastausvaihtoehto.
Kiitos avustasi!

Vastaa kysymyksiin ympyroiden mielestési sopivin vaihtoehto (1 - 5)
1 = Vaittdma ei pida lainkaan paikkaansa
2 = Vaittama ei pida taysin paikkaansa
3 = En osaa sanoa
4 = Vaittama pitaa jokseenkin paikkansa
5 = Vaittama pitaa ehdottomasti paikkansa
1. Min& pidan vieraiden kielten opiskelusta.
1 2 3 4 5
2. Ruotsin oppiminen on minusta helppoa.
1 2 3 4 5
3. Ruotsin opiskelu on haaste, josta nautin.
1 2 3 4 5
4. Haluaisin oppia puhumaan niin montaa kieltd kuin mahdollista.
1 2 3 4 5
5. Ruotsin osaaminen on mielesténi todella téarkeaa.
1 2 3 4 5
6. Jokaisen suomalaisen pitaisi osata puhua ruotsia.
1 2 3 4 5
7. Ruotsin opiskelu on vanhempieni mielesta tarkeaa.
1 2 3 4 5
8. Ruotsin opettajani on mielestani todella kiinnostunut opettamistaan asioista.
1 2 3 4 5



9.

10

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Ruotsin opettajani opettaa asiat selkedsti ja ymmarrettavasti.
1 2 3 4 5
. Ruotsin opettajani on mielestéani kannustava ja rohkaiseva.
1 2 3 4 5
Ruotsin opettajani moittii minua usein.
1 2 3 4 5
Ruotsin opettajani moitteet huonontavat oppimishaluani.
1 2 3 4 5
Ruotsin opettajani kehuu minua usein.
1 2 3 4 5
Ruotsin opettajani kehut parantavat oppimishaluani.
1 2 3 4 5
Osallistun aktiivisesti ruotsin tunneilla.
1 2 3 4 5
Opiskelen ruotsia, jotta saan hyvan numeron todistukseen.
1 2 3 4 5

Haluaisin tietdd enemman ruotsalaisten ihmisten tavoista ja ruotsalaisesta
kulttuurista.

1 2 3 4 5
Pelkaan, ettd luokkatoverini nauravat minulle ruotsin tunneilla.
1 2 3 4 5

Minusta on tarkeda menestyda ruotsin kokeissa paremmin, kuin muut
oppilaat luokallani.

1 2 3 4 5
Luokkatoverini auttavat minua ruotsin tunneilla, jos pyydan apua.
1 2 3 4 5
Opettajani auttaa minua aina, jos huomaa etten osaa.
1 2 3 4 5
Ruotsin tunneilla on hyva opiskeluilmapiiri.
1 2 3 4 5
Minun on vaikea keskittya ruotsin tunneilla.
1 2 3 4 5



24. Jos menestyn huonosti ruotsin kokeessa, en ole tehnyt tarpeeksi toita sen
eteen.

1 2 3 4 5

25. Jos menestyn huonosti ruotsin kokeessa, johtuu se siitd, ettei minulla ole
“Kielipaata”.

1 2 3 4 5
26. Jos menestyn huonosti ruotsin kokeessa, se on padasiassa opettajan syyta.
1 2 3 4 5
27. Ruotsin opettajani arvioi kaikkia oppilaita tasapuolisesti.
1 2 3 4 5
28. Teen ruotsin laksyni aina.
1 2 3 4 5

29. Mina haluan menestya ruotsin opinnoissani, jotta voin nayttaa kykyni
opettajilleni ja vanhemmilleni.

1 2 3 4 5
30. Haluaisin opiskella tai tyéskennella joskus Ruotsissa.
1 2 3 4 5
31. Haluan oppia ruotsia, koska se on hyodyllista matkustellessa.
1 2 3 4 5
32. Jos opin ruotsia enemman, saan paremman tyopaikan.
1 2 3 4 5

33. Mita kaikkea seuraavista teet vapaa-ajallasi? (Ympyroi KAIKKI oikeat
vaihtoehdot).

a) Kuuntelen ruotsinkielista musiikkia. b) Luen ruotsinkielisia lehtia tai
kirjoja.
c¢) Katson ruotsinkielisia TV-ohjelmia. d) Katson ruotsinkielisia elokuvia.

34. Oletko kayttanyt ruotsin kieltd muualla kuin koulussa?
a) En b) Olen. Missa?

35. Aiotko jatkaa ruotsin opiskelua peruskoulun jalkeen?
a) En b) Lukiossa c¢) Ammattikoulussa d) Jossain muualla, missa?

e) En osaa sanoa




36.Olen a) Tyttd b) Poika

KIITOS VASTAUKSESTASI!



BILAGA 2.

LARARENS ROLL | ELEVERNAS MOTIVATION ATT LARA SIG SVENSKA

- en enkatundersokning

Foljande enkat ar en del av min pro gradu -avhandling vid Tammerfors universitet.
Dina svar ar konfidentiella och ska inte anvéndas till nagot annat andamal. For
undersokningens skull ar det mycket viktigt att du besvarar alla fragor noggrant.
Valj ratt alternativ eller skriv svaret pa raden. Ytterligare ber jag dig fortsatta

meningar 6-14. Tack for din hjalp!

1. Var undervisar du svenska?

A. hogstadium B. gymnasium C. nagot annat, vad?
2. Hur lange har du varit svensklarare? ar
3. Ar svenska ditt huvudamne? A.lJa B. Negj

4. Ar dina egna elevers motivation att ldra sig svenska oftast...

A. Mycket dalig B. Ganska dalig C. Inte bra eller dalig D. Ganska bra

E. Mycket bra ?

5. Ar dina egna elevers attityder mot svenska spraket oftast...

A. Mycket daliga ~ B. Ganska daliga C. Inte bra eller daliga D. Ganska bra

E. Mycket bra ?

Var vanlig och fortsatt meningar 6-15.

6. Jag tycker att relationen mellan motivation och inlarning ar




7. Jag vet att en elev ar motiverad nér

8. Jag tror att en elev &r motiverad att lara svenska darfor att

9. En elev kan vara omotiverad darfor att

10. Jag forsOker motivera en elev genom att

11. Om eleven pastar att han / hon inte nagonsin ska behéva svenska,

12. Jag ger en elev positiv feedback nar

13. Jag ger mest positiv feedback till elever som




14. Jag ger en elev negativ feedback nér

15. Jag ger mest negativ feedback till elever som

16. Ar det majligt att ge for mycket positiv feedback? Motivera din sikt!

Fraga nr 17. ar bara for svensklarare i hogstadiet!
17. Finns det skillnader mellan motivationen hos elever pa 7. klassen och elever pa 9.

klassen? Vad kan de bero pa?

18. Finns det skillnader mellan pojkar och flickor vad det galler motivation att lara sig

svenska? Vad kan de bero pa?




19. Anser du att det finns nagot annat an lararen som kan motivera en elev? Vad?

20. Vad ar din egen instéllning till svenska spraket?

Tusen tack for ditt svar!



BILAGA3S.

Pastaende 1. Jag tycker om att studera fraimmande sprak

100%
Q0%
0%,
70%,
BO%,
50%
4%,
0% B 2 hternativ 5
20% B Atternstiv 4
10%, O Atternstiv 3
0% B stternativ 2

7 klaszer Loy — B 2 fermativ

Pastaende 1. Jag tycker om att studera fraimmande sprak

100%
0%
B80%
T0%
G0%
S0%
40%
0% M tfernativ S
20% B afternativ 4
10% O atternativ 3
0%, E 2 fernativ 2

Flickar Pojkar B tternativ 1

Pastaende 2. Jag tycker att det ar latt att lara sig svenska

100%
0%
B0%
70%
B0%
50%
40%
0% B sternativ 5
20% B afternativ ¢
10% O stternativ 3
0, B afternativ 2

7 Klaz=er 9 Klazzer B 2 fternativ 1



Pastaende 2. Jag tycker att det &r latt att lara sig svenska

100%
0%
B0%
70%
B0%
50%
40%
0% B sternativ 5
20% B atternativ 4
10% O aternativ 3
0 B afternativ 2

Flickor Pojkar B Aernativ 1

Pastaende 3. Att studera svenska &r en utmaning som jag njuter av

100%
90%
B0%
70%,
B0%
S0%.
40%
0% B 2 hternativ 5
20% M atternstiv 4
10% O sternativ 3
0% B stternativ 2

7 Klazzer 9 klasser B A tternativ 1

Pastaende 3. Att studera svenska &r en utmaning som jag njuter av

100%
a0%
0%
TO0%
E0%
S0%
40%
0% B sfernativ 5
20% B sternativ 4
10% O stternativ 3
0 B 2tternativ 2

Flickor Pojkar B Aernativ 1



Pastaende 4. Jag skulle vilja lara mig s& manga sprak som majligt

100%
90%
B0%
70%,
B0%
S0%.
40%
0% B 2 hternativ 5
20% B Atternstiv 4
10% O sternativ 3
0% B stternativ 2

7 Klazzer 9 klasser B A tternativ 1

Pastaende 4. Jag skulle vilja lara mig s& manga sprak som majligt

100%
0%
B0%
70%
B0%
50%
40%
0% B sternativ 5
20% B atternativ 4
10% O aternativ 3
0 B afternativ 2

Flickor Pojkar B Aernativ 1

Pastaende 5. Jag tycker att det a&r mycket viktigt att kunna svenska

100%
0%
B0%
0%
BO%
S0%
40%
% B tfernstiv &
20% B atternstiv 4
10% O aternativ 3
0% B 2fernstiv 2

7 Klaz=er 9 klasser B A tternativ 1



Pastaende 5. Jag tycker att det ar mycket viktigt att kunna svenska

100%
an%
B0%
70%
BO0%
S0%
40%
0% B A lternativ 5
20% H Atterriativ 4
10% O Atternstiv 3
0 B stternativ 2

Flickar Pojkar W Aternstiv 1

Pastaende 6. Varje finlandare borde kunna svenska

100%
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B0%
50%
40%
0% W afternativ 5
20% E atternstiv 4
10% O sternativ 3
0 B Atternstiv 2
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Pastaende 6. Varje finlandare borde kunna svenska

100%
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0%
B0%
S0%
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0% W afternativ 5
20% E atternstiv 4
10% O sternativ 3
0 B Atternstiv 2

Flickar Pojkar B tternativ 1



Pastaende 7. Mina foraldrar anser det viktigt att studera svenska

100%
90%
50%
TO%
BO%:
S0%
40%
0% B sfternstiv 5
209 E sfternstiv 4
10% O Atternstiv 3
0 E atternativ 2
B attermstiv 1

T klazzer 9 klazzer

Pastaende 7. Mina foraldrar anser det viktigt att studera svenska

100%
0%
a0%
0%
BO0%
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40%

30% B ahernativ 5
20% B Afternativ 4

10% O aternativ 3
0 - B 2 fernativ 2
B &fternativ 1

Flickar Pojkar

Pastaende 8. Jag tycker att min svensklarare verkligen &r intresserad av de saker som han
eller hon undervisar

100%
a0%,
B0%
TO%
BO%
50%
40%,
0% W afternativ 5
20% E atternstiv 4
10% O Atternstiv 3
0 E Aferrstiv 2
W 2 ferrstiv 1

T klaszer 9 klazzer



Pastaende 8. Jag tycker att min svensklarare verkligen ar intresserad av de saker som han
eller hon undervisar

100%
0%
B0%
70%
B0%
50%
40%
% W & fernativ 5
20% HE 2fternativ 4
10% O aternativ 3
0 B afternativ 2

Flickor Pojkar B Aernativ 1

Pastaende 9. Min svensklarare undervisar pa ett tydligt och forstaeligt satt

100%
a0%
0%
T0%
0%
S0%
40%
0% B 2fternativ 5
20% B 2fernstiv 4
10% O 2ternativ 3
0 B 2 tternativ 2

7 Klaz=er 9 klasser B A tternativ 1

Pastaende 9. Min svensklarare undervisar pa ett tydligt och forstaeligt satt

100%
90%
20%.
0%
B0%
S0%
40%
0% W afternativ 5
20% E atternstiv 4
10% O sternativ 3
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Pastaende 10. Jag tycker att min svensklérare &r sporrande och uppmuntrande
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Pastaende 11. Min svensklarare klandrar mig ofta
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Pastaende 11. Min svensklarare klandrar mig ofta
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Pastaende 12. Min svensklarares klander forsamrar min vilja att lara mig
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Pastaende 13. Min svensklarare berémmer mig ofta
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Pastadende 13. Min svensklarare berémmer mig ofta
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Pastaende 14. Min svensklarares berom inspirerar mig till att vilja lara mig
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Pastaende 14. Min svensklarares berom inspirerar mig till att vilja lara mig
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Pastaende 15. Jag ar aktiv pa svensklektionerna
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Pastaende 15. Jag 4r aktiv pa svensklektionerna
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Pastaende 16. Jag studerar svenska for att fa ett gott betyg
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Pastaende 17. Jag skulle vilja veta mer om svenskarnas seder och om svensk kultur
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Pastaende 17. Jag skulle vilja veta mer om svenskarnas seder och om svensk kultur
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Pastaende 18. Jag ar radd att mina klasskamrater skrattar at mig pa svensklektionerna
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Pastaende 19. Det ar viktigt for mig att prestera battre dn de andra i klassen

100%
90%
50%
TO%
BO%:
S0%
40%
0% B sfternstiv 5
209 E sfternstiv 4
10% O Atternstiv 3
0 E atternativ 2
B attermstiv 1

T klazzer 9 klazzer

Pastaende 19. Det ar viktigt for mig att prestera battre 4n de andra i klassen

100%
a0%,
50%
70%
BO%
S0%,
40%,
0% W afternativ 5
20% E atternstiv 4
10% O Atternstiv 3
0 E Aferrstiv 2
W 2 ferrstiv 1

Flickar Paijkar

Pastaende 20. Mina klasskamrater hjalper mig pa svensklektionerna om jag ber om hjalp
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Pastaende 20. Mina klasskamrater hjalper mig pa svensklektionerna om jag ber om hjalp
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Pastaende 21. Min larare hjalper mig alltid om han/hon ser att jag har svarigheter
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Pastaende 22. Det rader en bra arbetsklimat pa svensklektionerna
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Pastaende 22. Det rader en bra arbetsklimat pa svensklektionerna
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Pastaende 23. Jag har svarigheter att koncentrera mig pa svensklektionerna
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Pastaende 23. Jag har svarigheter att koncentrera mig pa svensklektionerna
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Pastaende 24. Om jag presterar daligt i svenskprovet har jag inte arbetat tillrackligt hart for
det
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Pastaende 24. Om jag presterar daligt i svenskprovet har jag inte arbetat tillrackligt hart for
det

100%
0%
B0%
70%
B0%
0%
40%
A% B & lternativ 5
20% H Aternativ 4
10% O aternativ 3
0 B aternativ 2

Flickor Pojkar W Aternstiv 1



Pastaende 25. Om jag presterar daligt i svenskprovet beror det pa min daliga sprakkansla
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Pastaende 25. Om jag presterar daligt i svenskprovet beror det pa min daliga sprakkansla
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Pastaende 26. Om jag presterar daligt i svenskpravet ar det huvudsakligen lararens fel
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Pastaende 26. Om jag presterar daligt i svenskpravet ar det huvudsakligen lararens fel
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Pastaende 27. Min svensklarare bedémer alla elever rattvist
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Pastaende 28. Jag gor alltid laxorna i svenska
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Pastaende 28. Jag gor alltid laxorna i svenska
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Pastaende 29. Jag vill prestera bra i svenskstudierna, sa att jag kan visa min formaga for
mina larare och foraldrar
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Pastaende 29. Jag vill prestera bra i svenskstudierna, sa att jag kan visa min formaga for
mina larare och foréldrar

100%
0%
B0%
70%
B0%
50%
40%
% W & fernativ 5
20% HE 2fternativ 4
10% O aternativ 3
0 B afternativ 2

Flickor Pojkar B Aernativ 1

Pastaende 30. Jag skulle vilja studera eller arbeta i Sverige nagon dag
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Pastaende 30. Jag skulle vilja studera eller arbeta i Sverige nagon dag
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Pastaende 31. Jag vill lara mig svenska, eftersom det &r nyttigt nar man reser
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Pastaende 31. Jag vill lara mig svenska, eftersom det &r nyttigt nar man reser
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Pastaende 32. Om jag lar mig mer svenska far jag ett battre jobb
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Pastaende 32. Om jag lar mig mer svenska far jag ett battre jobb
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Fraga 33. Vilka av de foljande for du pa fritiden? (A. Jag lyssnar pa svensk musik, B. Jag
laser svenska tidningar eller bocker, C. Jag tittar pa svenska TV-program, D. Jag tittar pa
svenska filmer)
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Fraga 35. Ska du fortsatta svenskstudier efter grundskolan? (A. Nej, B. | gymnasiet, C. |
yrkesskolan, D. Nagon annanstans, E. Det ar svart att siga)
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