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TIIVISTELMA

SUKUPUOLITIETOISEN TASA-ARVOKASVATUKSEN TOTEUTUMINE N
LUOKANOPETTAJAKOULUTUKSESSA

Tapaustutkimus Tampereen yliopiston luokanopettajakuksesta

Tutkielmassa tarkastellaan Hameenlinnan luokanajpétiulutusyksikdssa opiskelevien kasi-
tyksid sukupuolitietoisen tasa-arvokasvatukserutataisesta luokanopettajakoulutuksessa.

Tutkimusongelmina esitettiin seuraavat kysymykseten opiskelijat ymmartavat sukupuoli-

tietoisen tasa-arvokasvatuksen, miten sukupudlitien tasa-arvokasvatus on opiskelijoiden
mielesta toteutunut opettajankoulutuksen aikan&gemopiskelijat kokevat tulleensa kohdel-
luiksi sukupuolisen tasa-arvon suhteen seka vasgn&oulutuksen etté harjoittelun aikana ja

miksi sukupuolitietoiset tasa-arvoasiat ovat taekepettajan tyossa.

Tutkimuksessa haastateltiin kuutta Hadmeenlinnakdoopettajakoulutuksessa eri vuosikurs-
seilla olevaa opiskelijaa. Haastatelluista neljanalisia ja kaksimiehid. Tutkimus on tyypil-
taan kvalitatiivinen ja varsinaisena aineistonkenuotona kaytettiin teemahaastattelua. Haas-
tattelut nauhoitettiin ja niiden analysoinnissa tedtyin sisallonanalyysia.. Teemoittelu poh-

jautuu kerattyyn aineistoon, teoriakirjallisuutgaraiempaan tutkimustietoon.

Olen nostanut seuraavat seitseman teemaa esiitattelassta: 1) opettajankoulutus on anta-
nut jonkin verran evaita tasa-arvotietoiseen opeittaen, 2) sukupuolitietoisesta tasa-
arvokasvatuksesta tarvitaan tutkimustietoa, kayiénrkeinoja ja pohdintaa, 3) tasa-
arvoasioista puhuminen estdaa tasa-arvon toteutaymdgt suhtautuminen tasa-arvoasioihin
liittyy arvoihin ja ihmiskasitykseen, 5) sukupualtgéliset erot taytyy ottaa koulussa huomi-
oon, 6) nais- ja miesopiskelijoita kohdellaan omettkoulutuksessa tasa-arvoisesti ja 7)
miesopiskelijat paasevat koulutuksessa helpommalla.

avainsanat sukupuolitietoinen, sukupuolineutraalisuus, tasakasvatus, opettajaopiskeli-

jat, opettaja



ABSTRACT

REALISATION OF GENDER AWARE EQUALITY EDUCATION IN T EACHERS
EDUCATION PROGRAM

Case study, Tampere university, Unit for Class Tieaeducation

This study observes how the students studying imé#ilinna teachers education unit see

gender aware equality education being realisedair education program.

As a research problem the following questions wasieed: how do the students understand
gender aware equality education, how the studesrtsepve the gender aware equality educa-
tion has been realised in the teacher educatiogrgmo, how do the students feel they were
treated when it comes to gender equality duringstbdies and the teaching practise, and why

gender aware equality is important in teachersgssibn.

In the case study six students from Hameenlinnehtraeducation faculty were interviewed.
The students were all from different class. Fouthefinterviewed were women and two men.
The study is qualitative and the data was collebietheme interviewsThe interviews were

recorded and they were analysed by using contaalyss. Following themes are based on

material collected from the interviews, literatared previous researches.

I have brought up the following seven themes frominterviews; 1) teachers education pro-
gram has given some tools to equality aware teabhgr2) the gender aware equality educa-
tion should be studied more and more practicaktaal reflection upon the subject is needed
3) talking about equality prevents equality fronmiog true, 4) attitude towards equality
cases reflects on values and conception of mage®jer differences must be considered in
school, 6) female and male students are treatedllggn teacher training program and 7)

male students go through the program more easily.

Keywords: gender aware, gender neutrality, equality edanateacher training program stu-

dents, teacher



1 JOHDANTO

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, mitekupuolitietoinen tasa-arvokasvatus on
toteutunut luokanopettajakoulutuksessa Hameenlgands/oni taustalla on opetusministerion
syksylla 2007 kaynnistama hanke, jolla pyritadadmaan sukupuolitietoisuutta opettajakou-
lutuksessa sek& Tampereen yliopiston tasa-arvogelma (2007-2009), joka velvoittaa

opettajankouluttajia huolehtimaan siitd, ettd apattkoulutuksessa toteutuu tasa-arvolain
henki.

Koulut mielletdén usein sukupuolineutraaleiksi,kkai todellisuudessa sukupuoli on lasna
arjessa jatkuvasti. Oppilaiden sukupuoleen on kitty mahdollisimman vahan huomiota,
oppilailla ei ikaan kuin ole sukupuolt&ukupuolineutraalisuuden on ajateltu edistavan suku
puolten vélisen tasa-arvon saavuttamista. Kuitewiattajien vahva sukupuolineutraalisuus
vaikuttaa tutkijoiden mukaan pikemminkin ehkaisevisin edistavasti sukupuolten valiseen

tasa-arvoon koulussa.

Opettajien merkitys tasa-arvokasvatuksessa on nigggigeiseksi. Lahes kolmenkymmenen
vuoden ajan opettajankoulutusta koskevissa kehgtamistioissa on painotettu opettajien
valmiuksia toimia tasa-arvon edistamiseksi. Opeattapiminnalla on merkitysta siihen, mil-
laisina tytot ja pojat nakevat itsensa. Sukupualkuttaa monesti tiedostamatta opettajien ja
oppilaiden valiseen kanssakaymiseen, identiteetiotoutumiseen seka tulevaisuuden suun-
nitelmiin ja mahdollisuuksiinKoulujen toimintakulttuurilla on suuri osuus sijn@ppivatko oppi-
laat tietoisesti toimimaan tasa-arvon puolesta y@hemmin elaméssdén arvioimaan asioita
sukupuolindkdkulmasta ja havaitsemaan myos nakypméit rakenteita, jotka estavat tasa-

arvon toteutumista.

Opettajankoulutuksessa tasa-arvoisuutta pidetag@anhgpettajan normina ja ominaisuutena,
ei alueena, jolla opettaja tarvitsisi koulutustaebt kouluun ja tasa-arvoon liittyvat tutkimuk-
set ovat kuitenkin osoittaneet tasa-arvotaitojeallgidvan koulutusta siind missa muutkin
opettajan ammattitaitoon liittyvat asiat. Tamarkimuksen tarkoituksena on selvittdd aihetta

opettajaksi opiskelevien ndkdkulmasta.



2 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT

Tampereen yliopisto laati tasa-arvosuunnitelmar072@009) tasa-arvolain velvoittamana,
mutta myOs toteuttamaan yliopiston strategiassan esiostettuja tavoitteita. Tasa-
arvosuunnitelma velvoittaa Tampereen yliopiston t@yenkoulutusta ottamaan tasa-
arvondkokohdat huomioon opetussuunnitelmatydsga-#aisesti. Oppimateriaali, opetus-
teknologia ja opetustavat valitaan niin, ettd nbt&levat molempia sukupuolia tasapuolisesti.
(Tasa-arvosuunnitelma vuosille 2007-2009, 9.)

Syksylla 2007 opetusministerié kaynnisti hankkgeha pyritaan lisddmaan sukupuolitietoi-
suutta opettajankoulutuksessa. Hanketta koordimdsikigin yliopisto. Hankkeen taustalla on
paaministeri Matti Vanhasen Il hallitusohjelma,gagodetaan mm. seuraavaa: ” Sukupuolten
valinen tasa-arvo on keskeinen arvo suomalaisdds#sigunnassa. Hallitus sitoutuu kokonai-
suudessaan edistamaan tasa-arvoa maaratietoigikstsda paatoksenteossa. Miehilla ja nai-
silla on oltava yhtalaiset edellytykset kaikilla&agianalueilla.” (Paaministeri Matti Vanhasen
Il hallituksen ohjelma, 60.)

Edelleen ko. hallitusohjelmasta: "Hallitus varmast&tta sukupuolindkdkulma valtavirtaiste-
taan lainvalmistelussa, talousarvioprosessissa sakésa merkittavissa hankkeissa jo toi-
minnan alkuvaiheissa. Ministeridissa jarjestetd&@ulutusta asian edistdmiseksi. Tasa-
arvotietoisuutta lisataan peruskouluissa ja opmttajulutukseen ja lastentarhanopettajien
koulutukseen siséllytetdan sukupuolitietoista ogtetu Hallitus antaa vaalikauden aikana

eduskunnalle selonteon naisten ja miesten valisastdarvosta.” (emt., 61.)

Sosiaali- ja terveysministerion tasa-arvoyksikorimistelemassa “Hallituksen tasa-arvo-
ohjelma 2008 - 2011” -luonnoksessa (hyvaksyttanedtioneuvostossa 17.7.2008) yhdeksi
toimenpiteeksi on ehdotettu: "Opetusministerid viataa, etta kaikkiin opettajankoulutuksiin
sisallytetaan sukupuolitietoista opetusta sekautetaan ja resursoidaan hanke sukupuolitie-
toisen opettajakoulutuksen edistamiseksi.” (Hdtben tasa-arvo-ohjelma -luonnos, luku 5

Tasa-arvotietoisuuden lisdaminen kouluissa ja ge@iteon lieventaminen.)



Edell&a mainitut Tampereen yliopiston tasa-arvo-lhgeja nykyinen hallitusohjelma ovat pro
gradu -tyoni lahtokohtina. Empiirinen tarkastelyoittuu Tampereen yliopiston Hameenlin-
nan luokanopettajakoulutusyksikdon opiskelijoidensitgksiin  sukupuolitietoisesta tasa-

arvokasvatuksesta ja sen toteutumisesta luokamggiatulutuksessa.

3 TUTKIMUKSEN TAVOITTEET JA TUTKIMUSTEHTAVAT

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittdéa Hameeah luokanopettajakoulutusyksikéssa
opiskelevien kasityksia sukupuolitietoisesta tasaleasvatuksesta, miten aihetta on kasitelty
opettajankoulutuksen aikana, miksi tasa-arvoasiat opettajan tyossa térkeita ja miten su-
kupuolitietoinen tasa-arvoteema tulisi ottaa huamiopettajankoulutuksessa. Lisaksi tyossa
pyritddn hahmottamaan opiskelijoiden omia kokemalsikupuolisesta tasa-arvosta koulu-

tuksen aikana.

Tutkimuksen tehtavana on selvittaa:

1. Miten opiskelijat ymmartavat sukupuolitietoisenadasvokasvatuksen?

2. Miten sukupuolitietoinen tasa-arvokasvatus on agighiden mielesta toteutunut
opettajankoulutuksen aikana?

3. Miten opiskelijat kokevat tulleensa kohdelluikskapuolisen tasa-arvon suhteen seké
varsinaisen koulutuksen etta harjoittelun aikana?

4. Miksi sukupuolitietoiset tasa-arvoasiat ovat tét&k@pettajan tyossa?

Tutkimuksen tehtdvana on myos pyrkia esittamaarupudditietoisen tasa-arvon suhteen

esimerkkeja hyviksi kaytannoiksi luokanopettajakibukseen.

Hameenlinnan luokanopettajakoulutusyksikossa tetBim syksylla 2007 tasa-arvokysely
(Syrjalainen 2007), jolloin opiskelijat vastasikgsymyksiin Internetissa. Pro gradu -tydssani
jatkan ja syvennan tasa-arvokyselyn aihepiirigerimét -kyselyssa kaytetyt kysymykset ovat

litteessa 1 ja haastattelututkimuksessani kaytetgymykset liitteessa 2.



4 SUKUPUOLTEN VALINEN TASA-ARVO

4.1 Sukupuolten valinen tasa-arvo Suomen lainsaadassa

Sukupuolten vélinen tasa-arvo virallisena valtsdha koulutustavoitteena on pitkan historial-
lisen kehityksen tulos. Tasa-arvopolitikka on tub@960-luvun lopulta l&htien pohjoismais-
sa koululainsaadantoon, opetussuunnitelmiin ja mwshannoksiin lauselmia, joissa koroste-
taan sukupuolten valistd tasa-arvoa. Suomessa gakep tasa-arvotavoite mainittiin en-
simmaisen kerran vuonna 1978 annetussa laissaakés&n koulutuksen kehittamisesta.
(474/1978.) Kun peruskoulu- ja lukiolakeja uudistet lakien tavoitepykaliin siséllytettiin

sukupuolten vélisen tasa-arvon edistaminen. (4B318477/1983.)

Vuonna 1980 Suomi hyvaksyi ohjelman sukupuolten-tason edistamiseksi vuosina 1980—
1985 ja allekirjoitti Yhdistyneiden Kansakuntienilddnaisen naisten syrjinnan poistamista

koskevan yleissopimuksen. Sopimus ratifioitiin voanl986 eduskunnan hyvaksyttya tasa-
arvolain. (609/1986.) Jo YK:n peruskirjaan vuoddi®a5 siséltyi periaate naisten ja miesten
tasa-arvosta. (Heinonen ja Mikkola 1997, 8-13.) 8201987 alusta voimaan tulleessa tasa-
arvolaissa on myds velvoite tasa-arvon toteuttastéskoulutuksessa ja opetuksessa: "Viran-
omaisten ja oppilaitosten seka muiden koulutustapjgtusta jarjestavien yhteisdjen on huo-
lehdittava siita, ettd naisilla ja miehilla on samaahdollisuudet koulutukseen ja ammatilli-

seen kehitykseen seké etta kaytettava oppiaineikee tdman lain tarkoituksen toteutumis-

ta.” (609/1986, 5 §.) Sukupuolten valisen tasa-anavoite on ollut siis lainsaadannéssamme

30 vuoden ajan.

Uusi tasa-arvolaki vahvistettiin 1.6.2005. Tasastain muutoksella uudistettiin ja tdsmennet-
tiin mm. oppilaitosten velvollisuuksia tasa-arvomomioon ottamiseksi kaikessa toiminnas-
saan. Laki toi uuden velvoitteen oppilaitoksilleas@-arvoa on edistettdva tasa-
arvosuunnittelulla. Laki velvoittaa mm. opettajankdtajia huolehtimaan siitd, ettd opetta-
jankoulutuksessa toteutuu tasa-arvolain henki. /@B, 6 b 8.) Tasa-arvolain tarkoituksena
on estda sukupuoleen perustuva syrjintd ja edis#éen ja miesten valista tasa-arvoa seka

tassa tarkoituksessa parantaa naisten asemaaesityyoelamassa.



4.2 EU:n toimenpidesuosituksia liittyen miesten jaaisten valiseen tasa-

arvoon

Sukupuolten valinen tasa-arvo koulutuksessa jaddyd#&ssa on haaste, joka viime vuosina on
eri maissa ollut vilkkaan tutkimustoiminnan ja aisten muutosprojektien kohteena. Suku-
puolten vélinen tasa-arvo on yhteiskuntapoliittinemoite ja naiset osallistuvat kaikkialla
lantisessd maailmassa enenevassa maarin koulutujsemlkkatyohon. Aiheesta kaydaan

jatkuvasti keskustelua.

Suomea sitovat omien lakien ja kansainvalistenmsafsien lisaksi Euroopan Unionin tasa-
arvodirektiivit. Miesten ja naisten valinen tasa&apli perustavaa laatua oleva periaate myos
Euroopan yhteison perustamissopimuksessa 1957stBamgsopimuksen maarayksissa julis-
tetaan miesten ja naisten valinen tasa-arvo yhigeg@maaraksi ja asetetaan velvoite edistaa
sitd kaikessa toiminnassa. Euroopan Unionin jéaéniden on otettava aktiivisesti huomi-
oon pyrkimys miesten ja naisten tasa-arvoon lasdis ja pannessaan taytantoon lakeja, ase-

tuksia ja hallinnollisia maarayksia.

EU on antanut kolme toimenpidesuositusta liittyaasten ja naisten véliseen tasa-arvoon.

1. EU:n toimenpidesuositus Suomelle (14.2.2000) kaskigdmarkkinoihin
littyvda ongelmaa: olisi tarkasteltava - periaatte miesten ja naisten yhta-
laisten mahdollisuuksien huomioonottaminen kaikdsgainnassa - keino-
ja, joilla tyémarkkinoiden ammatti- ja toimialakaldgta eriytymista voitai-

siin vahentaa nykyisesta.

2. EU:n toimenpidesuositus Suomelle (19.1.2001) ty@tieen liittyvdan on-
gelmaan: olisi seurattava ja arvioitava tasa-arvaltavirtaistamisen yhtey-
dessa tyomarkkinoiden tamanhetkista ammatti- jkohli@ista jakautumista

sukupuolen mukaan.

3. EU:n suositus Suomelle (18.2.2002) liittyen sukufmrotasa-arvoon tyoélli-

syyden alueella: olisi vahvistettava tasa-arvomavattaistamisen yhteydessa



pyrkimyksia kasitella sukupuolten palkkaerojen Jajen sukupuolittaisen
eriytymisen taustalla olevia tekijoita.

5 SUKUPUOLITIETOINEN TASA-ARVO

Sukupuolten vélinen tasa-arvo on periaatteena lexkighteisesti hyvaksyma arvo ja tasa-
arvon edistamista pidetaan tarkeana tehtavanasktaian eri alueilla. Sukupuolten valisena
tasa-arvona pidetaan kaytannossa kuitenkin eritagigppuen siitd, misséd yhteydessa tasa-

arvosta puhutaan.

Sukupuolten vélinen tasa-arvo on kasitteena onditma sen monitulkintaisuuden vuoksi.
Lahelma teki tasa-arvotoimikunnalle peruskartoierksutkimuksista, joissa kasiteltiin suku-
puolten tasa-arvoa koulutuksessa. Hanen mukaansatlsa empiiriset tutkimustulokset voi-
vat saada eri merkityksen riippuen siita, miteratas/o maaritellaan tai mista nakokulmasta
tuloksia tulkitaan. (Lahelma 1987, 2.)

Lahelman mielestd nakemys siitd, mita tasa-artaleoitetaan, vaikuttaa myds siihen, miten
tasa-arvoa lahdetaan tavoittelemaan. Nakokulmapfauu, tavoitellaanko koulutusrakentei-
siin sisaltyvien eriarvoistavien tekijoiden poisiata, muutosta asenteissa vai muutosta koko
yhteiskunnan valtarakenteissa. (emt., 1987, 9.kl anama nakokulmat antavat haasteita

koululle.

Lahelma esittelee kolme erilaista nakdkulmaa suklipn valiseen tasa-arvoon. Ensinnakin
sukupuolten valiselld tasa-arvolla voidaan tarkeaitiniesten ja naisten samoja mahdollisuuk-
sia ja oikeuksia perhe-elamassa, tybelamassa gskhhtaelaméasséa. Toiseksi saatetaan tar-
koittaa sita, ettd ihmiset voivat itsedédn koskevisgkaisuissa toimia myds muiden kuin su-
kupuolestaan johtuvien tekijoiden ohjaamina. Kolmeksi tasa-arvolla voidaan tarkoittaa,

(Lahelma 1987, 49.)



Sukupuolitietoisen tasa-arvon kasitteeseen liitieisesti sukupuolineutraalisuus. Kasittelen
seuraavaksi naiden molempien kasitteiden maaitely

5.1 Sukupuolitietoisen tasa-arvon kasitteen maaiya

"Sukupuolisensitiivisyys tarkoittaa sukupuolindkéikan huomioon ottamista kaikessa toi-
minnassa. Sukupuolisensitiivisyys on herkkyytténistaa omassa toiminnassaan tiedostamat-
tomia tekijoita, jotka vaikuttavat suhtautumisessighiin ja naisiin. Sukupuolinakékulman
huomioon ottaminen kaikilla yhteiskunnan tasoiflatgiminnoissa on todellisen sukupuolten
valisen tasa-arvon toteutumisen edellytys.” (Sukiigansitiivisyys ammatillisen oppilaitok-

sen opetuksen ja ohjauksen arjessa 2007, 5.)

"Sukupuolisensitiivisella ohjaajalla/opettajalla teoreettista tietoa sukupuolisosialisaatiosta,
sukupuolijarjestelmasta ja tasa-arvolainsadadann@iéupuolisensitiivinen ohjaaja/opettaja
tiedostaa ja ymmartaa, ettd maailma on monessaessa erilainen naisille ja miehille ja ky-
kenee huomioimaan taman kohdatessaan opiskelijpitdan kykenee tiedostamaan omia

uskomuksiaan ja olettamuksiaan seké arvioimaamtojlkan.” (emt., 5.)

Sukupuolisensitiivisyydella tarkoitetaan taitoarigtaa miesten ja naisten tarpeiden ja vies-
tintdtapojen erilaisuutta, taitoa havainnoida suwkalpidentiteetin rakentumista seka taitoa
havaita epatasa-arvoista kohtelua tai rakenteiu@iolisensitiivisesséd opetuksessa lahto-
kohtana on havainto, ettd sukupuoli on muutakim lologiaa. Se on myo6s yhteiskunnalli-
nen ja kulttuurinen konstruktio, jota vasten jolairtytto ja poika kasvaessaan itsedaan peilaa.
(Anttonen 2006; Alho 2007; Lehtonen 2003.)

Korhosen (1998) mukaan sukupuolisensitiivisyydeltietuksessa ja kasvatuksessa tarkoite-
taan sitd, ettéd sukupuolen mahdollisia vaikutukgibjen ja poikien sekd naisten ja miesten
elamaan pohditaan tietoisesti ja usein itsestabult&euntuvat sukupuolierot pyritaan teke-
maan nakyviksi, jotta eroihin liittyvdan eriarvoigaen voitaisiin puuttua. Tavoitteena ei siis
ole erojen korostaminen sinéallaéan, vaan eroihtbylilen stereotypioiden ja niiden hierarkki-
suuden tunnistaminen ja tata kautta sukupuolentaikisesta kahtiajaosta eroon pyrkiminen.

Talloin sukupuolten vélisena tasa-arvotavoitteenidaan nahda olevan sen, etta seka tytot ja



pojat ettd miehet ja naiset voivat tehda valintmyaen taipumustensa ja kiinnostustensa mu-
kaan ilman etta sukupuoleen liittyvat rakenteatitigisivat heitd. (Korhonen 1998, 15.)

Yhteenvetona voi todeta, ettd sukupuolten vélisea-arvon valtavirtaistamisen perussanas-
tossa sukupuolisensitiivisyydella (gender sensyjviarkoitetaan sukupuolindkdkulman huo-
mioon ottamista. Sukupuolindkdkulman huomioon oiteem kaikilla yhteiskunnan tasoilla ja
toiminnoissa on todellisen sukupuolten valisen  -@san edellytys.

(www.eurofem.net/valtavirtaan/sanasto.html 2007.)

5.2 Sukupuolineutraalisuus

Sukupuolitietoisen tasa-arvon kasitteen maarittelgteydessa nousee usein esiin sukupuo-
lineutraalisuuden k&site. Lahelma on tutkimuksassieoulun opetussuunnitelmista tuonut
erinomaisesti esiin suomalaisen koulutuspolitiikgmkimykset neutraalisuuteen, jossa suku-
puolten tasa-arvon synonyymiksi nayttdd muodostwsigtupuolesta vaikeneminen ja jossa

sukupuoleen liittyvat erot tehdaan nakymattomifdsaihelma 1992.)

Pohjoismaissa ns. sukupuolineutraalius on varsian@amaista, ja silloin ajatellaan
sukupuolten valisen tasa-arvon jo taydesti toteedun(Sukupuolten vélisen tasa-arvon valta-

virtaistamisen perussanasto 2007).

Lahelma ja Gordon (1999) tuovat esiin sukupuolirealisuuden dilemman suomalaisissa
opetussuunnitelmissa ja tarkastelevat sita, mitdeuuolineutraalisuus voi estda opettajia
nakemasta koulun arjessa ilmenevaa suurta monuttaga vaihtelua tyttdjen ja poikien kes-
kuudessa. Lahelma ja Gordon demonstroivat eri tavmiiten sukupuolineutraalit opetus-
suunnitelmat voivat vaikuttaa syrjivasti kaytanrisSiella missa erot vaimennetaan, voivat
stereotypiat kukoistaa. Sukupuolineutraalisuudgaasi tarvittaisiin sukupuoliherkkyytta,
jolla tarkoitetaan sita, etta kiinnitetddan huomist&kupuoleen silloin, kun silla saattaa olla
merkitysta. Tallaisia kysymyksia ovat muun muassarest sukupuolierot jonkin keskeisen
aineen opiskelussa seka oppisisaltdjen painotufdsatelma ja Gordon 1999, 91-106.)

Lahelma ja Gordon (1999) jatkavat, etta tasa-atugeaminen nahdaan periaatteellisella tasol-

la hyvan opettajan (ja ihmisen) ominaisuuksiin kmaksi. Kuitenkin toiminnan tasolla suku-



puolet saavat erilaisia merkityksid. Maailmaa hatetaan sukupuolilinssien lapi, eika tata
yleensa edes havaita, koska sukupuoli on niintdgesselva jakoperusta. Opettajankoulutuk-
sessa ja erilaisissa opettajille laadituissa obgers juuri ole annettu evaita pohtia oppilaan
sukupuolen merkitysta ja sen aiheuttamia pedagogmasteita opetukselle. Kulttuurissamme
ovat sukupuoliin liittyvat olettamukset niin vahtiasisaanrakennettuja, ettd niitd on vaikea
tiedostaa. Jos sukupuolieroa ei pohdita, vaikuttayettajien itsestaan selvat nédkemykset

tyttdjen ja poikien ominaisuuksista heidan suhtaustapaansa. (emt., 95.)

Keskinen (1994) toteaa, etta oikea ratkaisu sukibpuwalisen tasa-arvoisuuden saavuttami-
seen ei ole piiloutuminen sukupuolineutraalisuutiakse. Muutos edellyttaa, ettd opettajat,
vanhemmat ja muut lasten kanssa toimivat tiedostaMstuurimme stereotyyppisia kasityk-
sia tytoista ja pojista. (Keskinen 1994, 116.)

On siis vaarin tulkita opetussuunnitelman naenmiisigkupuolineutraalisuus samaksi kuin
tasa-arvo. Sukupuolta korostavien mainintojen pumithen ei nimittain tarkoita, etta suunni-
telma edistéisi tasa-arvoa. (Lampela ja Lahelm&1296.) Opettajilta vaadittaisiinkin naen-
naisen sukupuolineutraalisuuden sijasta ns. sukinaukkyytta ja kykya huomata, etteivat
kaikki sukupuolten valiset erot ole luonnollisialbgisia, vaan osa niista on kulttuurista joh-
tuvia. (Lampela 1995, 5-8.) Hynninen (1991) totedtd sukupuoli eriarvostavana tekijana on
niin syvalla kulttuurissamme, ettd muutoksen taragian suhteen tulee lahted hyvin syvalta

yhteiskunnassamme. (Hynninen 1991, 238 — 239.)

Hynnisen (1991) mukaan opetussuunnitelma-asiakigdlmeni, ettd peruskoulu on muodol-
lisesti sukupuolineutraali. Asiakirjat on kirjoitetikd&n kuin sukupuolella ei olisi merkitysta
koulussa. Niista ei ole l6ydettavissa kohtia, jotlsmittaisivat aktiivista pyrkimysta tukea yh-
teiskunnan sukupuolen mukaisen tyénjaon muuttunsigta, kuin tasa-arvotavoite velvoittai-
si. Sukupuolineutraali opetussuunnitelma sukuptualikohdatessaan koulun todellisuuden.
Oppisiséllét korostavat miesten ja naisten elaméapi eriytymista. Koulu toisin sanoen

voimistaa yhteiskunnan sukupuolen mukaista jakaistan(emt., 117-118.)

Lampinen ja Soirala (2000) tulkitsivat tutkimustsiensa osoittavan, ettd sukupuoli on edel-
leen vaikea aihe kouluissa, eivatka opettajat ihégle puhu sukupuolten valisista eroista,
vaan yksiléiden eri ominaisuuksista. Kuitenkin aggen vahva sukupuolineutraalisuus vai-

kuttaa tutkijoiden mukaan pikemminkin ehkaisev&stin edistavasti sukupuolten valiseen



tasa-arvoon koulussa. Saman tutkimuksen oppilardstausten perusteella sukupuolten vali-
set erot ovat edelleen voimakkaita. Oppilaidenaualstissa tuli selvasti esille esimerkiksi nk.
tyttdjen ja poikien aineet seka tyttdjen ja poikemnilaiset tavat kayttaytya. Tallaiset sukupuo-
listereotyyppiset nakemykset opettajien ja oppéaiteskuudessa vaikuttavat ammatinvalin-
taan edistden tydomarkkinoiden vahvaa sukupuoleraamuleriytymista. (Lampinen ja Soirala
2000, 69-72.)

Reisby (1999) kirjoittaa, etta koulun julistautumm sukupuolineutraaliksi merkitsee, etta

koulu sulkee silméansa sukupuolten erottamiseltaupuoli on olennainen osa lasten elaman-
piiria ja silla on tutkimusten mukaan merkitystdakessa, mitd opetuksessa tapahtuu. Suku-
puolineutraali koulu on sukupuolisyrjiva koulu. (Bey 1999, 32.)

Lahelma (2003) toteaa Vanhempien sanomien hadsts#e ettd tasa-arvomyytti piilottaa
koulussa vallitsevia sukupuolijakoja. Hanen mukaakmsulun kaytantdjen uudistajina tulevat
ensimmaisend mieleen koulua ohjaava hallinto jataj@koulutus. Molemmilla suunnilla
nayttaa kuitenkin olevan vallalla tasa-arvomyytisjinen kietoutuva sukupuolineutraali ajat-
telu. Koulussa vallitsevat sukupuolijaot peittyv@simerkiksi opetussuunnitelmateksteissa
kauniisiin tavoitelauselmiin. Vaikka joissakin ofsgankoulutuslaitoksissa sukupuoli- ja tasa-
arvoteemoja on pyritty integroimaan opettajankaikgeen, on edelleen tavanomaista, etta
opiskelija voi saattaa opintonsa paatokseen luk@nehoatakaan kirjaa, jossa sukupuolen

merkitysta ja tasa-arvoasioita kasiteltaisiin. (ampien sanomat 2003.)

Millaisia kasityksia tahan tutkimukseen osallistlaviopiskelijoilla on sukupuolitietoisesta
tasa-arvosta? Ovatko he naista asioista eri mieltghta mieltd edella referoimieni tutkijoi-
den kanssa? Voiko opiskelija endd vuonna 2008 dtpdiokanopettajanopintonsa tutustu-
matta sukupuolen merkitysta ja tasa-arvoa kasiialirjoihin? Voiko opiskelija saattaa
opintonsa paatdkseen niin, ettei hanessa esimehakpittelun aikana herédd sukupuolitietoi-
seen tasa-arvoon liittyvia kysymyksia? Miten opigietunnistavat ja tiedostavat sukupuoli-

tietoiseen tasa-arvotematiikkaan liittyvid ongeltnia
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6 SUKUPUOLITIETOINEN TASA-ARVO KOULUN KASVATUSTA-
VOITTEENA

Sukupuolen tiedostaminen on tarkeaa juuri koulusda, koulu on merkittdva yhteiskunnan
arvojen edistgja ja opiskelijat viettavat sielldjqa aikaa kehitysvaiheessa, mika on tarkea
maailmankuvan muotoutumisen kannalta. Opettajanitwialla on vaikutusta siihen, millai-
sena tytot ja pojat ndkevat itsensa. Sukupuoltéisegn tasa-arvoon vaikuttaminen edellyttaa

opettajilta tietoja keinoista, milla tasa-arvoatagiin edistaa. (Lahelma 1989a, 14, 18.)

On tarkeda kuitenkin muistaa, ettei tasa-arvookipysella ole tarkoitus tehda tyttoja ja poi-
kia samanlaisiksi, vaan opetuksessa tulee huomer#a tytot etta pojat. Useiden tutkimus-
ten mukaan pojat saavat ja vaativat enemman ogettajomiota eivatka opettajat huomaa
jakavansa eri tavalla huomiota tytoille ja pojilRoikia tulisi opettaa odottamaan vuoroaan ja
kuuntelemaan tyttdjenkin puhetta. Tyttoja taasstubbhkaista, etteivat he jaa poikien varjoon
tarpeidensa kanssa, silla heidan tarpeensa ovattiifkeitd kuin poikien tarpeet. (Lahelma
1989h, 27-40.)

6.1 Opetusviranomaisten kehittamishankkeita

Opetusviranomaisten piirissa esiintyi 1980-luvudldlaisia nakemyksia siitd, miten tasa-
arvotavoitteen tulisi nékyd koulutuksen kaytann@isguonna 1983 opetusministerid asetti
toimikunnan selvittdmaan, mita tasa-arvotavoittedistaminen edellyttdd koulujen opetus-
suunnitelmilta, kasvatukselta, tyotavoilta, opeitdkjoulutukselta ja opinto-ohjaajien koulu-

tukselta.

Tasa-arvokokeilutoimikunta jatti mietintonsa 198&imikunta maaritteli koulun tehtavat
tasa-arvon edistamiseksi seuraavasti: "Opetuks&agaatuksen valityksella lisataan tyttojen
ja poikien tietoja ja tietoisuutta naisten ja megstlamasta seké arvoista, joita niihin sisaltyy,
samoin kuin naisten ja miesten valisesta eriarwmen historiallisesta taustasta seka merki-
tyksesta taman paivan ihmisille ja yhteiskunnanitgibkelle.” (Komiteamietinté 1988:17, 7—
8.)
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Myds opettajankoulutuksen kehittamistoimikunnallenettiin asettamismuistiossa (Opetus-
ministerion kirje 3484/044/88.) tehtavaksi ottaaimioon tasa-arvokasvatuksen tavoitteiden
toteutuminen. Mietinndssa viitataan tasa-arvoky$ysig: 1) korostetaan opettajien velvoi-

tetta jo koulutusvaiheessa tiedostaa, miten hetatlaan ja toiminnallaan vaikuttavat yhteis-

kunnan kehitykseen ja 2) painotetaan opettajiemiddsia toimia tasa-arvon edistamiseksi.

Opettajankoulutuksen kehittamistavoitteita madassaan toimikunta ei kuitenkaan katsonut
tasa-arvokasvatuksen edellyttdvan oppisisaltojan{ikeamietintd 1989:26, 37-39.) Lahelma
toteaa ko. komiteamietinndn kohdasta: "Toisin sang@mius toimia tasa-arvon puolesta on
tulkittavissa toimikunnan nakoékulmasta opettajiemmaisuudeksi, johon ei tarvitse opetta-

jankoulutuksella vaikuttaa.” (Lahelma 1992, 17.)

Kouluissa toimii kirjoitetun opetussuunnitelmangtalla myos niin sanottu piilo-
opetussuunnitelma, jolla viitataan siihen, mitalkesa opitaan arkipaivaisessa todellisuudes-
sa julkilausutuista tavoitteista huolimatta. Pidpetussuunnitelma opettaa oppilaita kayttay-
tymaan tietylla tavalla, ja sen vaikutuksesta fgttda poikien kokemukset koulusta poikkea-
vat toisistaan. Piilo-opetussuunnitelman avullalbalittad oppilaille stereotyyppisté kuvaa
miehesta ja naisesta, ja talla tavoin myos uusiyttégiskunnallista tydnjakoa miesten ja nais-
ten valilla. (Komiteanmietintd 1988:17, 81; Lamp&R@05, 7; Lampinen ja Soirala 2000, 8.)

Opetushallitus on julkaissut tand vuonna oppaatiafgsten tasa-arvosuunnitelmien laadin-
nan pohjaksi. Oppaassa todetaan, ettd "sukupusiigeimen lahestymistapa auttaa tunnista-
maan formaalin ja informaalin toimintakulttuurinéqmhtia nostamalla nakyviin sukupuolten
valisen eriarvoisuuden. Muutoksen lahtokohtanaasvéttajan tietoiseksi tuleminen mahdol-
lisista piilo-opetussuunnitelman epatasa-arvoisstaintakaavoista. Opetuksessa tulee tehda
nakyvaksi sukupuolten valisen epatasa-arvon mekeajsseka muutoksen keinoja opiskelu-
yhteisdssa ja yhteiskunnassa”. (Yhteiseen ymmaegiksasa-arvosta 2008, 27.) Oppaan ta-
voitteena on, etta syntyy yhteinen ymmarrys sitédlainen on tasa-arvoinen oppilaitos, mita
tasa-arvo yleensa ja erityisesti omassa oppilagsda merkitsee, mihin tasa-arvon edistami-
sella seka suunnittelulla pyritaan, mika voi esta&distaa tasa-arvoa ja mitéa uutta sukupuo-

lisensitiivinen ajattelutapa voi tuoda oppilaitokd€iytanteisiin.
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Viimeisimpia kehittamishankkeita on Helsingin ylisfpn kasvatustieteen laitoksen vuonna
2008 kaynnistyva Tasa-arvo- ja sukupuolitietoispattajankoulutuksen kehittamishanke
(TASUKO). Opetusministerio rahoittaa hankkeen. Hadn taustanan KYK:in (Kasvatus,

yhteiskunta, kulttuuri -alue) naistutkijoiden opetja tutkimuskokemus.

6.2 Muita kehittamishankkeita

Opettajankoulutuksessa tasa-arvoisuutta pideta@anhgpettajan normina ja ominaisuutena.
Lahelma (1987, 1992.) ja Lampela (1995) ovat koutugupuolta ja tasa-arvoa kasittelevissa
tutkimuksissaan tuoneet esille, ettd sukupuoltdisesd tasa-arvon edistaminen vaatii tietoja
ja koulutusta siind missa muutkin opettajan amnaatibion liittyvat kysymykset. Tasa-arvon
edistdminen ei voi olla opettajalta edellytettawénteenpiirre, vaan siihen tulee saada koulu-
tusta. Opettajankoulutukselle asettuukin haastamkkutukea tulevia opettajia huomioimaan
sukupuolen merkitys, jotta he voivat omassa tydssddiivisesti edistdd tasa-arvoa. Yksi

vaihtoehto on opettajankouluttajille jarjestettasa-arvokoulutus.

Myds Huhta (2003) toteaa, ettéa koulukontekstissa-tavon edistdminen mielletdén yleensa
hyvan opettajan ominaisuudeksi, ei opetuksen émlélkeeksi tai didaktiikan osaksi, joka vaa-
tisi koulutusta. Etenkin arkikeskusteluissa tasaragaattaa toisinaan kaventua tarkoittamaan

lahinna sukupuolijakaumaan liittyvaa kysymysta. liigu2003, 10.)

Tasa-arvotoimikunnan ehdotusta opettajankoulutuke@ittamisesta toteutettiin Pohjoismai-
den ministerineuvoston NORD-LILIA hankkeessa (198294). Hankkeen tavoitteena oli

sisallyttda sukupuolten tasa-arvokysymykset opttajulutuksen opetussuunnitelmiin. Sen
vaikutukset opettajankoulutuksen kehittamiseen-éagaa edistavaksi olivat Suomessa pai-

kallisia ja osaksi valiaikaisia. (Brunila, Heikkimga Hynninen, 2005.)

Brunila, Heikkinen ja Hynninen (2005) toteavat regf@saan, ettd naistutkimuksen vahittdinen
lisddntyminen myds kasvatustieteessa on tuottaiahtantijuutta, joka on tehnyt mahdolli-

seksi sisallyttaa tutkintovaatimuksiin sukupuolijays/ksia koskevaa opetusta. Opettajiksi
opiskelevat ovat useissa yliopistoissa voineet k@i naistutkimusta sivuaineena. Pitkaan

hellitty ajatus sukupuolen problematisoimisestati@penkoulutuksen sisélldissa ja kaytan-
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ndissa ei ole tata kirjoitettaessa 2005 vield kasa toteutunut, vaan aihepiirin opiskelu on

opiskelijan oman kiinnostuksen varassa. (emt., 14.)

Sunnari (1999) on tutkinut luokanopettajankouluartksukupuolistuneisuutta. Oulun opetta-
jankoulutuslaitoksella toteutetun Lilja-projektimm oli "Mekd muka”. Nimi viittaa projektin
ydintavoitteiseen, tavoitteiseen auttaa opiskeljdiedostamaan sosiaaliseen sukupuoleen ja
sukupuolten tasa-arvokasvatuksen haasteeseendittygroblematiikkaa pedagogisissa suh-

teissa ja prosesseissa. (Sunnari 1999, 107-109.)

Sunnarin (1999) mukaan "Mek6 muka” -projektia va@dapitdd tuloksellisena seuraavista
syista: 1) sosiaaliseen sukupuoleen ja sukupuaddtsararvoproblematiikkaan liittyvéat kysy-

mykset muodostuivat projektin aikana legitimeikgskustelun aiheiksi laitoksella, 2) em.
teema-alueet sisallytettiin viralliseen opetussutetmaan, 3) aihealueesta virisi kehittamis-
projekteja ja sita opiskeltiin ja tutkittiin tulo&Bisesti ja 4) opiskelijoiden opiskeluaan koske-
vissa valinnoissa tapahtui murtumista niilla alaeijotka ovat perinteisesti olleet voimak-

kaasti sukupuolen mukaan eriytyneita. (Sunnari 1299.)

Opettajien merkitys tasa-arvokasvatuksessa on riddstyeiseksi. Sen vuoksi erilaiset opetta-
jien tietoja ja tasa-arvokysymysten tiedostamissadvat koulutusohjelmat liittyvat pyrki-
myksiin edistaa tasa-arvoa. Tasa-arvokasvatukseeyritty kiinnittdm&an huomiota opetta-

jankoulutuksessa ja tdydennyskoulutuksessa selérksisaisen kehittamisen muotona.

Koulun ja opettajan vaikutus ei toteudu suoravseati. Lahelman (1987) mukaan uudem-
massa tutkimuksessa on kiinnitetty huomiota opgé@aiomaan kulttuuriin seka vastarintaan.
Ehk& stereotyyppisten mallien omaksuminen tapalruekemman vapaa-aikana kuin oppi-
tunneilla. (Lahelma 1987, 52.)

Lahelman (1987) mukaan lahtokohtana erilaisill@{as/okampanjoille on usein pidetty sita,
ettd opettajat itse havahtuvat huomaamaan omagsikiimisessaan seksistisia ja stereo-
tyyppisia piirteita. Usein tietoisuus syntyy, kustkut opettajat ovat tutustuneet alueella teh-
tyyn tutkimukseen. Opettajakunnan keskuudessa taypalopintotoiminta on usein seka lah-
tokohtana etta seurauksena tasa-arvoasioihin yenedgien. Opettajat eivat suinkaan aina ole
tietoisia siita, ettd sukupuolten tasa-arvoon kesdusisaltyy ongelmia. He eivat myoskaan

valttamatta nde toimintaa tasa-arvon puolesta &wke Sukupuolten valinen tasa-arvo on

14



vahvasti ideologinen kysymys, jossa opettajat jeatdoimimaan naisina ja miehing; ei opet-
tajan roolin suojissa. Opettajien tiedostusprosessi usein osoittautunut tasa-
arvokampanjoissa seké keskeiseksi onnistumisenybdsieksi ettéd projektien tulokseksi.
(Lahelma 1987, 39, 50.)

7 OPETTAJIEN JA OPETTAJAKSI OPISKELEVIEN KASITYKSIA
SUKUPUOLITIETOISESTA TASA-ARVOSTA

Lahelman (1992) mukaan opettajankoulutuksella oské@en rooli opettajaopiskelijoiden
tulevaan ammattiin sosiaalistumisen prosessissatt&ankoulutus ja koulu ovat yksi suku-
puolta tuottava ja siihen sosiaalistava instituuipettajien, opettajaksi opiskelevien ja oppi-
laiden sukupuoli lavistaa lahes kaikkia koulun petbajankoulutuksen kaytantoja. Nama taas
heijastavat, yllapitavat ja uusintavat yhteiskusaagleisesti vallitsevia kasityksia sukupuo-
lesta ja tasa-arvon merkityksestd. Suomessa giellli tasolla koulun sukupuolittuneita ra-

kenteita on haivytetty ndkymattomiin kayttamallsaarvoretoriikkaa. (Lahelma 1992, 117.)

Huhta (2003) on selvittanyt opettajankouluttajiétkemyksia tasa-arvosta. Opettajankoulutta-
jat ja ohjaavat opettajat kokivat tasa-arvon tatean hyvin koulussa ja opettajia koulutetta-
essa. Miehet olivat naisia hieman tyytyvaisempgatarvon tilaan. Avoimissa vastauksissa
kuvailtiin kuitenkin tasa-arvo-ongelmia, joista méfisesti suurimmaksi nousi huoli opetta-
jakunnan naisenemmistoisyydesta. Opettajankoulatsges tasa-arvokysymys tiivistyi ennen
kaikkea kysymykseksi sukupuolijakaumasta. Miesagigiden vahainen maara huolestutti
opettajankouluttajia. Tasa-arvoa pidettiin tarkedhéeisesti hyvaksyttyna arvona ja tasa-
arvon edistamista opettajankouluttajien yhtenae@ng tehtavand. Kaytannossa tasa-arvosta
sanottiin kaytavan keskustelua vain epavirallisiiarumeilla. Tasa-arvosta ei myoskaan ko-
ettu tarvittavan erillista teemakokonaisuutta agattkoulutuksen sisaltéihin. (Huhta 2003, 22
-57)

Aiheena sukupuolten tasa-arvo on monikerroksinefyatan (2003) selvityksen tulosten

perusteella tasa-arvokysymys maarittyy varsin nutkiittaiseksi ilmioksi. Se on yhteisena

arvona tunnustettu, mutta mitd konkreettisempiia-alsieisiin mennaan, sen ristiriitaisem-

15



maksi kuva tasa-arvosta ja sen toteutumisestaMaemyksia tasa-arvosta on myds lahes

yhta paljon kuin vastaajia. (emt., 53.)

Tasa-arvon edistamisen ensimmaisena ehtona orkatlédissa tunnistetaan ja tunnustetaan
sukupuolten eriarvoisuus (Hynninen 1991, 238). $uklen merkitysta tulisi pohtia ja prob-
lematisoida, jotta voitaisiin havaita ns. sukupludisit ja tiedostaa, miten nykyisessa koulu-
jarjestelmassa huomioidaan eri tavalla tytt6ja ¢ikip. Liian usein sukupuolikysymys jate-
tdan huomiotta sukupuolen itsestaan selvyyden vubksmerkiksi peruskoulun opetussuun-
nitelmaa on pidetty sukupuolineutraalina, muttalkkakemukset ja tutkimukset ovat 0soit-
taneet, ettd opetussuunnitelman kaikilla aluedtautuvat tyttoja ja poikia eriarvoistavat kay-

tannot, joita opettajien on vaikea tiedostaa. (Lala@d 995, esipuhe, 5-6.)

Lampelan (1995) tutkimuksessa tuli ndenndisen aublupeutraalisuuden takaa esille, etta
tytot ja pojat nahtiin erilaisina. Tytot nahtiinieerkiksi poikia tunnollisempina ja kiltimpina,

kun taas poikien nahtiin hairikbivan enemman tullemeiPohdintaa herattava tulos Lampelan
tutkimuksessa oli, ettd naiset pitivat tasa-arvkistelua jonkin verran tarkeampana kuin
miehet. He myds katsoivat miehia harvemmin tasaratoteutuneen seké vastustivat sel-

vemmin perinteista jakoa miesten ja naisten toifliampela 1995, 70-71.)

Lampinen ja Soirala (2000) selvittivat puolestaana56. -luokkien opettajien ja oppilaiden
kasityksia menestymisesta, sukupuolesta ja tassstankoulussa. Haastatellut opettajat pu-
huivat tasa-arvosta mahdollisuutena opettaa kaitdsa-arvoisesti sekd jakaa aikansa oppi-
laiden kesken tasa-arvoisesti. Sukupuoli ei tudlsille kysyttdessa opettajilta tasa-arvosta,
vaan tutkijoiden piti kysya sita erikseen. Sittefitk@®pettajat eivat mielellaan korostaneet su-
kupuolten valisia eroja, vaan puhuivat mieluumnksiliden véalisista eroista. Kun erikseen
kysyttiin tyttdjen ja poikien valisista eroista, us kuitenkin esille etenkin naisten vastauksis-
sa stereotyyppisia luonnehdintoja. Opettajat pudtudsimerkiksi lahjakkaista pojista ja tun-
nollisista tytdista. (Lampinen ja Soirala 2000, 39;-60.)

Lampelan ja Lahelman (1996) selvityksen tulosterkaan opettajankouluttajien yksilokes-
keinen, sukupuolen merkityksen kieltdva tasa-arkemd/s sekd sukupuolineutraali suhtau-
tuminen sukupuoleen perustuvat useimmiten tarkedak kohdella kaikkia tasapuolisesti.
Ongelmaksi saattaakin muodostua se, ettd kultkamse eldvat sukupuoliin liittyvéat olet-

tamukset ovat niin vahvoja ja sisaanrakennettujej riitd ole helppo huomioida. llman su-
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kupuolieron nakyvaksi tekemista suhtautumistapagikuttavat helposti implisiittiset nake-
mykset miesten ja naisten, tyttdjen ja poikien aargnuksista. Talloin tullaan helposti vahvis-
taneeksi kulttuurisesti ja historiallisesti vahvojsein melko hierarkkisia nakemyksia suku-
puolten ominaisuuksista. Vaarana on, ettd vahaatetluonnollisina’ pidettyja sukupuoliin

liitettdvid ominaisuuksia. (Lampela ja Lahelma 192%9.)

Ruotsin kouluissa tehdyissa tutkimuksissa (Berd@®18ogberg ja Nilsson 200 Leal Flores

ja Hoglund 2007; Alander 20Qtilanne naytt4a olevan samanlainen kuin Suom&ssalli-
sissa opetussuunnitelmissa korostetaan oppilai@gadrvoisuutta ja perinteisten sukupuoli-
roolien murtamista: tyttdjen ja poikien tulee pémglussa saada perusta sellaisille kansalais-
taidoille, joiden avulla he voivat vaikuttaa rudtéssessa demokratiassa tasa-arvoisina kansa-
laisina. Kaytanto on toinen. Ruotsin peruskouluisagoitettava pedagogiikka kyseenalaiste-
taan kuitenkin yha useammalla taholla ja kysyt&aayatko tytodt ja pojat yhtélaisesti tilaa ja

ovatko olosuhteet koulussa tasapuoliset tytoillegglle.

Opettajat ovat kyselyissa sitoutuneet vahvasti-tagan edistamiseen, mutta eivat kiinnita
huomiota siihen, mita sosiaaliset, kulttuurisehistorialliset arvostukset vaikuttavat suhtau-
tumisessa tyttdjen/naisten ja poikien/miesten ealistasa-arvoon. Taman vuoksi eri suku-
puolia kohdellaan niin kuin aina ennenkin. Josesldta ja ymmarreta sukupuolen merkitysta,

on vaarana, etta naisen ja miehen roolit sailyaitionaalisina. (Alander 2007.)

Opettajien kayttdma kieli vahvistaa perinteisia igulolirooleja ja vaikuttaa siihen, kuinka
oppilaiden identiteetti rakentuu ja kuinka heidarkiugpuolitietoinen tasa-arvonsa kehittyy.
(Hogberg ja Nilsson 2007Bojat vievat opetusajasta suuremman osan kuih Btjat ottavat
tyttdja enemman luokkahuoneessa tilaa - ja saayéas mitd, vaikka usein negatiivisessa mie-
lessa. (Leal Flores ja Hoglund 2007.) Bergen (1989kaan tasa-arvopedagogiikan kaytanto-
ja pitda jatkuvasti harkita uudelleen valmista taloiatta, koska tyé ihmisten kanssa harvoin

sujuu suunnitelmien mukaan.
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8 TUTKIMUSSTRATEGIA

Laine, Bamberg ja Jokinen (2007) toteavat toimittasaan kirjassa, etta tapaustutkimus sisal-
tda useita tutkimusmenetelmid. Siksi on perustedar@oa, ettei tapaustutkimus ole metodi
vaan tutkimustapa tai tutkimusstrategia, jonkallsiséoidaan kayttaa erilaisia aineistoja ja

menetelmia.

8.1 Tapaustutkimus

Yksi tarkeimmista kysymyksista tapaustutkimustadebsa on, mitd voimme oppia tapauk-
sesta. Tapaustutkimukselle on ominaista, etta gamitselvittdm&an jotakin, mika ei ole en-
tuudestaan tiedossa, mutta joka vaatii lisdvalsiiatuTapaustutkimuksen vastaus monimut-
kaisuuteen on toisiaan tadydentavien aineistojemeteémien ja nakokulmien kaytto, jota kut-

sutaan triangulaatioksi. (Laine, Bamberg ja Jakip@07, 9 — 10, 23.)

Tapaustutkimuksen lahtokohtana on keratd mahduligin monipuolinen aineisto ja kuvata
tutkimuksen kohde perusteellisesti. Useimpia tajekisnuksia luonnehtivat seuraavat sei-
kat: 1) holistisuus eli kokonaisvaltainen analylsonnollisesti ilmenevasta tapauksesta, 2)
kiinnostus sosiaaliseen prosessiin tai prosesseinseanlaisten aineistojen ja menetelmien
kaytto, 4) aikaisempien tutkimusten hyddyntamireh) tapauksen ja kontekstin rajan hama-
ryys. (Laine, Bamberg ja Jokinen 2007, 10.) Pralgrdaydssani kaytan useanlaisia aineistoja
(Internet -kysely ja haastattelut) sekd menetelmden analysoimiseksi ja hyddynnan aikai-
sempia tutkimuksia sukupuolitietoisesta tasa-aevgattasa-arvokasvatuksen toteutumisesta

koulussa ja luokanopettajankoulutuksessa.

Tapaustutkimuksessa teoriaa ja kasitteellisia laateiga voi kayttaa jo etukateen ohjaamaan
aineiston keruuta ja analyysia. Tama piirre erotigeaustutkimuksen laadullisesta tutkimuk-

sesta yleensa. Teorian osuus tapaustutkimuksiskteleg. Pdédosassa tutkimuksia luotetaan
yleensa induktiiviseen ja aineistolahtdiseen ogensjoka pyrkii kehittelemé&én ja/tai kyseen-

alaistamaan teoriaa. Tapaustutkimusta pidetdamidestymistapana, kun tutkitaan jonkin

asian nykytilannetta todellisessa elamassa. (L&amberg ja Jokinen 2007, 38, 43.)
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Tutkimukseni nojautuu laadullisen tutkimuksen pex@seen lukeutuvan etnografisen tutki-
mustradition perusajatuksiin. Tutkimuksen lahtolmiat on etnografiselle tutkimukselle omi-
naisesti tutkittavan ilmion sisalto, tutkittaviemen kokemusten ja oman kontekstin sailyessa
tutkimuksen selkédrankana. Tutkimuksen tavoitteemgoyrkia ymmartamaan tapahtumia ja
niiden merkityksia osallisien omasta nakokulmastaadisata ja rikastuttaa siten ymmarrysta,
ajattelua ja keskustelua tutkittavasta ilmiostgrjgda, Ahonen, Syrjalainen ja Saari 1994, 68;
Eskola ja Suoranta 1998, 106; Lappalainen, Hynnirkamkkunen, Lahelma ja Tolonen
2007, 159 — 160.)

Tapaustutkimuksen peruslahtokohtana on tuotta@etietityisisté paikkaan ja aikaan sidotuis-
ta olosuhteista, ilmidista, prosesseista, merkisgiiga tiedoista. Jatkuvasti arvioidaan kuiten-
Kin sitd, miten erityisten havaintojen perusteetiédaan esittaa yleisempia tulkintoja ja nako-
kohtia ilmididen luonteesta ja merkityksesta. (legiBamberg ja Jokinen 2007, 111.) Erilai-
set luokittelut, kategorisoinnit, tyypittelyt jaemnoittelut ovat usein kaytettyja yleismenetel-
mi& tapaustutkimuksissa. (Eskola ja Suoranta 19B&spa tutkimuksessa kaytan aineiston

analysoinnissa teemoittelua.

Tapaustutkimusta on kritisoitu usein siitd, ettéd seulla ei pystytd tuottamaan tilastollisia
yleistyksid. Yhdesta tai muutamasta tapauksestaieiehda tilastollisia yleistyksia, eika se
olekaan tapaustutkimuksen tarkoitus. Tapausta maka pyritdan lisadmaan ymmarrysta
tietysta ilmiosta pyrkimatta kuitenkaan yleistetiém tietoon. Tapaustutkimus on kirjava kasi-

te, eika sita voida yksiselitteisesti pelkistddkeraaan vain tiettyja tutkimuksia.

Tassa tutkimuksessa analysoidaan haastatteluaiacishastateltavien ajatukset ovat kiinnos-
tavia, koska heidat nahdaan aktiivisina ja tavelligna, omaa ymparistodan kokemustensa
kautta tulkitsevina ja arvioivina toimijoina. Tutkuksen kohteilta saatu tieto on inhimillista,
subjektiivista ja arvosidonnaista, jolloin sitdkitlaessa sen tuottajaa ei voi sivuuttaa. (Syrja-
l&, Ahonen, Syrjalainen ja Saari 1994, 68.) Symélé toteaa, etta etnografia on seka prosessi
ettd produkti: tutkimuksen kautta ei pyritd palgastan "lopullisia totuuksia”, vaan rakenne-
taan tulkintaa, jossa tutkija yhdistda teoreettisetimyksensad, oman ja tutkittavien nako-
kulmat. (Syrjalainen 1995, 78.)
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Valitsin pro gradu -tyoni lAhestymistavaksi laaddh tutkimuksen, koska sen perusajatukset
tukevat aiheen kasittelya. On tarkedd antaa tatkilk mahdollisuus kertoa havaintojaan ja

ajatuksiaan omin sanoin. Tavoitteena on yritta&dtdisymmarrysta ja tietoa sukupuolitietoisen

tasa-arvon toteutumisesta luokanopettajakoulutslksedokainen tutkimukseen osallistunut

henkild tuo tiedoksi oman kokemuksensa ja ajatusaejoista yhdessd muodostuu kuva to-
dellisuudesta.

8.2 Teemahaastattelu

Aineistonkeruumenetelmaksi valitsin teemahaastattdHaastattelu soveltuu hyvin aineiston
keruuseen, koska kielta kayttavan ihmisen mahdmiis/alaista tutkittavaa ilmiéta monipuo-
lisesti, vapaasti ja rikkaasti on tutkimuksen té&ean kannalta olennainen tekija. (Syrjala,
Ahonen, Syrjalainen ja Saari 1994, 86.) Syrjalaite@eaa, ettd "kun muistetaan etnografisen
tutkimuksen perimmainen tavoite - inhimillisen ymmy&sen lisddminen — on juuri kielelli-
sessa vuorovaikutuksessa hankittu tieto oleellisten ihnminen otetaan huomioon intentoiva-
na, tavoitteellisena, tuntevana, ajattelevanagi&kayttavana, ei riitd, etta aineistoa kerataan

tavanomaisten kyselylomakkeiden avulla.” (Syrjaégi 1995, 86.)

Haastattelumenetelmista valitsin teemahaastatte@onaan strukturoidun ja taysin avoimen
haastattelun sijaan. Teemahaastattelu on ositiaiktsroitu haastattelutilanne siten, etta tut-
kija paattaa ennen haastattelua tutkimuksensaettigen viitekehyksen tai havainnoimansa
todellisuuden pohjalta tietyt aiheet eli teemaistg hédn haluaa haastattelussa keskusteltavan.
(Hirsjarvi ja Hurme 1991, 36.)

Teemahaastattelu on muodoltaan ja tilanteena momaetta vastaajan on mahdollista puhua
varsin vapaamuotoisesti, jolloin tutkimusaineistmdaan katsoa edustavan vastaajien puhet-
ta itsessdan. (Eskola ja Suoranta 1998, 88.) Myigdrvi ja Hurme (1995) nakevéat keskeli-
seksi tutkimuksen kohteeksi valittujen henkildéideahdollisimman luontevan ja vapaan rea-
goinnin, minka tilanteena varsin luonnollinen tedamstattelu sallii. Lisdksi keskuste-
lunomainen tietojen keruumenetelmé saa tutkittaradpeiksi tutkimukselle. (Hirsjarvi ja
Hurme 1995, 8.) Haastattelun edetessd on myds riataltarkentaa esiin tulleita epaselviksi

jadéneita asioita ja rohkaista haastateltavaa ykkithtaisempaan kerrontaan.

20



8.3 Teemahaastattelun kysymykset

Syksylla 2007 professori Eija Syrjalainen totetitfimeenlinnan luokanopettajakoulutusyksi-
kossa tasa-arvokyselynOpiskelijat saivat vapaaehtoisesti vastata sukiitpeioista tasa-
arvoa koskeviin avoimiin kysymyksiin Internetissé&/symykset ovat liitteessa 1. Avoimien
kysymysten analysoinnissa on kaytetty teemoitteldamné Internetkysely on pro gradu -tyoni
pohjana.

Pro gradu -tutkimukseni tavoitteena on laajentasyjentaa Syrjalaisen aihetta. Hanen selvi-
tyksensd Kkasitteli opettajaksi opiskelevien nakestiyk sukupuolitietoisesta tasa-
arvokasvatuksesta, miksi tasa-arvoasiat ovat gpetttyossa tarkeitdq, miten aihetta tulisi
opettajankoulutuksessa kasitelld ja minkalaisisskagdijoiden omat kokemukset ovat suku-
puolitietoisesta tasa-arvosta koulutuksen kestaels@stattelu kasittaa Syrjalaisen Internet -
kyselyssa kayttamat kysymykset (1-5) seka kolnikyjisymysta (6—8). Haastattelussa kayt-

tamani kysymykset ovat liitteessa 2.

Haastattelun viimeisena, kahdeksantena kysymykssitia luokanopettajakoulutuksen valin-
toja ja padsykokeita koskevan kysymyksen: toteuiustkkupuolinen tasa-arvo nykyiselladn
opettajankoulutuslaitoksen valinnoissa. Ennen kydsgan esittdmista sanoin haastateltaville,
ettd en mahdollisesti kayta ko. kysymysta pro gragdassani. Paadyin samaan raportointi-
vaiheessa, en kasittele tdssé tutkimuksessa sulkigiosen tasa-arvon toteutumista opetta-

jankoulutuslaitoksen valinnoissa.

8.4 Tutkimushenkil6t

Haastattelin pro gradu -tyéhoni kuutta Hadmeenlinherkanopettajakoulutuksessa eri vuosi-
kursseilla olevaa opiskelijaa. Haastatelluistagnelj naista ja kaksi miesta. Suoritin haastatte-
lut maaliskuussa 2008. Lahetin Hameenlinnan luogatiajakoulutusyksikésséa opiskeleville
pyynnon osallistua sukupuolitietoista tasa-arvosittglevaan haastatteluun, jonka teen pro
gradu -tyotani varten. Maaraaikaan mennesséa sanwastausta. Yhden opiskelijan pyysin

mukaan suullisesti.
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Ennen varsinaisia haastatteluja suoritin kaksi sestattelua opettajakollegoideni kanssa.
teen ja testata haastattelurungon toimivuutta. dasitattelut toimivat verrattain hyvin, joten

en tehnyt haastattelukysymyksiini muutoksia.

8.5 Aineiston keruu

Tein haastattelut Hameenlinnan opettajankoulutioilsella. Haastattelut kestivat keskimaa-
rin 45 minuuttia. Haastattelun aluksi kerroin, dtgéani liittyy laajempaan kokonaisuuteen:

opetusministerié on kaynnistanyt hankkeen, jollaitp§in lisdamaan sukupuolitietoisuutta
opettajakoulutuksessa ja Tampereen yliopiston @aagasuunnitelma (2007-2009) velvoittaa
opettajankouluttajia huolehtimaan siitd, ettd apattkoulutuksessa toteutuu tasa-arvolain
henki. Kunkin haastateltavan kanssa kaytiin lapnatakysymykset ja teemat keskuste-
lunomaisesti. Haastatteluilmapiiri oli avoin. Tehdhaastattelut aanitettiin ja litteroitiin sana-

tarkasti.

8.6 Aineiston analyysi

Tuomi ja Sarajarvi (2002) toteavat kirjassaan, E#iullinen tutkimus on termind eréanlai-
nen sateenvarjo, jonka alla on useita hyvin etliga laadullisia tutkimuksia ja maarittelevat,
ettd kirjallisuuden perusteella siséllonanalyysiksidaan nimittdd kaikkea tutkimusaineiston

tiivistamista ja luokkiin ja kategorioihin jarjestésta. (Tuomi ja Sarajarvi 2002, 6-7.)

Tutkimuksen aineisto kuvaa tutkittavaa ilmi6éta jaakyysin tarkoitus on luoda sanallinen ja

selke& kuva tutkittavasta ilmiosta. Sisallonanaligypyritaan jarjestaméaan aineisto tiiviiseen

ja selkedan muotoon kadottamatta sen sisaltamaémraétiota. Laadullisen aineiston ana-

lysoinnin tarkoituksena on informaatioarvon lisédem, koska hajanaisesta aineistosta pyri-
taan luomaan mielekasta, selkeda ja yhtenaistall@ianalyysi perustuu tulkintaan ja paatte-
lyyn, jossa edetddn empiirisesta aineistosta kicdditteellisempaa nadkemysta tutkittavasta
iimiosta. (emt., 110 -115.)
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Luokittelua pidetd&n yksinkertaisimpana aineistarjestamisen muotona. Itse asiassa sita
pidetdén kvantitatiivisena analyysina sisallon teemTeemoittelu voi olla periaatteessa luo-
kituksen kaltaista, mutta siind painottuu, mitatklg teemasta on sanottu. Lukumaaralla on

tai ei ole merkitysta, mika riippuu laadullisenkimuksen perinteesta. (emt., 95.)

Aineiston analysointivaiheen voi Alasuutarin (199dgkaan jakaa analyyttisesti kahteen vai-
heeseen, havaintojen pelkistimiseen ja arvoitukataisemiseen. Todellisuudessa vaiheet
ovat kuitenkin aina toisiinsa nivoutuneina. Havajah pelkistamisen tarkoituksena on tarkas-
tella aineistoa tietysta teoreettis-metodologisesikokulmasta, ja sen pohjalta muodostaa
raakahavainnoista niiden yhteisten piirteiden mokgaisempid kaikkiin tapauksiin patevia
havaintoja. Arvoituksen ratkaiseminen puolestaamkitsee teoriaan ja aikaisempiin tutki-
muksiin pohjautuvaa pohdintaa siitéa, mika merkitljfshta tuloksille voidaan antaa. (Alasuu-
tari 1994, 30 — 37.)

Kvalitatiivisen tutkimuksen ongelmana pidetdan nseen tulosten ei-yleistettavyytta.
Alasuutarin (1994) mukaan kvalitatiivisessa tutkiksessa pitdisi puhua enemman tulosten
suhteuttamisesta eli miten tutkimus liittyy muuhkuin vain omaan aineistoon. (Alasuutari
1994, 222.) Syrjala ja Numminen (1988, 135) puhynailestaan tapaustutkimuksen uskotta-
vuudesta. Kvalitatiivisen tutkimuksen on osoitetialevansa uskottava, koska se ei ole sinél-
laén yleistettdva. Syrjalainen (1994, 6) korostalasten siirrettavyytta. Nailla kaikilla ter-
meilla pyritdan siihen, ettd kvalitatiivisen tutkiksen taytyy olla merkittdvad myos laajem-

massa mittakaavassa.

Syrjalainen (1995) kirjoittaa, etta "vaikka metodjillisuudessa on tarjolla laajoja ja syste-
maattisia analyysimalleja, on etnografisen tutkiserk analyysissa aina kyse kvalitatiivisesta
siséllénanalyysista. Siind ratkaisevan tarkea tigbka tutkijan oma péaa: analyysi perustuu
useimmiten haastattelurunkoon, mutta ennen kaikkedyysi on tutkijan ajattelua ja pohdin-

taa.”

Syrjalaisen (1995) mukaan etenevan haastattelurujagcelevanttien teemojen avulla tutkija
vie tutkimustaan huomattavasti eteenpain; haaktaeitgko voi parhaimmillaan avata tutki-
muksen analyysin ja tulkinnan. Lopullinen luokitedellyttaa, etta tutkijalla on kaytettavis-
saan oman teoretisointinsa tueksi mahdollisimmakegé teoreettisia kasitteitd ja nakokul-
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mia. Teorian avulla ei pakoteta, vaan rikastutetaimeistoa. Analyysin kautta syntyy nain
tulkinta, joka nousee pelkan tapauskuvauksen yl&tapilmididen ja teemojen tasolle. (Syr-
jalainen 1995, 88-89.)

9 INTERNET -KYSELYN TULOKSET

Internet -kysely liittyy professori Eija Syrjalaseyksylla 2007 Hameenlinnan luokanopetta-
jakoulutusyksikdssa toteuttamaan tasa-arvokysel@iskelijat saivat vapaaehtoisesti vasta-
ta sukupuolitietoista tasa-arvoa koskeviin avoinkysymyksiin Internetissa. Vastauksia In-
ternet -kyselyyn tuli méardaikaan mennessa 33 Kaftp@ajoista 28 vastausta oli naisopiskeli-
joilta ja viisi miesopiskelijoilta. Vastaajat olivvari vuosikursseilta.

Syrjaldinen toteaa kyselyn yhteenvedossa, etté-@asoproblematiikka koetaan tarkeaksi,
laaja-alaiseksi ja ajankohtaiseksi yhteiskunndtbsaiheeksi, jonka kaltaisia teemoja toivo-
taan opettajankoulutukseen enemmankin. Opettajdmkinsessa ei ole sukupuolitietoista
tasa-arvoasiaa kasitelty tietoisesti. Aihetta amitbil useissa oppiaineissa, joissain oppiaineis-
sa aihe on ollut esilla maaratietoisemmin. Samdietta on kasitelty luennoilla ja kursseilla.
Silti kasite sinallaan on monille opiskelijoilleeléa outo, epéselva ja jopa tuntematon.” (Syrja-
l&ainen 2008, 6 - 7.)

Tarkastelen seuraavaksi Internet -kyselyn tulokgtyiskohtaisemmin. (em. julkaisu, 1-6.)

1. Sukupuolitietoisen tasa-arvon kasite

Sukupuolitietoisen tasa-arvon kasite oli toisa&lras kasite, mutta toisaalta jollain tavoin
tuttu melkein kaikille vastaajille. Heilla oli nakys siita, mitd kasitteella tarkoitetaan tai
ainakin, mita he itse silla tarkoittivat. Sukupuielioinen tasa-arvokasite jakoi vastaajat ikaan
kuin kahteen leiriin. Osa opiskelijoista halusi &staa sita, etta tasa-arvoisuus merkitsee en-
nen kaikkea sukupuolisten erojen huomioon ottanugetuksessa ja arvioinnissa. Osa opis-

kelijoista oli sitd mielta, ettd sukupuolieroja tiza@n liikaa esille.
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Suurin osa vastaajista katsoi, ettd sukupuolitietoitasa-arvo merkitsee ennen kaikkea sita,
ettd ihmisilla tulee olla yhtalaiset oikeudet j&kgpuolesta rippumatta ihmisia on kohdeltava
tasa-arvoisesti. Opettajan tydssa tama merkitdée aitd tarjotaan monipuolista opetusta,
arvioidaan tasa-vertaisesti ja haivytetaan pesiiaiaisiin ja miehiin liittyvia rooleja ja arvo-
ja. Katsottiin, ettd yhteiskunnassamme on edeltestyjd normeja ja odotuksia eri sukupuo-
lia kohtaan. Sukupuolitietoinen tasa-arvo merkitséielen odotusten tasoittamista.

Monet vastaajista korostivat sitd, etta tasa-ammsmerkitsee ennen kaikkea jokaisen yksi-
I6llisyyden huomioon ottamista niin opetuksessankelidméassa yleenséakin. Yksilollisyyden
tiedostaminen on tarkeampaa kuin sukupuolen tiadusen. Sukupuolitietoinen tasa-arvo ei

ole feminismi&, vaan tasa-arvo tarkoittaa molempgigkupuolten tasa-arvoisuutta.

2. Sukupuolitietoiset tasa-arvoasiat opettajankoulutulsessa

Kun opiskelijoilta kysyttiin, miten sukupuolitieet tasa-arvoasiat on otettu huomioon opet-
tajankoulutuksessa, yli puolet vastaajista oli Bitélta, ettei asiaa ole otettu mitenkaan koulu-
tuksessa huomioon. Liséksi suurin osa katsoi,tai@i-arvoasiaa ei juuri ole otettu huomioon
lukuun ottamatta joitain yksittaisia muistikuviatha liittyivat joidenkin oppiaineiden opetuk-

seen, yksittaisiin luentoihin tai kirjallisuuteen.

Lisaksi katsottiin, ettd tasa-arvoasia on jo vaisiiioppilailla hallussa, aihetta on koulutuk-

sessa sivuttu siella taalla, satunnaista puhetw@lonhilman aiheen todellista kasittelya ja etta
tasa-arvoteema on kulkenut huomaamattomana jaédtseselvana sisaltona koulutuksessa.
Poikien ja tyttdjen eroista ja heidéan eriarvoisdsihtelustaan ei juuri puhuta. Oppilaista pu-

hutaan aina yhtena massana, eika tytt6ja ja peikiella.

Opiskelijat mainitsivat vastauksissaan joitain ytigssi& oppiaineita, joiden yhteydessa suku-
puolinen tasa-arvotematiikka on nostettu esiinlalgih olivat esi- ja alkuopetus, erityisope-

tus, liikunta, matematiikka ja kasityot.

Opiskelijoiden vastaukset saattavat riippua sirtéla vuosikurssilla vastaaja on. Toisaalta se,
mit& opiskelija koulutuksestaan saa irti, on suengateydessa hanen omiin kiinnostuksiinsa:
jos tasa-arvoasiat kiinnostavat ja ne koetaan rnydudellisiksi, opiskelija varmaan havaitsee

niiden lasnadolon tai puuttumisen koulutuksessa drarkin. Lisdksi muutaman opiskelijan
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vastauksen osalta oli huomattavissa, ettd kysyrygronarretty niin, onko sukupuolitietoi-

nen tasa-arvo toteutunut opiskelijoiden osaltatajetkoulutuksessa.

3. Sukupuolitietoisen tasa-arvotematiikan asema opetjankoulutuksessa

Kysymys siitd, miten sukupuolitietoisia tasa-anioaa tulisi kasitella opettajankoulutukses-
sa, ei juuri herattdnyt opiskelijoiden intohimog kiinnostusta. Asiaa ei koettu tarkeaksi.
Enemmistd vastaajista ei osannut sanoa, mitenatasasioita tulisi opettajankoulutuksessa
kasitelld. Monet olivat myos sitéa mieltd, ettd & edes tarvetta tAménkaltaisten asioiden ka-
sittelyyn. Jotkut pitivat sukupuolitietoista tasa<@kasvatusta tarkedmpéana ohjausta yksilolli-

seen opetukseen ja kasvatukseen sukupuolestamgifau

Monet opiskelijat toivoivat kuitenkin, ettd sukupitietoisen tasa-arvon kasite avattaisiin ja
ettd jokaiselle opiskelijalle annettaisiin koulusek aikana perustietamys siitd, mitd sukupuo-
lisella tasa-arvon kasitteella tarkoitetaan. Odigieshdottivatkin, etta eri yhteyksiin lisattai-
siin pohdintoja ja keskusteluja kyseisesta temagiii. Asiaa voitaisiin kasitella kasvatustie-
teessda, didaktiikan ja harjoittelun yhteydessa.sigijan olisi koulutuksensa aikana hyva
pohtia, millainen vaikuttaja opettaja on esimerkitesa-arvoasian suhteen. Jotkut katsoivat,

ettd aihe on syyta liittda syventaviin opintoitsilla aiemmin se tuskin kiinnostaa.

Monet opiskelijat toivoivat myos, ettéd tasa-arvoatitkkaa kasiteltaisiin koulutuksessa tyo-
elaméan ndkokulmasta. Esimerkiksi palkkaus ja ty&ohaivat sellaisia teemoja, joita toivot-
tiin kasiteltavan tasa-arvoon liittyen jo koulutekskestaessa. Katsottiin, ettd naiden teemojen

kasittely voitaisiin liittdé esimerkiksi koulutusigokan kursseihin.

Vaikka kysymys ei kovin paljon opiskelijoiden miglgintoa herattdnytkaan, joitain yksittai-
sid ja sekalaisia toiveita esitettiin. Toivottiiimerkiksi, etta opettajankoulutus pystyisi pur-
kamaan auki piintyneita tasa-arvoproblematiikkad#tyVia stereotypioita, samoin toivottiin
asennekasvatusta. Uskottiin myds, etta opiske@joidlisi hyva paasta koulutuksen aikana
seuraamaan sekd mies- ettd naisopettajien opetistitettin myds muutamaa pakollista

asiantuntijaluentoa tasa-arvoteemasta.
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4. Opettajankoulutus ei anna riittavia evaita tasa-anotietoiseen opettajuuteen

Kun opiskelijoilta kysyttiin, antaako opettajankotus riittavat evaat tasa-arvotietoiseen opet-
tajuuteen, lahes yksimielisesti aivan muutamaa kmsaikta lukuun ottamatta kysymykseen
vastattiin Kielteisesti tai epardiden. Asiasta k#tinn enemman keskusteluja, seminaareja ja
siséltoja. Evaitten riittamattomyytta jotkut opisije selittivat silla, ettéa opinnot olivat vasta

alkuvaiheessa.

5. Tarvitaanko sukupuolitietoista tasa-arvokasvatustaopettajankoulutuksessa?

Suurin osa opiskelijoista oli yksimielisesti sitdeftd, ettéd sukupuolista tasa-arvotematiikkaa
tulisi kasitella opettajankoulutuksessa. Vaikkaatasvoasioita pidettiin tarkeina, jokunen
opiskelija kuitenkin huomaultti, ettei tasa-arvotéirkka ole kuitenkaan se tarkein aihealue

opettajankoulutuksessa.

Useat opiskelijat toivoivat, etta opettajankoulgeksa keskusteltaisiin ja avattaisiin perus-
teellisemmin kasitettd sukupuolitietoinen tasa-akasite koetaan vaikeaksi, sama viesti tuli

esille useissa kyselyn eri osioissa.

Opiskelijat toivat esiin vastauksissaan, etta tasaasioiden pohtiminen ja niista keskustele-
minen on tarkeéaa, silla monilla jo tydelamassa ibewpettajilla on piintyneitad asenteita (hy-

vat tytdt ja pahat pojat). Asenteet vaikuttavahriyossa olevilla opettajilla kuin opettajiksi

opiskelevillakin pinnan alla ja siksi ne olisi hyit#goda tietoisuuteen. Omien arvojen Kriittinen
tarkastelu on aina paikallaan. Tiedostamisprosmssirkea siitakin syysta, etta kyse on poh-
jimmiltaan myds oppilaiden oikeusturvasta. Tasasasiaa tulisi kasitella opettajankoulutuk-
sessa, silla se on tarkeda ja ajankohtainen aihmaiikkan ymmartdminen on osa yleissivistys-

ta.
Syrjalainen toteaa kyselyn yhteenvedossa, ettdamasmsiaa (niin sukupuolitietoista kuin

yleisempé&ékin) pidetaan lahes poikkeuksetta taékedpettajankoulutuksen osa-alueena. To-

sin osa opiskelijoista antaa ymmartaa, etta tarkéon aihealueita
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opettajankoulutuksessa riittdd. Koska kasite koetaaman epamaaraiseksi ja koska tema-
tiikkaa pidetaan merkittdvana, opiskelijat toivovigéa pohdintoja ja keskusteluja aiheesta.
My0Os tasa-arvo tydelamassa kiinnostaa. Tama liildyynna kiinnostuksiin opettajien palk-

kauksesta ja tyohonotosta. (Syrjalainen 2008, 7.)

Opettajankoulutuksen ei katsota antavan riittavégdita tasa-arvoiseen opettajuuteen (erit-
tain yksimielinen osio) ja tasa-arvokasvatusta tgidle tarkednd opettajankoulutuksen osa-
alueena; sukupuolitietoista tasa-arvokasvatustataan lisdd opettajankoulutukseen (erittain

yksimielinen osio), Syrjalainen (2008) kirjoittaaitgenvedossa. Tata ndkemysta perusteltiin
pilloasenteellisuudella ja perinteisilla arvoilia asenteilla; opettajan ja opettajaksi opiskele-
van pitdd pystya tiedostamaan omat asenteensagasar Kyse on perimmiltddn oppilaiden

oikeusturvasta. Opettajan tulee kyeta tietoisedagavertaiseen oppilasarviointiin ja opetuk-

seen. (Syrjalainen 2008, 7.)

Internet -kyselyn tulokset ovat pitkalti samansuaisia kuin aiempien opettajien ja opettajaksi
opiskelevien sukupuolitietoista tasa-arvokasvatjgstukupuolten valista tasa-arvoa koulussa
kasittelevien tutkimusten tulokset (mm. Lahelma2;98ynninen 1991; Lahelma 1992; Lam-
pela ja Lahelma 1996; Arnesen 1999; Lampinen jaa&oR000; Lahelma ja Gordon 2003;
Huhta 2003.).

Tutkimustuloksissa tulee esille, ettd sukupuoliata-arvotematiikkaa tulisi kasitella opetta-

jankoulutuksessa ja ettei opettajankoulutus anitt@védsti evaita tasa-arvotietoiseen opetta-
juuteen. Opettajaksi opiskelevan olisi koulutukseaikana hyva saada tietoa sukupuolitietoi-
sista tasa-arvoasioista ja pohtia, millainen va#d§atopettaja on tasa-arvoasian suhteen luo-

kassa.
Seuraavassa luvussa vertaan Internet -kyselyndial@aamiini haastattelututkimuksen tulok-

siin. Tuloksia analysoidessani kaytan hyvéaksi edorjallisuutta ja aikaisempia samasta aihe-

piirista tehtyja tutkimustuloksia.
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10 HAASTATTELUTUTKIMUKSEN TULOKSET

Aanitin haastatteluni ja haastattelut purettiindittamalla tekstiksi. Litterointi tehtiin koko
haastatteludialogista. Analysoidessani aineistda siousi esiin teemoja, jotka olivat osin
tuttuja teoriakirjallisuudesta ja aiemmista tutkksista. Pohdin haastattelutulosteni yhteydes-
sa, mikd merkitystulkinta tuloksille voidaan antaarattuna aikaisempiin tutkimuksiin ja

teoriaan.

Seuraavassa haastatteluista esiin nostamani séaiispaiiteemaa: 1) opettajankoulutus on
antanut jonkin verran evaita tasa-arvotietoiseeettaputeen, 2) sukupuolitietoisesta tasa-
arvokasvatuksesta tarvitaan tutkimustietoa, kayiéanrkeinoja ja pohdintaa, 3) tasa-
arvoasioista puhuminen estdaa tasa-arvon toteutaymdgt suhtautuminen tasa-arvoasioihin
liittyy arvoihin ja ihmiskasitykseen, 5) sukupualtgéliset erot taytyy ottaa koulussa huomi-
oon, 6) nais- ja miesopiskelijoita kohdellaan omettkoulutuksessa tasa-arvoisesti ja 7)
miesopiskelijat pddsevat koulutuksessa helpommatlaenkin paateemojen kohdalla on nii-
hin liittyvia alateemoja. Olen nimennyt teemat étagpsa tutkittavien kayttamilla ilmaisuilla.
Samoin teemojen sisaltdjen kuvauksissa olen kayttthaastateltavien ilmaisuja. Aineiston

analyysissa kursivoidulla tekstilla kirjoitetut katdit ovat suoria lainauksia haastatteluista.

10.1 Opettajankoulutus on antanut jonkin verran eva  ita tasa-

arvotietoiseen opettajuuteen

Kun opiskelijoilta kysyttiin, ovatko he saaneet tipggnkoulutuksessa riittévia evaita suku-
puolitietoisista tasa-arvoasioista opettajan tyg@jadellen, niin Internet -kyselyssa lahes yksi-
mielisesti aivan muutamaa poikkeusta lukuun ottéariatsymykseen vastattiin kielteisesti tai
epardiden. Haastattelututkimuksessani vastaagtvastoin kertoivat saaneensa evaita suku-

puolitietoisesta tasa-arvosta.

Kaikki kuusi haastateltavaa sanoivat saaneens&iaijankin verran evaita tasa-arvoasioiden
kasittelyyn koulussa. Kuitenkin he totesivat, eftdkupuolitietoista tasa-arvoa tulisi kasitella
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enemman. Toivottiin, etta tietoa voisi saada sijhmiten valttdd opiskelijan omien ennakko-
luulojen vaikutus omaan opetukseen. Koulutuksesidasitelty, miten opettajat suhtautuvat
poikiin ja tyttdihin luokassa ja millaisia sterepigita opettajilla on sukupuolien valisista

eroista.

Ja sit tavallaan, ettei ne stereotypiat ois liiagllasii — jos on poika, niin s& oot
sellanen ja sellanen ja sun pitaa pysyy siella vadnt ma luulen, et se tulee
niinku tavallaan semmosena piilosuunnitelmana niigkna, et opettajat var-

maan suhtautuu tietylla tavalla.

On hyva asia tiedostaa, miten kohtelee tyttdja if@mpoikia, ettei kohtele heita tiedostamat-
taan eri tavalla. Haastateltavien mielestd onkagijsita, joilla on ndkemys siitd, missa on
naisen paikka ja missa miehen. Kasitykset heijagttilevaisuudessa heidan opetuksessaan.
Joissain haastatteluissa ilmeni, ettd opinnot blela kesken, eik& osattu arvioida asiaa ko-

ko koulutuksen nédkdkulmasta.

Lahelma (1987) on todennut, ettd opettajien tiaggbsessi on usein osoittautunut tasa-
arvokampanjoissa seké keskeiseksi onnistumisenybdsieksi ettéd projektien tulokseksi.
Naiden tasa-arvokampanjoiden opetussisaltoja wsisi sisallyttad jo opettajien peruskoulu-
tukseen. Opettajankoulutuksen aikana opiskelijotddiai jo sisdistdd koulun sukupuolitietoi-
sen tasa-arvokasvatuksen tavoitteet. On hyva, "etédlituksen tasa-arvo-ohjelma 2008 -
2011" -luonnoksessa todetaankin, ettd opettajankaslhitoksilla opettajaksi opiskelevien
opintoihin sisallytetdan sukupuolitietoista opedLdlyseistd opetusta sisallytetddn mm. ai-

neen-, luokan-, lastentarhan- ja erityisopettagipimtoihin.

10.1.1 Tasa-arvoasioita voisi olla enemman esilfettajankoulutuksessa

Kun opiskelijoilta kysyttiin, miten sukupuolitieteet tasa-arvoasiat on opettajankoulutuksessa
otettu huomioon, viisi vastaajaa oli sitd mieltiia @asa-arvoasiasta on keskusteltu liian vahan
— "joku professori tai didaktikko on saattanut maingsiasta luennolla ohimennérKoulu-
tuksessa on keskitytty oppilaiden opettamiseerofgdamiseen, ei ole painotettu, miten tytt6-
ja ja poikia pitaisi kasvattaa. Toisaalta asiaakésitelty ikaan liittyen: pienten oppilaiden
kohdalla on puhuttu esimerkiksi pikkupojista tditesn taas murrosian kynnyksella olevista
tytdista. Yksi opiskelija toi esiin opiskelijavahat, joiden yhteydessa oli keskusteltu mies-
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kiintidista ja tasa-arvoasioista. Yksi opiskeli@nsi, ettei sukupuolten valista tasa-arvoasiaa
ole kasitelty koulutuksessa.

Internet -kyselyn teema "tasa-arvoasia on koulwggaga siivutettu” on samansisaltéinen haas-
tattelututkimukseni teeman "tasa-arvoasioita volla enemman esilla opettajankoulutukses-
sa” kanssa.. Lahelma (1992) on todennut monisdantuksissaan, ettd virallisella tasolla

koulun sukupuolittuneita rakenteita on haivyteti&kymattémiin

Lampelan ja Lahelman (1996) selvityksen tulosterkaan opettajankouluttajien yksilokes-
keinen, sukupuolen merkityksen kieltdva tasa-arkemd/s sekd sukupuolineutraali suhtau-
tuminen sukupuoleen perustuvat useimmiten tarkedak kohdella kaikkia tasapuolisesti.
Ehk& Hameenlinnan luokanopettajankoulutuksessast@tamn tasapuolista suhtautumista
opiskelijoihin ja jatetaan lilan vahalle sukupuaidattyvat tasa-arvopohdinnat. Huhta (2003)
on saanut tasa-arvoasioiden kasittelystd opettajdntuksessa painvastaisen tuloksen: opet-
tajankouluttajat ja ohjaavat opettajat kokivat taszon toteutuvan hyvin koulussa ja opettajia

koulutettaessa. Ehka tulokseen vaikuttaa se, etidijat ovat itse kouluttajia.

10.1.2 Sukupuolitietoinen tasa-arvo on tuttu kasite

Sukupuolitietoinen tasa-arvo oli kasitteena tuttidelle haastatelluista. Maarittelyissa tuli
esiin, etta vastaajat tarkoittivat k&sitteella rfeaga naisten vélista tasa-arvoa. Yksi haastatel-

luista (mies) ei ymmartanyt mita kasitteella tat&tiin.

Periaatteessa tiedostetaan se ettd on naiset jhehig sitten niinku tietoisesti

pyritaan tasa-arvoon.

Selvin ero tassa kohtaa Internet -kyselyn ja h#tatigutkimuksen valilla on, etté Internet
-kyselyssa sukupuolitietoisen tasa-arvon kasitevaditaajille vieras, kun taas omassa tut-
kimuksessani se oli tuttu kasite. Haastateltavasioat selittdd tarkemmin sukupuolitietoi-
sen tasa-arvon kasitteen kuin Internet -kyselyystarsneet. Koska haastatteluun hakeutu-
minen oli vapaaehtoista on mahdollista, ettd h#tatian tulleet olivat sukupuolitietoisesta
tasa-arvosta kiinnostuneita ja asiasta tietaviéiltéholi nakemys siitd, mita kasitteella tar-

koitetaan. Voi myos olla, ettd Hameenlinnan lua@ettajakoulutusyksikbssa on tasa-
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arvoasioista keskusteltu enenevassa maarin loppusyk2007 ja alkukevaalla 2008 ja

opiskelijoiden tietamys asiasta on lisaantynyt.

Lahelma on todennut kirjoissaan, ettéa sukupuolt@men tasa-arvo on kasitteena ongelmalli-
nen sen monitulkintaisuuden vuoksi. Se tulee e@syis omissa haastatteluissani samoin kuin
Internet -kyselyssa. Sukupuolten tasa-arvo on nesroksinen. Myds Huhtan (2003) selvi-
tyksen tulosten perusteella tasa-arvokysymys niggantarsin monitulkintaiseksi ilmioksi. Se
on yhteisena arvona tunnustettu, mutta mitd konkseenpiin osa-alueisiin mennaan, sen

ristiritaisemmaksi kuva tasa-arvosta ja sen tateusesta kay.

10.2 Sukupuolitietoisesta tasa-arvokasvatuksestata  rvitaan tutki-

mustietoa, kaytannon keinoja ja pohdintaa

Kysymys siitd, miten sukupuolitietoista tasa-arvaadulisi kasitella opettajankoulutuksessa,
jakoi haastateltavat. Nelja opiskelijaa oli sitéeltd, etta tasa-arvosta pitaa saada tietoa ja siita
pitdd keskustella. Kaksi oli sitd mieltd, ettéd taseoasioita ei pida korostaa. Internet
-kyselyssa enemmist6 vastaajista ei osannut samter) tasa-arvoasioita tulisi kasitella opet-

tajankoulutuksessa. Haastatelluista neljalla otisia ehdotuksia.

Sukupuolitietoisesta tasa-arvosta tarvitaan tietodd se on, toteavat haastateltavat. Tasa-
arvoasioista on tarpeen keskustella. Nain muokataanteita ja ehkaistddn miesten ja naisten
tyypillisia roolittamisia. Yksi opiskelija ei naarpeelliseksi, ettd tasa-arvoasioita opetettaisiin
erikseen, vaan niita tulisi opettaa oppiaineidesélii. Yksi opiskelija taas ehdottaa, etta tasa-

arvoasioista jarjestettaisiin erillinen kurssi.

Vaikka lukemaan opettamisessa, niin pojat saattdaité erilaisista jutuista
niinku yleisemmalla tasolla kuin tyt6t, niin seikesa on tullut esille. Ja sellasis-
sa ma naan sen olevan tarpeen, koska se on sedttdéerilaiset jutut saattaa

motivoida tyttoja kuin poikia

Ja pohdittais sitd, miten mé tassa tydssani suhtauakiaan, ettei kavisi niin,

ettei huomaa sita, miten toimia.
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Et jokainen miettis sita ittessaan ja pystyis saatta sitten kehittdmaén ja
suunnittelemaan omaa opetustaan ja itseaan. Muttanskuitenkin jattaa se

vastuu kuitenkin itselle, ettei liikaa niitd kagisya tungeta korvista ja silmista.

On hedelmallistd keskustella tasa-arvoteemastakkeatoinen osapuoli olisi
asiasta taysin eri mielté tai silloinhan juuri s&yntyy mielenkiintoisia keskuste-

luja.

Kysymys siitd, miten sukupuolitietoista tasa-arvaadulisi kasitella opettajankoulutuksessa,
herétti vastaajissa pohdintoja tasa-arvosta koaluSsiansa on hyva, etta opiskelija asettuu
valmiin opettajan asemaan ja miettii, millainenkdiaja opettaja on tasa-arvoasioiden suh-

teen ja miten han itse toimisi sukupuolitietoiséssia-arvoisena opettajana.

Haastateltavien mukaan moni opettaja ehka yritb@@ia tasa-arvoisesti koulussa, mutta ei
ehka tieda, mita tekisi. Ensisijaisena pidetaaa, sttd oppilaita kohdellaan tasa-arvoisesti
riippumatta siitd, kumpaa sukupuolta he edusta\ata olisi hyva saada myos tutkimustietoa
koulutuksen aikana. Opiskelijat toivoivat myds tatlkistietoa erilaisista oppimistyyleista —
oppivatko pienet tytot erilailla kuin pienet poj&amoin tulisi saada kaytdnnon keinoja ja
neuvoja, miten lahestya tyttdja ja poikia erilamsttereotypioiden kautta. Koulutuksessa ha-
luttiin myds tutustua opetusmateriaaliin, joka @ursnattu eri sukupuolille samoin kuin sen
kayttoon opetuksessa. Opettajankoulutuksessa siitantaa konkreettisia neuvoja, miten
tasa-arvo nakyy koulussa ja miten tyttdjen ja pekerilaisuus tulisi ottaa tietoisesti huomi-

oon.

Opettajankoulutuksessa tasa-arvoisuutta pideta@anhgpettajan normina ja ominaisuutena,
ei alueena, jolla opettaja tarvitsisi koulutustaebt kouluun ja tasa-arvoon liittyvat tutkimuk-
set ovat kuitenkin osoittaneet tasa-arvotaitojeallgidvan koulutusta siind missa muutkin
opettajan ammattitaitoon liittyvat asiat. (Lahelm®92, Lampela 1995.) Opetusta, tutkittua
tietoa ja keskusteluja tasa-arvoasioista kaipasiwgis omat haastateltavani opettajankoulu-
tukseen. Lahelma ja Gordon (2003) korostavat, @pttajien tulisi tunnistaa ja tunnustaa
tyttdjen ja poikien valiset erot, jotta he voisi@iminnassaan pyrkid eliminoimaan niiden
eriarvoistavan vaikutuksen. Taman tutkimuksen gealls tdma tunnistamis- ja tunnustusty®

olisi hyva aloittaa jo opettajankoulutuksessa.
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Lampinen ja Soirala (2000, 70-72) toteavat tutkismgsaan, ettd sukupuoli on edelleen vai-
kea aihe kouluissa eivatka opettajat mielellaanupsikupuolten vélisista eroista, vaan yksi-
|6iden eri ominaisuuksista. Kuitenkin opettajiernva sukupuolineutraalisuus vaikuttaa tutki-
joiden mukaan pikemminkin ehkaisevasti kuin edigsivsukupuolten valiseen tasa-arvoon
koulussa. Stereotyyppiset ajatukset tytdista kiltga pojista riehakkaina oppilaina alkavat

usein toteuttaa itsedan.

Lahelma on useasti tuonut artikkeleissaan esiltgy getamys sukupuolitietoisista tasa-
arvoasioista on osa opettajan ammattitaitoa jeenii@sioiden ymmartamiseen tarvitaan kou-

lutusta.

10.3 Tasa-arvoasioista puhuminen estaa tasa-arvont oteutumista

Ja mun mielesta tammosta sukupuolitietoista eiiganltakaan, koska se on jo

mun mielesta este talle tasa-arvon taydelliselteutumiselle.

Yhden haastatellun mielestd puhuminen sukupudlifiesta tasa-arvosta estaa tasa-arvon
toteutumista. Han vertaa tasa-arvoasiaa rasisairagismista puhumiseen — kun asiasta kes-
kustellaan, pidetdan sita likaa ongelmana esilman mielipiteen kohdalla voi ehka puhua
sukupuolineutraalisuudesta. Lahelma ja Gordon (L9@@avat, ettd "siella missa erot vai-
mennetaan, voivat stereotypiat kukoistaa.” Lampd[E095) ja Hynnisen (1991) mukaan
opettajilta vaadittaisiin ndennaisen sukupuolirealisuuden sijasta kykyd huomata, ettd osa
sukupuolten valisista eroista on kulttuurista joiedu

Liika keskustelu sukupuolisesta tasa-arvosta ehglgiksi, toteaa yksi opiskelija. Keskustelu

asiasta ei ole valttaméatonta.

On kakspiippunen juttu mun mielesta, jos siitdkuihirveesti keskustellaan

Kahden muun opiskelijan mielesta sukupuolitietotatsa-arvoa ei tarvitse korostaa opettajan-

koulutuksessa.
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Me ollaan kuitenkin aikuisia, ettd mun mielest@ it tarviis niin alleviivata, et

on naisia ja miehid, vaan et olis hyvié opettajia.

Mutta siinakin on taas se, etta jos siita ruvet&amheesti puhumaan ja hehkut-
tamaan, niin muuttuuko se sitten, syoko se ittesil#intavalla, etta siihen ruve-

taan kiinnittamaan aivan jarkyttavasti huomiotatésukupuolta se edustaa.

Tassa "tasa-arvoasioista puhuminen estaa tasa-tieriumista” -teemassa korostuu mie-
lestani sukupuolineutraalinen suhtautuminen tagaamioihin. Tarmo (1991) kirjoittaa, etta
jos tyttdjen ja poikien valiset erot jatetadn huamatta, tdmé voi aiheuttaa tiedostamatonta
eriarvoista kohtelua. Vaikka sukupuoli olisi viraéllla tasolla neutraloitu oppilaiksi, se vai-
kuttaa kaikessa epdvirallisessa vuorovaikutuksdsseaikka opettaja pyrkisi jattamaan suku-
puolen huomiotta, oppilaat eivét tee tata. “Eilofee siitd, etta opettajat olisivat puolueellisia,
vaan siitd, ettéa sukupuolijako ja siihen liittyw&@stus vallitsee kaikkialla yhteiskunnassam-
me, myo6s koulussa. Me katselemme maailmaa sukuipgslen lapi emmeka edes havaitse
tata, koska sukupuoli on niin itsestaan selva jekogte. Mies ja miehinen nahdaan arvok-
kaampana kuin nainen ja naisinen, eika tata ylekeyss#enalaisteta“. (Tarmo 1991, 198 -
203.)

10.4 Suhtautuminen tasa-arvoasioihin liittyy arvoih in ja ihmiskasi-

tykseen

Kaksi haastateltavaa toteaa, ettéd tasa-arvoasigy lhenkilokohtaisiin arvoihin ja ihmiskasi-
tykseen. Toinen heistd myds sanoo, ettei niitd pid@na antamaankaan ulkopuolelta. La-
helman (1987) mukaan sukupuolten vélinen tasa-amweahvasti ideologinen kysymys, jossa
opettajat joutuvat toimimaan naisina ja miehind,opettajan roolin suojissa. Sukupuoli-
identiteetti on sidoksissa omiin arvoihin. Reishp49) toteaa, ettéa opettajan on tietojensa ja
kokemustensa pohjalta kriittisesti pohdittava onsagkupuolitietoisuuttaan ja sukupuoli-
identiteettidéan ja suhtautumistaan omaan sekéaetoisekupuoleen. On pohdittava myds omia
kasityksia (ja niihin siséaltyvid ennakkoluuloja}dista ja pojista ja tyttdihin ja poikiin kohdis-

tuvia odotuksia seka suhtautumista feminiiniseemgakuliiniseen. (Reisby 1999, 24.)
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Miettinen (1993) kuvaa, miten voimakkaasti ihmisk@s ohjaa kasvatusajattelua. Opettajan
tietoisuus omasta ihmiskasityksestdan on hyvinra@aren. Opettajan toimintojen takana on
aina jokin kasitys siita, millainen ihminen on jallainen lapsi on. Taman kasityksen tiedos-
taminen on ehto sille, ettd opettajalla on myds dodisuus muokata kasityksiaan. Myos
kaikki erilaiset konventiot, tavat ja tottumukseifa erityisesti koulussa on paljon, heijastavat
jotain ihmiskasitysta. (Miettinen 1993, 76 — 7&)miskasityksen yksi osa on kasitys siita,

millainen on tytté/nainen ja poika/mies ja mitense&si ja mieheksi kasvetaan.

Naisopiskelija toteaa erdan opettajan naisia vaivélssa mielipiteesta:

... Mutta naa on persoonista aiheutuvia asioita. En uséo, ettd hanellakaan

koulutuksella, oisko hirveesti voinut vaikuttaa masiin. No, en tieda.

Tutkimusten mukaan kuitenkin opettajien tasa-arubkinksella on merkitysta ja silla saa-

daan tuloksia aikaan, vaikka ihmisen muuttuminemomasti vaikeaa.

10.4.1 Opettajan on oltava tietoinen omista arvagsh

Kysymykseen, minka takia opettajan tydossa sukupetdisten tasa-arvoasioiden huomioon
ottaminen on tarkead, kaikki naisopiskelijat vagsh&orostaen opettajan merkitysta. Opetta-
jan tulee tiedostaa omat arvonsa tasa-arvoasi@dilteen ja n&dhda, miten suuresti opettaja

vaikuttaa oppilaidensa tasa-arvokasityksiin.

...etté ne tiedostettaisiin, ettei tiedostamattadrvéingossa tee sellasta epa-
tasa-arvosuutta ylipdataan opetuksessaan tai tawassaan sen takia. Ja niin,
en tid, ehka sen takia, et me ollaan niin isoss@utaksessa tuleviin ihmisiin

taalla maapallolla, ettd me kuitenkin vaikutetaaiim kasityksiin sitd kautta

...et sen sais tavallaan vietyd eteenpain niille lzpli@ sen asian, etta semmo-
nen yleinen asenne yhteiskunnassa muuttuisi. Kaskane on se, etta se ei
muutu kauheen helposti, niin sen pitaa sitten htenmosesta tosi varhaises-
ta. Ehk& sitten joku paiva Suomessa naiset ja rmisdee saman verran palk-

kaa.
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...ettd on tietoinen omista arvoistaan ja sitterAsiiinasta persoonastaan, niin
sitten silleen voi vaan toimia sellasena hyvanéttapena. Sen takia on tarkee-

ta, ettd tasa-arvoasia on otettu huomioon, on siihavahdutettu.

Uusikyla ja Atjonen (2005) toteavat, etta arkiaghjlle tyypillisia kasityksia tulisi voida

opettajankoulutuksessa lieventaa ja vastaavasttakphti pedagogista ajattelua. Tassa vali-
maastossa opettajankoulutuksen opiskelija elédgpgalpa noviisina, joka on innokas uuden
oppija, mutta osin viela pedagogisen historiattotensa ja tietamattomyytensa vanki. (Uusi-
kyla ja Atjonen 2005, 219.) Taméan tutkimuksen ptrelka haastattelemieni valppaiden no-
viisien tulisi saada tietoa tasa-arvoasioista jatjoarvojaan ja omaa suhtautumistaan suku-

puolitietoisiin tasa-arvokysymyksiin.

10.4.2 Opettajaksi hakeutuessa oma sukupuoli orttatea huomioon

Tutkimukseni molemmat miesopiskelijat toivat tant@&eman esille. Toinen miesopiskelija
toteaa, etta virkaan hakeuduttaessa on otettavasakugpuoli huomioon silloin, kun haetaan
kasityon, teknisen tyon tai poikien liikunnan opgt. Myds toinen miesopiskelija sanoo, etta

eri oppiaineiden didaktiikassa on otettava huomiasa-arvoasiat.

Sunnarin (1999) pedagogisen projektin yksi keskesista tavoitteista Oulun opettajankou-
lutuslaitoksella oli pyrkimys kasvattaa tietois@utosiaaliseen sukupuoleen liittyvista kysy-
myksista opiskelijoiden keskuudessa. Sunnari oreg@amut opettajankoulutuksen sukupuo-

listuneisuuteen ja sen asettamiin pedagogisiintBeds.

Sunnarin mukaan (1999) toteutuneiden opetussulmmngie sukupuolistuneisuus nakyi esi-
merkiksi sivuainevalinnoissa. Sivuainevalintojekgouolistuneisuus tarkoittaa sita, etta nai-
set ja miehet opiskelevat eri oppiaineita sivuaiaan. Naisopiskelijat hankkivat kvalifikaati-
oita oppiaineissa, joita opetetaan peruskoulunasateella. Suosituin erikoistumisaine heilla
on alkukasvatus. Miesopiskelijat orientoituvat kglmaan kvalifikaatioitaan pikemminkin
oman persoonallisen orientaationsa ja "miesopettegn” liitettyjen erityistehtavien suun-
nassa. Sukupuolistuminen kulminoituu oppiaineidsalta liikunnassa, kasitdissa ja pedago-
gisissa opinnoissa. Projektin aikana saattoi havaattyja murtumia seké naiden oppiaineiden

siséallbissa ettd niihin kohdistuneissa valinnoigSannari 1999, 112-117.)
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"Hallituksen tasa-arvo-ohjelma 2008 - 2011" -luoksessa todetaan, ettd "yksi konkreettinen
sukupuolieroa yllapitava kaytanté nykykouluissakésitydoppiaineen jakautuminen tekstiili-
tyohon ja tekniseen tyéhon. Valtaosassa koulujalagipjoutuvat valitsemaan neljannen kou-
luvuoden jalkeerjommankumman aineen ja yleensa pojat valitsevatisek tyon ja tytot
tekstiilitydon. Kasityboppiaineen sisallolla on miykta myohempiin valintoihin ja opintoihin,
mm. siksi etté tekniseen ty6hon sisalggimerkiksi sdhkdoppia, joka on fysiikan osa.” Tama
lausuma tulee nahdakseni vaikuttamaan jatkossa kégisyon ja teknisen tydon opettajiksi

hakeutuvien sukupuoleen.

10.5 Sukupuolten valiset erot taytyy ottaa koulussa huomioon

Haastateltavat totesivat, etta naisilla/tytoillamaehilla/pojilla on tiettyj eroja ja tdma pitaa

opettajan ottaa opetuksessaan huomioon. Naistéegta on kohdeltava samalla tavalla tilan-
teesta riippumatta. Sukupuolet ovat keskendénaagasia, mutta eivat valttdmatta toistensa
kaltaisia. Miehet saavat olla sellaisia kuin os#moin naiset. Heita ei pida yrittda tasapais-

taa.

"Sukupuolten valiset erot taytyy tunnustaa/ottaaléssa huomioon ” — teema on sama sekéa
Syrjalaisen toteuttamassa Internet -kyselyssa attdssa tutkimuksessani. Lampela (1995,
71-74.) kirjoittaa samasta asiasta: tasa-arvokaksanh idea ei ole tyttjen ja poikien saman-
laistaminen. Sukupuolten tasa-arvoteeman esilépiten oppitunneilla on hanen mielestaan
tarkedaa. Opettajat voisivat muistuttaa opiskebjagsimerkiksi siita, ettei ole ns. naisten ja
miesten toitd seka pyrkia vaikuttamaan stereotygippainevalintoihin. Tyttéjen ja poikien
ominaisuuksien yhtalainen arvostaminen ja heidékasemisensa murtamaan

kapeita sukupuolimalleja sekad tasa-arvoa tukevdukoumapiiri edistaisivat yhteiskunnan
muuttumista tasa-arvoisempaan suuntaan. (Lampelaali@lma 1996, 238-239; Lahelma
2006, 121 — 122.) My6s Internet -kyselyn "yhtéléiisieudet samanlainen kohtelu” ja "tue-
taan jokaisen yksil6llisyytta” -teemojen sisaltopd nahtavissa omassa tyossani taman "suku-
puolten valiset erot taytyy ottaa koulussa huomicteeman sisalldissa.
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10.5.1 Tasa-arvoasia esilla poika- ja tyttoluokki&okeilun yhteydessa

Kolme haastatelluista mainitsi kokeilusta, josstiGtyja poikaluokkia oli opetettu erillaan.
Aineopintojen yhteydessa ko. kokeilukoulusta olubbpettaja kertomassa asiasta. Luennon
pohjalta oli tasa-arvosta keskusteltu aika paliamattu sekd hyvia etté kriittisia asioita kokei-
lusta. Yksi haastatelluista oli aluksi suhtautuepidilevasti el’onko taa nyt tyttokoulu- poi-

kakouluajalle palaamista”.

Toisaalta, kun kokeilusta kuultin enemman, tultdsiesiin monia positiivisia puolia: pojat
saivat tehda sellaisia asioita, mitka heita kiinive$, vastaavasti tytot saivat paneutua omiin
asioihinsa. Luennolla oli mietitty myds, onko vaittatonta jakaa tytto- ja poikaryhmiiigtta
eikd tdhan samaan tulokseen vois padskaluokissa niin, etta on vain pienemmat luokka-

koot ja pystyis henkilokohtaisesti panostaan nidpilaisiin.”

Tyttojen ja poikien yhteisopetuksella on kaikissdjpismaissa vahva asema. Sama koskee
pitkalti myos muuta maailmaa. Tanskalaiset opdttajat kokeilleet parikymmenta vuotta
tyttdjen ja poikien erillisopetusta eri oppiaineiga eripituisina jaksoina yhteiskoulun sisalla.
Tanskassa kehitetyn erillisopetuksen kantava igdeebittdd kummankin sukupuolen kykyja
ilman etta toinen sukupuoli ja& toisen varjoortéagsen dominoimaksi. Tanskalaisten koke-
mukset osoittavat, etta pojat ja tytot, jotka téevéai toisella rajoittavat toisiaan, voivat hyotya
erillisopetusjaksoista seka vapautena ettd oppmmpsyistona. (Kruse 1998, 35 — 37.) Berge
(1999) on tutkinut vastaavasti Ruotsissa tyttogepaqikien erillisopetusta Téallaisten konkreet-
tisten opetuskokeilujen esitteleminen opettajakinlisessa on hyva keino virittaa keskustelua
sukupuolitietoisesta tasa-arvosta, kuten haasiaiteimuksestani kay ilmi.

10.6 Nais- ja miesopiskelijoita kohdellaan opettaja  nkoulutuksessa

tasa-arvoisesti

Kysymykseen, miten koet tulleesi kohdelluksi suknlmen tasa-arvon suhteen koulutuksen
aikana, kaikki naisopiskelijat vastaavat, ettdddsdeddn on kohdeltu tasa-arvoisesti opiske-
lun aikana, vaikka heilla on esimerkkeja luenngitdnarjoittelusta, ettei nain ole aina tapah-

tunut opiskelutovereiden kohdalla.
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...mutta en tieda sitten, kun talla laitoksella omniahan poikia, niin en tieda

sitten jos olisin ite poika, niin ajattelisinko t&takkoja on liikaa.

Molemmat haastattelemani miesopiskelijat toteastidi joissain tilanteissa silla etta on mies,
saattaa olla positiivinen vaikutus.

10.6.1 Miehi& pitaisi olla enemman

Haastatteluissa todetaan, etta opiskeluhengessaday@tta on erilaista kuin jollain miesval-

taisella alalla tai jos miehia ja naisia olisi soilleen yhta paljon.

Mua niinku se ei hairitse jos ei 0o miehii/poildipaisii puolet.. Pdaasia on, etta
on hyvia tyyppeja ymparilla. Kylla kuitenkin taallliomaa, et on sellasta jol-
lain, sitd asennetta, kunpa olis enemman miehigitaisilleen. Mun mielesta se

on tarkee, et tulee hyvia opettajia.

No, ihan ensimmaisena tulee mieleen tuo, kundohe siis haastatteluihin, niin
ihan ensimmaisena oli tdn — mika siina nyt oli, piohjaaja tai tallanen —
kommentti, ettéa voi ei, taalla on nain vahan miefiéli sellanen olo, etta eihan
meitéa tanne haluta, kun miehet on niin ihania eliamen, etta liikaa arvoste-

taan taalla.

Miesopiskelija toteaa

Siina mielessa ois ehka hyva, jos nda opiskelijaatagis miehia vahan enem-

man, niin se tois tasapainoo siihen.

Huhtan (2003) tutkimuksen mukaan maarallisesti isunaksi tasa-arvo-ongelmaksi nousi
huoli opettajakunnan naisenemmistdisyydesta. Qpekaulutuksessa tasa-arvokysymys
tiivistyi ennen kaikkea kysymykseksi sukupuolijakeasta. Miesopiskelijoiden vahainen

maara huolestutti opettajankouluttajia.
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Luokanopettajakoulutuksen naisistumisesta on késkusviime aikoina paljon. On katsottu,
ettd kouluissa on liilan vahan miesopettajia. Ongeliytimeksi on néhty naishakijoita suosi-
vat paasykokeet. Sunnarin (1999) mukaan miesoettafihyyden syy ei ole ollut koulutuk-
seen paasyn kriteereissd, vaan kasvatus- ja opletargien yhteiskunnallisessa arvostuksessa.
Perustavanlaatuinen kysymys on, millainen arvesgnaa kulttuurissamme annetaan ihmiselle

ja ihmisen kasvun tukemiselle yleensa ja kouluinstioissa erikseen. (Sunnari 1999, 107.)

"Hallituksen tasa-arvo-ohjelma 2008 - 2011" —ludksessa todetaan, etta koulutusalojen ja
ammattien eriytyminen sukupuolen mukaan on Suomjgsdeéa. Segregaation lieventami-
seksi tarvitaan toimenpiteitd, jotka vaikuttavatiun muassa asenteisiin sekd koulutus- ja
ammatinvalintaan.” My6s EU:n toimenpidesuositukaesgletaan, ettd Suomen olisi tarkas-
teltava keinoja, joilla tydmarkkinoiden ammatti- f@imialakohtaista eriytymista voitaisiin

vahentaa nykyisesta. Opettajan ammattiin tarvitsad miehia.

10.7 Miesopiskelijat paasevat koulutuksessa helpomm  alla

Naisopiskelija kertoo tapauksen harjoittelustapjol miesopiskelija ei kirjannut kaikkia vaa-
dittavia asioita ylos. Kun tehtavaa kaytiin lavijteén harjoitteluopettaja sanoi miesopiskeli-
jan harjoittelutiivistelmasta

...ettd no huolimatta naista, niin rehtorinhan neetelkuitenkin susta siella kou-
lussa, (naurahtaa). Siind vaiheessa me katottiimdvétoisiamme, etta joo. Nai-
set ovat siella riviasemassa ja miehet nousee gwimeportaaseen, niin se on

kaikilla aloilla.

Ma (nainen) oon ollut itse asiassa kerran obsenasiga tommosta poikien lii-
kuntatuntii, kahta naisharjottelijaa. Ja sitten téées tuli puhumaan meille oh-
jaavan opettajan roolissa siina, ettd katsokaapaigein hyva ja toimiva tunti,
vaikka ovatkin naisia. Me oltiin vaan kaikki, ejt, nain...Mutta n&& on per-
soonista aiheutuvia asioita. En mé usko, ettd Haké&in koulutuksella, oisko

hirveesti voinut vaikuttaa tdmmasiin. No, en tieda.
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Mutta kylla sen huomaa, etta opiskelijat kohtel&égavahid miehia hyvin eri
tavalla. Yks ryhnman mies ja sitten on ne kymmeaestay niin kylla se mies saa

ihan erilaista kohtelua, sen kohdalla annetaan keja ymmarretaan.

Ja sit sellanen, etta jos tulee vaikka myohassaillentai ei oo tehny tehtavia.
Niin tuntuu, ettd se on paljon enemman hyvaksyétamiehilta. Kun mies tulee
ja sanoo, ettd oli vahan Kkiireitd, niin no: ai joma ymmarran. Ja sitten kun
nainen tulee, niin voisit sa tehda vahan ylimadiashtavia, etta sillain sen

huomaa kylla.

Toinen haastatelluista miehista toteaa, ettd kundmékeskustellut toisten miesopiskelijoiden
kanssa, niin he ovat yhdessa todenneet, etta npaldsevat tietyissa asioissa helpommalla ja

toisinaan miehid jopa suositaan. Sama tulee eaijoittelussa.

...ettd tuntuu usein etta miehiltd vaaditaan niinku rmiesten tuntienpitotai-
toon luotetaan enemman, et vaaditaan vadhan enensmémitelmii. Luotetaan,

et kylla te hoidatte tan homman.

Toinen miesopiskelija kertoo myds, miten han onegfak alusta asti, ettd hanta on kannustet-

tu hakeutumaan alalle.

...kun naitd sijaisuuksia on tehny jo kauan aikagesitsillon jo tuli opettajat

sanoon sita, ettd hienoa kun on mies menossa gdatie on aina tullu vastaan.

Kolmen naisopiskelijan vastauksissa tuli esiing etiehié suositaan hakuprosessissa. Toisaal-

ta ymmarretaan, etta miehi tarvitaan alalle.

Ja sit se soveltuvuustestihdn on sellanen, et sehamdista arvioijista kiinni,
miten ne pisteet antaa. On sellanen kutina — afétienks se ihan totta — on va-
han sellanen tunne, ettd miehet saa helpomminnpaia pisteita siitd soveltu-

vuudesta ehka just sen takia, et ne paasis Sits&ars.

"Miesopiskelijat paasevat vahemmalla” -teema elutuésiin Internet -kyselyssa, enkéa ole

lukemistani opettajien koulutusta kasittelevistikiauksistakaan l6ytanyt vastaavaa. Myos
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opettajien kouluttajien tulisi sisaistad sukupuelddisen tasa-arvokasvatuksen tavoitteet ja
kohdella nais- ja miesopiskelijoita tasa-arvoiseska vaatia miehiltd yhta paljon kuin naisilta

eika paastaa miehia helpommalla.

Pohjoismaissa sukupuolindkdkulmasta tehdyt luok&abtutkimukset (Reisby 1999) osoitta-
vat, ettd poikia suositaan koulussa monin tavoislBy toteaa yleisen tendenssin olevan, etta
tyttdihin suhtaudutaan valinpitamattomasti ja hekidetaan anonyymeina. Tytot saavat va-
hemman opiskeluun liittyvia haasteita ja viahemmaistakaikua kuin pojat. Tyt6illa on myos
vahemman vaikutusvaltaa opetuksen suhteen. Opettajtavat hyvakseen monien tyttojen
osoittamaa sosiaalista vastuuntuntoa ja huolemiibat pitamatta naitd ominaisuuksia kuiten-
kaan arvossa. (Reisby 1999, 18 — 19.) Olisiko tatnd@iesopiskelijat paasevat helpommalla
koulutuksessa” -teeman kohdalla kyse samantapaigeskien suosimisilmiosta kuin mité

luokkahuonetutkimuksissa on tullut esille tutkigsa tyttoja ja poikia?

11 TUTKIMUKSEN TULOSTEN LUOTETTAVUUS JA YLEISTETTA-
VYYS

Tutkimuksen luotettavuudella eli reliabiliteetiltarkoitetaan kaytetyn tutkimusmenetelman
kykya antaa ei-sattumanvaraisia tuloksia. LaadzgBa tutkimuksessa itse tutkimus on koko
ajan arvioinnin kohteena ja nédin satunnaisuudegngdé@ karsiutuvat pois tutkimusaineistosta.
(Varto 1996, 103 — 104.)

Hirsjarven ja Hurmeen (1995) mukaan teemahaasiatgzietelmalla tehdyn laadullisen tut-
kimuksen tavoitteena on saavuttaa tutkittaviendlden vivahteita ja tiivistdad ne siten, etta
tutkimustulokset valittaisivat mahdollisimman taskahaastateltavien todellisia ajatuksia ja
kokemuksia. Pyrkimyksené on siis saada kuvattuellisduden moni-ilmeisyytta ja saavuttaa
mahdollisimman hyva vastaavuus tulosten ja todellilen valille. Tavoitteen saavuttamista
tarkasteltaessa on pohdittava, mitka seikat tutksano eri vaiheissa ovat vaikuttaneet tutki-
muksen luotettavuuteen. (Hirsjarvi ja Hurme 19958.) Olen aiemmissa luvuissa selostanut
tutkimuksen etenemista, tekemidni valintoja ja fobani, jotta lukijalla on mahdollisuus

arvioida tutkimuksen tulosten luotettavuutta.
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Eskola ja Suoranta (1998) luettelevat nelja ulattuta, joilla laadullisen tutkimuksen luotet-
tavuutta voidaan arvioida. Uskottavuus luotettawruldriteerind mittaa sita, miten hyvin tut-
kijan tekemat tutkinnat ja kasitteellistdamiset @asiat tutkittavien kasityksia. Tutkimustulos-
ten siirrettavyys puolestaan pohtii, miten hyvitkionuksen tulokset voidaan siirtda koske-
maan muita vastaavia tilanteita. Kolmantena ulettigna Eskola ja Suoranta mainitsevat
tutkimuksen varmuuden eli sen, miten erilaiset stemattomat tekijat vaikuttavat tutkimuk-
seen. Vahvistuvuudella tarkoitetaan sita, mitekitmtksessa tehdyt tulkinnat saavat tukea

toisista vastaavaa ilmi6ta tarkastelevista tutkisistia. (Eskola ja Suoranta 1998, 212 — 213.)

Kolme ensimmaistad Eskolan ja Suorannan (1998)aesista ulottuvuuksista voidaan rinnas-
taa tietyin varauksin kvantitatiivisen tradition kaisiin kasitteisiin. Puhuttaessa tutkimuksen
totuusarvosta voidaan puhua uskottavuudesta taisesta validiteetista. Yleistettdvyyden
pohdinnassa voidaan kayttaa siirrettavyyden tanigbn validiteetin kasitetta ja yhtapitavyy-
den periaatetta tarkasteltaessa voidaan puhua wudesta tai reliaabeliudesta. Syrjala ja
Numminen (1988) puhuvat sisdisesta validiteetigtiaa liittyy tutkijan toimiin. (Syrjala ja
Numminen 1988, 136 — 137.) Olen pyrkinyt omaltaltasa kontrolloimaan sita niin, etta lit-
teroin haastattelut ja kaytan tulosten raport@saipaljon lainauksia, jotta lukija saa kuvan
haastattelujen kulusta.

Saadakseni tutkimukseni uskottavaksi olen kiinnittthuomiota teoriataustan rakentamiseen
ja tutkittavan ilmion kasitteellistamiseen. Pyriakentamaan haastatteluteemat tutustumalla
aiempaan aiheesta tehtyyn tutkimukseen. Ulkoindiditeetti eli siirrettévyys kytkeytyy teo-
reettisen taustan ja tutkittavan ilmion kasittetdimisen onnistumiseen. Se merkitsee sita,
miten hyvin tulokset ja tulkinnat ovat siirrettds@s muihin samanlaisiin tilanteisiin, muiden
tutkijoiden tuloksiin ja aiemmin esitettyihin teoifnin. Kun tutkimuksen tausta tunnetaan, on
mahdollista arvioida soveltuvatko sen tulokset jgfio muuhun tilanteeseen. Kokonaisuute-
na voidaan todeta, ettei kvalitatiivisen tutkimukgairista 10ydy yhtenaista kasitysta luotetta-
vuuden arvioinnista. Vastuu tulosten siirrettdvyyda kayttokelpoisuuden arvioinnista jaa
my0s lukijalle. (Syrjala, Ahonen, Syrjalainen jaa8al994, 102 — 103; Eskola ja Suoranta
1998, 212 — 214.)

Tulkintoja tehdessani olen kayttanyt haastateltavimia ajatuksia, sanoja ja lauseita. Tulok-

sia analysoidessani olen etsinyt tukea aiemmidiaeai tutkimuksista. Luotettavuutta lisaa
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myos se, etta nauhoitin jokaisen haastattelunijatadennettua lauseet sellaisina kuin haasta-

teltava ne sanoivat.

Tutkimuksen eras tarkoitus on saada tietoa, jollarerkitystd myds muiden kuin tutkitun
kohteen ymmartamisessa, selittamisessa ja sovekasda. Tutkimuksen ei tule olla sidottu
vain niihin tapauksiin, joista se on saatu. Vaft®96) toteaa, ettd koska tutkimuskohteet ovat
yksittaisia, yleistaminen edellyttdd, ettd koht@isisessaan on jotain sellaista, jossa on jo
yleista tai johon nahden yleisella voi olla merkity. Laadullisen yleisen lisaksi kasitteellinen
yleinen eli yleiskasite on tarkea ajattelun valijpd&a luonnehtii hyvin ihmisen tapaa ajatella.
Vaikka me olemme konkreettisesti tekemisissa ataaasyksittaisten tapahtumien, ilmididen
ja olioiden kanssa, me pystymme nakemaan naissfittapissa, ilmidissa ja olioissa saman-
kaltaisuutta, jonka avulla on mahdollista tunnidtaisia tapahtumia, ilmiéita ja olioita. (Varto
1996, 76 — 77.)

Syrjalaisen (1990) mukaan kvalitatiivisessa tutkusessa tulosten yleistettavyys jaa konteks-
tikeskeisyyteen ja fenomenologiseen aspektiin.tdssa kykenee |oytamaan jotakin ihmisen
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa vaikuttavia glé@snalaisuuksia, voidaan tutkimusta pitaa
merkittavana ja tuloksia yleistettavinad. (Syrja&inl1990, 281.) Tutkimustulosten raportoin-
nissa kaytetyt suorat lainaukset antavat mahdollisn arvioida taman tutkimuksen yleistet-
tavyytta.

12 POHDINTA

Tutkimuksessa selvitetaéan Tampereen yliopiston Hghman luokanopettajankoulutusyk-
sikdssa opiskelevien kasityksia sukupuolitietoisasa-arvokasvatuksen toteutumisesta luo-
kanopettajakoulutuksessa. Tutkimuksen teoriaodaskastellaan eri tutkijoiden nakemyksia
sukupuolitietoisesta tasa-arvosta ja miten tasa-arv toteutunut kouluissa ja opettajanval-

mistuslaitoksissa.

Tutkimustulokset osoittavat, ettd sukupuolitietoirtasa-arvotematiikka on ollut liian vahan

esilla opettajankoulutuksessa, vaikka asiaa koskemadadantd on ollut 30 vuotta voimassa.
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Opettajaksi opiskelevat toivovat tasa-arvoasioigtkimustietoa, kaytannon keinoja suhtau-
tumisessa tyttoihin ja poikiin sekd yhteisia kes&liga tasa-arvoasioiden huomioon ottami-

sesta opettajan tyossa.

Monet tutkijat toteavat, ettd tasa-arvoasiat ettéNt koulutusta kuten muutkin opettajan
ammattitaitoon liittyvat asiat. Opettajankoulutulkseasettuukin haaste, kuinka tukea tulevia
opettajia huomioimaan sukupuolen merkitys, jottavbi@at omassa tyossaéan aktiivisesti edis-
téa tasa-arvoa. Mielestani sukupuolitietoista @saa kasittelevat teema-alueet tulisikin si-
sallyttda luokanopettajien koulutukseen, niin gtéainen opettajaksi opiskeleva saa tutus-
tua/joutuu tutustumaan tahan aihealueeseen. @&@iéaltulisi olla tutkimustietoa tasa-
arvoasioista seka konkreettisia esimerkkeja siiiten tasa-arvokasvatusta voidaan kouluissa
toteuttaa. Haastateltavieni kertomukset tytto-gk@uokkien kokeilusta ovat hyva esimerkki

siitd, miten keskustelu tasa-arvotematiikasta heegis pohjalta.

Opettajankoulutuksen tulisi viimeistdaan herattdéindastus sukupuolitietoisiin  tasa-
arvokysymyksiin ja opiskeluvuosien aikana pitdisrdta myos kysymyksia omasta tavasta
suhtautua tyttoihin ja poikiin. Kun kysymyksid h&r&iedostusprosessi on hyvalla alulla.
Opettajankoulutuslaitoksissa ratkaistaan, oppivaigettajaksi opiskelevat tietoisesti toimi-

maan tasa-arvon edistamisen puolesta.

Lahelma on todennut, ettd opettajien tiedostuspeds@®n usein osoittautunut tasa-
arvokampanjoissa seké keskeiseksi onnistumisenybdsieksi ettéd projektien tulokseksi.
Naiden tasa-arvokampanjoiden opetussisaltoja wasisi sisallyttad jo opettajien peruskoulu-

tukseen.

Sukupuolitietoiset tasa-arvoasiat ovat ankkuroinemiin arvoihimme ja ihmiskasityk-
seemme. Sukupuolitietoisten tasa-arvoasioidentktsiinen opettajankoulutuksessa on vaa-
tiva asia. Sunnari (1999) on mielestani pohtinusi@kkaasti sukupuolitietoisten tasa-
arvoasioiden sisaltoja opettajankoulutuksessa:maigttaa opiskelijoita kohtaamaan ensim-
maisté kertaa sellaista, mink& olemassaoloa he #@dbsta ja miten tehdé se siten, etta se ei
tee vaaryytta opiskelijoiden subjektiudelle. Opeattaarvoilla ja ihmiskasityksella on suuri
vaikutus siihen, miten han hahmottaa tehtavanstiappea, mihin han katsoo voivansa tyol-

la&n vaikuttaa ja millaisia tuloksia han katsodl&@sa olevan.
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Toimin télla hetkell&a opinto-ohjaajana. Minusta rdpiohjaajan tydssa on olennaista auttaa
oppilasta tunnistamaan yksil6lliset vahvuutensdbjgamaan hantad henkilokohtaisesti kiin-
nostavat koulutukselliset ja ammatilliset polutkadigella tytdlla ja pojalla on oikeus kasvaa
itsensd nakoiseksi, tayteen mittaansa. Opettafieoppilaiden sukupuolistereotyyppiset na-
kemykset vaikuttavat koulutusvalintoihin ja ammaéhntaan. Koulun ei tule voimistaa tyo-

markkinoiden vahvaa sukupuolen mukaista eriytymista

Taman tutkimuksen tekeminen on antanut myds miélgnisia nakékulmia omien sukupuo-
litietoisten tasa-arvondkemysteni tarkasteluunitaisia ne ovat olleet elaméni eri vaiheissa ja
miten ne ovat muotoutuneet sidoksissa ymparoivideiskuntaan. Erityisen haasteen pereh-

tyminen tasa-arvokysymyksiin antaa minulle kahdgtéten aitina ja opettajana.
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LITTEET

SUKUPUOLITIETOINEN TASA-ARVO LIITE 1
Hameenlinnan luokanopettajakoulutusyksikko

Internet -kyselyssa kaytetyt kysymykset
Syksy 2007

1. Miten ymmarrat sukupuolitietoisen tasa-arvon kasit?

2. Miten sukupuolitietoista tasa-arvoasiaa on otesilieeOKLssa?

3. Miten toivoisit sukupuolitietoisia tasa-arvoasidiasiteltava koulutuksessa?

4. Oletko mielestési saanut riittdvat evaat sukupiettitsesta tasa-arvotematiikasta tulevaa

opettajan tyotasi ajatellen?

5. Onko sukupuolitietoisten tasa-arvoasioiden kagittehielestasi tarpeen opettajan-

koulutuksessa?
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SUKUPUOLITIETOINEN TASA-ARVO LIITE 2
Hameenlinnan luokanopettajakoulutusyksikko

Haastattelututkimuksessa kaytetyt kysymykset:
Maaliskuu 2008

1. Miten ymmarrat sukupuolitietoisen tasa-arvon kasit?

2. Miten sukupuolitietoista tasa-arvoasiaa on otesiliseOKLssa?

3. Miten toivoisit sukupuolitietoisia tasa-arvoasidiasiteltava koulutuksessa?

4. Oletko mielestési saanut riittdvat evaat sukupiettitsesta tasa-arvotematiikasta tulevaa

opettajan tyotasi ajatellen?

5. Onko sukupuolitietoisten tasa-arvoasioiden kagittehielestasi tarpeen opettajan-

koulutuksessa?

6. Miten koet itse tulleesi kohdelluksi sukupuolisesa-arvon suhteen koulutuksesi aikana?
Kerro esimerkkeja ja omakohtaisia kokemuksia téesta, joissa olet kokenut hy-
vid/huonoja kaytanteitd omalla kohdallasi seka imarsessa opettajankoulutuksessa etta

harjoitteluissa.

7. Miksi opettajan ty6ssa sukupuolitietoisten tasasasioiden huomioon ottaminen on tar-

keaa?

8. Miten sukupuolitietoinen tasa-arvoteema tulisi atteuomioon valinnoissa ja paasyko-
keissa? Toteutuuko tasa-arvo nykyiselladn valint@salta vai ei? Mista johtuu miesten
vahainen maara opettajankoulutuksessa ja opet@jamatissa? Onko koulujen tasa-

arvokasvatuksella jotain tekemista taman asiandahs
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