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TIIVISTELMA

Pro gradu -tutkielmassa tutkitaan Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita 2004 ja niiden
taustoja rauhankasvatuksen nikokulmasta. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ovat
kansallinen kehys, jonka pohjalta laaditaan kuntien ja koulujen opetussuunnitelmat. Tutkielmassa
tarkastellaan rauhankasvatuksen roolia uusimmissa perusteissa sekd tutkitaan millaisia
rauhankasvatukseen liittyvid kasvatuksellisia tavoitteita perusteissa esiintyy. Taustoihin
perehdytéén opetussuunnitelman perusteiden laatijoiden haastattelujen kautta.

Tutkielman teoreettinen viitekehys rakentuu rauhankasvatuksen kontekstisidonnaisuuden erittelyn
ympdrille. Rauhankasvatusta tarkastellaan suhteessa globaaliin, kansalliseen ja koulukontekstiin.
Tutkielmassa lidhdetddn liikkeelle erilaisten rauhankédsitysten madrittelylli. Rauhankésitykset
antavat oleelliset suuntaviivat rauhankasvatuksen kdytdnndoille.

Tutkimuksessa kaytettiin aineistotriangulaatiota. Rauhankasvatuksen  roolia sekd
rauhankasvatukseen liittyvid tavoitteita opetussuunnitelman perusteissa tutkittiin laadullisen
siséllonanalyysin keinoin. Puolistrukturoitujen haastattelujen avulla tutkittiin Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden 2004 laatijoiden kisityksid rauhankasvatuksesta. Kaikki kuusi
haastateltavaa olivat Opetushallituksen asiantuntijoita.

Rauhankasvatuksen rooli Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004 on eksplisiittisesti
tarkasteltuna hyvin pieni. Rauhankasvatusta ei perusteissa mainita lainkaan ja késite rauha tulee
esille kahdessa kohdassa. Implisiittisesti tarkasteltuna rauhankasvatuksen rooli on huomattavasti
merkittdvimpi. Rauhankasvatus nikyy perusteissa tavoitteissa, jotka liittyvit rauhan, turvallisuuden
ja eettisyyden perusajatusten sisdistimiseen, ihmisoikeuksien, vastuullisuuden ja tasa-arvon
periaatteiden  omaksumiseen, sosioemotionaalisten taitojen  kehittdmiseen, erilaisuuden
arvostamiseen ja monikulttuurisuuteen kasvamiseen, yhteisollisyyden, demokratian ja
kansalaisosallistumisen oppimiseen sekd ekologisesti kestdvan ympdristosuhteen luomiseen.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden laatijat ymmarsivdat rauhankasvatuksen hyvin
laaja-alaiseksi ja kontekstisidonnaiseksi kasvatuksen alueeksi. Rauhankasvatuksen késitteen
poissaoloa perusteista perusteltiin muun muassa kisitteen poliittis-ideologisella rasitteella. Toisaalta
korostettiin, ettd itse késitteen sijaan rauhankasvatuksen siséltGja on perusteissa esilli hyvin
monipuolisesti. Perusteiden néhtiin antavan hyvét suuntaviivat koulujen rauhankasvatuksen
kiytannoille. Koulujen rauhankasvatuksen kaytinndissd koettiin kuitenkin olevan oleellisia
eroavaisuuksia. Parhaimmillaan rauhankasvatuksen néhtiin olevan koko koulutoiminnan kattava
viitekehys. Tamdn koettiin kuitenkin vaativan opettajilta ja kouluilta kokonaisuudessaan
huomattavan paljon sitoutumista, motivaatiota, aikaa ja suunnittelua. Rauhankasvatus ndhtiin
vaativana, mutta hyvin tirkednd, kasvatuksen alueena ja sen toteutumisen auttamiseksi visioitiin
monimuotoisia uudistuksia seké koulujen kéytintoihin ettd opetussuunnitelman perusteisiin.

Asiasanat: rauha, rauhankasvatus, perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
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1 JOHDANTO

Sodat ja konfliktit ovat muuttaneet muotoaan maailmassa viime vuosikymmenind. Valtioiden
viliset sodat ovat siirtyneet yhd enemmén valtioiden sisdisiksi sodiksi, konflikteiksi ja
viakivaltaisuuksiksi. Konfliktit ja ristiriidat etnisten, uskonnollisten, sosiaalisten ja poliittisten
ryhmien vililld ovat yhd yleisempid. Konfliktien taustalla on usein yhteiskunnallisten rakenteiden
kautta tapahtuvaa alistamista eli rakenteellista vikivaltaa. Globalisaatio asettaa myds omat
haasteensa maailman rauhalle. Vaarana on, ettd talouden echdoilla etenevistd globalisaatiosta
hy6tyvit eniten kehittyneet ja vahvat maat heikompien kustannuksella. Rajojen hdmirtyesséd ja
thmisten, kulttuurien ja valtioiden ldhestyessd toisiaan globalisaatio aiheuttaa pahimmillaan

turvattomuutta, eriarvoisuutta ja ympéristdongelmia.

Vikivallalla on aina ollut ja on edelleen suuri rooli sekd valtioiden, yhteisdjen, kulttuurien ettd
yksildiden vélisisséd suhteissa. Viékivaltaisuuksiin ja turvallisuushaasteisiin vastataan usein aseilla ja
voimankdytolld, mikd on taas omiaan ylldpitiméién vékivaltaa. Suvaitsevaisuuden, harmonian ja
rauhan asioiden korostamisen sijaan vikivaltaan, sotaan ja konflikteihin keskittynyt kulttuuri on
kaikkialle levinnyttd. Vikivalta ja konfliktit ovat ldsnd ihmisten eldmédssd vahintddn median kautta.
Media aiheuttaa ihmisissd pelkoa ja turvattomuutta tuomalla vékivaltaa koteithin ja
arkipdivéistimalla sitd. Toisaalta kaikki vdkivalta ei ole edes median kautta néhtavilld, silld suuri
osa vikivallasta on piiloutunut yhteiskunnan rakenteisiin. Piiloiset vikivallan mekanismit

synnyttavit ja ylldpitdvét eriarvoistumista ja syrjadytymistd yhteiskunnissa.

Tilanteen parantamiseksi, rauhan ja turvallisuuden takaamiseksi, tarvitaan sekd ylhadltd alas (top-
down) ettd alhaalta ylos (bottom-up) etenevid prosesseja. Poliittisten padtoksentekojen ja
lainsdddédnnon lisdksi tarvitaan kasvatusta, joka pyrkii luomaan ihmisten mieliin rauhantahtoa ja
rauhan periaatteisiin rakentuvaa tietoisuutta: tarvitaan rauhankasvatusta. Rauhankasvatuksen
sanotaan alkavan maailmanlaajuisen tilanteen ja vallitsevien epidkohtien tiedostamisella.
Tarkoituksena on saada ihmiset tietoisiksi heiddn omasta roolistaan ja vastuustaan rauhan

rakentamisen prosessissa sekd toimimaan rauhan puolesta.

Tama tutkimus osaltaan nostaa rauhankasvatuksen kisitteen uudelleen esille, silld sen kdytté tuntuu
hiipuneen erityisesti suomalaisessa keskustelussa 1980-luvun jidlkeen. Tutkimuksessa selvitetddn

mitd rauhankasvatuksella tarkoitetaan, sen tavoitteita, sisdltdalueita sekd suhteita ldhikésitteisiin.



Rauhankasvatukselle ei ole sen laaja-alaisuuden ja kontekstisidonnaisuuden vuoksi olemassa yhtd
tdysin kattavaa méiéritelmdd. Tarkastelen rauhankasvatusta suhteessa globaaliin, kansalliseen ja
koulukontekstiin. Tutkimuksen pédédpainon saa koulukonteksti. Koululla on merkittivd rooli
rauhankasvatuksen toteutuksessa oppilaan sosiaalistajana, asenteiden sekd maailmankuvan

muokkaajana.

Tutkimuksen tarkoituksena on pééstd koulujen rauhankasvatuksen jéljille tutkimalla vuoden 2004
valtakunnallisia perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita. Ndmé perusteet muodostavat
kansallisen kehyksen, jonka pohjalta laaditaan kuntien ja koulujen omat opetussuunnitelmat.
Opetussuunnitelma antaa keskeiset suuntaviivat koulun rauhankasvatuksen kéytdnnoille. Etsin
siséllénanalyysin avulla opetussuunnitelman perusteissa ilmenevid merkityksid rauhankasvatuksen
ndkokulmasta. Keskityn tutkimaan mikd rooli rauhankasvatuksella on Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa 2004 sekd millaisia rauhankasvatukseen liittyvid tavoitteita
opetussuunnitelman perusteissa esiintyy. Syvenndn edelleen tutkimustani tarkastelemalla
perusopetuksen  opetussuunnitelman  perusteiden  laatijoiden  ajatuksia ja  kisityksid

rauhankasvatuksesta.



2 ERILAISET RAUHANKASITYKSET

Rauha saa erilaisia merkityksid ja tulkintoja eri aikoina, eri kulttuureissa ja yhteiskunnissa.
Kaésitykset siitd, mitd rauhalla ymmaérretidn ja minkélaista rauhantilaa tavoitellaan, antavat oleelliset
suuntaviivat rauhankasvatuksen kdytinnéille. (Harris & Morrison 2003, 11-12.) Yablon (2005, 121)
korostaa, ettd rauhankasvatuksen todellista filosofiaa ymmaértdd vasta, kun on tutustunut ajan

saatossa kehittyneisiin rauhan méérittelyihin.

Groffin (2007, 2-3) mukaan nikemykset rauhasta ovat toisesta maailmansodasta ldhtien kehittyneet
lansimaisessa rauhantutkimuksessa seitsemin eri vaiheen kautta. Toisen maailmansodan aikaan,
kun keskityttiin sekd valtioiden vélisten ettd sisdisten vikivaltaisten konfliktien lopettamiseen ja
vélttdmiseen, rauha ymmadrrettiin ainoastaan sodan vastakohtana. Ndkemys rauhasta sodan
vastakohtana oli erityisen tirked ihmisille toisen maailmansodan lopussa, mutta vallitsee vield
nykydinkin suuren véeston ja monien maiden poliitikkojen keskuudessa. Teoksessaan A Study of
War (1942) yhdysvaltalainen professori Quincy Wright puolestaan maééritteli rauhan dynaamiseksi
tasapainoksi poliittisten, taloudellisten, sosiaalisten, kulttuuristen ja teknologisten voimien kesken.
Hianen mukaansa sota oli seurausta tasapainon jarkkymisestd kansainvélisessd systeemissd. (Mt. 4-

5.

Vuonna 1969 Johan Galtung laajensi rauhan késitteen kattamaan seké negatiivisen ettd positiivisen
rauhan ndkemykset. Galtung médritteli negatiivisen rauhan tarkoittavan makrotason suoran
fyysisen, verbaalisen ja psykologisen vékivallan poissaoloa. Positiivinen rauha puolestaan oli
Galtungin mukaan muutakin kuin suorien sotien ja vékivaltaisuuksien poissaoloa. Se oli lisdksi
kaikenlaisen rakenteellisen ja piilevédn vikivallan puuttumista. Rakenteellisella vdkivallalla Galtung
tarkoitti yhteiskunnan rakenteiden kautta tapahtuvaa alistamista, kuten vallan ja resurssien
epdtasaista jakautumista. (Galtung 1969, 171-183.) Titd Galtungin rauhan jaottelua positiiviseen ja
negatiiviseen pidetddn edelleen hyvin merkittdvand madrittelynd. Késitteet ovat vakiintuneet tdmin

paivan rauhaa koskevaan keskusteluun, kirjallisuuteen ja tutkimukseen.

Groff (2007) on tunnistanut vield nelji erilaista rauhan médrittelyn vaihetta Galtungin oivalluksen
jilkeen. 1970- ja 1980- luvuilla feministiset rauhantutkijat laajensivat nikemystd negatiivisesta ja
positiivisesta rauhasta koskemaan fyysisen ja rakenteellisen vikivallan eliminoimista myos

yksilotasolta. Rauhan feministisestd mallista on siirrytty monimutkaisempiin holistisiin



rauhankdisityksiin, joissa on asteittain huomioitu niin kulttuurien, luonnon kuin sisdisen rauhan
ulottuvuudet. Viime vuosikymmenind voimakkaasti lisddntyneet kulttuurien ja uskontojen viliset
kohtaamiset ovat edistdneet kulttuurien ja uskontojen vilisen rauhan korostamista. Kulttuurien
vilisen rauhan ndhdddn edellyttdvin kulttuurien positiivista rinnakkaiseloa sekd kulttuurisen
monimuotoisuuden kunnioittamista sekd mikro- ettd makrotasoilla. Luonnon resurssien jatkuvaan
niukkenemiseen ja ilmastonmuutokseen havahtuminen on puolestaan lisdnnyt kiinnostusta luontoa
koskevaan  rauhaan. Groff nimittdd titd Gaia-rauhaksi. Gaia-nimi on  ldhtdisin
muinaiskreikkalaiselta maan jumalalta. Tdméd nidkemys korostaa rauhaa maailman ja ympériston

kanssa, kestdvia kehitysti sekd vastuullista ymparistosuhdetta. (Groff 2007, 6-8.)

Nykyéddn eli seitsemidnnessd rauhan madrittelyn vaiheessa on vallalla kédsitys holistisesta rauhasta.
Tédmai késitys kattaa kaikki edelliset ulkoisen rauhan aspektit, mutta liséksi se siséltdd nikemyksen
ihmisten sisdisestd rauhasta keskeiseni edellytyksend maailman rauhalle. Késitys tunnistaa erilaiset

sisdiseen rauhaan liittyvét tietoisuuden ulottuvuudet ja tasot. (Mt. 8.)

Ulkoisen rauhan ndhdddn siis koskettavan ympéristdd, kansainvélisid suhteita, kulttuuria,
kansalaisyhteiskuntia, perheitd ja yksiloitd. Ymparistod koskettava rauha muodostuu, kun ihmiset
eldvit luontoa ja kestdvia kehitystd kunnioittaen. Kansainvilisissd suhteissa rauhan nédhdiin olevan
ennen kaikkea vallan tasa-painoa. Kulttuurien vélinen rauha viittaa puolestaan kulttuurien,
uskontojen ja erilaisten etnisten ryhmien viliseen vuoropuheluun ja oppimiseen sekd harmoniseen
yhteiseloon. Kansalaisyhteiskunnan rauha merkitsee tiyttéd tyollisyyttd, edullista asumista, toimivaa
terveydenhuoltoa, laadukkaita koulutusmahdollisuuksia, ihmisoikeuksien toteutumista ja
oikeudenmukaista oikeudenkdyntimenettelyd. Interpersoonallisella rauhalla tarkoitetaan myonteisid
kommunikaatiotaitoja sekd rakentavia konfliktinratkaisutaitoja. (Harris 2002b, 8; Harris &

Morrison 2003, 13-14.)

Sisdiselld rauhalla viitataan mielenrauhaan, tapaan olla toisten ihmisten kanssa sekd suhtautua
itseensd ja toisiin ihmisiin. Sisdiseen rauhaan liittyy tavallisesti hengellinen ulottuvuus, joka tulee
erilaisissa kulttuurisissa ja uskonnollissa konteksteissa esille eri tavoin. Sisdisen rauhan
korostaminen on perdisin iddn hengellisiltd mestareilta, alkuperdiskansoilta ja joiltakin ldnnen
muinaisilta kulttuureilta. Niille sisdisen kokemuksen perinteet ovat paljon vanhempia,
kehittyneempid ja arvostetumpia kuin moderneille ldnsimaisille kulttuureille. Muun muassa
hindulaisuudessa ja buddhalaisuudessa korostetaan sisdistd rauhaa. Niissd ulkoisen rauhan eri

aspektien ndhdddn perustuvan sisdiseen rauhaan, jolloin sisdistd rauhaa pidetddn valttimattomana



edellytyksend maailman rauhalle. Sisdisen rauhan ndhdddn vaikuttavan merkittdvésti siihen,
millaista ulkoista maailmaa luodaan ja koetaan. Lidnsimaisissa kulttuureissa ja uskonnoissa on
enemmalti keskitytty erilaisiin kulttuurisesti ja sosiaalisesti opittuihin rauhan ulkoisiin ndkdkulmiin.
Toisaalta nykyddn myos ldnnessd ollaan yhéd kiinnostuneempia rauhan ja tietoisuuden sisdisistd
ulottuvuuksista. Groff painottaa, ettd tulevaisuudessa tulisi pyrkid yhdistiméén erilaisten
kulttuuristen ja henkis-uskonnollisten traditioiden rauhan késityksid. Tavoitteena tulisi olla

yhteisesti jaettu synerginen ndkemys rauhasta. (Groff 2007, 8-11.)

Rauhaan pyritddn maailmalla lukuisin erilaisin rauhanstrategioin, jotka tavallisimmin jaetaan
kolmeen kategoriaan. N&md ovat rauhanturvaaminen (peacekeeping), rauhantekeminen
(peacemaking) ja rauhanrakentaminen (peacebuilding). Rauhanturvaamisen tarkoituksena on
reagoida vékivaltaisiin konflikteihin sekd pysdyttdd vékivaltaisuuksien laajentuminen. Makrotasolla
se tarkoittaa sotavoimien kayttod. Toisaalta rinnalle ovat nousseet yhd vankemmin myds erilaiset
siviilitehtdvat. Rauhantekeminen alkaa kun vékivaltaiset taistelut ovat pdattyneet. Osapuolien
erimielisyydet pyritddn ratkaisemaan rauhanomaisin keinoin neuvottelemalla. (Harris & Morrison
2003, 15-17.) Rauhanrakentamisella viitataan puolestaan monimutkaiseen ja pitkdén prosessiin,
jossa pyritddn rakentamaan yhteiskunnalliset rakenteet rauhalle. Rauhanrakentamisessa luodaan
taloudellisia, poliittisia ja kasvatuksellisia instituutioita, joita tarvitaan pysyvdn rauhan
takaamiseksi. Rauhanrakentamisen tarkoituksena on poistaa rakenteellista vékivaltaa sekd luoda
uusia vastavuoroiseen kunnioitukseen ja sosiaaliseen oikeudenmukaisuuteen perustuvia
tasapainoisia suhteita ja rakenteita. (Johnson & Johnson 2005, 283.) Rauhanrakentamisella pyritdan
vikivallattomuuteen kaikilla tasoilla. Nykyisen rauhankasvatuksen voidaan ndhdd toteuttavan

rauhanrakentamisen paaméaéria.



3 RAUHANKASVATUS ERI KONTEKSTEISSA

Vaikka ideaali rauhan rakentamisesta kaikille maailman ihmisille on yhteinen, rauhankasvatus on
hyvin vaikeasti méériteltdvd késite. Rauhankasvatus-otsikon alle on erilaisissa konteksteissa
siséllytetty mitd moninaisimpia asioita, toimintoja ja kdytdntdjd. Rauhankasvatuksen teoreettinen

perusta on vield melko vajavainen ja kehittyméton.

Harris ja Morrison (2003, 9) kuvaavat rauhankasvatusta seké filosofiana ettd prosessina. Filosofiana
rauhankasvatus opettaa vékivallattomuutta, suvaitsevaisuutta, rakkautta ja kaiken eldmin
kunnioittamista. Prosessina se puolestaan pyrkii varustamaan ihmisid tiedoilla, taidoilla ja
asenteilla, jotka auttavat turvallisen, vékivallattoman maailman ja kestdvin ympériston
rakentamisessa. (Mt. 9.) Rauhankasvatuksen tarkoituksena on herdttdd tietoisuutta vékivallan
ongelmista sekd opettaa korvaavia rauhanomaisia ratkaisu- ja toimintatapoja. Vékivallalla
tarkoitetaan tdlloin sekd fyysistd, henkistd etti rakenteellista vékivaltaa aina mikrotasolta
makrotasolle saakka. Vikivallan ilmenemismuodot vaihtelevat suuresti eri kontekstien valilld, mika
vaikuttaa rauhankasvatuksen toteutukseen ja painotuksiin. (Harris 2002a, 16.) Rauhankasvatuksella
etsitddn  vaihtoehtoisia keinoja turvallisuuden takaamiseen voimank&dyttodn perustuvan

turvallisuuden tilalle.

Rauhankasvatukselle ei sen kontekstisidonnaisuuden ja laaja-alaisuuden vuoksi ole olemassa yhta
tdysin kattavaa méaritelmii. Rauhankasvatus-otsikon alle on kuulunut valtava miéré erilaisia seké
mikro- ettd makrotason ohjelmia kaikkien korostaessa henkilokohtaista vastuunottoa
rauhanrakentamisen prosessissa (Yablon 2006, 208). Harris (2002b, 18-19) jaottelee maailman
rauhankasvatusohjelmien keskittyneen 2000-luvun alussa joko ihmisoikeuskasvatukseen,
kansainvilisyyskasvatukseen, konfliktinratkaisukasvatukseen, kehityskasvatukseen tai
ympéristokasvatukseen. Harris korostaa ndiden eri rauhankasvatuksen ulottuvuuksien kéyttivén ja
opettavan erilaisia rauhan strategioita. Jokainen keskittyy tietynlaisten vékivaltaisuuksien
poistamiseen. Kaikki kuitenkin jakavat yhteisesti huolen vikivaltaisuuksien aiheuttamista tuhoista

sekd tietoisuuden strategioista vikivallan lopettamiseksi (Mt. 18-19.)

Rauhankasvatus ja ihmisoikeuskasvatus ovat kiintedsti yhteydessa toisiinsa. Rauha ja ihmisoikeudet
ovat erottamattomissa, silld rauha edellyttdd ihmisoikeuksien turvaamista ja ihmisoikeuksien

kunnioitus valtioiden ja yksildiden vélistd rauhaa (Ihmisoikeuskasvatuksen késikirja 2000, 9).



Harris ja Morrison (2003, 67) korostavat, ettdi maailman rauhankasvatusta ohjaa Yhdistyneiden
Kansakuntien vuonna 1948 hyvdksymd ihmisoikeuksien yleismaailmallinen julistus.
Ihmisoikeuskasvatus kisittelee epdoikeudenmukaisuuksien ja ennakkoluulojen aiheuttamia
ongelmia, kuten poliittista sortoa, ihmiskarsimysté, epitoivoa ja riitoja. Tdmé rauhankasvatuksen
ndkokanta sisdltid myds kulttuurien vidlisen ymmaértdmisen, silld se pyrkii stereotypioiden ja
vihanpidon vihentdmiseen eri ryhmien vililld. (Mt. 66-67.) Ihmisoikeuskasvatus edistdd ihmisarvon
kunnioittamista, oikeudenmukaisuutta ja syrjinndn poistamista. Se pyrkii kehittiméddn moraalista ja
sosiaalista vastuuta sekd kasvattamaan yhteiskunta- ja kulttuurirajoja ylittdvdd ymmaérrysta.

(Rauhankasvatusinstituutti 2007, 5.)

Kansainvilisyyskasvatukseen keskittyvé rauhankasvatus pyrkii lisddméén tietoisuutta globalisaation
myoOnteisistd sekd kielteisistd vaikutuksista. Kansainvilisyyskasvatuksen sijasta kdytetdin myds
kasitteitd globaalikasvatus sekd kasvatus maailmankansalaisuuteen. Maailman kansalaisten
lisddntyvd yhteistyd ja riippuvuus toisistaan tarjoaa merkittdvin mahdollisuuden myos
rauhanrakentamiselle. Talloin rauhankasvattajat ovat kiinnostuneita siitd, miten ihmisten ja
kansojen vilinen yhteisty0 saadaan toimimaan niin, ettd taattaisiin globalisaation toimivuus.
Kansainvilisyyskasvatukseen painottuva rauhankasvatus perehdyttdd erilaisiin  kulttuurisiin
perinteisiin  sekd edistdd tietoisuutta maailman ongelmista. Se pyrkii valmistamaan ihmisid
maailmankansalaisuuteen sekd auttaa omaksumaan globaalin identiteetin. (Harris & Morrison

2003, 69-71.)

Erityisesti Lahi-idédssa ja Yhdysvalloissa on keskitytty rauhankasvatukseen
konfliktinratkaisukasvatuksena. — Konfliktinratkaisukasvatus  opettaa  ihmisid ymmaértiméan
konfliktien dynamiikkaa, ratkaisemaan ongelmia ilman vékivaltaa sekd ylldpitdméén rauhanomaisia
suhteita. Keskeisessd asemassa ovat kommunikaatiotaitojen, emotionaalisen tietoisuuden ja
empatian kehittiminen sekd vihanhallinnan ja impulssikontrollin vahvistaminen. Yhdysvalloissa
konfliktinratkaisukasvatus on ollut yksi nopeimmin kasvavista koulu-uudistusten aiheista tdméin

vuosituhannen puolella. (Mt. 72-74.)

Keskittyessddn kehityskasvatuksen nikokohtiin rauhankasvatus pyrkii lisdédméén ihmisten
tietoisuutta rakenteellisen vékivallan eri muodoista. Tarkastelun kohteena ovat yhteiskunnallisten
instituutioiden hierarkiat sekd taipumus ylivaltaan ja sortoon. Rauhankasvattajat ovat huolissaan
maailman resurssien epéitasaisesta jakautumisesta, rikkaiden ja koyhien vilisestd kuilusta.

Rauhankasvatuksen avulla pyritddn synnyttimédn kriittistd tietoisuutta maailman ongelmista,



epdoikeudenmukaisista ja epiddemokraattisista valtarakenteista sekd omaksumaan asenteita
oikeudenmukaisemman maailman rakentamiseksi. Tavoitteena on kasvattaa aktiivisia,
demokraattisia ja vastuuntuntoisia maailmankansalaisia, jotka haluavat vaikuttaa mydnteisen
kehityksen edistdmiseen sekd voimavarojen tasa-arvoiseen jakamiseen. Myds sorrettujen ihmisten
osallisuutta kehitysohjelmien suunnitteluun, toteutukseen ja kontrollointiin pyritddn edistimédén.

(Harris & Morrison 2003, 74-75.)

Huomioitavaa on, ettei rauhankasvatus keskity ainoastaan vidkivallan ja konfliktien eliminoimiseen
ihmisten keskindisistd suhteista vaan my0ds ihmisten ja ympariston vélilti. [lmaston ldmpeneminen,
lajien nopeutuva sukupuuttoon kuoleminen ja saasteiden erilaiset tuhot ovat saaneet myds
rauhankasvattajat keskittymédén yhd enemmén ekologiseen turvallisuuteen. Terve ympdristd on
rauhan perusta. Ympdristokasvatukseen keskittyvan rauhankasvatuksen tarkoituksena on vaikuttaa
kestdvin kehityksen toteuttamiseen ja edistdmiseen. (Mt. 68-69.) Kestdvin kehityksen kisite on
perdisin ympériston ja kehityksen maailmankomission eli niin sanotun Brundtlandin komitean
raportista Our common future vuodelta 1987. Sen mukaan kestdvd kehitys on kehitystd, joka
tyydyttad nykyhetken véeston tarpeet vaarantamatta tulevien sukupolvien mahdollisuutta tyydyttia
omat tarpeensa (Yhteinen tulevaisuutemme 1988, 26). Ympaéristokasvatus lisdd tietoa ympériston
tilasta ja ihmisten toiminnan vaikutuksista sithen. Tavoitteena on saada ihmiset muuttamaan
eldmédntapansa sellaisiksi, ettd maapallo sdilyisi tuleville sukupolville vihintddn nykyisessd tilassa.
Kestdvin kehityksen tavoitteena on, ettd ihmiset huomioisivat valintoja tehdessdén niiden
ekologiset, taloudelliset, sosiaaliset sekd kulttuuriset vaikutukset. (Rauhankasvatusinstituutti 2007,

38.)

Clarke-Habibin (2005, 35) mukaan rauhankasvatusprojektien yleisimpiin painoalueisiin
konfliktinratkaisukasvatuksen ja ihmisoikeuskasvatuksen lisdksi kuuluu demokratiakasvatus.
Demokratiakasvatukseen painottuvat rauhankasvatusohjelmat pyrkivit vaikuttamaan konflikteihin
liittyviin poliittisiin prosesseihin edistdmélld demokraattista osallistumista. Tarkoituksena on
opettaa neuvottelun, kriittisen ajattelun ja sovinnon tekemisen taitoja sekd edistdd sananvapauden,
yksilollisyyden ja erilaisuuden kunnioittamisen arvoja. Konflikteja ei vierasteta vaan niitd pidetdin

valttimattomind kasvun ja luovuuden léhteind. (Mt. 35.)

Nédmi rauhankasvatuksen eri ulottuvuudet, ihmisoikeuskasvatus, kansainvilisyyskasvatus,
konfliktinratkaisukasvatus, kehityskasvatus, ymparistokasvatus ja demokratiakasvatus, muodostavat

niin kiintedn verkoston yhdessd, ettd rauhankasvatusta on ldhes mahdotonta maééritelld



kiinnittdmittd huomiota myds verkoston toisiin osa-alueisiin. Jokaisella osa-alueella on omat
painotuksensa. Swee-Hin (1997, 2) puhuukin rauhankasvatuksen holistisen paradigman puolesta.
Holistinen paradigma koostuu erilaisista, mutta toisiaan jatkuvasti ldhestyvistd aloista, jotka
pyrkivit paikalliseen, kansalliseen ja globaaliin muutokseen. Kullakin ulottuvuudella on
omanlaisensa teoria ja kdytdnnén dynamiikka, mutta ne myos jakavat yhd tiivilmmin ideoitaan ja
strategioitaan vikivaltaisuuksien ja konfliktien eliminoimiseksi. Kukin on selkeédsti vaikuttanut

rauhankasvatuksen visioon ja missioon. (Mt. 2.)

Rauhankasvatus on hyvin kontekstisidonnainen kisite. Erittelen seuraavissa luvuissa tarkemmin
minkilaisia muotoja ja tulkintoja rauhankasvatus saa erilaisissa konteksteissa. Tarkastelun

keskiOssd ovat globaali, kansallinen ja koulukonteksti.

3.1 Globaali konteksti — YK, Unesco

Rauhankasvatukseen liittyvid kansainvilisid jirjestojd ja projekteja on lukuisia ympéri maailmaa.
Naistd merkittivimpid ovat YK ja sen alajérjestd6 Unesco. YK perustettiin vuonna 1945
ylldpitimddn maailman rauhaa, oikeudenmukaisuutta ja turvallisuutta sekd edistimdin sosiaalista
kehitystd ja parempien eldmisen ehtojen aikaansaamista vapaammissa oloissa (Charter of the United
Nations 1945). Unescon tarkoituksena on mydtavaikuttaa edellisiin tavoitteisiin edistdmalla
kansojen vilistd yhteistyotd kasvatuksen, tieteen ja kulttuurin avulla (Unesco 2004). Unesco laatii
suosituksia ja sopimuksia, hankkii asiantuntija-apua, huolehtii kansainvilisestd kampanjoinnista,
tilastoinnista ja dokumentoinnista sekd toteuttaa kulttuuri- ja luonnonsuojeluhankkeita. Unescon
toimintaan kuuluvat keskeisesti myds ministeri- ja asiantuntijakokoukset sekd tutkimusohjelmien
suunnittelu ja toteutus. Lisdksi Unesco kédynnisti jo vuonna 1953 kouluverkkohankkeen. Unesco-
koulut pyrkivit toteuttamaan Unescon pddmaddrid keskittymalld kukin omassa kehittdmistydssddn
thmisoikeuksiin, ymparistokysymyksiin, kulttuuriin tai globaaleihin kehityskysymyksiin liittyviin

painotusalueisiin. (Allahwerdi 2001, 25, 46.)

YK:n ja Unescon suosituksia, julistuksia ja asiakirjoja pidetddn yleismaailmallisina ohjeina, joilla
rauhankasvatuksen tulisi toteutua. Rauhankasvatus on oleellinen osa ndiden jarjestdjen toimintaa.
Rauhankasvatus-kdsitteen ndhddidn perustuvan Unescon vuonna 1974 tekemddn suositukseen

kasvatuksesta kansainvéliseen ymmaérrykseen, yhteistyohon ja rauhaan sekd ihmisoikeuksien ja



perusvapauksien opetukseen. Ladhtokohdan suositukselle antoi YK:n yleismaailmallinen
thmisoikeuksien julistus vuodelta 1948. Muita rauhankasvatuksen kannalta merkittdvid asiakirjoja
ovat ainakin Unescon vuoden 1974 suositusta tdydentdva julistus ja toimintakehys rauhan,
ihmisoikeuksien ja demokratian opetuksesta vuodelta 1995 sekd YK:n kansainvilistd rauhan
kulttuuria koskeva julistus ja toimintaohjelma wvuodelta 1999. (Allahwerdi 2001, 32-34;
Rauhankasvatusinstituutti 2007, 3-6.)

YK ja Unesco madrittelevit rauhankasvatuksen pédatavoitteeksi rauhankulttuurin rakentamisen seké
henkilokohtaisella, ryhmien véliselld, kansallisella etti globaalilla tasolla. Ne ymmartavét kulttuurin
laajassa eliméntavan merkityksessa, jolloin se siséltdd jokaiselle yhteiskunnalle ominaiset henkiset,
aineelliset, dlylliset sekd emotionaaliset piirteet (Unesco 2002, 1). Vuonna 1998 YK méiritteli
rauhankulttuurin joukoksi “arvoja, asenteita, kéyttdytymis- ja eldmdntapoja, jotka torjuvat
vdkivaltaa ja estivdt konflikteja tarttumalla vdkivallan ydinsyihin sekd ratkaisevat ongelmia
dialogin ja keskustelun avulla niin yksiloiden, ryhmien kuin kansojenkin keskuudessa” (United
Nations 1998a, A/RES/52/13). Samoihin aikoihin YK:n yleiskokous julisti vuoden 2000
kansainviliseksi rauhankulttuurin vuodeksi (United Nations 1998b, A/RES/52/15). Vuosi oli myds
lahtolaukaus maailman lasten rauhankulttuurin  ja  vékivallattomuuden kansainviliselle

vuosikymmenelle 2001-2010.

YK on maiiritellyt rauhankulttuurin vuonna 1999 rauhankulttuurin edistdmistd koskevassa
julistuksessaan (United Nations 1999, A/RES/53/243, artikla 1).
Rauhankulttuurissa:
a) arvot perustuvat eldmén kunnioittamiseen, vikivallan lopettamiseen sekéd vékivallattomiin
kéytantoihin koulutuksen, dialogin ja yhteistyon kautta,
b) kunnioitetaan tiydellisesti valtioiden riippumattomuutta, alueellista eheyttd ja poliittista
itsendisyytta,
c) kunnioitetaan ja edistetddn ihmisoikeuksia ja vapautta,
d) sitoudutaan konfliktien rauhanomaisiin ratkaisuihin,
e) huomioidaan nykyisten ja tulevien sukupolvien kehitys- ja ympéristotarpeet,
f) kunnioitetaan ja edistetddn oikeutta kehitykseen,
g) kunnioitetaan ja edistetdin naisten ja miesten tasa-arvoa, yhtdldisid oikeuksia ja
mahdollisuuksia,

h) kunnioitetaan ja edistetddn ilmaisun, mielipiteen ja tiedotuksen vapautta,
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i) toteutetaan  vapauden, oikeudenmukaisuuden, demokratian, suvaitsevaisuuden,
solidaarisuuden, yhteistyon, moniarvoisuuden ja erilaisuuden periaatteita kaikilla

yhteiskunnan tasoilla seki valtioiden valilla.

Rauhankulttuurin julistusta seurasi tarkempi rauhankulttuurin toimintaohjelma. Ohjelmassa YK on
madritellyt kansainvilisille, alueellisille sekd kansallisille toimijoille kahdeksan toiminta-aluetta,
jotka on huomioitava muutettaessa sodan kulttuuri rauhankulttuuriksi. Ensimmadisend korostetaan
rauhankulttuurin rakentamista koulutuksen avulla. Kaikkien YK:n jasenmaiden tulisi taata, ettd
rauhan ja vikivallattomuuden periaatteita opetetaan kaikilla yhteiskunnan tasoilla koulutuslaitosten
toimiessa avainasemassa. Muita toiminta-alueita ovat kestdvdn kehityksen, ihmisoikeuksien,
miesten ja naisten vélisen tasa-arvon, kansainvilisen rauhan ja turvallisuuden edistiminen,
demokraattisen osallistumisen tukeminen, suvaitsevaisuuden ja solidaarisuuden kehittdiminen seka
osallistuvan kommunikaation ja tiedon vapaan jakamisen tukeminen. (United Nations 1999,

A/RES/53/243, 5-11.)

3.2 Kansallinen konteksti

Rauhankasvatus on aina yhteydessd sen yhteiskunnan historialliseen, kulttuuriseen ja poliittiseen
kontekstiin, jossa rauhankasvatusta toteutetaan (Vriens 2003, 60). Rauhankasvatuksen merkitykset,
muodot, sisdllot ja menetelmit vaihtelevat ajasta ja yhteiskunnasta toiseen (Kekkonen 2006, 27).
Niin ollen rauhankasvatuksen tavoitteet jokaisessa valtiossa koskettavat 1ahinné asioita, jotka ovat

omassa kotimaassa ajankohtaisia ja tarkeita.

Rauhankasvatuksen tavoitteiden takana on idea sosiaaliseen muutokseen pyrkimisestd. Tavoitteisiin
sisdltyy wusein ajatus yhteiskunnassa vallitsevien normien, ideologioiden, rakenteiden ja
instituutioiden muutoksesta. Rauhankasvatus on yhteiskunnallinen ohjelma, joka koskettaa koko
yhteiskuntaa. Rauhankasvatuksen tavoitteet tarkentuvat sen mukaan, mika on tarkoituksenmukaista
kunkin yhteiskunnan hyvinvoinnille. Jokainen yhteiskunta rakentaa oman kisityksenséd rauhasta ja
muodostaa rauhankasvatuksen tavoitteet késityksen mukaisesti. Tdma edellyttdd yhteiskunnallista

neuvottelua. (Bar-Tal 2002, 34.)
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Salomon (2002, 4-5) huomauttaa, ettd jos koko rauhankasvatuksen kenttd yhdistettdisiin yhdeksi
ainoaksi kokonaisuudeksi, menetettdisiin tirkedt eroavaisuudet ja vertailun mahdollisuudet. Hénen
mukaansa rauhankasvatuksen toimintatapaan vaikuttavat erityisesti rauhalle annettava merkitys,

sosiopoliittinen konteksti seké rauhankasvatukselle asetetut tavoitteet eli toivotut muutokset.

Salomon korostaa sosiopoliittisen kontekstin merkitystd. Se médrittelee rauhankasvatukselle
asetetut haasteet ja tavoitteet sekd tavat, joilla kohdellaan asianosaisten erilaisia alaryhmid. Héin
luokittelee rauhankasvatuksen kolmeen kategoriaan: (1) Rauhankasvatus alueilla, joissa on suuria,
kontrolloimattomia ongelmia (intractable regions); (2) Rauhankasvatus alueilla, joissa on etnisten
ryhmien vilisid jannitteitd (regions of interethnic tension); seké (3) Rauhankasvatus alueilla, joissa
koetaan rauhaa (regions of experienced tranquility). Niilld alueilla on selvid eroja
rauhankasvatuksen painotuksissa. Rauhan alueilla korostetaan useimmiten rauhankulttuuria,
kasvatusta yhteistyohon ja harmoniaan. Puolestaan alueilla, joissa on suurempia konflikteja ja
jannitteitd, keskitytddn vikivallan ennaltachkidisyyn, tasa-arvoisuuteen sekd rinnakkaiseloon

vihamiesten ja vihemmist6jen kanssa. (Mt. 5-7.)

Seuraavassa tuon esille konkreettisemmin rauhankasvatuksen eroja eri maissa. Olen valinnut maista
Israelin, Sierra Leonen ja Suomen niiden hyvin erilaisten yhteiskunnallisten tilanteiden ja
rauhankasvatuskokemusten vuoksi. Salomonin (2002) jaottelun mukaisesti Israel sijoittuu suurten
kontrolloimattomien ongelmien alueisiin ja Suomi koetun rauhan alueisiin. Sierra Leonen tilannetta

puolestaan luonnehtii sodan jilkeinen rauhanrakentaminen ja jalleenrakennus.

3.2.1 Rauhankasvatus konfliktitilanteessa — esimerkkina Israel

Sitkedt kontrolloimattomat konfliktit israelilaisten ja palestiinalaisten vélilli ovat jatkuneet
Israclissa  jo  yli sadan  vuoden  ajan. Rauhankasvatuksen  painopiste on
konfliktinratkaisukasvatuksessa. Rauhankasvatus keskittyy vékivallan ja konfliktien poistamiseen
sekd sovinnon tekemiseen israelilaisten ja palestiinalaisten vililld. Rauhankasvatuksella pyritdén

muuttamaan ryhmien asenteita toisiaan kohtaan mydnteisemmiksi.

Tallaisilla suurten ongelmien alueilla rauhankasvatus kohtaa kolme erityistd haastetta konflikteja

kasitellessddn: (1) Konfliktit ovat kollektiivien eikd yksiloiden vélisid; (2) Konfliktit ovat syvisti
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juurtuneita yhteiskunnallisiin narratiiveihin, joihin kuuluu tuskallisia muistoja pitkiltd ajalta; ja (3)
Konflikteihin sisdltyy raskaita eriarvoisuuksia. Kollektiiviset historialliset muistot sekd narratiivit
vaikuttavat siithen, miten yksilot tulkitsevat toistensa toimia sekd miten he suhtautuvat toisiinsa.
Narratiivien kautta selitetddn konfliktiin johtaneita syitd sekd asianosaisten rooleja siind.
Rauhankasvatuksen tavoitteena on auttaa asianosaisia muuttamaan omia késityksiddn toisten
kollektiivista narratiivista sekéd suhtautumaan luottavaisemmin ja myonteisemmin toista kollektiivia
kohtaan. Tarkoituksena on oppia arvioimaan kriittisesti oman ryhmén toimintaa ja osuutta
konflikteissa sekd hyvaksyméén toisen kollektiivin narratiivi yhtd oikeutettuna kuin oma. Térkedna
pidetddn empatian kehittdmisté toista ryhméé kohtaan sekd sitoutumista vakivallattomiin toimiin.

(Salomon 2002, 7-9.)

Israelissa eniten huomiota ovat saaneet rauhankasvatuksen erilaiset projektit ja tyOpajat
(workshops), jotka keskittyvit israelilaisten ja palestiinalaisten vélisten kontaktien lisddmiseen
(Maoz 2002, 260). Ne soveltavat alun perin Gordon Allportin (1954) keksimdd kontaktihypoteesia.
Kontaktihypoteesi perustuu ajatukseen, ettd ryhmien suhteet paranevat ryhmien ollessa kontaktissa.
Vihamielisyyksien ja ennakkoluulojen véhentdmiseksi Allport korosti kontaktin pitkdkestoisuutta,
osapuolien statusten samanarvoisuutta, osapuolten vélistd yhteistoimintaa sekd auktoriteettien
tarjoamaa tukea. (Allport 1954, 261-281.) Sittemmin on vield korostettu kontaktin jilkeisten
psykologisten prosessien huomioimista. Ryhmien suhteiden paranemisen kannalta on tirkedd, etti
kontaktitilanteissa tapahtuneet muutokset saadaan yleistymidén kontaktitilanteiden ulkopuolelle.
Tarkeintd ryhmien suhteiden parantamisessa on asteittainen l&hestymistapa siten, ettd osapuolet
saavat riittdvasti aikaa tutustua toisiinsa ja toimia yhdessd erilaisten harjoitteiden sekd toistuvien

tilaisuuksien kautta. (Tal-Or, Boninger & Gleicher 2002, 93, 103.)

Luonnostaan tapahtuvat myonteiset kontaktit Israelin juutalaisten ja Palestiinan arabien vililld ovat
harvinaisia. He asuvat péddosin eri alueilla, heiddn vélillddn ei ole yhteistoimintaa eikd heidén voida
sanoa olevan samanarvoisessa asemassa. Informaaliset sosiaaliset verkostot etddnnyttavit
juutalaisia ja arabeja yhd kauemmas toisistaan. Formaalien verkostojen osalta tilanne ei ole lainkaan
parempi. Juutalaisten ja arabien vililtd puuttuvat tdysin vapaaehtoiset yhdistykset sekd tilanteet,
jotka voisivat 1dhentdd heitd. Tyopaikoilla juutalaiset ovat yleensd arabeja korkeammassa asemassa.
My0s kouluissa kontaktit osapuolten vililld ovat hyvin harvinaisia maantieteellisen etdisyyden seké
erillisten koulujen vuoksi. Tdémédn vuoksi rauhankasvatusohjelmat ja tydpajat, jotka keskittyvét
kontaktien tietoiseen manipulointiin, ovat saaneet Israelissa eniten huomiota. (Kadushin and Livert

2002, 123.)
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Yksi kontaktien tietoiseen manipulointiin keskittynyt tyGpaja toteutettiin israelilaisten ja
palestiinalaisten neljdssd lukiossa vélilldi marraskuu 2001- kesdkuu 2002. Ohjelma perustui
itsetietoisuuden kehittdimiseen sekd suvaitsevaisuuden ja ymmaérryksen lisddmiseen toista
kollektiivia kohtaan. Biton ja Salomon (2006) tutkivat tdlloin kollektiivisen narratiivin seka
rauhankasvatusohjelman vaikutusta israelilaisten ja palestiinalaisten nuorten késityksiin rauhasta.
Ennen rauhankasvatusohjelmaa israelilaiset nuoret painottivat rauhaa negatiivisena rauhana eli
sodan poissaolona. Palestiinalaiset puolestaan painottivat rauhan rakenteellisia ndkokulmia eli
itsendisyyttd, vapautta ja oikeudenmukaisuutta. Késitykset heijastivat vallalla olleen toisen intifadan
eli palestiinalaisten kansannousun kokemuksia. Israelilaisten rauhankésitykset heijastivat jatkuvaa
itsemurhaiskujen ja muiden terroritekojen uhkaa. Palestiinalaisten rauhankésitykset heijastivat
puolestaan voimakkaammin kollektiivista narratiivia, joka perustuu koko historian jatkuneeseen
itsendisyyden puuttumiseen. Rauhankasvatusohjelmalla oli myonteisid vaikutuksia. Osallistuneiden
nuorten kisitykset rauhasta kehittyivdt ohjelman my6td myonteisemmiksi. He ndkivdt rauhan
merkitsevdn yhteistyOté, ystdvyyttd ja harmoniaa. Sen sijaan ohjelmaan osallistumattomien nuorten
késitykset sodasta rauhan saavuttamisen keinona vahvistuivat, mikd johtui todennékdisesti vuoden
aikana voimistuneista osapuolten vihamielisyyksistd (intifada). Vastaavanlaista negatiivista
kehitystd ei kuitenkaan tapahtunut rauhankasvatusohjelmaan osallistuneiden keskuudessa.
Rauhankasvatusohjelman avulla voidaan siis estdd kdsitysten ja tunteiden kehittyminen yhé
tuhoisampaan suuntaan. Keskeinen tulos Bitonin ja Salomonin mukaan oli, ettd kollektiivilla
narratiivilla sekd vilittomilld tapahtumilla ja kokemuksilla on selked vaikutus rauhankisityksiin,
mutta niitd voidaan muuttaa myonteisemmiksi asianmukaisen rauhankasvatusohjelman avulla.

(Biton & Salomon 2006, 167-176.)

3.2.2 Rauhankasvatus sodan jalkeisessa tilassa — esimerkkina Sierra Leone

Sierra Leonessa paittyi ankara kymmenen vuotta kestdnyt sisdllissota tammikuussa 2002. Sodan
seurauksena Sierra Leonessa kuoli kymmenid tuhansia ihmistd. Vield suurempi mdird ihmisid
haavoittui ja traumatisoitui. Valtion infrastruktuuri vaurioitui pahoin ja koyhyys paheni entisestddn
sodan vuoksi. (Bretherton, Weston & Zbar 2005, 356.) Sierra Leone sijoittuu edelleen vuonna 2005
kootun aineiston mukaan YK:n inhimillisen kehityksen indeksissd viimeiseksi. Inhimillisen

kehityksen indeksi (HDI) on YK:n kehitysohjelman luoma mittari, joka kertoo elinoloista maailman
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eri maissa mittaamalla maiden keskivertosaavutuksia kolmella eri ulottuvuudella. Ulottuvuudet ovat
pitka ja terve eldma, koulutus seka riittdva elintaso. (Inhimillisen kehityksen raportti 2007/2008, 30-
34.) Paljon tyotd on siis vield tehtdvd Sierra Leonen elinolosuhteiden parantamiseksi.

Rauhankasvatuksella on tdssd merkittdva rooli.

Ensisijaisesti rauhankasvatus Sierra Leonessa pyrkii auttamaan ihmisid traumojen késittelemisessé
ja niistd selviytymisessd. Rauhankasvatus Sierra Leonessa kohtaa kuitenkin tiettyjd haasteita.
Uskonnolla on vahva rooli Sierra Leonessa. Kristityt ja muslimit tekevit tiiviisti yhteistyOtd ja
heiddn wvililldadn wvallitsee molemminpuolinen kunnioitus ja suvaitsevaisuus. Toisaalta uskonto
asettaa erityisen haasteen Sierra Leonen rauhankasvatukselle, koska rauha ndhddén Sierra Leonessa
tavallisesti Jumalan myontdménd. Talloin rauhan koetaan olevan ihmisen toiminnan
ulottumattomissa. (Bretherton ym. 2005, 361.) Sotaa pidetddn myos ihmisten hallitsemattomissa,
silld konfliktin takana ei ole ollut selkedé ideologiaa, poliittista syytd. Thmisilld on ollut todellisia

vaikeuksia ymmartid sodan syitd. (Bretherton, Weston & Zbar 2003, 223.)

Sierra Leonessa apu on kohdistettu erityisesti lapsiin, koska he ovat olleet merkittidvissa roolissa
kansalaissodassa, sekd taistelijoina ettd uhreina. Tuhannet lapset toimivat sodan aikana
lapsisotilaina Revolutionary United Front (RUF) —sissiliikkeen pakottamina. (Bretherton ym. 2005,
356-357.) Rauhankasvatuksen tarkoituksena on lopettaa ja estdd lasten osallistuminen aseellisiin
konflikteihin, vékivaltaan ja terrorismiin. Tavoitteena on lasten uudelleenintegrointi yhteiskuntaan,
jotta he 16ytdisivat tarkoituksen ja mydnteisen roolin kansalaisina. Uudelleenintegrointi on pitkd ja
monimutkainen prosessi. Tavallisesti prosessiin kuuluu perheen etsiminen ja yhdistiminen,
psykososiaalinen tuki, toimeentulotuki sekd koulutuksen tai kirjoitus- ja lukutaidon hankkiminen.
Térkeind asioina korostetaan empatiaa, sopimista, vidkivallattomuuden taitoja ja arvoja sekd
harmoniseen yhteiseloon perustuvien narratiivien rakentamista. Nima auttavat viholliskuvien, dari-

ideologioiden ja yhteiskunnallisten erimielisyyksien murtamisessa. (Wessells 2005, 366.)

Monet kansainviliset yhteisot ja jérjestdt ovat osallistuneet Sierra Leonen auttamiseen. Erityisesti
koulutukseen on kiinnitetty huomiota. Koulutuksella ndhdddn olevan keskeinen asema kdyhyyden
poistamisessa sekd kestdvdn rauhan rakentamisessa. Yli 80 % Sierra Leonen kouluista on
kansainvilisten kansalaisjérjestdjen ylldpitdimid. Maailmanpankki yhdessd australialaisen
opetussuunnitelmien kehittdmiseen erikoistuneen yhtion (Curriculum Corporation) kanssa ovat
kehittidneet Sierra Leoneen oman rauhankasvatuksen ohjelman, jonka keskeisen osan muodostaa

rauhankasvatuksen opetussuunnitelma. Opetussuunnitelmassa Sierra Leonen kulttuuriset tekijat on
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huomioitu tarkoituksenmukaisesti. Opetussuunnitelmaa kayttaviat 1-9 wvuosiluokkien opettajat.
Opetussuunnitelma koostuu rauhankasvatuksen filosofiasta, koko opetussuunnitelman lapéisevistd
teemoista; trauman késitteleminen, kommunikaatio, konfliktien hallinta, ihmisoikeudet ja
demokratia seké oppiaineittain ja luokka-asteittain jaotelluista kokonaisuuksista sekéd koko koulua ja
yhteis0d yhdistdvistd aktiviteeteista. Rauhankasvatuksen opetussuunnitelmassa korostetaan
rakentavien konfliktien ratkaisutaitojen opettamista seké lapsikeskeistd pedagogiikkaa. Sen lisdksi,
ettd opetussuunnitelmassa kerrotaan mitd pitéisi opettaa, siind kerrotaan myos miten pitdisi opettaa.
Opettajien roolia rauhankasvatuksen toteutuksessa korostetaan. Sierra Leonen opettajista suurin osa
on melko kouluttamattomia, minkd takia erityistd huomiota on kohdistettu opettajien
lisdkoulutukseen. Kaiken kaikkiaan rauhankasvatuksen opetussuunnitelmaa on kiytetty laajasti ja
siitd on saatu hyvid tuloksia. Se on omaksuttu my0ds keskeiseksi osaksi opettajankoulutusta.
Toteutusta seurataan, arvioidaan ja kehitetdén jatkuvasti tarpeiden mukaiseksi. (Bretherton ym.

2005, 356-362.)

3.2.3 Rauhankasvatus rauhan vallitessa — esimerkkind Suomi

Rauhankasvatus on suhteellisen uusi késite Suomessa. Suomalaisessa keskustelussa rauhankasvatus
on aina ollut tiiviisti kietoutunut kansainvélisyyskasvatukseen. 1950- ja 1960-luivuilla puhuttiin
vield padsddntoisesti kansainvélisyyskasvatuksesta, mutta 1970-luvulla sen rinnalle tuli yha
useammin kayttoon myds rauhankasvatus. (Kakko 1988, 42-44.) Tilloin rauhankasvatuksessa
painotettiin kansainvilisyyskasvatusta selkeimmin sosiaalis-emotionaalisia tavoitteita (Helenius
1983, 10). Vuonna 1974 julkaistulla Unescon Kasvatusta kansainvéliseen ymmarrykseen,
yhteisty0hon ja rauhaan sekd ihmisoikeuksien ja perusvapauksien opetusta koskevalla suosituksella
oli merkittdvd rooli my0s suomalaisen rauhankasvatuksen synnyssd ja kehityksessd. Unescon
suositus sekd YK:n ihmisoikeuksien julistus vuodelta 1948 muodostivat perustan
rauhankasvatuksen tavoitteille. (Kakko 1988, 42-43.) Téssd vaiheessa rauhankasvatuksen ja
kansainvilisyyskasvatuksen tavoitteita siséltyi jo ainakin peruskoulun opetussuunnitelmakomitean
mietintoon sekd opetusministerion tydryhmén rauhankasvatusmuistioon (Komiteanmietintd 1970: A

4; Opetusministerion tyoryhméan rauhankasvatusmuistio 1974).

Kiinnostus rauhankasvatukseen kasvoi Suomessa voimakkaasti 1980-luvulla kansainvilistymisen ja

globaalien ongelmien lisddntymisen myo6td (Wahlstrom 1991, 1-4). Suurin osa suomalaisesta
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rauhankasvatusta koskevasta tutkimuksesta ja kirjallisuudesta on perdisin 80-luvulta. Lisdksi
suomalaisen rauhankasvatuksen “didiksi” kutsuttu Helena Kekkonen sai vuonna 1981 arvostetun
Unescon rauhankasvatuspalkinnon. Ensimmaéisen kerran suositus rauhankasvatuksen liittdmisesté
opetussuunnitelmiin on kirjattu vuoden 1983 koululakeihin. Laeissa sanotaan, ettd tavoitteena on
oppilaan kasvattaminen “fasapainoiseksi, hyvikuntoiseksi, vastuuntuntoiseksi, itsendiseksi,
luovaksi, yhteistyokykyiseksi ja rauhantahtoiseksi ihmiseksi ja yhteiskunnan jdseneksi”
(Peruskoululaki 1983/476 § 2; Lukiolaki 1983/477 § 2). Tavoite ndkyy vuoden 1985 Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteissa, jossa korostetaan rauhan tavoitteita kansainvélisyyskasvatuksen

osana (Kouluhallitus 1985, 13).

Rauhankasvatuksen késite oli kuitenkin Suomessa vield tdlloin, 1970- ja 80-luvuilla, hyvin
arvolatautunut ja se liitettiin usein Neuvostoliiton kommunistiseen propagandaan. 1990-luvulle
siirryttiessd kasitteestd alkoi tulla neutraalimpi. (Rauhankasvatusinstituutti 2007, 5.) Vuoden 1994
peruskoulun  opetussuunnitelman  perusteissa  kansainvilisyyskasvatus  esiintyy = omana
aihekokonaisuutenaan. Aihekokonaisuuden sisédltdalueisiin liittyy rauhankasvatuksen nékokohtia,

kuten rauhanomaisten konfliktien ratkaisumenetelmien oppiminen. (Opetushallitus 1994, 28-29.)

Toisaalta Suomessa rauhankasvatuksen késitettd kaytetddn edelleen verrattain harvoin. Muun
muassa Suomen kehitysyhteistyon palvelukeskuksen Kepan tekemédn selvityksen mukaan sen
kansainvilisyyskasvatusverkoston rekisteriin kuuluvista 76 jarjestostd ainoastaan 11 (eli 15 %)
kertoi tekevansd rauhankasvatusta. Hankkeessa kansainvilisyyskasvatus ymmarrettiin hyvin laajasti
ja joustavasti, jolloin jérjestot saivat itse tdsmentdd mitd laskivat termiin kuuluvan. (Myllymaki
2004, 14, 20.) Ainoa suomalainen rauhankasvatusta péddtyonddn tekemd jdrjestd on
Rauhankasvatusinstituutti ry. Rauhankasvatusinstituutti ja Suomen rauhanliitto ovat ylldpiténeet
yhdessé rauhankoulua vuodesta 2004. Rauhankoulu jirjestdd rauhankoulupéivid peruskoululaisille,
lukiolaisille sekd ammattikoululaisille. Lisédksi instituutti julkaisi tammikuussa 2007 opettajien ja
muiden kasvattajien kédyttoon rauhan- ja ihmisoikeuskasvatuksen késikirjan ABC — ensiaskeleet
rauhankasvatukseen sekd perusti lokakuussa 2007 rauhankasvatusverkoston, jonka tavoitteena on
koota yhteen kaikki rauhankasvatusalan toimijat sekd kehittdd niiden vélistd yhteistyota.

(Rauhankasvatusinstituutti ry:n verkkosivusto.)

Kansainvilisyyskasvatusta kidytetddn toistuvasti rauhankasvatuksen yldkésitteend. Suomen
Opetusministeridssd julkaistiin vuoden 2007 kevéélld kansallisen kansainvélisyyskasvatuksen

toimenpideohjelma Kansainvilisyyskasvatus 2010. Toimenpideohjelma pitdd rauhankasvatusta
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yhtend kansainvilisyyskasvatuksen osa-alueena ja korostaa ihmisoikeus- ja rauhankasvatuksen
merkitystd osana opetus- ja kasvatustoimintaa. Ohjelman mukaan kansainvélisyyskasvatus on
prosessi, jossa opitaan ymmairtdméén ja arvostamaan erilaisia kulttuureja ja erilaisuutta yleensa.
Ohjelma korostaa kansainvilisyyskasvatuksen ohjaavan ihmisid yksilokohtaiseen globaaliin
vastuuseen ja yhteisolliseen maailmanlaajuiseen vastuuseen kunnioittaen oikeudenmukaisuutta ja
ihmisoikeuksia. Keskeinen tehtdvd on tukea ihmisten kasvua kriittisyyteen ja oma-aloitteisuuteen
sekd auttaa ihmisid hahmottamaan maapallon rajallisia luonnonresursseja ja toimimaan kestdvaa

kehitystd kunnioittaen. (Opetusministerié 2006, 14.)

Toimenpideohjelma perustuu Euroopan neuvoston North-South Centren tekemiddn selvitykseen
Suomen kansainvilisyyskasvatuksen tilasta. Kansainvilisyyskasvatus on kasvanut Suomessa
selvésti eri sektoreilla, mutta kehittdmistarpeitakin vield 16ytyy. Selvityksen mukaan esimerkiksi
formaalissa koulutuksessa kansainvilisyyskasvatuksen toteuttaminen ji44 helposti yksittdisten
opettajien aloitteiden ja aktiivisuuden varaan. Selvityksessd korostetaan tarvetta laatia ohjeistuksia
opetuksen toteuttamistavoista sekd kehittdd materiaaleja, oppikirjoja ja opettajankoulutusta
kansainvilisyyskasvatuksen nikokulmasta. (North-South Centre of the Council of Europe 2004, 35-
36.) Suomen opetusministerion toimenpideohjelmassa Kansainvélisyyskasvatus 2010 on huomioitu
selvityksen mukaiset kehittimistarpeet sekd koottu kehittimistavoitteita ja nithin perustuvia
toimenpiteitd, joita opetusministerid pyrkii toteuttamaan vuoteen 2010 mennessd. Ohjelmassa
korostetaan kansainvélisyyskasvatuksen siséllyttimistd keskeisiin koulutus-, kulttuuri- ja
yhteiskuntapoliittisiin linjauksiin sekd kansainvélisyyskasvatuksen vahvistamista formaalissa
koulutuksessa. Kansainvélisyyskasvatuksen tulisi muodostaa jatkumo varhaiskasvatuksesta
korkeakouluihin. Liséksi korostetaan tukea kansalaisjirjestdille sekd julkisen hallinnon, yritysten,
medioiden ja  kansalaisyhteiskunnan  toimijoiden  vilisen  yhteistyon  vahvistamista
kansainvilisyyskasvatuksen hyviksi. Ohjelmassa otetaan tirkeind asioina esille myds Suomen
kansainvélisyyskasvatuksen tuloksellisuuden seuranta, arviointi ja voimavarojen lisddminen seka

tutkimuksen ja korkea-asteen koulutuksen lisddminen. (Opetusministerid 2006, 17-28.)

Opetusministerion kolmivuotisen Kasvaminen maailmanlaajuiseen vastuuseen — projektin
tarkoituksena on jatkaa tyotd Kansainvilisyyskasvatus 2010 - toimenpideohjelman pohjalta. Vesa
(2007, 55) korostaa, ettd Suomessa tarvitaan kansainvilisyyskasvatuksen strategian osaksi myds
selked visio ja strategia eri koulutustasojen rauhankasvatusohjelmille. Strategiassa tulisi huomioida
kaikkien koulutustasojen erityispiirteet ja tarpeet, opetussuunnitelmien ja oppikirjojen kehittdiminen,

opettajankoulutus sekd tutkimusinstituutiot. Vesan mukaan strategiassa tulisi korostaa globaalien
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asioiden, kuten rauhan, kestdvdn kehityksen ja ihmisoikeuksien yhteenkietoutuneisuutta. (Vesa

2007, 55.)

Suomessa erityistd huomiota viime vuosikymmenten aikana ovat saaneet my0s késitteet
monikulttuurisuuskasvatus sekéd suvaitsevaisuuskasvatus (Miettinen 2001, 20). Ne sivuavat monia
kansainvilisyyskasvatuksen ja rauhankasvatuksen osa-alueita. Monikulttuurisuuskasvatus, toiselta
nimeltdan kulttuurienvilinen kasvatus, tutustuttaa ihmisid toisenlaisiin kulttuureihin sekéd vahvistaa
ihmisten tietoisuutta omasta kulttuurista (Myllymdki 2004, 16). Monikulttuurisuus- ja
suvaitsevaisuuskasvatuksen tavoitteet ovat yhtenevit. Suvaitsevaisuuskasvatus tdhtdd aktiiviseen
tasa-arvoisuuden ja oikeudenmukaisuuden puolustamiseen rasismia, sotia ja vikivaltaa vastaan.
Kasvatuksen kohteena on aina syvésti tunteva ithminen. Keskeisimmit tunnetason tekijét liittyvét
myotdeldmisen kykyyn, vastuuntuntoon koko ihmiskuntaa kohtaan sekd iloon yhteistoiminnasta,

tasa-vertaisuudesta ja ystavyydesti. (Wahlstrom 1996, 104.)

3.3 Koulukonteksti

Kansainvélisesti rauhankasvatusta toteutetaan eniten epévirallisissa yhteyksissd. Koulujen
ulkopuolella rauhankasvatus saa enemmin tukea ja vapautta toimia, silld valtiolliset rajoitukset
eivit estd toimintaa yhtd voimakkaasti kuin formaaleissa yhteyksissd. Kouluissa rauhankasvatusta
toteutetaan maailmanlaajuisesti edelleen suhteellisen harvoin ja epdsddnnoéllisesti. (Ardizzone 2001,
21.) Rauhankasvatuksen kirjaamista opetussuunnitelmiin ja toteuttamista kouluissa pidetddn

kansainvilisesti kuitenkin hyvin tirkeéna (Reardon & Cabezudo 2002, 16).

3.3.1 Eksplisiittinen ja implisiittinen rauhankasvatus

Koulu on usein yhteiskunnan ainoa instituutio, jossa rauhankasvatusta voidaan toteuttaa
formaalisesti, tavoitteellisesti ja laaja-alaisesti (Bar-Tal 2002, 27). Koulujen véliset erot
rauhankasvatuksen suhteen ovat kuitenkin merkittdvid. Rauhankasvatuksen toteutustapoja on

monia. Kouluissa rauhankasvatusta toteutetaan tavallisesti joko yksittdisend oppiaineena,
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teemapdivind tai kaikki oppiaineet ldpdisevdnd periaatteena, koko koulun toimintakulttuurina.

Toteutustavat eivit ole toisiaan poissulkevia, vaan toisiaan tdydentdvia.

Erityisesti korkeakoulutuksessa rauhankasvatusta on usein késitelty erillisend oppiaineenaan.
Talloin etuna on, ettd aiheelle on varmasti varattu tietty kisittelyaika lukujirjestyksestd. Tavallisesti
my0s kustantajat ovat kiinnostuneita julkaisemaan opetusmateriaaleja. Mallia kohtaan on kuitenkin
esitetty kritiikkid, silld se rajaa helposti rauhankasvatuksen ainoastaan tietoaineksen opettamiseksi.
Téllaista ldhestymistapaa voidaan nimittdd eksplisiittiseksi rauhankasvatukseksi, jolla tarkoitetaan
rauhankasvatusta tekstini, eli rauhan ja sodan perustietojen suorana vilittimisend. (Bjerstedt 2003,

28.)

Rauhankasvatus voidaan sisdllyttdd myds osaksi jokaista oppiainetta, jolloin sitd harjoitetaan
lapdisyperiaatteella. Tarkoituksena on ottaa rauhankasvatus esille sddnnollisesti sopivissa
yhteyksissd eri aineissa. Toisaalta vaarana on, ettd vastuun jakautuessa usealle opettajalle
vastuunottoa saatetaan myods Vélttdd, jolloin rauhankasvatus ei saa tarpeeksi huomiota

toteutuakseen. (Mt. 28-29.)

Rauhankasvatusta on usein myds tapana toteuttaa perinteisen opetussuunnitelman ulkopuolella
tapahtuvina teemapdivind ja viikkoina. Tdmin tyyppiset aktiviteetit tuovat vaihtelua normaaliin
koulupdivddn ja ovat hyvid huomion herittdjid sekd opettajien yhteistyon edistdjid. Toisaalta

yksistddn teemapdivit tai tapahtumat eivét ole riittdva rauhankasvatuksen keino. (Mt. 29.)

Bjerstedtin mukaan parhaimmillaan rauhankasvatusta harjoitetaan sekd eksplisiittisesti etté
implisiittisesti. Implisiittinen rauhankasvatus, eli rauhankasvatus kontekstina, tarkoittaa rauhaan
liittyvien arvojen, asenteiden ja kdyttdytymismallien huomioimista kaikessa koulun toiminnassa.
Talloin rauhankasvatus ndhddan kaiken koulutoiminnan kattavana orientaationa tai viitekehyksend,
eikd sitd liitetd erikseen tiettythin oppiaineisiin. Koulun kéytinndissd korostetaan
yhteistoiminnallisuutta, avoimuutta ja dialogia. Bjerstedt esittdd, ettd rauhankasvatusta tulisi
alkujaan toteuttaa implisiittisesti ja lapsen kehittyessd siirtyd myds eksplisiittiseen
rauhankasvatukseen. Toisin sanoen optimaalisinta olisi aloittaa aikaisella rauhan asenteiden,
arvojen ja toimintavalmiuksien opettamisella ja jatkaa asteittaisesti kehittdméédn lasten tietoja,
késitteitd ja taitoja, jotka liittyvét nykyisiin rauhan ja sodan ongelmiin. Téllainen kokonaisvaltainen

rauhankasvatuksen toteutus vaatii kuitenkin huolellista suunnittelutyota. (Mt. 30-32.)
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3.3.2 Lasten ja nuorten kasityksia rauhasta, konflikteista ja sodasta

Koulujen rauhankasvatuksen onnistumisen puolesta on ensiarvoisen tirkedd huomioida lasten ja
nuorten omia perspektiivejd, kuten heidan késityksidén rauhasta, konflikteista ja sodasta. Tutkimus
lasten ja nuorten kisityksistd antaa arvokasta tietoa heidén tavoistaan kasitteellistdd ja ymmartaa
sodan ja rauhan asioita. Tieto auttaa rauhankasvattajia kédyttiméddn sekd kehittdmddn lasten ja

nuorten tieto- ja tunnetasolle sopivia rauhankasvatusmetodeja.

Rauha ja sota ovat yhteiskunnallisia ilmidité, jolloin ne muodostavat myds keskeisen osan lapsen
sosiaalista maailmaa ja kokemusta. Lasten ja nuorten késitykset rauhasta, konflikteista ja sodasta
ovat osa heidén sosiaalista tietouttaan. Sosiaalisen tietouden muodostuminen on sidoksissa ihmisen
ja sodasta muodostuvat ulkopuolelta saadusta informaatiosta sekd omista kokemuksista. Rauhaan,
konflikteihin ja sotaan liittyvit késitteet ja uskomukset omaksutaan jo varhaislapsuudesta alkaen,
aluksi vanhemmilta, my6hemmin koulusta sekd mediasta ja muista kulttuurisista tuotteista. Lapsi tai
nuori omaksuu késitteiden merkitykset tietyn yhteiskunnan ja sithen kuuluvan kulttuurin jésenend.
Néin ollen rauha, konfliktit ja sota ymmirretdédn eri tavoilla eri kulttuureissa. Rauha, konfliktit ja
sota ovat yhteydessd suurimpiin kulttuurisiin uskomuksiin ja niitd ilmaistaan kollektiivien
muistoissa, rituaaleissa, myyteissa ja traditioissa, jotka antavat tarkoituksen menneille kokemuksille
sekd muodostavat viitekehyksen timéanhetkiseen ymmartidmiseen. Tilanteelliset tekijét vaikuttavat
my0s kisitteiden ymmaértdmiseen. Mitd voimakkaammin tietty yhteiskunnallinen tilanne vaikuttaa
kansalaisten eldmiin, sitd laajempi on sen vaikutus myods heidin maailmankuvaansa. Rauhan,
konfliktien ja sodan kokemukset ovat suuressa roolissa ndiden asioiden ymmartimisessd. (Raviv,
Bar-Tal, Koren-Silvershatz & Raviv 1999, 162-165, 184-185.) My®ds yksilolliset tekijdt vaikuttavat
keskeisesti késityksiin rauhasta, konflikteista ja sodasta. Kasitykset perustuvat henkilokohtaiseen
tulkintaan ja ovat osa subjektiivista tietoutta, joka on suoraan yhteydessd kunkin yksilon omiin
kokemuksiin sekd operationaalisen ajattelun tasoon. (Oppenheimer, Bar-Tal & Raviv 1999, 8.)
Lapset ja nuoret omaksuvat rauhan, konfliktien ja sodan késityksensd péivittiisten
henkilokohtaisten yhteistyon ja konfliktien kokemusten kautta (Avery, Johnson, Johnson &
Mitchell 1999, 275-276).

Hakvoortin ja Oppenheimer (1993) ovat tutkineet saksalaisten lasten ja nuorten kédsityksid rauhasta
ja sodasta sekd rauhan saavuttamisen keinoista. Tutkittavat lapset ja nuoret ymmaérsivdt sodan

kisitteen huomattavasti aikaisemmin kuin rauhan késitteen. Kaikenikéiset lapset mielsivit sodan
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pddasiassa ampumisena, tappamisena, tuhoamisena, vékivaltana ja tappelemisena, mutta rauhan
késitteen ymmaértdmisessd oli selkeitd eroja eri-ikdisten lasten vélilld. Kaikenikdiset lapset
ymmérsivit rauhan ldhinnd negatiivisena rauhana, mutta ikdvuodesta 10 alkaen lapset liittivét
rauhan useammin myos inhimillisiin asenteisiin, kuten kunnioitukseen ja suvaitsevaisuuteen seké
maailmanlaajuisiin ihmisoikeuksiin. Ikédvuosista 12-13 ldhtien lasten késitykset positiivisesta
rauhasta korostuivat, minkd ndhtiin olevan selkedsti yhteydessd kehittyneeseen kykyyn asettua
toisen henkilon asemaan. Kun lapsilta ja nuorilta kysyttiin rauhan saavuttamisen strategioista, he
ottivat 14dhtokohdakseen ldhes poikkeuksetta sodan, joko sen olemassaolon tai poissaolon.
Sotilaallista rauhaa korostettiin. Késitykset rauhan saavuttamisen keinoista liittyivit nuoremmilla
lapsilla vahvasti 1dhiympéristoon, sen sijaan vanhemmat lapset korostivat maailmanlaajuisiin
tapahtumiin liittyvid strategioita. Lasten kuvaillessa rauhan saavuttamisen strategioita maailmaa
hallitsevan henkilon ndkdkulmasta, he korostivat ensisijaisesti sodan lopettamista ja estdmisti,
mutta my0s maailmanlaajuisiin oikeuksiin ja inhimillisiin asenteisiin perustuvia strategioita.

(Hakvoort & Oppenheimer 1993, 69-75.)

Lourenco on tutkinut portugalilaisten lasten késityksid rauhasta, sodasta ja rauhan saavuttamisen
keinoista. Tutkimuksen tulokset olivat samansuuntaisia Hakvoortin ja Oppenheimerin tutkimuksen
kanssa. Lourencon tutkimukseen osallistuneiden lasten ajatuksia hallitsivat selvdsti enemmén sotaan
kuin rauhaan liittyvit asiat. Rauha ymmaérrettiin useammin negatiivisena rauhana, eli sodan ja
konfliktien vastakohtana. Toisaalta mitd vanhempia lapset olivat, sitdi monimuotoisempia sekid
vihemmén konkretiaan tai materiaan liittyvid olivat heiddn rauhan ja sodan mééritelménsa.
Toisaalta negatiivisen rauhan idea heijastui usein kisityksiin rauhan saavuttamisen keinoista.
Keinot ndhtiin kaikissa ikdluokissa useammin passiivisuuteen tai aggressiivisuuteen kuin

myonteiseen toimintaan ja aktiivisuuteen perustuvina. (Lourengo 1999, 99-103.)

Kaiken kaikkiaan eri-ikdisten lasten ja nuorten vélilld on selkeitd eroja késityksissd rauhasta ja
sodasta. Lapset ymmartdvit sodan kehityksellisesti aikaisemmin kuin rauhan. Kansalaisuudesta
huolimatta rauha ymmadrretddn ensisijaisesti makrotasolla sodan negaationa sekd yksilotasolla
riitojen negaationa. Toisaalta rauhaan ymmaérretdin kuuluvan my6s myonteisid sosiaalisia tunteita,
jotka liittyvidt ihmisten vilisiin suhteisiin. Lasten kehittyessd rauhan késitykset eivédt korvaudu
toisilla vaan saavat uusia, kypsempii, abstraktimpia ja moniulotteisempia muotoja. Késityksissd on
my0s selkeitd sukupuolieroja. Tytot liittdvét rauhan useammin ystavyyteen ja riitojen poissaoloon ja
korostavat useammin sodan negatiivisia seurauksia. Pojat puolestaan ymmartivat rauhan useammin

sotilaallisten konfliktien ja sotien poissaoloon. Lasten ja nuorten késityksiin vaikuttavat myds
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yhteiskunnallis-kulttuuriset erot, joista kaivataankin lisdd tutkimusta. (Hakvoort & Oppenheimer

1998, 379-386.)

Tutkimusten mukaan lapset ja nuoret pitdvit sotaa useammin ensisijaisena ja rauhaa toissijaisena
ilmiond (Lourenco 1999, 96-103). Rauhankasvatuksen tirkeimpdnd tehtdvdnd voidaankin sanoa
olevan positiivisen rauhan kisitteen aktivoiminen. Rauhankasvatuksen tulisi kiinnittdd erityistd
huomiota maailmankuvien muuttamiseen konflikti-suuntautuneista rauha-suuntautuneisiin, silla
yhtendisyyteen ja rauhaan suuntautunut maailmankuva muodostaa perustan rauhanomaiselle ja

globaalille sivilisaatiolle (Clarke-Habibi 2005, 40-41).

3.3.3 Rauhankasvatuksen oppimistavoitteet ja pedagogiset implikaatiot

Rauhankasvatuksen  oppimistavoitteet  eroavat  perinteisten  kouluaineiden tavoitteista.
Rauhankasvatus on sisélloltddn huomattavasti laajempi kuin perinteiset selvirajaiset oppiaineet ja
tdmédn takia myoOs tavoitteet ovat vaikeammin maédriteltdvissd. Rauhankasvatuksen kontekstilla on
suuri vaikutus tavoitteisiin. Yhteiskunnallisten ja kulttuuristen erojen liséksi rauhankasvattajien
omat ndkemykset ja luovuus vaikuttavat tavoitteiden maédrittelyyn. (Bar-Tal 2002, 31-35.)
Tavoitteiden asettelua ovat tehneet omista perspektiiveistddn yksittdiset rauhankasvatuksen

asiantuntijat seké erilaiset rauhankasvatukseen liittyvat jarjestot.

Rauhankasvatukseen liitetddn sekd lyhyen ja pitkdn aikavélin oppimistavoitteita. Lyhyemmin
aikavilin tavoitteisiin kuuluu esimerkiksi reagoiminen vélittdmiin luokkahuoneen rauhaa uhkaaviin
tilanteisiin. Rauhankasvatuksen perimmaéisend tavoitteena on luoda tietoisuuteen pysyvét rakenteet

rauhalle. (Harris & Morrison 2003, 31.)

Tavallisimmin rauhankasvatuksen oppimistavoitteet jaotellaan tietoihin, taitoihin sekd asenteisiin ja
arvoihin, kuten Hicks (1988) on tehnyt. Hdn ryhmittelee rauhankasvatuksen tavoitteet seuraavasti

(Kuvio 1).
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Taidot
1. Kriittinen ajattelu
2. Yhteisty0
. ¥ | 3.Empatia |
- 4. Varmuus e -
- 5. Konfliktien ratkaisu -
y 4 6. Poliittinen oppineisuus N
- -
: Asenteet
Tiedot o . 1. Itsekunnioitus
1. Konflikti 6. Voima . 2. Toisten kunnioittaminen
2. Rauha 7.Sukupuoli 3. Ekologinen vilittiminen
3. SOt? . 8. Rotu . 4. Ennakkoluulottomuus
4. Ydinasiat 9. Ekologia 5. Avarakatseisuus
5. Oikeuden- 10. Tulevaisuus 6. Oikeudenmukaisuuteen
mukaisuus sitoutuminen
w.. P
. -~
o -~

Kuvio 1. Visuaalinen yhteenveto tavoitteista (Hicks 1988).

Hicks korostaa, ettei rauhankasvatus ole oma erillinen aineensa vaan ulottuvuus, joka kattaa koko
opetussuunnitelman. Hinen mukaansa rauhankasvatusta voidaan tarkastella eri tavoin eri
ikdryhmien ja oppiaineiden yhteydessd. Térkeintd on siilyttdd johdonmukaisuus keinojen ja
tarkoituksen vélilld. Rauhankasvatuksen painon tulisi olla yhtilailla menetelmissd kuin sisdllossa.

(Hicks 1988, 11-12.)

Reardon (1988) puolestaan ei erota toisistaan tiedollisia, taidollisia ja asenteellisia tavoitteita vaan
médrittelee rauhankasvatuksen oppimistavoitteita sen keskeisimpien arvokisitteiden kautta.
Arvokésitteet ovat “ympdristosuhde” (stewardship), "kansalaisuus" (citizenship) ja "ihmissuhde"
(relationship).  Rauhankasvatuksella  tulisi Reardonin mukaan pyrkid muodostamaan
ympdristosuhde, joka perustuu planeettamme ympériston suojelemiseen ja ihmisten tekemien
tuhojen korjaamiseen. Ihmissuhteen késitteelld Reardon viittaa rauhankasvatuksen tehtiviin
kehittdd ihmisoikeuksiin ja tasa-arvoon perustuvaa ihmisten vélistd verkostoa, jossa ymmarretdan
thmisten riippuvuus toisistaan. Huomiota tulisi kiinnittdd erilaisuuden, kuten kulttuurisen
monimuotoisuuden, kunnioittamiseen. Kansalaisuus globaalissa yhteiskunnassa puolestaan
edellyttdd Reardonin mukaan globaalin vastuun ja yhteisten arvojen omaksumista. Tavoitteena on

kehittdd aktiivisia kansalaisia, jotka osallistuvat maailmanlaajuisen yhteiskunnan toimintaan.
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Tarkeind teemoina tdhédn liittyviat myos vidkivallaton konfliktien ratkaisu, tietoisuus yhteiskuntien
rakenteista ja toiminnan perusteista sekd kansainvélisen yhteistyon merkitys. (Reardon 1988, xix-

XX.)

Yhdistyneiden Kansakuntien maailmanlaajuinen opettamis- ja oppimisprojekti Cyberschoolbus on
laatinut rauhankasvatuksen opetussuunnitelman. Se on koonnut yhteen rauhankasvatukseen

liitettyjd oppimistavoitteita eri puolilta maailmaa. Kuvio 2 esittdd oppimistavoitteiden suhteita

toisiinsa.

TAIDOT

reflektio
Yhteistyd

Kommunikaatio, aktiivinen kuunteleminen,

Empatia ja myotatunto

Kriittinen ajattelu ja ongelmanratkaisu
Taiteellisuus ja esteettisyys

Sovittelu, neuvottelu, konfliktien ratkaisu
Karsivillisyys ja itsekontrolli
Vastuuntuntoinen kansalainen
Mielikuvitus

Johtajuus, visio

L

TIEDOT

Tietoisuus ja ennakkoluulojen
tunnistaminen koskien seuraavia asioita:
Konflikti ja sota

Raubha ja vikivallattomuus
Ympéristd/ekologia

Ydinaseet, perinteiset aseet

Oikeus ja voima

Teoriat konfliktien analyyseista,
estdmisestd ja ratkaisemisesta

Kulttuuri, rotu, sukupuoli ja uskonto
Ihmisoikeudet ja -vastuut

Globalisaatio

Tyo

Ko&yhyys ja kansainvélinen talous
Kansainvilinen laki ja rikostuomioistuin
YK, kansainviliset systeemit, standardit
ja instrumentit

Terveydenhuolto, AIDS

Huumekauppa

ASENTEET

Ekologinen tietoisuus
Itsekunnioitus, suvaitsevaisuus
Ihmisarvon ja erilaisuuden kunnioittaminen
Kulttuurien vélinen ymmaérrys
Sukupuoli herkkyys

Huolenpito ja empatia
Vikivallattomuus ja sovinto
Sosiaalinen vastuu

Solidaarisuus, maailmatietoisuus,
maédritietoisuus

Kuvio 2. Rauhankasvatuksen tavoitteet (United Nations Cyberschoolbus).

25



Myos Bjerstedtin (2003, 16-19) mukaan on monia tapoja erotella laajaa rauhankasvatuksen
tavoitteiden kenttdd tarkemmiksi osatavoitteiksi. Hén esittdd niistd yhden (Kuvio 3), jossa huomio
annetaan seké tiedollisille, taidollisille, asenteellisille ettd toiminnallisille tavoitteille. Lisdksi hian
jaottelee rauhankasvatuksen neljddn eri sisdltdalueeseen, jotka ovat valmius vékivallattomuuteen,
maailmankansalaisen vastuullisuus, egalitaariset asenteet sekéd valmius etsid kriittisesti vaihtoehtoja.
Bjerstedt korostaa tavoitteiden yhteenkietoutuneisuutta ja kontekstisidonnaisuutta. Tavoitteet ovat
suuntaviivoja toiminnalle, jolloin kunkin kontekstin ldhtotilanteesta riippuu kuinka pitkille

tavoitteissa padstidn.

Kognitiiviset Arvoperspektiivit Valmius toimintaan

komponentit, taidot

Ymmarrys Vikivallattomuuden Tahto ja kunnianhimo toimia

Valmius vékivaltaan perustuvien etiikka rauhan puolesta ja vakivaltaisia
rauhaan ratkaisujen riskeistd ratkaisuja vastaan

ja epdvakaisuuksista;

kommunikaatio- ja

konfliktien

prosessointitaidot
Maailman- Kulttuurien vilinen Globaalietiikka perustuen | Vastuullisuuden laaja kenttd;
kansalaisen tietoisuus; ihmisoikeuksiin; osallistuminen
vastuullisuus globaalit/ekologiset kansainvilisen lain maailmanyhteiskunnan

perspektiivit kunnioitus kehittdmiseen
Egalitaariset Vallalla olevien Tasa-arvon ideaali Valmius toimia
asenteet maailmanyhteiskunnan oikeudenmukaisuuden ja

epdoikeudenmukaisuuk- tasa-arvoisemman

sien ja tasa-arvon resurssien jakamisen puolesta,

puutteiden késittiminen; kiinnostunut ja suvaitsevainen

tietoisuus ennakkoluuloista asenne erilaisia ryhmid kohtaan
Valmius Kykya katsoa kriittisesti Ottaa asenne: Valmius kehittdd vaihtoehtoisia
etsid historiallista ja nykyistéd ”Tulevaisuuden visioita ja toimia niiden puolesta
kriittisesti kehitysti; kehittdminen on yhteinen | yhteistydssé toisten kanssa
vaihtoehtoja mediatietoisuus; kyky tehtdvimme”

tuottaa vaihtoehtoisia

visioita

Kuvio 3. Valmius rauhaan: valmius vikivallattomuuteen, maailmankansalaisen vastuullisuus,
egalitaariset asenteet, valmius etsid kriittisesti vaihtoehtoja - Semanttinen esitys joistakin

rauhankasvatuksen keskeisisti osatekijoista (Bjerstedt 2003).

Unescon rauhankasvatuksen opetussuunnitelman malli puolestaan koostuu 10 teemasta, jotka

viittaavat rauhanomaisen ihmisen perusominaisuuksiin (Kuvio 4).
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Rauhanomainen ihminen

Rakentaa A

rauhaa / Huolehtii

yhteisossé V\ planeetastamme

Ajattelee /

kriittisesti V\ Ratkaisee konflikteja
vékivallattomasti

Kunnioittaa / '\

ihmisarvoa On oma itsensé

Omaa siséiisV V\

rauhan Osaa elda yhdesséa

Ajattelee / V\

myonteisesti On myotétuntoinen,

eikd aiheuta harmia

Kuvio 4. Temaattinen rauhan malli (Unesco 2005).

Myénteinen ajattelu rauhankasvatuksen tavoitteena viittaa oppilaiden myonteisen asennoitumisen ja
myoOnteisen mindkisityksen kehittimiseen. MyOnteisen eldminasenteen ndhddin olevan perustana
itsearvostukselle, erilaisten ihmisten, oman maan, ihmisyyden ja kaiken elimén kunnioittamiselle.
Myotdtuntoisuudella puolestaan viitataan empaattisten ominaisuuksien kuten rakkauden,
hyvintahtoisuuden ja ystivéllisyyden omaksumiseen. Sisdisen rauhan loytimiselld tarkoitetaan
omien psykologisten konfliktien ja ongelmien selvittdmistd ja mielenrauhan saavuttamista.
Teemaan kuuluu itsensd ja oman ajattelunsa ymmirtiminen sekd tunteiden, kuten vihan ja
aggression, sddteleminen. Yhdessd eldmisen oppiminen merkitsee puolestaan sosiaalisten taitojen
sekd vuorovaikutustaitojen oppimista. Teeman yhteydessd opetellaan harmonista yhteistyota,
jakamista, vastavuoroista auttamista, luottamuksen rakentamista ja vastuunottamista ryhméssa.
Kyseisten taitojen hallinta on omiaan vdhentimddn egoistisia Kkilpailutaipumuksia. Teema
ihmisarvon kunnioittaminen perustuu ihmisoikeuksien, velvollisuuksien ja oikeudenmukaisuuden
periaatteiden sisdistimiseen. Tavoitteena on kehittdd tietoisuutta omista arvoista sekd toisten
arvoista. Teemalla olla oma itsensd viitataan luonteenlujuuteen olla rehellinen ja suora omien
tarpeiden, tunteiden ja ajatusten ilmaisemisessa kuitenkaan sortamatta toisia. Kyseisid taitoja
tarvitaan erityisesti konfliktien rakentavassa ratkaisemisessa. My®0s kriittistd ajattelutaitoa tarvitaan
ongelmien ratkaisemisessa sekd pddtoksien tekemisessd. Kriittinen kansalainen ndhddin
demokraattisen yhteiskunnan kulmakivend. Kriittiselld ajattelulla tarkoitetaan kykyéd loogiseen

ajatteluun, vaihtoehtojen etsimiseen sekd kykya analysoida, luoda synteeseji seké tarkastella asioita
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eri  ndkokulmista.  Konfliktien  vdkivallattomaan  ratkaisemisen  opettamista  pidetddn
rauhankasvatuksen tdrkeimpdnd tehtdvd. Konfliktien vékivallattoman ratkaisemisen ndhddin
edellyttdvin taitoa analysoida konflikteja, neuvottelua, aktiivista kuuntelua, sovittelua, luovaa
ongelmanratkaisua ja vaihtoehtoisten ratkaisujen etsimistd. Puolestaan teema rauhanrakentaminen
yhteisossd antaa oppilaille mahdollisuuden ymmértdd yhteiskuntansa realiteetteja ja ihmisten
ongelmia sekd toimia ongelmien korjaamiseksi. Koulujen tulisi kehittdd rauhanrakentamisen
projekteja omassa yhteisOssddn. Planeetasta huolehtimisen teemalla viitataan ihmiskunnan
tulevaisuuden riippuvuuteen maapallomme terveydestd. Rauhankasvatuksen tehtdvdni on kehittda
tietoisuutta 1ahiympariston sekd kansallisen ja globaalin ympiriston tilasta sekd ohjata toimimaan

niiden suojelemisen puolesta. (Balasooriya 2001, 59-61; Unesco 2005, 18-19.)

Harris ja Morrison (2003, 26) korostavat, ettd yksi rauhankasvatuksen tirkeimmisté tavoitteista on
luoda oppilaiden mieliin rauhan mielikuvia ja toivoa paremmasta tulevaisuudesta. Myonteiset
rauhan mielikuvat luovat toiveikkuutta antamalla tavoitteen, jonka puolesta toimia. Tarkedksi

muodostuu rauhan kisitteen ja ajatuksen rikkauden ymmaértdminen.

Harrisin ja Morrisonin mukaan rauhankasvatus ohjaa tunnistamaan maailmassa vallitsevia sotia,
konflikteja sekd vékivalta- ja voimasuhteita sekd ihmisten ettd valtioiden vélilld. Tavoitteena on
konfliktien syiden ja seurauksien sekd vékivallan luonteen ja ldhteiden tutkiminen ja
ymmértaminen. Tavoitteena on, ettd oppilaalle muodostuu realistinen kuva maailman tilanteesta,
silla epdkohtien korjaaminen ldhtee tosiasioiden tunnustamisesta. Rauhankasvatuksen avulla
kyseenalaistetaan jokapdivdisessd elimédssdmme vallitsevaa vékivaltaa ja vidkivaltaisia rakenteita,
lisdtddn tietoisuutta erilaisista rauhanstrategioista sekd avataan erilaisia ndkokulmia turvallisuuden
luomiseen. Tarkoituksena on myds pohtia, miten pdivittdisilli toiminnoilla ja késityksilld
ylldpidetddn epdoikeudenmukaisuuksien ja vikivaltaisuuksien sdilymisti. Ideana on, ettd oppilaat
ottavat vastuuta itsestdén, omasta oppimisestaan ja toiminnastaan ja valitsevat lopulta itse oman
rauhan polkunsa. (Mt. 32-33.) Tarkoituksena on saada nuoret ihmiset tietoisiksi heiddn omasta
vastuustaan rauhan hyvéksi (Vriens 1999, 29). Rauhankasvatuksen lahtokohtana pidetdin kuitenkin
tosiasiaa, ettd konflikteja on kaikkialla ja ne ovat osa jokapiiviistd eldmééd. Néin ollen rauhaa ei
ymmarretd konfliktien poissaolona vaan konfliktit ndhddan valttdmattominé sosiaalisen kehityksen
ja demokratian kannalta. Téarkeintd olisi hahmottaa konfliktien hyddyt ja riskit sekd oppia eliméédn

konfliktien kanssa rakentavalla tavalla. (Harris & Morrison 2003, 29.)
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Rauhankasvatus edistdd erilaisten kulttuurien tuntemusta, kunnioitusta sekd niiden valistd
vuorovaikutusta. Tavoitteena on, ettd oppilaat oppivat arvostamaan ihmiskunnan moninaisuutta ja
ymmértaméadn ihmisten vélistd riippuvuutta toisistaan. Thmisten vélinen yhteistyd tulisi ndhda
selviytymisen edellytyksend. Tavoitteena on, ettd oppilaat oppisivat hahmottamaan maailmassa

vallitsevia ihmisoikeuksien ja oikeudenmukaisuuden ongelmia. (Harris & Morrison 2003, 34.)

Rauhankasvatus opettaa kaiken elimén kunnioittamista. Rauhankasvatuksen tavoitteena on tukea
oppilaan myodnteisen mindkuvan ja hyvén itsetunnon kasvua sekd vastuunottoa itsestd ja toisista.
Vastuunoton tavoitteeseen liittyy myds luonnon hyvinvoinnista huolehtiminen. Huolenpidon ja

empatian tulee kohdistua yhtélailla planeettaan kuin muihin ihmisiin. (Mt. 35.)

Rauhankasvatuksen moninaiset tavoitteet asettavat rauhankasvatuksen toteutukselle erityisié
vaatimuksia. Rauhankasvatukseen liitetyt tavoitteet haastavat punnitsemaan koulujen perinteisié
kaytdntojd, joita kuvaa edelleen piddasiassa oppiainekeskeisyys sekd tiedon jakaminen ja
mittaaminen. Bar-Tal (2002, 31) kuvaa rauhankasvatusta prismana, jonka ldpi oppilaat oppivat
tarkastelemaan ja arvioimaan kriittisesti erilaisia, erityisesti yhteiskunnallisesti ajankohtaisia,
asioita. Tiedon jakamista tirkedmpdd on oppilaiden tunne-, asenne- ja kéyttdytymisrepertuaarien
kehittdminen. Rauhankasvatuksen lopputuloksen tulee olla ennemmin tietynlainen mielentila kuin
kasa selkedsti mitattavia tietoja ja taitoja. Rauhankasvatus pyrkii avarakatseisuuteen, jolloin
tavoitteina korostetaan asioiden arviointia, vaihtoehtojen pohtimista, kriittisyyttd, luovuutta seka
rationaalisten ratkaisujen tekemistd. Tallaiset tavoitteet eivét ole kuuluneet perinteisen opetuksen
piiriin. Liséksi koulujen tulee huomioida rauhankasvatuksen kontekstisidonnaisuus. Sen myoéta
tulee tarkastella todellisen eldmin asioita ja ongelmia, jotka ovat yhteiskunnallisessa tilanteessa
tarkeitd. Opittavan asian liittiminen oppijan omaan kokemuskenttddn on huomionarvoista. Nidin
oppilaat oppivat soveltamaan yleisid rauhankasvatuksen arvoja ja kayttdytymisperiaatteita

konkreettisten ongelmien tarkasteluun. (Mt. 32-34.)

Rauhankasvatuksen tavoitteet haastavat koulun perinteiset tiedon jakamisen kiytdnnot ja
edellyttavit luovia ja  innovatiivisia  pedagogisia  ratkaisuja.  Oppimismenetelmina
rauhankasvatuksessa suositaan kokemuksellista tekemilld oppimista. Pelkén tiedon jakamisen
sijaan tarvitaan kdytdnnon kokemuksia rauhankasvatuksen arvojen, asenteiden, késitysten, taitojen
ja kéyttdytymismallien sisdistimiseen. Opettajan tehtdvind on valita lapsille késiteltdvadn aiheeseen
sopivia aktiviteetteja, joihin osallistumalla oppilas oppii oman toimintansa kautta ja omaa

toimintaansa reflektoimalla. Rauhankasvatus toteuttaa tdlléin parhaimmillaan lapsikeskeisen
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opetuksen periaatteita. Lapsikeskeisyydelld tarkoitetaan lapsuuden kunnioittamista omana
ainutkertaisena eldminvaiheenaan. Tarkoituksena on huomioida lapsen tarpeet ja kehitysvaiheet
yksilollisesti. Lapsikeskeisen rauhankasvatuksen perustana on ndkemys lapsesta oman oppimisensa
aktiivisena rakentajana. Talloin my0s opettajan rooliin kohdistuu uusia vaatimuksia. Opettajan tulee
toimia perinteisen tiedon jakajan sijaan oppimisen ohjaajana, suunnittelijana, aloitteentekijéna,
ilmapiirin rakentajana, oppimisen edistdjénd, sovittelijana, motivoijana, organisoijana ja arvioijana.
(Balasooriya 2001, 39-43.) Opettajan aktiivisuus ja asenne sekd hdnen rauhankasvatukseen liittyvat
nidkemykset, motivaatiot ja kyvyt ovat hyvin tirkedssd osassa rauhankasvatuksen tavoitteiden
saavuttamisessa (Bar-Tal 2002, 31-33). Opettajalla on merkittdvd rooli myds oppilaiden
roolimallina, oppimisen ilmapiirin luojana sekd oppimisympériston rakentajana. Lapset oppivat
rauhallista kdyttdytymistd ennemmin siitd, miten opettaja puhuu, vastaa haasteisiin ja suhtautuu
asioihin kuin siitd, mitd hdn opettaa. Opetuksen tavan tulee olla samassa suunnassa opetettavan
asian kanssa. (Balasooriya 2001, 39.) Kaiken kaikkiaan rauhan arvojen, normien ja periaatteiden
tulee toteutua koulujen jokapdivdisessd toiminnassa, jolloin oppimisympiristd ja ilmapiiri
heijastavat rauhankasvatuksen tavoitteita kuten suvaitsevaisuutta, yhteistyoté ja vikivallattomuutta.
On ensiarvoisen tirkedd, ettd opetettava asia ja ympdristd, eli ndkyvd ja piiloinen

opetussuunnitelma, ovat johdonmukaisesti yhteydessa toisiinsa.

Koulujen rauhankasvatus vaatii huolellista ja kokonaisvaltaista asiaan perehtymisté ja suunnittelua.
Opetussuunnitelmalla on tissd keskeinen rooli. Koulun rauhankasvatuksen opetussuunnitelman
kehittdmiseen osallistuu parhaimmillaan kaikki koulun toimijat, sekd opettajat, vanhemmat etté
lapset. Rauhankasvatuksen tulisi sisdltyd myds valtion poliittisiin linjauksiin sekd valtakunnalliseen
opetussuunnitelmien viitekehykseen. Kansallisen tason poliittinen aloite ja julkilausuma antaisivat
rauhankasvatukselle virallisen aseman maan koulutusjdrjestelmdsséd, miké inspiroisi ja kannustaisi
sen sisdllyttimistd my0s koulujen opetussuunnitelmiin ja oppikirjoihin. Valtiotason toimijoiden
tulisi antaa selkedt suuntaviivat koulujen rauhankasvatuksen kaytinnoille, silld sitd kautta

rauhankasvatuksen uskottavuus, tirkeys ja merkitys korostuisivat. (Balasooriya 2001, 13, 61.)

Toisaalta Bar-Tal (2002, 30-31) huomauttaa, ettei rauhankasvatus saisi jidda vain koulujen sisdlle
vaan sité tulisi toteuttaa laajasti koko yhteiskunnassa. Rauhankasvatuksen perusta, etenkin normit ja
arvot, alkavat muotoutua lapsen mielessid hyvin nuorena, joten on tirkedd aloittaa rauhankasvatus
mahdollisimman varhain lapsen eldméssd. Kodilla on hyvin vastuullinen rooli rauhankasvatuksen

toteutuksessa. (Vriens 1999, 30.)
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tdssd luvussa esittelen tutkimustehtdvin, tdsmennetyt tutkimuskysymykset sekd valitsemani
tutkimusmenetelmit, joiden keinoin kysymyksiin vastasin. Perehdyn opetussuunnitelman
perusteisiin tutkimusaineistona sekd niistd tekeméni teoriaohjaavan siséllonanalyysin vaiheisiin.
Tédmin jdlkeen kisittelen puolistrukturoitua haastattelua aineistonkeruumenetelména sekd esittelen
tutkimuksen kohdejoukon, haastateltujen valintaperusteet sekd haastattelujen kulun. Lopuksi

kuvaan haastatteluaineiston analyysimenetelmén eli teemoittelun vaiheita.

4.1 Tutkimustehtava

Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittdd millaiset l&htokohdat ja edellytykset uusimmat
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004 antavat koulujen rauhankasvatuksen
toteutumiselle. Tutkin esiintyykd opetussuunnitelman perusteissa rauhankasvatus-késitettd itsessdin
sekd rauhankasvatukseen ldheisesti liittyvid teemakokonaisuuksia. Keskityin edelleen
tarkastelemaan  millaisia  tavoitteita ne mahdollisesti muodostavat.  Tarkastellakseni
tavoitteenasettelun taustoja selvitin perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita laatineiden

henkildiden kisityksid rauhankasvatuksesta.

Tasmennetyt tutkimuskysymykset:

1 Mikd rooli rauhankasvatuksella on uusimmissa Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa 2004?

2 Millaisia rauhankasvatukseen liittyvid kasvatuksellisia tavoitteita opetussuunnitelman
perusteissa esiintyy?

3 Mitd Kkasityksid perusopetuksen  opetussuunnitelman perusteiden laatijoilla on

rauhankasvatuksesta?
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4.2 Tutkimusaineisto, menetelmat ja analyysi

Tutkimus on luonteeltaan laadullinen. Laadullinen ldhestymistapa soveltui tdmén tutkimuksen
tarpeisiin, silld tarkoituksena oli saada mahdollisimman kokonaisvaltainen kuva koulujen
rauhankasvatuksen l4dhtokohdista. Laadullisessa tutkimuksessa tarkoituksena on aineiston
monitahoinen ja yksityiskohtainen tarkasteleminen. Laadullisessa tutkimuksessa suositaan
metodeja, joissa tutkittavien nidkokulmat ja 44ni” padsevit esille. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2005, 155.) Lisédksi laadullisen tutkimusotteen kéyttdminen oli tarkoituksenmukaista, koska

rauhankasvatus on kokonaisuudessaan hyvin vihin tutkittu aihealue.

Kéaytin tutkimuksessani aineistotriangulaatiota. Aineistotriangulaatiolla tarkoitetaan erilaisten
aineistojen yhdistimistd samassa tutkimuksessa. Triangulaation kdyttod perustellaan tavallisesti
silld, ettd useammalla kuin yhdelld aineistolla saadaan luotettavampi ja kattavampi kuva
tutkittavasta aiheesta. (Eskola & Suoranta 2000, 69.) Omassa tutkimuksessani oli kyse kahden
tutkimusaineiston, perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden ja niiden laatijoiden
haastattelujen, analyysista. Pdddyin kahden aineiston yhdistdmiseen péddstdkseni syvemmaélle
tutkimusaiheeseeni. Koin haastattelujen tuovan lisdperspektiivid opetussuunnitelman perusteiden
analyysille, koska haastattelut mahdollistivat perusteiden taustan tarkastelua laatijoiden
nikokulmasta. Kahteen ensimmaéiseen tutkimuskysymykseen pyrin siis vastaamaan perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteista tehdylld sisdllonanalyysilla. Kolmanteen tutkimuskysymykseen

hain vastausta Opetushallituksen asiantuntijoita haastattelemalla.

4.2.1 Opetussuunnitelman perusteiden sisallonanalyysi

Opetussuunnitelman perusteet muodostavat kansallisen kehyksen, jonka pohjalta laaditaan
paikalliset opetussuunnitelmat. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden tarkoituksena on
toimia perusopetuksessa tapahtuvan kasvatus- ja opetustyon ohjaajana. Opetushallitus hyvaksyi
uudet perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet vuonna 2004. Uusien perusteiden mukaiset
opetussuunnitelmat tuli ottaa kayttoon kaikilla luokka-asteilla viimeistddn 1.8.2006.
(Opetushallituksen méérdys 1/011/2004.) Opetussuunnitelmauudistuksen taustalla vaikuttivat
vuonna 1999 voimaan tullut perusopetusta koskeva lainsdddantd sekd vuoden 2001 valtioneuvoston

asetus perusopetuksen valtakunnallisista tavoitteista ja tuntijaosta. Lakiin siséltyi sdddos
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peruskoulun ala- ja yldasteen vélisen hallinnollisen rajan poistamisesta, mikd edellytti yhtendisen
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden sekd uuden tuntijaon laatimista. (Johnson 2007,

24.)

Opetussuunnitelman perusteet toimivat kasvatuksen ja opetuksen sisdllollisend ohjausvilineend
valtakunnallisella tasolla. Siséllollisend ohjausvélineend opetussuunnitelman perusteilla on kolme
tehtdvai: juridis-hallinnollinen, tiedollinen seké pedagoginen tehtdva. Juridis-hallinnollinen tehtdva
viittaa perusopetuslain ja —asetuksen sekd valtioneuvoston tuntijakoasetuksen tdsmentdmiseen ja
konkretisointiin. Vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ohjaavat paikallista
opetussuunnitelmatyotd vield aiempia yksityiskohtaisemmin ja pyrkivdt ndin minimoimaan
opetuksen tavoitteiden ja sisdltjen vaihtelun eri paikkakuntien vélilli. Nykydidn kunnille ja

kouluille annetaan laajemmin vastuuta opetuksen toteutuksen suunnittelussa. (Vitikka 2004, 76-77.)

Perusteiden tiedolliseen tehtdvddn kuuluu maédritelld ne yhteiskunnallisesti ja kulttuurisesti tarkeét
tiedot ja taidot, jotka tulisi vélittd4d lapsille ja nuorille. Tietojen ja taitojen siséltdjen valikoinnissa
huomioidaan  yhteiskunnan nykyiset sekd tulevaisuuden tarpeet ja koulutushaasteet.
Opetussuunnitelman perusteisiin siséllytettdvid tietoja joudutaan entistd enemméin karsimaan, silld
yhteiskunnallisesti tirkeitd asioita on varsin runsaasti. Tarkeimmiksi valikoituneet tiedot esitetddn
selkedssd, mutta jalostamattomassa muodossa, jolloin opetuksen ja aihekokonaisuuksien
eheyttiminen jda paikallisen tason tehtdvéksi. Tiedolliseen tehtdvddn liittyy vahvasti myds
tiedeperustainen oppiainejako valtioneuvoston tuntijakoasetuksen mukaisesti. (Vitikka 2004, 78-

79.)

Perusteiden pedagoginen tehtdvd viittaa valtakunnan tason pedagogisen tahdon ilmaisemiseen.
Pedagoginen tahto ilmaistaan opetussuunnitelman perusteiden perusopetuksen toteuttamista
kidsittelevissd ~ luvuissa,  kuten  oppimiskisityksen,  oppimisympariston, arvopohjan,
toimintakulttuurin ja ty6tapojen tavoitekuvauksissa. Pedagoginen ohjaus perustuu ajanmukaisuuden
vaatimukseen sekd oppimiseen liittyvén tutkimustiedon kehitykseen. Opetussuunnitelman perusteet
kohtaavat jatkuvasti uusia pedagogisia haasteita. Perusteiden kehittdmisessi on yha
voimakkaammin huomioitava kasvatuksen merkitys opetuksen rinnalla, opettajien ja
opettajayhteisjen ammatillinen kehittyminen, eri opetussuunnitelmien vélinen jatkumo sekd
perusteiden taustalla vaikuttava filosofia. Pedagoginen ohjaus jdd perusteissa valtakunnallisesti
yleiselle tasolle, jolloin paikallinen jdsennys ja opetusta uudistavan opetussuunnitelman luominen

korostuu. (Vitikka 2004, 79-81.)

33



Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004 kuvataan opetuksen toteuttamisen
lahtokohdat, kuten opetuksen arvopohja, tehtidvd ja rakenne, toimintakulttuuri ja tyotavat. Lisédksi
niissd madritelldén koulun ja kodin yhteistyon sekéd oppilashuollon yleiset periaatteet. Perusteiden
padpaino on aihekokonaisuuksien, oppiaineiden ja aineryhmien keskeisten tavoitteiden seki
sisdltojen madrittelyssd. Kunkin kokonaisuuden lopussa on kuvaus oppilaan hyvéstd osaamisesta.

Liséksi perusteissa annetaan ohjeet oppilaiden arvioinnista.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004 perinteistd oppiainejakoista opetusta
yhtendistetddn ja eheytetddn aihekokonaisuuksien pohjalta. Aihekokonaisuudet ovat kasvatus- ja
opetustyon keskeisid kokonaisuuksia, joiden tavoitteet ja sisédllot sisdltyvét useisiin oppiaineisiin.
Aihekokonaisuudet antavat uuden mahdollisuuden koulun ja ympérdivin yhteiskunnan
vuoropuheluun ja yhteisollisyyden kehittimiseen koulussa. Aihekokonaisuudet heijastavat
nykymaailman ilmi6ité ja pyrkivit vastaamaan tdmén pdivin kasvatus- ja opetushaasteisiin. Niissé
huomioidaan muuttuvan yhteiskunnan ja tydeldmén edellyttdmdt yhd monipuolisemmat tiedon
hankinta- ja hallintataidot, osallistumis- ja vuorovaikutustaidot sekd kokonaisuuksien hallinta.
Aihekokonaisuudet haastavat kasvattamaan osaavia ja osallistuvia kansalaisia. (Lindstrom 2004, 8-

11,

Tdmén tutkimuksen tarkoituksena oli pdédstd koulujen rauhankasvatuksen jéljille Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden 2004 avulla. Tarkoituksena oli tunnistaa perusteissa mahdollisesti
esiintyvid rauhankasvatukseen liittyvid merkityksid. Koin, ettd téllaiseen tekstin sisdltdmien
merkitysten tarkastelemiseen sopii parhaiten laadullinen sisdllonanalyysi. Siind pyritddn tuomaan
dokumenttien ominaispiirteet esiin sanallisesti. Tavoitteena on saada kattava ja systemaattinen
kuvaus tutkimusaineistoon liittyvisté sisélloistd, luonne- tai rakennetekijoisti. (Jyrhdma 2004, 228.)
Tarkoituksena sisdllonanalyysissa on tutkia asioita ja tapahtumia vertaillen ja tyypitellen seké
tarkastellen niiden merkityksid, yhteyksii ettd seurauksia (Latvala & Vanhanen-Nuutinen 2003, 21-

23).

Krippendorff (2004, 22) korostaa, ettei sisdllonanalyysissa keskitytd tekstien fyysisiin
ominaisuuksiin, vaan pyritddn menemain niiden taakse. Tarkoituksena on tutkia sitd, miten ihmiset
kayttdvit néitd tekstejd, mitéd tekstit kertovat heille ja minkdlaista ymmaérrysti ja toimintaa tekstit
kannustavat. Samat tekstit ovat yleensd monille ihmisille eri tavoilla merkityksellisid; niilld on
monia eri tekijoitd ja lukijoita. Teksteilld ei ndin ole lukijasta riippumattomia, objektiivisia,

ominaisuuksia. Tekstin merkitykset ovat aina jonkun sinne “tuottamia”. Merkityksid on ldhes yhti
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paljon kuin on erilaisia lukijoita ja tulkitsijoita. (Krippendorff 2004, 22.) Tekstit, ja inhimillinen
todellisuus yleisesti, ovat monimerkityksisid. N&itd merkityksid etsittdessd keskitytddn
henkildkohtaisiin merkityksenantoihin. Toisaalta tulee huomioida, ettd yksittdiset merkityksenannot
rakentuvat kulttuurissa vallitsevien toimintatapojen ja tarinoiden varaan, jolloin merkitykset eivét

ole puhtaasti subjektiivisia. (Moilanen & Réihad 2001, 45-46.)

Asioilla ja esineilld ei ole itsessdén merkityksid, vaan asiat saavat merkityksensi suhteessa toisiinsa.
Merkitykset ovat hyvin kontekstiherkkid. Merkitysten tulkinta edellyttda tilloin merkitysten verkon
hahmottamista sekd herkkyyttd havaita vivahteita. (Mt. 44-45.) Teksteilld on merkityksid suhteessa
kontekstiin, diskursseihin ja tarkoituksiin. Jokainen sisdllonanalyysi vaatii ndin kontekstin, jossa
tekstid tutkitaan. Tutkijan tulee luoda sellainen konteksti, jossa teksti saa merkityksensd ja
tutkimuskysymykset vastauksensa. Sisdllonanalyysin tekijdn tulee tehdd johtopédétokset tekstistd
suhteessa valitsemaansa kontekstiin. Kontekstin tulee ndin luoda kaisitteelliset oikeutuksensa

padtelmille ja tulkinnoille. (Krippendorff 2004, 21-24.)

Sisdllonanalyysia voidaan tehdd hyvin monella eri tavalla. Siséllonanalyysi-prosessi muodostuu
aina yksilollisesti tutkimustehtdvén ja tutkijan mukaan (Latvala & Vanhanen-Nuutinen 2003, 40).
Tutkijat korostavat yksittdisen tutkijan omaa luovaa tydskentelyd eivitkd mielellddn laadi tarkkoja
proseduraalisia ohjeita tai standardeja sisdllonanalyysille (Seitamaa-Hakkarainen 1999, 6).
Tavallisimmin voidaan kuitenkin erottaa vaiheet: tutkimustehtdvin maéérittely, analyysiyksikdiden
valinta ja midrittely, aineiston pelkistiminen, luokkien ja kategorioiden muodostus, johtopaitokset
ja tulkinta, luotettavuuden arviointi seké raportointi. Ndma vaiheet eivit kuitenkaan ole aina tdysin

toisiaan poissulkevia eivétka vélttimattd etene juuri tdssé jarjestyksessa.

Ennen varsinaista tekstiaineiston analyysia on paitettiva keskitytdanko tutkimuksessa analysoimaan
dokumentin ilmisiséltod (manifest content) vai myos piilosisdltdod (latent content). Ilmisisdllolld
tarkoitetaan dokumentin siséltod sellaisenaan. (Kyngis & Vanhanen 1999, 5, 11.) Téll6in tutkija on
kiinnostunut asioista, jotka ovat dokumentissa fyysisesti ldsnid, kuten tietyistd sanoista (Robson
1993, 276). Piilosisdllolld puolestaan tarkoitetaan dokumentissa olevia piiloisia viesteja.
Piilosisdllon analyysissa on aina mukana tulkintaa. Toisaalta jonkinasteista tulkintaa siséltyy
sisdllonanalyysiin useimmissa tapauksissa. Jo siind vaiheessa, kun pelkistettyjd ilmaisuja kirjataan
sekd mietitddn, mitkd asiat liittyvét analyysirungossa mihinkin asiaan, kdytetddn tulkintaa. (Kyngés
& Vanhanen 1999, 11.) Tillaisiin piilosiséltdihin kuuluvat merkitykset ovat tavallisesti piilossa

yhteison jadseniltd itseltddn. Toisaalta 1dhes kaikki tiedostetut merkityksenannot pohjautuvat osittain
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piiloisiin merkityksiin. Lisdksi tietoisten merkitysten vilinen yhteys voi olla piiloista. (Moilanen &
Réihd 2001, 44, 47.) Omassa tutkimuksessani oli kyse sekd ilmi- ettd piilosisdltojen analyysista.
Minun tuli kaivaa opetussuunnitelman perusteissa ilmeneva, tai ei-ilmenevé, rauhankasvatus esiin
laajoja rauhankasvatukseen liittyvid aihekokonaisuuksia tarkastelemalla. En keskittynyt ainoastaan
rauhan tai rauhankasvatuksen kisitteiden etsimiseen. Toisaalta siis my0s se, mitd

opetussuunnitelman perusteissa ei sanota, oli kiinnostuksen kohteenani.

Lisdksi ennen analyysiprosessin aloittamista taytyy maaritelld tutkimustehtdivd seké analyysiyksikko.
Aineiston laatu ja tutkimustehtdvdt mairittelevat pitkélti analyysiyksikon valintaa. (Latvala &
Vanhanen-Nuutinen 2003, 25.) Analyysiyksikkond on wusein tekstistd erotettava pienin
merkityssisdltoinen ajatus tai idea (Seitamaa-Hakkarainen 1999, 13). Omassa tutkimuksessani
analyysiyksikoitd olivat sekd sana, lause ettd ajatuskokonaisuus. Kontekstilla, missd erilaiset sanat

tulivat esille, oli tutkimukseni kannalta suuri merkitys.

Tutkimusprosessin muodostumiseen vaikuttaa suurelta osin se, onko kyseessd teorialdhtdinen,
aineistoldhtdinen vai teoriaohjaava siséllonanalyysi (Tuomi & Sarajiarvi 2002, 110). Niilld on
jokaisella omat erityispiirteensd tutkimusvaiheiden jdrjestdytymisessd. Aineistolédhtdinen
sisdllonanalyysi, joka pohjautuu grounded teoriaan, etenee induktiivisesti eli yksittiisestd yleiseen.
Tutkimusta eivdt ohjaa tdlloin aikaisemmat tutkimukset eivdtkd teoriat, vaan tutkija tekee
késitteelliset luokitukset ja pddtelmit, perusviittimdt, oman aineistonsa pohjalta. Siind pyritddn
luomaan omaa, aineistoa Kkattavasti kuvaavaa, teoriaa. (Seitamaa-Hakkarainen 1999, 6.)
Teorialdhtdinen siséllonanalyysi etenee puolestaan deduktiivisesti eli yleisestd yksittdiseen. Siind
tutkimusta ohjaa aikaisempi viitekehys, teoria tai kisitejarjestelmd. Téssd tutkimuksessa kiytin
teoriaohjaavaa sisdllonanalyysia. Teoriaohjaavaa sisdllonanalyysia kuvaa abduktiivinen péittely.
Talloin analyysiprosessissa vaihtelevat aineistoldhtdisyys ja valmiit mallit. Teoriaohjaava
sisdllonanalyysi etenee muutoin aineiston ehdoilla, mutta abstrahoinnissa eli késitteellistdmisessa
empiirinen aineisto liitetddn valmiisiin, jo tiedettyihin”, teoreettisiin kisitteisiin. Analyysista on
tunnistettavissa jo tiedetyn tiedon vaikutus, mutta tiedon merkitys ei ole teoriaa testaava vaan

lahinni uusia ajatusuria aukova. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 98-99, 116.)

Valitsin teoriaohjaavan sisdllonanalyysin, koska tiesin, ettd aiempi rauhankasvatusta koskeva
kirjallisuus tulisi véistdméttd vaikuttamaan analyysiini. Pyrin analysoimaan perusteita kriittisesti eli
kiinnittdimiin huomiota my0s asioihin, joita perusteissa ei ole huomioitu, mutta jotka liittyvét

laheisesti rauhankasvatukseen. Tédmédn vuoksi tdysin aineistoldhtdinen analyysi ei sopinut
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tutkimukseeni. Aineistoldhtdisessd analyysissa huomio olisi kiinnittynyt vain aineistossa ilmeneviin
asioihin. Aikaisempaan rauhankasvatuksen kirjallisuuteen tutustuminen oli valttdmitontd aiheen
laaja-alaisuuden sekéd toisaalta tuntemattomuuden takia. Ilman teoriaohjaavaa otetta moni tdrked
asia olisi voinut jdddd huomioimatta. Teoriaohjaava analyysi mahdollisti aineiston tarkastelun
ailemman rauhankasvatukseen liittyvdn tiedon avulla. Toisaalta tietyn teorian testaamiseen
keskittyvd analyysi ei tdssd tapauksessa ollut tarkoituksenmukaista eikd mahdollistakaan, silld
vastaavasta aiheesta ei 10ytynyt aikaisempia tutkimuksia, eikd omaan tutkimukseeni tdysin

soveltuvaa yksittdistd teoriaa.

Teoriaohjaavassa sisdllonanalyysissa ensimmiinen prosessivaihe on analyysi- eli luokittelurungon
muodostaminen. Teoriaohjaavassa analyysissa analyysirunko on vilja kun taas teorialdhtdisessa se
on strukturoitu, mahdollisesti hyvinkin tarkasti analyysia ohjaava (Latvala & Vanhanen-Nuutinen
2003, 31). Analyysirunko muodostetaan aikaisemmin tehdyistd tutkimuksista ja niiden tuloksista,
asiantuntijoiden antamista viitteistd, tutkimustehtdvdan sopivasta aikaisemmasta teoriasta,
teoreettisesta viitekehyksestd tai késitejarjestelmistd (Anttila 1998). Tdssd tutkimuksessa rakensin
aikaisemmista luvussa 3.3.3 esitellyistd rauhankasvatuksen tavoitteenasetteluista kisitteellisid
kokonaisuuksia, joita vasten analyysiani toteutin ja arvioin. Kokonaisuuksia muodostaessani otin

huomioon rauhankasvatuksen tieto-, taito- ja asennetavoitteiden yhteenkietoutuneisuuden.

Alustavan analyysirungon muodostamisen jalkeen luin perusteet huolellisesti 14pi ja tein merkintdjé
rauhankasvatukseen liittyvistd tavoitteista. Tdmdn jidlkeen pelkistin ja luokittelin aineistoa.
Aineiston pelkistdmisessd ja luokittelussa etsitddn aineistosta systemaattisesti vertailemalla ja
vastakkainasettelemalla analyysirungon mukaisia ilmauksia, késitteellisid samankaltaisuuksia ja
eroavaisuuksia (Kyngids & Vanhanen 1999, 7-9). Poimin ensin kaikki rauhankasvatukseen liittyvét
ilmaisut omaan tiedostoonsa unohtamatta ilmaisujen kontekstia. Kavin pelkistettyja ilmaisuja lapi
useaan kertaan. Kiinnittdimélld huomiota ilmaisujen eroihin ja yhtdldisyyksiin ryhmittelin ilmaisuja
teemoittain yhteen tekemdni véljan analyysirungon avulla. Teoriaohjaavassa analyysissa on
mahdollista muodostaa aineistosta nousevista analyysirungon ulkopuolisista asioista uusia luokkia
(Mt. 7-9). Téssd tutkimuksessa kokonaan uusia luokkia ei muodostunut, mutta analyysirunko

kehittyi ja tdsmentyi jatkuvasti analyysiprosessin edetessa.

Kéaytydni  vuoropuhelua  analyysirungon ja  aineiston  kanssa  rauhankasvatuksen

teemakokonaisuuksiksi muodostuivat seuraavat kuusi kokonaisuutta. Kokonaisuuksia ei pida
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ymmaértdéd toisiaan poissulkevina vaan ennen kaikkea toisiaan tdydentdvinid. Teemakokonaisuudet

linkittyvét hyvin vahvasti toisiinsa.

Rauhan, turvallisuuden ja eettisyyden perusajatusten sisdistiminen
Ihmisoikeuksien, vastuullisuuden ja tasa-arvon periaatteiden omaksuminen
Sosioemotionaalisten taitojen kehittiminen

Erilaisuuden arvostamiseen ja monikulttuurisuuteen kasvaminen
Yhteisollisyyden, demokratian ja kansalaisosallistumisen oppiminen

Ekologisesti kestdvdin ympdristosuhteen luominen

4 2.2 Puolistrukturoitu haastattelu

Opetushallituksen asiantuntijoiden rauhankasvatukseen liittyvien késitysten selvittdimiseksi valitsin
aineistonkeruumenetelméksi haastattelun, koska siind ihminen n#dhdddn tutkimustilanteessa
merkityksid luovana ja aktiivisena subjektina. Koin tdmin ndkdkulman hyvin tarkeéksi, silld halusin
haastateltavien tuovan rauhankasvatukseen liittyvid késityksiddn mahdollisimman vapaasti ja
monipuolisesti esille. Tutkijan ja tutkittavan vélinen suora kielellinen vuorovaikutus mahdollistaa
haastattelun joustavuuden. Aineiston keruuta voidaan sdéddelld tilannetta ja vastaajia myotdillen.
Haastattelun tarkoituksena on systemaattinen tiedonhankinta. Se on pdamaidrdhakuista toimintaa,
jonka avulla pyritddn saamaan mahdollisimman luotettavaa ja pétevia tietoa. (Hirsjdrvi, Remes &

Sajavaara 2005, 193-195.)

Tutkimushaastatteluja jaotellaan erilaisiin tyyppeihin. Tyypit eroavat toisistaan siind, miten tarkasti
kysymykset on muotoiltu ja millainen rooli haastattelijalla on haastattelutilanteen jédsentdmisessa.
Strukturoitu haastattelu sekd avoin haastattelu muodostavat tyyppien &ddripadt. Puolistrukturoitu
haastattelu on ldhempédna strukturoitua haastattelua ja teemahaastattelu avointa haastattelua.
(Eskola & Suoranta 2000, 86.) Omaan tutkimukseeni valitsin nimenomaan puolistrukturoidun
haastattelun, silld haastatteluteemojen lisdksi pidin tarpeellisena muotoilla tarkkoja kysymyksid
esitettdviksi kaikille haastateltaville (liite). Haastattelurunko rakentui teoreettiseen viitekehykseen
pohjautuen. Aloittelevana haastattelijana koin tarkkojen kysymysten auttavan siind, ettd tarkeimmaét
asiat tulisivat varmasti kdytyd ldpi asetetuissa aikarajoissa. En kuitenkaan asettanut niihin

vastausvaihtoehtoja, silld halusin haastattelun etenevdn mahdollisimman keskustelunomaisesti.
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Haastateltavien omien ajatusten esiintuominen oli ensiarvoisen tirkedd. Pyrin toimimaan aktiivisena
kuuntelijana ja viemddn haastattelua luontevasti eteenpdin haastateltavien vastausten perusteella.

Tarvittaessa tarkensin kysymyksid seké esitin lisdkysymyksia.

Haastateltavat kuuluivat Opetushallituksen 3.10.2001 asettamiin Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet — hankkeen opetussuunnitelmatyéryhmiin. Tydryhmien toimikausi
jatkui opetussuunnitelman perusteiden hyviksymispédivddn saakka. Opetussuunnitelman perusteita
teki yhteensd 29 tyoryhméd. Ryhmien koot vaihtelivat 2-11 jasenen vililld. Kullakin oppiaineella
oli oma tyoryhminsi. Nididen lisdksi toimi ryhméd perusopetuksen tavoitteesta, tehtdvistd seké
oppilaan arvioinnista, ryhmé opetussuunnitelmaprosessista sekd yksi ryhmi aihekokonaisuuksista.
Ryhmit koostuivat eri alojen opetuksen asiantuntijoista. (Opetushallitus 2001.) Tutkimukseeni
haastattelin vain Opetushallituksessa tydskentelevid asiantuntijoita. Sain Opetushallituksen
kirjaamon kautta opetussuunnitelman perusteiden tyOoryhmien asettamispédédtoksen, josta ilmeni
jasenten nimet. Haastattelukutsuja ldahetin harkinnanvaraisesti 12 henkil6lle, joista kuusi suostui
haastatteluun. Haastateltavien harkinnanvaraisessa valinnassa kdytin hyvdksi my6s Tuomen ja
Sarajarven (2002, 88) kuvaamaa lumipallo-otantaa, miké téssd tutkimuksessa tarkoitti, ettd tietyt
avainhenkilot johdattivat minua seuraavien informanttien luokse. Tdmé osoittautui toimivaksi
tavaksi, koska ndin péésin perille henkil6isté, joille rauhankasvatus oli jollakin tapaa ennestiin tuttu
aihe. Haastateltavista kolme toimi ylitarkastajina ja kolme opetusneuvoksina. Yksi haastateltavista
ei virallisesti kuulunut mihinkdan perusopetuksen opetussuunnitelmatydryhméén, mutta oli toiminut
niin sanotusti aktiivisena kommentoijana. Kaikki haastateltavat olivat keski-ikdisid ja heilld oli

useiden vuosien tyohistoria Opetushallituksesta. Haastateltavista nelja oli naisia ja kaksi miehié.

Haastattelut pidettiin Opetushallituksen tiloissa. Haastattelut tehtiin kunkin haastateltavan omassa
tyohuoneessa, lukuun ottamatta yhtd, joka tehtiin kokoustilassa. Haastattelutilanteet ja -paikat olivat
rauhallisia, mikd mahdollisti asiaan keskittymisen ja luontevan keskustelun. Haastattelut kestivét 45
minuutista tuntiin. Jokainen haastateltava suostui haastattelun nauhoittamiseen. Kaiken kaikkiaan
haastateltavat ~ suhtautuivat myonteisesti haastatteluun ja olivat hyvin kiinnostuneita

tutkimusaiheestani.

Kaikki haastattelut tehtyéni litteroin ne sanatarkasti. Litteroitua tekstid kertyi yhteensd 78 sivua.
Litteroinnin jdlkeen luin haastatteluja 14pi useampaan kertaan. Aineiston analyysissa kdytin apuna
teemoittelua. Teemoittelussa tekstimassasta pyritddn 16ytdméén ja erottelemaan tutkimusongelmien

kannalta olennaiset aiheet ja teemat. Teemoittelu on tiukkaa aineiston ja teorian vuorovaikutusta.
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(Eskola & Suoranta 2000, 174-175.) Alkuun jdsentelin teemoja tutkimuskysymysten kautta, mutta
analyysiprosessin edetessd teemat muokkaantuivat ja tarkentuivat huomattavasti. Kokosin kunkin
teeman alle kustakin haastattelusta teemaan kuuluvat tekstipitkdt. Etsin teemojen siséltd térkeité
asioita kiinnittien huomiota sekd haastateltavien rauhankasvatusta koskevien nikemysten
yhtildisyyksiin ettd eroavaisuuksiin. Pyrin tuomaan ndkemyksid esille mahdollisimman
monipuolisesti ja muodostamaan niistd kokonaisvaltaisen kuvan. Taustaoletuksena oli, ettd myds
rauhankasvatusta koskevat kisitykset heijastavat moninaisuudellaan rauhankasvatuksen laaja-
alaisuutta. Osana analyysia kdytin my0s sitaatteja. Savolaisen (1991, 454) ohjeiden mukaisesti,
pyrin sitaattien avulla kuvaamaan aineistoa, eldvoittimadn tekstid sekd perustelemaan tekemidni
tulkintoja. Sitaattien avulla lukija voi tehdd omat arvionsa tutkijan tekemisté tulkinnoista (Eskola &

Suoranta 2000, 180).

40



5 TULOKSET

Esitidn tutkimuksen tulokset tdssd luvussa tutkimuskysymysten mukaisessa jérjestyksessd. Alkuun
keskityn Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista 2004 tehdyn sisdllonanalyysin tuloksien
tarkasteluun. Tdhdn liittyy sekd rauhankasvatuksen roolin tarkasteleminen perusteissa seké

tarkemmin perusteissa esiintyvien rauhankasvatuksen kasvatuksellisten tavoitteiden kasitteleminen.

Sisdllonanalyysin tulosten tarkastelun jdlkeen kisittelen haastattelujen tuloksia eli perusteiden
laatijoiden kasityksid rauhankasvatuksesta. Kisittelen haastateltavien tulkintoja rauhankasvatuksen
roolista opetussuunnitelman perusteissa ja koulujen kéytdnndissd sekd heiddn visioimiaan
kehittdmisideoita  perusteisiin. Tdmédn jdlkeen erittelen késityksid rauhankasvatuksen
kontekstisidonnaisuudesta sekd globaalitason toimijoista. Aloitan kuitenkin tarkastelemalla

haastateltavien peruskasityksid rauhasta ja rauhankasvatuksesta.

5.1 Rauhankasvatus perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

5.1.1 Rauhankasvatuksen rooli

Rauhankasvatuksen roolia uusimmissa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004
voidaan tulkita kahdella eri tavalla, eksplisiittisesti sekd implisiittisesti. Toisin sanoen voidaan
tarkastella onko rauhankasvatus perusteissa avoimesti ldsni, selvésti ilmaistuna omana késitteena ja

madrittelynd, vai episuorasti toisiin késitteisiin ja teemakokonaisuuksiin kietoutuneena.

Rauhankasvatusta ei opetussuunnitelman perusteissa eksplisiittisesti mainita. Kisite rauha
puolestaan mainitaan kahdessa kohdassa uusimmissa opetussuunnitelman perusteissa. Ensimmaisen
kerran késite esiintyy turvallisuus ja liikenne- aihekokonaisuuden kohdalla. Aihekokonaisuuden
keskeisiin sisdltoihin kuuluu muun muassa “terveyttd, turvallisuutta, vikivallattomuutta ja rauhaa
edistdvid toimintamalleja.” Toisen kerran rauha-késite mainitaan eldménkatsomustieto-oppiaineen
kohdalla. Vuosiluokkien 1-5 el&dminkatsomustiedon opetuksen yhtend keskeisend aihepiirind on
yhteiso ja ihmisoikeudet, johon siséltyy yhtend teemana “fasa-arvo ja rauha, demokratia,

tulevaisuuden maailma”. Tamédn tarkemmin rauhaan liittyvid oppimistavoitteita ei madritella.
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Eksplisiittisesti ndhtynd rauhankasvatuksen rooli Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

2004 on niin ollen olemattoman pieni.

Implisiittisesti tarkastellen rauhankasvatuksen rooli Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
2004 on huomattavasti merkittivdmpi kuin eksplisiittisesti. Vaikka rauhankasvatusta kasitteend ei
opetussuunnitelman perusteissa mainita, kisitellddn perusteissa hyvin monia rauhankasvatukseen
liittyvid arvoja ja kasvatuksellisia tavoitteita. Rauhankasvatuksen keskeiset arvot sisdltyvit jo
perusopetuksen arvopohjaan, johon kuuluvat “ihmisoikeudet, tasa-arvo, demokratia, luonnon
monimuotoisuuden ja elinkelpoisuuden sdilyttiminen sekd monikulttuurisuuden hyviksyminen”.

Rauhankasvatus nékyy perusteissa laajasti erilaisiin teemakokonaisuuksiin kietoutuneena.

5.1.2 Kasvatuksellisia tavoitteita

Erittelen seuraavaksi perusteissa esiintyvid rauhankasvatukseen liittyvid kasvatuksellisia tavoitteita
edelli muodostamieni teemakokonaisuuksien kautta. Teemakokonaisuudet ovat rauhan,
turvallisuuden ja eettisyyden perusajatusten sisdistdiminen; ihmisoikeuksien, vastuullisuuden ja tasa-
arvon periaatteiden omaksuminen; sosioemotionaalisten taitojen kehittdminen; erilaisuuden
arvostamiseen ja monikulttuurisuuteen kasvaminen; yhteisollisyyden, demokratian ja
kansalaisosallistumisen oppiminen sekd ekologisesti kestdvdn ympiristosuhteen luominen.
Rauhankasvatuksen teemakokonaisuudet ovat niin ldheisesti toisiinsa Kietoutuneita, ettd niitd on
toisinaan vaikea erottaa toisistaan. Tdmén takia osa oppimistavoitteista sisidltyy useamman, yleensé

kahden, teemakokonaisuuden kisittelyyn.

5.1.2.1 Rauhan, turvallisuuden ja eettisyyden perusajatusten sisaistaminen

Rauhan késitteen tarkasteleminen opetussuunnitelman perusteissa jaa hyvin pintapuoliseksi. Kuten
edelld esitin, rauha mainitaan perusteissa vain kahdessa kohdassa, turvallisuus ja liikenne -
aithekokonaisuuden sekd eldminkatsomustieto-oppiaineen sisdlloissd, ja tdlloinkin hyvin
ylimalkaisesti. Rauhan erilaisia merkityksid tai ulottuvuuksia ei ole sisdllytetty perusteiden
perusopetusta  koskeviin tavoitteisiin. Kasvatuksellisissa tavoitteissa ei mainita rauhan

perusajatusten sisdistimisté tai rauhantahtoisuuteen kasvamista.
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Perusteissa ei eksplisiittisesti mainita my0skddn rauhan uhkia. Vikivallan ulottuvuudet
lahiyhteis0ssd ja yhteiskunnassa otetaan esille turvallisuus ja litkenne -aihekokonaisuuden
keskeisissd sisdlloissd. Sodat puolestaan mainitaan ainoastaan 7-9 vuosiluokkien historia-
oppiaineen kohdalla. T&lléin mainitaan siséllissota, ensimméinen ja toinen maailman sota ja
kylmésota. Oppiaineen kohdalla painotetaan nididen historian ilmididen ymmértdmistd seka
tulevaisuuden vaihtoehtojen arvioimista historiallisen muutoksen ndkokulmasta. Lisdksi historian
keskeisissd sisélloissd otetaan esille iddn ja ldnnen ristiriidoista siirtyminen eteldn ja pohjoisen
vastakkainasetteluun, maailman jakautuminen koyhiin ja rikkaisiin valtioihin seka siitd aiheutuvat
ongelmat. Eliménkatsomustiedon oppiaineen tavoitteisiin lukeutuu, ettd oppilas oppii tuntemaan
nyky-yhteiskunnan ongelmia ja pystyy esittdmddn sekd optimistisia ettd pessimistisid ndkemyksid
tulevaisuudesta. ~ Opetussuunnitelman  perusteissa on myds  havaittavissa  erityisesti
ympéristokysymysten korostamista. Tuon ympéristoulottuvuutta esille tarkemmin luvussa
Ekologisesti kestdvdn ymparistosuhteen luominen. Huomioitavaa on, ettd vikivallan, sotien,
ympaéristouhkien tai muiden nyky-yhteiskunnan ongelmien yhteyttd rauhaan ei perusteissa

kuitenkaan mainita.

Koska rauha edellyttii turvallisuutta, keskityin myos tutkimaan miten turvallisuuden eri muodot on
huomioitu perusteiden tavoitteissa. Rauhan sijaan turvallisuus-késite tulee opetussuunnitelman
perusteissa esille useassa kohdassa. Perusteissa korostetaan erityisesti koulun ja yksilGtason
turvallisuutta. Oppimisympdristostd sanotaan, ettd sen tulee olla fyysisesti, psyykkisesti ja
sosiaalisesti turvallinen sekd tuettava oppilaan terveyttd. Kodin ja koulun yhteisvastuullisen
kasvatuksen tulisi tukea ja edistdd lasten ja nuorten turvallisuutta koulussa. Selkeimmin

turvallisuus-teema on esilld aihekokonaisuudessa turvallisuus ja liikenne.

“Turvallisuus ja liitkenne —aihekokonaisuuden pddmddrdnd on auttaa oppilasta ymmdrtimddn
turvallisuuden fyysisid, psyykkisid ja sosiaalisia ulottuvuuksia sekd opastaa vastuulliseen
kéyttiytymiseen. Perusopetuksen tulee antaa oppilaalle ikdkauteen liittyvit valmiudet toimia

erilaisissa toimintaympdristoissd ja tilanteissa turvallisuutta edistien” (Opetushallitus 2004, 40).

Aihekokonaisuuden tavoitteiden péddpaino on turvallisuudessa yksilon ndkokulmasta. Erityisesti
painotetaan fyysistd turvallisuutta, kuten turvallisen ja vastuullisen liikennekéyttdytymisen
oppimista. Oppimistavoitteina on vaaratilanteiden ennakointi ja vilttdiminen, turvallisuusriskien
tunnistaminen sekd toimiminen turvallisuutta ja terveyttd edistien. Tahdn kuuluvat sekd

onnettomuuksilta, péihteiltd ja rikollisuudelta suojautuminen, tarkoituksenmukainen toiminta
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onnettomuus- ja Kkriisitilanteissa ettd tyo- ja ympdristdturvallisuus. IThmissuhteisiin liittyvai
turvallisuus tulee aihekokonaisuudessa esille ainoastaan tavoitteessa, ettd oppilas oppii toimimaan
rakentavasti kiusaamistilanteissa. Tavoite vékivallattomien, turvallisuutta ja rauhaa edistdvien
toimintamallien oppimisesta jdd melko yleisluontoiselle tasolle. Yhteiskuntatason turvallisuus
pelkistyy tavoitteeseen tuntea yhteiskunnan hyvinvointipalveluja. Lisdksi aihekokonaisuuden
keskeisend sisdltond mainitaan vékivallan ulottuvuudet l1&hiyhteisdssd ja yhteiskunnassa. Toisaalta
aihekokonaisuudessa ei tarkastella turvallisuutta lainkaan yhteiskunnan oikeusturvan,
turvallisuuspolititkan tai maanpuolustuksen ndkdkulmasta. Myds eri yhteiskuntien, niiden

verkostoitumisen ja koko maailman turvallisuuden nékokulma puuttuu.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa turvallisuuden kédsite on liitetty vahvimmin
litkkennekéyttdytymiseen. Liikenneturvallisuusndkokulma tulee esille useissa oppiaineissa;
ympéristd- ja luonnontieto, yhteiskuntaoppi, fysiikka ja kemia seké liikunta. Rauhankasvatuksen
kannalta tarkasteltuna turvallisuuden muut muodot, kuten turvallisuus ihmisten vélisissd suhteissa,
henkinen, kulttuurinen ja ekologinen turvallisuus sekd kansallinen ja kansainvélinen turvallisuus,

ovat keskeisempia.

Rauhankasvatuksen ndkokulmasta turvallisuus tulee esille ympéristd ja luonnontieto-oppiaineen
tavoitteistossa, jossa korostetaan kiusaamisen ja vékivallan ehkdisyd, niiden tunnuspiirteiden
tunnistamista sekd fyysisen koskemattomuuden kunnioitusta. Terveystiedon opetuksen
tarkoituksena puolestaan on oppilaan terveyttd, hyvinvointia ja turvallisuutta tukevan osaamisen
kehittdminen. Opetuksessa tulisi huomioida ajankohtaiset terveyteen ja turvallisuuteen liittyvit
kysymykset sekd ohjata oppilasta tunnistamaan ja pohtimaan turvallisuuteen liittyvid valintoja
erityisesti omassa ldhiympéristdssd. Oppilaan tulisi oppia arvioimaan ympariston, eliméintavan ja
kulttuurin sekd median merkitystd turvallisuuden ja terveyden nidkokulmasta. Tavoitteena on, ettd
oppilas oppii tunnistamaan kiusaamisen ja muun vikivallan tunnuspiirteitd sekd osaa tuottaa
kdytinnon esimerkkejd vékivallan ehkédisemisestd ja rakentavasta kommunikaatiosta. Myds
eldmdnkatsomustiedon oppiaineen tavoitteisiin kuuluu, ettd oppilas oppii ymmairtdméén konfliktien
vikivallattomia ratkaisukeinoja. Oppilasta tulisi perusteiden mukaan kannustaa tunnistamaan ja
pohtimaan valintoja, jotka liittyvit terveyteen ja turvallisuuteen. Hyvén ja turvallisen ympériston
merkityksen pohtiminen on maédritelty fysiikan ja kemian oppiaineiden yhdeksi tavoitteeksi.
Turvallisuus  ja  liikkenne  -aihekokonaisuudesta  puuttunut  kansalaisen  turvallisuus
oikeusjirjestelmin, oikeudellisen  vastuun, turvallisuuspolitiikan ja  maanpuolustuksen

ndkokulmasta tulee puolestaan huomioiduksi yhteiskuntaoppi-oppiaineen keskeisissd sisdlloissa.
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Rauhankasvatuksen sanotaan olevan eettistd kasvatusta, koska siind on aina kyse suhteesta toiseen
ithmiseen sekd arvoista, hyvin, pahan, oikean ja véddrdn pohtimisesta. Tarkastelin miten eettisyyteen
liittyvdt tavoitteet huomioidaan opetussuunnitelman perusteissa. Eettisyys ja eettinen pohdinta
otetaan perusteissa esille useassa yhteydessi. Eettisyys huomioidaan eri nidkokulmista kolmessa
aithekokonaisuudessa. Aihekokonaisuudessa ihmisend kasvaminen oppimistavoitteena korostetaan
oman toiminnan eettisyyden arvioimista sekd oikean ja v&drdn tunnistamista. Viestintid ja
mediataidot aihekokonaisuuden tavoitteisiin sisdltyy median ja viestinndn eettisten arvojen
pohtiminen. Thminen ja teknologia -aihekokonaisuudessa otetaan puolestaan esille teknologiaan

liittyvien eettisten ja moraalisten kysymysten pohtiminen.

Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen tavoitteissa korostuu kulttuureihin ja viestintiin liittyvit

eettiset kysymykset.

“Tavoitteena on, ettd oppilaasta tulee aktiivinen ja eettisesti vastuullinen viestijd sekd lukija, joka

pddsee osalliseksi kulttuurista sekd osallistuu ja vaikuttaa yhteiskuntaan” (Opetushallitus 2004, 44).

Erityisesti tavoitteita korostetaan ylempien vuosiluokkien 6-9 kohdalla, jolloin pyritdén eettisen
tietoisuuden vahvistamiseen sekd kulttuurien tuntemuksen laajentamiseen. Voimakkaimmin

eettisyys tulee esille uskonto ja elaminkatsomustieto oppiaineiden kohdalla.

“Uskonnon opetuksessa tarkastellaan eldmdn uskonnollista ja eettistd ulottuvuutta oppilaan oman

kasvun ndkokulmasta sekd laajempana yhteiskunnallisena ilmiond” (Opetushallitus 2004, 202).

Uskonnon opetuksen tarkoituksena on antaa oppilaalle valmiuksia kohdata uskonnollinen ja
eettinen ulottuvuus omassa ja yhteison eldmissd sekd auttaa ymmairtdmidn uskonnon eettistd
ulottuvuutta. Vuosiluokkien 1-5 tavoitteisiin kuuluu oppilaan rohkaiseminen eettiseen arviointiin,
pohdintaan seké eettisesti vastuulliseen toimintaan. Oppilasta tulisi ohjata tunnistamaan moraaliseen
padtoksentekoon vaikuttavia tekijoitd ja huomioimaan niitd omassa eldmaissddn. Keskeisiin
evankelisluterilaisen uskonnon siséltdihin kuuluu kristillisen etiikan periaatteisiin, kuten kultaiseen
sadntoon, rakkaudenkaksoiskdskyyn ja kymmeneen kiskyyn, tutustuminen. Ortodoksisen uskonnon
sisélloissd otetaan lisdksi esille paastot ja nithin liittyvét eettiset kysymykset. Vuosiluokkien 6-9
uskonnon opetuksen tavoitteena on tukea oppilaan oman eettisen ndkemyksen rakentumista
syventdmélld oppilaan ymmaértdmystd uskontojen luonteesta ja merkityksestd. Oppilaan tulisi oppia

soveltamaan eettisen ajattelun peruskasitteitd ja kristillisen etiikan perusteita omaan pohdintaansa ja
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toimintaansa sekd tunnistamaan omien valintojensa ja tekojensa seurauksia. Uskonto-oppiaineen
keskeisiin sisdltoihin lukeutuvat eettisten normien, periaatteiden ja arvojen tunnistaminen,
pohtiminen ja soveltaminen sekd kristillisen etiikan peruspainotukset kuten profeettojen sanoma,

Jeesuksen Vuorisaarna ja vertaukset.

Eettisen ajattelu-, ja toimintakyvyn kehittiminen sisdltyy keskeisesti myds eldiménkatsomustieto-
oppiaineen tavoitteisiin. Tavoitteena on, ettd oppilas oppii tunnistamaan arkipdivén tilanteiden
eettisid ulottuvuuksia ja soveltamaan eettisen ajattelun taitoja sekd katsomuksellista harkintaa.
Kaésitteet hyvd, oikea ja vdird, oikean ja védrdn erottaminen sekd hyvd eldmi, arvo ja normi
lukeutuvat oppiaineen keskeisiin sisdltoihin vuosiluokilla 1-5. Sisdltoihin kuuluvat myos teon
moraalinen oikeutus, teon tarkoitus ja seuraus, oppilaan oman eldmén eettisid ongelmia ja niiden
ratkaisuja. Pddmédrdnd on, ettd oppilas 5. luokan paittyessd kykenee arvioimaan erilaisten
tilanteiden moraalisia vaatimuksia ja teon moraalista oikeutusta, ymmaértdd tekevdnsd véadrin
toimiessaan vastoin omaksumiaan periaatteita, kykenee tutkimaan moraalisia ongelmia yhdessd
muiden kanssa sekd hyviksyy erilaisten toimintaldhtokohtien olemassaolon. Vuosiluokilla 6-9
tarkasteluun otetaan etiikan pddsuuntien ja peruskysymysten sekd nuoren moraalisen kasvun liséksi
ihmisoikeusetiikka, ympéristoetiikka, taiteen ja median eettiset ulottuvuudet sekd monikulttuurisuus
eettisend kysymyksené. Tavoitteena on, ettd oppilas peruskoulun péittiessdén osaa ndhda yhteyden
arvovalintojen ja hyvin eldmén vililld, tunnistaa etiikan perusndkokulmia, kuten teon tahallisuuden,
tekijén tarkoituksen, teon seurauksien huomioon ottamisen sekd vastuun ja oikeuksien nékokulmat.
Télloin hidn kykenee tunnistamaan moraalidilemmasta eettisen ndakokulman ja esittimiéin siihen
eettisen ratkaisun. Hyvdn osaamisen kriteereihin kuuluu lisdksi kyky havainnoida eri eldmin
alueiden, taiteen ja median eettisid ulottuvuuksia sekd perustella eroa eettisesti kehittyneemmaén ja

kehittymattdmdmmaén arvion valilla.

Eettisyys on eri tavoin sisdllytetty myds oppiaineiden terveystieto, biologia, yhteiskuntaoppi,
kuvataide ja késityd sisdltoihin tai tavoitteisiin. Terveystieto oppiaineen tehtdviin kuuluu eettisten
valmiuksien kehittdminen. Biologian oppiaineen keskeisissd sisdlloissd mainitaan biotekniikkaan
liittyvit eettiset kysymykset. Yhteiskuntaopin pédattdarvioinnin kriteereissa otetaan puolestaan esille
yhteiskunnallisen ja taloudellisen toiminnan eettisten kysymysten ymmartiminen. Eettisyyttd
korostetaan kuvataiteessa kuvaviestinnin ja ympiriston tarkastelun seké tietoisuuden kehittymisen
ndkokulmasta. Myos késityossd oppilaan tulisi oppia huomioimaan eettiset arvot omassa

tyoskentelyssddn.
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5.1.2.2 Inmisoikeuksien, vastuullisuuden ja tasa-arvon periaatteiden omaksuminen

Ihmisoikeudet, vastuullisuus ja tasa-arvo ovat osa perusopetuksen arvopohjaa. Perusopetuksen
sanotaan edistdvian vastuullisuutta sekd yksilon oikeuksien ettd vapauksien kunnioittamista.

Perusopetuksen tehtdaviin kuuluu tasa-arvon edistdminen.

“Perusopetuksen avulla lisdtddn alueellista ja yksiléiden vilistd tasa-arvoa. Opetuksessa otetaan
huomioon erilaiset oppijat ja edistetddn sukupuolten vilistd tasa-arvoa antamalla tytdille ja poyjille
valmiudet toimia yhtdldisin oikeuksin ja velvollisuuksin yhteiskunnassa sekd tyo- ja perhe-eldmdissd”

(Opetushallitus 2004, 12).

Ihmisoikeuksien, vastuullisuuden ja tasa-arvon periaatteet ovat esilld usean eri aihekokonaisuuden
tavoitteissa ja sisélldissd. Thmisend kasvaminen —aihekokonaisuuden keskeisiin sisédltoihin kuuluvat
oikeudenmukaisuus ja tasa-arvo sekd velvollisuudet ja vastuut ryhméssd. Aihekokonaisuuden
tavoitteena on luoda kasvuympdristd, joka tukee tasa-arvoon ja suvaitsevaisuuteen pohjautuvan
yhteisollisyyden kehitystd. Ihmisoikeudet sekd ihmisryhmien vélisen luottamuksen, arvostuksen ja
hyvin yhteistyon edellytykset lukeutuvat aihekokonaisuuden kulttuuri-identiteetti ja
kansainvélisyys keskeisiin sisdltoihin. Aihekokonaisuuden viestintd ja mediataidot tavoitteissa
painotetaan vastuullisuutta itsensd ilmaisemisessa kun taas osallistuva kansalaisuus ja yrittdjyys -
aihekokonaisuuden tavoitteisiin kuuluu vastuun ottaminen yhteisten asioiden hoidosta omassa
kouluyhteisossd ja paikallisyhteisossd. Vastuullisuuden ympéristondkokulma painottuu puolestaan
athekokonaisuudessa vastuu ympdristdstd, hyvinvoinnista ja kestdvdstd tulevaisuudesta.
Aihekokonaisuuden keskeisiin sisédltdihin kuuluu yksilon ja yhteisén vastuu elinympériston tilasta
ja ihmisten hyvinvoinnista. Thminen ja teknologia -aihekokonaisuus johdattaa pohtimaan
teknologiaan liittyvid tasa-arvo- ja vastuullisuuskysymyksid ja aihekokonaisuus turvallisuus ja

litkkenne opastaa vastuulliseen kayttdytymiseen erityisesti liikenteessa.

Vastuullisuuden teema tulee opetussuunnitelman perusteissa voimakkaammin esille kuin tasa-arvo-
ja ihmisoikeusteemat. Eri oppiaineissa korostetaan vastuullisuutta eri nikokulmista. Aidinkieli-
oppiaineen tehtdvdni on kehittdd oppilasta toimimaan eettisesti vastuullisena viestijani ja lukijana.
Oppiaineiden ympdéristd ja luonnontieto, biologia ja maantieto sekd fysiikka ja kemia tavoitteissa
puolestaan korostuu ympéristovastuullisuus. Lisdksi biologian ja maantiedon oppiaineiden
oppimistavoitteisiin kuuluu vastuun ottaminen omista teoista. Keskeisiin siséltdihin kuuluvat

ikdkauteen liittyvit oikeudet ja vastuu. Uskonnon ja eldiménkatsomustiedon oppiaineiden tehtidvina
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on rohkaista ja tukea oppilaan vastuullisuutta yhteison jdsenend. Eldmankatsomustiedon tavoitteena
on, ettd oppilas oppii kantamaan vastuuta seké itsestddn, toisista ihmisisté, yhteisosté ettd luonnosta.
Oppilaan ohjaamista vastuulliseen yhteiskunnalliseen toimijuuteen painotetaan historian ja
yhteiskuntatopin oppiaineissa. Yhteiskuntaopin ja kotitalouden tavoitteissa otetaan esille myds
vastuullisuus  kuluttajana. Lisdksi kotitalouden kohdalla korostetaan oppilaan ohjaamista
sosiaaliseen vastuullisuuteen, vastuun ottamiseen omasta terveydestd, ihmissuhteista, taloudesta
sekd ldhiympériston viihtyisyydestd ja turvallisuudesta. Musiikin ja liikkunnan oppiaineiden

tavoitteissa puolestaan korostuvat yhteistoiminnan taidot seké vastuullisuus ryhmén jasenena.

Ihmisoikeuksien, tasa-arvon ja oikeudenmukaisuuden teemat korostuvat selkeimmin

elaménkatsomustieto-oppiaineen tavoitteissa.

“Eldmdnkatsomustiedon opetusta ohjaa kdsitys oppilaiden mahdollisuudesta kasvaa vapaiksi, tasa-

arvoisiksi ja kriittisiksi hyvin eldmdn rakentajiksi” (Opetushallitus 2004, 214).

Vuosiluokilla  1-5 tarkoituksena on tutustua ihmisoikeuksien, suvaitsevaisuuden ja
oikeudenmukaisuuden periaatteisiin.  Oikeudenmukaisuuden toteutuminen jokapdivdisessd
eldméssd, tasa-arvo, lasten oikeudet sekd ihmisoikeudet lukeutuvat oppiaineen keskeisiin
sisdltoihin. Vuosiluokilla 6-9 tarkoituksena on ohjata oppilasta omaksumaan ja sisdistimiin
ihmisoikeuksien, suvaitsevaisuuden ja maailmanlaajuisen oikeudenmukaisuuden periaatteita.
Oppiaineen keskeiset sisdllot mukailevat luokilla 1-5 késiteltyjd aihepiirejd ottaen nithin mukaan
syventivid aineksia, kuten ihmisoikeusetiikan. Eldménkatsomustieto-oppiaineen tavoitteena on, ettd
peruskoulun pééttidessdén oppilas tuntee ihmis- ja kansalaisoikeuksien pédpiirteitd sekd kykenee
selittdimiidn niiden eron, pystyy perustelemaan oikeuksien ja velvollisuuksien keskindisen
riippuvuuden, tunnistaa ihmis- ja kansalaisoikeuksien loukkauksia sekd osaa arvioida erilaisten

tasa-arvo- ja oikeusvaatimusten perusteita.

Muita oppiaineita, joissa sivutaan tasa-arvon ja oikeudenmukaisuuden teemoja, ovat vieraat kielet,
uskonto, historia, yhteiskuntaoppi, kotitalous sekéd oppilaan ohjaus. Vieraiden kielten oppiaineiden
tavoitteissa korostetaan kielten ja kulttuurien samanarvoisuutta, rinnakkaiseloa ja tasa-arvoa.
Uskonnon keskeisiin siséltdihin  kuuluvat ihmisen arvo ja oikeudenmukaisuus. Historia
oppiaineessa tasa-arvon kehitys 1800-luvulta nykypidivdén otetaan esille yhtend vaihtoehtoisena
késittelyteemana vuosiluokilla 7-9. Tasa-arvo ja yksilon oikeudet kuuluvat my6s yhteiskuntaopin

opetuksen keskeisiin sisdltoihin. Kotitalous oppiaineen tavoitteissa painotetaan tasa-arvon
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merkitystd yksilon ja perheen hyvinvoinnin kannalta. Oppilaan ohjauksen avulla pyritdén
edistimidn koulutuksellista, etnistd ja sukupuolten vilistd tasa-arvoa. Sen keskeisiin sisdltdihin
kuuluu tasa-arvo yhteiskunnassa ja tydeldmadssd. Terveystiedon tavoitteena on, ettd oppilas oppii
kuvaamaan keskeisid lasten ja nuorten oikeuksia, toiminnan rajoituksia ja seuraamuksia koskevaa

lainsdadantoa.

Huomionarvoista on, ettei ihmisoikeusteemaa lukeudu perusteissa kuin eldménkatsomustiedon
tavoitteisiin, vaikka se on osa kulttuuri-identiteetti ja kansainvilisyys -aihekokonaisuuden keskeisié
siséltdjd. Elaménkatsomustieto on vaihtoehtoinen oppiaine uskonnoille, jolloin sitd eivit kaikki

oppilaat edes opiskele.

5.1.2.3 Sosioemotionaalisten taitojen kehittaminen

Erotan tdssd sosioemotionaalisista taidoista oppilaan mindén liittyvét teemat sekd sosiaalisiin
taitoihin liittyvit teemat. Tunnetaidot nden kuuluvan molempiin teema-alueisiin, mutta kisittelen

niitd tarkemmin vuorovaikutustaitojen yhteydessa.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan perusopetuksen tehtdvind on antaa
oppilaalle mahdollisuus monipuoliseen kasvuun, oppimiseen ja terveen itsetunnon kehittymiseen.

Aihekokonaisuudessa ihmisend kasvaminen huomioidaan minéén liittyvét teemat selkeimmin.

“Ihmisend kasvaminen —aihekokonaisuuden pddmddrdind on tukea oppilaan kokonaisvaltaista
kasvua ja eldmdn hallinnan kehittymistd. Tavoitteena on luoda kasvuympdristo, joka tukee --

vksilollisyyden ja terveen itsetunnon -- kehitystd” (Opetushallitus 2004, 36).

Aihekokonaisuuden tavoitteena on, ettd oppilas oppii ymmaértdméain omaa fyysistd, psyykkistd ja
sosiaalista kasvuaan sekd omaa ainutkertaisuuttaan. Keskeisiin sisdltoihin lukeutuvat fyysiseen,
psyykkiseen ja sosiaaliseen kasvuun vaikuttavat tekijit sekd tunteiden tunnistaminen ja késittely.
Kulttuuri-identiteetti ja kansainvilisyys —aihekokonaisuudessa korostetaan puolestaan oppilaan
oman kulttuurisen identiteetin 10ytdmistd sekd suomalaisen ja eurooppalaisen kulttuuri-identiteetin
olemuksen ymmirtdmistd. Kulttuuriperinnon arvostaminen ja kulttuuri-identiteetin osatekijoiden

ymmartdminen sisdltyvit oppimistavoitteisiin.
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Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa minddn liittyvdt teemat, kuten identiteetti ja
itsetuntemus tulevat esiin usean oppiaineen yhteydessa. Erityisesti perusteissa korostetaan oppilaan
kulttuurisen ja kielellisen identiteetin etsimistd, rakentamista ja vahvistamista. Kulttuurinen ja
kielellinen identiteetti otetaan esille 4didinkielen ja eri kielten opetuksen tavoitteissa.
Viahemmistoryhmien kohdalla painotetaan monikulttuurisen identiteetin rakentamista. Oppilaan
alueellisen identiteetin kehittiminen puolestaan kuuluu maantieto-oppiaineen tavoitteisiin. Musiikin
oppiaineen tavoitteena on antaa vélineitd oppilaan musiikillisen identiteetin muodostumiselle.
Uskonnon opetuksen tehtdvané on tarjota oppilaalle tietoja, taitoja ja kokemuksia oman identiteetin
ja maailmankatsomuksen rakentamiseen. Tavoitteena on, ettd oppilas oppii luottamusta eldméén,
itseensd ja tulevaisuuteen. Psyykkisen ja fyysisen itsetuntemuksen kehittiminen lukeutuu seki
eldménkatsomustiedon, historian, ympdristd ja luonnontiedon, biologian, terveystiedon, oppilaan
ohjauksen ja liikunnan oppiaineiden tehtiviin. Terveystiedon kohdalla otetaan liséksi esille itsensé
ymmairtiminen ja arvostaminen ja liikkunnan kohdalla itsensd hyvidksyminen oppimistavoitteena.
Itsensd arvostaminen lukeutuu myds ympdéristo- ja luonnontiedon tavoitteisiin. Matematiikan

tavoitteisiin sisdltyy itseluottamuksen oppiminen.

Miniin liittyvid teemoja enemmaéan perusteissa painotetaan oppilaan sosiaalisten ja toisten kanssa
toimeentulemisen taitojen kehittimistd. Perusteissa huomioidaan oppilas yksilollisend ja itsendisend

opiskelijana, mutta korostetaan vuorovaikutus- sekd yhteistyotaitojen oppimista.

”Oppimisympdriston tulee tukea myos opettajan ja oppilaan vilistd sekd oppilaiden keskindistd
vuorovaikutusta. Sen tulee edistid vuoropuhelua ja ohjata oppilaita tyoskentelemddn ryhmdn
Jdsenind. Tavoitteena on avoin, rohkaiseva, kiireeton ja myonteinen ilmapiiri, jonka ylldpitimisestd

vastuu kuuluu sekd opettajalle ettd oppilaille” (Opetushallitus 2004, 16).

Tavoitteena on, ettd avoimuus ja vuorovaikutteisuus heijastuvat koko koulun toimintakulttuuriin.
Valittujen tyotapojen tulisi perusteiden mukaan edistdd oppilaan vuorovaikutuksellista oppimista,
sosiaalista joustavuutta, vastuullisuutta seké yhteistyotaitoja. Perusteissa otetaan esille my6s koulun
kerhotoiminnan mahdollisuudet tarjota oppilaalle tilaisuuksia myonteiseen sosiaaliseen

vuorovaikutukseen ja kasvuun.
Vuorovaikutus- ja yhteistyotaidot tulevat opetussuunnitelman perusteissa esille neljdn

aihekokonaisuuden tavoitteissa eri painotuksin. IThmisend kasvaminen —aihekokonaisuuden yhtena

tavoitteena on, ettd oppilas oppii toimimaan ryhmin ja yhteison jasenend. Keskeisiin siséltdihin
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kuuluvat oikeudet, velvollisuudet ja vastuut ryhmadsséd, toisten huomioon ottaminen seké erilaiset
yhteistoimintatavat. Oppilaan yhteistyokykyjen kehittiminen mainitaan myos osallistuva
kansalaisuus ja yrittdjyys —aihekokonaisuudessa. Kulttuuri-identiteetti ja kansainvilisyys —
aihekokonaisuuden tavoitteissa puolestaan painotetaan kulttuurien ja eri ihmisryhmien vélisen
vuorovaikutuksen ja yhteistyotapojen oppimista. Viestintd- ja mediataidot —aihekokonaisuuden
keskeisend tavoitteena on oppilaan ilmaisu- ja viestintdtaitojen kehittiminen. Perusteiden mukaan
pddmadrand on, ettd oppilas omaksuu yhteisollisté, osallistuvaa ja vuorovaikutuksellista viestintda.
Tavoitteissa korostetaan monipuolista ja vastuullista itsensd ilmaisua sekd toisten viestinnin
tulkitsemista. Omien ajatusten ja tunteiden ilmaisu, erilaiset ilmaisukielet ja niiden kayttd eri
tilanteissa lukeutuvat aihekokonaisuuden keskeisiin sisdltoithin. Siséltdihin kuuluvat edelleen
viestien sisdllon ja tarkoituksen tulkinta sekd viestintdvilineiden kéyttdminen. Median
kéyttotaitoihin liittyvid tavoitteita tuon esille tarkemmin luvussa Yhteisollisyyden, demokratian ja

kansalaisosallistumisen oppiminen.

Viestintd- ja mediataidot -aihekokonaisuuden tavoitteet huomioidaan selkeimmin &didinkieli ja
kirjallisuus -oppiaineen opetuksen tavoitteissa. Opetuksen tulisi perustua yhteisolliseen
nikemykseen kielesti. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen ydintehtéviini on herittii oppilaassa

kiinnostus kieleen, kirjallisuuteen ja vuorovaikutukseen.

"Opetuksen tulisi -- tarjota mahdollisuuksia monipuoliseen viestintdidn, lukemiseen ja kirjoittamiseen,

Jjoiden avulla oppilas rakentaa identiteettidiiin ja itsetuntoaan. -- Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen

bl

tehtivind on suunnitelmallisesti kehittid kieleen pohjautuvia opiskelu- ja vuorovaikutustaitoja’

(Opetushallitus 2004, 44).

Oppilaan sekd suullisia, fyysisid ettd kirjallisia ilmaisutaitoja tulisi perusteiden mukaan jatkuvasti
kehittdd uusissa ja vaativissa viestintétilanteissa. Alimmilla vuosiluokilla 1-2 tulisi ldhted liikkeelle
koulun vuorovaikutustilanteisiin  tottumisesta, kysymisen, vastaamisen ja kuuntelemisen
perustaidoista. Tavoitteena on, ettd oppilas oppii kertomaan omia tietojaan, kokemuksiaan,
ajatuksiaan ja mielipiteitddn sekd osallistumaan keskusteluihin vastavuoroisesti. Leikki,
improvisointi, kerronta ja draama otetaan perusteissa esille opittujen asioiden tyOstdjana.
Vuosiluokilla 3-5 oppilaan kirjallista ja suullista ilmaisua sekéd aktiivista kuuntelutaitoa edelleen
kehitetddn, luetunymmaértdmistd syvennetién sekd tiedonhankintataitoja kartutetaan. Oppilaan tulisi
oppia erilaisten lukemiensa tai kuulemiensa tekstien ajastusten arviointia, pohdintaa ja vertailua.

Tavoitteena on rohkaista oppilasta muodostamaan omia mielipiteitd, perustelemaan niitd seka
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ottamaan osaa keskusteluihin vastaanottajat huomioiden. Oppilaan itseilmaisutaidon kehittimisen
lisdksi oppilasta tulisi ohjata arvioimaan omaa ilmaisuaan. Oppilaalle tulisi kehittyd hyvéa suhde
kieleen ja vuorovaikutukseen sekd halu kehittdéd ilmaisu- ja vuorovaikutustaitojaan. Vuosiluokkien
6-9 opetuksen padméadrand on, ettd oppilas tulee entisti tietoisemmaksi tavoitteistaan seki itsestdan
kielenkéyttdjand. Oppilaan tulisi oppia vaalimaan vuorovaikutukselle myonteistd ilmapiirid,
arvostamaan erilaisia viestintdtapoja sekd oppia tuottamaan erityyppisissd viestintdtilanteissa
tarvitsemiaan tekstejd. Opetuksen tavoitteena on kriittinen tekstien tulkitsija ja kuuntelija seka
tilannetajuinen, tavoitteellinen ja rohkea wviestijd, joka osaa rakentavasti perustella omia

nidkemyksiddn sekid kommentoida muiden ajatuksia.

Toisen kotimaisen kielen kohdalla oppimistavoitteena korostetaan kykyéd vuorovaikutukseen ja
yhteistyohon suomen ja ruotsinkielisen vieston kanssa. Seki toisen kotimaisen kielen ettd vieraiden
kielten opetuksen tavoitteena on, ettd oppilas oppii viestimddn ja toimimaan kohdekulttuurin
edellyttdimilla tavalla erilaisissa arkipdivdn tilanteissa. Viestintdd tulisi harjoitella aluksi
konkreettisissa ja oppilaalle 1dheisissé tilanteissa suullisesti ja vdhitellen kirjallista viestintda lisdten.

Ylemmilld vuosiluokilla 7-9 kielitaitoa tulisi laajentaa vaativampiin sosiaalisiin tilanteisiin.

Oppiaineiden ympdiristé ja luonnontieto, biologia ja maantieto, terveystieto, uskonto ja
eldmdnkatsomustieto tavoitteissa korostuvat sosiaaliseen vuorovaikutukseen liittyvét taidot.
Ympiristd ja luonnontieto —aineryhmén oppimissisiltdihin kuuluu vuorovaikutuksen merkitys
hyvinvoinnille ja mielenterveydelle. Ryhmitoiminnan perussddnnét ja sopimukset, hyvit tavat ja
toisten huomioon ottaminen lukeutuvat oppiaineryhmén keskeisiin sisiltoihin. My6s vuosiluokkien
5-6 biologian ja maantiedon opetuksen tavoitteena on, etti oppilas oppii pohtimaan erilaisia
sosiaaliseen vuorovaikutukseen liittyvid kysymyksid. Oppiaineen keskeisiin sisdltoihin kuuluvat
ihmissuhteisiin ja huolenpitoon liittyvdt sosiaaliset tekijat. Tunteiden tunnistaminen, rakentava
ilmaisu ja hallinta nousevat tirkeiksi oppimissisdlloiksi. Tunteiden jakamisen taidot otetaan esille
myo0s terveystiedon ja uskonnon oppiaineiden kohdalla. Terveystieto—oppiaineen tehtdvdnd on
kehittdd oppilaan tunteiden sditelyyn liittyvid sosiaalisia tekijoitd. Tavoitteena on, ettd oppilas oppii
ymmértiméadn  yhteisollisyyden, ihmissuhteiden ja huolenpidon merkityksen ihmisten
hyvinvoinnille. Eldmankatsomustieto —oppiaineen tavoitteissa korostetaan itseilmaisutaidon lisdksi
toisen ihmisen huomioon ottamista sekd hdnen asemaansa asettumista. Ydinsisdltdihin ndhddin
kuuluvan ihmisen hyvyyden ymmartdminen ja erilaisuuden kunnioittaminen, ystdvyyden sisélto ja

merkitys sekd yhteiseldmén perusteet. Perusteissa myos matematiikan sanotaan edistdvén sosiaalista
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vuorovaikutusta. Ydintehtdviin kuuluvat keskittymisen, kuuntelemisen ja kommunikoinnin

kehittdminen sekd ryhmitydtaitojen oppiminen.

Taito- ja taideaineet antavat myds oppilaalle mahdollisuuden sosiaalisten taitojen kehittdmiseen.
Musiikin opetuksen tehtdvdand ndhdddn olevan yhdessd musisoiminen leikinomaisessa ja
kokonaisvaltaisessa toiminnassa. Tarkoituksena on rohkaista oppilasta ilmaisemaan itseddn,
kokemuksiaan, toteuttamaan mielikuviaan ja luovuuttaan sekd toimimaan musisoivan ryhmin
jasenend vastuullisesti ja toiset huomioiden. Ylemmilld vuosiluokilla edelleen jdsennetdén ja
syvennetddn luovaa suhdetta musiikkiin ja sen ilmaisumahdollisuuksiin. Kuvataiteen opetuksen
ydintehtdvani puolestaan korostetaan valmiuksien antamista oppilaan omaan kuvalliseen ilmaisuun.
Vuosiluokilla 1-4 tavoitteena on, ettd oppilas oppii kuvallisen ilmaisun perustaitoja ja tietoja,
tekniikoiden ja materiaalien kdyttod. Hén oppii antamaan kuvallisen muodon ajatuksilleen,
tunteilleen ja mielikuvilleen sekd muuntaa havaintojaan kuviksi. Oppilasta tulisi my0s ohjata
tarkastelemaan ja arvioimaan toisten tekemid kuvia, keskustelemaan niistd sekd arvostamaan
erilaisia kuvallisen viestinndn ndkemyksid. Ylemmilld vuosiluokilla 5-9 oppilaan kuvailmaisua
edelleen kehitetddn, kuvataiteen ja kuvaviestinndn erilaisten ilmaisutapojen, tyOvilineiden ja
materiaalien tuntemusta laajennetaan. Omien ajatusten, tunteiden, havaintojen ja mielikuvien
kuvallisesta ilmaisusta nauttiminen sisdltyy oppiaineen keskeisiin tavoitteisiin. Oppilaan taitoja
analysoida ja arvioida erilaisia kuvia ja taidetta vahvistetaan. Tavoitteissa korostuu myds median
roolin tarkasteleminen kuvaviestinndssd. Oppilaan tulisi oppia tuntemaan kuvallisen viestinnin ja
vaikuttamisen keinoja sekd kéyttimadn keskeisid kuvaviestinndn vilineitd omien ajatustensa
ilmaisemiseen mediassa. Késityo-oppiaineessa opetetaan ilmaisua késityd- ja tekstiilityotekniikoin.
Liikunta -oppiaineessa puolestaan tuetaan oppilaan itsensé ilmaisua sekd sosiaalisen toimintakyvyn
kehittymistd. Tavoitteissa painottuu yhteistyotaitojen ja reilun pelin hengen oppiminen.
Kotitalouden opetuksen tavoitteena korostetaan hyvien tapojen ja toisten huomioimisen oppimista.
Tarkoituksena on opettaa yhteistyovalmiuksien soveltamista arkipdivdn tilanteisiin. Myos

oppilaanohjauksen tavoitteisiin kuuluu yhteistoiminnallisuuden ja vuorovaikutustaitojen oppiminen.

5.1.2.4 Erilaisuuden arvostamiseen ja monikulttuurisuuteen kasvaminen

Kulttuurien  monimuotoisuuden tunteminen ja  arvostaminen muodostavat keskeisen
oppimistavoitteen opetussuunnitelman perusteissa. Monikulttuurisuuden hyvéksyminen on osa

perusopetuksen arvopohjaa. Opetuksen perustana ndhdddn olevan suomalainen kulttuuri.
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Opetuksessa tulisi huomioida kansalliset ja paikalliset erityispiirteet sekd kansalliskielet, kaksi
kansankirkkoa, saamelaiset alkuperédiskansana ja kansalliset vihemmistot. Tarkoituksena on tukea
oppilaan oman kulttuuri-identiteetin muodostumista sekd edistdd kulttuurien vélistd ymmarrysté ja
suvaitsevaisuutta opetuksen keinoin. Perusteiden arvopohjassa korostetaan suomalaisen kulttuurin
jatkuvaa monipuolistumista sekd tdmédn huomioimista opetuksessa. Perusopetuksen tehtdviin
siséltyy kulttuuriperinndn siirtdiminen sukupolvelta toiselle, uuden kulttuurin luominen seka
jokaisen oppilaan oman kielellisen ja kulttuurisen identiteetin ja &idinkielen kehittymisen
tukeminen. Kieli- ja kulttuurivéhemmistdjen opetuksen kohdalla perusteissa korostetaan oppilaan

oman kielen ja kulttuurin arvostamista tasa-arvoisena enemmistokielen ja -kulttuurin rinnalla.

Oppimisen ndhddén avaavan uusia mahdollisuuksia ymmartda kulttuuria ja kulttuurin sisdltimid

merkityksid.

"Opetussuunnitelman perusteet on laadittu perustuen oppimiskdsitykseen, jossa oppiminen
ymmdrretddn yksilolliseksi ja yhteisélliseksi tietojen ja taitojen rakennusprosessiksi, jonka kautta

syntyy kulttuurinen osallisuus.” (Opetushallitus 2004, 16).

Monikulttuurisuuteen liittyvét tavoitteet tulevat voimakkaimmin esille Kulttuuri-identiteetti ja

kansainvilisyys —aihekokonaisuudessa. Tdémén aihekokonaisuuden tavoitteena on:

“auttaa oppilasta ymmdrtdmddn suomalaisen ja eurooppalaisen kulttuuri-identiteetin olemusta,
loytdmddn oma kulttuuri-identiteettinsd sekd kehittimddn valmiuksiaan kulttuurien viliseen

vuorovaikutukseen ja kansainvilisyteen” (Opetushallitus 2004, 36-37).

Aihekokonaisuuden tavoitteissa korostetaan oppilaan omaan henkiseen sekd aineelliseen
kulttuuriperintoon tutustumista ja sen vaalimista. Tavoitteena on, ettd oppilas oppii ymmaértdméaéin
kulttuuri-identiteetin osatekijoitd sekd niiden merkitystd yksilolle ja yhteisolle. Oppilaan tulisi oppia
ymmértimddn oman kulttuurinsa monimuotoisuutta, tutustua toisiin  kulttuureihin ja
elaménkatsomuksiin sekd harjaantua toimimaan monikulttuurisessa yhteisossd. Opetuksen keskeisié

sisdlt6jd ovat kansainvélisyys eri eldiménalueilla ja kansainvélisen vuorovaikutuksen taidot.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan didinkieli ja kirjallisuus —oppiaineen tulisi

perustua oppilaiden kielellisiin ja kulttuurisiin taitoihin sekd edistdd oppilaiden kulttuurista

osallisuutta. Aidinkielen ollessa suomi 3-5 vuosiluokkien tavoitteissa otetaan esille oman maan ja
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muiden kansojen kulttuureihin tutustuminen kirjallisuuden, teatterin ja elokuvan avulla. Oppilaan
suhdetta eri kulttuureihin tulisi edelleen syventi ja laajentaa vuosiluokilla 6-9. Aidinkielen ollessa
ruotsi, saame tai romani perusteissa painotetaan oppilaan oman kulttuuri-identiteetin vahvistamista,
kaksikielisyyteen kehittymistd seké erilaisiin kulttuureihin tutustumista. Viittomakielen tavoitteena
on, ettd oppilaalle kehittyvit hyvit valmiudet kaksi- ja monikielisyyteen sekd kyky kohdata muiden

yhteisdjen kulttuureja.

Toisen kotimaisen kielen sekd vieraiden kielten monikulttuurisuuteen liittyvit tavoitteet ilmaistaan
perusteissa hyvin samansuuntaisesti. Erityisesti korostetaan kulttuurien vilisen toimintakyvyn
kehittdmistd. Alemmilla luokilla tavoitteena on herdttdd kiinnostusta kieliin ja eri kulttuureihin
toiminnallisin ja leikinomaisin keinoin. Vuosiluokilla 3-6 tarkoituksena on oppilaan oman ja
kohdekulttuurin eroihin, siséltoihin ja yhtéldisyyksiin tutustuminen. Oppilasta tulisi kannustaa
viestimiddn kohdekulttuurien edustajien kanssa yksinkertaisissa arkipdivan tilanteissa. Ylemmilla
luokilla tehtdvdnd on opittujen tietojen ja taitoja syventdminen. Lisdksi arvojen
kulttuurisidonnaisuuden tiedostaminen nousee keskeiseksi tavoitteeksi vuosiluokilla 7-9. Kaiken
kaikkiaan kielten kohdalla perusteissa korostetaan erilaisten kulttuurien ainutlaatuisuutta ja tasa-
arvoisuutta. Keskeiseksi viestiksi nousee kielten ja kulttuurien samanarvoisuuden tiedostaminen.

Oppilaan tulisi ymmartaa, ettd kielet ja kulttuurit ovat erilaisia, mutta eivét eriarvoisia.

Maantiedon opetuksen tavoitteissa erilaiset kulttuurit otetaan esille maantieteellisen maailmankuvan
laajentamisen ndkokulmasta. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan maantiedon
opetuksen tulisi auttaa oppilasta saamaan kisitys maapallon kulttuuriympéaristdjen rikkaudesta.
Maantiedon opetuksella sanotaan olevan myds keskeinen rooli kansojen ja kulttuurien vilisen
suvaitsevaisuuden ja kansainvélisyyden edistimisessd. Maantiedon tavoitteissa korostuu
kulttuurisen tietdmyksen ja ymmaérryksen lisddminen. Oppilasta tulisi perusteiden mukaan
kannustaa pohtimaan maapallolla esiintyvien kulttuuristen ilmididen syy- ja seuraussuhteita.
Tavoitteena on, ettd oppilas tuntee Suomen ja ldhialueiden véhemmistokulttuurit sekéd osaa jasentda

maailmaa ja tunnistaa eri maanosien kulttuurimaantieteellisid peruspiirteita.

Yksilollisyyden ja  erilaisuuden  kunnioittamista  sekd  suvaitsevaisuutta  korostetaan
oppimistavoitteina myds terveystiedon opetuksen kohdalla. Oppiaineen keskeisiin sisdltdihin
lukeutuu kulttuurin ja terveyden vilinen yhteys. Terveystiedon tulisi perusteiden mukaan haastaa

oppilasta arvioimaan kulttuurin merkitysta turvallisuuden ja terveyden nikdkulmasta.
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Historia-oppiaineen tarkoituksena on ohjata oppilasta ymmairtiméiidn oman ja muiden kulttuurien
historiallista kehitysprosessia. My0s taito- ja taideaineilla on keskeinen rooli perusopetuksen
oppilaan kulttuurillisen yleissivistyksen luomisessa. Musiikin keinoin tulisi tutustuttaa oppilasta eri
kulttuurien ja maiden musiikkiperinteisiin sekd kehittdd kunnioitusta erilaisia kulttuureja kohtaan.
Erityisesti ylemmilld vuosiluokilla 5-9 opetuksessa tulisi keskittyd monipuolisesti eri
musiikkityylejd ja —kulttuureja edustaviin soitto- sekd kuunteluohjelmistoihin. Kuvataiteen
opetuksen tavoitteena on puolestaan ohjata oppilasta ymmairtimddn visuaalisen maailman
ilmenemismuotoja omassa sekd muissa kulttuureissa. Luokka-asteilla 1-4 tulisi keskittyd oppilaan
oman kulttuurin ja omassa kokemuspiirisséd olevien vieraiden kulttuurien kuvalliseen perinteeseen ja
nykytaiteeseen. Myohemmin 5-9 vuosiluokilla tarkoituksena on edelleen laajentaa oppilaan
valmiuksia ymmartid kulttuurituntemusta ja kulttuurien vilistd vuorovaikutusta. Kulttuuripiirteiden
tunnistaminen arkkitehtuurissa ja esineissd mainitaan yhtend oppimistavoitteena. Kaésityo-
oppiaineen tarkoituksena on puolestaan perehdyttdd oppilasta sekd suomalaiseen etti muiden
kansojen kidsityon kulttuuriperinteisiin. Liikunnan tavoitteistossa korostetaan erilaisuuden
suvaitsemista. Kotitalous-oppiaineessa tulisi auttaa oppilasta tiedostamaan kotitalouksien
toimintaan liittyvdéd kansallista kulttuuria sekd kansainvélistymisen ja monikulttuurisuuden tuomia

mahdollisuuksia.

Erilaiset uskonnot ja katsomukset tulevat perusteissa voimakkaimmin esille oppiaineissa uskonto ja
eldmdnkatsomustieto. Perusteiden mukaan uskonnon opetuksen tavoitteena on auttaa oppilasta
ymmaértimadn uskontojen kulttuurista ja inhimillistd merkitystd sekd uskonnon eettistd ulottuvuutta.
Opetuksen ldhtokohtana on tutustuttaa oppilasta hdnen omaan uskontoonsa sekd antaa valmiuksia
ymmirtdd ja kunnioittaa myds toisia uskontoja ja katsomuksia. Pdédpaino tulisi olla Suomen
erilaisissa katsomusperinteissd. Opetuksen tulisi antaa valmiuksia ndhdd uskonnon vaikutuksia
yksiloon, yhteis6on ja kulttuuriin. Myds eldménkatsomustiedon oppimistavoitteeksi on mairitelty

katsomuksellisen ja kulttuurisen yleissivistyksen kartuttaminen.

5.1.2.5 Yhteisollisyyden, demokratian ja kansalaisosallistumisen oppiminen

Demokratia ja yhteisollisyys kuuluvat osaksi perusopetuksen arvopohjaa ja tehtivia.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan perusopetuksen tehtdvind on antaa
oppilaalle mahdollisuus hankkia yleissivistystd, eldmissddn tarvitsemiaan tietoja ja taitoja sekd

osallistuvana kansalaisena kehittdd demokraattista yhteiskuntaa. Opetuksen tehtdvénd on lisdti
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oppilaan tietoisuutta yhteiskunnan perustana olevista arvoista ja toimintatavoista sekd kannustaa
kriittiseen asioiden tarkasteluun ja ajattelu- ja toimintatapojen uudistamiseen. Tavoitteena on

synnyttdd oppilaan mieleen halu elinikdiseen oppimiseen.

Perusteiden mukaan oppimisympdéristdé tulisi rakentaa oppilaiden aktiivisuutta, luovuutta ja
itseohjautuvuutta edistdvidksi. Oppimisympdristolld sekd tyotavoilla ndhdddn olevan keskeinen
tehtdvd oppilaan omien tavoitteiden asettelun ja toiminnan arvioinnin ohjaamisessa.
Oppimisympdriston tulisi tarjota kiinnostavia haasteita ja ongelmia ja sen varustuksen tulisi tukea
oppilaan kehittymistd nykyaikaisen tietoyhteiskunnan jidseneksi. Osallistuvuutta voidaan edistda
antamalla oppilaalle mahdollisuuksia rakentaa ja kehittid koulunsa oppimisymparistdd seka
toimintakulttuuria. Monipuolisten opiskelumenetelmien ja tyotapojen tulisi kehittdd oppilaan

aktiivista osallistumista ja luovuutta seki tiedon hankkimisen, soveltamisen ja arvioimisen taitoja.

Perusteisiin on luotu teemasta oma aihekokonaisuutensa nimeltddn osallistuva kansalaisuus ja
yrittdjyys. Aihekokonaisuuden tavoitteena on, ettd oppilas oppii ymmaértdimién yhteiskuntaa eri
ndkokulmista, eri toimijoiden merkitystd, toimintaa ja tarpeita yhteiskunnan toimivuuden
ndkokulmasta sekd kehittdimddn valmiuksia osallistumiseen. Koulukulttuurilla on tdsséd keskeinen

rooli.

"Koulun oppimiskulttuurin ja toimintatapojen tulee tukea oppilaan kehittymistd omatoimiseksi,
aloitteelliseksi, pddmddrdtietoiseksi, yhteistyokykyiseksi ja osallistuvaksi kansalaiseksi sekd tukea

oppilasta muodostamaan realistinen kuva omista vaikutusmahdollisuuksistaan” (Opetushallitus 2004,

38).

Innovatiivinen ja pitkdjdnteinen toimiminen padmddrdn saavuttamiseksi sekd oman toiminnan
vaikuttavuuden tarkasteleminen ovat osa aihekokonaisuuden tavoitteistoa. Erilaista asiantuntijuutta
hyddyntéen oppilaan tulisi oppia oman kriittisen mielipiteen muodostamista. Oppilasta tulisi ohjata
yrittelidisyyteen sekd kohtaamaan ja kéisittelemddn muutoksia, ristiriitoja ja epdvarmuutta.
Tavoitteena on, ettd oppilas oppii ottamaan vastuuta yhteisten asioiden hoidosta sekd omassa
kouluyhteisossd ettd paikallisyhteisossd. Aihekokonaisuuden keskeisiin sisdltdihin - kuuluvat
demokratian merkitys yhteisossd ja yhteiskunnassa, erilaisia osallistumis- ja vaikuttamiskeinoja
kansalaisyhteiskunnassa sekd verkostoituminen oman ja yhteisen hyvinvoinnin edistdmiseksi.

Sisdlloissd otetaan esille myds yrittdjyyteen liittyvid kysymyksia.

57



Kansalaisvaikuttaminen edellyttdd kielen hallitsemista sekd hyvid vuorovaikutus- ja viestintitaitoja.
[lmaistakseen ajatuksiaan ja osallistuakseen yhteiskunnalliseen keskusteluun oppilaan tarvitsee
osata erilaisia kielellisen vaikuttamisen keinoja. Media ndhdddn keskeisend osallistumisen
vilineend. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ilmaisu- ja vuorovaikutustaidot on
sisdllytetty aihekokonaisuuteen viestintd- ja mediataidot. Aihekokonaisuudessa painotetaan
osallistuvan, vuorovaikutuksellisen ja yhteisollisen viestinndn oppimista. Tarkoituksena on, ettéd
oppilas oppii ymmirtdmédan median roolin ja merkityksen yhteiskunnassa sekd kdyttdmain median
vélineitd tiedonhankinnassa, -vilittimisessd seké erilaisissa vuorovaikutustilanteissa. Mediataitoja
tulisi harjoitella sekd viestien vastaanottajana ettd tuottajana. Oppilaan tulisi oppia suhtautumaan
kriittisesti median vilittdmiin sisdltoihin, tuottamaan ja vilittiméddn viestejd sekd kéyttdméadn
mediaa tarkoituksenmukaisesti. Aihekokonaisuuden keskeisiin sisdltoihin kuuluvat myds teemat
viestintdympériston muuttuminen ja monimediaisuus, median kuvaaman maailman suhde

todellisuuteen sekd yhteisty0 median kanssa.

Aidinkieli ja kirjallisuus —oppiaineen yhtenii tavoitteena on tukea oppilaan kasvua aktiiviseksi ja
eettisesti vastuulliseksi viestijéksi, joka osallistuu ja vaikuttaa yhteiskuntaan. Vuorovaikutus- ja
mediataidot ovat oppiaineen keskeisid tavoitteita. Tarkoituksena on kehittdd oppilaan
medialukutaitoa. Alemmilla vuosiluokilla 3-5 keskitytddn median perustietojen oppimiseen.
Ylemmilld luokilla 6-9 otetaan arvioivampi ja pohtivampi ote median erilaisten tekstien sekd
oppilaan omien mediankéyttotottumusten ja taitojen tarkasteluun. Tavoitteena on, ettd oppilas oppii
ymmértiméadn median ja tekstien mahdin tuottaa mielikuvia, muokata maailmankuvaa sekd ohjata

thmisten valintoja.

Biologian ja maantiedon oppiaineiden tavoitteissa mainitaan oppilaan kasvun tukeminen kohti
aktiivista kansalaisuutta. Toiminnallisia ja sosiaalisia valmiuksia seké yhteisollisyyden merkityksen
ymmaértdmistd ihmisten hyvinvoinnille painotetaan puolestaan terveystiedon tavoitteissa.

Demokratia ja kansalaisuus kuuluvat myds eliménkatsomustieto —oppiaineen keskeisiin sisdltdihin.

“Eldmdnkatsomustiedon opetus tukee kasvua tdysivaltaiseen demokraattiseen kansalaisuuteen, joka
globalisoituvassa ja nopeasti muuttuvassa yhteiskunnassa edellyttdd eettisen ajattelu- ja toimintakyvyn
kehittamistd, niihin liittyvid laaja-alaisia tietoja ja taitoja sekd katsomuksellisen ja kulttuurisen

vieissivistyksen kartuttamista” (Opetushallitus 2004, 214).
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Erityisen laajasti kansalaisvaikuttamisen teema siséltyy 7-9 wvuosiluokkien yhteiskuntaopin
oppiaineeseen. Yhteiskuntaopin opetuksen tarkoituksena on oppilaan kasvun tukeminen kohti
demokraattista kansalaisuutta. Perusteiden mukaan opetuksen tulisi antaa oppilaalle kokemuksia
yhteiskunnallisesta toimimisesta ja demokraattisesta vaikuttamisesta. Tavoitteena on, ettd oppilas
oppii hahmottamaan yhteiskunnan rakennetta ja toimintaa sekd yhteiskunnallisen tiedon luonnetta.
Oppilasta tulisi edelleen ohjata hankkimaan, kdyttdmaén ja kriittisesti arvioimaan yhteiskunnallista
informaatiota sekd vertailemaan yhteiskunnallisen pdédtoksenteon eri vaihtoehtoja. Oppilaassa tulisi
herattdd kiinnostus yhteiskunnalliseen osallistumiseen ja vaikuttamiseen sekd halu kehittda
osaamistaan yhteiskunnallisena toimijana. Perusteiden mukaan tarkoituksena on, ettd oppilas
tutustuu politiikkan ja hallinnon toimijoihin sekd omiin mahdollisuuksiin vaikuttaa sekad
kunnallisella, valtakunnallisella etti EU-tasolla. Demokratia, vaalit ja &inestiminen ovat yksi
yhteiskuntaopin oppiaineen keskeisistd sisdlldistd. My0s historian oppiaineessa tutustutaan eldméin
demokratioissa ja diktatuurissa. Yhteiskuntaopin keskeisiin sisdltoihin lukeutuvat lisdksi media ja
yhteiskunnallinen vaikuttaminen. Tavoitteena on, ettd oppilas oppii tulkitsemaan median vélittdmia

tietoja, tilastoja ja graafisia esityksié kriittisesti.

Mediataidot yhteiskunnallisen osallistumisen taitoina korostuvat myds kuvataiteen opetuksen
tavoitteissa. Keskeistd kuvataideopetuksessa on ymmaértdd mediaa visuaalisen kulttuurin
ilmenemismuotona yhteiskunnassa. Tarkoituksena on opetella median visuaalisten viestien kriittistd
tarkastelua ja tutkimista sekd mediaesitysten rakenteellista ja siséllollistd analyysia. Tavoitteena on,
ettd oppilas harjaantuu tuntemaan kuvallisen viestinnidn ja vaikuttamisen keinoja sekd kiyttimain
kuvaviestintidvélineitd omien ajatustensa ilmaisemiseen mediassa. Oppilas oppii arvioimaan omaa

median kayttoddan, tekemédn omia valintoja sekd perustelemaan ndkdkantojaan.

5.1.2.6 Ekologisesti kestavan ymparistosuhteen luominen

Luonnon monimuotoisuuden ja  ympadriston elinkelpoisuuden  sdilyttiminen  kuuluvat
perusopetuksen arvopohjaan. Vastuu ympéristostd, hyvinvoinnista ja kestivistd tulevaisuudesta —

aithekokonaisuudessa teema tulee voimakkaimmin esille.
”..pddmddrdnd on lisdtd oppilaan valmiuksia ja motivaatiota toimia ympdristéon ja ihmisen

hyvinvoinnin puolesta. Perusopetuksen tavoitteena on kasvattaa ympdristotietoisia, kestdvddn

eldmdntapaa sitoutuneita kansalaisia. Koulun tulee opettaa tulevaisuusajattelua ja tulevaisuuden
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rakentamista ekologisesti, taloudellisesti, sosiaalisesti ja kulttuurisesti kestdville ratkaisuille”

(Opetushallitus 2004, 39).

Aihekokonaisuuden tavoitteissa korostetaan ympaéristonsuojelun vilttdmattomyyden ja ihmisen
hyvinvoinnin edellytysten seké niiden vilisen yhteyden ymmaértamistd. Oppilaan tulisi oppia oman
kulutuksen ja arkikdyténtdjen arvioimista sekd kestdvien valintojen tekemistd. Tavoitteisiin kuuluu
ympéristossd ja ihmisten hyvinvoinnissa tapahtuvien muutosten havaitseminen, syiden ja seurausten
arvioiminen. Oppilaan tulisi oppia tiedostamaan globaalin hyvinvoinnin uhkia ja mahdollisuuksia.
Paamiirdnd on myonteisen luontosuhteen sekd kestdvin kehityksen edellyttimien toimintatapojen
omaksuminen. Ekologisesti, taloudellisesti, kulttuurisesti ja sosiaalisesti kestdvéd kehitys sisdltyy
aihekokonaisuuden keskeisiin sisdltoihin. Sisdltoind otetaan esille myds ympéristoarvot,
ekotehokkuus, vastuunotto elinympéristostd ja ihmisten hyvinvoinnista sekd toivottavan
tulevaisuuden edellyttimét valinnat ja toiminta. Puolestaan aihekokonaisuudessa turvallisuus ja

litkkenne mainitaan ympdaristoturvallisuus yhtend keskeisend sisédltdalueena.

Toisen kotimaisen kielen sekd vieraiden kielten kohdalla kestdvd kehitys on yhtend keskeisend
siséltdalueena 7-9 vuosiluokilla. Vastuu ympéristostd, hyvinvoinnista ja kestévistd tulevaisuudesta -
aihekokonaisuuden tavoitteet tulevat kuitenkin selkeimmin esille oppiaineissa ympdéristd- ja
luonnontieto sekéd biologia ja maantieto. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan
ympaéristd ja luonnontieto —oppiaineen tunneilla olisi pyrittdvd kehittimédin oppilaan myonteista
luontosuhdetta ongelmakeskeisen, kokemuksellisen ja elimyksellisen opetuksen avulla. Tavoitteena
on, ettd oppilas oppii ymmértimédn omaa ympdristdddn sekd ihmisen ja ympériston vilistd
vuorovaikutusta. Oppilaan tulisi oppia toimimaan ympéristossddn vastuullisesti, tuntemaan ja

suojelemaan luontoa sekd hankkimaan tietoa ympaéristostd ja luonnosta.

Biologian ja  maantiedon tavoitteissa  painotetaan luonnon  monimuotoisuuden  ja
luonnonympdristojen rikkauden arvostamista sekd luonnon ja ihmisen toimintaan liittyvien

ilmididen ymmartadmista.

“Biologian ja maantiedon opetuksen tulee painottaa vastuullisuutta, luonnon suojelua ja
elinympdristojen vaalimista sekd tukea oppilaan kasvua aktiiviseksi ja kestdvidn eldmdntapaan

sitoutuneeksi kansalaiseksi” (Opetushallitus 2004, 174).
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Tavoitteena on kehittdd oppilaan ympaéristolukutaitoa, ohjata héntd pohtimaan omaa
ympéristokdyttdytymistd sekd omaksumaan ympdristoystdvéllisen toimintatavan. Oppilaan tulisi
ymmértdd luonnon ja ihmisen viélistd riippuvuutta sekd ihmisen toiminnan aiheuttamia muutoksia
ympéristossd. Biologian opetuksen menetelmidné painotetaan tutkivaa oppimista. Tavoitteena on,
ettd oppilas oppii ekologian perusteita, ymmairtdd ympiriston suojelun keskeisid siséltojd ja
tavoitteita sekd luonnonvarojen kestdvédn kdyton periaatteita. Maantiedon tavoitteissa korostetaan
ithmisen ja luonnon vilisten vuorovaikutussuhteiden ymmértdmistd paikalliselta tasolta aina
globaaliin tasoon asti. Oppilaan tulisi oppia seuraamaan ajankohtaisia tapahtumia maailmassa seka
arvioimaan niiden vaikutusta luontoon ja ihmisen toimintaan. Uutistiedon ymmairtdminen ja
kriittinen arvioiminen kuten keskeisten maailmanlaajuisten ympéristo- ja kehityskysymysten
tunteminen kuuluu oppiaineen keskeisiin tavoitteisiin. Oppilasta tulisi ohjata pohtimaan maapallolla
esiintyvien luonnontieteellisten, kulttuuristen, sosiaalisten ja taloudellisten ilmididen syy- ja
seuraussuhteita. Tarkedd olisi herdttdd oppilaassa halu toimia aktiivisesti ekologisesti kestdvin

kehityksen periaatteiden mukaisesti.

Eldménkatsomustiedon ja vuosiluokkien 5-6 fysiikan ja kemian oppiaineissa yhtend tavoitteena
mainitaan ympdristostd huolehtiminen ja vastuun ottaminen. Puolestaan luokka-asteiden 7-9
tavoitteissa korostetaan oppilaan ohjaamista jokapdivédisten valintojen tekemiseen sekd erityisesti

energian kdyttoon, tuotantoon, ympdristoon ja teollisuuteen liittyvistd asioista keskustelemiseen.

Terveystiedon tavoitteisiin kuuluu ympériston merkityksen arvioiminen turvallisuuden ja terveyden
ndkokulmasta. Eldmankatsomustiedon 1-5 luokka-asteen tavoitteena mainitaan kestdvan kehityksen
periaatteisiin tutustuminen. Ylempien vuosiluokkien kohdalla puhutaan sen sijaan kestidvin
kehityksen periaatteiden omaksumisesta ja sisdistdmisestd. Oppiaineen keskeisiin sisdltdihin
kuuluvat myds luonnon tulevaisuus, maailmanperintd, ympéristoetiikka seké erilaiset késitykset
thmisen ja luonnon vilisestd suhteesta (ts. humanistinen, utilistinen, mystinen ja luontokeskeinen).
Myo6s uskonnon opetuksen keskeisiin sisdltoihin lukeutuu luonnon kunnioitus. Yhteiskuntaopin

keskeisissa sisdlloissd mainitaan kestiva kehitys.

Ympiristokasvatuksen teemoja tulee esille my0s kuvataiteen, késityon ja kotitalouden oppiaineiden
tavoitteissa. Taiteellisen ilmaisun ja toiminnan ldhtokohtina korostuvat ympériston kuvamaailma,
aistihavainnot, mielikuvat ja eldmykset. Kuvataiteen tarkoituksena on muun muassa kehittdd
oppilaassa kestdvdn tulevaisuuden rakentamisessa tarvittavia taitoja. Oppiaineen tavoitteisiin

kuuluu ympériston esteettisten ja eettisten arvojen, viihtyisyyden sekd toimivuuden arvioiminen.
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Lisédksi vuosiluokkien 7-9 kuvataiteen opetuksen tavoitteeksi on asetettu erilaisten ymparistdjen ja
esineitten ekologisten ominaisuuksien sekd luonnon ja rakennetun ympériston vuorovaikutuksen
tarkasteleminen ja arvioiminen. Kaésityd-oppiaineen tavoitteisiin kuuluu ekologisten arvojen
huomioon ottaminen oppilaan omassa tydskentelyssd. Oppilaan tulisi lisdksi oppia ymméartdmain
teknologian, kulttuurin, yhteiskunnan ja luonnon vilisid riippuvuuksia. Kotitalous-oppiaineen
tavoitteissa korostuu kestdvdd kehitystd tukevien valintojen oppiminen sekd eritoten omien

kulutustapojen ja kulutuksen ympéristovaikutusten tiedostaminen.

5.2 Perusteiden laatijoiden kasityksia rauhankasvatuksesta

5.2.1 Moniulotteinen rauhankasitys ja rauhanuhat

Haastateltavat esittivit monia erilaisia kisityksid rauhasta. Rauhaa tarkasteltiin eri ndkokulmista
korostaen ldhinnd suppeaa ja laajaa rauhan késitystd. Haastateltavat aloittivat tavallisesti
kuvailemalla ”perinteistd” suppeaa tulkintaa rauhasta. Tdlloin korostettiin rauhaa aktiivisen fyysisen
vékivallan puuttumisena. Vékivallalla viitattiin ensisijaisesti valtioiden vélisiin konflikteihin, jolloin

rauha ndhtiin sodan negaationa.

"Kyllihdn se on rauha ihan sanoisko...poliittisesti tietysti tulee ensinnd mieleen niinku tdmmonen,

>

ettei sodita. Tammonen yksinkertainen, ettd valtioiden vdlilld on rauha.’

Suppean tulkinnan voidaan n#hdd viittaavan alun perin Galtungin (1969) muodostamaan
negatiivisen rauhan mairitelmiin. Haastateltavat erittelivit suppeaa késitystd rauhasta kuitenkin
hyvin niukkasanaisesti, silld sitd pidettiin vanhentuneena ja tdysin riittimattoména tulkintana. Sen
sijaan rauhaa korostettiin hyvin laaja-alaisena ja monitasoisena ilmioni, jolloin siithen voidaan
liittdd erilaisia perinteisen késityksen ylittdvid nakokulmia. Vastauksissa otettiin esille sekd rauhan
yksilo-, yhteisé-, valtio- ettd globaalitaso. Toisaalta ajatus, ettd kaikki kuitenkin viimekéddessd
perustuu yksiloihin ja yksildiden viélisiin suhteisiin, oli havaittavissa haastateltavien késityksista.
Rauhan painotettiin olevan erityisesti yksiloiden vélistd ymmarrystd, kunnioitusta, yhteistyotd ja
rakentavaa vuorovaikutusta. Rauhan néhtiin edellyttidvin télldin perusihmisoikeuksien ja tasa-arvon

toteutumista.
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”...[rauhan] laaja merkitys on sitte se ihmisten vdlinen ymmdrrys, suvaitsevaisuus, rinnakkaiselo,

’

tasa-arvo...’

"Rauha on sitd, ettd eletddn rauhassa vaikka ei olis sotaakaan niin tota ihmisten kesken ja et on

>

semmonen keskindinen ymmdrrys, et voidaan ymmdrtdd toistemme tarkotusperid.’

”...sithen ylipddtdnsd liittyy tdllanen.. suvaitsevaisuus, ymmdrrys, kriittisyys, halu tahto parempaan

>

ihmisten vdilisissd suhteissa...’

Haastateltavat pohtivat myos kansainvélistymisen ja globalisaation myotd lisddntyvid rauhan
haasteita, erityisesti kulttuurien vilisid kohtaamisia. Rauhan koettiin olevan kulttuurien vélistd
ymmarrystd ja yhteistyotd sekd edellyttdvan kulttuurien ja uskontojen vilistd vuoropuhelua.
Laajemmin korostettiin erilaisten yhteisdjen, etnisten, uskonnollisten ja kansallisten ryhmien
ymmaértamisté, yleisesti ottaen moninaisuuden arvostamista. Kulttuurien vilisen vuorovaikutuksen

ja kunnioituksen ei koettu toteutuvan vield tarpeeksi hyvin.

”...ettd kylld helposti ollaan sitd mieltd, ettd tdd on ooikee ainoo oikee tapa eldd, mut niin on moni
muukin. Me ollaan monen kulttuurin yhteiskunta ja meiddn pitdisi olla monen kulttuurin yhteiskunta,

joka rakentuu erilaisista ajattelutavoista, uskonnollisista tavoista ja muuta. Et haluaisin tdtd monen

’

kulttuurin ajatusta tuoda esille ja nostaa sitd...’

Perinteisid valtioiden vélisid sotia haastateltavat eivdt endd kokeneet suurimpana uhkana Suomen
rauhalle. Téssd mielessd Suomi koettiin perusrauhalliseksi ja turvalliseksi maaksi. EU mainittiin
yhtend rauhan takeena. Toisaalta turvallisuuteen tuudittautumista eli ajatusta, ettd rauha sdilyy
automaattisesti, pidettiin riskind. Painotettiin, etti my0s marginaalisiin rauhan uhkiin tulisi
suhtautua vakavasti. Haastateltavat suhtautuivat vakavasti vaikutusvaltaisiin maihin, joissa
ihmisoikeuksia ei kunnioiteta. Yksi haastateltavista nosti esille militantti-islamistisuuden globaalisti
rauhaa uhkavana tekijand. Useimpien haastateltavien vastauksista nousi esille terrorismi
yleismaailmallisena rauhan uhkana tdnéd paivéni. Erityisesti New Yorkin terrori-iskujen uskottiin
havahduttaneen ihmisia terrorismin uhkaan. Toisaalta osa haastateltavista koki, ettd suomalaiset
pitivdt Suomeen kohdistuvan terrorismin todennédkoisyyttd yleisesti ottaen alhaisena. Uhat ovat

kuitenkin olemassa ja ndiden realiteettien tiedostamista toivottiin.

. just tdd uudenlainen tdd terrorismi, joka nyt sit tds on sanan ollu joka pdivd uutisissa sen

kakstuhattayksko se nyt oli, niin sen jdilkeen, ja just se vastaaminen siihen niin on niin hullua
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maailmanlaajusesti et.. Mutta just nimenomaan suhtautuminen tihdn terrorismiin, niin on asia, joka

ei meilld vield oikeen...katotaan, ettd se on meilld uutisten asia, mutta ei niin vield kdytinnéssd,

>

mutta...sitten se nyt ndhdddn kuinka se muuttuu se tilanne, mihin suuntaan...’

“Aivan kauhea asia mun mielestd tdd tosiasia sitten on kun ajattelee just tdtd, ettd sota, terrorismi
on than hirveen kaukanen asema, mutta sitten kun ajattelee todellisuudessa, ettd maailman suurin

bisnes on aseteollisuus menestyvin ja suurin volyymi on tdd, seuraavaks suurin oli huumekauppa ja

>

kolmantena ihmiskauppa. Niin kylld ndd oikeesti on olemassa vaikka niitd ei haluta uskoa.’

Vikivallan katsottiin muuttaneen Suomessa muotoaan. Sen koettiin piiloutuneen yhd vahvemmin
yhteiskunnallisiin rakenteisiin sekd yksiloiden vilisiin suhteisiin kuten kotien seinien sisille.
Suomen rauhan suurimpina uhkina korostettiin yhteiskunnallista eriarvoistumista sekéd tasa-arvo-
ongelmia. Haastateltavat olivat huolissaan pinnan alla kytevdstd epdoikeudenmukaisuudesta,

koyhisté ja syrjdytyneista.

”...nimenomaan yhteiskunnan tdmmoset piiloiset epdoikeudenmukaiset rakenteet, epdtasa-

arvoistuminen, ne alkaa niinku pesiytyd, jos niitd ei aidosti pyri muuttamaan ja me saatetaan

>

helposti ajautua semmoseen vddrddn turvallisuuteen...’

”...kylld on tasa-arvo-ongelmia, niinkun ekskluusiota. Siis niinkun tiettyjd ryhmid marginalisoituu,

>

suljetaan, tai ei suljeta, mutta noin niinkun se on sosiaalinen perinto, joka sulkee.’

Haastateltavat pitivit hyvin ajankohtaisena asiana my0s rauhaa ihmisen ja ympdériston vililla.
Kestdvdn kehityksen tukeminen ndhtiin ensiarvoisen tdrkednd. Rauhan nihtiin sisdltdvin
jokapdivéisten valintojen tekemistd luonnon etua ajatellen, kuten ylenpalttisesta kulutuksesta
luopumista. Tavoitteena ndhtiin olevan kaikkien yhtildinen oikeus ja mahdollisuus perustarpeiden
tyydyttamiseen. Luonnonvarojen niukkenemista pidettiin yhtend vakavimpana maailmanrauhan
uhkana. Sen koettiin uhkaavan my0s Suomen rauhaa. Pohjoisen ja eteldn véilisen taloudellisen
eriarvoisuuden peldttiin kérjistdvan taistelua luonnonvaroista. Osa haastateltavista koki, ettd
luonnonvarojen niukkenemista sekd suuria ympéristokatastrofeja seuraa véhitellen ihmisten
elintilan supistuminen ja ymparistopakolaisuus. Tdmédn puolestaan uskottiin johtavan konflikteihin

eri ihmisryhmien valilla.

”...se ei oo sitd kun parikymmentd vuotta sitte kun peldttiin vield oikeeta sotaa ldinsimaissa, et nyt

tuntuu, ettd sota ei oo mahd...taikka se seuraava sota on niinku ldhinnd sitd, ettd hyvinvoiva viesto
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haluaa nditd luonnonvaroja sieltd eteldistd, et se on joku pohjonen vastaan eteld eikd endd itd

>

vastaan ldnsi tai tdllasta...et se muuttaa muotoansa.’

"Ndd kdrjistyy ndd olosuhteet, seuraavan kymmenen vuoden aikana ne kdrjistyy jo paljon tin

>

ympdriston takia ja tdn tilan menetyksen takia, niin kylld se aikamoinen uhka on rauhallekin.’

Vastaukset ilmensivdt kaiken kaikkiaan hyvin laajaa kisitystd rauhasta. Moniulotteisen rauhan
kuvailtiin olevan perusehto kaikelle hyvélle. Toisaalta haastateltavat eivét ottaneet vastauksissaan
esille lainkaan Groffin (2007) maidrittelemédn holistisen rauhan sisdistd ulottuvuutta vaan

keskittyivit vastauksissaan ulkoisen rauhan eri aspekteihin.

5.2.2 Rauhankasvatuksen moninaiset tavoitteet

Haastateltavien késitykset rauhankasvatuksesta olivat yhtd moniulotteisia kuin kisitykset rauhasta.
Rauhankasvatuksen perimmdiseksi tehtdviksi maédriteltiin hyvin laaja-alaisen, aktiivisen, rauhan
luominen ja ylldpitdminen. Aktiivisella rauhalla viitattiin muun muassa siihen, ettei rauhaa pitéisi
ajatella vain passiivisena rauhallisuuden ja turvallisuuden olotilana, vaan olisi ymmarrettdvd, ettd
sen eteen on tehtdvd jatkuvasti toitd. Rauhaa tulisi pitdd aktiivisesti ylld ennaltachkdisemalld

konflikteja sekd kehittdimalla tasa-arvoisuuteen ja oikeudenmukaisuuteen perustuvaa yhteiskuntaa.

Haastateltavat médrittelivit rauhankasvatusta pddosin sen oppimistavoitteiden kautta. Erityisen
keskeisend rauhankasvatuksen tehtdvdnd haastateltavat kokivat suvaitsevaisuuteen, ihmisten
keskindiseen ymmartdmiseen ja kunnioittamiseen kasvattamisen. Tiedon lisddmistd erilaisista
ihmisistd, yhteisoisté, kulttuureista ja uskonnoista pidettiin tirkednd ja vilttdméttomina, mutta ei
riittdvind edellytyksend suvaitsevaisuudelle. Keskeisend asiana ndhtiin kysymys siitd, mitd yksilo
saamallaan tiedolla tekee ja miten hédn tietoihin suhtautuu. Yksi haastateltavista kuvasi titd
asenneoppimiseksi. Toinen puhui puolestaan eettisten ajattelutaitojen kehittymisestd. Téarkedna
pidettiin tiedon ja asenteiden aktiivista ja kriittistd reflektointia sekd avoimuutta moninaisuudelle.

Tavoitteeksi asetettiin muun muassa empatian ja vilittdmisen taitojen kehittiminen.

"Semmosena ihan opetuksellisena juttuna on, ettd niinkun yksilé kykenee ottamaan toisen
perspektiivin ja asettumaan toisen asemaan, kykenee nikemdidn asioita niinkun monipuolisesti ja se

’

on ihan taitolaji, mitd voidaan tuota kehittdd.’
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"Rauhankasvatus on itse asiassa pddosa ihmiseksi kasvamista, kehittymistd, omassa eldmdssd
yhteison jédsenend siten, ettd kykenee Iluontevaan, aitoon, ymmdrtividn ja syrjimdttomddn
suhteeseen ldhimmdiseen.-- et se on hyvin pitkdlle nimenomaan juuri sitd, ettd sisdistetddn itselle ja
omaan toimintaan toista vihaamaton tai toista viheksymdton tai toista ahdistamaton kdyttdytyminen

>

Jja asenne.’

Osa haastateltavista painotti rauhankasvatuksen tarkednd tehtivéna kulttuurien ja uskontojen vélisen
vuoropuhelun, avoimen dialogin, rakentamista. Aidon dialogin katsottiin perustuvan tasavertaiseen
ja vastavuoroiseen erilaisten ndkemysten jakamiseen, jolloin sen koettiin mahdollistavan
erilaisuuteen tutustumista sekd erilaisuuden ymmaértdmistd ja arvostamista. Kaiken kaikkiaan

rauhankasvatuksen tavoitteena korostettiin kulttuurien tuntemusta ja arvostamista.

”..Jja sit varmaan kuuluu semmosta niinkun ymmdrrystd, tietoa siind mielessd, et ymmdrrystd ja

>

tietoa eri kulttuureista ja niitten ajattelutavoista...’

”...tdtd kulttuurien vdlistd, oppii tajuamaan, ettd niilld islamilaisilla on syynsd olla islamilaisia, ettd
se on sielld kehittyny semmonen ja semmonen uskonto ja tapa olla olemassa ja se on yhtd oikeutettu
kun tid mein tapa olla olemassa — et tdmd meiddn malli ei ole ainoa malli toimia. Et siis sen tota

’

ymmdrtdminen on mun mielestd rauhankasvatusta tind pdivind.’

Maailman sotiin, aseisiin ja vidkivaltaan liittyvien realiteettien ymmértdminen mainittiin myds
rauhankasvatuksen tavoitteena. Koettiin, ettd asioiden kaunistelun sijaan ihmisten tulisi saada

totuudellinen kuva maailman tilanteesta, tapahtumista ja “’bisneksistd”, kuten aseteollisuudesta.

”...than ndd sotilasryhmittymdt ja tdd ettd kuinka ettd tdimmonen aseteollisuus on kun ajattelee
kuitenkin, ettd se on maailman suurin bisnes eli siihen todella panostetaan...missd niitd on ja mitd
niitd on ja miks todellakin tdytyy olla...iranillakin ydinase jotta se voi olla tasavertanen poyddssd
kun keskustellaan...et kyl tdstd ihan perustietoja tin tyyppisistd ndistd perusfaktoista jotka liittyy
tihdn tdmmdseen sota-asiaan tai sitten tdd terrorismi ja sen saamat aseet ja tddkin et miten

’

maailmassa timmoset asiat, paljonko niihin uhrataan ja niin edelleen...’
Jokainen haastateltavista korosti ilmaisu- ja vuorovaikutustaitojen kehittdmistd erityisen tdrkednd

rauhankasvatuksen tehtdvana. Oleellisena asiana painotettiin mahdollisuuksia tunteiden ja ajatusten

ilmaisuun. Vuorovaikutustaitoihin nihtiin kuuluvan keskeisend osana konfliktinratkaisutaidot.

66



Konfliktinratkaisutaitona korostettiin vékivallatonta neuvottelua ja sovittelua. Kouluymparistdssa
vertaissovittelulla koettiin olevan tissd keskeinen rooli. Vertaissovittelun néhtiin kehittdvin muun
muassa oppilaiden ongelmanratkaisu- ja vastuunottotaitoja. Lisdksi haastateltavat ottivat esille
konfliktien analysointiin ja ennaltachkdisyyn liittyvét valmiudet, jolloin tavoitteeksi asetettiin hyvin
yhteishengen ja vilittdvan ilmapiirin luominen. Kielen keinot niyttdytyivdt haastateltavien
vastauksissa rauhankasvatuksen tdrkeimpdnd vilineend tunteiden ilmaisuun sekd rakentavaan

konfliktien ratkaisuun.

“Rauhankasvatushan on pahimmillaan epdonnistunut siind tilanteessa, kun joku osapuolen jéisen tai
osapuoli tarttuu johonkin sellaiseen vilineeseen, jolla voidaan toisen terveyttd, henked ja
olemassaoloa uhata. Et rauhankasvatuksen ehdoton tavoite on toimia niin, ettd ainoa mitd voidaan

kéyttid on sana.”

”...oppii niinku kielen, jolla hdin kdsittelee ahistuksia ja puristuksiaan ja hdntd kuullaan, jotta tuota

edellytykset vikivallattomalla ongelman ratkaisulle syntyvdit, sehdn on hyvin paljon kielitaitoa,

>

taitoa niinku ilmaista sitd, et mitd puristaa.’

Rauhankasvatuksen suurena haasteena koettiin mediakulttuuri. Haastateltavat ottivat esille median
roolin eldméntodellisuuden ja maailmankuvan muokkaajana seki jopa viéristijand. Erityisesti asiaa
pohdittiin lasten ja nuorten nikokulmasta. Haastateltavat olivat eniten huolissaan vikivaltaviihteesta
televisio-ohjelmissa ja tietokonepeleissd. Jatkuvan vikivallan ndkemisen pelittiin johtavan toisaalta
pelkoihin ja turvattomuuteen toisaalta taas mieltd turruttavaan vaikutukseen, jolloin vékivalta ei
endd tunnukaan pahalta. Vikivallan arkipdiviistymisen katsottiin voivan aiheuttaa myo0s
vikivaltaista kdyttdytymistd. Rauhankasvatuksen tirkeénd tavoitteena ndhtiin mediakriittisyyden
kehittiminen. Haastateltavat kokivat tirkednd, ettd rauhankasvatuksella yhdessd mediakasvatuksen
kanssa kehitetddn lasten ja nuorten medialukutaitoa ja opetetaan heitd kriittisesti analysoimaan
mediatekstejd ja —ympéristod. Lasten ja nuorten tulisi oppia nikemiin median esittimien myyttien

ja stereotypioiden taakse sekd erottamaan tosi ja taru toisistaan.

”...miten raaka meiddn tdn pdivin ihmisilld varsinkin peruskoululaisille niin semmonen kuin kipu,
kuolema, vikivalta, on hyvin kaukainen ja vddristynyt. --- Se pelien ja television maailma, jossa jota
nuori katselee, kuuntelee, seuraa, antaa tdysin vddrdn kuvan, eli on opetuksen keskeinen rooli on
oikaista nditd. Et kun lyo se ihan aidosti sattuu, kun ampuu se sattuu eikd vain pyristelld kéttd ja
Jatketa matkaa, ja kun ammutaan ihmisid ihan aidosti kuolee jonkun lapsia, jonkun vanhempia,

’

Jjonkun rakkaita. Ja siis vddristyneen toden maailman muuttaminen todelliseksi on se haaste.’

67



”...ajattelee televisioo, ja kaikkee tdtd tiedon vilitystd muutakin, niistd tulee sitd pirstaletietoo ja
sellasta, joka ei...taikka siis semmosta sellasta, et mikd on tota todellisuutta nuorelle, onks se

harripotterin maailma todellisempaa kun se miten se oma ympdristé eldd...”

Kriittisyyteen kasvamista korostettiin laajemminkin. Oppilaiden tulisi haastateltavien mukaan oppia
itsendistd ajattelua, kriittistd suhtautumista sekd vastustusta manipulaatiolle. Keskeisend
rauhankasvatuksen tavoitealueena otettiin esille aktiivinen osallistuminen yhteiskunnan eri
organisaatioiden toimintaan ja toimintojen kehittimiseen. Taman ndhtiin edellyttdvan perehtymisti
organisaatioiden toimintaan, taitoa ymmaértdd ja kriittisesti arvioida niitd. Koettiin, ettd oppilaita
tulisi rohkaista arvioimaan ja tunnistamaan yhteiskunnassa vallitsevia epdoikeudenmukaisia
rakenteita, esittimiin muutoksia sekd argumentoimaan oman nikokantansa puolesta. Haastateltavat
pitivdt tirkeédnd, ettd oppilaat saisivat kokemuksia muutoksen puolesta toimimisesta ja 10ytdisivit

oman tehtdvénsi ja yhteiskunnallisen asenteensa.

”...hdn voi olla muutosta tekemdssd, mut hdnhdn voi olla sitd tutkijana tai lddkdrind tai arkkitehtind
tai putkimichend tai lehtimiehend, niit toimintakenttiihdn on valtavan monta, mutta hyvd koulu
altistaa, ndin lainausmerkeissd sanottuna niinku altistaa sellaisille kokemuksille, joista se oma
eldmdntyé voi avautua ja sitdhdn voi niinku sdvyttdd tahto tehdd aktiivinen rauha todeksi, jos hyvin

»
menee.

Osallistumisen paremman tulevaisuuden rakentamiseen néhtiin vaativan muun muassa luovuutta ja
rohkeutta, joita kuvattiin my0s rauhankasvatuksen tavoitteina. Rohkeutta koettiin tarvittavan
vaikeiden asioiden esille ottamisessa sekd oman kannan puolustamisessa. Luovuuden korostettiin
olevan tdrkedd erilaisissa arjen ongelmanratkaisutilanteissa sekd kestdvén kehityksen mukaisten
valintojen tekemisessd. Rauhankasvatuksen tavoitteet liitettiin hyvin vahvasti ekologisesti kestdvin

kehityksen tavoitteisiin.

“En md oikeestaan oo ajatellu rauhankasvatusta just pelkdstddn rauhankasvatuksena vaan md koko
ajan siis kun esimerkiks tdd kestivd kehitys -- ...et pidetdd katotaan, ettd kaikilla ois hyvd olla sitte

siihen liittyy vield, ettd luonnolla ois hyvd olla ja ihmisilld ois hyvd olla...”

Rauhankasvatuksen rinnakkaiskisitteitd tuotiin haastatteluissa esille useaan otteeseen. Yksi
haastateltavista késitti rauhankasvatuksen osana ihmisoikeuskasvatusta, toinen puolestaan osana

kansainvélisyyskasvatusta. Haastateltavien keskuudessa vallitsi kuitenkin késitys késitteiden
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padllekkdisyydestd. = Rauhankasvatuksesta  puhuttiin ~ sekd  ihmisoikeus-,  demokratia-,
kansainvilisyys-, globaali-, tasa-arvo- ettd kestdvdd kehitystd edistivind kasvatuksena. Yksi
haastateltavista korosti, ettd mitd syvemmadlle ndihin késitteisiin mennéddn, sitd paremmin
huomataan kuinka samanlaisia ne todellisuudessa ovat. Kdésitteisiin jumiutuminen néhtiin

kokonaisuudessaan turhana.

"No mun mielestd niistd termeistd voi keskustella loputtomiin, jos haluaa kdyttid eldmddnsd
termeistd keskusteluun tai tutkijan uransa tuhlata siihen, ni sarkaa riittdd. -- koska tds ei oo kysymys
maantieteellisistd alueista, meiddn pddssimme ei ole alueita, jos hyvin kdy meil on kasvattajina

tahtoa ja suuntia ja laadun tunnistamista.”

Rauhankasvatuksen kisitteen ajateltiin korvautuvan timén paivan yhteiskunnallisissa keskusteluissa
toisilla kisitteilld, kuten kulttuurien kohtaaminen ja ymmartdminen, aktiivinen vuorovaikutus ja
osallistuminen, suvaitsevaisuus, oikeudenmukaisuus sekéd toisen arvostaminen. Kyseiset kisitteet
ndhtiin hyvin keskeisend osana rauhankasvatusta. Rauhankasvatuksen néhtiin liittyvdn hyvin
moneen eri asiaan ja osa haastateltavista epdilikin, ettd jokin tirked rauhankasvatuksen tehtdva jéi
haastattelussa huomiotta. Kaiken kaikkiaan rauhankasvatus ndhtiin osana hyvin laajaa

kokonaisuutta.

”...rauhankasvatus siind mielessd on niinkun hyvin hyvin tdllanen...pallura ison verkon keskelld,

’

joka on sidoksissa moneen asiaan.’

5.2.3 Rauhankasvatuksen suppea ja laaja rooli perusteissa

Haastateltavat kokivat, ettd kapeasti katsoen rauhankasvatuksella ei ole mink&énlaista roolia
uusimmissa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa. Talld tarkoitettiin 1dhinné sité, ettei
rauhankasvatusta kdsitteend mainita perusteissa lainkaan. Késitteen poissaoloa perusteltiin 1dhinna
sen poliittis-ideologisella rasitteella. Haastateltavien mielestd rauhankasvatuksen késite liitetddn
edelleen liian vahvasti poliittiseen toimintaan, 1960-1970 luvun vasemmistolaisuuteen. Yksi
haastateltavista otti esille sodan kokeneiden ja rintamalla taistelleiden veteraanien sekd 1960-70
luvun déri-idealistien vélisen konfliktin. Viitattiin myds siihen, ettei késitettd pidetd nykyddn niin
sanotusti muodikkaana. Toisaalta haastateltavat korostivat, ettei késitteeseen tulisi takertua.

Tarkednad pidettiin itse asiaa, rauhankasvatuksen siséltod.

69



”Se termi ei sindllddn hirveen oleellinen ole, must todellisempi se ettd ne niinkun osataan kertoa ja

’

mddritelld mitd tarkoitetaan, mihin pyritddn...’

”...ei kannata myoskddn sitten sortua tdmmdseen kdsitemagiaan, niin ettd se niinkun auttais,

>

puhdistais maailman just noin otsikkotasolla.’

Haastateltavat kertoivat keskustelleensa rauhankasvatuksen sisdlloistd ja lahikdsitteistd perusteita
tehdessdin, mutta eivdt maininneet kdyneensd varsinaista rauhankasvatus-keskustelua
rauhankasvatuksen kisitteelld. Haastateltavat painottivat, ettd perusteissa on rauhankasvatuksen
erindisid teemoja ja tavoitteita esilld hyvinkin vahvasti. Rauhankasvatuksen arvot nédhtiin
perusteissa hyvin edustettuina. Rauhankasvatus-otsikon alle katsottiin kuuluvan koko koulun
toimintakulttuuri. Teemojen ja arvojen nihtiin tulevan huomioiduksi opetussuunnitelman
perusteissa perusopetuksen arvopohjaan, kouluymparistdoon, sddntoihin, tehtdvéddn, opetuksen
toteuttamiseen ja tavoitteisiin liittyvissd kannanotoissa. Laajasti ajateltuna rauhankasvatuksella

néhtiin olevan perusteissa selked rooli.

”...et se on aika ldpdisevd, jos sen just ajattelee niin laajasti, kun nyt tdssd kokoajan tulee mieleen
tavallaan uusia ulottuvuuksia siitd. Kyl se on sielld, niinku silld arvotasolla hyvin, eri aineissa

varmaan on konkretisointiakin ihan riittdvdsti. Et se ei ainakaan este oo opettajalle, et se ei sais

’

tuolta tukea.’

”...ldhtisin tarkastelemaan tditd rauhankasvatus ideaa niinkun hyvin tdssd laajassa merkityksessd, ja
sivuuttasin oikeastaan sen, ettd sieltd ei loydy sanaa rauhankasvatus vaan nimenomaan etsisin nditd

tuota ldhelld olevia ilmaisuita, joita on..ja jotka tukevat titd asiaa, ja sitd kautta avaisin sitd

’

perusopetusta, mutta...se vaatii aika paljon ymmdrrystd nihdd, ettd mikd liittyy mihinkd.’

Haastateltavat kokivat rauhankasvatukseen liittyvien teemojen korostuvan aihekokonaisuuksien
tavoitteissa. Kaikkiin aihekokonaisuuksiin néhtiin sisdltyvdn rauhankasvatuksen nékokulma.
Erityisesti  painotettiin ~ kokonaisuuksia ihmisend kasvaminen, kulttuuri-identiteetti ja
kansainvélisyys, viestintd ja mediataidot, turvallisuus ja litkenne sekd vastuu ympaéristosta,
hyvinvoinnista ja kestdvéstd tulevaisuudesta. Aihekokonaisuuksien tarkoituksena on yhdistda
oppiaineita, silld niiden tavoitteet ja sisdllot sisdltyvidt useisiin oppiaineisiin. Suhtautuminen
aihekokonaisuuksien eheyttdvdan vaikutukseen kuitenkin vaihteli. Osa haastateltavista koki

aihekokonaisuudet melko irrallisiksi oppiaineista. Tédmén takia niiden toteuttaminen myos
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kdytinnon opetustyOssd koettiin vaikeaksi. Osa haastateltavista puolestaan korosti, ettd
aihekokonaisuuksien tavoitteet heijastuvat hyvin oppiainekohtaisiin tavoitteisiin. Toisaalta kaikki
haastateltavat olivat yhtd mieltd siitd, ettd aihekokonaisuuksien toteuttaminen kouluissa vaatii

huomattavaa panostusta, koko koulun toimintakulttuurin uudistamista.

Haastateltavat kokivat koulun ja yhteisén turvallisuuskysymysten tulleen hyvin huomioiduiksi
perusteissa. Muun muassa New Yorkin terrori-iskujen sanottiin vaikuttaneen turvallisuusteeman
painottamiseen perusteissa, erityisesti oman turvallisuus ja liikkenne -aihekokonaisuuden luomiseen.
Koulurauhaan ja turvallisuuteen liittyen muun muassa koulukiusaamisen vastustaminen ja
konfliktienratkaisutaidot ~mainittiin ~ olevan edustettuina perusteissa. Kaiken kaikkiaan
opetussuunnitelman perusteissa rauhankasvatuksen yhden painopisteen katsottiin olevan oman

yhteison rauhan ja eritoten koulurauhan kehittimiseen liittyvissd tavoitteissa.

”...mutta todella, et se rauha nyt néihtiin tdillasena miten opitaan luomaan se rauha tdssd omassa

Vvhteisossd ja opitaan tuntemaan muut ja kunnioittamaan niitd, tulemaan niiden kans ilman

>

konflikteja toimeen, et se on tdtd puolta...’

Rauhankasvatuksen teemojen ndhtiin sisdltyvin perusteissa myos oppiainekohtaisiin tavoitteisiin.
Kunkin mainitun oppiaineen kohdalla rauhankasvatuksen koettiin painottuvan erilaisesta
ndkokulmasta. Oppiaineina mainittiin erityisesti uskonto, elimédnkatsomustieto, maantieto, historia,
yhteiskuntaoppi, kielet, terveystieto ja didinkieli. Oppiaineissa esiintyvind teemoina otettiin esille
kulttuurien tuntemus, suvaitsevaisuus ja ihmisoikeudet, vuorovaikutustaidot, eettiset ajattelutaidot
sekd ympdariston ja ihmisen vélinen suhde. Toisaalta opetussuunnitelman perusteiden reflektointi
siirtyi haastatteluissa helposti koulujen kiytintdjen reflektoinniksi. Toisin sanoen haastateltavat
innostuivat useammin erittelemédn, minkd oppiaineen sisélld mitdkin rauhankasvatuksen teemaa

kouluissa késitelldén ja ennen kaikkea mitd rulisi késitella.

Haastateltavat korostivat, ettd on tarkedd huomioida opetussuunnitelman perusteiden sisdltdvin vain
suuntaa antavia ohjeistuksia ja suosituksia koulujen omille opetussuunnitelmille ja -kdytédnndille.
Vastauksissa otettiin useaan otteeseen esille koulujen lopullinen vastuu rauhankasvatuksen

toteutuksessa.

”..kun ndiden valtakunnallisten perusteitten pohjaltahan vasta tehdddn ne varsinaiset

opetussuunnitelmat sielld kunnissa ja kouluissa niin sielld kuntien ja koulujen tehtdvdndhdn on
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konkretisoida sitten miten juuri meiddin kunnassa tai meidin koulussa sitten otetaan esille
konkreettisemmin, ne tulee sielld paikallisissa opetussuunnitelmissa eli joita sit noudatetaan
koulujen opetuksessa, ettd se on nimenomaan koulujen ja kuntien tehtdvd sitten miettid se todellinen

konkretisointi.”

5.2.4 Rauhankasvatuksen toteutumisen erot koulujen valilla

Haastateltavilla oli mielikuva, ettd Suomen koulujen vélilld on valtavia eroja rauhankasvatuksen
toteutuksessa. Toisaalta tdhdnkin nidhtiin olevan vaikutusta silli, miten laaja-alaisesti
rauhankasvatus ymmaérretddn. Toisissa kouluissa rauhankasvatuksen ajateltiin toimivan hyvinkin
laajasti. Téllaisina mainittiin esimerkiksi Unesco-koulut. Toisaalta yksi haastateltavista muistutti,
ettd mitdén selvitystd tai tutkimusta rauhankasvatuksen tilasta Suomen kouluissa ei ole koskaan
tehty. Haastateltavien késitysten mukaan suuressa osassa kouluja  rauhankasvatus
rauhankasvatuksen kisitteelld on kuitenkin melko pienessd roolissa. Tdmédn nidhtiin johtuvan
osittain rauhankasvatuksen tuntemattomuudesta tai siitd, ettei aihetta koeta Suomen oloissa

tarkeaksi.

”...mutta useimmissa kouluissa ja hyvinkin laajasti edelleen nditd ei niinkun pidetd keskeisend vaan
todetaan, ettd nehdn ovat meilld ja nehdn ovat ndin, eikd niin edes Ilihdetd miettimddn mitd se voisi
olla. Pddosin eletddn sellasta ruususen aikaa, meil ei oo tarvetta ja kaikkihan on hyvin, ei kohdata
nditd kysymyksid, ne on niin kaukana ja ei me voida vaikuttaa, eikd me voida sillon tehdd mitddn ja

niin edespdin.. Syitdhdn siis syitihdn on miljoonia.”

Toisaalta yksi haastateltavista totesi, etti Suomen koulujen rauhankasvatuksen perusta on
peruslainsdddinnossd, oppioikeudessa ja tasa-arvossa, jolloin rauhankasvatuksen tulisi olla
sisddnrakennettuna kaikkien koulujen toimintaan. Haastateltavat pitivét kaiken kaikkiaan koulujen
rakenteita suhteellisen oikeudenmukaisina. Demokratian, tasa-arvon ja oikeudenmukaisuuden
periaatteiden  koettiin  toteutuvan  kouluissa  hyvin.  Esimerkkind  mainittiin =~ myds
monikulttuurisuuden  toteutuminen.  Eritaustaiset =~ maahanmuuttajaoppilaat  huomioidaan
haastateltavien mukaan verrattain hyvin suomalaisessa koulussa. Koettiin, ettd kouluissa on
onnistuttu kulttuurien vélisessd dialogissa sekd tietoisuuden lisddmisessd muun muassa erilaisia
aineistoja hyodyntden. Koulujen lisddntyneet kansainvéliset projektit, hankkeet ja kummiluokat

nédhtiin hyvidnd mahdollisuutena tutustua eri maihin, kulttuureihin ja uskontoihin. Haastateltavat
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uskoivat my0s, ettd konfliktinratkaisutaitojen omaksumisessa on kehitytty ja kiusaamistilanteiden
ennaltachkdisyn, tunnistamisen ja purkamisen eteen tehdddn kouluissa jatkuvasti toita.
Vikivallattomuuden ja rauhantahtoisuuden ndhtiin olevan suomalaisessa koulussa verrattain hyvin

esilla.

Haastateltavat kokivat rauhankasvatuksen toteuttamisen kouluissa kuitenkin melko haasteellisena
tehtdvdand. Kaiken perustana pidettiin rauhankasvatuksen kokemista tarpeelliseksi ja
merkitykselliseksi. Rauhankasvatuksen toteutuksen heikkoutena pidettiin koulutyon kiireisyytta.
Rauhankasvatuksen tulisi olla osa koko koulun toimintaa ja sen ndhtiin vaativan koululta hyvin
paljon sitoutumista, suunnittelutyoté ja aikaa. My0s oppilaiden néhtiin tarvitsevan tilaa prosessoida

ja sisdistdd rauhankasvatuksen ydinasiaa.

V..tdd tdmménen rauhankasvatuksen ja yleensd niinkun etitkan asiat vaatis tilaa ja aikaa ja
sellaista, koska ei niitd voida suoraan opettaa eli totta kai niissdkin on sellanen oma, joka voidaan
opettaa... -- Mutta tuota se eettinen puoli, jos mind nddn pahan ja hyvdn niin miksi mind valitsen
hyvdn eikd sitd, sitd ei oikeestaan suoraan voi opettaa, ja se pitid kylld tulla jokaisen oman ajattelun

bl

kautta. Se vaatii sitten kypsymistd, tilaa ja aikaa, koulu voi tukea siind.’

Keskeisend koulun rauhankasvatuksen ilmentdjdnd pidettiin koulun ilmapiirid. Ilmapiirin tulisi
haastateltavien mukaan olla suvaitsevaisuutta, oikeudenmukaisuutta ja avointa vuorovaikutusta
tukeva. Pidettiin tirkednd, ettd rauhankasvatuksen siséllot heijastuisivat koko koulun

toimintakulttuuriin. Toisaalta tehtdva koettiin kovin haasteelliseksi.

”...kokonaan tid koulu arvoympdristond, vaikka meilld niinkun opetettais eettisid ajattelutaitoja,
mutta jos koulu kohtelee esim keittiohenkilokuntaa kaltoin, syrjii jotakin opiskeluryhmid, sallii
tdmmaosen kiusaamisen niin kylldhdn ndd meiddn koululaiset, opiskelijat, oppilaat nopeasti huomaa,
ettd tdlld rauhalla on vain vaihtoarvoa tiettyyn kontekstiin, niilld tunneilla silld on vaihtoarvoa,

luokan ovi kiinni ja mennddn kdytdivdlle, se on toinen maailma.”

”...tdmmonen kansainvilisyys-kysymykset, kulttuurien kohtaaminen, turvallisuus niin niinkun aidosti
ui sinne toimintaan, niist ei tarvitse tehdd semmosia erillisid saarekkeita vaan ne ovat osa tdtd koko
koulun toimintaa. Tdd on se pddmddrd mind md sen nden. Tdd ei aivan toteudu, mutta tdd on se

tavoite ja tavoitteita pitdd asettaa, joihin pyrkid.”

73



Opettajan rooli néhtiin keskeisend ja vaativana. Opettajan mielenkiinto ja aktiivisuus
rauhankasvatusta kohtaan koettiin tdrkedksi. Toisaalta oman yhteison tukea pidettiin kaiken
perustana. Rehtori koulun pedagogisena johtajana mainittiin keskeisend tuen antajana ja suunnan
ndyttdjand. Kaksi haastateltavista kaipasi opettajankoulutukseen enemmin rauhankasvatuksen
elementtejd. Koulutukseen kaivattiin pirstaleisen tiedon sijaan suurempia, eheytetympid,
kokonaisuuksia. Haastateltavat korostivat, ettd rauhankasvatuksen teemojen toteuttaminen vaatii

opettajalta paljon taitoja, tietoja ja "nidkemyksellisyyttd”.

”...opettajan nikemyksellisyys ja taito on se portti, se joka vasta tekee siitd totta. Ja md en oo varma
onks se ees paha asia, koska sehdn on valtavan suuri luovuuden ldihde sit kun makuun pddse. --
Hyvdlld opettajalla on sitd ndkemyksellisyyttd, hdin tietdd oman oppiaineensa tehtdvdin ja hdn tuota
liittoutuu muitten opettajien kanssa, hdn osaa rakentaa kokonaisuuksia, teemakokonaisuuksia,

mydéskin sitd tdmmdostd niinkun ajattelunpohjaa, innostaa opiskelijaa tutkimaan aihekokonaisuuksien

>

taakse...’

Haastateltavat kaipasivat kouluihin lisdd rauhankasvatukseen liittyvid aineistoja. Osa
haastateltavista koki myos opetusmenetelmien uudistamisen térkedksi ja ajankohtaiseksi. Toivottiin,
ettd kouluissa siirryttdisiin yhd enemmin kayttimddn opetusmuotoina kokemuksellista ja
ongelmaldhtoistd oppimista. Osa haastateltavista esitti toivomuksen, ettd tulevaisuuden koulussa
avattaisiin useammin ovia erilaisille toimijoille sekd jdrjestettdisiin erilaisia tapahtumia ja
teemapdivid. Kouluja tulisi haastateltavien mukaan yhd enemmdn aktivoida tutustumaan ja

osallistumaan myos kolmannen sektorin toimintaan.

Rauhankasvatuksen teemojen néhtiin sopivan kaikkiin oppiaineisiin. Historian koettiin tarjoavan
tulevaisuutta varten arvokasta oppia rauhan ja sodan problematiikasta, esimerkkejd aggression
purkautumisesta, sodista, sekd toisaalta ongelmien rauhanomaisesta ratkaisemisesta. Yksi
haastateltavista painotti, ettd historia oppiaineena mahdollistaisi hyvin myods avaamaan erilaisten
késitteiden, kuten rauhankasvatuksen, historiallista taustaa sekd késitteisiin nykyddn liitettdvia
ideologisia rasitteita.  Yhteiskuntaoppi puolestaan koettiin rauhankasvatuksen kannalta
merkityksellisend sen yhteiskunnan rakenteita valottavan tiedon vuoksi. Biologian koettiin
tarjoavan tirkedd tietoa luonnonvarojen niukkenemisesta sekd ihmisen ja luonnon vélisestd
suhteesta ja rauhasta. Maantiedettd pidettiin  tdrkednd vidyldnd tutustua erilaisiin
kulttuurimaantieteellisiin ryhmittymiin sekd ryhmittymien ja valtioiden véliseen toimintaan.

Haastateltavat kokivat katsomusaineilla; uskonnolla ja eldiménkatsomustiedolla, olevan merkittavét
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roolit eettisten kysymyksien kisittelemisessd. Aidinkieli ja kirjallisuus sekdl vieraat kielet nihtiin
hyvind keinoina opettaa kielellistdi ja kulttuurista ymmirrystd ja suvaitsevaisuutta. Yksi
haastateltavista korosti kirjallisuuden opetusta merkittivand rauhankasvatuksen aiheena, koska
lukeminen kehittdd kasvua empaattiseen ymmartdmiseen sekd kykyd tarkastella asioita eri
ndkokulmista asettumalla toisen ihmisen asemaan. Lisdksi didinkielen koettiin tarjoavan oivan
mahdollisuuden vuorovaikutustaitojen sekd medialukutaidon kehittdmiseen. Taideaineilla néhtiin

olevan keskeinen rooli luovuuden ja ilmaisutaitojen kehittdmisessa.

Yksi haastateltavista mainitsi punaisena lankana toimivan sen, ettd perusopetuksessa keskitytddn
yhteisiin piirteisiin, ominaisuuksiin, asioihin eikd niinkddn eroavaisuuksiin. Tavoitteena on ollut
paistd pois oppiainepirstaleisuudesta isojen kokonaisuuksien késittelyyn, jotta maailman toiminnan

hahmottaminen helpottuisi.

Kaikki haastateltavat pitivdt tarpeellisena, ettd rauhankasvatuksen teemoja késiteltdisiin kouluissa
vield nykyistd aktiivisemmin. Toisaalta rauhankasvatusta kisitteend ei koulutoimintaan kuitenkaan
kaivattu.

i3]

...el...ei sellasta tietoa, ettd nyt on rauhankasvatustunti ja tiedot on ndin ja ndin ja ndin, et ndin se

ei mee, vaan se on niinku sirpaleina ja siitd sit oppilaan on se koottava se kokonaisuus, oppijan,

’

vuosien mittaan.’

Rauhankasvatusta pidettiin parhaimmillaan hyvin kokonaisvaltaisena toimintana. Koulujen kohdalla
talld tarkoitettiin, ettd rauhankasvatuksen tulisi ilmentyd koulun toimintakulttuurissa, arvoissa,
kouluympaéristossd, koulun hengessd ja sddnnoissd. Toisaalta korostettiin rauhankasvatusta
elinikdisend prosessina, jolloin sen pitdisi ldhted varhaisesta kotikasvatuksesta ja jatkua koko

eldmén ldpi. Suurin vastuu oppimisprosessista on lopulta yksiloll4 itselldan.

”...koulun aikana koulun jdilkeisind aikoina siis koulupdivdn jdlkeisind aikoina ja koulun jdlkeen kun
on suoritettu koulut niin jatkuvaa kilvottelua ja...kasvamista, oppimista mydskin, mut ennen kaikkea
sitd kilvottelua, et kyl tdd niinkun koko eldmdn ikdinen prosessi on. Yheksdnkymmentdiviisvuotias voi

bl

aiheuttaa yhtd pahan konfliktin kun viis vuotias.’

75



5.2.5 Kehittamisideoita perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden kehittdmistyotd ei haastatteluajankohtana pidetty
kovin ajankohtaisena, silld uusimpien opetussuunnitelman perusteiden hyvédksymisestd oli kulunut
vasta kolme vuotta. Haastateltavat kuitenkin ideoivat joitakin uusia ratkaisuja perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteisiin. Kokonaan uusia aihekokonaisuuksia haastateltavat eivit tuoneet
vastauksissaan esille. Sen sijaan he kaipasivat opetussuunnitelman perusteiden ”ajankohtaistamista”
ja “eheyttimistd” erindisid olemassa olevia teemoja “terdvoittimalla”, “tdydentdmalld” ja
”syventdmdlld”. Erityisen tirkednd pidettiin, ettd perusteissa huomioitaisiin maailman jatkuvasti
muuttuva tilanne ja vastattaisiin omalta osaltaan muutoksien haasteisiin. Globalisaation haasteet ja
mahdollisuudet  ndhtiin  ajankohtaisena  syventdmistd  kaipaavana teemana. Erilaiset
ympaéristokysymykset, eritoten ympériston pilaantumisen yhteys rauhaan, otettiin esille asioina,
joita tulevaisuuden perusteissa tulisi vield voimakkaammin painottaa. YmpéristStietoisuuden
lisddmisen tirkeyttd perusteltiin silld, ettd koulun tehtivdnd on valmistaa tdméin pdivin lapsia
tulevaisuuteen, johon kuuluu véistimattd suuriin ympariston muutoksiin ja eliméntapamuutoksiin
liittyvien haasteiden kohtaamista. Yksi haastateltavista korosti, ettd perusteissa pitdisi korostaa
laajemmin turvallisuuden eri ulottuvuuksia yksilon turvallisuudesta aina kansainvéliseen
turvallisuuteen saakka. Tarkeind terdvdittamistd kaipaavina teemoina mainittiin my0s erilaisten
ihmisten, kulttuurien ja uskontojen vélinen dialogi, ymmaérrys ja kunnioitus sekd vastuullisuus ja
aktiivinen osallistuminen yhteiskunnalliseen toimintaan. Osa haastateltavista myos koki, ettd

rauhankasvatus voitaisiin késitteend sisdllyttda tulevaisuuden opetussuunnitelman perusteisiin.

Suurimmat opetussuunnitelman perusteisiin visioidut muutokset koskettivat koko koulun toimintaa
ja rakennetta. Useampi haastateltava jakoi ajatuksen oppiainekeskeisyyden vihentdmisestd ja jopa
poistamisesta. Haastateltavien mielestd opetussuunnitelman perusteissa voitaisiin tulevaisuudessa
siirtyd yhd enemmaén korostamaan isoja kokonaisuuksia, ongelmaldhtdisyytti ja tutkivaa oppimista.
Nykyisten aihekokonaisuuksien mahdollisuuksia ylittdd perinteiset oppiainerajat pidettiin pddosin
hyvind. Osa haastateltavista kaipasi kouluilta kuitenkin huomattavasti enemmén paneutumista
aithekokonaisuuksien toteuttamiseen. Opettajien uskottiin olevan vield hyvin sitoutuneita
oppiainekeskeiseen opetukseen. Haastateltavat jdivdat pohtimaan miten opetussuunnitelman
perusteiden avulla aihekokonaisuuksien toteuttamista voitaisiin vield edistdd. Haastateltavat
visioivat perusteisiin myos oppituntirajojen poistamiseen sekd uudenlaisiin tilaratkaisuihin liittyvien

kannanottojen lisddmista.
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”...nithin kaikenlaisiin rakenteisiin koulussa, ettd oppitunti se on 45 minuuttia ja ulos, et ehkd
niitdkin vois vihdn kattoo, et kuinka niitd tiloja, ettd sielld vois olla toisenlaista, sitte se pienryhmd
kokoontua ykskaks jonnekki, nditd on tehty uusia koulurakennuksia, uudenlaisia tiloja, ja ne kylld

inspiroi sitte uudenlaisiin ratkasuihin.”

5.2.6 Rauhankasvatuksen kontekstisidonnaisuus

Pédosa haastateltavista koki rauhankasvatuksen olevan hyvin erilaista eri puolilla maailmaa.
Rauhankasvatuksen painotusten néhtiin  vaihtelevan kunkin maan  yhteiskunnallisen,
sosiokulttuurisen ja sosioekonomisen tilanteen mukaan. Vallitsevat poliittiset ideologiat, kulttuuri ja

uskonto otettiin esille vaikuttavina tekijoind.

”...on erittdin paljon sidoksissa siihen, ettd minkdlainen yhteiskunta on, minkdlaiset aatteet, mitd

b

ideologiset, uskonnolliset, kulttuurilliset taustat on ja minkdlaiset niinkun periaatteet on omaksuttu.’

Maan oikeus- ja hallintojérjestelmén, historian, viholliskuvien seké sotien ja konfliktien ldheisyyden
koettiin myds méiérittelevin rauhankasvatuksen toteutusta eri maissa. Osa haastateltavista otti esille
rauhankasvatuksen erot demokraattisten ldnsimaiden ja diktatuuristen maiden vélilla.
Demokraattisten lansimaiden rauhankasvatuksen kuvailtiin keskittyvdn tavallisimmin yhteiseen
ymmérrykseen ja hyvinvointiin, suvaitsevaisuuteen ja tasa-arvoon. Nationalistisen ideologian tai
valtiollisen ylivallan néhtiin vérittdvdn diktatuuristen valtioiden rauhankasvatusta, jolloin

tavoitteiden ndhtiin olevan muuta kuin todellisen rauhan saavuttamista.

”...autoritddriset yhteiskunnat ja koulutusjdrjestelmdit, jota valta osa maailman maista on, sehdn
sisdltdd myos vikivaltaa, autoritaarisuus on vikivaltaa, se on hierarkkista vikivaltaa ja useimmiten
se on sukupuolten vilistd vdkivaltaa, eli naisia syrjivid ja usein vdihemmistokielid,
vahemmistokulttuureja  syrjivdd, ettd ei voi ajatella hyvdd rauhankasvatusta ilman tdtd
demokraattista vuorovaikutusta ja tdssd mielessd maailman maitten vdlilld on valtaisia eroja, aivan
huikeita eroja ja eroja ehkd paljolti sen takia, et tditd niinku laatua ei tunnista niin kauan, kun itse on

sielld hierarkisessa jdrjestelmdssd.”

Rauhankasvatuksen painotusten néhtiin vaihtelevan hienovaraisemmin ajateltuna maitten sisdlld

my0s koulukulttuureittain ja -jarjestelmittdin. Myds yksilotason erot otettiin esille. Ién, yksilollisen
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eldminhistorian ja rauhan suhteen ndhtiin vaikuttavan merkittdvésti siithen, miten kukin

rauhankasvatuksen ndkee ja mihin silld pyrkii.

Toisaalta haastateltavat 10ysivdt eri maiden ja kulttuurien rauhankasvatuksesta myos paljon
yhtildisyyksid. Yksi haastateltavista korosti kaikessa rauhankasvatuksessa tavoiteltavan loppujen
lopuksi hyvdd eldmdd ja ldhimmadisen rakkautta. Haastateltavat uskoivat, ettd perimmaéisiné
tavoitteina eri maiden rauhankasvatuksessa on pyrkimys erilaisten kulttuurien, uskontojen ja
yksildiden viliseen suvaitsevaisuuteen, kunnioittamiseen, rakentavaan vuorovaikutukseen seké
sopuisaan yhdessdeloon. Tahdn koettiin liittyvdn yhtilailla vikivallattomat konfliktienehkiisy- ja
ratkaisutaidot kuin myos eettiset arvot, kuten tasa-arvo ja oikeudenmukaisuus. Yksi haastateltava
painotti kohtuullisen kansainvélisen yksimielisyyden vallitsevan tdnd pdivdnd YK:n ja Unescon
toiminnoista sekd niiden asettamista ihmisoikeuksiin ja rauhaan liittyvistd tavoitteista. Keskeisend
tavoitteena mainittiin koulutus kaikille maailman lapsille. Kaiken kaikkiaan rauhan tavoitteista

koettiin vallitsevan nykyddn melko hyvd maailmanlaajuinen yksimielisyys.

”...ei kannata ajatella, ettd aina menee vaan pdin prinkkalaa ja itked maanosia ja koskaan ei tule
mitddn hyvid uutisia ja ihan toivotonta touhua, ettd silld tavalla pitkdilld kaarella globaalisti

vallitsee rauhasta ja ihmisoikeuksista suurin konsensus kuin koskaan aikaisemmin.”

Rauhan néhtiin yhdistyvdn ympéri maailmaa tavallisesti hyvinvointiin, harmoniaan, iloon, onneen
ja hyvédn eldméédn. Koko maailman rauhankasvatuksen perustana ndhtiin olevan ihmisen sisimméan

luontainen pyrkimys ja tahto rauhaan.

”...ihmisethdn ovat olemuksellisesti hyvin samoja, samanlaisia, et jos ajatellaan, et milloin ihminen
on onnellinen, kylld siind aina tai sanotaan ettd ldhes aina on myés rauha, ihminen on onnellinen
ldheisissd ihmissuhteissa ja silloin kun hdn on terve ja hdnelld on tulevaisuuden toivoa ja kokee, ettdi
hdntd kohdellaan oikeudenmukaisesti ja kunnioittavasti. Eli ndd niinku onnen ja ilon ldhteet eli
rauhan ldhteet, nehdn on niinku hyvin samoja joka puolella planeettaa, eli tdd on niinku jollakin
tavalla yksinkertastaa juttuu, koska syvilld ihmisen olemuksessa on niinkun ikddnkun tdd

’

rauhanjano. Et sit on asia erikseen, et miten kulttuuriset koodit vidristdvdt tdtd...’
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5.2.7 Globaalitason toimijoiden rooli rauhankasvatuksessa

Pédidasiassa haastateltavat pitivit YK:n ja Unescon toimintaa ensiarvoisen tirkednd. Haastateltavien
késityksissd korostui arvostus YK: ja Unescon tekemdd rauhankasvatustyotd kohtaan. Unescoa
kuvailtiin muun muassa merkittivimmaksi rauhankasvatuksen edustajaksi maailmanlaajuisesti.
Haastateltavat ottivat hyvind asioina esille YK:n ja Unescon erilaiset suositukset ja julistukset.
Muun muassa vuoden 1948 YK:n ihmisoikeuksien julistuksen néhtiin olleen merkittdvimpia
rauhankasvatuksen suunnan ndyttdjid. Lisdksi haastateltavat pitivédt hyvind asioina YK:n ja Unescon
erilaisia teemapdivid, -viikkoja, -vuosia ja vuosikymmenid. Keskeisind vuosikymmenteemoina
korostettiin nyt meneilldén olevia kestdvén kehityksen sekd rauhankulttuurin ja vakivallattomuuden
vuosikymmenid. Lisdksi kehuttiin YK:n ja Unescon tuottamia erilaisia aineistoja sekd Unescon
maailmanperintdohjelmaa, joka korostaa maailmanperintdopetusta tarkednd osana rauhankulttuurin

rakentamista.

Kasitykset ndiden  globaalitason  toimijoiden = mahdollisuuksista  vaikuttaa =~ Suomen
rauhankasvatuksen kéytdantoihin vaihtelivat. Toiset haastatelluista kuvailivat mahdollisuuksia
erittdin hyviksi ja toiset puolestaan kohtuullisiksi. Suomen tilannetta niiltd osin pidettiin kuitenkin
monia muita maita parempana. Koettiin, ettd YK:n ja Unescon suositukset heijastuvat aina Suomen

lainsdddanndstd, opettajankoulutukseen ja opetussuunnitelmiin saakka.

”...ne suodattuu kylld perusteiden just ndiden asioiden kautta ja sitte oppimateriaalien kautta
opettajankoulutuksen kautta eli kyllihdn ne sielld niinkun ne on suodattunu ndille toimijoille, ettd
kyllihdn ne meilld hyvin voimakkaasti ndkyy. Ja suomi on aika hyvd maa ollu ndiltd osin, ettd ne on

otettu niinkun todesta ja niitd pyritddn niinkun viemddn eteenpdin ja ne on aika varauksettomasti

il

niinku hyvdiksytty toimintaan, et nehdn ndkyy meiddn lainsddddnnossamme ja toimintamalleissa...’

Toisaalta YK:n ja Unescon toimia kritisoitiin muun muassa perinteisestd diplomatiasta seké
elitistisyydestd. Yksi haastateltavista koki, ettd molemmat tarvitsisivat syvillisid rakenteellisia
uudistuksia, toimintatavan muutoksia. Haastateltava kuvaili Unescoa esimerkiksi suositustehtaaksi
ja hurskaan puheen piirtdjdksi. Kaiken kaikkiaan YK:n ja Unescon toimintaan kaivattiin lisdd

konkretiaa rauhanrakentamisessa.

Unesco-koulutoimintaa pidettiin hyvénid esimerkkind onnistuneesta konkreettisesta toiminnasta.

Yksi haastateltavista korosti Unesco-kouluja “’pioneeriverkostona”, joka toimeenpanee Unescon
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tavoitteita ja pyrkii vaikuttamaan koulutusjirjestelmien kansallisiin uudistuksiin. Unescon ja YK:n
uskottiin olevan melko hyvin tunnettuja my6s muissa kouluissa. Toisaalta haastateltavat toivoivat,

ettd niiden ajattelu- ja toimintamalleja otettaisiin kouluissa yhd vahvemmin esille.

”...ajatellaan suomessa Unesco-kouluja, se on aika tirked tietty minilaboratorio, totta kai varmaan
niille kouluille rauhan- ja ihmisoikeuskasvatuksen alueella motivaatio, kannuste ja aineiston
tuottaja, mut toisaalta sitten kylld pitdis niinkun ajatella, ettd timmosissd asioissa pitds saada

levitettyd kaikkiin kouluihin.”

YK:n ja Unescon toimintojen lisdksi haastateltavat ottivat esille monia muita rauhankasvatukseen
liittyvid kansainvilisid jdrjestdjd ja toimijoita. Euroopan neuvostolla ja unionilla korostettiin olevan
rauhan ehtoihin sisdltyvid tavoitteita, kuten ihmisoikeuksien ja demokratian vahvistaminen.
Ympiristojarjestd Greenpeace nostettiin esille keskeisend toimijana ihmisen ja luonnon vélisen
rauhan puolesta. Merkittdvind rauhankasvatuksen toimijoina otettiin esille myos kirkko, kirkolliset
jérjestot, kirkkojen maailman neuvosto, Amnesty International, Punainen risti ja Punainen puolikuu.
Jarjestdjen tutuksi tekemistd pidettiin tirkednd, mutta muistutettiin my0s, ettd niiden taustalla
vaikuttavia mahdollisesti ideologisia tavoitteita tulisi tarkastella kriittisin silmin. Yleisesti ottaen
hyvin monenlaiset organisaatiot, jirjestot ja toimijat luettiin rauhankasvatustyotd tekeviksi, miké

ilmensi jilleen kisitystd hyvin laaja-alaisesta rauhankasvatuksesta.
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6 DISKUSSIO

Téssd luvussa kokoan yhteen tutkimuksen tuloksia. Tarkastelen ja vertaan toisiinsa seké
Perusopetuksen  opetussuunnitelman  perusteista 2004  tehdyn siséllonanalyysin  sekd
Opetushallituksen asiantuntijoiden haastattelujen tuloksia. Lisdksi esitin muutamia mielenkiintoisia

jatkotutkimusideoita. Lopuksi arvioin kriittisesti tutkimuksen luotettavuutta.

6.1 Tulosten tarkastelua ja jatkotutkimusideoita

Rauhankasvatukselle ei ole olemassa yhti selkedd méaaritelmai. Mairitelmié voisi jopa sanoa olevan
yhtd paljon kuin on erilaisia rauhankasvatuksen konteksteja. Selvdd on kuitenkin, ettd keskeiset
rauhankasvatuksen  teemat kietoutuvat hyvin tiivisti  kansainvilisyys-, ihmisoikeus-,
konfliktinratkaisu-,  ympdristd-,  kehitys-, demokratiakasvatuksen,  suvaitsevaisuus-  ja
monikulttuurisuuskasvatuksen teemoihin. Mutta mikd erottaa rauhankasvatuksen muista
“kasvatuksista”? Miksi sitd kannattaa tutkia omana ainutlaatuisena kasvatuksen alueenaan?
Rauhankasvatukselle ainutlaatuista on sen perimmadinen pyrkimys muuttaa sodan ja vikivallan
kulttuuri rauhankulttuuriksi  korostaen yksilon omia vastuu- ja vaikutusmahdollisuuksia.
Rauhankulttuuri rakentuu arvoista ja asenteista, jotka liittyvét kaikkien edelli mainittujen
kasvatusten teemoihin (ks. United Nations 1999, A/RES/53/243A). Kaiken voidaan ndhda siis
kulminoituvan rauhankulttuurin tavoittelemiseen. Nostaisinkin rauhankasvatuksen kattokésitteeksi,
jonka alle kuuluvat ainakin kansainvélisyys-, ihmisoikeus-, konfliktinratkaisu-, ympéristo-, kehitys-

, demokratia-, suvaitsevaisuus- sekd monikulttuurisuuskasvatuksen teemat.

Tédmin tutkimuksen tarkoituksena oli tarkastella rauhankasvatuksen roolia Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa 2004 seké tutkia millaisia kasvatuksellisia tavoitteita perusteissa
esiintyy. Rauhankasvatuksen rooli uusimmissa opetussuunnitelman perusteissa on pieni, jos
pitdydytddn vain itse késitteen ilmenemisen tarkastelussa. Perusteissa ei esiinny lainkaan kasitetta
rauhankasvatus. Rauha puolestaan mainitaan kahdessa kohdassa. Tdmén tutkimuksen tarkoituksena
oli kuitenkin tarkastella opetussuunnitelman perusteita rauhankasvatuksen nikokulmasta
syvillisesti, jolloin huomiota kiinnitettiin erityisesti rauhankasvatuksen epédsuoraan ilmenemiseen

erilaisten teemakokonaisuuksien muodossa.
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Rauhankasvatuksen rooli Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004 on selked, kun sitd
tarkastellaan suhteessa kasvatuksellisiin tavoitteisiin: rauhan, turvallisuuden ja eettisyyden
perusajatusten sisdistiminen; ihmisoikeuksien, vastuullisuuden ja tasa-arvon periaatteiden
omaksuminen; sosioemotionaalisten taitojen kehittiminen; erilaisuuden arvostamiseen ja
monikulttuurisuuteen kasvaminen; yhteisollisyyden, demokratian ja kansalaisosallistumisen
oppiminen sekd ekologisesti kestdvdn ympéristosuhteen luominen. Perusteita voidaan kuitenkin
kritisoida siitd, ettd eksplisiittisesti rauhankasvatuksen ydinasiaa, kuten rauhan luomista,
ulottuvuuksia, merkityksid ja uhkia tai vikivallattomuuden etiikkaa tuodaan perusteissa esille
marginaalisesti. Vaikka ihmisoikeudet ja tasa-arvo kuuluvat perusopetuksen arvopohjaan, myds
niitd késitellddn perusteissa suhteellisen niukasti. Selkeimmin ihmisoikeuksien ja tasa-arvon
periaatteita tuodaan esille eldménkatsomustiedon oppiaineen tavoitteissa ja sisdlldissd. Toisaalta
vastuullisuuden teemaa kisitelldin perusteissa melko monipuolisesti eri ndkdkulmista.
Sosioemotionaalisiin taitoihin, kulttuuriseen monimuotoisuuteen sekd ekologisesti kestdviin
kehitykseen liittyvdt tavoitteet ovat perusteissa verrattain hyvin edustettuina ja kattavasti
késiteltyind. Myo0s kansalaisosallistumisen ja -vaikuttamisen seké eritoten mediataitojen oppiminen
huomioidaan opetussuunnitelman perusteissa melko laajasti aihekokonaisuuksissa sekd eri
oppiaineissa. Yhteenvetona voidaan sanoa, ettd uusissa perusteissa rauhankasvatuksen asioita on
implisiittisesti sielld tdalld hyvin edustettuina. Perusteet kaipaisivat kuitenkin eksplisiittisempéda
rauhankasvatuksen kisittelyd, jotta paikallisen tason perusteiden tulkitsijoilla ja toimeenpanijoilla
olisi mahdollisuus saada nykyistd kokonaisvaltaisempi ja selkedmpi kuva rauhankasvatuksen
roolista ja tavoitteista perusopetuksessa. Perusteiden oheen tarvittaisiin @ myds uusia
rauhankasvatuksen materiaaleja sekd selkeitd ohjeistuksia opetustavoista. Tallaisesta hyva

esimerkki on Rauhankasvatusinstituutti ry:n teos ABC - ensiaskeleet rauhankasvatukseen (2007).

Haastattelujen tarkoituksena oli selvittdd opetussuunnitelman perusteiden laatijoiden kisityksid ja
ndkemyksid rauhankasvatuksesta ja sitd kautta valottaa perusteiden taustoja rauhankasvatuksen
ndkokulmasta ja rauhankasvatuksen roolia perusteissa. Monet perusteissa ilmenneet tai ei-ilmenneet

asiat saivatkin haastateltavien vastausten kautta selityksensa.

Haastateltavien rauhan késitykset mukailivat selvésti alun perin Galtungin vuonna 1969 tekemia
jaottelua negatiivisen ja positiivisen rauhan vililld. Haastateltavien suppea kisitys mukaili
Galtungin negatiiviseen rauhan maéritelméd. Laajalla rauhan késitykselld oli yhtymikohtia
positiivisen rauhan nikemykseen. Toisaalta rauhaan liitettiin my0s ominaisuuksia, joita

alkuperdinen Galtungin positiivisen rauhan mdidritelmd ei sisdlld. Haastateltavien kasitykset
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lahenivét holistisen rauhan mdidritelmda, silld rauhaan nédhtiin kuuluvan myo6s kulttuurin ja
ympdriston ulottuvuudet. Toisaalta sisdisen rauhan tulkinnat jdivédt kokonaan pois haastateltavien
vastauksista. Haastateltujen kisitykset rauhasta murtavat kuitenkin perinteistd tulkintaa rauhasta,
milld viitataan 1dhinnd negatiivisen rauhan maéritelméén. Haastateltavien akateemisen taustan sekd
perehtyneisyyden rauhankasvatuksen teemoihin voidaan ndhdd vaikuttavan heiddn melko

moniulotteiseen késitykseen rauhasta.

Haastateltavien laaja  késitys rauhasta heijastui heiddn monimuotoiseen kisitykseen
rauhankasvatuksesta. Rauhankasvatus ndhtiin keinona saavuttaa rauhaan liitettyjd ominaisuuksia.
Perimmaisend tavoitteena korostettiin aktiivisen rauhan saavuttamista. Rauhankasvatus ndyttaytyi
haastateltavien vastauksissa moniulotteisena, kontekstisidonnaisena ja haastavana kasvatuksen
alueena. Haastateltavien rauhankasvatukselle madrittimit tavoitteet mukailivat pitkélti
rauhankasvatukselle yleisemminkin asetettuja tavoitteita. Rauhankasvatuksen ndhtiin tdhtddvin
suvaitsevaisuuteen, erilaisuuden arvostamiseen, kulttuurien ja uskontojen kunnioittamiseen, tasa-
arvon ja ihmisoikeuksien kunnioittamiseen, vékivallattomuuteen, rakentavaan vuorovaikutukseen ja
konfliktinratkaisuun,  hyvdan  ympdristosuhteeseen,  kriittiseen = medialukutaitoon  sekd
yhteiskunnalliseen osallistumiseen. Osa haastateltavista otti rauhankasvatuksen tavoitteena esille

myo6s maailman vékivaltaan, sotiin ja aseisiin liittyvien realiteettien ymmartdmisen.

Opetussuunnitelman  perusteiden  laatijoiden  ndkemykset  rauhankasvatuksen  roolista
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004 olivat hyvin samansuuntaisia kuin tdssé
tutkimuksessa sisdllonanalyysin avulla muodostettu tulkinta. Opetussuunnitelman laatijat
korostivat, ettei késitteen esiintyméttomyyteen perusteissa kannattaisi liiaksi takertua.
Rauhankasvatus-késitteen poliittis-ideologinen rasite selittdd haastattelujen perusteella osittain
késitteen poissaoloa. Toisaalta perusteissa ei késitteend mainita muitakaan “kasvatuksia”
eksplisiittisesti. Haastateltavat pitivdt itse késitettd tdrkedmpdnd rauhankasvatuksen sisdllon eli

sithen keskeisesti liittyvien teemojen olemassaoloa perusteissa.

Sitd, miksi rauha otetaan perusteissa esille vain kahteen otteeseen ja silloinkin ilman tarkempaa
kuvausta tai tavoitteenasettelua, ei voida selittdéd ainakaan silld, etteivitko perusteiden laatijat pitdisi
rauhaa tdrkednd arvona tai tarvittavana aiheena kouluissa. Haastateltavilla oli selked ndkemys
rauhankasvatuksesta teemana, jonka tulisi toteutua koulujen toimintakulttuurissa ja ldpdistd kaikki
oppiaineet. Haastateltavat kokivat, ettd koko koulukasvatuksen tulisi olla rauhankasvatusta. Tama

nikemys on yhtenevd koulujen rauhankasvatukselle yleisestikin asetettujen tavoitteiden kanssa,
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joiden mukaan rauhankasvatus on parhaimmillaan koko koulutoiminnan kattava kasvatuksellinen
orientaatio, joka muodostaa opetuksen viitekehyksen sekd maiirittelee tavoitteet (ks. Bar-Tal 2002,

31).

Perusteista tehdyn sisdllonanalyysin sekd haastattelujen perusteella rauhankasvatuksen teemat
ndkyvit opetussuunnitelman perusteissa parhaiten aihekokonaisuuksissa, joiden tavoitteena on
eheyttdd koulujen opetus- ja kasvatustyotd. Toisaalta aihekokonaisuuksien toteuttaminen koettiin
hyvin haasteellisena, silli koulutoiminnan perinteinen oppiainekeskeisyys ei anna tilaa
aithekokonaisuuksien optimaaliseen esille tuloon. Opetushallituksen tekemén selvityksen mukaan
oppiaineiden vélisen yhteistyon toteutus ja aihekokonaisuuksien vieminen koulujen
toimintakulttuuriin on vasta aluillaan. Kunnat ja koulut kaipaavat selvityksen mukaan lisdd ohjausta

ja tukea aihekokonaisuuksien soveltamiseen. (Kartovaara 2007, 15, 31.)

Haastateltavien ndkemykset opettajan merkittdvdstd roolista rauhankasvatuksessa ovat
samansuuntaisia yleisen rauhankasvatuskeskustelussa vallassa olevan tulkinnan kanssa.
Haastateltavat tunnistivat tarpeen rauhankasvatuksen aineistojen ja ohjauksen lisdédmiseen
kouluissa. Opetussuunnitelman perusteiden laatijat olivat yhtamieltd, ettd koulujen vililld on suuria
eroja rauhankasvatuskiytdntdjen suhteen. Kaikki jakoivat ajatuksen rauhankasvatuksen tirkeydesté
kouluissa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden néhtiin antavan kouluille hyvié

suuntaviivoja rauhankasvatuksen toteutukseen, vaikkei itse kisitettd perusteissa mainitakaan.

Tamén tutkimuksen teoreettisessa viitekehyksessd rauhankasvatusta ldhestyttiin eri kontekstien
ndkokulmista, jotta rauhankasvatuksen laaja-alaisuus ja moniulotteisuus hahmottuisivat. Tatd kautta
saatiin myds perspektiivid opetussuunnitelman perusteiden tarkasteluun. Myos haastateltavat
tunnistivat rauhankasvatuksen kontekstisidonnaisuuden ja pitivdt sen huomioimista hyvin tiarkeéna
rauhankasvatuksen toteutuksessa. Toisaalta perimmdisten rauhankasvatuksen tavoitteiden
korostettiin olevan hyvin samanlaisia ympéiri maailman, mutta painotusten néhtiin vaihtelevan
konteksteittain. Vaikka Suomi koettiin perusturvallisena ja -rauhallisena maana, suomalaisen
rauhankasvatuksen tarve nihtiin ilmeisend. Globaalien toimijoiden YK:n ja Unescon koettiin
tarjoavan suomalaiselle rauhankasvatukselle arvokkaita suuntaviivoja ja materiaaleja. Niiden
suositustekstit néhtiin tulleen huomioiduiksi myds perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa.
Tosin YK:n ja Unescon toimintaan kaivattiin lisdd konkretiaa ja tavoitteiden jalkauttamista

selkedammin kdytdnnon tasolle, eritoten kouluihin.
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Kéytannon koulutyohon rauhankasvatusta termind ei erityisemmin kaivattu, mutta osa
haastateltavista ndkisi sen mieluusti sisdltyvin tulevaisuudessa perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden kannanottoihin. Monien rauhankasvatukseen liittyvien teemakokonaisuuksien
korostamista ja syventdmistd kaivattiin perusteisiin. Haastateltavat visioivat myds oppiaine-,
oppitunti- ja opetustilarajojen poistamista, mitd pidettiin hyvin vaikeana prosessina, mutta muun
muassa rauhankasvatuksen mahdollisuutena. Kaiken kaikkiaan opetussuunnitelman perusteisiin
keksittiin monenlaisia uudistuksia. Todellisuus lienee kuitenkin, ettd kouluissa tdrkedda huomioon
otettavaa asiaa on runsaasti. Kaikkea ei voida mukaan mahduttaa, jolloin on pyrittivi valikoimaan

se kaikkein tdrkein ja merkittdvin aines.

Tadmaén tutkimuksen keskeisimpiin anteihin kuuluu rauhankasvatuksen késitteen esille nostaminen ja
rauhankasvatuksen tirkeyden korostaminen erityisesti koulujen kéytdnndissd. Nahtdviksi jda,
heréttddko tutkimus kaivattua rauhankasvatusta koskevaa keskustelua. Joka tapauksessa tutkimus
osoittaa uuden arvokkaan nédkokulman perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
tarkasteluun. Jospa rauhankasvatus néhtiisiin tulevaisuuden perusteissa my0s eksplisiittisesti omana
késitteend ja madrittelynd. Tdssd maailman tilanteessa rauhankasvatuksen tirkeyttd on ainakin

vaikea kiistia.

Tdmén tutkimuksen l&ht6kohtana oli ndkemys rauhankasvatuksen tarpeellisuudesta kouluissa.
Kuitenkin se, mitd koulussa opetetaan, on pitkéllisen ja perusteellisen suunnitteluprosessin tulosta.
Tdmén tutkimuksen tarkoituksena oli padstd koulujen rauhankasvatuksen jiljille tutkimalla
perusopetuksen  opetussuunnitelman  perusteita, silli ne  muodostavat  paikallisten
opetussuunnitelmien reunachdot ja ldhtokohdat. Paikalliset opetussuunnitelmat puolestaan
muodostavat suuntaviivat koulujen kdytdnnon opetustoiminnalle ja kasvatustyolle sekd toimivat
opettajan keskeisind tydvilineind. Niin ollen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
voidaan ndhdd olevan my0s koulujen rauhankasvatuksen alku ja juuri. Toisaalta
opetussuunnitelman perusteista on vield pitkd matka perusteiden tavoitteiden toteutumiseen
kéytinnon koulutydssd. Tamén tutkimuksen voidaankin ajatella olevan vasta alkua ja tarjoavan
hyvdn perustan monille mielenkiintoisille jatkotutkimuksille. Hyvin mielenkiintoinen
jatkotutkimushaaste olisi selvittdd milld tavalla opetussuunnitelman perusteissa ilmenevit
rauhankasvatukseen  liittyvdt  tavoitteet ndkyvdt kuntien ja  koulujen paikallisissa
opetussuunnitelmissa. Kuntien ja koulujen opetussuunnitelmien tarkastelusta voisi puolestaan edeté
tutkimaan koulujen kdytdnndn rauhankasvatustyotd. Koska opettajille asetetaan suuria vaateita

rauhankasvatuksen toteuttamisessa, antoisan tutkimuskentdn tarjoaisi myds opettajien
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rauhankasvatuskokemusten ja -kisitysten tutkiminen esimerkiksi suhteessa sithen, minkilaisia

valmiuksia opettajankoulutus antaa opettajien rauhankasvatustyohon.

6.2 Tutkimuksen luotettavuuden arviointia

Laadullinen tutkimus ei ole yksi yhtendinen tutkimusperinne vaan siihen kuuluu lukuisia erilaisia
lahestymistapoja ja tutkimustekniikoita. Tamén vuoksi laadullisen tutkimuksen piirissd ei myOskdan
ole yhtd yhtendistd ndkemysté tutkimuksen luotettavuuskysymyksistd. (Tynjdld 1991, 388.) Liséksi
luotettavuuden arviointikriteerit muuttuvat ajallisesti ja paikallisesti. Luotettavuuden sanotaan
olevan tutkijayhteison sosiaalinen sopimus siitd, mitd tdndin pidetddn tieteellisend tutkimuksena ja
mitd ei. Tutkimuksen luotettavuudessa on kyse epéluuloisen tiedeyhteison vakuuttamisesta. (Eskola

& Suoranta 2000, 209-210.)

Laadullisessa tutkimuksessa aineiston analyysivaihetta sekd luotettavuuden arviointia ei voida
selkedsti erottaa toisistaan. Tutkijan tdytyy koko tutkimusprosessin ajan pohtia tekemidén ratkaisuja
sekd ratkaisujensa vaikutuksia analyysin kattavuuteen sekd tutkimuksen luotettavuuteen. Koska
laadullisessa tutkimuksessa keskeisin luotettavuuden kriteeri on tutkija itse, luotettavuuden arviointi
koskee koko tutkimusprosessia. Talloin perinteiset ldhinnd méérillisessd tutkimuksessa kaytetyt
luotettavan mittauksen kriteerit, validius ja reliabiliteetti, eivét sellaisenaan sovellu laadullisen
tutkimuksen luotettavuuden perusteiksi. (Eskola & Suoranta 2000, 208-211.) Laadullisen
tutkimuksen luotettavuuden kannalta erityisen tdrkedd on, ettd tutkimusprosessin eteneminen
tuodaan esille niin, ettd ulkopuolinen lukija pystyy ymmairtimadan sen ja tekemiin omat arvionsa
tutkimuksen kulusta. Téhdn olen pyrkinyt raportoimalla mahdollisimman tarkasti ja yksiselitteisesti
tutkimuksen eri vaiheet sekd perustelemalla tekemiéni ratkaisuja. Suorilla lainauksilla olen pyrkinyt
lisddmadn tulosten uskottavuutta. Lainausten avulla lukija voi tehdd omia péddtelmiddn analyysin

kulusta.

Sisdllonanalyysiin on usein kohdistettu krititkkid tutkijan subjektiivisen otteen takia. Talloin
viitataan siihen, ettei tutkija pysty objektiivisuuteen tarkastellessaan analyysiprosessia. (Andren
1981, 43-48.) Toisaalta laadullisessa tutkimuksessa tdydellistd objektiivisuutta on lihes mahdotonta
saavuttaa. Tutkija selvittdd aineiston ominaislaatua omista arvoldhtdkohdistaan kédsin, eli omien

valintojensa ja oman ymmarryksenséd kautta. Tutkijan tulisi kuitenkin tuoda omat ajatuksensa niin
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lapindkyviksi, ettd tutkimusta luettaessa ymmarrettdisiin mihin arvoldhtokohtiin ratkaisut
perustuvat. (Jyrhaméd 2004, 224.) Tutkimusta aloitellessani rauhankasvatus oli itselleni melko
tuntematon aihealue, joten minulla ei ollut lukkoonly6tyjd ennakko-oletuksia tutkimuskohteesta tai
-tuloksista. Tamén voi katsoa lisddvén tutkimuksen objektiivisuutta. Toisaalta mitd pidemmalle
tutkimuksessani etenin, sitdi enemmaédn aiheeseeni kietouduin. Tutkimuksen empiiristd osaa
tehdessdni minulla oli melko kriittinen asenne opetussuunnitelman perusteita kohtaan. Mielessdni
oli tdssd vaiheessa ennakkokésitys rauhankasvatuksen heikosta roolista perusteissa. Toisaalta

tiedostin tdmén ja pyrin mahdollisimman avoimeen perusteiden tarkasteluun.

Sisdllonanalyysi on useista muista tutkimustekniikoista poiketen epédsuoraa tutkimusta, koska se
keskittyy tavallisimmin tutkimaan aineistoa, joka on jo aiemmin jonkun toisen tekemii johonkin
toiseen tarkoitukseen. Tdssédkin tutkimuksessa sisdllonanalyysi oli niin sanottua huomaamatonta”
mittausta, jolloin dokumenttiin ei vaikuttanut milldédn tavalla se, ettd sitd kdytettiin tutkimukseen.
Tutkimusaineiston PYSyvyys mahdollistaa tarvittaessa uudelleenanalyysin seka
luotettavuustestaukset. Erityistd huomiota tulisi kuitenkin kiinnittdd sithen, mihin tarkoitukseen
dokumentti on alun perin tehty. (Robson 1993, 272-273.) Taytyy muistaa, ettd opetussuunnitelman
perusteita ei ole laadittu juuri rauhankasvatusta varten, vaan yleisemmaéksi ohjeistukseksi koulujen
omille opetussuunnitelmille ja toiminnalle. T&lloin rauhankasvatus on vain hyvin pieni osa
opetussuunnitelmaa, jos sitdkddn. N&itd suunnitelman perusteita tehtdessd on tdytynyt huomioida
lukuisia muitakin tédrkeitd asioita. Toisaalta koska opetussuunnitelman perusteet on kirjoitettu
nimenomaan suunnitelmien perusteiksi, en voinut myoskain tehdi analyysissani paitelmid tulkiten
opetussuunnitelmia kéytdnndssd toteutuvina asioina. Kéytdnnon toteutuksen arvioiminen vaatisi jo
toisenlaisen tutkimuksen. Sisédllonanalyysissa erityistd huomiota tulisi kiinnittdd myos aineiston
pelkistimiseen ja kategorioiden muodostamiseen. Aineiston pitdisi kuvata mahdollisimman
luotettavasti tutkittavaa ilmidtd, jolloin aineiston ja johtopéatosten vélilla tulisi ndkyéd selked yhteys
(Weber 1990, 15). Muodostin aikaisemmista rauhankasvatuksen tavoitteenasetteluista
luokitusrungon, jota vasten analyysiani toteutin. Ndin ollen siséllonanalyysin vaiheissa yhteys

teorian, aineiston ja johtopéitdsten vélilld sailyi.

Tutkimuksissa kéytetddn siséllonanalyysin rinnalla usein myds muita tutkimustekniikoita, kuten
haastatteluja tai havainnointia. Tdmén sanotaan lisddvén tutkimustulosten luotettavuutta, silld siiné
ikddn kuin varmistetaan sisdllonanalyysilla tehtyjen péitelmien paikkansapitdvyyttd. Omassa
tutkimuksessani perusteiden tekijoiden haastattelujen tarkoitus oli ensisijaisesti valottaa sitd, mika

rooli rauhankasvatukselle on opetussuunnitelmissa annettu, ja miksi; mitka tekijét selittdvit valittua

87



roolia ja muodostuneita tavoitteita opetussuunnitelmissa. Sisdllonanalyysin ja haastattelun

yhdistdminen soveltui hyvin tdhén tutkimukseen.

Perusteita tehneiden tyoryhmien jdsenten nimet sain Opetushallituksen kirjaamolta.
Haastattelupyyntojd ldhetin vain Opetushallituksessa tydskenteleville perusteiden laatijoille, koska
halusin vélttdd selkedsti erilaisista tyGtaustoista johtuvat erot vastauksissa. Haastateltavat valittiin
Opetushallituksen sisédltd, koska Opetushallitus vastaa perusopetuksen kehittdmisesta.
Haastattelupyynndsséd kerroin lyhyesti tutkimusaiheestani. Selostus olisi voinut olla vield hieman
tasmadllisempi, silld osa kutsutuista pyysi siithen tarkennusta. Aiheen tuntemattomuus oli tavallisin
syy haastattelusta kieltdytymiseen. Haastateltavien harkinnanvaraisessa valinnassa apuna toimivat
my0s tietyt avainhenkil6t, jotka johdattivat minua seuraavien aiheesta tietivien informanttien
luokse. Tdmédn tutkimuksen haastateltavien middrd oli melko pieni. Toisaalta laadullisessa
tutkimuksen tavoitteena ei ole tilastolliset yleistykset vaan jonkin tietyn tapahtuman kuvaaminen,
toiminnan ymmartdminen tai teoreettisesti mielekkdédn tulkinnan antaminen tietylle ilmiodlle (Eskola
& Suoranta 2000, 61). Noin tunnin kestdneissd haastatteluissa ehdittiin syventyd hyvin aiheeseen.
Selked haastattelurunko lisdsi tutkimuksen luotettavuutta, koska se takasi kaikkien oleellisten
kysymysten ldapikdymisen. Pyrin toimimaan mahdollisimman joustavasti haastattelutilanteessa.
Melko useasti vastaukset kietoutuivat toisiinsa, jolloin kaikkia kysymyksid ei tarvinnut erikseen
kysyd. Esitin my0s lisdkysymyksid kun kaipasin tarkennusta tai haastateltava esitti uuden
mielenkiintoisen ndkdkulman. Toisaalta olisin haastatteluissa todennékdisesti syventynyt hieman
tarkemmin tiettyihin nédkokohtiin, jos olisin tehnyt opetussuunnitelman perusteiden
sisidllonanalyysin kokonaan ennen haastatteluita. Tassd tutkimuksessa tutkimuksen eri vaiheita ei
voitu selkedsti erottaa toisistaan, mikd on laadulliselle tutkimukselle tyypillistd. Kaiken kaikkiaan
haastattelut onnistuivat mielestini hyvin. Haastateltavat suhtautuivat tutkimukseen hyvin
myonteisesti ja mielenkiinnolla. He toivat esiin monipuolisia, myds kriittisid, nidkemyksia
rauhankasvatukseen liittyen. Sain vaikutelman, ettd rauhankasvatukseen liittyvit kysymykset jaivit

pohdituttamaan haastateltavia vield varsinaisen haastattelun péatyttya.

Analysoin haastatteluaineiston teemoittelemalla. Muodostin  teemat haastatteluaineistosta
Puolistrukturoidun haastattelun runko antoi suuntaa teemojen rakentumiselle. Tulosten
raportoinnissa pyrin sdilyttimain mahdollisimman autenttisen kosketuksen tutkittavaan aineistoon,
erityisesti tekstiaineistosta tehtyjen poimintojen ja lainauksien avulla. Niiden tarkoituksena on ollut

kuvata ja vahvistaa aineiston raportointia.
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Tutkimuksen luotettavuuden katsotaan paranevan, jos oman tutkimuksen tulkintoja on mahdollista
suhteuttaa toisten tutkimusten vastaaviin ilmidihin ja selityksiin. (Moilanen & Réihd 2001, 59)
Téssd tutkimuksessa erityisen haasteen tutkimukselle asetti rauhankasvatuksen kehittymédton
teoreettinen perusta. Rauhankasvatuksen teoria laahaa pahasti kdytdnnon jéljessd. Taémédn vuoksi
tdhin tutkimukseen ei 10ytynyt verrattavissa olevia tutkimustuloksia. Tutkimuksen teoreettista
viitekehystd on rakennettu eri kontekstien rauhankasvatuskokemusten kautta. Toisaalta tirkeinté
luotettavuuden kannalta oli, ettd aineistosta saatiin vastaukset tutkimuskysymyksiin. Néin ollen

tama tutkimus tarjoaa arvokasta ja ainutlaatuista tietoa vield kovin tutkimattomasta aihepiirista.
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LIITE: Haastattelukysymykset

Taustatiedot

Ty6asema ja -historia?
Rooli perusopetuksen opetussuunnitelmatydryhméssa?

(Ikd)

Peruskasitykset rauhasta ja rauhankasvatuksesta

Mitd ymmarratte kasitteelld rauha? Mitd se on?
Mitd ymmarratte kdsitteelld rauhankasvatus? Mitd se on?

Miké on suhteenne rauhankasvatukseen?

Rauhankasvatus koulussa ja Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004

Keskustelitteko rauhankasvatuksesta tyoryhménne kanssa laatiessanne opetussuunnitelman
perusteita? Minkilaisia keskusteluja? Oliko New Yorkin terrori-iskuilla (11.9.2001)
vaikutusta keskusteluihinne?

Miten rauhankasvatus tulee mielestdnne esille perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa?

Rauhankasvatuksen teemoja tulee opetussuunnitelman perusteissa esille
aihekokonaisuuksissa. (Miten/miksi juuri ndmé kokonaisuudet?) Aihekokonaisuudet ovat
kuitenkin melko irrallisia oppiaineista (jolloin toteuttaminen on kovin haasteellista). Miti
ajattelette tasti?

Toteutetaanko mielestdnne suomalaisessa koulussa rauhankasvatusta tiné paivani?
Minkélainen rooli rauhankasvatuksella on nykydan koulussa?

Mitké asiat vaikuttavat mielesténne rauhankasvatuksen toteutukseen koulussa? Mitké tekijét
kannustavat? Enté estdvit? Miksi?

Mité rauhankasvatuksella mielestdnne tavoitellaan? Minkélaisia tavoitteita?

Minkilaisia opetuksellisia menetelmid?

Tulisiko mielestdnne koulujen rauhankasvatusta lisdtd? Miksi?
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e Kehittdisitteko jotenkin perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita (rauhankasvatuksen
ndkokulmasta)? Miten?

e Mihin oppiaineeseen/oppiaineisiin rauhankasvatus mielestinne sopisi? Miksi?
(Minké oppiaineiden tunneilla rauhankasvatusta tulisi edistd4?)

e Minkdlaista koulujen rauhankasvatuksen tulisi olla?

Rauhankasvatus (ja rauha) yleensa

e Mitka asiat ovat mielestdnne suurimpia uhkia rauhalle Suomessa?

e Puhutaanko rauhankasvatuksesta mielestdnne tarpeeksi? Miksi?

e Mitid ajattelette rauhankasvatuksen kontekstisidonnaisuudesta?

¢ Onko rauhankasvatus mielestidnne selkeisti erilaista eri paikoissa? Milla tavalla? Mika on
yhteistd? Mitka tekijét vaikuttavat rauhankasvatuksen eroihin eri maiden valilla?

e Minkélaista rauhankasvatus on mielestinne Suomessa?

e Rauhankasvatuksen rinnalla kiytetdén usein myos muita késitteitd kuten
kansainvilisyyskasvatus, globaalikasvatus, konfliktinratkaisukasvatus jne. Mitd ajattelette
tistd terminologiasta?

e Tunnetteko rauhankasvatukseen liittyvid kansainvélisié jarjestoja? Mitd?

YK / Unescon rooli?

e Mité niistd ajattelette? Mitkd ovat mielestdnne niiden mahdollisuudet vaikuttaa
rauhankasvatukseen universaalisti?

e Tulisiko rauhankasvatuksesta mielestdnne puhua enemmin? Miksi?

e Minkélaista kritiikkid rauhankasvatus kohtaa?

e Tarvitaanko Suomessa rauhankasvatusta?

e Voitaisiinko/pitdisiko rauhankasvatus-tietoisuutta lisétd yhteiskunnassamme? ja maailmalla

yleensd? Milld tavalla? Kohtaako vaikeuksia? Mit4?

e Tuleeko mieleenne vield jotakin rauhankasvatusta koskevaa asiaa, jota en ole kysynyt?
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