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Tiuvistelma

Tutkimukseni tavoitteena on selvittdd, miten tekstiili- ja vaatetusalojen opettajat
ndkevit tyonsd muuttuneen 1950-luvulta 1990-luvun alkuun. Taustaa néille né-
kemyksille antaa historiallinen katsaus ammatillisen koulutuksen, opettajankou-
lutuksen ja toimialojen kehittymiseen. Koska tutkittavat toimialat ovat naisval-
taisia, pohdin myos tydeldmén ja ammatillisen koulutuksen eriytymisté naisten ja
miesten aloiksi.

Tutkimukseeni muodostuu ndin kaksi erityyppistd osaa, joista koulutus- ja te-
ollisuushistoriallinen osa antaa taustatietoja tekstiili- ja vaatetusalan ammatil-
listen opettajien tyon muutoksille. Historiaosuus pohjautuu aloilta tehtyihin
tutkimuksiin, oppilaitosten historiikkeihin, toimintakertomuksiin, lainsdddantoon
ja opetussuunnitelmiin.. Ammatillisten opettajien nikemys tyonsd muutoksista
1950-luvulta 1990-luvun alkuun perustuu ammatillisten opettajien kanssa kéy-
miini tutkimuskeskusteluihin, joiden sisdllon analysoin kvalitatiivisesti.

Tutkimuksen teoreettisena ja metodologisena ldhtokohtana on kisitys, ettd
ammatillisten opettajien tyon muutos tapahtuu suhteessa tyoeldméssd, opiskeli-
joissa, opettajankoulutuksessa, tieteessid ja hallinnossa tapahtuviin muutoksiin.
Tatd suhdetta kuvataan ammattikasvatuksen paradigmalla, joka kokoaa ndiden
eri ryhmien ndkemykset ammattikasvatuksesta. Paradigman muutokset ovat
ajallisia ja paikallisia, koska ne ovat sidoksissa siithen kulttuuriseen kontekstiin,
jossa ne tapahtuvat.

Ammattikasvatuksen paradigman muutoksia on tarkasteltu ammatillisten
opettajien nikokulmasta. Haastatteluaineistosta nousi seitsemin teemaa, joiden
kautta tapahtunutta muutosta on kuvattu. Nimé teemat ovat: ammatillisuus, kas-
vatuksellisuus, oppilaat, tydyhteiso, hallinto, tydeldmd ja ammatillinen opetta-
jankoulutus.

Tutkimuksen mukaan 1980-luvulla tapahtuneen keskiasteen uudistuksen jil-
keen ammatillisten opettajien tyd on muuttunut ammattitaidon opettamisesta
ammatin perusteiden opettamiseksi. Samalla kasvatuksen osuus on lisddntynyt.
Tekstiili- ja vaatetusalojen ammatilliselle koulutukselle on tyypillistd, ettd sielld
on koulutettu olemassa olevaan tydeldmédn, tyossd pérjadmiseen. Tydeldmén
muuttajiksi oppilaita ei ole koulutettu.

Asiasanat: ammattikasvatus, ammatillinen koulutus, ammatillinen opettajankou-
lutus, tekstiili- ja vaatetusalat
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1 Johdanto

Ammattikasvatuksen tutkimus on 1990-luvulta ldhtien kohdistunut pddasiassa
ammattikorkeakouluihin. Vasta aivan viime vuosina on havahduttu tunnusta-
maan toisen asteen ammatillisen koulutuksen merkitys ja osin myos palattu sen
tutkimukseen. Uusia koulutusmuotoja luotaessa on haluttu unohtaa aikaisemmat,
vaikka ne ovat kerrostuneina mukana niissdkin. Koulutuksessa tapahtuneita
muutoksia on usein tarkasteltu vain koulutusrakenteen muutoksina, mutta uu-
distusten kédytdnnon toteuttamisesta vastuussa olevat opettajat on unohdettu.
Ammatilliseen koulutukseen viime aikoina kohdistunut jatkuva muutoksen paine
on vaikuttanut erityisesti ammatillisten opettajien tyohon. Téassd tyossa tekstiili-
ja vaatetusalan opettajien kokemuksia tyonsd muutoksista suhteutetaan toimialan
ja sen koulutuksen historialliseen taustaan.

Tutkimukseni liittyy suomalaisen ammattikasvatuksen erityisyyttd etsivddn
historiallis-kulttuuriseen AMKER-tutkimushankkeeseen, joka aloitettiin vuonna
1995 professori Anja Heikkisen johdolla. Koko hankkeen tehtéviksi on asetettu
“tutkia suomalaisen ammattikasvatuksen kulttuurisia piirteitd ja sen historiallista
kehkeytymistd kasvatuksen erityisend muotona. Tutkimus kysyy, miten ammat-
tikasvatus liittyy laajempiin yhteiskunnallisiin ja taloudellisiin projekteihin ja
miten se on sukupuolittunut.” (Heikkinen ym. 2001, 1.)

Tutkimushankkeen ydinjoukkoon kuuluu ammattikasvatuksen tutkijoita ja eri
alojen tutkivia ammatillisia opettajia. Lisdksi tutkimuksen eri vaiheissa on ollut
muitakin sen hetkiseen vaiheeseen mukaan halunneita tutkijoita. Ryhmdmme on
julkaissut tutkimuksensa tuloksia kolmessa viliraportissa. Néissd viliraporteissa
on annettu ddni eri alojen toimijoille ammattikasvatuksen méaarittelijoind. En-
simmadisessd vaiheessa halusimme antaa toimijaddnen ammattiin kasvattajille
(Heikkinen ym. 1996), toisessa vaiheessa hallinnoijille (Heikkinen ym. 1999) ja
viimeksi raportoidussa kolmannessa vaiheessa tydeldmin toimijoille (Heikkinen
ym. 2001).

Olen kuulunut tdhédn tutkijaryhmédin sen perustamisesta ldhtien. Vastuualu-
eenani on ollut hankkeemme tekstiili- ja vaatetusalan ammattikasvatukseen liit-
tyvé osuus. Tutkijaryhmddmme ei ole kuulunut muita saman alan edustajia, joten
osuuteeni on sisdltynyt molemmat toimialat, niiden eriasteiset ammatilliset kou-
lutukset sekéd alojen opettajankoulutukset. Olin toiminut vaatetusalan ammatin-
opettajana noin 20 vuotta ennen tdmén tutkimuksen aloittamista. Toimialan ja
sen koulutuksen tuntemus on suuresti auttanut tutkimukseni teossa. Olen voinut
keskustella haastateltavieni kanssa molemmille tutuista asioista, ja ndin haastat-
teluista on muodostunut todellisia “tutkimuskeskusteluja”. Aikaisemmat tutki-
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mukseni (Kuusisto 1993 ja 1995) ovat késitelleet vaatetusalan ammatillisen
koulutuksen ja tydeldmédn vastaavuutta, joita olen voinut hyodyntdi tissd tyossa.

Tassd tutkimuksessa kdytetyn haastatteluaineiston olen kerdnnyt ”Suomalai-
sen ammattikasvatuksen erityisyyttd etsimissd” tutkimusprojektin yhteydessa.
Olen analysoinut sitd tutkimusryhmin ensimmaéisessd julkaisussa, mutta tita tut-
kimusta varten olen laajentanut ja syventinyt sitd. Vaikka tutkimusryhméallimme
on ollut yhteisid ldhtokohtia, niin tdsti tutkimuksesta olen yksindni vastuussa.

Téassd tutkimuksessa pyrin selvittdméddn, miten tekstiili- ja vaatetusalojen
opettajat ndkevit tyonsd muuttuneen 1950-luvulta 1990-luvun alkuun. Néke-
mysten taustaksi olen koonnut historiallisen katsauksen néiden alojen ammatilli-
sen koulutuksen, opettajankoulutuksen ja toimialojen kehittymisestd. Tekstiili- ja
vaatetusaloihin kohdistuva tutkimus edellyttid my0s naisvaltaisten toimi- ja
koulutusalojen erityispiirteiden pohdintaa.

Toimialan termistod kayttddkseni olen luonut ensin loimilangat, joissa niky-
vt tutkimukseni ldhtokohdat. Pohjakudetta, taustaa, ovat historialliset katsauk-
set, ja alan opettajien kanssa kdymistd tutkimuskeskusteluista 16ytyvit kuvioku-
teet, jotka tuovat esiin vallinneet “muotivaihtelut”. Yksinkertainen sidos ei néin
ollen riitd, vaan tarvitaan monimutkaisempaa sidosta kuvioiden esille tuomiseen.
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2 Tutkimuksen loimilangat

Toimialojen ja niiden ammatillisen koulutuksen kehittymistd on useimmiten tut-
kittu toisistaan erillddn. Kuitenkaan kaikki toimialat eivit ole kehittyneet sa-
massa tahdissa. Tédstd huolimatta on ammatillista koulutusta kehitettdessd esi-
merkiksi teknisié aloja késitelty yhtend kokonaisuutena, vaikka ne alakohtaisesti
eroavat toisistaan melkoisesti. Edelleenkin seké tyOnantajat ettd koulutuspoliiti-
kot edellyttdvit ammatillisen koulutuksen tuottavan tyeldmiéd hyvin palvelevaa
henkil6stod, mutta ndkemyseroja odotetuista valmiuksista on aina esiintynyt.

Suomen ammatillisen koulutuksen jarjestelmd antaa ammatillisille opettajille
padvastuun opettamansa alan koulutuksen kdytdnnon toteutuksesta. Ndin amma-
tillisten opettajien oma ndkemys alansa kehittymisesti ja tilasta on pohjana hei-
din opetustydssddn. Talloin ei riitd tyon ja koulutuksen yleisten muutostrendien
esittely, vaan tarvitaan alakohtaista tietdimystd. Tadssd tutkimuksessa tarkastelta-
vina toimialoina ovat tekstiili- ja vaatetusalat, koska vaatetusalalla tydskennel-
leend ja opettaneena tunnen ndiden alojen toimintaympériston.

2.1 Tutkimuksen tavoitteet ja menetelmat

Tutkimukseni tavoitteena on selvittdd, miten tekstiili- ja vaatetusalojen opettajat
ndkevit tyonsd muuttuneen 1950-luvulta 1990-luvun alkuun. Taustaa néille né-
kemyksille antaa historiallinen katsaus ammatillisen koulutuksen, opettajankou-
lutuksen ja toimialojen kehittymiseen. Koska tutkittavat toimialat ovat naisval-
taisia, pohdin myos tydeldmén ja ammatillisen koulutuksen eriytymisté naisten ja
miesten aloiksi.

Ammattikasvatusta on maédritelty monin tavoin. Helakorpi (1992, 274-280)
pitdd sitd omana tieteenalana, joka kattaa sekd ammatin ettd kasvatuksen. Hin
sijoittaa sen kasvatus- ja alakohtaisten substanssitieteiden vilimaastoon. Talloin
sen ldhitieteitd ovat esimerkiksi kasvatustiede, tyon ja kasvatuksen psykologia,
tyon sosiologia ja teknologia. Ruohotie (1991, 3) ja Rauhala (1994, 10-11) sen
sijaan ndkevdt ammattikasvatuksen osana kasvatustiedettd, joka eriytyy kohteit-
tensa ja problematiikkansa mukaisiin erityisalueisiin. Rauhalan mukaan ammat-
tikasvatuksen “kohteena on ihminen, jonka ammatilliseen kasvuprosessiin pyri-
tddn vaikuttamaan”. Juuri tima ammatillisuuden ldsndolo tuo ammattikasvatuk-
seen sen erityisyyden. Ruohotie nikee ammattikasvatuksen organisoituna toi-
mintana, mutta Rauhala siséllyttdd sithen my0s tydeldmédsséd tapahtuvan amma-
tillisen kasvun.
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Heikkinen (1995, 32) on mddiritellyt ammattikasvatuksen kasvatusfilosofi-
sesti “kasvatukselliseksi interventioksi, joka vaikuttaa persoonallisen identiteetin
muodostumiseen siltd osin kuin se perustuu tai suuntautuu johonkin ammatilli-
seen eldmidnmuotoon”. Tdmd madritelmé ei edellytd ammattikasvatukselta viral-
lista organisointia eiké julkishallinnollista tunnustusta (Heikkinen 2000, 10).

Termejd ammattikasvatus ja ammatillinen koulutus kéytetdin usein toistensa
synonyymeind. Ndistd ammattikasvatus on laajempi kasite ja tdssd tyosséd se nih-
dddn yksilon ammatillisen kasvun aikaansaamisena ja sen tukemisena. Néin
madriteltynd ammattikasvatusta tapahtuu sekd koulutuksessa ettd tyoeldméssa,
jolloin koulumuotoista ammattikasvatusta kutsutaan ammatilliseksi koulutuk-
seksi.

Ammatilliset opettajat toimivat tydssddn ammattiin kasvattajina. Koulussa
toimiessaan heidédn tulee olla selvilld opettamansa alan kehittymisestd. Samoin
koulutuksen rakenteelliset muutokset ja opettajankoulutuksessa tapahtuneet
muutokset vaikuttavat ammatillisten opettajien tyon muutoksiin. Talloin on pe-
rusteltua luoda historiallinen katsaus tutkittavien alojen ammatillisen koulutuk-
sen, opettajankoulutuksen ja toimialan kehittymiseen rinnakkain. Kantavathan
ammattikasvatuksen uudet muodot aina edellisten kerrostumien perintéd muka-
naan. Samoin tekstiili- ja vaatetusalat vanhoina toimialoina ovat rakentuneet
varhaisempien alakohtaisten toimintatapojen pohjalle.

Tekstiiliala kehittyi jo 1800-luvun aikana maassamme ensimmaéisend suurte-
ollisuudeksi. 1900-luvun aikana siitd tuli yhd pddomavaltaisempaa ja automati-
soidumpaa, jolloin se alkoi olla prosessiteollisuuden kaltaista. Vaatetusteollisuus
sen sijaan on sdilynyt tydvoimavaltaisena, vaikka sarjatyd muutti tyovaiheet ly-
hyiksi ja suppeampaa ammattitaitoa vaativiksi. Ryhmétyon yleistyminen 1980-
luvulta ldhtien edellyttdd jdlleen useiden tydvaiheiden hallintaa. Toimialojen
erilainen kehittyminen nékyy myos niiden ammatillisen koulutuksen painopistei-
den eroissa. Tekstiilialalla on huolehdittu teknisen henkildston koulutuksesta ja
vaatetusalalla tekijoiden koulutuksesta.

Tutkimukseeni muodostuu néin kaksi erityyppistd osaa, joista koulutus- ja te-
ollisuushistoriallinen osa antaa taustatietoja tekstiili- ja vaatetusalan ammatil-
listen opettajien tydon muutoksille. Historiaosuus on perustutkimusta, joka poh-
jautuu aloilta tehtyihin tutkimuksiin, oppilaitosten historiikkeihin, toimintaker-
tomuksiin, lainsdddéntoon ja opetussuunnitelmiin. Tahén osaan tutkimustani ku-
vaan ammatillisen koulutuksen nédkokulmasta koulutuksen ja opettajankoulu-
tuksen seké tekstiili- ja vaatetusalojen kehittymistd 1800-luvulta 1dhtien. Amma-
tillisten opettajien ndkemys tyonsd muutoksista 1950-luvulta 1990-luvun alkuun
perustuu ammatillisten opettajien kanssa kdymiini tutkimuskeskusteluihin, joiden
sisdllon analysoin kvalitatiivisesti. Tdtd osaa tutkimuksestani voi luonnehtia
koulutussosiologiseksi tutkimukseksi. Tutkimukseni on kasvatustieteellisti,
vaikka yhden tutkimussuunnan sisélle sitd ei voi sijoittaa.

Tutkimuksen teoreettisena ja metodologisena ldhtokohtana on kisitys, ettd
ammatillisten opettajien tyon muutos tapahtuu suhteessa tyoeldméssa, opiskeli-
joissa, opettajankoulutuksessa, tieteessd ja hallinnossa tapahtuviin muutoksiin.
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Tétd suhdetta kuvaa alla oleva kuvio ammattikasvatuksen paradigmasta’, joka
kokoaa ndiden eri ryhmien ndkemykset ammattikasvatuksesta. Paradigman
muutokset ovat ajallisia ja paikallisia, koska ne ovat sidoksissa siithen kulttuuri-
seen kontekstiin, jossa ne tapahtuvat (Heikkinen 1996, 20). Paradigmaa kiyte-
tddn kuvaamaan ajattelua ja tutkimusta jdsentdvidnd kokoelmana loogisesti yh-
teen liittyvid kdsitteitd ja asioita (Bogdan & Biklen 1992, 33).

GLOBAALI KULTTUURINEN KONTEKSTI
SUOMALAISEN KULTTUURIN KONTEKSTI

”tyoeliman ja ammattien jirjestys”

TYOELAMA
e toimialat/tydnantajat
e ammattialat tai -kunnat/tyontekijét

e kasvattajat eturyhména

HALLINTO/VALTIO l OPISKELIJAT
e eri tasot —» ammattikasvatuksen = «———— e yht. kunn. tilanne
e toimialahallinto paradigma e s0s. tausta,
l / \ sukupuoli
!
TIEDE OPETTAJAN- KASVATTAJAT
e kasvatustiede KOULUTUS e opettajat, koul

e muut tieteenalat

o —

”kasvatuksen jirjestys”

Kuva 1. Ammattikasvatuksen paradigma (Heikkinen 1999, 13)

Suomalainen ammattikasvatus on ollut sidoksissa tydvoiman ja sen rakenteiden
uusintamiseen. Nidin yhteiskuntapolitiikassa toteutetut Teollisuus-Suomen,
Maatalous-pienviljeliji-Suomen ja Hyvinvointi-Suomen projektit ovat yhtey-

" Thomas Kuhn on mdiritellyt paradigman joukoksi tieteellisen tutkijayhteison hyviksymic
periaatteita, uskomuksia ja arvostuksia (Kuhn 1970, 176). Kuhnilaista ajattelua ja paradigman
kdsitettd on hyddynnetty ldhinnd kuvattaessa tieteellistd toimintaa ja tieteen tuloksia
makrondkdkulmasta siis tutkijayhteiséd koskevina kokonaisuuksina. Mikrotarkastelussa sitd
voidaan hyddyntdd yksityisten tutkijoiden tydlleen asettamien Iidhtokohtien, edellytysten ja
painotusten selvittelyyn. Kuhnilainen paradigman kdsite on laaja, monitahoinen ja —kerroksinen
ja sitd saatetaan tarkastella eri ndkékulmista. Viind Heikkinen toteaa paradigman olevan
ldhempdind ohjausjdrjestelmdd kuin sddntokokoelmaa tai —rakennelmaa. (Heikkinen, V. 1997, 1-
3.) Anja Heikkisen mielestd paradigmakuvauksia voidaan kdyttid heuristisesti luonnehtimaan
myos tieteen ulkopuolisia késityksid (Heikkinen 1995, 434).
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dessd ammattikasvatuksen muotoutumiseen. (Heikkinen 1995.) Néiden ’Suomi-
projektien” ja ammattikasvatuksen vélisestd historiallisesta yhteydestd voi tuot-
taa hypoteesin ammattikasvatuksen hegemonisista paradigmoista, jotka on ni-
metty teknokraattiseksi, nationalistiseksi ja kollektiivisen hoivan paradigmaksi.
Jokaisessa paradigmassa yhdistyvit

1. ammattikasvatuksen ydintavoitteet, suhde yhteiskuntaan, kisitys taidoista
ja teknologiasta eli kasvatuksellinen makro-orientaatio

2. ammattikasvatuksen suhde ty6hon ja ammattiin, tulkinta tyon merkityk-
sestd eli ammatillinen ja pedagogis-antropologinen orientaatio

3. tulkinta koulun ja opettajan asemasta ja tehtdvistd ammattikasvatuksessa
eli kasvatuksellinen mikro-orientaatio. (Heikkinen ym. 1996, 14.)

Ammattikasvatuksen paradigmojen kehittyminen on havaittavissa 1800-luvun
puolivilistd ainakin 1960-luvulle saakka. Ne ovat keskenéén kilpailevia, toisiaan
tdydentdvii ja toisiinsa sulautuvia. Ne ovat ilmenneet eri tavoin eri aloilla ja eri
aikoina. Taulukossa 1 on rinnastettuna ndmai ideaalityyppiset ammattikasvatus-
paradigmat. (Emt., 14-15.)

Taulukko 1. Hegemonisten ammattikasvatusparadigmojen luokitus
Teknokraattinen Nationalistinen Kollektiivinen
(professionaalinen) hoiva
makro < kosmopoliittisuus ¢ (agraarinen) * vanhemmuus
orien-  *teknologinen kansalaisuus * jérjestys, turvallisuus,
taatio  asiantuntemus * kokemukselliset terveys, hyvinvointi
* teknologian ja taidot (fyysinen, sosiaalinen,
ekspertiyden tuonti * kansallinen moraalinen)
jajaljittely asiantuntemus * kuri ja integraatio
tyo- * tyd(voima):’inhi- e« ty: perusta toi- * ty6: “inhimillisen” ole-
késitys millinen koneisto” meentulolle, ehto massaolon perusta,
* koulimisen ja kansalaisoikeuksille, kutsumus
motivoinnin tarve  osallistumiselle * huolenpidon/
suojelun tarve
opetta- < opettajat ja koulut: e« opettajat ja koulut: * opettajat ja koulut:
jan (teknologinen) virkamiesmdisyys,  “kollektiivinen vanhem-
rooli eksperttiys mestarius muus”

Ammattikasvatuksen paradigmaa ja sen muutoksia on alustavasti tarkasteltu
opettajien, hallinnon ja tydeldmén kannalta projektin véliraporteissa (Heikkinen
ym. 1996, 1999 ja 2001). Opettajakeskusteluista 16ytyi tukea edelld esitetyille
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ammattikasvatusparadigmoille. Aineisto vahvisti myds sen, ettd hegemonistiset
paradigmat eivét eriydy selkedésti alojen ja sukupuolen mukaan. Teknisilld aloilla
teknokraattinen paradigma oli vallitseva, mutta varsinkin alemmalla asteella sii-
hen yhdistyi kollektiivisen hoivan paradigma, silld ammattiin valmistaminen
liittyi vastuulliseen vanhemmuuteen. Nationalistinen paradigma ndkyi maa- ja
metsitalouden aloilla sekd kaupan alalla. Kollektiivisen hoivan paradigma puo-
lestaan oli selvimmin esilld hoiva-aloilla. (Heikkinen ym. 1996, 143—-144.)

Opettajatutkimus toi esille myds uuden “didaktisen reduktionismin” para-
digman. Se on noussut esiin 1960-luvulta ldhtien, kun ammattikasvatuksen redu-
soiminen opetukseen ja oppimiseen on vahvistunut. Talloin ammattikasvatuksen
paradigman madrittelyssd hallinnon, opettajankoulutuksen ja myds tyoeldmin
valta on lisddntynyt suhteessa opettajiin. (Emt., 144.)

Projektin véliraporteissa kunkin tutkijan alakohtaiset osiot eivit voineet olla
kovin laajoja, joten halusin omalta osaltani paneutua tarkemmin minulle ldheis-
ten tekstiili- ja vaatetusalojen ammatillisten opettajien tyOssd tapahtuneisiin
muutoksiin. Tédssd tutkimuksessa tarkastelen tekstiili- ja vaatetusalan ammatil-
listen opettajien nikokulmasta ammattikasvatuksen paradigmassa tapahtuneita
muutoksia ja suhteutan niitd opettajatutkimuksessa hahmoteltuihin ammattikas-
vatusparadigmoihin. Alustavan tarkastelun (Kuusisto 1996a, 27-57) perusteella
ndyttavit tydeldmassé ja opiskelijoissa tapahtuneet muutokset vaikuttaneen eni-
ten opettajien tyon sisdltoon. Opettajankoulutuksen kautta tulevat didaktisesti
uudet kiytdnnot opetukseen ja hallinto taasen muuttaa koulutuksen rakenteita
pitkdlti omien ndkemystensd mukaisesti (ks. Heikkinen ym. 1999).

2.2 Teoriaa ja metodologiaa etsiméissa

2.2.1 Koulutuksen ja opettajuuden tutkimus

Suomalaisen kasvatuksen maailman voi pelkisti liittyvén kolmeen perinteeseen:
oppikoulukasvatuksen, kansalaiskasvatuksen ja ammattikasvatuksen perintee-
seen. Kullekin kasvatuksen perinteelle kehittyi oma koulutuksen muotonsa. En-
syklopedistista oppikoulukasvatusta toteutettiin oppikouluissa, kansalaiskasva-
tuksesta muodostui kansakoulujen tehtévi ja ammattikasvatuksesta ammatillisten
oppilaitosten tehtdvi. (Tarkemmin esim. Heikkinen 1995, 200-249.) Peruskou-
lun tulo seké keskiasteen koulun uudistus muokkasivat timan koulutusmuotojen
keskindisen tehtdvdjaon uudenlaiseksi. Lukio jatkoi ensyklopedistista perinnettd,
mutta myos peruskoulu sai siitd vaikutteita. Padosa kansalaiskasvatuksesta siirtyi
peruskoulun tehtiviin, mutta ammatillisissa oppilaitoksissa lisddntynyt yleisai-
neiden opetus on osaltaan kansalaiskasvatusta.
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Koulutuksen tutkimus

Koulutusta on yhd enemmaén alettu kiyttda tietoisesti yhteiskuntapolitiikan véli-
neend. Tarkastelen tdssd keskeisimpid koulutustutkimuksia. Tutkimuksissa kou-
lutuksen tehtdvdt on perinteisesti jaisennelty kolmelle alueelle, jotka ovat kvalifi-
ointi eli tietojen, taitojen ja tutkintojen tuottaminen, valikointi ja selektio sekd
kulttuurin siirtdiminen. Kivinen ja Rinne (1994) lisdivét ndihin vield sdilyttimis-
ja varastointitehtdvan. Kiytdnnossd ndma tehtdvit kietoutuvat toisiinsa. Viralli-
sella tavoite- ja opetussuunnitelmatasolla koulutuksen nidhdéén kohottavan op-
pilaiden ty6-, ammatti- tai kansalaistaitoja eli koulu on oppilasta jatkuvasti ke-
hittdvd ja kypsyttdvd instituutio. Néin yleissivistdvd koulu on korvaamaton
opettaessaan ihmiset lukemaan, laskemaan, kirjoittamaan ja puhumaan vieraita
kielid sekd ohjatessaan heiddt ymmartimddn maailman tapahtumia. Ammatilli-
sen koulutuksen tehtdvind ndhdadn tuottaa yhé piteviampid tyontekijoitd. Tahdn
siséltyy sekd ammattiin valmentavaa ettd yleissivistdvdd ja kansalaiskasvatusta
turvaavaa opetusta. Osa viitteistd koulutuksen kaikille hyvaa tekevistd vaikutuk-
sista on juhlapuhetta, mutta se antaa koulun toimille oikeutuksen.

Kvalifikaatioiden tuottaminen

Koulutuksen tuottama tieto- ja taitotaso ilmaistaan tutkintotodistuksina ja ar-
vosanoina. Ndin ilmaistu muodollinen pitevyys oikeuttaa tiettyyn jatkokoulutuk-
seen tai asemaan tyomarkkinoilla. Koulutuksen tuottamat ja tyon edellyttimat
kvalifikaatiot eivét ole sama asia, mutta tutkinto antaa mahdollisuuden ryhtya
alan ammatinharjoittajaksi. Néin kvalifikaatiot esineellistyvdt koulutustutkin-
noissa, jolloin ne avaavat tai sulkevat ihmisiltd tiettyjen ammattien valintoja.

Maataloustyo6t ja kdsitydméinen ty0 opittiin yleensa jéljittelemédlld vanhempia
tyontekijoitd. Koneellistuneen teollisuuden myotd osa tydsuorituksista muuttui
monimutkaisemmiksi ja siten erikoistietoja ja -taitoja vaativiksi. Samalla siirryt-
tiin yhd enemmin koulumuotoiseen ammatin oppimiseen. Jopa niin, ettd kaikkia
ammatillista koulutusta vailla olevia alettiin pitdd my0s ammattitaidottomina,
silld ammattitaidonhan voi oppia vain osallistumalla koulutusjérjestelmén tuot-
tamaan ammatilliseen koulutukseen (Kivirauma 1990, 91-92).

Ammatillisessa koulutuksessa tydeldmdn tehtdvdarakenne on vaikuttanut
koulutuksen linjajakoon. Elinkeinoeldmin erikoistuessa on tdhdn kehitykseen
pyritty vastaamaan erikoistamalla koulutusta samalla tavalla. Samoin koulutuk-
sen sisdltd on pyritty pitiméédn ajan tasalla, jolloin se parhaiten palvelee sekd
yksilod ettd yhteiskuntaa, silld tdysin tuotantotoiminnan kehityksestd piittaama-
ton koulutus ei ole kenenkdin etujen mukaista. Kun tuotannossa ei enéé ole tyo-
paikkoja vain yhtd tyOvaihetta osaaville henkildille, ei kapea-alainen koulutus
ole mielekéstd, vaan ammatillisella koulutuksella tulee luoda valmiuksia toimia
useammassa samantyyppisessd tyotehtdvéssi tai pystyd kohoamaan vaativampiin
tehtdviin. Ndma laaja-alaisuuden ja joustavuuden vaatimukset ovat viime aikoina
olleet kovasti esilld sekd tyoeldmén uusista ammattitaitovaatimuksista ettd kou-
lutuksen tehtdvistd ja tavoitteista keskusteltaessa. (Sarjala 1981; Lehtisalo &
Raivola 1992.) Ammatillista koulutusta ldheltd seuranneena olen kokenut, ettd
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koulutusta muutettaessa aikaisemman koulutuksen tasoa on aina vaheksytty ja se
on leimattu tehottomaksi ja vanhanaikaiseksi. Ammattioppilaitoksissa esimer-
kiksi ompelualan koulutus on kestdnyt yhdestd kolmeen vuoteen, ja sind aikana
on opeteltu tuotekokonaisuuksien valmistusta myos teollisuusompeluluokilla.
Ilmeisesti kuitenkin muutoksia ajaneet tahot ovat halunneet ylilyontien uhallakin
osoittaa oikeutuksensa muutosten tekemiseen.

Viime vuosikymmenind koulutetun tyGvoiman tarjontaa on sdddelty maéraa-
mélld koulutusaloille tietyt aloituspaikkakiintiot. Tédlla miérdlliselld koulutus-
suunnittelulla on pyritty ennakoimaan eri alojen tydvoiman tarve ja vastaamaan
sithen mitoittamalla koulutuskapasiteetti tarvetta vastaavaksi. Suoritustason tyoté
tekevid voi jossakin middrin korvata automaatiolla, mutta se puolestaan johtaa
korkeammin koulutetun tydvoiman tarpeen kasvuun. Yleensd luotetaan siihen,
ettd vain hyvin koulutetut pystyvit tuottamaan innovaatioita ja uusia tuoteide-
oita, jotka edelleen luovat koulutetun tydvoiman kysyntdd. Koulutus siis edistdd
taloudellista kasvua, ja saa siitd resurssinsa.

TyoOnantajat ovat meilld tottuneet saamaan ammatillisesta koulutuksesta am-
matin perusteet hallitsevaa tyovoimaa. Aikaisemmin koulutettiin selkedimmin
tiettyyn ammattiin, mutta ammattien rajojen hamértyminen on vienyt pohjan pois
téllaiselta koulutukselta. Kun endd ei tiedetd millaiseen tyohon oppilaita tulisi
kouluttaa, ovat alan erikoistietojen ja -taitojen oppimisen rinnalle nousseet tér-
keind yleisemmin sovellettavat ja sosiaaliset taidot.

Valikointi- ja selektiotehtivit

Koulutuksesta on tullut yksi yhteiskunnan vaikutusvaltaisimmista valikointime-
kanismeista, silld varsinkin ammatillisessa koulutuksessa sen rakenne on pitkalti
médrdytynyt elinkeinoeldmén ammattijakautuman ja tehtdvahierarkian mukaan.
Koulutuksella on pyritty vaikuttamaan siihen, ettd "oikeat ihmiset ohjautuisivat
oikeisiin tehtiviin tyo- ja yhteiskuntaeldmaissa" (Sarjala 1981, 32).

Edelld siteerattu Sarjalan ajatus tuo vdistimaittd mieleen Taylorin (1914)
1900-luvun alussa esittdmit henkildston valinnan ja johtamisen periaatteet. Eri-
tyisesti ammatillisessa koulutuksessa julkishallinto on hoitanut henkilostojohta-
misen tehtdvid esimerkiksi lisddntyneelld ohjeistuksella ja yhéd tarkemmilla méaa-
rayksilld opetussuunnitelmista, oppilasvalinnasta ja henkildston patevyysvaati-
muksista. Ammattikasvatushallinnossa pyrittiin vuosina 1942-68 tydvoimapo-
liittiseen ohjaukseen kytkettyyn ammattikasvatukseen. Ajanjakson merkittdvim-
pind vaikuttajana voi pitdd FT Aarno Niinid, joka toimi KTM:n ammattikasva-
tusosaston osastopddllikkond sekd ammattikasvatushallituksen ylijohtajana ja
padjohtajana. Hanen mielestdéin ammattikasvatukseen kuului myds ammatinva-
linnanohjaus sekéd tyovoiman tuotanto ja sddtely. Téstd syystd ammattipedago-
giikkaan kuului psykotekniikan ja tieteellisen tydjohdon periaatteiden edistdmi-
nen. Niinin tukena oli ammatinvalinnanohjauspsykologian ja testaamisen uran-
uurtaja FM Ohto Oksanen. (Heikkinen ym. 1999, 63—-64.)

Koulutuksen valikointitehtdvd on kiinteédsti sidoksissa tyomarkkinoihin, silla
koulutus uusintaa talouden tarvitsemaa tyovoimaa. Nykyédan koulutuksen odote-
taan tuottavan yhd enemmain sellaisia ithmisid, jotka ovat valmiita siirtymiin
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tyOtehtivistd, ammateista ja ammattialoilta toisille ja lisdksi vaihtamaan paikka-
kuntaa tydpaikan mukaan. Tamai edellyttdé jatkuvaa valmiutta uudelleen- ja tdy-
dennyskoulutukseen seké liikkumishalukkuutta. (Kivinen & Rinne 1994, 59.)
Koulutuksesta on muodostunut yhteiskunnallisen eriyttimisen paiviline.
Keskiasteen uudistuksessa sdilyi jako ammatilliseen ja yleissivistdvadn linjaan, ja
vaikka ammatillisen linjan valinneiden jatko-opintomahdollisuuksia parannettiin,
eivit sen valinneet ole olleet tasa-arvoisia lukion suorittaneiden kanssa. Valinnan
ongelmaan liittyy aina tasa-arvon ongelma. Meilld tasa-arvon toteutumisen on
ndhty edellyttdvin ensisijaisesti koulutusmahdollisuuksien yhtildisyyttd talou-
dellisesta tai sosiaalisesta asemasta tai asuinpaikasta riippumatta. Koulutukselli-
sen tasa-arvon késite sisdltdd muutakin kuin mahdollisuuksien tasa-arvon, esi-
merkiksi Lehtisalo ja Raivola (1992) ovat kirjassaan ldhestyneet tasa-arvon ka-
sitettd konservatiivisen, liberaalin ja radikaalin yhteiskunta- ja ithmiskisityksen
nikokulmasta (ks. emt. 59—70). Koulutusmahdollisuuksia tasa-arvoistamalla on
pyritty lisidmédn myos sosiaalista litkkuvuutta. Tosin useat tutkimukset ja sel-
vitykset osoittavat, ettd koulutus ei ole niin tehokas sdityjaon poistaja kuin on
kuviteltu (esim. KM 1973:52, Kivinen & Rinne 1988 ja 1995), silld koulutus
ndyttdd suosivan kulttuurisesti rikkaiden perheiden lapsia kaikkialla maailmassa.
Muutosta tdhéan ei ndytd tuovan koulutuksen pidentdminen tai sen laajentaminen.

Kulttuurin siirtimistehtavat

Koulutuksen vanhin tehtivd on kulttuurin siirtiminen sukupolvelta toiselle.
Koululaitos on titd sosiaalistamistehtdvid varten perustettu instituutio. Se on osa
yhteiskuntarakenteita ja saa sisdltonsd, muotonsa ja tavoitteensa yhteiskunnan
muiden jarjestelmien madrddamind ja muovaamana. Koska koululaitos on yhteis-
kunnallista valtaa kdyttdvien hallinnassa oleva sosiaalistamisinstituutio, sen sosi-
aalistamisessa vilittdimd kulttuuri perustuu yhteiskuntaa hallitsevien luokkien
arvoihin ja normeihin. Ndin koulu on véistdméttd vanhoillinen ja séilyttavé lai-
tos. (Sarjala 1981, 25-26; Lehtisalo & Raivola 1992, 53.)

Ammatillisen koulutuksen kannalta amerikkalaisten Bowlesin ja Gintisin
(1976) esittdimé ns. vastaavuusteoria on huomion arvoinen. Sen mukaan tuotan-
toeldmén sosiaaliset suhteet uusinnetaan koulun sosiaalisten suhteiden avulla.
Néin ollen tyon luonnetta muuttamatta ja tuotannon kontrolliin vaikuttamatta ei
voi saada aikaiseksi merkittdvid tasa-arvoistavia muutoksia. Kun koulussa varsi-
naisten oppiaineiden liséksi opitaan esimerkiksi tyokuria, sopimusten kunnioit-
tamista ja kilpailuhenked, valmistavat ne opiskelijoita olemassa olevaan tyoela-
madin, ei sen muuttajiksi.

Séilyttamis- ja varastointitehtivat

Molempien vanhempien lisdéntynyt tydssdkdynti kodin ulkopuolella synnytti
lasten sdilyttdmiseen ja hoitoon erikoistuneet lastentarhat. Samoin oppivelvolli-
suuskoulut siilyttdvit ja varastoivat titd yhteiskunnallista tehtdvédnsid vasta
odottavaa joukkoa. Koulutusta pidentimélld voidaan varastointiaikaa lisdtd ja
ndin sdddelld tyomarkkinoille tulevien joukkojen médrdd tilanteen mukaan.
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Tyo6ttomyysaikoina kéytetdédn tyollisyyskoulutusta my0s ammattitaitoisen tyo-
voiman varastoijana. (Kivinen & Rinne 1994.)

Edelld esitetyistd koulutuksen tehtdvistd ndyttdd vallitsevan varsin yhtendinen
nikemys koulutussosiologien keskuudessa. Angloamerikkalaiset vaikutteet ovat
olleet meilldkin ndkyvimpid viime vuosikymmenien aikana. Tdhén yleismaail-
malliseen koulutusideologiaan sisdltyy usko koulutuksen tehoon lisdtéd talouskas-
vua, vihentdd tyottomyyttd, lisdtd tasa-arvoa ja myos lédhes kaikki muut yhteis-
kunnalliset ongelmat voidaan ratkaista koulutuksen avulla. (vrt. Boli, Ramirez &
Mayer 1985, Boli & Ramirez 1986) Koulutuksen laajentamista onkin usein pe-
rusteltu vetoamalla tdhdn uskomukseen, vaikka koulutus yksindédn ei pysty tuot-
tamaan kaikkia niitd hyvid asioita, mitd sen ansioksi juhlapuheissa mainitaan.

Toinen tédrked koulutustutkimuksissa esiintyvd tutkimuskohde on koulutuksen
kehittymisen erilaiset selitysmallit. Ammatillisen koulutuksen kehittymistd voi
Joel Kivirauman (1990) mukaan ryhmitelld neljdén tyyppiin: tuotannon kvalifi-
kaatiovaatimuksia painottaviin selityksiin, yhteiskunnan integraatiovaatimuksia
painottaviin selityksiin, valikointia painottaviin selityksiin ja intressiryhmien
eturistiriitoja painottaviin selityksiin. Kivirauman ryhmittely perustuu pddosin
angloamerikkalaiseen tutkimukseen.

Tuotannon kvalifikaatiovaatimuksia painottavat selitykset eli “teknis-funk-
tionaaliset” selitykset perustuvat tuotannossa tapahtuneisiin muutoksiin. Ndiden
koulutuksen kehittymistd koskevien selitysmallien mukaan
» teknologian kehittymisen myoté teollisten yhteiskuntien ammattitaitovaatimuk-
set kasvavat, jolloin alhaista ammatillista osaamista edellyttidvit ty6t vihenevit
ja muut tyotehtavét puolestaan edellyttivit yha laajempia ammattitaitoja
* kohonneita ammattitaitovaatimuksia pystytddn tuottamaan vain formaalissa
koulutuksessa
* tdlldin tyovoiman koulutusvaatimukset kasvavat ja suuri osa viestostd viipyy
yhé kauemmin koulutuksessa.

Kivirauman mukaan ammattitaitoisen tyovoiman kysyntd ei kasvanut teol-
listumisen edetessd, vaan sen osuus viheni. Ndin hinen mielestdan ammatillisen
koulutuksen kasvua ei voi selittdd tuotannon vaatimuksilla. (Emt., 82—84.)

Yhteiskunnan integraatiovaatimuksia painottavien selityksien mukaan am-
matillinen koulutus ndhdidin demokraattisen yhteiskunnan tapana integroida yk-
silot yhteiskuntaan. Kun ammatillinen koulutus ulotetaan myos tydvdenluokan
lapsiin, voidaan heidédt nédin integroida teollisuuden palvelukseen. Selityksissd
ammatillista koulutusta kéytetddn usein myos teollistuneen ja kaupungistuneen
yhteiskunnan nuoriso-ongelman ja ty6ttomyyden ratkaisukeinona. (Emt., 89-96.)

Valikointia painottavat selitykset perustuvat koulutuksen laajenemisen seura-
uksiin ja eri koulumuotojen merkitykseen. Perusasteen jdlkeen koulutuksen paa-
tehtidviksi ndhdddn valikoida oppilaat jatkamaan korkea-asteen opintoihin tai
siirtymddn tyOmarkkinoille. Koulumuotojen péitehtdvéiksi ndhdddn huolehtia
tydeldmén tasojen mukaisiin hierarkioihin sopeutuvien henkildiden koulutuk-
sesta. (Emt., 97-99.)
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Intressiryhmien eturistiriitoja painottavat selitykset ldhtevat siitéd, ettd koulu-
tuksen kasvu ei johdu tuotannon vaatimista taidoista, vaan se on seurausta yh-
teiskunnallisten ryhmien vélisestd kilpailusta. Ammattikunnat pyrkivit sulke-
maan sinne pddsyn vain tiettyjd tutkintoja suorittaneille, vaikka tyd ei nditd tut-
kintoja edellyttdisikddn. Koulutus on siis yhteydessd tyomarkkinoilla avautuviin
asemiin, ei ty0dssd vaadittaviin taitoihin. (Emt., 100—101.) Kivirauma itse on té-
min selitysmallin kannalla.

Ammatillisen koulutuksen kehittymisessd on monia aloittaisia eroja, joten yksi
selitysmalli ei ole mahdollinen kuvaamaan kaikkien kehityskulkua. Jos ndin esi-
tetddn, vadristyvit kasitykset usean koulutusalan kehittymisestd. Varsinkin
tyontekijdasteen koulutusta tarkasteltaessa ovat tyOssd vaadittavat taidot tarkeita
koulutuksen kasvun perusteita, silli useimmille aloille vaaditaan ammatillista
peruskoulutusta.

Ammatillisen koulutuksen kehittymisestd on julkaistu toimialakohtaisia ja use-
ampia aloja sisdltdvia teoksia. Tekstiili- ja vaatetusalojen koulutuksen kehittymi-
sestd ei ole julkaistu erillistd teosta, mutta niitd kasitellddn yleenséd kisityon ja
teollisuuden koulutuksen yhteydessd. Seuraavassa on lyhyt kuvaus ndistd amma-
tillista koulutusta késitelleistd véitoskirjoista.

Oiva Kyostion vuonna 1955 julkaisema tutkimus Suomen ammattikasvatuk-
sen kehityksesti késityon ja teollisuuden aloilla késitteli ammattikuntalaitoksen
perinteen mukaisesti jarjestettyd ammatillista koulutusta vuoteen 1842. Ammatti-
kuntia oli vain kaupungeissa, mutta kaikkien kasitydldisten opinnot alkoivat op-
pipojan asemasta, jatkuivat kisdllind ja paattyivat mahdollisesti mestarin tutkin-
toon. Teos taustoittaa 1600- ja 1700-lukujen eurooppalaisia ammattiin ja tyohon
kasvattamisen aatevirtauksia, jotka vaikuttivat suomalaisen ammattikasvatuksen
muotoutumiseen 1800-luvulla. Silloin ty6taitojen lisdksi mestariksi péadseviltd
alettiin edellyttdd luku-, kirjoitus- ja laskutaitoja sekd piirustustaitoa erikseen
luetelluissa ammateissa.

Ajallisesti Kydstion tutkimusaluetta jatkaa Anja Heikkinen véitdskirjassaan
(1995). Hinen ammattikasvatuksen kulttuurinen tutkimuksensa kaytti esimerk-
kind késityd ja teollisuusalojen ammattikasvatuksen muotoutumista vuosina
1840-1940. Tarkastelun kohteina olivat kotiteollisuus-, ammatilliset ja teknilliset
oppilaitokset, joissa kaikissa on ollut tekstiili- ja vaatetusalojen opetusta. Laajan,
eri alojen koulutuksen kehittymisen kuvaamisen lisdksi kirjassa pohditaan mil-
laista suomalaista yhteiskuntaa eri aikoina on rakennettu: agraarista, teollista vai
hyvinvoinnin Suomea. Néihin poliittisiin ohjelmiin kytkeytyi myos koulutuspo-
liittisia pyrkimyksid, jolloin tavoitellun yhteiskuntatyypin mukaista koulutusta
edistettiin. Suomalainen ammattikasvatus muotoutui erillisind hankkeina kukin
oman toimialaministeridnsa alaisuudessa.

Jukka Tuomiston (1986) véitoskirjassa tarkastellaan teollisuuden koulutus-
tehtdvien kehittymistd. Tutkimus kohdistui teollisuustyonantajien koulutustoi-
minnan ja kvalifikaatiointressien historialliseen kehittymiseen Suomessa. Tutki-
muksen viitekehys muodostui kvalifikaatioteoreettisesta tarkastelusta, joka liitet-

22



tiin teknologis-funktionalistiseen ja konfliktiteoreettiseen (intressiryhmien etu-
ristiriitoja painottavaan) ldhestymistapaan. Tutkimuksen mukaan teollisuuden
mutta sen jilkeen toimihenkil6t tulivat koulutuksen péddkohderyhméksi. Teol-
lisuuden koulutus on aina yhteydessé yrityksen tuottavuus- ja tehokkuustavoit-
teisiin, ja tutkimuksen mukaan ne ovat merkittavimpia tekijoitd kuin tydvoiman
kvalifikaatioiden kehittimistarpeet. My0s tyOnantajien legitimointi-, motivointi-
ja integrointipyrkimykset ovat olleet keskeisié tavoitteita teollisuuden koulutuk-
sessa. Varsinkin teollisuuden omissa oppilaitoksissa niilld on ollut merkittdva
asema koulujen perustamisesta ldhtien.

Kirsi Klemeldn (1999) viitoskirjassa késitellddn ammatillisen koulutuksen
muotoutumista Suomessa 1800-luvun alusta 1990-luvulle. Teos kattaa ldhes
koko ammatillisen koulutuksen, vain taiteilijoiden ja valtion omiin tehtiviin
koulutetun henkildston koulutus on jétetty tutkimuksen ulkopuolelle. Ammatilli-
sen koulutuksen muotoutumista tarkastellaan komiteanmietint6jen ja lainsdddan-
non sekd oppilaitosten ja oppilaiden mairien muutosten kautta. Klemeldn mu-
kaan komiteoiden perustelut ammatillisen koulutuksen laajentamiselle ovat péé-
asiallisesti funktionaalisia, tekniikan tason nousun edellyttimid. Lisdksi yhteis-
kuntaan ja tydeldméédn sosiaalistaminen ja valikointi ovat usein esilld peruste-
luissa, sen sijaan koulutuksen varastointitehtivdda ei monessakaan mietinndssa
esitetty koulutuksen laajentamisen perusteena. Intressiryhmien vaikutusta am-
matillisen koulutuksen muotoutumiseen ei Klemeldn mielestd hinen kéyttamal-
ladn aineistolla olisi voinut selvittdd, koska se olisi edellyttdnyt komiteoiden pu-
heenjohtajien ja jésenten taustojen tarkkaa tuntemusta.

Marjo-Riitta Jarvisen (1997) viitoskirja kisittelee ammatillisten oppilaitosten
yhdistdmistd koulutuspolitiikan vélineend 1900-luvulla. Teoksessa on my0s ala-
kohtainen historiallinen katsaus oppilaitosverkoston muodostumisesta. Jarvisen
mukaan koulutuspolitiikka alettiin ndhdd selvemmin muun yhteiskuntapolitiikan
osana 1960- ja 1970-lukujen vaihteessa. Koulutussuunnittelu siirtyi hallinnon
virkamiehille, ja samalla keskusjohtoisuus lisdéintyi. Han niki oppilaitosten yh-
distdmisen yhtend keskushallinnon koulutuspoliittisen ohjauksen keinona. Valti-
ontalouden heikentyminen oli usein syynd pienten oppilaitosten yhdistdmiseen.
Talloin oppilaskohtaiset kustannukset pienenivdt. Tekstiili- ja vaatetusalojen
koulutuksessa yhdistiminen kohdistui 1dhinnd kotiteollisuuskouluihin. Samalla
paikkakunnalla toimineita nais- ja mieskotiteollisuuskouluja yhdistettiin jo 1960-
luvulla, ja lisdksi kiertdvien koulujen lopettaminen 1970-luvulla védhensi oppi-
laitosten lukuméaérdd. 1990-luvulla oppilaitosten yhdistdmiset ja yhteenliittymét
olivat keskushallinnon koulutuspolitiilkan keskeisin keino. Muita keinoja ei
sddstojd tavoiteltaessa kokeiltu, vaikka Suomen oloihin sopivampia yhteistyon
muotoja hdnen mukaansa olisi ilmeisesti 16ytynytkin.

Mielenkiintoisen lisin ammattikasvatuksen kehittymisen tulkintaan tuo Paula
Kyrd (2004) artikkelissaan Yrittdjyyskasvatus ammattikasvatuksen kentdssad”.
Hén kayttad murrosndkemystd paikantaakseen ammattikasvatuksen muutoksia ja
niiden suhdetta yrittdjyystutkimukseen. Liséksi artikkelissa arvioidaan murros-
nikemyksen soveltumista ammattikasvatuksen kehittymisen kuvaukseen. Kyro
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tarkastelee ammattikasvatuksen kehittymistd yrittdjyyden sosiaalihistoriallisessa
tutkimuksessaan l0ytdmiensd kahden murroksen kautta. Modernin murros ta-
pahtui Suomessa 1860-luvulta vuoteen 1920. Ammattikasvatuksessa jakso oli
sen syntyvaihe, jolloin eriytyvin ammattikoulutuksen organisointi kidynnistettiin.
Murrosta seurasi moderni aika, jolloin ammattikoulutus koulumaistui. Toinen,
postmoderni murros tapahtui 1970-luvulla, jolloin alettiin uudistaa myds amma-
tillista koulutusta. Talouseldméin kehittymisen myo6td yrittdjyyttd alettiin integ-
roida ammattikasvatukseen 1990-luvulla. Artikkeli tuo l1&htokohtia murrosnéke-
myksen soveltuvuuteen ammattikasvatuksen kehittymisen kuvaukseen.

Edelld olevissa teoksissa tekstiili- ja vaatetusalojen koulutusta on tarkasteltu
osana kdsity0 ja teollisuusalojen tai kotiteollisuuden koulutusta. Eri alojen yhtei-
nen késittely antaa niistd tietoa varsin yleiselld tasolla, koska alojen erityispiir-
teitd ei silloin huomioida. Nédin alakohtaiset, muista poikkeavat ratkaisut saatta-
vat jaada unohduksiin.

Suomalaisen ammatillisen opettajuuden tutkimus

Perinteisesti opettajatutkimukset ovat olleet psykologisia tai didaktisia ja koh-
distuneet yleissivistivdn koulutuksen opettajiin. Saatujen tulosten on néhty so-
veltuvan kuvaamaan myds ammatillisia opettajia. Useissa ammatillisia opettajia
koskeneissa tutkimuksissa ovat tutkittavina olleet teknisten alojen opettajat tai
opettajiksi opiskelevat. On tutkittu ammattikoulun opettajan ammattia ja opetta-
jien tdydennyskoulutustarpeita (Honka 1983 ja 1984), tydmenestystd (Kaisvuo
1991) ja motivaatioperustaa (Luopajdrvi 1995). Vaikka tekstiili- ja vaatetusalat
nykyisen ryhmittelyn mukaan kuuluvat tekniikan ja liikenteen koulutusalaan, ne
eivit ole mukana edellisissé tutkimuksissa.

Kaikissa edelld luetelluissa tutkimuksissa ilmeni, ettd opetettavan ammat-
tialan hallinta on tarked osa ammatillisen opettajan tyotd. Se on “hyvidn ammatil-
lisen opettajan™ peruspiirre, joka ennustaa myos hyvédd tydmenestystd. Ammat-
tialan tietojen ja taitojen ylldpidosta kannetaan enemmin huolta kuin uusien
opetusmenetelmien osaamisesta.

Keskiasteen uudistuksen yhteydessd tehdyssd oppimateriaalitutkimuksessa
luonnehdittiin eri alojen ammatillisten opettajien tyotd (Kiiskinen & Lehtivaara
1988). Tutkimuksen mukaan ammattitydon opiskelussa oli kolme erilaista tyds-
kentelyotetta: perinteisesti koulumainen, palkkatydmiinen ja yrittdjamdinen.
Ammattioppilaitosten vaatetuslinjojen tyonopetus néhtiin perinteisesti koulumai-
sena ja kisi- ja taideteollisuusoppilaitosten opetus yrittdjiméisend. Tutkimus
tehtiin yleisjakson aikana, joten sen tuloksia ei voi yleistdd koko koulutusaikaa
koskeviksi.

Koulun pedagogisen toiminnan kehittdminen ammattioppilaitoksissa -projek-
tissa tutkittiin opettajan didaktista ajattelua (Ekola & Rantanen 1988). Tutkimuk-
sessa opettajan didaktinen ajattelu jdsennettiin tavoite-, tilanne- ja menetelmatie-
doksi. Ajattelua nimitettiin didaktiseksi, jos opettaja osasi johtaa tavoite- ja ti-
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lannetiedon pohjalta menetelmératkaisuja. Ajattelultaan erilaiset opettajaryhmét
nimettiin oppimiskeskeisiksi, opetuskeskeisiksi ja tilannesidonnaisiksi. Tutkimus
osoitti, ettd opettajien didaktisessa ajattelussa on kehittimisen varaa. Opettajien
teoreettisen tietimyksen ja kdytdnnon toiminnan vélilld ei ndhty yhteyttd. Tilan-
teeseen johtaneiksi syiksi tutkimuksessa ndhtiin, ettd opettajankoulutuksen ai-
kana opitun teoreettisen tiedon kytkentd kdytdntdon oli puutteellista, opettajien
rutinoituminen hyviksi koettuihin kdytanteisiin ja uusien opettajien sosiaalistami-
nen koulun traditioon.

Ilma Tahvanaisen viitoskirjassa “Kasvavat kasvattajat” (2001) tutkittiin kas-
vatustietoisuutta ja sen kehittymistd kédsi- ja taideteollisuusalan ammatillisen
opettajankoulutuksen aikana. Tutkimuksen aineistosta muodostui 12 teemaa,
joista yleisimmaét liittyivdt ammattitaitoon, omatoimisuuteen ja yrittdjyyteen,
yhteisty0hon, yksilollisyyteen sekd kehittimiseen. Opettajuus oli esilld kokoa-
vana teemana. Tahvanaisen ndkemys opettajuudesta perustuu yleissivistavin
koulutuksen opettajatutkimuksiin, joissa on korostunut opettajan aloitteellisuus
ja vastuullinen ajattelu, opetuksen ja oppimisen uudistamiskyky sekéd osallistu-
minen yhteiskunnalliseen kehittdmiseen.

Opettajan tyon muutoksia ennakoitiin Hongan, Lampisen ja Vertasen toimit-
tamassa teoksessa “Kohti uutta opettajuutta toisen asteen ammatillisessa koulu-
tuksessa” (2000). Teoksen mukaan ammatillisen opettajan on tulevaisuudessa
oltava hyvd substanssiosaaja, ohjaaja ja kasvattaja, erityisopettaja, yhteyksien
luoja ja ylldpitdjd, yhteistyokykyinen, kansainvélistyvd, tietotekniikkaosaaja,
monipuolisen didaktiikan hallitseva sekd pedagogisesti ajatteleva laaja-alainen
kouluttaja (Emt., 129). Todella uutta téssa listassa on kansainvélistymisen ja tie-
totekniikan osaamisen vaateet, muut luetellut osaamisalueet ovat sisdltyneet
ammatillisen opettajan ty6hon ainakin viimeiset 50 vuotta.

Ilkka Vertasen (2002) viitoskirja ”Ammatillinen opettajuus vuonna 2010
jatkoi edelld kuvattujen teemojen késittelyd. Vertanen mairitteli ammatillisen
opettajuuden yleissivistavian koulutuksen opettajuuden perusteella, koska hianen
mielestddn ammatillisen opettajan tyd ei poikennut oleellisesti perusasteen opet-
tajan tyostd (Emt., 111). Vertasen mukaan ammatillisen opettajuuden merkittdvin
osa oli opettajan persoona, johon sosiaalisuus ja vuorovaikutus olivat yhteydessa.
Opettajan tuli olla my6s oman tydnsé tutkija ja kehittdjd ja hdnelld oli oltava
reflektiivinen ote opetusty6hon. Liséksi opettajalla tuli olla pedagogisia valmiuk-
sia ja substanssiosaamista sekd substanssialueen ammatti-identiteetti. Lopputu-
loksena Vertanen totesi, ettd ammatillinen opettajuus liittyi opettajan persoo-
naan, joten sen tarkempi méaarittely oli mahdotonta. (Emt., 222-227.)

Liisa Tiilikkalan (2004) tuore viitoskirja “Mestarista tuutoriksi” tarkasteli
suomalaisen ammatillisen opettajuuden muutosta ja jatkuvuutta kulttuurisessa ja
historiallisessa kontekstissa. Hidnen nikemyksensd mukaan opettajuudessa yh-
distyivit “opettajan omaksuma ammatti-identiteetti, rooli ja opettajan ty6” (Emt.,
39). Lisdksi hdan ndki ammatillisen opettajuuden eroavan yleissivistdvéstd opet-
tajuudesta, ja myds eri ammatillisten alojen opettajuuden olevan erilaista. Tutki-
muksen kohteena olivat terveysalan, metallialan sekd kaupan ja hallinnon alan
opettajuudessa tapahtuneet muutokset ja jatkuvuudet 1950-luvulta l&htien. Teok-
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sessa tarkasteltiin opettajuutta rakentavina tai méérittelevind teemoina ammatilli-
sen opettajuuden polkua, keskeisid aineistoteemoja (ammatillisuus, kasvatuksel-
lisuus, persoonallisuus ja vuorovaikutus) sekd opettajuuden muutosta ja jatku-
vuutta (Emt., 58).

Ammatillisen opettajuuden polku oli erilainen eri aloilla, koska opettajien
pitevyysvaatimukset vaihtelivat. Tutkimuksessa mukana olleet terveysalan ja
metallialan opettajat olivat suorittaneet ensin ammatillisen koulutuksen, mutta
kaupan alan opettajilla oli korkeakoulututkinto. Opettajankoulutukseen oli ha-
keuduttu joko tyo- tai opettajakokemuksen jilkeen. (Emt., 210-212.)

Tiilikkala nimesi opettajuuden kulmakiviksi ammatillisuuden, kasvatukselli-
suuden, persoonallisuuden ja vuorovaikutuksen. Niiden avulla hén jdsensi opet-
tajuuden paradigmoja ja niissd tapahtuneita muutoksia. Tutkimuksen mukaan
kaikilla aloilla korostui ammatillisuus 1950-luvulta 1970-luvulle. Kasvatus oli
osa ammatin opetusta, mutta liséksi saattoi olla jonkin verran tapakasvatusta.
Opettajat olivat persoonallisuuksia, ja vuorovaikutusta oli 1&hinné opiskelijoiden
ja tyOyhteison jdsenten kanssa. 1980-luvulla kasvatuksen osuus lisddntyi amma-
tillisuuden kustannuksella. Keskushallinnon ohjeistus vidhensi opettajan persoo-
nallisen orientaation osuutta, ja uudistuneet opetussuunnitelmat vihensivét tyo-
eldmiyhteyksid entisestddn. 1990-luvulla ammatillisuuden osuus védheni edel-
leen, kun taas kasvatuksellisuus ja vuorovaikutus lisddntyivit. Opettajan persoo-
nallinen orientaatio oli edelleenkin tdrked. Virallinen opettajuusparadigma ko-
rosti ammatillisuutta, jonka osuus opettajien kokemuksen mukaan oli vdhenty-
nyt. (Emt., 230-242.)

AMKER-tutkimusryhmén ensimméinen valiraportti ”...taitoja pitdd antaa,
kasvatusta my0s” (Heikkinen ym. 1996) késitteli suomalaista ammattikasvatusta
ammatillisten opettajien kokemuksissa. Tarkastelimme ammattikasvatusta yh-
tend kasvatuksen muotona. Etsimme tutkimuskeskusteluista mitd ja miten opet-
tajat puhuivat ammattikasvatuksesta, miten sen ammatillisuus ja kasvatukselli-
suus ilmenividt. Lisdksi tarkastelimme mistd ammattikasvatuksen tulkinta maa-
rittyy, kenen suulla puhutaan. Téssd tutkimuksessa jatkan ammattikasvatuksen
paradigmassa tapahtuneiden muutosten tarkastelua. Kun ldhtokohtana ovat
opettajien omat kokemukset, tulee esille myos opettajan oma alan ammattilai-
suus sekd mahdolliset jdnnitteet opettajuuden ja ammattilaisuuden valill4.

b

2.2.2 Tekstiili- ja vaatetusalojen tutkimuksen monitahoisuus

Tekstiili- ja vaatetusaloja on tutkittu usean eri tieteenalan sisédlld. Toimialojen
kehittymistd on kuvattu talous- ja kulttuurihistoriallisissa kokoomateoksissa,
joissa luodaan yleiskatsaus eri aikakausina tapahtuneisiin muutoksiin. 7alous-
historiallisissa teoksissa kuten ”Suomen taloushistoria kaskikaudesta atomiai-
kaan” (Virrankoski 1975) sekd ”Suomen taloushistoria” osat 1 ja 2 (1980 ja
1982) pédédpaino on luoda kokonaiskuva Suomen talouden kehityksestd. Télloin
talouspoliittisten muutosten esittely on etusijalla, ja yksittdisten toimialojen ke-
hittyminen ndhdédén pitkilti noudatetun talouspolitiikan seurauksena. Teollisuu-
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dessa tapahtuneita muutoksia kuvataan ndissd teoksissa useimmiten tyontekijoi-
den lukumaéaérin ja tuotannon jalostusarvon muutoksina.

Riitta Hjerppen teoksissa ”Suomen talous 1860-1985” (1988) ja “Kasvun
vuosisata” (1990) tarkastellaan taloudellisen kasvun lisédjind tuottavuuskehityk-
sen ohella my6s kysynndn muutokseen vaikuttaneita tekijoitd. Hinen mukaansa
tulotason nousu johtaa ensin kysynnin rakenteen muutokseen, ja sen kautta tuo-
tannon rakenteen muutokseen, mikéli maassa on mahdollisuudet kysyttyjen
tuotteiden tuotannon lisdédmiseen. Han kuvaa kysyntddn vaikuttavia tekijoitd eri-
laisilla kysynnédn tulojoustoilla. Vilttimattomyyshyddykkeiden kulutus kasvaa
tai laskee hitaammin kuin tulot muuttuvat, kun taas joidenkin kestévien tai puo-
likestdvien tavaroiden ja palveluiden kysynndn muutos on tuloja nopeampaa.
Tulojousto on edellisessd tapauksessa pienempi kuin yksi ja jalkimmadisessa suu-
rempi kuin yksi. Vilttiméttomyyshyodykkeiden kuten elintarvikkeiden kysynté
el muutu suoraan tulojen vaihtelun mukaan. Tekstiili- ja vaatetusalan tuotteiden
kysynté sen sijaan vaihtelee herkemmin tulotason mukaan.

Koveron (1928) Suomen kotimarkkinateollisuutta kisittelevissé teoksessa on
varsin kattava kuvaus tekstiiliteollisuutemme kehittymisestd 1920-luvulle asti.
Teoksessa on alan historiallisen kehittymisen kuvaukseen kéytetty tuottavuuden
ja teknologian kehityksen ohella my0ds kysynnidn muutoksen vaikutusta. Tekstii-
liteollisuudesta kehittyi maassamme ensimmadisend suurteollisuutta. 1880—lu-
vulle asti tekstiiliteollisuutemme oli vientiteollisuutta, sen jilkeen se alkoi
muuttua kotimarkkinateollisuudeksi. Muutokseen vaikutti 1dhinna kaksi seikkaa,
nimittdin maatalouden kehittyminen kohti rahataloutta ja Venidjdn viennin vai-
keutuminen tullien korotuksen johdosta. Kovero pitdd tekstiiliteollisuutta tér-
kednd osana talouselimaamme.

Alhon (1968) teoksessa "Teollistumisen alkuvaiheita Suomessa” on kulutus-
tavarateollisuuden kehittymisen yhteydessd kisitelty myds tekstiiliteollisuutta.
Hin paneutuu edelld esitettyjé kirjoittajia tarkemmin teollistumisemme ulkomai-
seen taustaan. Tekstiiliteollisuuden yhteydessd on késitelty alan teknologian ke-
hittymista ja sen tuloa Suomeen. Jokioisten verkatehtaalla oli ainakin jo vuonna
1800 kiaytossd karstaus- ja kehruukoneita. Suomen teollisuuden ensimméinen
hoyrykone otettiin kdyttoon Littoisten verkatehtaalla vuonna 1844. Tekstiiliteol-
lisuuden ollessa maamme ensimmaéinen suurteollisuusala on se samalla ollut mo-
nien uutuuksien kéyttoonottaja.

Suomen kulttuurihistoriasta kertovista teoksista 1930-luvulla julkaistu sarja
kertoo tekstiiliteollisuudesta hyvin samaan tapaan kuin taloushistorialliset julkai-
sut. Sarjan kolmannessa osassa (1935) kuvataan millaisia tekstiilimanufaktuureja
maassamme oli Ruotsin ajan lopulla, ja miten alan teollinen toiminta kidynnistyi
ja kehittyi 1800—luvulla. Vuonna 1980 julkaistussa Suomen kulttuurihistorian
toisessa osassa padpaino teollistumiskauden esittelyssd on teollisuuslaitosten
tuoman uuden kulttuuriympériston kuvauksessa. Teoksessa kuvataan tehdasta
tyOpaikkana ja sen eroja maataloustyohon verrattuna. Varsinkin tydaikojen eri-
laisuutta ja niiden tarkkaa noudattamista pidetddn merkittdvéni erona. Lisdksi
kuvataan ty6ldisten asumisoloja, pukeutumista ja vapaa-ajan viettotapoja. Teolli-
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suuslaitosten kehittymisen sijasta on keskitytty niiden tyOvéeston elinoloissa
tapahtuneisiin muutoksiin. Vuonna 2002 ilmestyneen Suomen kulttuurihistorian
toisen osan teollistumisen uutta kulttuuria késittelevdssd luvussa on lueteltu
Suomen kaupunkien tehtaat ja manufaktuurit 1800—luvun alussa. Suurin osa
ndistd valmisti kankaita, mutta maaseudulla oli muitakin teollisuuslaitoksia esi-
merkiksi sahoja. Tekstiiliteollisuuden kehittymisestd on esimerkkind Finlaysonin
Tampereelle perustetut tehtaat. Kirjan mukaan néin syntyi Suomen ensimmaéinen
varsinainen teollisuusyhteisd. Kulttuurinen muutos oli kodin ulkopuolella tyos-
kentely ja palkan saaminen rahana. Tydldisilld oli uudenlaista vapautta kuin en-
nen suoraan isdnndn alaisuudessa tydskennellessddn. Ahkeruus, tdsmallisyys ja
raittius olivat ajan vaatimaa tyomoraalia, jota myds opetettiin tehtaiden tyonte-
kijoille. Suurin osa tekstiilitehtaiden tyontekijoistd oli naisia, jotka ndin tulivat
pois kodin piirista.

Muotihistoriaan keskittyneissd teoksissa (esim. Pylkkdnen 1982 ja Kopisto
1991) on tekstiilien kuvauksen yhteydessd selostettu myos niiden valmistusta.
Teoksista 10ytyy tietoja sekd valmistusaineista ettd valmistajista. Tekstiili- ja
vaatetusalan kehittymistd seurataan muodissa tapahtuneiden muutosten néko-
kulmasta.

Sosiaalihistorian tutkituin alue on teollistumisen historia, koska teollistumista
pidetddn tdrkednd historiallisena taitekohtana. Haapala (1989, 39) jakaa teollis-
tumisen historian tutkimuksen teollistumisen yleiseen historiaan, teollisuuden
taloushistoriaan, teollisen tyon historiaan ja teollisen tydvoiman historiaan.

Suomen teollistumista on yleisimmin selitetty 1800—luvun loppupuolen libe-
ralistisella talouspolitiikalla ja sahateollisuuden viennilld (Emt., 41). My06s useat
tutkijamme ovat sijoittaneet Suomen teollistumisen 1800—luvun loppupuolelle,
mutta etenkin 1900—luvun alkupuolen tutkimuksissa tidrkeind kasvuaikoina pi-
detddn 1820-1840-lukuja. Varhaisemmat tutkijat eivét néde teollistumisen kas-
vussa mitddn murrosta, vaan teollistuminen jatkoi aikaisemmin alkanutta kehi-
tystddn. Vdind Voionmaa alkaa kayttdd teollisen vallankumouksen késitettd
1930—-1luvulla, ja ilmeisesti hinen vaikutuksestaan levisi ajatus dkillisestd mur-
roksesta. (Ikonen & Valkonen 1987). Hjerppe (1988) palasi varhaisempien tut-
kijoiden kisitykseen teollisuuden viahittdisestd kasvusta, joten hdnen mielestidén
varsinaista teollista vallankumousta ei Suomessa tapahtunut. Tekstiiliteollisuus
oli jo 1850-luvulla suurteollisuutta. Sen kehittymistd oli edistdnyt valtion tuki
tehtaita perustettaessa ja Vendjin viennin osittainen tullittomuus.

Teollisuuden taloushistoria selvittdd jonkin alan tai yrityksen historiaa. Tal-
16in on useimmiten kuvattu alan kasvua tai yrityksen toimintaa empiirisesti.
Edella taloushistorian yhteydessd mainitussa Koveron (1928) Suomen kotimark-
kinateollisuutta kisitelleessa teoksessa on kattava kuvaus Suomen tekstiiliteolli-
suuden aikaisemmista vaiheista 1920-luvulle. Vastaavan tyyppistd teosta en
16ytdnyt sen jatkoksi. Tekstiiliteollisuusliitto julkaisi vuonna 1988 vihkosen
”Suomen tekstiiliteollisuus 250 vuotta”, jossa eri kirjoittajat kuvaavat Suomen
tekstiiliteollisuuden kehittymistd ndind 250 vuotena. Artikkelit eivét ole kovin
laajoja, mutta antavat yleiskuvan aiheesta. Tekstiili- ja Vaatetustyovéden Liitto
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ry:n historiassa ’Siikeistd yhteen” (Néreikkd & Takala 1986) on liiton historian
liséksi kuvattu tekstiili- ja vaatetusalan kehittymistd vuoteen 1970 asti. Vaate-
tusalan historiassa ”Kansakunnan vaatettajat” (Lappalainen & Almay 1996) on
suppeahko kuvaus vaatetusalan kehittymisestd Suomessa. Pédpaino on vaate-
tusalan yritysten vaiheiden tarkastelulla. Omistussuhteiden lisdksi myos yritysten
mallistot ja niiden suunnittelijat tulevat kirjassa hyvin esille.

Tehtaiden historioita on laadittu ldhes kaikista suuryrityksistd. Ndihin on lu-
keutunut useita tekstiilitehtaita, mutta vain muutama vaatetusalan yritys. Tehtai-
den historiat ovat usein johtajien ja rakennusten historiaa, ndistdhidn on parhaiten
sdilynyt aineistoa. Monissa on my0s kuvattu toimialan yleistd kehitystd ja ku-
vattavan yrityksen paikkaa toimialan sisélld. Lisdksi vanhemmissa teoksissa on
selvitetty tehtaiden kouluja, terveydenhuoltoa, tyontekijéiden asuntoja ja alan
konekannan kehittymistd. (Esim. Kaukovalta 1934, Lindfors 1938, Raevuori
1954, Wester 1997)

Tyon ja tyonteon historia voi olla teollisen kulttuurin tai tydvoiman historiaa.
Teollisen kulttuurin tutkimus sisdltdd tekniikan, tydtapojen, tydolojen ja tydn
kokemisen tutkimusta. Teollisen ty0voiman historiassa taasen tutkitaan tyonte-
kijoitd yhteisond, kulttuurina tai tilastollisesti tydvoimana. (Haapala 1989, 39.)

Teollisuushallitus teetti tyotilastolliset tutkimukset 1900—luvun alussa. Teks-
tiilialaa késittelevd tutkimus ilmestyi vuonna 1904, ja sen oli tehnyt G. R. Snell-
man. Tutkimuksessa on laaja katsaus tekstiiliteollisuuden kehittymiseen Englan-
nissa, Vendjilld ja Suomessa, ja lisdksi kuvataan tarkemmin suurimpien Suo-
messa toimivien tahtaiden vaiheita. Tyotilastossa on tietoja tydtekijoiden jakau-
tumisesta eri tuotannonhaarojen, valmistusosastojen, sukupuolen ja ién suhteen.
Kudonta néyttdd olleen naisvaltaisinta tyotd ja koko viimeistelyprosessi taasen
miesten hallinnassa. Palaan tarkemmin sukupuolen analysoimiseen osana nais-
tyOn historiaa luvussa 2.2.3.

Ompelijattarien ammattioloja késitelleen tydtilastollisen tutkimuksen toimitti
ammattientarkastaja Vera Hjelt vuonna 1908. Ammatin historiasta kirjoittaes-
saan hdn toteaa sen olevan siirtymadisillddn tehtaisiin. Tutkimusta varten koottiin
tietoja 14:114 eri paikkakunnalla sijainneesta 621 tyOpaikasta. Tietoja kerittiin
tyohuoneistojen tasosta, tyontekijoiden lukumdiérdstd, idstd, siviilisdddystd ja
koulutuksesta, ty0ajasta, ty0ssd oloajasta, tyon sesonkiluonteesta ja palkasta.
Varsinkin palkan pienuus tuli jo tuolloin selkedsti esille.

Tekstiiliteollisuuden tydvaeston muodostuminen Tampereella on hyvin esilld
Pertti Haapalan (1986) teoksessa “Tehtaan valossa”. Haapalan mukaan tekstiili-
teollisuuden tyontekijoiden naisvaltaisuus johtui siitd, ettd paikkakunnan mie-
hilld oli tarjolla muutakin tyotd. Liséksi kehruu ja kudonta oli perinteisesti ndhty
naisten tyond. Tutkimuksen mukaan 1800-luvulla pddosa tekstiilitehtaiden tyo-
véestostd oli maaseudun tilattomien tyttdrid, mutta 1900-luvulle tultaessa kau-
pungissa asuvien tyoldisten lapset olivat enemmistond. Naisille tehdastyo oli
lapikulkuammatti eikd eldméntyd, mutta miehistd tuli tekstiiliteollisuudessakin
ammattimiehid. Kirjassa on tutkittu koko Tampereen tydvieston muodostumista,
joten eniten tekstiiliteollisuutta késittelevéd osa on vuosiin 1820-1870 kohdistuva
teoksen ensimmadinen luku.
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Tekstiilitehtaiden tyontekijéiden tydoloja on useimmiten tutkittu haastattele-
malla tyontekijoitd. Unto Kanervan (1946 ja 1972) teoksissa kuvataan tampere-
laisten Finlaysonin puuvillatehtaan, Tampellan pellavatehtaan ja Tampereen ver-
katehtaan tyontekijoiden tyd- ja kotioloja 1800-luvulla. Marja Salkoranta puo-
lestaan (1977) on tutkinut vuosilta 1900-1940 John Barkerin puuvillatehtaan
ty0- ja asunto-olosuhteita. Ndiden tutkimusten perusteella tehtaiden tyontekijét
olivat vuosipalkollisia 1860-luvulle asti, mutta tehtaiden omistajien isdnnénvalta
jatkui 1800-luvun loppuun asti. Tyodaika 1800-luvun loppupuolella oli 11-13
tuntia, josta se véhitellen viheni 1900-luvun aikana. Vuoroty0 ja urakkatyo oli-
vat yleisesti kiytossd jo 1800-luvun aikana. Kanervan kirjoissa kuvataan myos
tamperelaisten tehtaiden jarjestdmid pienten lasten koulutusta sekd sunnuntai- ja
ehtookoulujen oppilaita ja opetusta. Tampereella sunnuntai- ja ehtookoulujen
oppilaista suurin osa oli tehtaiden tyoviked eiké késityoléisid, joita varten koulut
alun perin oli perustettu.

Kanervan ja Salkorannan kirjoissa kdytetdan tekstiilitehtaissa muotoutunutta
omaa sanastoa. Tétd sanastoa on Pekka Vuosara (2003) koonnut tutkimukseensa
”Kurakolmannesta kyyppikattilaan — Vanhaa tamperelaista kutomateollisuuden
sanastoa”, joka on tarpeellinen hakuteos tekstien ymmartdmiseksi.

Tekstiili- ja vaatetusaloja koskevia tyonsosiologisia tutkimuksia tehtiin 1980- ja
1990-luvuilla. Tutkimukset kohdistuivat alojen teknisiin ja tyonjaollisiin muu-
toksiin sekd niiden naisvaltaisuuteen. Antti Kasvion ja Leena Piispan tekstiili-
tehdasta (1985) ja vaatetustehdasta (1986) ja niiden naistyontekijoitd késittele-
vissd tutkimuksissa on kuvattu alojen tuotannon kulkua, teknologiaa ja tyonor-
ganisaatiota sekd tyontekijoiden rekrytointia, tyon sisdltdd, tydolosuhteita ja tyo-
orientaatiota. Tutkimusten mukaan teknologian kehittyminen oli muuttanut teks-
tilliteollisuuden tyotd ldhinnd valvonnaksi. Vaatetusteollisuudessa kokoon-
panoon oli tullut joitakin automaatteja ja kuljetinjérjestelmid, mutta suurin muu-
tos oli tapahtunut ompelua edeltdvissd tydvaiheissa, joissa oli siirrytty tietokone-
pohjaisiin jarjestelmiin. Vaatetusteollisuudessa alettiin my0s enenevéssd méirin
kayttdd ryhmityotd tyon organisaatiomuotona (tarkemmin esim. Lavikka 1992 ja
Palmroth ym. 1993). Ryhmétyohon siirtymisen tavoitteena oli ensisijaisesti tuo-
tannon joustavuuden lisddminen eikd tyon humanisointi, jota oli kokeiltu esimer-
kiksi Ruotsissa my0s vaatetustehtaissa (Kasvio 1991, 125).

Kasvion ja Piispan tutkimusten mukaan tekstiili- ja vaatetusaloille ei edelly-
tetty aikaisempaa alan koulutusta, vaan tarvittaessa tydvaiheet opetettiin teh-
tailla. Naiset sijoittuivat rutiiniluontoisiin suoritustehtdviin, joissa omin kisin
suoritettavan tyon osuus oli keskeiselld sijalla teknologian kehittymisestd huoli-
matta. Nditd “luonnollisia” kykyjddn eivét arvostaneet naiset itsekddn, silld he
véhittelivdt oman tyonséd vaatimia ammatillisia taitoja. Useimpien tutkimuksissa
mukana olleiden tydorientaatio oli instrumentaalinen.

Vaatetusalan tuotannossa joustaminen nousi keskeiseksi teemaksi 1990-luvun
aikana. Tuotteiden kokoonpanon siirtdiminen halvemman kustannustason maihin
lisdédntyi, silld vaatetusteollisuuden keskeinen resurssi on ollut halpa naistyo-
voima. Suomalaisten vaatetusalan yritysten joustavan tuotannon ratkaisuja on
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tutkittu “Yhteistoiminta ja muutoksen hallinta kulutustavarateollisuudessa” —
projektin yhteydessd (Heiskanen ym. 1995 ja 1998). Tutkijat toivat yhteistyon ja
verkostoitumisen yhtend mahdollisuutena selviytyd syntyneestd tilanteesta. He
16ysivit tutkimistaan tehtaista naisten tyokulttuurin, jossa ei ole henkilokohtaista
kunniaa tavoittelevia sankarittaria eika kilpailua yksittdisistd palkinnoista. Tahin
tyokulttuuriin ei kuulu hierarkkinen johtajuus, vaan ryhmaéssé kannetaan huolta
jasenten viihtymisestd, hyvinvoinnista ja ryhmén koossa pysymisestd. (Heiska-
nen ym. 1998, 271.) Vaatetusteollisuuden naisten tyokulttuurin muotoja on tut-
kinut tarkemmin edelld mainitun projektin tutkijana toiminut Riitta Lavikka véi-
toskirjassaan "Big Sisters” (1997).

Palaan moniin niistd tutkimuksista tarkemmin tekstiili- ja vaatetusalan histo-
ria-osuudessa.

2.2.3 Naistutkimus

Naistutkimuksena on julkaistu moniin aihepiireihin liittyvid tutkimuksia. Keskei-
sid ndistd ovat olleet sukupuolirooleja, tasa-arvoa ja naishistoriaa kasitelleet tut-
kimukset. Naisndkokulma on tuonut uusia tulkintoja my0s tydeldmin ja koulu-
tuksen tutkimukseen. Tutkijoiden péddasiallisena kiinnostuksen kohteina ovat
olleet poliittisen tai yhteiskunnallisen aseman omaavat naiset. Kuvaavaa on, ettd
Suomen tydldisnaisten historiasta julkaistiin ensimmaéinen tutkimukseen perus-
tuva kirja nimelld ”Tuntematon tydldisnainen” (Laine & Markkola, 1989).

Suomessa naiset ovat perinteisesti osallistuneet varsin laajasti sekd tyoeld-
madn ettd ammatilliseen koulutukseen. Molemmat alueet ovat tosin sukupuoli-
sesti lohkoutuneita. Seuraavassa tarkastelen naisten osallistumista tydeldmién ja
heidédn sijoittumistaan tietyille "naisille sopiville" aloille.

Naiset tyoeldmdssd

Esiteollisena aikana maataloutta harjoittavassa yhteisdssd sukupuolten vilinen
tyonjako nikyi siten, ettd naiset keskittyivit etupddssd kotona tai sen ldheisyy-
dessd suoritettaviin toihin ja miehet puolestaan suorittivat kauas kotoa liikku-
mista edellyttdvat tyot. Teollistuminen aiheutti muutoksia sekd naisten ettd
miesten eldméntilanteessa, silld sen myo6td molempia alkoi siirtyd palkkatyohon.
Tavaratuotannon laajeneminen merkitsi palkkatyon yleistymistd yhd useammilla
aloilla, joille my®s naiset siirtyivat. (Jallinoja 1985.)

1800-luvun loppupuolelle asti naiset eivét voineet toimia itsendisind kasityo-
laisind, maanviljelijoind tai valtion virkamiehind. Késitydldisen naisleski saattoi
tosin jatkaa miehensé tyotd, jos hdn palkkasi kiséllin avukseen. Naisten omista-
mien yritysten syntymistd rajoitettiin sdddoksin. Vasta ammattikuntalaitoksen
purun yhteydessa sdddetyilld elinkeinoasetuksilla (v. 1859 ja 1868) tdysivaltaiset
naiset saivat elinkeinovapauden. Téysivaltaisia naisia olivat lesket ja vuodesta
1865 lahtien myds naimattomat naiset. Sen sijaan naimisissa olevat naiset tarvit-
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sivat aviomiehensé suostumuksen ansioty0hon ryhtyesséén vuoteen 1922 saakka.
(Korppi-Tommola 1984; Mustakallio 1988.) Taitojensa puolesta naiset olivat
monasti yhtd hyvid kuin miehet, mutta esimerkiksi rdétilin vaimon ja tyttédrien ei
sallittu tehdd kuin tuotteen osavaiheita, silld mestarin kiddenjéljen tuli olla nédky-
vin. Liséksi naisten ei ollut sopivaa tydskennelld samoissa tiloissa oppipoikien ja
kiséllien kanssa. (Vainio-Korhonen 2002.) Myd6s maatiloilla naiset olivat usein
vastuussa koko talouden toiminnasta. Maatalouden tyontekijoissd oli yhtd paljon
naisia kuin miehidkin ja monet maattomat perheet olivat hyvin riippuvaisia
naisten ansioista. Naisten kotityonéd tekemé kehrddminen ja kutominen oli mo-
nelle perheelle tirked toimeentulonldhde. Vield 1840-luvulla peldttiin tekstiili-
tehtaiden yleistymisen vievan tdmén tiarkeédn elinkeinon maaseudun koyhiltd nai-
silta, silld naisten tyon tiedettiin varmemmin menevén perheen hyvéksi kuin
miesten tyon. Vihitellen naiset saivat oikeuden harjoittaa kauppaa ja padsivit
joihinkin julkisiin virkoihin, mutta oikeuden valtion virkoihin ja toimiin ilman
"erivapautta sukupuolestaan" he saivat vasta 1926. Vuodesta 1889 ldhtien nai-
silla on ollut oikeus omiin tuloihin. Siitd huolimatta naisten ja miesten tyomark-
kinat (esim. palkkauksen osalta) sdilyivit erillisind 1960-luvulle asti. (Kovero
1928; Heikkinen 1995.)

Naisten osuus ammatissa toimivasta vdestostd on kasvanut viimeisen sadan
vuoden ajan, kuten taulukosta 2 nikyy.

Taulukko 2.  Naisten osuus ammatissa toimivasta vdestostd 1890—1990 (vuonna 1990
tyollisistd).

Vuosi Naisia % ATV
1890 31
1910 34
1930 37
1950 41
1960 39
1970 42
1980 47
1990 48

Léahteet: Jallinoja 1985; Kivirauma 1990; STV1991; Heikkinen 1995.

Suomen karut ja koyhit olosuhteet ovat edellyttdneet naisten osallistumista tyo-
eldiméén. Vield 1970-luvulla vain sosialistisissa maissa naisten osuus ammatissa
toimivasta vdestostd oli suurempi kuin Suomessa. Tultaessa 1990-luvulle erot
tasoittuivat, mutta edelleenkin esimerkiksi Eteld- ja Keski-Euroopassa naisten
osuus ammatissa toimivasta véestOstd on pienempi kuin Suomessa ja muissa
Pohjoismaissa. (Liite 1)

1950-luvulle asti Suomi oli tydvoiman jakautumiseen ndhden maatalousmaa.
Siirtolaisten asuttaminen oli lisddnnyt pientilojen mairdd, joten vield vuonna
1950 maan véestostd 46 % toimi maa- ja metsidtalouden ammateissa. Samoin
suurin osa ty0dssé olevista naisista toimi maa- ja metsatalouden ammateissa 1950-
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luvulle asti. Jo 1950-luvulla Suomen elinkeinorakenteessa alkoi tapahtua siirty-
mistd maataloudesta teollisuuteen ja palveluelinkeinoihin. Vuonna 1980 maa- ja
metsdtaloudessa toimi endd 13 % ammatissa toimivasta véestostd. Muutos ta-
pahtui myohemmin kuin muissa Pohjoismaissa, mutta se oli huomattavasti nope-
ampi. Suomen rakennemuutokselle on ollut ominaista, etti seki teollisuuden ettd
palveluiden tyontekijamadrdt kasvoivat samanaikaisesti. Yleensd teollisuuden
tyontekijdméaérd on kasvanut ensin ja vasta sen jilkeen palvelualojen tyontekijé-
maédrd, kun teollisuus on jo lakannut kasvamasta. Suomi sen sijaan siirtyi suoraan
agraarisesta yhteiskunnasta palvelujen yhteiskuntaan. (Anttalainen 1980; Ales-
talo 1985; Karisto & Takala 1990.)

1950-luvulla alkanut teollisuuden ja palvelualojen laajeneminen kohdistui eri
tavalla naisiin ja miehiin. Teollisuuden tydvoiman laajeneminen toi miehille tyo-
paikkoja ja palvelualojen laajeneminen vastaavasti naisille. 1960-luvun lopulta
lahtien naisten osallistuminen tydeldmédn alkoi lisdéntyd. Kun samalla miesten
osallistuminen véheni, toimivat naiset tdydentdvani tyovoimareservini. (Antta-
lainen 1980.) Ndinhén naisten tyd useinkin ndhdédén, heidét on ollut helppo ottaa
noususuhdanteen vallitessa tyohon ja palauttaa taasen kotiin, kun tydvoimatarve
on vihentynyt. Anu Suorannan tutkimus naisten tydmarkkina-asemasta 1920- ja
1930-luvuilta ei tosin tue tdtd ndkemystd. Hinen mukaansa ko. aikana tapahtunut
teollisuustyontekijoiden lukumééran kasvu jakaantui sukupuolten kesken ldhes
tasan, joten naiset olivat tulleet tydmarkkinoille olemaan, eivitkd kaymadan.
(Suoranta 2001.) Muidenkin tutkimusten mukaan naiset eivét endi ole tyovoima-
reservid sanan entisessd merkityksessd. Mutta tyovoimapulan uhatessa miesten
aloja, niille pyritddn houkuttelemaan naisia, joten nyt naisia kdytetddn miesten
alojen tyovoimareservind (esim. Fiirst 1985).

Taulukko 3. Ammatissa toimivien naisten sijoittuminen (%) eri toimialoille vuosina
1950—-1990 (vuoden 1990 osuudet laskettu tyollisistd).

Toimiala 1950 1960 1970 1980 1990
Maa- ja metsitalous 46 32 16 11 6
Teollisuus 20 20 22 20 16
Rakentaminen/+energia- ja

vesihuolto 1 2 2 2 2
Kauppa/+majoitus- ja

ravitsemistoiminta 11 16 23 18 19
Liikenne/kuljetus, tietol. 3 3 4 4 4
Rahoitus, vakuutus ja

litke-elamaa palv. toim. - - 5 7 11
Palvelut/julkiset ja muut palv. 19 26 27 36 42
Toimiala tuntematon 1 0 1 2 0

Liahteet: STV 1953, 1963, 1972, 1982 ja Tydmarkkinat 1991:30.

1950-luvulla ammatissa toimivista naisista suurin osa tydskenteli maa- ja metsa-
taloudessa, seuraavalla sijalla olivat teollisuus ja palvelut ldhes yhtd suurin
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osuuksin. 1960-luvun aikana palveluista tuli suurin naisten tyollistijd, silld maa-
ja metsidtalouden supistuessa kaupan ja erilaisten palvelujen osuus lisddntyi.
Tama kehitys jatkui 1990-luvulle asti. Teollisuudessa tydskentelevien naisten
osuus pysyi suhteellisen vakiona 1980-luvulle asti, jolloin se alkoi laskea naisia
tyollistdneiden teollisuudenalojen supistumisen myota.

Sen liséksi, ettd tietyistd toimi- ja ammattialoista on tullut naisten tai miesten
aloja, on niiden sisélld olevissa ammattiryhmissd monta selkeédsti naisten tai
miesten ammattia. Naisten ammatteja ovat esimerkiksi maa- ja metsdtaloudessa
kotieldintenhoitaja, teollisuudessa vaatetusalan tyot sekéd palvelualoilla sihteeri,
tarjoilija, keittdjé, siivooja ja pdivdhoitaja. Ndilld aloilla tai ammateissa toimi-
vista yli 80 % on naisia. Suuria muutoksia ei ndytd tapahtuneen 1950-luvulta
lahtien. Kansainvélisestikin siirtymit ovat viime vuosikymmenini olleet pie-
nempid kuin yleisestd keskustelusta voisi paitelld. Nayttdd jopa siltd, ettd varsin-
kin naisalat ovat tulleet yhd naisvaltaisemmiksi, kun taas miesaloille on tullut
my06s naisia. (Anttalainen 1980; Tyomarkkinat 1991:30; Naiset ja miehet Suo-
messa 1994; Jacobs and Lim 1995; Nurmi 1998.)

Suomessa naisvaltaisimmat teollisuustydalat 1900-luvulla ovat olleet teks-
tiili- ja vaatetusteollisuus. Tekstiiliteollisuuden koneiden automatisointi on 1950-
luvulta ldhtien vdhentdnyt naisten suhteellista osuutta alan tydvoimasta. Vaate-
tusteollisuudessa vastaavaa kehitystd ei ole tapahtunut ja niinpé ala on tullut yha
naisvaltaisemmaksi. (Liite 2)

Myds johtotehtdvét jakaantuvat sukupuolen mukaan hierarkkisesti. Naisjoh-
tajat toimivat yleensd johtajahierarkian ala- ja keskitasoilla. Johtoportaikon
yldaskelmilla naiset tormadvat ndkyméttomaan lasikattoon, jota monikaan nainen
el onnistu ldpdisemadn. Tamai lasikattoefekti on kansainvélisesti yhdenmukainen,
silld huippujohtajista on naisia vain noin 5 %. Suomessa naisten on helpompi
padstd johtajaksi julkisella sektorilla ja miesten yksityiselld sektorilla. Lisédksi
naisten on helpompi saavuttaa johtajan asema naisvaltaisilla aloilla. (Nurmi
1998.)

Naisten sijoittuminen ''naisten aloille"

Naisten sijoittumiselle tydeldmissd tietyille naisten aloille on esitetty useita
syitd. Téllaisina on mainittu ensinnédkin, etti monet naisvaltaisten alojen tyot
ovat perinteisesti olleet kotitalouksissa "naisten toitd". Esimerkiksi tekstiili-,
vaatetus-, talous- ja hoitoalan tyot ovat olleet kotitalouksissa naisten tditd, joten
ammatillistuttuaankin ne sopivat hyvin naisille. My0s yrittdjind toimivat naiset
ovat tuottaneet useimmiten “’ruokaa, vaatteita ja hoivaa”. Toiseksi, monet tyo-
tehtévit ovat olleet sellaisia, ettd naisten on katsottu selvidvén niistd miehid pa-
remmin. Tyot, joissa ei tarvita fyysistd voimaa, mutta sen sijaan sormindppa-
ryyttd ja kérsivallisyyttd ovat tyypillisesti naisten tditd. Kolmantena syynd on
esitetty naistyovoiman halvempi hinta, jolloin tydvaltaisilla aloilla tyonantajat
palkkaavat mielellddn naisia, jos voivat. Jos tyd on pystytty luokittelemaan nais-
ten tyoksi, siitd on voinut maksaa vihemman palkkaa. Samalla sen arvostus on
laskenut, koska se on naisten tyotd. Lisdksi naisten on esitetty helpommin mu-
kautuvan johdon médrdyksiin kuin miesten. Maaseudulta tulleet "kiltit tytot" kun
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tekevit mitd kdsketddn, eivitkd heti ryhdy vastustamaan annettuja madrdyksié.
(Kasvio 1988; de Groot & Schrover 1995; Kinnunen & Korvajirvi 1996; Vainio-
Korhonen 2002.)

Naisten tyomarkkinatilannetta 1ihemmin tutkittaessa on havaittu naisten ole-
van monin tavoin miehid huonommassa asemassa. Ty0std saadun palkan katso-
taan olevan yksi tyon arvostuksen mittari. Ndin mitattuna naisten ty6t ovat aina
aliarvostettuja. Naisten palkka on huonompi silloinkin, kun he toimivat saman-
kaltaisissa tyotehtdvissd kuin miehet. Jos taas naiset toimivat sukupuolen mukai-
sesti eriytyneissd tyOtehtdvissd, niin he yleensd sijoittuvat miehid huonommin
palkatuille ammattialoille. Miehid useammin naiset sijoittuvat alimpiin suoritus-
tason tydtehtdviin, jolloin tydon autonomian madrd on vihdinen ja tyd on yksi-
toikkoista. Myds uralla etenemismahdollisuudet ovat rajatumpia naisilla kuin
miehilld. (Kasvio 1988.) Lohkoutuneilla tydmarkkinoilla naiset toimivat sekun-
daaritydvoimana, varsinkin teollisuudessa ja palvelualoilla on tilanne usein tima.

Naisten halpaa tyovoimaa hyOdynnetdin maailmanlaajuisesti esimerkiksi
vaatetusteollisuudessa, jonka tyOvaltaiset osat on siirretty tehtdviksi maissa,
joissa on kaytettdvissd halpaa naistydvoimaa ja sopivaa ammattitaitoa. Tamén
joustavan naisproletariaatin tydsuhteet ovat epdmdérdisid ja palkat alhaisia.
Muillakin aloilla joustava tuotanto perustuu pitkélti juuri naisten joustavaan tyo-
kayttaytymiseen. (Heiskanen ym. 1998.)

Teollisuudessa naisten ja miesten palkkojen vélinen ero on pysynyt kuta-
kuinkin muuttumattomana, se ndyttdd olevan historiallinen vakio. Naisten palkka
oli 1980- luvulla Suomessa n. 10-30 % alempi kuin miesten palkka ja osa tasté
erosta on edelleenkin selittiméatontd. Selityksiékin asiantilalle on esitetty. Tyon-
antajat ovat véittdneet, ettd naiset ovat huonompia tyontekijoité, silld he eivit ole
yhtd tuottavia kuin miehet, eikd heilld ole vastuuntuntoa. Viitettd on vaikea us-
koa, silld hyvin harvoin naiset ja miehet tekevét tdysin samaa tyotd, vaan tyot
ovat sukupuolistuneet jo varhaisessa kehitysvaiheessaan. Tehdastydssd ensim-
mainen tehdas sukupuolistaa tyotehtivit. Ja vaikka naiset ja miechet tekisivét sa-
maa tyotd, niin useimmiten miehet saavat kdyttoonsd uudemmat ja paremmin
tuottavat koneet. Viitettd naisten miehid huonommasta tuottavuudesta perustel-
laan myo0s sillé, ettd naisten kédyttdmit koneet ovat usein rikki, ja kun he eivit
osaa niitd itse korjata, pitdd korjauksia varten palkata laitosmiehid, kun taas mie-
het pystyvit itse korjaamaan kdyttiméansa koneet. Koneiden korjaushan on teolli-
suudessa ollut perinteisesti miehille varattu alue (ks. esim. Heikkinen ym. 2001,
42, 65). Samaa tyotéd tekeville naisille ja miehille voidaan myds antaa erilaiset
ammattinimikkeet, jolla palkkaero voidaan oikeuttaa, silld naiset koetaan uhaksi
miesten palkoille. Naisten vastuuntunnon puutetta on kuvattu esimerkiksi miehid
suuremmalla ty0std poissaolojen madralld. Tuskin naiset miehid sairaampia ovat,
mutta vield 1980-luvulla naisilla oli miehid useammin mahdollisuus jaddéd pal-
kalliselle hoitovapaalle alle 10 vuotiaan lapsen sairastuessa. Lehdon (1988) tut-
kimuksen mukaan 40 % miehisti ei edes tiennyt oliko heilld titd mahdollisuutta,
joten ilmeisesti nimé pienten lasten isdt eivit olleet edes harkinneet jadda kotiin
hoitamaan sairasta lastaan. Minusta tilanne kertoo enemménkin perheen siséi-
sestd tyonjaosta kuin naisten vastuuntunnon puutteesta.
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Tyon edellyttiméé fyysistd voimaa on usein kdytetty perusteena paremmalle
palkalle ja miesten suosimiselle. Naiset eivét ndin ollen ole sopivia kaikkiin toi-
hin, koska he oletettavasti eivét ole voimakkaita. Ja voimakkuus puolestaan on
arvokas ominaisuus, mutta ndpparyys ei ole. Tdmén perustelun pohjana on kaksi
oletusta, ettd kaikki miehet ovat voimakkaita ja ettd kaikissa miesten toissé tar-
vitaan voimaa. Kumpikaan oletuksista ei pidd paikkaansa kaikissa tilanteissa, ja
lisdksi toiden jdrjestelylld voidaan vaikuttaa paljon niiden raskauteen.

Miesten palkan mairittely perhepalkaksi on ollut tirked tekijd perusteltaessa
naisten ja miesten palkkojen eroja. On pidetty selviond, ettd naiset asuvat per-
heensd kanssa, jolloin ty0ssd kdyvdn miehen oletetaan huolehtivan péddasialli-
sesta toimeentulosta. Naisten tulo on tidlldin vain lisdansiota, silli mieshdn on
perheen pédelattdjd, ja tdlloin naisen palkka voi olla pienempi. (de Groot &
Schrover 1995.) Nykyisin tosin monikaan perhe ei katso tulevansa toimeen yh-
den palkalla, vaan kahden eldttdjin mallista on tullut normi. Liséksi on paljon
yksinhuoltajaperheitd, joissa nainen on perheen ainoa eldttdjd. Ainakaan Suo-
messa perhepalkka palkkaerojen perusteluna ei vastaa todellisuutta.

Useimmat ammatit ovat olleet ainakin johonkin aikaan eri sukupuolille tar-
koitettuja. Ammattikuntalaitoksen aikana naiset eivét pddsseet oppimaan am-
mattia tai saaneet vapaasti toimia siind. Myds teollisuudessa naisten ammat-
tiuralla kehittyminen estettiin, silld heiddn odotettiin menevén naimisiin, saavan
lapsia ja huolehtivan néistd. Siispéd naisia palkattiin vain helposti opittaviin, yk-
sitoikkoisiin toihin, jolloin poislidhtevén tyontekijén korvaaminen uudella ei ollut
vaikeaa. Kun siis naisten ei oletettu odottavan tydeldmailtd urakehitystd, voitiin
silld oikeuttaa naisten ja miesten tdiden erilaisuus ja samalla tdstd jaosta tuli itse-
ddn uusintava. (Emt.)

Kevitsalo (1993) ei nde mitddn ongelmaa siind, ettd naiset joutuvat teollisuu-
dessa tekemain yksitoikkoisia toitd. Hén pitdd perhepalkkamallia riittdvéna seli-
tyksend naisten ja miesten eriarvoiseen asemaan teollisuustydssd. Télldin naiset
ovat perheen toissijaisia tulonhankkijoita ja tistd hdnen mukaansa seuraa, ettei
naisten tarvitse eldd yhtd rikasta eldméé palkkatyOssd kuin miesten. Jos tyd ei
tyydytd, voivat naiset omistautua perheelle tai harrastuksilleen, hin summaa. Itse
néden asian pédinvastoin. Koska yksitoikkoinen tyo ei tyydyta sitd tekevid naisia ja
uralla eteneminen on estetty, niin perhe ja harrastukset tulevat tyotd tirkedm-
miksi.

Barron ja Norris (1976) ovat havainneet naisilla viisi ominaisuutta, jotka vai-
kuttavat heiddn sijoittumiseensa sekundaarisektorin huonosti palkattuihin, epé-
varmoihin ja heikot etenemismahdollisuudet tarjoaviin tyotehtdviin. Ensimmai-
send he mainitsevat helppouden pédstd irti tarpeettomaksi kdyneestd tydvoi-
masta. Talloin pois ldhteneen tilalle ei palkata uutta henkil64 tai irtisanotaan tar-
peettomiksi katsottuja tyontekijoitd. Naisten irtisanomiskynnyksen uskotaan ole-
van matalamman kuin miesten, silld ty0paikan katsotaan olevan michille tarke-
damman kuin naisille. Lisdksi viitetddn, ettd naiset itse eivit ole samalla tavalla
kiinnostuneita pysyvastd tyOpaikasta kuin miehet. Toinen keskeinen seikka on
vallitseva normisto, jonka mukaan on hipedllistd jos naiset ansaitsevat paremmin
kuin miehet. Kolmas naisiin liitetty ominaisuus on heidédn vahdisempi kiinnos-
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tuksensa ammatillisen patevyytensd kehittimistd kohtaan. Siis koska naiset eivét
pyri samalla tavalla eteneméén urallaan kuin miehet, heiddt on helppo sijoittaa
sellaisiin toihin, jotka eivit tarjoa ammatillisen kehittymisen tai uralla etenemi-
sen mahdollisuuksia. Neljédntend seikkana on naisten oletettu matalampi vaati-
mustaso palkkaan ndhden, ja viidentend naisten puuttuva keskindinen solidaari-
suus, jolloin on vaikea yrittdd kollektiivisesti parantaa heiddn asemaansa.

Artikkelin kirjoittajat korostavat, ettd edelld kuvatut ominaisuudet eivit ole
naisten synnynniisid, sukupuoleen perustuvia ominaisuuksia, vaan sosiaalisten
suhteiden tuottamia stereotypioita, jotka tydmarkkinakdytinnossd helposti muo-
dostuvat itsedén toteuttaviksi. Barronin ja Norrisin mukaan kuvatut ominaispiir-
teet eivit leimaa ainoastaan naispuolisia tyontekijoitd, vaan muitakin tyomarkki-
noilla marginaalisessa asemassa olevia ryhmié, jotka rekrytoituvat sekundaa-
risektorin tyotehtdviin. (Emt.) Vaikka tdma tutkimus on ndinkin vanha, nédyttaa
siltd, ettd monin paikoin sen tuloksia pidetddn yha relevantteina.

Naisten ja miesten alojen eriytymistd ei ole perusteltu naisten huonommalla
ammattitaidon oppimiskyvylld, silld esimerkiksi sota-aikojen kokemuksien pe-
rusteella sellainen viite voitaisiin heti osoittaa vadrdksi. Toiden luokittelu am-
mattitaitoa vaativiksi tai vaatimattomiksi perustuukin pédasiassa yhteiskunnan
hyvéksymiin sopimuksiin tdiden ja taitojen méérittelyssd. Ndméa sopimukset ovat
huomattavasti tirkedmpid kuin mitattavat kyvyt. Tyontekijét (usein miehet) ovat
halunneet suojella ammattiaan ulkopuolisilta méérittelemalld sen ammattitaitoa
vaativaksi. Kaikki tyot edellyttévit jonkinlaista harjoittelua, mutta harjoittelun
madrd ei ratkaise sitd, luokitellaanko tyd ammattitaitoa vaativaksi tai vaatimat-
tomaksi. Useimmiten tyypilliset naisten ammatit ovat virallisten ammattiluoki-
tusten alimmilla asteilla. N&in siitd huolimatta, ettd monet naisten ammatit edel-
lyttdvit paljon ammattitaitoa, mutta silti niitd ei tunnusteta ammattitaitoa vaati-
viksi. TyOnarvioinnin yhteydessd on tullut selvisti esille naisten ammattien
edellyttimien tyotaitojen kulttuurinen aliarvostus tai jopa niiden tdydellinen
mitdtdiminen (ks. esim. Acker 1990). Miesvaltaisissa ammateissa edellytettyd
ammattitaitoa arvostetaan myds palkan muodossa enemmén kuin naisvaltaisten
alojen ammattitaitoa kuten edelld naisten ja miesten palkkaeroista kdvi ilmi.
Edelleenkdén monet teollisuudessa tyoskentelevét naiset itse eivdt médrittele
tyOnsd edellyttdmid taitoja ammatillisiksi taidoiksi, he kai uskovat yleistd kasi-
tystd, jonka mukaan néppéryys, nopeus ja kérsivillisyys ovat naisten synnynndi-
sid ominaisuuksia, eivitkd mitddn taitoja. Esimerkiksi trikooteollisuudessa ket-
lauskoneella tydskentely on jossain vaiheessa ndhty didiltd tyttarille periytyvéni
ominaisuutena. Néin siksi, ettd ketlattavien silmukoiden poimiminen osoittautui
niin hitaasti opittavaksi taidoksi, ettd ndytti kuin sitd ei voisi oppiakaan, joten sen
tidytyi olla peritty ominaisuus eikd mikdédn opittava taito. (de Groot & Schrover
1995.)

Uusien koneiden levidminen maasta toiseen on my0s vaikuttanut naisten ja
miesten tdiden eriytymiseen. Monet maat kiyttavét tuontiteknologiaa, jolloin ne
koneen ohella tuovat myos sen valmistusmaassa kéytossd olleen sukupuolistu-
neen tyonjaon. Tyotehtdvien jako néyttdd talloin luonnolliselta, usein sen perus-
taa ei edes mietitd. Jo konetta suunniteltacssa sen kiyttdjd voidaan olettaa nai-
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seksi tai mieheksi, jolloin sitd markkinoitaessakin kdytetddn erilaisia argument-
teja. Naisten koneet esitelldén helppokéyttoisind, joten kuka tahansa voi kéyttaa
niitd, ja miesten koneet puolestaan vaativat enemmaén tekniikan tuntemusta ja
siten ammattitaitoa. (Emt.) Yleensd koneiden kéytt6d pidetdéin ammattitaitoa
vaativana tyond, mutta tekstiilitehtaiden ja ompelimojen koneiden kohdalla téti
arvostusta ei ole. Koneita pidetdén niin helppokéyttdising, ettd niitd voi kéayttaa
kuka tahansa. Mutta on muistettava, ettd vaikka ompelukoneen kaytto olisi
kuinka helppoa, laadukkaan tuotteen valmistamiseen tarvitaan muutakin kuin
koneenkéyttotaitoa.

Suomessa naisten ja miesten tydasemien erilaisuus ei selity kansainvélisesti
tuttujen taustatekijoiden (esim. tyohistoria, kokopdividiseen ansiotyohon osallis-
tuminen, koulutus ja lastenhoidon jérjestiminen) avulla. Meilld seké naisilla ettid
miehilld on ldhes yhtd paljon tyokokemusta, eivitkd naiset useinkaan katkaise
tyduraansa lastenhoidon takia. Lisdksi naisten koulutustaso on meilld jo kauan
ollut hieman korkeampi kuin miesten. Silti ty6eldmi on segregoitunut naisten ja
miesten aloiksi, asemiksi ja palkoiksi. (Kinnunen & Korvajarvi 1996.)

Suositeltaessa tiettyjd aloja naisille ne on ennen kaikkea néhty naisille sove-
liaina aloina, taidoista tai niiden puuttumisesta ei ole ollut kysymys. Tiettyjen
alojen ja niiden sisélld tiettyjen tyotehtdvien leimautuminen naisten tai miesten
tehtéviksi on varsin pysyvdd kerran tapahduttuaan. Tarvitaan varsin radikaaleja
muutoksia kdytettdvassd teknologiassa tai organisaatiorakenteessa ja asenteissa,
jotta muutoksia voisi tapahtua myos henkildston valinnassa.

Naiset ammatillisessa koulutuksessa

Suomessa naisten ammatillisella koulutuksella on varsin pitkdt perinteet, mutta
vasta 1970-luvulla se alkoi yleistyd ja kohota. Edelleenkin naiset ovat miehid
harvemmin saaneet ammatillista koulutusta, mutta ero ei ole ollut suuri, kuten
taulukosta 4 néikyy.

Taulukko 4. Ammattikoulutettujen osuus sukupuolen mukaan Suomessa (% yli 15-
vuotiaista).

1950 1960 1970 1979 1992
Naiset 8 8 16 29 40
Miehet 9 10 18 34 42

Lahteet: Anttalainen 1986; Naiset ja miehet Suomessa 1994.
Koko ammatillisen koulutuksen laajeneminen 1950—luvulta ldhtien nikyy edelld
olevassa taulukossa ammattikoulutettujen suhteellisen osuuden lisddntymisend

yli 15—vuotiaista. Ammattikoulutettuja oli vuonna 1950 noin 300 000 henkil6a ja
vuonna 1992 noin 1,9 miljoonaa, joten ndind neljind vuosikymmenend ammatil-
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lisesti koulutettujen lukumadrd yli kuusinkertaistui. (Anttalainen 1980; Naiset ja
miechet Suomessa 1994.)

Ammattikouluverkoston laajentaminen 1960-luvulta ldhtien lisdsi kouluas-
teen ammatillisen koulutuksen saaneiden maiérdd. Suhteellisesti eniten kasvoi
kuitenkin opistoasteen koulutuksen saaneiden madrd. Ammatillisen koulutuksen
painopiste alkoi siirtyd 1970-luvulla opistoasteen koulutuksen suuntaan. Tatd
koulutuksen tason kohottamista jatkettiin 1980-luvulla, kun alettiin luoda am-
mattikorkeakouluverkostoa. Nythdn pyritdén takaamaan 60-70 %:lle korkea-
koulututkinto, ja samalla on monella alalla pulaa varsinaisen tyon tekijoista.

Vaikka ammatillisesti koulutettuja naisia on ollut suhteellisesti hieman vi-
hemmaén kuin miehid, on naisten ammatillinen koulutustaso ollut jonkin verran
korkeampi jo 1950-luvulta ldhtien. 1990-luvun alussa seki keskiasteen ammatil-
lisista tutkinnoista ettd korkeakoulujen perustutkinnoista yli puolet oli naisten
suorittamia, mutta jatkotutkinnoista alle 40 %. Monet naisten alat ovat edellytta-
neet vahintddn opistotasoista ammatillista koulutusta. Kansainvilisestikin suo-
malaisten naisten osallistuminen toisen asteen ammatilliseen koulutukseen on
laajaa. (Anttalainen 1980; Naiset ja michet Suomessa 1994; Liite 3.)

Naisten koulutusalat

Kuten tydeldmassé, niin ammatillisessa koulutuksessakin on joitakin aloja, jotka
selvdsti ovat olleet naisten suosiossa vuodesta toiseen, tai ehki niitd on vain pi-
detty naisille soveliaina koulutusaloina. Ranskalainen sosiologi Mosconi (1983,
Plateaun 1991, 34 mukaan) onkin viittidnyt, ettd tyomarkkinoiden eriytyminen
naisten ja miesten aloiksi vaikuttaa vastaavan jaon syntymiseen ammatillisessa
koulutuksessa eikd pédinvastoin. Hian osoittaa miten tyttdjen nidenndisesti vapaa-
ehtoiseen perinteisen naisten ammatin valintaan vaikuttaa se, toimiiko ammatissa
jo ennestddn naisia joiden rooliin tytdt voivat itsensd kuvitella. Nain ollen, kun
niin monet tytdt haluavat valmistua sairaanhoitajiksi tai opettajiksi ja perustele-
vat valintaansa halullaan auttaa toisia tai olla ithmisten kanssa tekemisissd, he
valitsevat alan, jonne voivat kuvitella itsensd, ja joka samalla on heille mahdolli-
nen. Téssd mielessd heiddn valintansa ovat realistisia ja huomioivat tyomarkki-
nat, joten tyttdjen stereotyyppisid ammatinvalintoja voidaan pitdd myds ulkoi-
sista tekijoistd johtuvina, joihin vaikuttaa esimerkiksi mahdollisuus tyOpaikan
saantiin.

Suomalaisten tyttdjen (ammatillista) koulutusta 1920-30-luvuilla tutkinut
Mervi Kaarninen (1995) on analysoinut myds aikakauden ammatinvalinnan op-
paita. Niissd alat oli esitelty nais- tai miesvaltaisina, ja niitd luonnehdittiin eri
tavoin. Naisten toissd edellytettiin nopeutta ja néppéryyttd, mutta ei voimaa tai
reippautta kuten miesten toissd. Kotitalousalan koulutusta pidettiin erittdin suo-
siteltavana nuorille naisille, koska tilldin he voisivat ensin toimia kotiapulaisina
ja avioiduttuaan osaisivat hoitaa oman taloutensa. (Kaarninen 1995, 87-92.)
Ammatinvalinnan oppaissa sdilyi selked tyo- ja koulutusalojen sukupuolen mu-
kainen jaottelu aina 1950-luvulle asti. Sen jdlkeen oppilaitosten nimistd poistui-
vat sukupuolta osoittavat etuliitteet, eikd alojen esittelyissédkaén niitd endd jaettu
sukupuolen mukaan, vaan kdytettiin muita kriteerejd. Ndin my0s ammatinvalin-
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nan ohjauksella opastettiin vallitseviin sukupuolen mukaan jakautuneille tyo- ja
koulutusaloille.

Suomessa aina 1920-luvulle saakka suurin osa naisille tarkoitetusta ammatil-
lisesta koulutuksesta valmisti heitd sivistyneiksi kotirouviksi, opettajiksi, sai-
raanhoitajattariksi, konttoristeiksi, maatalouteen eméanniksi ja kaupunkeihin koti-
apulaisiksi, ompelijoiksi tai kauppa-apulaisiksi. Jako on sidilynyt yllattivin sa-
manlaisena, silld edelleenkin suurin osa naisista hakeutuu koulutukseen kotita-
lous-, hoito-, kauppa- ja toimistoaloille, opettajankoulutukseen ja humanistiseen
koulutukseen. Ammattinimikkeet ja tyotehtdvit ovat vaihtuneet, mutta suurin osa
koulutusaloista on sdilynyt samoina. (Heikkinen 1995, 348; Anttalainen 1980 ja
1986; Naiset ja miehet Suomessa 1994.)

Koulutussektoreittain tarkasteltuna palveluala on aina ollut naisvaltainen ja
tekniikka ja litkenne puolestaan miesvaltainen. Neljdssakymmenessd vuodessa ei
ole tapahtunut suurempia muutoksia, pikemminkin erot ovat kasvaneet kuin su-
pistuneet, silld palvelualalle on tullut yhd enemmén naisia, kuten taulukosta 5
nékyy.

Taulukko 5.  Naisten osuus koulutussektoreittain (%).

1950 1970 1991

Maatalous 35 28 33
Tekniikka ja litkenne 28 21 20
Palveluala 60 70 &1

Lahteet: Anttalainen 1980; Koulutus & tutkimus 1992:16.

Ammatillisissa oppilaitoksissa naisten aloja ovat olleet vaatetusala, koti- ja lai-
tostalous, terveydenhuolto ja sosiaaliala. Ndiden alojen opiskelijoista oli 1990-
luvun alussa edelleenkin yli 90 % naisia (Naiset ja miehet Suomessa 1994).
Naisten koulutusalat ja toimialat niyttivit olevan varsin samoja.

Keskiasteen koulutuksen toimeenpanosuunnitelmassa ja kehittimisohjelmissa
1980-luvulla esitettiin tasa-arvotavoitteita ammatilliselle koulutukselle. Suku-
puolten tasa-arvon ammatillisessa koulutuksessa néhtiin kasittdvin yksildiden
tasavertaiset mahdollisuudet hakea haluamaansa ammatilliseen koulutukseen ja
valita opintojensa ala ja taso vain kiinnostuksensa ja taipumustensa perusteella
sukupuolen sitd estaméttd. Lisdksi kummankin sukupuolen tuli saavuttaa jok-
seenkin samat ammatilliset ja yhteiskunnalliset valmiudet. Koulutusaloille laa-
dittiin myos tavoitteet sukupuolijakaumasta, jota tarkistettiin ja muutettiin aina
uuden kehittdmisohjelman laadinnan yhteydessd. Neljdnnessd kehittimisohjel-
massa vuosiksi 1989-91 asetettiin tavoitteeksi, ettd vihemmistdsukupuolen
osuus saataisiin nostetuksi kaikilla peruslinjoilla vahintdan 30 %:iin uusista opis-
kelijoista. (Parviainen & Kyrd 1990.)

Aluksi tavoitteisiin pyrittiin kehittdiméll4 tiedotustoimintaa, ammatinvalin-
nan- ja oppilaanohjausta sekd oppilasvalintaa. Liséksi esitettiin jirjestelyjd, joilla
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voitaisiin poistaa toisen sukupuolen koulutukseen osallistumista haittaavia es-
teitd. MyOhemmin esitettiin kokeiltavaksi oppilaanohjauksen tehostamista ja
erilaisia kiintiomenetelmid oppilasvalinnassa. Kehittdmisohjelmien tavoiteosuu-
det eivit toteutuneet ldhimainkaan. Vuosikymmenen aikana tapahtui varsin pie-
nid muutoksia, joten toteutetut toimenpiteet eivét olleet tehokkaita sukupuolija-
kaumat tasoittamiseksi. Tosin myds jo peruskoulussa ja lukiossa tehdyt op-
piainevalinnat vaikuttavat joidenkin alojen ammatilliseen koulutukseen padsyyn.
(Emt.)

Ammatillisen koulutuksen tasa-arvokehityksestd 1980-luvulla raportoineet
Ulla Parviainen ja Matti Kyrd toteavat julkaisunsa loppupohdinnassa, ettd "Ly-
hytkestoisilla tietoiskuilla, kokeiluilla tai pistehyvityksilld valinnoissa ei sitke-
dssd olevia ennakkoluuloja eri sukupuolille sopivista ammateista voida poistaa.
Ammatillinen koulutus on osa yhteiskuntaa ja sidoksissa sen arvoihin ja asentei-
siin. Kehitys kohti sukupuolten vilistd tasa-arvoa, ymmarrettynd ennen kaikkea
tasa-arvona tyoeldmésséd, on hyvin hidasta tai sitd ei tapahdu lainkaan. Toisaalta
ndyttdd selviltd, ettd naisten puuttuminen joltakin koulutusalalta on suurelta osin
tyovoimakysymys." (vert. Mosconi 1983 edelld)

Kun ty6eldmén eriytyminen naisten ja miesten aloihin on pikemminkin li-
saantynyt kuin vihentynyt, ei ammatillisessa koulutuksessakaan oikeastaan voi
muunlaista kehitystd tapahtua, ovathan ne toisiinsa sidoksissa. Koulutukseen on
helpompi saada toisen sukupuolen edustajia kuin muuttaa tydeldmén kaytantoja.
Sirpa Kolehmaisen (1999, 149) tutkimuksen sanoin koulutuksessa tuotetaan
my0s “erityisid nais- ja mieskvalifikaatioita”.

2.3 Tutkimuksen viitekehys

Ammatillisten opettajien tyon muutos tapahtuu suhteessa tydeldmassa, opiskeli-
joissa, opettajankoulutuksessa, tieteessd ja hallinnossa tapahtuviin muutoksiin.
Tatd suhdetta kuvaava ammattikasvatuksen paradigma on historiallisesti muo-
toutunut, joten siind tekstiili- ja vaatetusaloilla tapahtuneiden muutosten tarkas-
telun taustaksi tarvitaan tietoa koulutuksen, opettajankoulutuksen ja toimialojen
kehittymisestd. Tdméd osa tutkimusta on historiallisesti suuntautunutta perustut-
kimusta.

Tarkastelen ammattikasvatuksen paradigmassa tapahtuneita muutoksia opet-
tajien ndkokulmasta. Toimijandikdkulman valintaa perustelen sillé, ettd suomalai-
sessa ammatillisessa koulutuksessa opettajat ovat olleet tirkeitd ammattikasva-
tuksen médrittelijoitd. Opettajien tulkinnan kontekstointiin tarvitsen tutkimukseni
historiallisesti suuntautunutta osuutta. Tarkasteltavat koulutus- ja toimialat ovat
naisvaltaisia, joten my0s naisndkokulma kulkee tyossd mukana. Tdmé opettajien
haastatteluihin perustuva ammattikasvatuksen paradigman muutoksia kuvaava
osa on koulutussosiologista tutkimusta.
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Tutkimustehtdvit muotoutuivat seuraaviksi:
1. Miten tekstiili- ja vaatetusaloilla ovat kehittyneet ammatillinen koulutus,
opettajankoulutus seké toimialat?
2. Miten ammattikasvatuksen paradigma muuttui tekstiili- ja vaatetusalojen
ammatillisten opettajien nikokulmasta 1950-luvulta 1990-luvun alkuun?
3. Miten tekstiili- ja vaatetusalojen naisvaltaisuus tulee esille opettajien pu-
heessa?

Rajaan tutkimuksen késittelemddn tyontekijdasteen ammatillista koulutusta,
koska sielld luodaan ammatillisen osaamisen perusta. Taémé on vililld unohdettu,
mutta myOds malli- ja menetelmésuunnittelijoiden tulee tuntea konkreettisesti
alansa.

Tekstiili- ja vaatetusalojen koulutusta on jdrjestetty erityyppisissad oppilaitok-
sissa. Pddosa koulutuksesta on tapahtunut ammattioppilaitoksissa sekd kési- ja
taideteollisuusoppilaitoksissa, joten kuvaan niiden opetuksessa tapahtuneita
muutoksia. Télloin tulevat ndkyviksi my0Os opetuksen tavoite-erot oppilaitos-
muotojen vélilla.

Opettaja-aineiston osalta tutkimukseni alkaa 1950-luvulta ja paittyy 1990-lu-
vun alkupuolelle, keskiasteen uudistukseen. Tutkimuskeskusteluihin osallistu-
neet opettajat olivat toimineet tdnd aikana ammatillisina opettajina. Tahédnkin
aikavéliin sijoittuu useita muutoksia.

2.4 Tutkimuksen toteutus

Kéytan tutkimuksessani kvalitatiivista tutkimusorientaatiota, koska ammattikas-
vatuksen paradigma on muuttuva ja monitasoinen ilmid. Se on historiallisesti
muodostunut suhteessa yksiloissé, tydeldmassa ja yhteiskunnassa sekd koulutuk-
sen rakenteissa tapahtuneisiin muutoksiin. Olen kiinnostunut tekstiili- ja vaate-
tusalojen ammatillisten opettajien ndkemyksistd siitd, miten ammattikasvatuksen
paradigma on muuttunut heidén opettajana ollessaan. Opettajien déni tulee esille
tutkimuskeskustelujen kautta, ja sen kontekstointiin tarvitsen koulutukseen ja
toimialaan liittyvdd dokumenttiaineistoa. Tutkimuskeskustelut ja dokumenttiai-
neisto tuovat erilaisia ndkokulmia ammattikasvatuksen paradigmaan.

Dokumenttiaineisto
Tekstiili- ja vaatetusalan ammatillisen koulutuksen ja opettajankoulutuksen ke-
hittymisen kuvaamisessa ovat ldhteinini olleet ammatillista koulutusta koskeneet
tutkimukset, komiteanmietinnét, lait ja asetukset, oppilaitosten historiikit ja vuo-
sikertomukset sekd opetushallituksen ja oppilaitosten arkistoista 16ytyneet asia-
kirjat esimerkiksi opetussuunnitelmat.

Tutkimukseni historiaosuuden tekstiili- ja vaatetusalojen kehittymisen kuvaus
perustuu aloilta tehtyihin talous-, sosiaali- ja kulttuurihistoriallisiin teoksiin seké
tehtaiden historiikkeihin. Oletin tdméan taustatiedon 10ytyvdn koottuna, mutta
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yllatyksekseni se teetti varsin paljon ty6td. Taloushistoriallisissa kokoomateok-
sissa aloja kasiteltiin varsin suppeasti. Tekstiilialan kehittymisestd ja tydoloista
16ytyi koottuna tarkempaa tietoa 1920-luvulle asti, sen jilkeisestd ajasta kuvan
joutui kokoamaan monista eri tarkoituksiin luoduista l4hteistd. Vaatetusalan ke-
hittyminen oli vield huonommin dokumentoitu tutkimukseni tydntekijoitd ko-
rostavasta ndkokulmasta katsoen. Tehtaiden historiikit toivat joihinkin kehitys-
kulkuihin lisdtietoja, mutta pddasia niissd oli johtajiston ja markkina-aseman ku-
vaaminen.

Naisten osallistumisesta koulutukseen ja tydeldmédédn 16ytyi tilastotietoja. Te-
ollisuuden naistyontekijoiden asema sen sijaan ei ole ollut kiinnostava tutkimus-
kohde, silld eniten on tutkittu poliittisessa tai yhteiskunnallisessa asemassa ol-
leita naisia.

Tutkimuskeskustelut

Ammatillisten opettajien tydssd tapahtuneita muutoksia selvittdvdd osaa varten
olen haastatellut 20 ammattioppilaitoksissa sekd kési- ja taideteollisuusoppilai-
toksissa toiminutta tekstiili- ja vaatetusalan opettajaa. Haastatteluja tehdesséni
olen kéyttinyt projektiryhmén yhteisesti muokkaamaa teemarunkoa, jota jokai-
nen tutkija on voinut soveltaa ja painottaa oman kohderyhménsd mukaan. Olin
mukana alusta asti teemarungon kehittelyssa.

Haastatteluaineiston keruuta varten laadimme alustavan heuristisen asetel-
man. Lahdimme oletuksesta, ettd mahdolliset muutosvaiheet liittyisivit ammatti-
kasvatuksen suuriin reformeihin, joissa on muutettu koulutuksen sisiltéd ja pi-
tuutta, oppilaiden pohjakoulutusvaatimuksia ja opettajien patevyysvaatimuksia.
Naiin muodostui seuraava jaksotus:

Koulutuksen rakenteet =~ <-------- > "Opettajakohortit"
(kirjoitettu, eloton puhe) (oraalihistoria, eldvé puhe)

Inst1tuut10t Hallinto Opett koulutus Ops ennen 1930 aloittaneet (arkistot)
ennen 1940 " (arkistot & haast.)
" " ennen 1960 " (haastattelut)
) " ennen 1980 " ;
) ! 1980 jélkeen " "

”Opettajakohortit” on muodostettu opettajien opetustyon aloitusvuoden perus-
teella, koska oletimme sen olevan tdssd yhteydessd merkittivampi jaksotuspe-
rusta kuin esimerkiksi syntymévuoden perusteella tehty jaksotus.

Aineiston edustavuuden katsoimme vaativan ainakin seuraavien kriteerien
huomioon ottamista haastateltavia valittaessa

1. toimi- tai koulutusala

2. koulutusaste

3. opetettavat aineet (yleisaineet, ammattiteoria, ammattityd, ammatinopetus)

4. opettajauran kesto

5. sukupuoli. (Heikkinen ym. 1996, 7.)
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Haastatteluaineiston keruun aloitimme helmikuussa 1995. Opettajahaastatteluja
kerdsimme n. 90 metalli-, auto-, tekstiili-, vaatetus-, metsd-, puuteollisuus-,
maatalous-, kotitalous-, kotiteollisuus/kdsi- ja taideteollisuusaloilta, kaupan ja
hallinnon alalta, terveydenhuollon ja sosiaalialalta sekd hotelli- ja ravintola-
alalta. Lisdksi on haastateltu ns. "vanhoja vaikuttajia" teknillisen ja ammatillisen
opetuksen, maatalous-, metsé-, kauppa- ja sosiaalialan sekd terveydenhuollon
opetuksen alueilta. (Emt., 7.)

Kontaktit useimpiin haastateltaviin saatiin oppilaitosten kautta. Oppilaitokset
valittiin tutkimusekonomisesti harkiten, ja mahdollisten haastateltavien kanssa
sovittiin henkildkohtaisesti haastatteluun osallistumisesta. Haastateltaville 1dhe-
tettiin ehdotelma tutkimuskeskustelun teemoiksi. Teemaluettelo perustui tutkija-
ryhmén omiin kokemuksiin ja oletuksiin siitd, mitkd asiat ovat keskeisid amma-
tillisen opettajan tyossd. Tutkimusryhmdamme kaikilla jasenilld on opettajakoke-
musta ammatillisissa oppilaitoksissa. Lisdksi esiymmérrykseemme vaikuttivat
tehdyt opettajatutkimukset sekd elamékerralliset ja tyonsosiologiset tutkimukset,
joita luonnehdin seuraavassa luvussa tekstiili- ja vaatetusalojen osalta. (Emt., 8.)

Haastattelut eivit olleet tarkasti strukturoituja teemahaastatteluja, vaan sekd
haastattelijalle ettd haastateltavalle haluttiin antaa mahdollisuus painottaa eri
tavalla teemoja, mutta muutoksen ndkokulman tulisi ndkya kaikissa. Haastattelun
teemaryhmat olivat seuraavanlaisia:

1. Ammatilliseksi opettajaksi rekrytoituminen:

lapsuus, koulutus, ammatin valinta, tydeldmékokemukset (opettajana ja muuten),
opettajankoulutus, opettajaihanteet tai -mallit.

2. Ammatillisen opettajan uralla eteneminen:

ensimmadiset kokemukset, uran jatkuminen, ammatillinen ja pedagoginen tiy-
dennys- ja jatkokoulutus, opettajan ammatin luonne - myos suhteessa muihin
opettajiin. Muutos.

3. Opettajan tyo:

sisdltoalueet, tyypilliset tyopdivit ja tehtdvit, opetuksen suunnittelu ja opetus-
suunnitelma, ammatillisen suuntautumisen merkitys, opettaminen vs. kasvatta-
minen, suhteutus muihin opettajiin. Muutos.

4. Ammatillinen oppilaitos ja opiskelijat:

ammatillinen oppilaitos tyOpaikkana, eri opettaja- ja henkilostoryhmien suhteet,
opiskelijat ja heiddn rekrytoitumisensa, opiskelijoiden asenteet ja odotukset,
opiskelijan sukupuoli. Muutos.

5. Opettajan oppilaitoksen ulkopuoliset suhteet - verkostot, koulutuspolitiikka,
hallinto: suhteet ja kontaktit oppilaitoksen ulkopuolelle, koulutuspoliittiset uu-
distukset ja niiden merkitys, suhde hallintoon, ammattikoulutuksen asema ja ar-
vostus koulutusjarjestelmassi, jarjestdt ja niiden merkitys, opettajan vaikutus-
mahdollisuudet. Muutos.

6. Muut asiat. (Emt., 8.)
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Haastattelumme muotoutuivat pikemminkin tutkimuskeskusteluiksi kuin pe-
rinteisiksi haastatteluiksi, koska useat haastattelijat olivat itse saman alan opetta-
jia. Ndin ymmarsimme toistemme kielen ja meihin luotettiin. Keskustelujen pi-
tuus vaihteli 1,5 tunnista 3 tuntiin. Vanhempien opettajien kokemusten tallennus
oli samalla perinteen keruuta eikd vain tutkimusaineiston kerddmistd. Keskuste-
lut nauhoitettiin ja purettiin tekstiksi sen jdlkeen. Keritty aineisto kokonaisuu-
dessaan on ollut tutkimusryhmidn kéytettdvissd. Yhteisissd tyOpalavereissa
olemme keskustelleet alojen vilisistd eroista ja yhtdldisyyksistd opettajien, hal-
linnon ja tyéeldman ndkokulmista.

Haastatteluaineiston liséksi tarkoituksemme oli hankkia vastaavia teemoja
kasittelevdd muuta aineistoa arkistoista, silld nyt kerddmédmme aineisto kattaa
kolme viimeistd “opettajakohorttia”. Varhaisempia jaksoja koskevan aineiston
hankinta osoittautui niin tyoladksi, ettd luovuin siitd tdssd vaiheessa.

Tekemiini tutkimuskeskusteluihin osallistuneet 20 opettajaa olivat kolmesta
ammattioppilaitoksesta ja kolmesta kési- ja taideteollisuusoppilaitoksesta. Oppi-
laitoksissa oli monipuolinen linjajako, joten ndin myds harvinaisempien linjojen
opettajia on mukana keskustelukumppaneina. Sovin haastatteluajankohdan pu-
helimitse jokaisen haastateltavan kanssa henkilokohtaisesti ja ldhetin teemarun-
gon tutustumista varten etukdteen. Keskustelupaikkana oli yleensd opettajan-
huone tai muu oppilaitoksen tyétila, mutta kolme tutkimuskeskustelua kivin
haastateltavan kotona. Keskustelujen pituus vaihteli 1,5 tunnista 3 tuntiin. Ne
nauhoitettiin ja purettiin tekstiksi sen jdlkeen. Tekstid kertyi noin 550 sivua.

Haastattelemistani ammattioppilaitosten opettajista oli viisi kouluasteen om-
pelulinjojen ammatinopettajaa (naisia), kaksi opistoasteen ammatinopettajaa
(naisia), yksi vaatturialan ammatinopettaja (mies), kaksi tekstiilialan opettajaa
(yksi nainen/ammattiaineidenopettaja, yksi mies/tyonopettaja) ja yksi kenkdalan
ammattiaineidenopettaja (mies). Kési- ja taideteollisuusoppilaitosten opettajista
neljd opetti kudontalinjalla, kolme vaatetuslinjalla, yksi nahka- ja turkislinjalla ja
yksi yleisaineita useilla eri linjoilla sekd neuleita kutojille ja ompelijoille. Kaikki
haastattelemani kési- ja taideteollisuusalan opettajat olivat naisia. Haastateltavien
ikd vaihteli 32—74 vuoteen, vanhin oli syntynyt vuonna 1921 ja nuorin 1963, ja
opettajakokemusta heilld oli 3-40 vuotta. Vanhimmat olivat aloittaneet opetus-
tyonsd 1950-luvulla ja nuorimmat 1990-luvulla, joten ndmé vuosikymmenet ra-
jaavat opettajien ndkemyksid ja kokemuksia koskevan osan tutkimustani. Haas-
tatteluaineiston keruuta varten laatimastamme “opettajakohorttien” jaksottelusta
tdma aineisto kattaa kolme viimeisti jaksoa.

Haastateltavat olen koodannut sukupuolen (M=mies ja N=nainen) ja synty-
mavuoden mukaan. Samana vuonna syntyneille olen lisdnnyt kirjaintunnuksen.
Tiivistetty henkilotiedosto haastatelluista on liitteessa 15.

Osa haastatteluista tehtiin kevdilld ja osa syksylld 1995. Siirtyminen toisen
asteen koulutusrakenteeseen tapahtui syksylld 1995, joten alkukeviélld haasta-
tellut olivat ndhneet vain lausuntokierroksella olleen toisen asteen opetussuun-
nitelman luonnoksen, ja myShemmin haastatellut olivat voineet tutustua valmis-
tuneeseen opetussuunnitelmaan. Kokemuksia tdstd opetussuunnitelmasta oli
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muutamalla parin kuukauden ajalta. Sen sijaan keskiasteen koulutusjirjestel-
maéstd oli yhtd eldkkeelld ollutta opettajaa lukuun ottamatta kaikilla muilla oma-
kohtaista kokemusta.

Tutkimuskeskustelujen analysointi

Alustavaa analysointia tein jo aineistoa kerdtesséni, mutta varsinaisen tutkimus-
keskustelujen analysoinnin aloitin niiden litteroinnin jdlkeen. Tatd sanatarkasti
litteroitua aineistoa tuli noin 550 sivua. Osan aineistosta ovat litteroineet tutki-
musavustajat ja osan olen litteroinut itse. Olen myos tarkastanut ja korjannut
muiden litteroimat tekstit. Varsinkin alojen ammattisanasto ndyttdd olevan vai-
keasti tulkittavaa sitd tuntemattomille.

Aineiston analyysissd kdytdn kvalitatiivista sisdllon analyysid. Aluksi luin ai-
neiston 1dpi keskustelu kerrallaan useampaan kertaan. Niin sain yleiskuvan kes-
kusteluissa esille nousseista asioista. Kiinnitin huomiota sithen, miten ja mistd
opettajat puhuvat, onko heilld esimerkiksi jokin toistuva teema puheessaan. Sa-
malla tein alustavaa teemoittelua keskusteluista.

Seuraavaksi kokosin alkuperdisten keskusteluteemojen mukaan suoria laina-
uksia opettajien puheesta. En kéyttinyt kaikkia teemoja, vaan keskityin opettajan
tyohon liittyviin ammattikasvatuksen paradigmaa kuvaaviin teemoihin. Seuraa-
vaksi pyrin tiivistimddn tdtd aineistoa, mutta samalla sdilyttimiin ajallisen
ulottuvuuden muutosten esiintuomiseksi. Huomioin my6s muista poikkeavia
puheenvuoroja, jotka toivat uusia tai harvoin sanottuja asioita nikyville.

Analyysin yhteydesséd etsin aineistosta seuraavia asioita:

— Mité ja miten ammatilliset opettajat puhuvat opettajan tydstdin?

— Miti ja miten opettajat puhuvat suhteistaan muihin ammattikasvatusta maa-

rittdviin tahoihin?

— Millaisia muutoksia on tapahtunut?

Tutkijan paikka

Esiymmarrykseeni tutkimuksen aihepiiristd ovat vaikuttaneet omat kokemukset
vaatetusalan tyOstd ja toimimisesta alan ammatillisena opettajana sekd myo-
hemmin ammattikasvatuksen tutkijana. Piddn tété tietimystd etuna tutkimukses-
sani. Tutkimuskeskustelut eivit olisi antaneet niin laajaa ja syvallista tietoa kuin
tasavertaisena keskustelukumppanina sain. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tut-
kija on tutkimusinstrumentti, ja haastatteluja tehdessdin hdnen tulee olla alan
asiantuntija voidakseen nopeasti reagoida saamiinsa vastauksiin (Kvale 1996,
147). Haastatteluja tehdessédni ja analysoidessani olen tiedostanut taustaoletta-
mukseni. Sen sijaan en voi vdittdd olleeni objektiivinen, silld omat ndkemykseni
ja kokemukseni ovat olleet taustalla vaikuttamassa valintoihini. Toisaalta alan
opettajantydn katsominen aikaisempaa etddmpédd on tuonut siithen uusia ndko-
kulmia.
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3 Pohjakuteet

3.1 Tekstiilialan ammatillisen koulutuksen,
opettajankoulutuksen ja toimialan kehittyminen

Tekstiilialan ammattikasvatuksen perusmuoto on meilld ollut tydssdoppiminen.
1900-luvun aikana alkoi tekstiilialan ammatillinen koulutus ensin teknillisessa
oppilaitoksessa ja korkeakoulussa ja sittemmin ammattioppilaitoksissa ja aikuis-
koulutuksena. Organisointitavaltaan se on ollut joko oppisopimuskoulutusta tai
koulumuotoista ammatillista koulutusta. Tyontekijdasteen tekstiilialan ammatil-
lista koulutusta on annettu ammattioppilaitoksissa, teollisuuden ammattioppilai-
toksissa sekd kési- ja taideteollisuusoppilaitoksissa. Pddhuomioni kohdistuu
tyontekijiasteen koulutukseen.

Kotiteollisuusopettajien koulutusta on jérjestetty 1800-luvulta ldhtien, mutta
tekstiiliteollisuuden opastajien ja alan ammattikoulunopettajien koulutus alkoi
vasta 1950-luvulla. Kukin koulumuoto on kouluttanut omat opettajansa, joten
pienid opettajankoulutusyksikk$jd on toiminut monen ammatillisen oppilaitok-
sen yhteydessd. 1990-luvulla ammatillinen opettajankoulutus keskitettiin viiteen
ammattikorkeakoulun yhteydessd toimivaan yksikkdon. Nykyisin ammatillisissa
oppilaitoksissa toimii paljon myds yleisaineiden opettajia, mutta padhuomioni
kohdistuu tdssd tekstiilialan tyon ja teorian ammatillisten aineiden opettajien
koulutukseen.

Tekstiiliteollisuus valmistaa lankoja, kankaita, trikootuotteita ja erikoisteks-
tiilejd. Teollisuus-, ompelu- ja kdsitydlankojen sekd sisustus- ja vaatetuskankai-
den valmistus on osa perinteistd perustekstiilid. Trikootuotanto siséltdd neulosten
valmistusta ja niiden ompelua tuotteiksi sekd sukkien valmistusta. Erikoisteks-
tiilejd ovat esimerkiksi paperikoneiden viirat ja huovat seké kuitukankaat, vanut,
nauhat, matot ja kalaverkot.

Kaési- ja taideteollisuusalalla (ent. kotiteollisuusala) valmistetaan tekstiilejd
joko uniikkituotteina tai pienind sarjoina.

Padhuomioni kohdistuu tekstiiliteollisuuden koulutuksen kehittymiseen,
mutta varsinkin alan varhaisissa vaiheissa seké teollisuudessa ettd kotiteollisuu-
dessa kiytettiin samanlaista tekniikkaa ja koulutusjarjestelyjd. Vasta tekstiilite-
ollisuuden kehityttya suurteollisuudeksi erot alkavat olla selkedmpid.

Tarkastelen tdssd luvussa tekstiilialan ammatillisen koulutuksen, opettajankou-
lutuksen ja toimialan kehittymistd koulutuksessa tapahtuneiden suurimpien
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muutosten mukaan jaksoteltuna. Toimialan kehittymisen yhteydessa tarkastelen
myos tyontekijoiltd edellytettyjen taitojen muutoksia.

3.1.1 Ammattikuntalaitoksen koulutusmonopoli alkaa murtua 1800-
luvulle tultaessa

Ammatillinen koulutus

Oppilaskasvatus

Ammattikuntalaitos huolehti Ruotsi-Suomessa jo 1600-luvulta ldhtien tulevien
kaupungeissa asuvien késityoldisten kouluttamisesta. Itse asiassa oppilaskasvatus
oli kisityon aloilla laillisesti jdrjestetty vain ammattikuntalaitoksen organisaati-
ossa. Tosin ammattikuntalaitoksen jérjestimd oppilaskasvatus koski vain pientd
osaa kasitydlaisistd, silld ammattikuntalaitos toimi vain kaupungeissa, ja yleensa
vain pojat voivat pdistd oppipojiksi. Tekstiilialalla kehruu ei ollut ammattikun-
talaitoksen alaista tyotd, mutta kudonta oli. Tastd syystd kehruusta oli tullut
naisten tyotéd ja kudonnasta miesten tyotd. Pellavankutojien ammattikunta perus-
tettiin Turkuun vuoden 1660 tienoilla, kun mestareita oli kymmenen. 1700-luvun
puolivilissd ammattikunta ja sen alainen koulutus oli laajimmillaan, mutta vi-
heni nopeasti vuosisadan loppua kohti. (Vainio-Korhonen 1998, 63-65.)

Vuoden 1720 ammattikunta-asetus oikeutti késityotaitoiset naiset toimimaan
ammattikunta-aloilla vain jonkin mestarin suojeluksessa tai ilmoittautumalla
maistraatille, ja maksamalla veroluonteista kontingenssimaksua, mutta oppilaita
he eivit saaneet pitdd. Mestarin naisleskelld oli litkkeenpito-oikeus ammattitai-
dosta riippumatta "niin kauan kuin pysyi leskend", mutta naisena hén ei voinut
aloittaa uutta liikeyritystd, koska kauppakaari hyvéksyi porvarisoikeuksien ha-
kijoiksi vain miehet. (Emt., 38, 171.) Koti ja palveluspaikat olivat ndin ollen
tyttdjen ja naisten ammatillisia koulutuspaikkoja vield 1700-luvun lopulla.

Kehruu- ja kutomakoulut

Kotiteollisuusalan koulutuksen l1&dhtokohtana voidaan pitdd 1750-luvulla toimin-
tansa aloittaneita kehruukouluja, joissa opetettiin pellavan kehruuta ja viljelya.
Katri Laineen (1935) mielestd ne muodostivat maassamme ensimmaéisen jakson
naisten kotiteollisuusopetuksessa. Oiva Ky0stid (1955) puolestaan ei pidd keh-
ruukouluja varsinaisina ammattikouluina, vaan ldhinnd erdénlaisina tydlaitoksina
tai opetuskehrddmoind, joiden kautta pyrittiin levittiméén pellavan viljely- ja
kisittelytaitoja kansan keskuuteen ja ndin turvaamaan manufaktuurien langan
saanti.

Tunnetuimpia kehruukouluja olivat Hans Henrik Boijen perustama Otavalan
kehruukoulu (1752—-1767) Messukyldssd ja Otto Ernst Boijen perustama, Lah-
dentaan kartanossa sijainnut kehruukoulu (kouluna 1762-1766, kehrddmona -
1775). Opettajina toimivat Ruotsista tulleet eteviat kehruumestarittaret ja sielld
kehruuta opiskelleet suomalaiset. Useat oppilaat olivat palvelusviked ja myo-
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hemmin my0s lapsia. Ennen kehruukoneen kéyttGonottoa oli jatkuvasti pulaa
langoista, manufakturistit valittivat, ettd he eivdt saaneet tarpeeksi lankoja kuto-
akseen kankaita. Yhtd kudontapdivdd varten tarvittiinkin neljdstd kuuteen keh-
ruupdivdd langan laadusta riippuen, joten ei ole mitenkddn ihmeteltdvad, ettd
lankoja ei riittdnyt kaikille kutojille. Lahdentaan kartanon kehruukoulussa val-
mistetut langat kéytettiin Hdmeenlinnassa kartanon omistajan pellavamanufak-
tuurissa. Myos Otavalan langat myytiin Himeenlinnan pellavamanufaktuuriin
vuoden 1763 jilkeen. Kaikki 1700-luvulla perustetut kehruukoulut lopettivat
toimintansa vuoteen 1771 mennessd. (Laine 1935.)

Tyossaoppiminen

Teollisuutta koskevassa hallijirjestyksessd saddettiin myds oppilaskasvatuksesta,
joka itse asiassa oli ammattikuntajdrjestyksen vastaavien kohtien sovellutusta
uudenlaisiin olosuhteisiin. Kouluttamisvelvollisuus murtui vuoden 1770 halli-
jarjestyksessd, silli sen mukaan tehtailijat voivat pitdd palveluksessaan myo0s
sellaisia tyontekijoitd, joilla ei ollut opinkdyntivelvollisuutta. Néiden teollisuu-
den apu- ja vaihety0sséd tyoskentelevien henkildiden ei katsottu tarvitsevan am-
matillista koulutusta, heille riitti kdytdnndsséd opitut taidot. (Kyostio 1955, 58—
61.) Tekstiilialalla useat tydt on ndhty helposti ja nopeasti opittavina. Tydssdop-
pimisesta tuli merkittdvin koulutusmuoto tekstiiliteollisuuden tyontekijoiden
koulutuksessa. Alan ensimmaéiset suomalaiset tyontekijét oppivat tyonsa sité te-
kemailld ulkomaisten mestareiden ja ammattimiesten opastamina. Apu- ja vaihe-
tyOssd tyoskentelevit olivat lapsia tai naisia. Apupojilla oli mahdollisuus edetd
laitosmiehiksi, mutta tytdt ja naiset eivit vaihetyotd pidemmaélle edenneet tyds-
sdan.

Opettajankoulutus

Varsinaista opettajankoulutusta ei tind aikana jérjestetty. Mestarit olivat velvolli-
sia opettamaan oppipoikansa, mutta pedagogista valmennusta tdhidn tydnsd osaan
he eivit saaneet. Useimmat tyGt opittiin mallioppimisen kautta, jolloin ammatti-
taitoisen tyontekijdn tyotd seuraamalla opeteltiin tyon eri vaiheet. Taitavimpien
tyontekijoiden uskottiin olevan myds parhaita opettajia, siksi esimerkiksi keh-
ruukouluihin pyrittiin hankkimaan Ruotsista taitavia kehrddjid opettajiksi (Laine
1935). Asiahan ei ole ndin yksinkertainen, ammatillisen opettajan tulee osata
tehdd opettamansa tyd, mutta paras tekiji ei suinkaan aina ole paras opettaja.

Manufaktuurien ja tekstiilitehtaiden tyontekijoiden opettajina toimivat ulko-
maiset mestarit ja muut ammattitaitoiset tyontekijat. Mitdén opettajankoulutusta
nidma eivit tyohonsa saaneet.
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Toimiala

Tekstiiliteollisuuden koneet

Konekéyttoisen tekstiiliteollisuuden syntymisen edellytyksend olivat piddasiassa
1700-luvun aikana tehdyt kehruuta ja kudontaa koneellistaneet keksinnot. En-
simmadisen kehruukoneen patentoi vuonna 1770 englantilainen James Hargrea-
ves. Tdémé Spinning-Jenny oli kisikdyttdinen ja silld voi kehrétd aluksi 8 ja
muutaman vuoden kuluttua jo 100 lankaa samanaikaisesti. Valmistunut lanka oli
l16yhékierteistd ja siksi sitd voi kdyttdd vain kuteeksi. Loimilankojen valmistuk-
seen sopivan kehruukoneen kehitti vuonna 1771 englantilainen Richard Arkw-
right. Samuel Crompton puolestaan yhdisti edelld mainitut koneet muulikoneeksi
(Mule-Jenny) vuonna 1775. Téllainen 1200 vérttindinen muulikone valmisti pdi-
vissd yhtd paljon lankaa kuin 12000 késinkehrddjdd. Valmistunutta lankaa voi-
tiin kayttdd sekd loimiksi ettd kuteiksi (Otavan iso tietosanakirja 1965; Alho
1968; Facta 2001 1981.)

Aikaisemmin lankojen kehruu oli ollut tekstiilituotannon pullonkaula. Kun se
koneellistettiin, tuli kdsin tehtdvéstd kudonnasta vuorostaan tuotantoprosessin
ongelmakohta. Kudontaa nopeuttavia keksint6ja oli tehty jo kdsikangaspuihin,
mutta ensimmdisen kéyttokelpoisen kutomakoneen patentoi Edmund Cartwright
vuonna 1785, jolloin kehruukoneet olivat jo varsin kehittyneitd. (Alho 1968;
Facta 2001 1981.)

Myos kehruuta edeltéviin vaiheisiin kehitettiin jo 1700-luvun aikana erikois-
koneita. Samoin kankaiden painamiseen soveltuva telapaino keksittiin 1780-lu-
vulla. (Nikula 1957; Otavan iso tietosanakirja 1965; Alho 1968.)

James Wattin vuonna 1765 keksimd hoyrykone mahdollisti tehtaiden sijoit-
tamisen muuallekin kuin vesivoiman &ddreen. Suomessa teollisuuden ensimmaéi-
nen hoyrykone toimi tekstiilitehtaassa, tosin vasta 1840-luvulla. (Alho 1968.)

Englannissa oli voimassa tekstiilikoneiden vientikielto 1700-luvulla, ja se
jatkui 1840-luvulle asti (Nikula 1957). Téstd syystd koneenrakentajia houkutel-
tiin muihin maihin valmistamaan ja kdyttdmadn niiden tarvitsemia tekstiiliko-
neita. Ndin Suomeen tulivat Vendjdn kautta James Finlayson ja Ruotsin kautta
John Barker aloittamaan maamme puuvillateollisuutta 1800-luvun alkupuolella.

Elinkeinopolitiikka ja ensimmaiset tekstiilitehtaat

Ruotsi-Suomen elinkeinopolitiikka oli 1700-luvulla merkantilistista. Kauppaa ja
teollisuutta edistettiin, jotta saataisiin vienti tuontia suuremmaksi, silld merkanti-
listinen talouspolitiikka pyrki ennen kaikkea lisdédméén hallituksen rahavaroja.
Koska maahan tuotiin paljon kankaita, valtio alkoi edistdd tekstiiliteollisuutta.
Lisdksi kehruu ja kudonta tarjosivat ansiomahdollisuuksia monille ihmisille var-
sinkin naisille, vanhuksille ja lapsille, joille muita lisiansion mahdollisuuksia oli
hyvin vdhén, jos ollenkaan.

Armeijan tilaukset loivat verkateollisuuden. Vield 1800-luvullakin se oli suu-
relta osin sotatarviketeollisuutta. Kotimaiset verat olivat melko karkeita ja siksi
niiden yksityiskulutus jdi véhiiseksi, silli ne eivit tyydyttdneet sdityldisten
muodin ja maun vaatimuksia. Mutta armeijan tilaukset takasivat varman mene-
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kin kankaille. Samoin buldaani- 1. purjekangasteollisuus perustettiin armeijan
tarpeita tyydyttdméddn. Myohemmin kauppalaivaston synnyttimd menekki ylla-
piti niitd. (Annala 1928, 94-96.)

Kotimaisen tekstiiliteollisuuden tuotannon lisdédmiseksi hallinto kehitti 1700-
luvulla teollisuuspoliittisen jarjestelmin, jota myohemmin sovellettiin muuhun-
kin teollisuuteen. Tdmén jérjestelmén mukaisesti pyrittiin kehittimadn omaa
raaka-aineiden tuotantoa mahdollisimman monipuoliseksi, ja erotettiin suuryri-
tykset ammattikuntalainsddddannon alaisuudesta omaksi manufaktuuri- ja teh-
dasjarjestelmiksi. Samalla poljettiin koti- ja pienteollisuuden etuja tehtaiden hy-
viksi, joille jaettiin rahapalkintoja ja -avustuksia sekd mydnnettiin miltei korot-
tomia lainoja manufaktuurirahastosta. Myos ulkomaisia sijoittajia ja ammattilai-
sia pyrittiin houkuttelemaan maahan. (Kovero 1928, 222-223.)

Suomen tekstiiliteollisuuden alkuna pidetdédn raatimies ja virjéari Esaias Wechte-
rin ja kauppias Henrik Rungeenin vuonna 1738 Turkuun perustamaa verka-
manufaktuurilaitosta. Privilegion manufaktuuri sai vasta seuraavana vuonna,
mutta sen saamisesta oltiin niin varmoja, etti toiminta aloitettiin heti kun privile-
gioanomus oli jatetty kauppakollegiolle. Langat saatiin omilta kehradjiltd ja sa-
mana vuonna perustetusta Turun yleisestd kehruuhuoneesta, jonka tydvoima oli
annettu privilegiona Wechterin manufaktuurille. Tyontekijoitd oli enimmilldén
yhdeksédnkymmentd (1743), kun kehruuhuoneen tyontekijit lasketaan mukaan.
Talloin toiminnassa oli viidet kangaspuut. Wechter myi tehtaansa vuonna 1770
tukkukauppias Joseph Bremerille, joka puolestaan vuonna 1794 luovutti sen po-
jalleen Jacob Reinhold Bremerille. Tehdas joutui vararikkoon vuonna 1799 ja
seuraavana vuonna sen irtaimisto myytiin huutokaupalla. Ndin pédéttyi Suomen
ensimmadisen verkamanufaktuurin toiminta. Kérsittydén vuosikymmenet langan
puutteesta se lopetti toimintansa juuri kun kehruukoneet alkoivat levitd myds
Suomeen. Tekniikaltaan se jéi tdysin menneeseen aikaan kuuluvaksi. (Annala
1928, 224-248; Laine 1935, 62; Pylkkénen 1982, 39; Teinild-Huittinen 1988, 9.)

Wechterin verkamanufaktuurin lisdksi Suomessa toimi 1700-luvulla joitakin
pienid verkakutomoja sekd pellavakehrddmdjd ja -kutomoja, silkkikutomoja,
silkkinauhakutomoja ja hamppukutomoja. Trikoo- ja sukkateollisuuden ensim-
maiset yritykset perustettiin 1700-luvulla. My6s puuvilla tuli yleiseen kéytt6on
maassamme 1700-luvun loppupuolella. (Nikula 1957, 14-15; Teinila-Huittinen
1988, 9.)

Pellavateollisuus oli erikoisasemassa maassamme 1700-luvulla. Valtakunnan
teollisuuspolitiikassa siihen kiinnitettiin enemmaéan huomiota kuin maamme mui-
hin teollisuudenaloihin, koska oletettiin sen erityisesti sopivan Suomeen. Pella-
vankehruutaitoa pyrittiin parantamaan tuottamalla maahamme ammattitaitoisia
kehruumestarittaria, jotka sitten opettivat taitonsa halukkaille. Pellavanviljelyn ja
-késittelyn opettamiseksi perustettiin Suomeen Ruotsin mallin mukaisia kehruu-
kouluja 1750-luvulta ldhtien. Liséksi pellavanviljelyn edistimiseksi oikeutettiin
vuonna 1762 annetussa asetuksessa jokainen tehtailija tai sddtyihin kuuluva hen-
kilo, joka aikoi perustaa Suomeen pellavaviljelyksen, 1dhettimadn valtion kus-
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tannuksella yhden miehen ja naisen Vadstenan pellavatehtaalle vuoden ajaksi
oppimaan oikeanlaista pellavanviljelyd ja -valmistusta (Kovero 1928, 229).

Useimmat 1700-luvun tekstiilialan yritykset vaihtoivat usein omistajaa ja toimi-
vat muutenkin kituen, silld valtaosa suomalaisista eli omavaraistaloudessa vielda
pitkdan 1800-luvulla. Néilld talouksilla oli vihin rahaa kdytettavissdin, eikd silld
silloin tekstiilejd ostettu, jos ne itsekin voitiin valmistaa. 1700-luvun lopulla ta-
lonpoikaisviestod jopa kannustettiin kotiteollisuuteen, kun tehdasteollisuus ei
edistynyt ennakko-odotusten mukaisesti. Kun liséksi rukin kayttd kotikehruussa
yleistyi ja kudontatekniikkakin edistyi, tuotettiin omavaraistaloudessa kankaita ja
muita tekstiilejd niin tehokkaasti, ettd se vihensi erikoistuneen tekstiiliteollisuu-
den menekkid. Ammattikankureille ei endd riittdnyt toitd ja ammattikunta ldhes
hdvisi Suomesta Ruotsin ajan loppuun mennesséd. (Teinild-Huittinen 1988, 9;
Virrankoski 1980, 242.) Tekstiilien valmistaminen kotona, omavaraistaloudessa,
siirsi alan tyot miespuolisilta ammattikankureilta naisten kotityoksi.

Omavaraistalouden tekstiilituotannon ohella kehréttiin ja kudottiin myos an-
siotarkoituksessa. Ammattikankurien sijaan ndmaékin tyot siirtyivét naisten tehta-
viksi. Kirsi Vainio-Korhonen (1998) on tutkinut Turun késityStuotantoa Ruotsin
ajan lopulla ja todennut, ettd monet turkulaiset naiset kehrdsivét ja kutoivat an-
siotarkoituksessa. Kehruuta ei koskaan mééritelty ammattikuntasdddosten alai-
seksi tyoksi, joten se oli jo tistdkin syystd jddnyt naisten tyOksi. Kudonta sen
sijaan oli ammattikuntalaitoksen alaista tyotd ja ndin ollen miesten ty6td, mutta
naiset voivat kutoa omiksi tarpeiksi. Lisdksi vuonna 1748 annetulla asetuksella
kaupunkilaisnaisille taattiin oikeus kutoa myyntiin tai palkkaa vastaan valkoista
palttinaa ja kilpikangasta. Naisten lukumééridn ja ansiotarpeen kasvu seké heille
sallittujen vaihtoehtojen vdhyys houkutteli tyOnantajat kdyttiméddn naisia yhd
heikommin palkattuihin tekstiilialan t6ihin. Ansiokseen kutovat naiset olivat
vailla porvarisoikeuksia kutovia vaimoihmisié, leskii tai itsellisnaisia, joilla ei
ollut mieskankureille kuuluneita ammattialan etuuksia. Heidén tyonsd hintaa ei
myOskddn rasittanut pitkd ja kallis koulutus tai kruunun, kaupungin ja ammatti-
kunnan saatamét maksut.

3.1.2 Tyéssdoppiminen tekstiiliteollisuuden tyontekijoiden
koulutusmuotona 1800—1950

Ammatillinen koulutus

Tyossdoppiminen

1800-luvulla ja 1900-luvun alkupuolella kehruun ja kutomon ty6t opittiin seu-
raamalla tottuneen tyOntekijin tyOskentelyd. Oppiajan pituus vaihteli muuta-
masta pdivéstd pariin viikkoon tydtehtdvin mukaan. Oppiajalta ei 1800-luvulla
maksettu mitddn palkkaa. Joissakin tehtaissa oli 1900-luvun alkupuolella kiy-
tantond, ettd kutojaoppilas oli velvollinen korvaamaan saamansa opin neuvojal-
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leen. Siihen saattoi kulua ensimmadinen tili, silli ensimmaisiltd, tyon seuraamis-
paiviltd ei maksettu palkkaa. Kun oppilas oli seurannut pari pdivéd vanhan kuto-
jan tyotd, hin sai yhden koneen tuntipalkalla kédyttoonsi. Jos hénestd kehittyi
taitava kutoja, hin padsi pian urakalle ja sai toisen koneen hallintaansa. Samoin
laitosmiesten apuna toimineista rasvari- ja narupojista saattoi tulla my6hemmin
laitosmiehid, koska he oppivat tydssddn tuntemaan koneet hyvin. Laitosmiehet
itse oppivat uusien koneiden toiminnan ollessaan mukana niitd koottaessa.
Muutenkin laitosmiehet joutuivat opiskelemaan koneiden kdyttdon ja toimintaan
liittyvid asioita paljon omatoimisesti. (Kanerva 1946 ja 1972; Salkoranta 1977;
Nanso 60, 1981.)

1940-luvun lopulla joissakin tehtaissa alettiin kayttdid TWI-menetelméén
(Training Within Industry) sisdltyvéda tyonopetusohjelmaa uusien tyontekijoiden
opastukseen. Menetelma oli kehitetty USA:ssa sarjatyon opetukseen taylorismin
hengessi. Tyontekijoille opetettiin vain vélttdméattomimmaét tyohon liittyvét tai-
dot ja myonteinen asenne ty0hon. (Tuomisto 1986, 323, 328.)

Oppisopimus

Kisityoldiskoulujen oppilaiden ammattitilastoista (Liite 4) ndkyy, ettd vasta
1900-luvun puolella oli kouluissa enemmin mukana myos tekstiilitehtaiden
tyontekijoitd. Ilmeisesti ainakin osa oli tdlloin myds oppisopimussuhteessa teh-
taaseen. Késityoldiskoulut ja niiden edeltdjit olivat merkittivampid vaatetusalan
koulutuksessa, joten niiden tarkempi esittely on siind yhteydessa.

Koska vuonna 1923 voimaan tulleen oppisopimuslain (L 125/1923) perus-
teella vain yli kahden vuoden oppiajan vaativat ammatit edellyttivit oppisopi-
muksen solmimista, oli suuri osa tekstiilialan toistd sen ulkopuolella. Oppisopi-
musoppilaitakin oli alalla ja esimerkiksi Tampereen yleisessd ammattikoulussa
oli vield 1940-luvulla erillinen tekstiili-iltaluokka. Koulutus oli 2-vuotinen ja
sisélsi pddasiassa yleisaineita, mutta niiden lisdksi myds ammattioppia ja am-
mattipiirustusta (Vk. 1945-46).

Teknillinen koulutus

Tekstiilialan teknikkokoulutus alkoi vuonna 1906 Tampereen teollisuuskoulussa,
kun sinne perustettiin tehdasteollisuusosastolle kutomaosasto ja teknokemialli-
nen osasto. Teoria-aineiden lisdksi kutomaosastolla oli myds kdytdnnon toitd
kutomossa, ja teknokemiallisen osaston oppilaat harjoittelivat kdaytannollistd vir-
jdystd. Samana vuonna aloitettiin iltakurssina kutomatydtekijékurssi, jolta val-
mistui alempia tyonjohtajia kehruu- ja kutomateollisuuteen. Vuonna 1912 pe-
rustettiin Tampereen teknillinen opisto, jossa oli myds kutomaosasto sekéd vir-
jays-, valkaisu- ja viimeistelyosasto insindorien koulutusta varten. Téssd yhtey-
dessd lopetettiin teollisuuskoulun vastaavat osastot. My0s opistossa ndiden
osastojen oppilaat harjoittelivat oppilaitoksessa kidytdnnon kutomo- tai vérjays-
toitd. Kun teollisuuskoulun ammattiosastot lakkautettiin, ei maassamme ollut
mahdollista saada kansakoulupohjalta tekstiilialan opetusta. Téstd syysté teknilli-
sessd opistossa jarjestettiin 1910-luvulla useita erikoiskursseja tekstiilitehtaiden
tyontekijoille. Iltakursseina jérjestettiin kuusi kuukautta kestdvid kutoma-, keh-
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ruu- sekd vérjdys- ja viimeistelykursseja. Niiden lisdksi oli kutomaharjoittelija-
kurssi kutomoon tyontekijoiksi aikoville. Kurssilla opeteltiin kdytdnnon kuto-
matyOtd, ja sieltd oppilaat siirtyivét suoraan tehdastyohon heti paikan saatuaan.
Pisin harjoitteluaika oli kolme kuukautta. (Talvitie 1962.)

Tampereen teknillisessd oppilaitoksessa opiston vérjdys-, valkaisu- ja vii-
meistelyosastosta ei tullut suosittua, ja viimeinen oppilas sai sieltd péadstotodis-
tuksen vuonna 1919, mutta kutomaosasto jatkoi toimintaansa. Teollisuuskou-
lussa aloitettiin vuonna 1933 uudelleen kutomaosaston toiminta, mutta oppilaita
el otettu joka vuosi. Kdytdnnon tydt sdilyivat opetusohjelmassa sekd koulun ettd
opiston puolella, ja 1930-luvulla tuli sdhkdopin opetukseen omat erikseen mai-
nitut tunnit myds kutomaosastolla. Aikaisempaan tapaan 1930-luvulla jirjestet-
tiin useana vuonna kutomailtakurssit alan tehdastyotekijoille. (Talvitie 1962.)

Kehruu- ja kutomakoulut seké kotiteollisuuskoulut

Suomen Talousseuran valvonnassa toimi useita kymmenid kehruu- ja kutoma-
kouluja vuosina 1818-1860. Kehruun ja kudonnan liséksi joissakin kouluissa
opetettiin myos lukemista, kirjoittamista ja laskentoa. Oppiajan pituus vaihteli
yksildllisesti, silld saavutettavat tavoitteet oli maéritelty, mutta ei niiden oppimi-
seksi kéytetty aika. Viimeisten koulujen toiminta lopetettiin vuonna 1860, silld
tekstiiliteollisuuden katsottiin kehittyneen kotiteollisuuden ohi. Talousseura ei
halunnut toimia kotiteollisuuden mesenaattina, kun valtiokaan ei endi tukenut
alan opetusta. (Laine 1943.)

Talousseuran kehruu- ja kutomakoulujen opetus luokitellaan kotiteollisuus-
opetukseksi, mutta on muistettava, etti teollinen kudonta meilld alkoi vasta 1839.
Sitd ennen kotimaiset kankaat valmistettiin késityona kotitalouksissa, manufak-
tuureissa tai ammattikankureilta tilaten.

Naiskotiteollisuuskouluissa opetettiin kudontaa kodin tarpeita varten. Koulut
olivat kiinteitd tai paikkakunnalta toiselle siirtyvid, kiertdvid kotiteollisuuskou-
luja. Tekstiiliteollisuuden koneiden kéyttda ei ndissd kouluissa opetettu.

Opettajankoulutus

Tyonopettajien koulutus

Edelleenkéén tekstiiliteollisuudessa toimiville tyonopettajille ei ollut opettajan-
koulutusta. Teollisuudessa opettajina toimivat ulkomaiset mestarit ja koneiden
asentajat. Esimerkiksi John Barker toimi 1830-luvun lopulla Finlaysonilla tek-
nillisend johtajana ennen oman tehtaansa perustamista. Télloin hén opetti tyonte-
kijat kayttdmidn tehtaaseen hankittuja uusia koneita. (Kanerva 1946 ja 1972;
Salkoranta, 1977.) Ulkomaisten mestarien lisdksi alkoi olla myds kotimaisia
mestareita, jotka olivat opiskelleet joko ulkomailla tai kotimaisissa teknillisissa
oppilaitoksissa. Nidin kieliongelmat alkoivat viistyd, kun edelld mainittujen
mestareiden ja koneasentajien lisdksi koneen kdyton opettajina kdytettiin paljon
ammattitaitoisia suomalaisia tyOntekijoita.
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Teollisuuden tyonopettajien koulutus aloitettiin vasta 1940-luvun loppupuo-
lella TWI-menetelmédn tyonopastuskursseilla, joilla sai opetusopin minimiannok-
sen. Ammattitaitoiset tyontekijat toimivat tyohon opastajina, mutta 1940-luvun
lopulla oli joissakin tehtaissa jérjestetty erillinen nurkkaus oppilaita varten.
Opettajana toimi "opetusty0hdn innostunut hyvd ammattityontekija", joka sai
palkan tdstd tyostd. (Punnonen 1950; Miki 1964.)

Kotiteollisuusopettajien koulutus

Myos ensimmadisten kotiteollisuuskoulujen opettajina toimivat kotimaiset ja ul-
komaiset alan ammattilaiset. Suomen Talousseuran vuonna 1818 Benvikiin pe-
rustaman, pellavan viljelyd ja sen jatkojalostusta opettaneen oppilaitoksen en-
simmiiset opettajat olivat Angermanlandista muuttaneet kaksi perhetti. Kouluun
otettiin 16 vuotta tidyttdneitd tyttdjad ja sen oppimddrdn suorittaminen kesti kolme
vuotta. Ammatillisina aineina opetettiin pellavan viljelyd, sen késittelyd, keh-
radmistd, kutomista ja valkaisua (yht. 59 h/viikko). Lisdksi opetettiin kirjoitta-
mista, lukemista, laskentoa ja uskontoa (yht. 4 h/viikko). Koulusta valmistunei-
den oli tarkoitus toimia opettajina pienemmissd kouluissa, joita senaatti suositteli
perustettavaksi Ita- ja Eteld- Suomeen. Siksi vuonna 1822 senaatti myonsi kou-
lusta valmistuneille luvan asettua vapaasti minne halusivat ammattiaan harjoit-
tamaan. Koulun toiminta lopetettiin vuonna 1825. Talousseuran vuonna 1822
Turkuun perustama kehruu- ja kutomakoulu toimi myds "normaalikouluna"
muille alan kouluille 1800-luvun alkupuolella. (Cygnaeus 1897; Laine 1943.)

Tekstiilialan kotiteollisuusopettajien koulutus aloitettiin vuonna 1890 Hémeen-
linnassa toimineessa TyoOkoulussa, joka myohemmin tunnettiin kauan aikaa ni-
melld Fredrika Wetterhoffin Kotiteollisuus(opettaja)opisto. Kouluun otettiin op-
pilaiksi vain naisia. Ty6koulun perustaja Fredrika Wetterhoff oli itse suunnitellut
koulunsa opettajankoulutusosaston opetusohjelman seki tietopuolisen ettd tyon-
opetuksen osalta. Ensimmadiset kolme vuotta koulutus oli yksivuotinen. Télldin
opetusohjelmaan sisdltyi kaytdnnollistd kutomista, kutomataidon teoriaa, kan-
gaspuitten mekaniikkaa, kankaitten varjaystd ja kirjanpitoa. Opetusohjelma vuo-
delta 1890 kertoo opetuksen tavoitteista ja sisdllostd seuraavasti: "Koulun tar-
koitus on siis: kehittdd taitavia kutojia ja hankkia heille ty6ansioita. 2:si kdytin-
nollisilld harjoituksilla ja teoretillisella opetuksella antaa tietoja kutomistaidossa
henkildille, jotka aikovat valmistua opettajattariksi tahi tyonjohtajiksi kutoma-
kouluihin tahi kutomatehtaisiin. Opetus on kummassakin osastossa pédasialli-
sesti kiytdnnollinen ja kidsittdd 1:si valmistukset kutomisineen, niinkuin puolauk-
sen, luomisen, puuminpanon, niisien solmeamisen ja nydrddmisen; 2:si kutomi-
sen palttina-, kypert- ja atlaskankaita, woffelikangasta ja pikeetd, pienikuvaisia
yksinkertaisia kankaita, yhdistettyjd kankaita, fileitd ja kuvaisia kaksinkertaisia
kankaita, ryijykankaita. Opettajaosastolla tulee lisdksi 3:si kuosinselvitys seké
langan ja tiiveyden méérys; 4:si kuosien jdljentdminen; 5:si vérjdys, peseminen
ja késitteleminen villa-, pellava- ja puuvillalankoja seké 6:si kirjanpito." (Silpala
& Heinédnen, 1985.)
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Vuonna 1893 opettajankoulutusosaston kurssi pidennettiin kaksivuotiseksi,
koska padsyvaatimuksena olleesta neljdluokkaisesta tyttokoulusta jouduttiin tin-
kimaén, silld suurin osa pyrkijoistd oli kansakoulun kédyneitd. Tdmé kaksivuoti-
nen opettajaosaston kurssi sisdlsi laskentoa, piirustusta, suomenkieltd, kirjanpi-
toa, sidosoppia, tyovilineoppia, vérjiysti ja ennen kaikkea kutomaharjoituksia.
(Suolahti 1935.)

Varsinkin koulutuksen alkuvaiheessa ammattityon opetus oli pddasia, mutta
opintoihin kuului alusta 1dhtien myds yleisaineita. Kasvatustieteellisten aineiden
opetus alkoi vuonna 1911, jolloin Ilmi Koponen aloitti pedagogiikan opetuksen
Tyo6koulussa. Tunneilla kisiteltiin kasvatus- ja opetusoppia sekd sielutiedetta.
Vuoteen 1920 asti tunteja oli 1h/viikko, joten ei ndiden tuntien aikana kovin laa-
jalti asiaan ehtinyt perehtyd. Liséksi opetukseen kuului opetus- ja tyonjohtohar-
joituksia. (Kouri ym. 1960.)

Kotiteollisuusopettajan koulutuksen saaneet sijoittuivat pddasiassa erilaisiin
opetustehtiviin. Fredrika Wetterhoff oli suunnitellut myds teollisuutta valmistu-
neiden mahdollisena tydpaikkana, mutta vain todella harvat ndyttavét sijoittuneet
sinne. (Emt., matrikkeli.)

Toimiala

1800-luvun alussa maassamme esiintyi epdilyksid tehdasteollisuuden eduista
kotiteollisuuteen verrattuna. Suomen Talousseuran vuonna 1807 julkaisemassa
mietinndsséd varoitettiin kotiteollisuuden sijaan kehittdméstd tehdasmaisesti har-
joitettua, kapitalisteista riippuvaa teollisuutta. Vield 1830- ja 1840-luvuilla oli
vallalla kisitys, ettd Suomen kansantalous ei tarjonnut riittdvid edellytyksid suu-
rille, koneellisille tekstiilitehtaille, joten alaa tulisi kehittdd kotiteollisuutena. J.
V. Snellman perusteli Saimassa vuonna 1844 ndkemystddn silld, ettd meiltd
puuttui tekstiiliteollisuuden tarvitsemia raaka-aineita, tarvittavaa pddomaa, ko-
neita ja taitavia tyontekijoitd. Siksi vientiin valmistavat tehtaat eivit tule koskaan
kannattamaan meilld, ja kotimarkkinamme taas ovat aivan liian pienet uudenai-
kaisille tekstiilitehtaille. My6s A. J. Chydenius mielestd suurteollisuuteen ei tu-
lisi pyrkid, koska kotiteollisuutena harjoitettu kankaankudonta on tarked tulon-
ldhde pientalouksille. Varsinkin alempien luokkien naiset menettéisivdt ndin an-
siomahdollisuutensa. (Kovero 1928, 247, 259, 263-265.) 1840-luvun lopulla
kotitekoisten tekstiilituotteiden myynti olikin arvoltaan yhtd suuri kuin tekstiili-
tehtaiden. Tilanne muuttui jo 1850-luvulla, jolloin tekstiiliteollisuuden tuotanto
ohitti kotiteollisesti tuotettujen tekstiilien tuotannon. (Virrankoski 1963, 454—
458.) Tekstiiliteollisuuden koneellistumisella oli my0ds puolustajansa. Jo 1820-
luvulla L. G. von Haartman, kreivi Carl Mannerheim ja vuoritoimen johtaja N.
Nordenskidld olivat sitd mieltd, ettd Suomessa tulisi puuvillateollisuudesta ke-
hittdé suurteollisuutta. (Kovero 1928, 267-268.)

Naisté erilaisista mielipiteistd huolimatta koneellinen tekstiiliteollisuus oli jo
saapunut Suomeen. Ensimmadiset vesivoimalla kdyneet villan karstaus- ja keh-
ruukoneet otettiin kdyttoon Jokioisten verkatehtaassa (per. 1797) vuonna 1800.
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Finlaysonin puuvillatehdas (per. 1820) aloitti koneellisen kehruun vuonna 1828
ja kudonnan vuonna 1839. Tehtaan yhteydessd toiminut trikootehdas aloitti ko-
neellisen sukkien kudonnan vuonna 1844. Suomen teollisuuden ensimmadinen
hoyrykone otettiin kéyttoon Littoisten verkatehtaassa (per. 1823) vuonna 1844.
Naitd tapahtumia pidetdén alkuna maamme tekstiiliteollisuuden kehittyessd uu-
denaikaiseksi suurteollisuudeksi. Puuvillateollisuudesta tuli Suomen tekstiilite-
ollisuuden hallitseva osa 1840-luvulla ja sielld tapahtui nykyaikaisen teollisen
teknologian ldpimurto. Tehdaskehruisen puuvillalangan saanti lisdsi my0s nais-
ten koti- ja ansiokudontaa. Vasta 1850-luvun lopulla perustettiin muilla aloilla
teollisuuslaitoksia, joiden laitteisto oli vastaavalla tekniselld tasolla ja valmistus-
prosessi yhtd koneellistettu. (Lindfors 1938; Alho 1949, 35-37; Schybergson
1980, 414-416.)

Harjoitettu tullipolitiikka vaikutti tekstiiliteollisuuden kehittymiseen. Sen tar-
vitsemat raaka-aineet olivat joko tullittomia tai niiden tulli oli hyvin pieni. Val-
miiden lankojen ja kankaiden tullit olivat huomattavasti suurempia kuin raaka-
aineiden tullit. Koneiden osalta vuoden 1812 tullitariffi sééti villan késittelyssi
tarvittavat koneet tullivapaiksi. Koko tekstiiliteollisuuden koneille tullivapaus
myoOnnettiin vuonna 1859. Tampereen tekstiiliteollisuus oli tdhén asti ollut etuoi-
keutetussa asemassa kaupungin vapaakaupunkioikeuksien johdosta, joita jatket-
tiin vuoden 1905 loppuun asti. Finlaysonin puuvillatehtaalla oli oikeus tullitto-
maan raaka-aineiden ja koneiden tuontiin sekd tuotteidensa vientiin Vendjélle.
Kun muiden tehtaiden Vendjdn viennin tulliehtoja kiristettiin jatkuvasti, niin
ndmi Finlaysonin etuoikeudet herittivdt ankaraa arvostelua toisten puuvillateh-
taiden taholta. Vuonna 1859 annettu tulliasetus antoi muillekin tehtaille mahdol-
lisuuden Vendjan vientiin, silld tullitoman viennin enimmdiisméadrd korotettiin
niin suureksi, ettd tehtaat voivat myyda vaikka koko tuotantonsa tullitta Vena-
jélle. Venildisia tekstiilituotteita sai maahamme tuoda tullitta, ja ndin ne kadytin-
nossd olivat ldhes ainoat joiden kanssa suomalaiset tuotteet joutuivat kilpaile-
maan. (Snellman 1904, 73-76; Kovero 1928, 286289, 302; Harmaja 1933, 122—
128.)

Vuoden 1856 teollisuuskomitea kannatti innokkaasti tehdasteollisuuden ke-
hittdmistd maassamme. Tekstiiliteollisuuden kehittyminen 1840-luvulla oli hal-
ventdnyt aikaisemmat epdilyt alan koneellistamisesta ja sen yhteiskuntaa kurjis-
tavasta vaikutuksesta. Teollisuuden kehittiminen uudenaikaiseksi tehdasteolli-
suudeksi néhtiin elinehtona maamme taloudelliselle elpymiselle. Tehtailija F. W.
Frenckell esitti teollisuuskomiteassa, ettd hallituksen tulisi poistaa teollisuuden
vapaan kehityksen esteet, jotka periytyvét keskiajalta ja olivat nykyaikaan sopi-
mattomat. Tydvoiman palkkausperusteen osalta muuttunut tilanne vahvistettiin
saannoksi vuoden 1879 elinkeinoasetuksessa. Tyontekijét olivat olleet palkollis-
sdadnnon alaisia, mutta uuden asetuksen mukaan tydsopimus tuli vapaaksi ja liik-
kumisrajoitukset poistettiin. Syntynyttd tilannetta on pidetty sdéty-yhteiskunnan
ja liberalismin rajapyykkiné. (Kovero 1928, 297-298; Haapala 1986, 104.)

Tekstiiliteollisuuden muuttuminen kotimarkkinateollisuudeksi alkoi 1880-lu-
vulla. Tdhdn vaikutti maatalouden siirtyminen rahatalouteen, Venédjéan tullipoli-
titkkan kiristynyt suhde suomalaisten tuotteiden tuontiin ndhden ja parantuneet
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litkkenneyhteydet. Maaseudun asukkaat saivat rahaa metsien myynnisté, puutava-
ran kuljetuksesta ja sahauksesta sekd maitojalosteiden tuotannosta. Rahaa riitti
lankojen ja kankaiden ostoon entistd paremmin. (Kovero 1928, 323.) Tekstiilite-
ollisuutemme muuttuessa kotimarkkinateollisuudeksi nékyi sen tuotannon kehi-
tyksessd yleisten suhdanteiden vaihtelut. Katovuodet 1891, 1892 ja 1902 nékyi-
viét supistuneena tuotantona joko heti samana vuonna tai viimeistéén seuraavana,
koska lankojen ja kankaiden menekki vdheni. Aikaisemman kéytdnnon mukai-
sesti kotitalouksien sddstot kohdistuivat tuntuvasti tekstiilien kdyttoon. Tuonnin
osuus suhteessa tekstiilien kotimarkkinateollisuuteen alkoi pienentyd 1880-luvun
loppupuolelta 1dhtien. (Kovero 1928, 329-334.)

Tekstiiliteollisuutemme kayttdimit raaka-aineet olivat suurimmaksi osaksi
tuontitavaraa. Vain villaa ja pellavaa saatiin jonkin verran omasta maasta, mutta
puuvilla oli kokonaan tuonnin varassa. Villan tuotantoa lisdttiin huomattavasti
1850-luvulla, niin ettd vuonna 1860 villateollisuuden kayttdmaistd villasta 80 %
oli kotimaista alkuperdd ja samalla sen laatua oli saatu parannetuksi. My0s pella-
van tuotanto lisdéintyi Tampereen pellavatehtaan perustamisen aikoihin ja 1870-
luvulla tehtaan kéyttdmistd pellavasta 60 % oli suomalaista. Raakapellavan
tuonti oli tullitonta, ja sen kdytto lisddntyi 1880-luvulta ldhtien. Suurin osa kiy-
tetystd pellavasta tuotiin Vendjdltd. Suomalaiset tehtaat kayttivit 1800-luvulla
padasiassa amerikkalaista puuvillaa. (Alho 1949, 39,105-106; Heikkinen &
Hoffman 1982, 78-80.) Ensimmadiiseen maailmansotaan mennessé tekstiiliteolli-
suutemme oli muuttunut vientiteollisuudesta kotimarkkinateollisuudeksi. Sa-
malla se oli siirtynyt kdyttdmééan pddasiassa ulkomaisia raaka-aineita.

Itsendistymisen jdlkeen Suomen tekstiiliteollisuus menetti Vendjan markkinat
ja siitd tuli yhd enemmaén kotimarkkinateollisuutta. Kehittynyttd kotimarkkinate-
ollisuutta pidettiin tavoiteltavana, jotta kansantalous ei olisi alttiina kansainvé-
listen suhdanteiden aiheuttamille yllatyksille, joita sota-aikana oli kohdattu.
My®ds teollisuuspiirit tukivat kotimaisten tuotteiden menekkid "Suosikaa koti-
maista teollisuutta" -tunnuksin. Samoin tuontitulleilla suojeltiin kotimaista teolli-
suutta. Suuren lamakauden aikana tekstiiliteollisuus sai lisdttyd tullisuojaansa.
Tulleista huolimatta tekstiilituotteiden tuonti kasvoi 1920- ja 1930-luvuilla. Var-
sinkin villa- ja puuvillateollisuus joutui kilpailemaan tuontitavaroiden kanssa.
Voidakseen viedd Englantiin puutavaraa ja maataloustuotteita oli Suomen suos-
tuttava esimerkiksi tekstiiliteollisuuden tuotteiden tullinalennuksiin eli puutava-
ran ja maataloustuotteiden vienti katsottiin tirkeammaiksi kuin tekstiilituotteiden
kilpailukyvyn siilyttdminen. Suosituimmuusmadirdysten perusteella samat tul-
liedut tulivat my6s muiden maiden osaksi. 1930-luvun lopulla japanilaiset puu-
villakankaat suorastaan vallitsivat Suomen markkinoita, niin edullisia ne olivat.
Samaan aikaan kotimainen tuotanto kattoi vdhan yli puolet puuvillalangan, kaksi
kolmannesta puuvillakankaiden ja yli kaksi kolmannesta villakankaiden ja -
lankojen kulutuksesta. Kiristynyt kilpailu pakotti suomalaiset tekstiilitehtaat ra-
tionalisoimaan tuotantoaan ja parantamaan kankaiden laatua, varsinkin niiden
viimeistelya. (Vehvildinen 1967, 89-90, 94-96, 102—103.)

Trikooteollisuus kehittyi merkittavéksi tekstiiliteollisuuden osaksi toiseen
maailmansotaan mennessa. Jo 1800-luvun puolella perustettiin useita sukkia ja
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neulevaatteita valmistaneita trikootehtaita, mutta maamme suurimmiksi alan te-
ollisuuslaitoksiksi kehittyneet tehtaat perustettiin 1900-luvun ensimmaéisind vuo-
sikymmenind. Muusta tekstiiliteollisuudesta poiketen monet trikootehtaat kehit-
tyivdt pienistd naisten perustamista kotikutomoista suuremmiksi yksikoiksi.
Neuleiden suosiota lisdsi niiden helppohoitoisuus ja mukavuus kiytossd. (Veh-
vildinen 1967, 103; Lappalainen & Allmay 1996.)

Talvisota katkaisi suomalaisen hyvinvoinnin kasvun. Sodan alussa puolus-
tuslaitos varasi tekstiilitehtaiden varastoista kaikki soveltuvat tuotteet. Tekstiili-
tuotteet eivdat kuuluneet sotakorvaustuotteisiin, mutta korvaukset vaikuttivat
tekstiiliteollisuuteen vélillisesti. Sotakorvausteollisuus oli etuoikeutetussa ase-
massa ja lisenssiviranomaiset valvoivat tuontia, jolloin tekstiiliteollisuus ei aina
saanut tarvitsemilleen raaka-aineille ja koneille tuontilisenssid. Varsinkaan véri-
aineita ei sodan jilkeen saatu haluttuja maarid. Vanhentunutta ja kulunutta kone-
kantaa ei my0skéddn pystytty uusimaan ennen kuin 1950-luvulla. Sitd ennen tuo-
tantoa pyrittiin nostamaan lisddmailld tyontekijoiden madrdd. Tekstiiliteollisuus
saavutti sotia edeltineen tuotannon tason vuonna 1948. Menekkivaikeuksia
tuotteilla ei ollut, silld kaikki uusivat kadytto- ja liinavaatteitaan mahdollisuuksi-
ensa mukaan. Tekstiilituotteiden sddnnostelyd alettiin purkaa 1940-luvun lo-
pussa. (Lehtinen 1967, 211-212; Nikula 1957, 213-220.)

Maailmansotien vilinen aika oli Suomen teollisuudelle suotuisaa aikaa,
1930-luvun alun lamaa lukuun ottamatta. Nousevien suhdanteiden vallitessa te-
ollisuus kohotti tuotantoaan ja tyontekijoiden reaalipalkat nousivat. Tdm4 elinta-
son nousu ndkyi myos kulutustottumusten muuttumisena. Vaatteita ja kodin
tekstiilejd voitiin hankkia enemmén kuin aikaisemmin. Oli varaa useampiin
vaatekertoihin ja liinavaatteisiin. Lyhentyneen tydajan mukana tulivat vapaa-ajan
asut uutena tuoteryhmini tehtaiden mallistoihin. Néin tekstiiliteollisuus koti-
markkinateollisuutenakin pystyi lisddméadn tuotantoaan ja henkilostodin. Sotien
jélkeen ei perustettu uusia suuria perustekstiilejd valmistavia tehtaita, mutta van-
hat jatkoivat toimintaansa. Trikooteollisuuden ja erikoistekstiilin toimipaikat sen
sijaan lisddntyivat. 1960-luvulle asti tekstiiliteollisuus oli tyypillistd kotimarkki-
nateollisuutta.

Suomen tekstiiliteollisuuden kayttimi teknologia on ollut tuontitavaraa. Aluksi
tdytyi tuottaa koneiden rakentajat Suomeen, koska Englanti oli kieltdnyt tekstii-
liteollisuuden koneiden viennin. MyO6hemmin hankittiin koneet ulkomaisilta
valmistajilta. Koneostojen mukana saatiin niiden kédyton edellyttimid ammatti-
taitoa. Lahes koko 1800-luvun ajan maamme suurimpien tekstiilitehtaiden mes-
tarit olivat ulkomaalaisia. Puuvillatehtaissa karsta-, kehruu- ja kutomamestarit
olivat yleensd englantilaisia ja virjddmon mestarit puolestaan saksalaisia. Villa-
tehtaissa tyoskenteli myds useita ruotsalaisia mestareita. Muut tyontekijét olivat
pddosin suomalaisia. Vasta 1800-luvun loppupuolella alkoi tehtaissa olla my0s
suomalaisia mestareita. (Kaukovalta 1934; Lindfors 1938; Nikula 1957; Wester
1997.)

Kun sekd tehtaiden perustajat ettd mestarit olivat ulkomaalaisia, toivat he
oman maansa tehtaissa kdytetyt jarjestelmit Suomeen. Aikaisemmin teollistu-
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neissa maissa oli jo vakiintunut jako naisten ja miesten teollisuudessa suoritta-
mien tdiden vilille. Aputy6t olivat naisten ja nuorten toitd, koneiden hoito sekd
tyonjohto olivat miesten tyotd, mutta koneiden kéyttdjind oli sekd naisia ettd
miehid. Télloin miehille yleensd annettiin kdytettdviksi uudet ja kehittyneemmit
koneet ja naiset saivat vanhentuneet ja vihemmain tuottavat. Kun Richard Ro-
berts 1820-luvulla kehitti automaattisen mule-kehruukoneen, hin suunnitteli sen
naisten ja nuorten kiyttod varten. Néin tapahtuikin Skotlannissa, mutta Englan-
nin puolella miehet sdilyttivit asemansa kehruukoneiden kiyttdjind (de Groot
1995). Téllaiset varhaisessa vaiheessa tapahtuneet téiden méérittymiset ovat var-
sin pysyvid, ainakin tekstiiliteollisuudessa jako on melko pitkidlle sdilynyt en-
nallaan, ainoastaan koneiden kdyttd on siirtynyt vuosien saatossa pddasiallisesti
naisille. Koska Suomen tekstiiliteollisuuden perustaja oli Skotlannista, on meilla
aina ollut myos kehruukoneiden kdyttdjina naisia.

Suomen tekstiiliteollisuuden tydntekijoilta edellytetystd ammatillisesta osaami-
sesta on vain viitteitd tekstiiliteollisuuden tai yleensd teollisuuden tydoloja ka-
sittelevissd kirjallisuudessa. 1800-luvun aikana ammattitaitovaatimukset eivit
kovin paljoa muuttuneet, koska konekannassa tapahtui suurempia muutoksia
vasta 1900-luvulla, ja tydskentely tekstiilitehtaassa on varsin konesidonnaista.
Kanervan kirjojen (1946 ja 1972) tydolojen kuvaukset perustuvat 1800-luvun
loppupuolella puuvilla-, pellava-, paperi- ja verkatehtaissa tydskennelleiden
haastatteluihin, joten niiden perusteella voi mielesténi uskottavasti kuvata 1800-
luvulla tekstiilitehtaissa edellytettyd ammattitaitoa. Tekstiilitehtaan tyd oli am-
mattityotd, joka opittiin sitd tekemélld. Suurin osa tyontekijoistd tuli ympa-
roivaltd maaseudulta, he olivat tilattoman védeston lapsia. Nuorten aputyttdjen ja
—poikien tyd edellytti sormindppéryyttd ja nopeutta. Kehruussa heididn tyondén
oli venytyksessd katkeilevien esilankojen pédiden yhdistdminen, tdyttyneiden
puolien poisto ja tyhjien asettaminen niiden tilalle sekd uusien hahtuvakannujen
asettaminen paikoilleen. Tyo6tehtdvissd edettiin helpommista vaativampiin. Keh-
rddjé hoiti yleensd kahta konetta ja valvoi valmistuvan langan laatua. Kutomossa
kutojan tehtdvana oli tarkkailla sukkulan kulkua ja huolehtia siitd, ettd koneesta
valmistuva kangas oli moitteetonta, silld jos virheitd oli paljon, joutui maksa-
maan sakkoa tai parsimaan kankaan. Tyo vaati jatkuvaa valvontaa ja tarkkaavai-
suutta sekd taitoa korjata virhetilanteet. Isompia hiiri6itd korjaamaan kutsuttiin
laitosmies, joka tunsi koneiden rakenteen. Hianen tuli pystyd virheen ndhdessééin
padtteleméddn sen aiheuttaja ja korjaamaan tilanne. Laitosmiehen taidot ja tasa-
puolisuus vaikuttivat paljon muiden koneilla tydskentelevien tyotulokseen. Tyo-
tahti kiristyi hiljakseen tydajan lyhentyessé ja voimakoneiden tehon parantuessa.
(Kanerva 1946 ja 1972; Salkoranta 1977; Haapala 1986.)

Tekstiiliteollisuuden koneiden kehittyessa niitéd sijoitettiin yhd useampia yh-
den henkilon hoitoon, joten tyon intensiivisyys lisddntyi. Huoltotehtdvissd séh-
kotoiden osuus lisdédntyi, kun koneita alettiin kayttdd sdhkdmoottoreilla. 1900-
luvun alkupuolella laitosmiehet toimivat koneiden huoltotehtdvien lisdksi erdén-
laisina pikkupomoina, silld he jakoivat ty6t tyontekijoiden kesken ja vastasivat
osaston tuotannosta mestareille, jotka eivdt juuri puuttuneet osaston henkildston
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tyoskentelyyn (Salkoranta 1977). Koneiden kehittyessd aputyot vihenivit huo-
mattavasti, jolloin myds aputyttdjen ja -poikien tydpaikat vihenivit. Kun myos
tyOsuojelusdddoksin rajoitettiin alle 15 vuotiaiden tyOssdkdyntid, alettiin apu-
toissd kayttad 15—18 vuotiaita ja naisia. Tekstiiliteollisuudessa tydskenteli paljon
nuoria naimattomia naisia, mutta sielldkin alle 18 vuotiaiden naistyontekijéiden
osuus laski vuosien 1885 ja 1913 vililld 21 prosentista 12 prosenttiin (Hjerppe &
Schybergson 1977, 17-18).

Tekstiiliteollisuuden koneiden automaatioasteen noustessa ty0 muuttui
enemmadn valvonnaksi, mutta sen intensiivisyys lisddntyi hoidettavien koneiden
lukumaiirén lisdéntymisen ja konekannan vanhentumisen myo6té. Vartijalaitteiden
ilmoittamien héiridtekijoiden korjauksissa tarvittiin edelleen nopeutta, néppa-
ryyttd ja tarkkuutta. Laitosmiesten tuli tuntea myds koneiden automatiikka me-
kaniikan lisdksi. Toimialan sisdinen tyonjako oli selkedsti sukupuolistunut, silld
naiset toimivat koneen hoitajina ja miehet huolto- ja johtotehtdvissa.

3.1.3 Tekstiilikoneasentajien koulutus aloitetaan ja lopetetaan 1950-
1995

Ammatillinen koulutus

Tyonopetus

Jo 1940-luvun lopulta alkaen, mutta varsinkin 1950-luvulta ldhtien isommat
tekstiilitehtaat perustivat omia ammattikouluja tai oppilasosastoja uusien tyonte-
kijoiden kouluttamiseksi. Koulutus oli piddasiassa tyon opetusta. Tydnopettajina
toimivat alan ammattilaiset, jotka hoitivat tehtdvidnsa joskus myds oman toimen
ohella. Aikaisempaan kiytdnt6on verrattaessa erona oli se, ettd tyonopettajaksi
nimettiin osastolla tietyt henkildt ja he valvoivat oppilaiden ty6td, kunnes ndma
olivat ammattinsa oppineet (Mikkola 1972, 122). Tyonopettaja valvoi sekd uu-
sien tyontekijoiden ettd tyotehtdvad vaihtavien tdiden opettelua. Pienemmissé
yksikoissé ja satelliittitehtaissa on yleisend kdytdantond ollut, ettd uusien tyonte-
kijoiden koulutuksesta vastaavat tyonopastaja ja tyonjohtaja yhdessa.

Ammattikoulu

Tampereen poikain ammattikoulussa aloitti toimintansa syksylld 1948 kutoma-
tydosasto, joka oli maamme ensimmadinen tekstiiliteollisuuden tydntekijdtason
koulutusta antava ammattikoululinja. Koulutus oli kaksivuotinen, ja opetuksesta
yli puolet oli tydnopetusta, loput teoriaa (17—19 viikkotuntia). Teoria-aineet oli-
vat samoja kuin muillakin linjoilla poikien ammattikoulussa, mutta ammat-
tiopissa kasiteltiin tekstiiliteollisuuden raaka-aineita ja koneita, ja ammattipii-
rustuksessa piirrettiin tekstiiliteollisuuden koneitten osia, sidosopin piirroksia ja
suunniteltiin kudonta-aiheita. Ensimmaiinen vuosi opeteltiin kudontaa kangas-
puilla ja toisena vuonna kéytettiin sahkokayttoisid kutomakoneita. Koneet saatiin
lahjoituksina tamperelaisista tekstiilitehtaista, jotka 1950-luvulla alkoivat uusia
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kalustoaan. Toisen luokan pojat kdvivit purkamassa koneet tehtailla, ja puhdisti-
vat ja kokosivat ne koulussa sen jidlkeen. Opetuksen painopistettd siirrettiin
1950-luvun aikana yhid enemmin kutomakoneiden rakenteen tuntemukseen, ja
konekutomon valmistuttua vuonna 1954 myds pddosa kudonnasta tapahtui ko-
neilla. Tdlloin vuosikertomukseen tulee maininta toisen luokan oppilaiden "ki-
sdllityostd", johon kuului kutomakoneen purkaminen osiinsa ja sen uudelleen
kokoaminen kédyntikuntoon, loimen asettaminen tukille ja ndyte-erdn kutominen
annetun mallin mukaan. Ammattitdihin kuului myos viilaustéiden kurssi koulun
metallityGpajassa. (Tampereen ammattioppilaitos vk. 1948—1958.)

Kutomatydosasto oli poikien ammattikoulussa, mutta sille voi ottaa oppi-
laaksi myos tyttojd. Ensimmadiset kaksi tyttod aloittivat opiskelunsa syksylld
1950, ja sen jédlkeen oli joka vuosi muutamia tyttdjd oppilaina. Vuonna 1954
aloitti kaksi ensimmadistd luokkaa ja 1950-luvun lopussa osaston oppilasmééra oli
80, joista alle 10 oli tytt6jd. 1960-luvun alussa tekstiiliosasto jaettiin kahteen
linjaan, sielld oli tekstiilialan peruslinja ja tekstiilikonelinja. Tekstiilialan perus-
linja oli kaksivuotinen ja tarkoitettu l&hinni tytoille, mutta kyllad linjalla poikia-
kin oli. Sieltd valmistuneet voivat toimia karstaamo-, kehrddmo- ja kutomaosas-
ton koneenhoitajina seki trikookoneiden hoitajina. Tekstiilikonelinja oli kolme-
vuotinen, pojille tarkoitettu linja, jossa koulutettiin laitosmiehid. Opetussuunni-
telma muuttui tdssd yhteydessd niin, ettd ammatillisen teorian osuus lisdéntyi
molemmilla linjoilla ja ammattitydn osuus koneasentajilla, koska linjasta tuli
kolmevuotinen. Kolmannen vuoden opiskelijat olivat tehtaissa harjoittelemassa
laitosmiehen toitd ja opettaja kdvi paivittdin katsomassa toiden sujumista. En-
simméiset tyonopettajat olivat laitosmiehid, heiddn seuraajansa (mies)teknikoita.
Ammattiaineiden opettajat olivat (nais)tekstiili-insindoreja. (Vk. 1962-1965;
Liite 10.)

1970-luvulla tekstiilialan suosio alkoi laskea, ja vuosikymmenen lopussa
Tampereen ammattikoulussa lopetettiin tekstiilialan peruslinja, sen jélkeen kou-
lutusta oli vain tekstiilikonelinjalla. 1980-luvun puolivélista I&htien tekstiiliteh-
taiden kaatumisten myo6té tekstiiliosasto poti oppilaspulaa. Osasto oli juuri saa-
nut uudet tilat, koneet ja opetussuunnitelmat, mutta oppilaita ei endé kiinnostanut
tekstiiliala, koska se ei taannut tyopaikkaa, mikd oli ollut tilanne aikaisemmin.
Keskiasteen koulunuudistuksen myo6td uudistetun opetussuunnitelman kokeilu
aloitettiin syksylld 1987. Sen mukaan tekstiilikoneasentajien koulutuksessa pai-
notettiin aluksi erityisesti metalli-, sihko- ja elektroniikkatietoutta. Koulutukseen
sisdltyi my0s laaja yritysharjoittelu. Osaston 40-vuotisjuhlat vield ehdittiin pitda
ennen sen lopettamista vuonna 1995. Tampereen ammattikoulun tekstiiliosasto
aloitti ensimmaéisend tekstiilialan opetuksen ammattikoulussa ja lopetti viimei-
send.

Tampereen liséksi tekstiilialan peruslinjan koulutusta on ollut ainakin Hyvin-
kddn, Raision ja Lapuan ammattikouluissa. 1990-luvulla uusittujen opetussuun-
nitelmien mukaan raskaan tekstiilin toisen asteen koulutusta ei ole lainkaan nuo-
risoasteella. Aikuiskoulutuksena sitd voi edelleenkin jérjestaa.
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Tekstiilialan teknikko- ja insindorikoulutus on ollut keskitetty Tampereelle.
Aivan joka vuosi koulutusta ei ole aloitettu, mutta edelleenkin se jatkuu.

Opettajankoulutus

Ammattikoulun kutomaosastolla olivat laitosmiehet tyonopettajina ja tekstiili-
insinddrit teorian opettajina. Heiltd ei tyohon tullessaan edellytetty opettajan-
koulutusta, jota oli vuodesta 1946 ldhtien jdrjestetty kurssimuotoisena ammatti-
koulujen opettajille. Yleensd poikien ammattikoulun opettajat suorittivat opetta-
jan pedagogiset opinnot vasta toimittuaan jonkin aikaa opettajana.

Ammatillisille opettajille kauppa- ja teollisuusministerion ammattikasvatus-
osasto jarjesti 1950-luvulla opettajanvalmistuskursseja Himeenlinnassa. Vuonna
1959 kurssit siirrettiin perustetun Ammattikoulujen opettajaopiston alaisuuteen.
Nailld kursseilla myos tekstiilialan opettajien oli mahdollista suorittaa opettajan
pedagogiset opinnot. (Sauri 1989.)

Ammattikoulujen Jyvéskyldn opettajaopistossa jirjestettiin vuodesta 1970 lih-
tien pedagogisia opettajankoulutuskursseja ns. erikoisalojen opettajille, joihin
tekstiilialan ammatilliset opettajat myos kuuluivat. Aluksi kurssit suoritettiin
tyon ohessa ja ne kestivit 2-2,5 vuotta. 1970-luvun loppupuolella kurssipituus
vakiintui yhdeksi lukuvuodeksi, jonka aikana opetusta oli 25 viikkoa. 1980-lu-
vun alussa E-kurssien pituudeksi méadriteltiin 875 h, joka yhtdjaksoisena koulu-
tuksena olisi noin 25 opintoviikkoa. Koulutus jakaantui opetustaitoa kehittdviin
oppiaineisiin ja ammattitaitoa ja koulunpitoa kehittiviin aineisiin. Syksylld 1985
aloitettiin E-kursseilla uuden opetussuunnitelman mukainen koulutus, joka kesti
40 opintoviikkoa ja jakaantui orientoivaan, harjoittavaan ja syventdvain jaksoon.
(AJO, Vk. 1974-84.)

Kaikilta E-kursseille tulevilta edellytettiin ammatillinen kelpoisuus ko. opet-
tajan toimeen. Kursseilla keskityttiin antamaan opettajan tydssd tarvittavat peda-
gogiset valmiudet opiskelemalla didaktiikkaa, kasvatusoppia, psykologiaa ja
erityispedagogiikkaa. Kaytintoon néitd sovellettiin suorittamalla opetusharjoit-
telu ja -néytteet. Tutkielman tekeminen kuului myos E-kurssilaisille ja sitdkin
opiskeltiin samoin kuin koulunpitoon liittyvid aineita. E-kurssien opetussuunni-
telma oli samantyyppinen kuin muillakin yksivuotisilla opettajankoulutuslaitok-
silla.

Teknillisessd oppilaitoksessa oli 1950- ja -60-luvuilla seké teknikoille ettd insi-
nooreille oppiaineena myos tyonopetus. Koulussa oli ilmeisesti tiedostettu tosi-
asia, ettd tekstiilitehtaissa usein varsinkin tydnjohtajat joutuivat toimimaan myos
tyOnopastajina. Varsinaista tyonopastajakoulutusta jarjesti Suomen Kutomateol-
lisuuden Tyonantajain Liitto 1950-luvun loppupuolelta l&htien (Tuomisto 1986,
353).
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Toimiala

Sotakorvausten maksamisen jilkeen (1953) kulutustavaroiden tuonti lisdéntyi, ja
se vei tekstiiliteollisuuden uuteen kilpailutilanteeseen. Tehtaiden koneet olivat
vanhanaikaisia ja tehottomia, kun niitd ei pystytty uusimaan heti sodan jélkeen.
1950-luvulla kédynnistettiin mittavat investointiohjelmat ja vanhojen koneiden
tilalle hankittiin uusia tehokkaampia koneita, jotka tietysti olivat myds kalliim-
pia. Koneiden kéyttonopeudet kasvoivat, esimerkiksi villatehtaiden kutomako-
neiden kdyttonopeus kasvoi yli kaksinkertaiseksi ja luomakoneiden jopa 10-ker-
taiseksi. Tyontekijoitd uudet koneet tarvitsivat entistd vihemmaén, silld niiden
automatiikkaa oli lisdtty. Aikaisemmin esimerkiksi kutomakoneita oli ollut yh-
den tyontekijan hoidossa yhdestd kolmeen konetta, mutta 1960-luvulle tultaessa
niitd saattoi olla parikymmentékin. Automaation lisdéintyminen on koko ajan
lisinnyt yhden tyontekijin hoidossa olevien koneiden maidrdi. Joissakin fila-
menttilankaa kayttavissd, huippumoderneissa kutomoissa saattoi 1980-luvulla
olla jopa 200 kutomakonetta yhden kutojan valvottavana. Elektroniikka tuli
tekstiiliteollisuuteen 1970-luvulla. Aluksi sitd sovellettiin koneiden sdité- ja
valvontalaitteisiin, sitten vérimittauksiin ja viimeksi suunnitteluun. Tekstiili-
tyontekijoiden méard onkin viahentynyt 1950-luvun puolivilistd ldhtien. (Mans-
ner 1988, 8; Vainio 1988, 5.) Varsinkin naisten tyopaikat ovat vihentyneet, silld
koneenkdyttdjdt ovat olleet pddasiassa naisia, ja juuri ndiden tyopaikkojen vahe-
nemiseen on konekannan uusiutuminen eniten vaikuttanut. Samalla tekstiiliteol-
lisuudesta on tullut yhd pddomavaltaisempaa.

Tekstiilikauppa alkoi vapautua 1960-luvulla. Suomi solmi 1961 vapaakauppaso-
pimuksen Eftan kanssa. Sopimuksen mukaan tullit ja tuontirajoitukset poistuivat
Efta-maiden vililtd asteittain syksyyn 1967 mennessd. Suomalaiselle tekstiilite-
ollisuudelle avautui laajemmat markkinat, mutta samanaikaisesti se joutui entista
kovempaan kilpailuun kotimarkkinoilla, silld sopimusta solmittaessa olivat teks-
tiilituotteiden kotimarkkinahinnat 21 % korkeammat kuin maailmanmarkkina-
hinnat. 1970-luvulla jatkettiin kaupan vapauttamista tekemédllda EEC-sopimus,
Kevsos-sopimuksia ja kansainvdlinen MFA-sopimus, jonka tarkoituksena oli
mahdollistaa erityisesti kehitysmaiden tekstiilivientid teollistuneisiin maihin.
(Mansner 1988, 8; Tekstiiliteollisuuden vuosikirja 1985, 1, 16.)

Kun kotimarkkinat avautuivat tuonnille, ja oma tekstiiliteollisuus erikoistui
syntyneessa kilpailutilanteessa, pyrittiin viennin avulla korvaamaan kotimarkki-
noilla tuonnille menetetty osa. 1960-luvulta ldhtien tekstiilivientid on ollut Ruot-
siin ja muihin Pohjoismaihin, Neuvostoliittoon, Lansi-Euroopan maihin ja muu-
allekin esimerkiksi USA:han ja Japaniin. Tekstiiliteollisuuden tuotannosta myy-
tiin ulkomaille 1980-luvun lopulla noin kolmannes ja trendi oli nouseva. Jos
vientiin menneisiin vaatteisiin kdytetyt kankaat lasketaan mukaan, oli viennin
osuus yli puolet tuotannosta. Kotimarkkinoilla suomalaisilla yrityksilld oli 38
%:n osuus vuonna 1988. (Tekstiiliteollisuuden vuosikirjat 1987 ja 1989.)

1960-luvulla alkoi maamme tekstiiliteollisuuden vaikea ja pitkd rakenne-
muutoksen kausi. Efta-sopimuksen jidlkeen Suomen tekstiiliteollisuus kaksin-
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kertaisti tuotantonsa 15 vuodessa, mutta 6ljykriisin jdlkeinen lama vaikutti myos
tekstiiliteollisuuteen. Lisdksi alan sisélld tapahtui ryhmien vilistd uusjakoa. Vil-
lateollisuus kutistui vuoteen 1975 mennessd vajaaseen puoleen vuoden 1948 ta-
sosta, ja sen jdlkeen kahdessa vuodessa vield kolmanneksella. Puuvillateollisuus
menetti asemiaan trikooteollisuudelle ja tuontikankaille. Trikooteollisuus me-
nestyi hyvin, vaikka se 1970-luvun laman aikana véhensi tydvoimaansa. Vapaa-
ajan asujen ja sukkahousujen lisddntynyt kysynta takasi sen tuotteille menekkid.
Kysynnin kasvuun pystyttiin vastaamaan laajentamalla tehtaita ja perustamalla
uusia. Halpatuonti alkoi vaikeuttaa tekstiiliteollisuutta 1970-luvulla. (Hjerppe
1982, 425-426.)

1900-luvun aikana tekstiiliteollisuuden koneita on kehitetty yhd nopeammiksi ja
automaattisemmiksi. Roottorikehruu on nopeuttanut kehruuvaihetta ja syostd-
vittomét kutomakoneet kudontaa. Erilaiset vartijalaitteet valvovat koneiden toi-
mintaa, esimerkiksi langanvartijat pysdyttavéat koneen, jos lanka katkeaa. Val-
vonnan siirtyessd osittain elektronisille laitteille voitiin lisdtd yhden henkilon
hoitamien koneiden madrdd. Tyontekijoiden madrd on vihentynyt ja samalla hei-
dén tyonsd on muuttunut yhd enemmaén prosessin valvonnaksi, mutta edelleenkin
lankojen kisittely vaatii ndppéryyttd. Kutojan tehtdvind on myos minimoida ko-
neiden seisokkiaika. Laitosmiesten tyd edellyttdd nykydén yhd enemmén pneu-
matiikan, elektroniikan ja sdhkolaitteiden tuntemusta, kun aikaisemmin riitti ko-
neiden mekaniikan tunteminen. Pitkddn tydssd olleiden mielestd tyotahtia on
jatkuvasti kiristetty, niin ettd alalle on vaikea saada uusia tyontekijoitd. (Mikkola
1972; Salkoranta 1977; Kasvio 1985 ja 1988.)

Trikooteollisuudessa neuloksen valmistukseen kdytetyt neulekoneet ovat ke-
hittyneet nopeammiksi, ja vartijalaitteiden kdyttddnoton myd&td koneitten valvon-
taan tarvitaan yhid vdhemmaén tyontekijoitd. Pddosa neuloksista on suurtuotanto-
koneilla valmistettuja pyoroneuloksia, tuskin kukaan valmistaja kdyttdd endd
muotoon neulovaa Cotton-konetta, jota 1900-luvun alkupuolella kdytettiin sau-
masukkien valmistukseen ja myShemmin neulevaatteiden valmistukseen. Myos
neulekoneiden kayttd on tullut entistd enemmin valvontatyoksi, joskin sielld
edelleenkin tarvitaan sormindppéryyttd ja nopeutta lankojen késittelyssd. Ompe-
levan tekstiiliteollisuuden tyontekijat valmistavat neuloksista vaatteita vaihe-
tyond. Tyo edellyttdd ensisijaisesti nopeutta, tarkkuutta, sormindppéryyttd ja kes-
kittymiskykya yksitoikkoiseen tyohon, mutta nykyddn yhd enemmain edellyte-
tddn useiden eri vaiheiden hallintaa (ks. Kuusisto 1995).

Osa tekstiilityontekijan ammattitaitovaatimuksista on pysynyt samoina vuo-
sien saatossa. Nopeutta, tarkkuutta ja sormindppéryyttd on tarvittu aina timédn
alan toissd. Nyt sithen on tullut mukaan lisdd valvontaa, mutta hiirion sattuessa
tarvitaan edelleenkin aikaisemmin mainittuja taitoja. Lisdksi tdmén, kuten monen
muunkin naisten alan, ammattitaito siséltdén paljon ns. ddnettomia taitoja. Niiden
avulla selvitddn tyOn rutiineista, mutta tyOntekijét eivét tiedosta niitd minddn
erillisind taitoina, ne ovat vain ty0ssé opittuja kéyténteita.
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Rakennemuutoksista on tullut osa teollisuuden arkipdivad. Tekstiiliteollisuudessa
rakennemuutokset ovat nidkyneet mm. alan tuotannon laskuna, tyopaikkojen va-
hentymisend ja kannattavuuden laskuna. Yhtiot ovat fuusioituneet, omistajat ovat
vaihtuneet, osa toimintaa on lopetettu kokonaan tai tehdas on vaihtanut tuotan-
tosuuntaa. Lopettaneiden tilalle on kuitenkin syntynyt myds uusia yrityksid, joi-
den toimintaidea on perustunut uusiin tuotteisiin, menetelmiin tai kysyntdén.
Tekstiiliteollisuuden asema yhtend Suomen johtavista teollisuudenaloista on
véistynyt. Se on kuitenkin sopeutunut vallitsevaan tilanteeseen ja jéljelle jaéneet
tehtaat ovat ajanmukaisia ja kilpailukykyisid. Tekstiilien kdyttd ei lopu, mutta ne
voidaan valmistaa joko kotimaassa tai tuoda muista maista.

3.2 Vaatetusalan ammatillisen koulutuksen,
opettajankoulutuksen ja toimialan kehittyminen

Vaatetusalan koulutuksella on pitkdt perinteet. Ammattikuntalaitoksen aikana
radtéleilld oli paljon kiséllejd ja oppipoikia. Edelleenkin vaatturit arvostavat op-
pisopimuskoulutusta kun taas naisten vaatteiden valmistus on opittu joko kotona
tai koulussa. Vaatetusalan koulutusta jarjestetdéin nykyééan oppisopimuskoulutuk-
sena, aikuiskoulutuksena ja koulumuotoisena toisella asteella ammattioppilaitok-
sissa seka kési- ja taideteollisuusoppilaitoksissa. Myos korkeakouluissa voi opis-
kella vaatetusalaa.

Kisityonopettajien koulutus alkoi 1880-luvulla, ja aluksi he toimivat myds
vaatetusalan opettajina. Vaatteiden valmistukseen erikoistuneiden kotiteollisuus-
ja ammatinopettajien koulutus alkoi 1950-luvulla.

Vaatetusalan yritykset valmistavat naisten, miesten ja lasten vaatteita ja
asusteita joko yksittdiskappaleina tai sarjoina. Valmistusmateriaaleina kéytetian
kudottuja kankaita, nahkaa, turkiksia ja erikoismateriaaleja. Trikoovaatteiden
valmistus luokitellaan tilastokeskuksen toimialaluokituksen (TOL 131) mukaan
tekstiiliteollisuuteen.

Tarkastelen tdssd luvussa vaatetusalan ammatillisen koulutuksen, opettajankou-
lutuksen ja toimialan kehittymistd koulutuksen muutosten perusteella jaksotel-
tuna kuten edellisessd tekstiilialaa késittelevdssd luvussa. Myos vaatetusalan
koulutuksen kehittymisessd pddhuomioni kohdistuu tydntekijéasteen koulutuk-
seen ja opettajankoulutuksessa ammatinopettajien koulutukseen.
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3.2.1 Oppilaskasvatusta ja kotiteollisuusopetusta -1900

Ammatillinen koulutus

Oppilaskasvatus

Vaatetusalan ammatteihin on perinteisesti valmistuttu oppisopimusteitse. Raaté-
lit, turkkurit, modistit, hatun- ja hansikkaantekijét oppivat alansa mestarin luona
ammatin kdytdnnon tiedot ja taidot, ja samalla totuttiin alan tydeldman kéyténtei-
siin. Yleisaineiden (kristinoppi, kirjoitus, laskento) opiskelu tuli pakolliseksi
vuoden 1842 sunnuntaikouluasetuksen mydtd, silld vuodesta 1845 alkaen ei saa-
nut antaa kisillikirjaa sellaiselle oppipojalle, joka ei voinut todistaa ndita taito-
jaan. Osalta tulevia mestareita alettiin vaatia my0s ammattipiirustusten tekotai-
toa, mutta esimerkiksi raétili ei ollut tdllainen ammatti. Vuoden 1847 asetuksella
sunnuntaikoulujen kurssia laajennettiin virallisesti. Vuoden 1858 asetuksella
sunnuntaikoulut muodostettiin kaksiluokkaisiksi, ja niiden jatkoksi perustettiin
ehtookouluja. Sunnuntaikoulut toimivat edelleenkin sunnuntaisin ja antoivat op-
pipojille heidédn kisilliksi pddsyyn tarvitsemat tiedot. Ehtookoulut toimivat sun-
nuntai-iltaisin ja lisdksi muutamana arki-iltana. Niiden tehtdvina oli antaa mesta-
reiksi pyrkiville kisdlleille heiddn tarvitsemiaan tietoja. (A 19.1.1842; Stenij
1936; Somerkivi 1950.)

Vuonna 1885 sunnuntai- ja ehtookoulut muutettiin alemmiksi ja ylemmiksi
kasitydldiskouluiksi, joiden tarkoitukseksi maéériteltiin niiden tietojen ja taitojen
antaminen, joita kisityon harjoittajat tarvitsivat. Koulut toimivat itsendisind,
ylempi kisity6ldiskoulu ei ollut tarkoitettu alemman jatkoksi. Pohjakoulutusvaa-
timuksia ei esitetty asetuksessa, mutta kiytanndssd ylempdin kisityoldiskouluun
padsy edellytti kansakoulun suoritusta ja vastaavasti alempaan paasi vdhdisem-
min pohjatiedoin. Asetuksen mukaan kisitydldiskouluihin otettiin sekd mies- etti
naispuolisia oppilaita, etenkin sellaisia, jotka palvelivat kdsitybammateissa tai
tehtaissa. Ompelijattaret tulivatkin heti 1880-luvulla késity6ldiskoulujen oppi-
laiksi, kun se virallisesti oli heille mahdollista. Koulut toimivat Teollisuushalli-
tuksen (per. 1884) alaisina ja niiden perustajina ja ylldpitdjind saattoivat olla
kuntien lisdksi ammattiyhdistykset tai yksityiset henkil6t. (A 24/1885; Rousi
1988; Heikkinen 1995.)

1800-luvun ajan koko vaatetusalan koulutus tapahtui oppisopimukseen pe-
rustuvana oppilaskasvatuksena tai tyOssd oppien. Réétdlien, turkkureiden ja
hatuntekijoiden koulutus perustui yleensd oppisopimukseen, kun sen sijaan
ompelijattaret oppivat ammattinsa toimimalla useimmiten palkattomina oppi-
laina ompelimossa (Liitteet 4 ja 5; Hjelt 1908). Joidenkin ompelimojen suuri
palkattomien oppilaiden mddrd huolestutti muita ompelijoita, koska opetusta ei
télloin hoidettu kunnollisesti ja palkattomina oppilaat laskivat ompelijoiden
muutenkin pientd palkkaa. 1900-luvun alussa toiminut Suomen Ompelutyonte-
kijattarien Liitto (1906—-1911) nédki oppilaiden aseman parantamisen yhtend tér-
keimmisti tehtdvistdén, mutta ei toiminta-aikanaan pystynyt vaikuttamaan sithen
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(Nareikko & Takalo 1986, 68—69). Raitilinkisdllien ja -oppipoikien statusta om-
peluliikkeissé oppilaina tydskennelleet tytot eivit koskaan saavuttaneet.

Kiinteiit ja Kkiertiivit naiskotiteollisuuskoulut
1800-luvun loppupuolella perustettiin maahamme useita naiskotiteollisuuskou-
luja. Vuosisadan puolivilistd ldhtien oli tunnettu huolta kasitytaidon ja kotite-
ollisuuden taantumisesta. Naiskotiteollisuuskouluja perustamalla pyrittiin elvyt-
tamadn naisten késityotaitoa oman perheen vaatehuollon hoitamiseksi ja hankki-
akseen perheelleen lisdansioita. (Martio 1987.)

1800-luvulla toimi sekd kiertdvid ettd kiinteitd naiskotiteollisuuskouluja.
Kiertdvd koulu nimensd mukaisesti vaihtoi paikkakuntaa oppilastilanteen mu-
kaan. Kouluissa opetettiin pddasiassa kudontaa, mutta ompelunopetus alkoi li-
sddntyd 1800-luvun loppua kohti. Koulujen kurssien pituudet vaihtelivat muuta-
masta kuukaudesta kahteen vuoteen. Kiertévien koulujen kurssit kestivét yhdesti
kuuteen kuukautta ja kiinteiden koulujen kuudesta kuukaudesta kahteen vuoteen.
Monissa kouluissa ei ollut kiintedd oppiaikaa, vaan luettelo tdistd, jotka tuli
kouluaikana tehdé eli kukin eteni omaa tahtiaan. Ty0t opittiin tekemdlld, erillisid
teoriatunteja ei ollut. (Suomen Teollisuushallituksen... 27. vihko 1898; Haminan
kotiteollisuuskoulu 1885-1985.)

Opettajankoulutus

Oppisopimusoppilaita ja palkattomia ompelijaoppilaita opastavat mestarit tai
ammattitaitoiset tyontekijdt eivét olleet saaneet minkddnlaista opettajankoulu-
tusta. Myos naiskotiteollisuus- ja tyttdkouluissa ompelua opettivat usein taitavat
kdsitydihmiset, joilla ei ollut opettajankoulutusta. Vain muutama késityonopet-
taja oli ollut opettajankoulutuksessa Ruotsissa tai Saksassa. Kun Helsingin Kéa-
sityokoulu aloitti tyttokoulujen késityonopettajien valmistuksen vuonna 1885,
sijoittuivat valmistuneet opettajat tyttokoulujen lisdksi myds kotiteollisuuskou-
lujen ompelunopettajiksi ja myohemmin ammattikouluihin.

Helsingin Kisityonopettajaopisto

Helsingin Késityokoulu aloitti toimintansa yksityisend ruotsin- ja suomenkieli-
send késityokouluna vuonna 1881. Kaisityonopettajien koulutus aloitettiin
vuonna 1885. Se oli kaksivuotinen ja sisélsi yksivuotisen pakollisen kurssin (ob-
ligatoriska kursen) ja yksivuotisen opettajatarkurssin. Pakollinen kurssi sisélsi
lilnavaateompelua késin ja koneella (vuodetekstiilit, alusvaatteet, parsiminen ja
paikkaus), pukuompelua, taideompelua, villalankatgdité ja piirustusta. Pakolliselta
kurssilta tuli saada kiitettdvdt arvosanat, jotta voi jatkaa opettajatarkurssilla.
Opettajatarkurssin sisdlto jakaantui tietopuoliseen ja kdytdnnolliseen osaan. Tie-
topuolinen ohjelma sisélsi yleistd ja kédsityon metodiikkaa, laskentoa, piirustusta
sekd mallien suurentamista ja pienentdmistd maarityssd suhteessa. Kaytdnnolli-
nen ohjelma sisélsi liinavaateompelua késin, parsimista ja paikkausta, nimikoi-
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mista, neulomista ja virkkausta. Erilaisten tyotapojen opettelemiseksi ja esittele-
miseksi valmistettiin malliliinoja ja mallisarjoja. (Laine 1931.)

Kun taloudellisista syistd siirryttiin yksivuotiseen opettajankoulutukseen
(1891-1906), jétettiin pakollinen kurssi pois ja sen sijaan vaadittiin luotettava
todistus vastaavista tiedoista ja taidoista. Pukuompelu ja villalankatyot jaivét
kokonaan pois opetuksesta. Osa pakollisella kurssilla tehdyistd liinavaatetoista
siirrettiin opettajatarkurssilla tehtdviksi. Opetus painottui silloin koulukédsitdiden
tekemiseen. (Emt.; Heteméki 1986.)

Kaésityonopettajien koulutuksessa ammatillisten aineiden opetukseen kaytet-
tiin suurin osa koulutusajasta. Liinavaate- ja pukuompelun lisdksi tulevat kasi-
tyOnopettajat tutustuivat monenlaisiin erikoistekniikkoihin. Kasvatustieteellisid
aineita opetettiin jo ensimmadiselle seminaarikurssille. Silloisessa opetussuunni-
telmassa todettiin, ettd kdsityon metodiikan opetus oli vilttdmatontd tuleville
késityonopettajille. Kasvatustieteen opetus sisélsi tutustumista kasvatuksen pe-
ruskysymyksiin, sen erilaisiin suuntauksiin, kasvatuksen historiaan ja ainedidak-
titkkkaan. Kaikessa pyrittiin huomioimaan késityonopetus ja sen ongelmat. My0s
opetusharjoittelu kuului kisityonopettajien koulutukseen sen alusta l4htien. (He-
teméki 1986.)

Kotiteollisuusopettajat

Ensimmadisten naiskotiteollisuuskoulujen ompelunopettajat olivat monipuolisesti
taitavia naisten késitdiden osaajia. Taitava kdsitydihminen voi itse perustaa
koulun tai koulua perustavat "puuhanaiset" etsivit opettajaksi tdllaisen henkilon.
Kisitydtaitojen perusta oli yleensd kotona opittu ja jos oli mahdollista, sitd tiy-
dennettiin erilaisilla kursseilla kotimaassa ja ulkomailla, 1dhinnd Ruotsissa tai
Saksassa, joissa muutama oli myds valmistunut késityon- tai kudonnanopetta-
jaksi. Monet koulut ilmoittivat kouluttavansa opettajia alan ammattilaisten kou-
lutuksen rinnalla. Kotiteollisuuskoulujen ensimmaéisen tarkastuksen vuosina
1903-04 tehneen arkkitehti Yrj0 Blomstedtin tarkastuskertomuksessa kiinnite-
tddn huomiota tdhén asiaan. Hanen mielestddn oikeus antaa opettajatodistuksia
olisi annettava vain rajoitetulle maarille kouluja, joihin opettajankoulutus keski-
tettdisiin (Blomstedt 1905). Niinpéd néistd naiskotiteollisuuskoulujen opettajan-
valmistusyksikoistd kahden asema vakiinnutettiin: suomenkielisistd Fredrika
Wetterhoffin Kotiteollisuusopettajaopiston ja ruotsinkielisisti Abo Hemsljdsli-
rarinstitutin. 1800-luvun puolella nimd molemmat keskittyivdt kudonnanopetta-
jien valmistukseen.

Toimiala

Riaitalit, turkkurit ja asusteiden valmistajat

Raatdlit olivat perinteisesti valmistaneet vakavaraisen kansanosan miesten ja
naisten juhla- ja pééllysvaatteet. Vuosisatojen ajan mestarindytteeseen kuului
miesten ja naisten vaatteiden valmistaminen. Radtdlien ammattikuntia perustet-
tiin Suomeen 1600-luvulta ldhtien. 1700-luvun loppupuolella alkoivat jotkut

69



raatilit erikoistua naistenvaatteiden valmistukseen. Néiden naistenrddtilien
mestarindytteend oli yleensd ajan muotipuku kureliiveineen. Miesten vaatteita
naistenrdétélit eivét saaneet valmistaa. Naiset eivit ammattikuntalaitoksen aikana
saaneet pitdd omaa rddtilinverstasta, mutta rditilinleskelld oli oikeus jatkaa
miesvainajansa ammatin harjoitusta mestarikiséllin avustamana. Naisten muodin
muuttuessa helpommin valmistettavaksi, alettiin myds leninkeji ommella ko-
tona. Aikaisemmin vain alusvaatteet oli ommeltu itse, silld niiden ompelu kuului
perheen naisten tyotehtdviin. Vauraammissa perheissd kavi lisdksi kotiompelija-
tar ompelemassa ja huoltamassa perheen vaatteita. 1850-luvulla tuotiin Suomeen
valmiiksi leikattuja naisten vaatteita, jotka sitten ommeltiin tddlld. Samalla nais-
ten vaatteiden ompelu siirtyi pdédosiltaan naisille, vain paillysvaatteet teetettiin
radtélilla. (Pylkkdnen 1982, 72—-76; Kopisto 1991, 68.)

Vuonna 1859 sdddettiin asetuksella, ettei tydvdestdn, naisten ja lasten ken-
kien tai vaatteiden valmistajien ja korjaajien tarvinnut hankkia mestarikirjaa.
Kéytannossd heidédt samalla vapautettiin oppisopimuksesta ja sithen liittyvéstd
koulutuksesta. Niin suuri osa ompelutoistd siirtyi naisten tehtdviksi jo ennen
elinkeinovapautta, silld edelld mainitut ryhméthén kattoivat valtaosan maamme
asukkaista.

Hansaliiton aikana, 1300-luvulla, Turkuun muutti Baltian maista paljon k-
sity0ldisid, heiddn joukossaan myds (mies)turkkureita. 1500-luvun puolivélissa
oli turkkureita Helsingissd, Turussa ja Viipurissa. Ammattikunnaksi turkkurit
jérjestdytyivat 1600-luvun loppupuolella. Tuolloin turkiksilla oli suuri kansan-
taloudellinen merkitys, silld osa veroista koottiin turkiksina, samoin osa palkasta
voitiin maksaa niilld. Viipurista muodostui turkiskaupan keskus kun taas val-
mistus keskittyi Helsinkiin ja Turkuun. (Lappalainen & Allmay 1996, 177.)
Turkkien lisdksi turkkurit valmistivat esimerkiksi turkishameita, lakkeja, kasi-
neitd, muhveja ja rekivéllyjd. Turkkurit tekivét kaiken turkisalan ammattityon
ammattikuntalaitoksen aikana. (Pylkkdnen 1982, 317-323.)

Ensimmadiset tiedot Suomessa ammattimaisesti tydskennelleistdi modisteista
on Turusta 1790-luvulta. Suurin osa padhineistd valmistettiin edelleenkin kotona.
1700-luvun lopulta ja 1800-luvun alusta on 16ytynyt tietoja, joiden mukaan sda-
tyldisnaiset, upseerien lesket ja pappilan mamsellit valmistivat myssyja kansan-
naisille. Modistit valmistivat hattuja tilauksesta, myivit valmiita hattuja, teko-
kukkia ja plyymejé sekd opettivat lapsille kaikenlaista ompelua. Muita asusteita
valmistavia kisity6ldisid olivat hansikkaantekijét, jotka toimivat suuremmissa
kaupungeissa. Liinavaatteet ommeltiin pddosin kotona, mutta muutamille naisille
oli Turussa ja Helsingissd 1700-luvulla maistraatti myontanyt luvan tehda ansi-
okseen ompeluty6ti. Sdilyneiden laskujen perusteella he ovat ommelleet naisten
ja miesten paitoja, kaulaliinoja, esiliinoja ja kalvosimia. My6s modistit ompeli-
vat liinavaatteita hattujen valmistuksen ohella. (Emt., 77-79, 326.)

Vaatteiden teollinen valmistus

Ompelukoneiden kehittyminen yhé toimivammiksi ja monipuolisemmiksi 1850-
luvulta ldhtien mahdollisti vaatteiden teollisen valmistuksen. Samalla ompelutyo
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siirtyi késityOverstaista tehtaisiin. Ompelukoneita valmistettiin sekd koti- ettd
teollisuuskéyttoon. (Hausen 1985, 259-260.)

Osa maamme vaatetustehtaista on kehittynyt hyvin menestyneistd rddtélin-
verstaista, joiden omistajat alkoivat kutsua itsedén tehtailijoiksi, esimerkiksi Hel-
singissd oli 1870-luvulla seitsemén tdllaista tehtailijaa. Toinen varsin yleinen
kaytanto oli, ettd kangaskaupan takahuoneessa ommeltiin vaatteita, jotka myytiin
omassa liikkeessd. Toiminnan laajentuessa tyot teetettiin aluksi kotiompelijoilla
ja vasta sen jilkeen perustettiin oma vaatetustehdas. My0s tekstiilitehtaat saat-
toivat jatkojalostaa kankaansa vaatteiksi. Suomessa tarmokkaat naiset ovat olleet
monien vaatetus- ja trikooalan yritysten perustajia.

Aluksi vaatetusalan yritykset keskittyivdt suurimpiin kaupunkeihimme.
Turku ja Lahti ovat olleet tdrkeitd vaatetusteollisuuskaupunkeja, Tampereelle
keskittyi tekstiili- ja trikooteollisuutta ja Helsinkiin ateljeetyyppistd vaatteiden
valmistusta vaatetusteollisuuden liséksi.

Ensimmadiset teollisesti valmistetut vaatteet ovat olleet paitoja ja esiliinoja,
vaatteita, joissa istuvuus ei ole tirked, ja jotka siten sopivat hyvin sarjavalmistuk-
seen. Maamme ensimmadisen paitatehtaan perusti leskirouva Caroline Juselius
Turkuun. Hén aloitti vuonna 1865 paitojen ompelun kotonaan. Liikkeen laajen-
tuessa hdn palkkasi ompelutaitoisia tyttdja avukseen. Privilegio-oikeudet héin sai
vuonna 1869 ja niinpd han perusti myymélén ja pesulan. Turun liséksi yritykselld
oli liitkkeitd Helsingissd, Tampereella ja Porissa. Juseliuksen tehtaat valmisti
miesten paitoja ja se toimi vuoteen 1961 asti. Muitakin paitatehtaita perustettiin
1800-luvun loppupuolella. Raitilinverstaista kehittyi teollisuuslaitoksia, jotka
valmistivat miesten pukuja ja pééllystakkeja. Samoin lakkien, kravattien ja han-
sikkaiden teollinen valmistus aloitettiin 1800-luvun loppupuolella. (Lappalainen
& Allmay 1996.)

3.2.2 Pukuompelijoiden koulutusta 1900—1960

Ammatillinen koulutus

1900-luvulle tultaessa alkoi ammatillinen koulutus laajentua. Naiskotiteollisuus-
kouluissa opetettiin kudontaa ja ompelua eli ne tulkittiin naisille sopiviksi ja tar-
peellisiksi aloiksi. Vaatetusalan opetus lisdédntyi kotiteollisuuskouluissa 1900-
luvun alkuvuosikymmenind. Vuonna 1904 aloitti toimintansa ensimmaéinen tyt-
téjen ammattikoulu, jossa oli liinavaate- ja pukuompeluosasto seka talousosasto.
My0s vaattureiden, modistien ja ateljeeompelijoiden koulutus aloitettiin 1920- ja
-30-lukujen aikana. Tytt6jd koulutettiin aluksi pdédasiassa kotitaloudessa esiinty-
viin toihin, jotta he osaisivat hoitaa oman taloutensa. Sitd ennen he voivat har-
joitella néitd taitoja toimimalla kotiapulaisina tai ompelijoina muiden palveluk-
sessa.
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Ammattikoulut

Kisityoldiskouluja koskeva asetus uusittiin vuonna 1900. Se mahdollisti kisi-
tyoldiskoulujen rinnalle perustettavat kaksivuotiset valmistavat ammattikoulut.
Ensimmaéinen valmistava poikien ammattikoulu aloitti toimintansa Helsingissi
1899, siis jo ennen asetuksen voimaantuloa. Myos ensimmaéinen valmistava tyt-
tojen ammattikoulu aloitti toimintansa Helsingissd viisi vuotta mydhemmin
(1904). Aluksi siind oli liinaompelu-, pukuompelu- ja talousosasto. Myohemmin
koulussa toimi joitakin vuosia my0s kutomaosasto. Muissa 1900-luvun alku-
puolen tyttdjen ammattikouluissa (Pori, Kotka, Viipuri) oli joko ompelu- tai ta-
lousosasto tai molemmat. Tytt6jen valmistavien ammattikoulujen opetus saattoi
samalla luokalla sisdltdd sekd ompelun ettd kotitalouden opetusta, silld osassa
kouluista ei ollut linjajakoa. Valmistavien ammattikoulujen opetus sisdlsi sekd
kdytdnnon harjoittelua tyosalissa ettd teorian opetusta. Mallia niille kouluille oli
haettu Keski-Euroopasta. Ammattikouluja koskevat asetukset uusittiin vuonna
1920. (A 30/1900; A 50, 51, 52, 53/1920; Réty 1987, 32-33; Rousi 1988.)

Helsingin tyttdjen valmistavassa ammattikoulussa oli opetuksen péddpaino am-
mattityon opetuksessa. Alkuvuosina opetusohjelma séilyi varsin samanlaisena,
esimerkiksi lukuvuonna 1908—09 pukuompeluosaston ensimmdiselld luokalla
opetettiin teoriaa 14 h ja tyotd 26 h seki toisella luokalla 10 h teoriaa ja 31 h
tyotd. Teoria sisélsi laskentoa, kdsivaraista piirustusta, didinkieltd ja asioimis-
kirjoitusta, kirjanpitoa, yhteiskuntaoppia ja ammattilainsdddantod sekd esitelmid
keksinndistd, terveysoppia ja lastenhoito-oppia sekd ammattipiirustusta (kaava-
oppi). Teoria-aineissa suurin tuntimédrd oli ajalle ominaisesti kdsivaraisella pii-
rustuksella, jonka merkitystd oli korostettu jo késityoldiskouluissa. (Suomen Te-
ollisuushallituksen... 49. vihko 1910.)

Alla olevassa taulukossa on pukuompeluosaston tuntijako vuodelta 1908 Hel-
singin tyttdjen valmistavasta ammattikoulusta ja vuodelta 1926 Tampereen tyt-
tojen ammattikoulusta. Tampereella kyseistd tuntijakoa noudatettiin vuoteen
1940 asti. Yleisaineissa huomattavimpana eroina ndissd tuntijaoissa oli, ettd ka-
sivarapiirustukseen kaytetty tuntimédédrd oli vdhentynyt ja yhteiskuntaoppi oli
jaettu ammattitalousopiksi ja kansalaistiedoksi. Samalla sen tuntimédrd oli li-
sddntynyt ja ndin itsendistymisen mukana lisddntyneitd ja muuttuneita kansalais-
ten oikeuksia ja velvollisuuksia voitiin kisitelld tarkemmin koulutuksessa. Kir-
janpidon poistuminen opetusohjelmasta johtui ilmeisesti siitd, ettd ammattikou-
lusta valmistuneiden tyttdjen oletettiin yhd enenevissd mdirin toimivan ompeli-
joina toisten palveluksessa eikd itsendisind yrittdjind. Lisdksi Tampereen tyttdjen
ammattikoulussa voi opiskella ruotsinkieltd vapaaehtoisena aineena, ja ndin om-
pelimoissa tydskentelevien tyttojen oli helpompi palvella kaupungin ruotsinkie-
listd védestod. Myds ammattiaineiden erottelua oli lisdtty, kun ammattipiirustuk-
sen rinnalle oli tullut ammattioppi, jota varmasti oli opetettu aikaisemminkin,
mutta ammattityohon yhdistettynd. Kun viikkotuntien méard viheni, ndyttdd jo
1920-luvulla olleen sama kiytinté kuin myohemminkin eli vdhennykset tehtiin
kiytannollisen tyon osuudesta.
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Taulukko 6. Tyttéjen valmistavan ammattikoulun pukuompeluosaston tuntijako vuo-
sina 1908 ja 1926(-40). (Vuoden 1908 tuntijako Helsingin tyttojen valmistavasta am-
mattikoulusta ja vuoden 1926 tuntijako Tampereen tyttojen ammattikoulusta)

1908 1926

IL Il IL 1.
Yleiset aineet:
Aidinkieli 3 2 2 2
Ammattilaskento 4 - 2 2
Kaésivarapiirustus 4 2 1 2
Kirjanpito - 2 - -
Yhteiskuntaoppi 1 1 - -
Terveysoppi - 1 1 1
Ammattitalousoppi - - 1 2
Kansalaistieto - - 1 1
Ruotsinkieli (vapaaeht.) - - 2 2
Ammattiaineet:
Ammattipiirustus 2 2 - -
Ammattioppi ja
ammattipiirustus - - 3 3
Kéaytinnollinen tyd 26 31 25 25
Yht. 40 41 38 40

Lahteet: Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja 49.vihko 1910; Tampereen
ammattioppilaitos vk. 1945-46.

Sota-aika vaikutti myds ammattikoulujen toimintaan, silld monet koulutalot oli-
vat muussa kdytossd ainakin osan ajasta. Koulutyon siirtdminen tilapéisiin tiloi-
hin ei aina onnistunut, joten keskeytykset saattoivat venyé pitkiksikin. Tilaon-
gelmien lisdksi koulutyotd vaikeutti materiaalipula. Parsiminen ja paikkaaminen
sekd "vanhasta uutta" olivat koulujen ompeluosastojen arkipédivdd sota-aikana.
Niinpé vuonna 1946 Tampereen tyttojen ammattikoulun 20-vuotiskertomuksessa
kiitelldadn kaupunkilaisten osoittamaa luottamusta, kun he ovat teetténeet kaikilla
osastoilla tilaustoitd, jolloin on saatu kaytt6on opetustyOssa vélttimatontd mate-
riaalia (Tampereen ammattioppilaitos vk. 1945-46).

Vuonna 1944 ompeluala sai oman tarkastajan KTM:n ammattikasvatusosas-
toon. Seuraavana vuonna annettiin KTM:n pdétds valmistavan tyttdjen ammatti-
koulun normaaliohjelmasta. Sen myo6ti astui linjajakoisuus voimaan, ja talloin
sdannonmukaisiksi osastoiksi méadrittiin talous-, pukuompelu- ja liinavaateosas-
tot. Vaatturiosasto sitd vastoin kuului poikien ammattikoulun puolelle. Aikai-
sempien "sekalinjojen" perintond jii normaaliohjelmaan kuuden viikon pituinen
vaihto-opetus, jolloin oppilaat vaihtoivat osastoa. Ammattitydon opetus oli paa-
asia, silld yleisaineille ja ammattiaineille oli varattu varsin vaatimattomat tunti-
maérat. Pukuompelu- ja liinavaateosastot olivat kaksivuotisia, mutta muutamassa
suuremmassa koulussa toimi niiden jatkona ompelimoluokka, jolla tehtiin péa-
asiassa tilaustyotd. (Toukolehto 1964.)
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Ensimmadiset valtion omistamat keskusammattikoulut perustettiin vuonna
1946. Kaikissa keskusammattikouluissa oli kolmevuotinen pukuompeluosasto.
Keskusammattikoulujen antamaa opetusta arvostettiin 1950-luvun ammatinvalin-
nanoppaissa (esim. Vuorinen 1956) perusteellisemmaksi kuin valmistavan am-
mattikoulun pukuompelun opetusta. Ehkéd valmistavan ammattikoulun nimi oh-
jasi pitdmédn sitd alempana oppilaitoksena ja tulivathan oppilaat sinne myos
nuorempina. En usko keskusammattikoulun pukuompeluosaston (3v.) ja valmis-
tavan ammattikoulun pukuompeluosaston (2v.) plus ompelimoluokan (1v.) kéy-
neiden tyOtaidoissa suuriakaan eroja olleen. Ndin verrattuna koulutukset vasta
ovat vertailukelpoisia keskendin.

Péivékouluina toimivien valmistavien ammattikoulujen rinnalla jatkoivat kasi-
tyoldiskoulut (myoh. yleiset ammattilaiskoulut) toimintaansa antamalla iltaisin
teoria-aineiden opetusta péivisin tydsséd oleville oppisopimusoppilaille tai sellai-
siksi aikoville.

Kotiteollisuuskoulut
Kotiteollisuuskoulut toimivat koko ajanjakson (1900-60) joko kiinteind tai kier-
tavind kouluina. Koulujen oppiajat pidentyivit ja kiertdvit koulut alkoivat viipya
samalla paikkakunnalla koko talven. Lisdksi osa kiinteistd kouluista muutettiin
ajoittain siirtyviksi kouluiksi, jolloin ne olivat samalla paikkakunnalla useampia
vuosia ja noudattivat kiinteén koulun opetussuunnitelmaa.

1900-luvun alussa tulivat kdyttoon erilliset teoriatunnit, silld luokkaopetusta
alettiin  kayttdd tietopuolisten aineiden opetukseen. Ammattityén (3053
h/viikko) liséksi opetettiin monissa kouluissa piirustusta ja ammattiteoriaa, mutta
vain parissa koulussa laskentoa ja kirjanpitoa (yht. 1-6 h/viikko). Samalla kurs-
sien pituudet vakiintuivat esimerkiksi kutomaosaston kurssi yksi- tai kaksivuoti-
seksi ja ompeluosaston kurssi yhden lukukauden kestéviksi. Joissakin kouluissa
oli yhdistetty kudonta- ja ompeluosasto, joka pituus oli yleensd yksi lukuvuosi.
Téhin oppimédrien ja oppiaikojen koulukohtaiseen vaihteluun kiinnitti huomi-
onsa myos kotiteollisuuskouluja vuosina 1903-04 tarkastanut arkkitehti Yrjo
Blomstedt. Hian ehdotti sekd oppimdidrien ettd oppiaikojen tasoittamista méaa-
rdayksin "huomioon ottaen kenties kumminkin jossain méérin paikallisiakin olo-
suhteita". (Suomen Teollisuushallituksen... 35.vihko 1904, 38. vihko 1905, 42.
vihko 1907; Haminan kotiteollisuuskoulu 1885—-1985.)

Vuonna 1906 asetettiin Suomen Yleisen kisiteollisuusyhdistyksen anomuksesta
komitea "laatimaan ohjelman maamme kotiteollisuuden jérkiperdistd jarjesta-
mistd varten". Mietintd valmistui vuonna 1908 ja se oli seuraavina vuosikymme-
nind pohjana myos kotiteollisuuskouluja kehitettdessd. Komitean mielestd oli
tarkedd, ettd teollisuustydalojen ja kotiteollisuuden koulut pidettiin erillddan. K&-
sityoldiskoulujen vaikutuksen nidhtiin kohdistuvan etupddssd kaupunkien kisi-
tyoldisten ja suurteollisuuden hyddyksi, kun taas kotiteollisuuskoulujen tarkoi-
tuksena oli edistdd késityOtaitoa maalaisoloja silmélld pitden. (KM 1908:20.)
Kotiteollisuustarkastajan vuosikertomuksissa 1910- ja 1920-luvuilla onkin nais-
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kotiteollisuuskouluja pidetty ldhinné yleisind késityokouluina eli niiden on kat-
sottu opettavan kodissa tarpeellisia kisitoitd (Suomen teollisuushallituksen... 57.
vihko 1913; Kauppa- ja teollisuushallituksen... 2. vihko 1923).

Kauppa- ja teollisuushallitus antoi vuonna 1923 yleisen ohjesddnnon kotite-
ollisuuskouluille, jonka mukaan toimittiin, kunnes kotiteollisuusopetusta kos-
keva lainsdddantd uusittiin vuosina 1929 ja 1930 (L 197/29; A 67, 68, 69/30).
Naissd sddadoksissd médriteltiin koulujen tehtivét ja niissd opetettavat aineet seké
koulujen padsyvaatimukset. Kiinteiden koulujen tehtdvina oli valmistaa tyonte-
kijoitd kotiteollisuusaloille ja edistdd késityotaitoa. Ne olivat yksi tai kaksivuoti-
sia ja kullakin osastolla opetettiin yhtd ammattialaa. Pohjakouluna oli ylempi
kansakoulu ja alaikdrajana 16 vuotta. Opetettavat aineet olivat ammattityd, am-
mattitieto, ammattipiirustus, ammattilaskento, kirjanpito ja kotiteollisuusliike-
oppi. Kiertdvien koulujen tehtdvénd oli edistdd késityotaitoa ja herattdd késityo-
harrastusta. Tyoaika oli lyhyempi kuin kiinteissd kouluissa eli seitsemdn kuu-
kautta. Samoin oppiaineita oli vihemman, silld vain ammattitditd, ammattitietoa
ja ammattipiirustusta oli asetuksen mukaan opetettava, tosin laskentoa ja kirjoi-
tusta voi opettaa tarpeen mukaan. Myds oppilaiden sallittiin poikkeustapauksissa
olevan alle 16 vuotiaita, mutta kuitenkin 14 vuotta tiyttineitd tai kansakoulun
kayméttomid, jos he voivat seurata opetusta.

Taulukosta 7 ndkyy, ettd naiskotiteollisuuskoulujen ompeluosastojen tuntijaot
pysyivit lihes samanlaisina aina vuoteen 1930 saakka, jolloin astuivat voimaan
niitd koskevat asetukset, jotka maérdsivit sekd koulutusajasta ettd opetettavista
aineista. Vaikka jo 1923 annetussa ohjesddannossd oli esitetty samantyyppisté
ainejakoa, ei sitd ldheskéén kaikissa kouluissa ollut toteutettu.

Taulukko 7. Haminan naiskotiteollisuuskoulun ompeluosaston tuntijako vuosina
1910 ja 1930 (Haminan kotiteollisuuskoulu 1885—1985).

1910 1930

3 kk Ilv
Ammattity0 32 34
Kaavaoppi 4 3
Ompeluoppi - 1
Ammattilaskento - 1
Sommittelupiirustus - 1
Kirjanpito - 1
Kotiteollisuuden litkeoppi - 1
Yht. 36 42

Aluksi kotiteollisuuskoulujen ompelunopetus oli pddasiassa liinavaateompelua
(lastenvaatteet, alusvaatteet, yopuvut yms.) kotitarvetta varten. Koulutusajan
pidennyttyd voitiin ohjelmaan ottaa myds pukuompelua. Lisdksi kotiteollisuus-
koulujen ompelunopetukseen on kuulunut erikoistekniikoiden (esim. neulomi-
nen, virkkaus, revinndinen) opettaminen. Ammattitydon opetuksen tavoitteena oli
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jo 1930-luvulla "saada oppilaita itsendisen toiminnan ja harkinnan avulla tyds-
kentelemdan", kuten Lempdildn naiskotiteollisuuskoulun 1930-luvun opetus-
suunnitelmissa todetaan.

Kiertévissd kotiteollisuuskouluissa opetettiin pddasiassa kudontaa, mutta
my06s hiukan ompelua. Koulut joutuivat toimimaan monasti varsin puutteellisissa
oloissa, kuten seuraavassa toimintakertomuksessa Himeen-Satakunnan Kotite-
ollisuusyhdistyksen I siirrettdvdn NaiskédsityOkoulun toiminnasta syyskautena
vuonna 1924 Lingelmielld kdy ilmi: "Syksypuolella opeteltiin vain kdytdnndl-
listd kutomista. Ainoastaan parina pdivind oli ompelua, jolloin valmistettiin esi-
lilna. Tietopuolisia aineita ei tilanahtauden ja pimeyden vuoksi voitu opettaa
vaan siirrettiin niiden opetus kevétpuolelle, jolloin entiset oppilaat jatkavat opin-
noitaan."

Muu vaatetusalan koulutus

Raatilit ehdottivat jo 1890-luvulla oman ammatillisen oppilaitoksen perusta-
mista. Monien vaiheiden jdlkeen Ré&itdlien Ammattikoulu aloitti toimintansa
Helsingissd vuonna 1911, mutta toimi vain kolme kuukautta, koska se ei saanut-
kaan anomaansa avustusta yleisistd varoista. Asia jdi kyteméén, ja vuonna 1928
aloitti toimintansa Suomen Vaatturiammattikoulun Kannatusyhdistyksen perus-
tama Helsingin vaatturiammattikoulu. Koulu toimi ammattioppilaskouluna, jol-
loin ammattityd ja siihen liittyvé teoria opiskeltiin omassa koulussa ja yleisaineet
Helsingin yleisessd ammattilaiskoulussa. 1930-luvulla perustettiin vaatturiam-
mattikoulut Viipuriin ja Turkuun, joista Turun vaatturiammattikoulu toimi sa-
moin periaattein kuin Helsingin koulukin. Ammattienedistimislaitoksella pidet-
tiin vuodesta 1927 ldhtien useita miesten pukimien leikkuu- ja vaatturitydkurs-
seja, jotka olivat ammatillista tdydennyskoulutusta. (Ammattienedistdmislaitos...
1933; Karumo 1941; Rusama 1955.)

Ateljeeompelijoiden koulutus oli jatkokoulutusta eli ompelutaito tuli olla etu-
kiteenhankittuna joko koulussa tai tydssd oppien. Vuonna 1928 aloitetti Hel-
singinK&sityonhhhopettajaopistossa toimintansa kaksivuotinen ompelimo-osasto,
jota alkujabbban suunniteltiin kdsityokoulun parhaimpien oppilaiden jatkokou-
lutuspaikaksi. (Laine 1931.)

Ammattienedistimislaitoksen ompelijataropisto aloitti toimintansa vuonna
1933. Aluksi koulutus oli yksivuotinen, mutta se muutettiin pian kaksivuotiseksi.
Pédsyvaatimuksena oli vihintdén kahden vuoden tydskentely pukuompelualalla
tai ompelijataropiston valmistava kurssi sekd ainakin kansakoulutiedot. 1930-
luvun lopussa koulutusta oli mahdollista jatkaa lukuvuoden kestdvilld ompelija-
taropiston jatkokurssilla. Ammattienedistdmislaitoksella oli jérjestetty jo vuo-
desta 1928 ldhtien naisten vaatteiden leikkuu- ja kuosittelukursseja. Myos Hel-
singin Leikkuu-Akatemia ja Modistiopisto (per. 1929) jérjesti lyhyitd naisten
vaatteiden leikkuu- ja ompelukursseja. (Karumo 1941; AEL 70 vuotta, 1992.)

Helsingin tyttdjen valmistavassa ammattikoulussa oli jo 1930-luvulla ompe-
limo liinavaate- ja pukuompeluosastojen jatkoluokkana (Karumo 1941). Myo-
hemmin jatkoluokkia oli muissakin valmistavissa ammattikouluissa.
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Modistialan koulutusta 1920-30-luvuilla jarjestivit Ammattienedistdmislai-
tos ja Helsingin Leikkuu-Akatemia ja Modistiopisto. Koulutus oli pddasiassa
erilaisia jatkokursseja, mutta Modistiopistossa oli myds lukuvuoden kestdvid
ammattikursseja. (Ammattienedistdmislaitos... 1933; Karumo 1941; AEL 70
vuotta, 1992.)

Opettajankoulutus

Vaatetusalan opettajina toimivat tdné aikana pddasiassa Helsingin Kasityonopet-
tajaopistosta ja Fredrika Wetterhoffin Kotiteollisuusopettajaopistosta valmistu-
neet opettajat.

Helsingin Kisityonopettajaopisto

1890-luvulla yksivuotiseksi muutettu opettajankoulutus palautettiin kaksivuoti-
seksi vuonna 1906. Vuosikertomuksessa kurssin laajentamista perusteltiin silld,
ettd kun koulu aikaisemmin oli valmistanut opettajia ainoastaan tyttokouluja ja
kansakouluja varten, se nyt alkoi valmistaa niitd my0s puhtaasti kdytdnnollisid
kouluja varten. (Laine 1931.) Télld mitd ilmeisimmin tarkoitettiin sitd, ettd niihin
aikoihin kotiteollisuuskouluissa lisdéntyi ompelun opetus ja tyttdjen valmistavia
ammattikouluja alettiin perustaa suurempiin kaupunkeihin. Helsingin kaupungin
tyttdjen ammattikoulun johtajattarena ja liinavaateompelun sekd kaavapiirustuk-
sen opettajana toimi vuosina 1904—1930 Mathilda Blomqvist, joka sitd ennen oli
ollut Késityokoulun opettajana vuodesta 1890 ldhtien (Emt.). Myd&s néilld hen-
kilokohtaisilla suhteilla Késityokouluun saattoi olla vaikutusta koulutusajan pi-
dentdmiseen.

Helsingin Kaisityokoulun opettajaosasto sai oman erillisen ohjesddnnon
vuonna 1916. Sen mukaan Helsingin Késitydseminaari valmisti "kdsityonopet-
tajattaria maamme kansa- ja oppikouluihin, kansanopistoihin, seminaareihin,
emanté-, késityo- ja ammattikouluihin". Koulutus oli kaksivuotinen ja pddsyvaa-
timuksina olivat 17 vuoden iki, pééstotodistus tyttokoulusta tai todistus vastaa-
van oppimddrin suorittamisesta. Kasitdissd vaadittiin vdhintddn tyydyttidva arvo-
sana, jos sitd ei ollut, piti hakemukseen liittdd yksityinen todistus kdsityotaidosta.
Ohjesddnnoén mukaan ensimméiinen lukukausi oli koelukukausi ja sen jélkeen
opettajakunta paatti, ketkd saivat jatkaa opettajaosastolla. (Emt.) Opettajaosaston
nimi muutettiin vuonna 1921 Helsingin Kédsityonopettajatar-Seminaariksi.

Koulun johtokunta pohti vuonna 1913 erityisen atelieriluokan perustamista
kouluun. Sielld koulun taitavimmat oppilaat saisivat valmistaa tilaustditd. Om-
pelimo toteutui vuonna 1928. (Emt.) Myohemmin monet ammattikoulun pu-
kuompelunopettajat suorittivat pakollisen tydharjoittelunsa kdymaélld timén om-
pelimo-osaston kaksivuotisen kurssin. 1930-luvulta ldhtien alettiin ompelimossa
pitdd erikseen kursseja pukuompelunopettajiksi aikoville ja ammattiompelijoille
(Karumo 1941).

Vuonna 1933 koulun nimi muutettiin Helsingin Kisitydopistoksi, joka vas-
tasi paremmin oppilaitoksessa tapahtuvan opiskelun tavoitteita. Padsyvaatimuk-
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sena seminaariin oli 1930-luvulla keskikoulun oppimaéré, 18 vuoden ika ja kéy-
tannollinen harjoittelu, jollaiseksi katsottiin yksivuotisen késityokoulun oppi-
madrd tai muu vastaava harjoittelu. (Virtamaa 1980.)

Vuonna 1950 késityonopettajaosasto sai uuden ohjesddnnén. Sen mukaan
Helsingin Késityonopettajaopiston tuli opettajien valmistamisen ja késityotaito-
jen opettamisen liséksi tutkia ja kehittdd kasitydalan eri lajeja sekd valittad tulok-
set opetuksen ja julkaisutoiminnan avulla laajemmille piireille. Nédin kisityon-
opettajien koulutusta pyrittiin tieteellistdméédn ja professionaalistamaan. Myos
seminaarin padsyvaatimukset olivat muuttuneet. Hakijan tuli olla ylioppilas ja
vdhintddn 19 vuotias. Lisdksi edellytettiin kaksilukukautisen késitydkoulun ja
lyhyen kankaankudonnan kurssin suorittamista. (Virtamaa 1980; Hetemaéki
1986.)

Seminaarin opetus oli kaksikielistd virallisesti vuoteen 1949 asti, mutta vii-
meinen ruotsinkielinen luokka aloitti vuonna 1939, silld sen jélkeen 1940-luvulla
ei ruotsinkieliselle luokalle ollut tarpeeksi hakijoita, jotta opetus olisi voitu
aloittaa (Virtamaa 1980). Ruotsinkielinen késityonopettajien koulutus siirrettiin
vuonna 1949 Turkuun Abo Kvinnliga Hemsldjdsskolan yhteyteen. Oppilaitoksen
nimi muuttui tissi yhteydessi Abo Hemslojds- och Handarbetslirarinneinstitu-
tiksi vuonna 1952 ja sielld toimi kaksi erillistd opettajankoulutusyksikkod. Koti-
teollisuusopettajien koulutus oli kolmevuotinen ja maataloushallituksen alainen,
kdsityonopettajien koulutus oli kaksivuotinen ja sitd valvoi kouluhallitus. Mo-
lemmat opettajankoulutusyksikot edellyttivdt pyrkijoiltdén vihintddn yhden vuo-
den opintoja alalla ennen opettajankoulutusta. Viimeiset kdsityonopettajat val-
mistuivat Turusta vuonna 1961. Sen jilkeen ruotsinkielisten késityonopettajien
koulutus aloitettiin vuonna 1962 Tammisaaren seminaarissa. Samalla koulutuk-
sen kesto piteni neljdin vuoteen. Vuonna 1974 koulutus siirrettiin muun ruotsin-
kielisen opettajankoulutuksen kanssa vastaperustettuun Abo Akademin kasva-
tustieteen tiedekuntaan Vaasaan. Vuonna 1979 toteutui tutkinnonuudistus ja siitid
lahtien tekstiilityon opettajien koulutusohjelma on johtanut kasvatustieteen kan-
didaatin tutkintoon. (Lindfors 1981, 1994.)

Opetuksen sisiltd

1910-luvulta ldhtien ompelunopetukseen kiytetyt tunnit jakaantuivat ldhes tasan
liinavaate- ja pukuompelun kesken. Samalla my®s erityistekniikoiden ja ammatin
teoria-aineiden tuntiméérét lisddntyivat. Koulutuksen kokonaispituutta ei lisétty,
mutta tydviikon pituutta lisittiin. Edelleenkin padosa koulutuksesta oli ammatti-
tyon opettamista, silld kasvatustieteellisten aineiden tai opetusharjoittelun tunti-
madrié ei lisétty. (Liite 6)

Opetusharjoittelu pysyi ldhes samanlaisena koulutuksen alusta aina 1950-lu-
vulle asti. Toisen vuoden opinnoissa sille oli varattu kaksi viikkotuntia. Nédiden
tuntien aikana jokainen opiskelija piti kolme harjoitustuntia ja yhden nédytetunnin
oman koulun opiskelijoille tai kansakoululaisille. Harjoitustunneista tehtiin ajan
kdytdnnon mukaan tarkat ennakkosuunnitelmat, jotka ohjaava opettaja tarkasti.
Opettajat ja muut opiskelijat olivat kuuntelemassa ja arvioivat tunnin sen péa-
tyttyd. Ndytetunti oli itsendisemmin valmisteltu. Sitd saattoi olla kuuntelemassa
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alan tarkastaja ja muiden koulujen opettajia. Vuoteen 1929 asti opiskelijat aus-
kultoivat toisen opintovuoden aikana Helsingin Suomalaisessa tyttokoulussa, sen
jilkeen auskultointi suoritettiin valmistumisen jdlkeen. Valtion virkoihin vaadit-
tiin auskultointi ja kédytdnndlliset opettajakokeet, jotka molemmat voi suorittaa
Helsingin Suomalaisessa tyttokoulussa.

1950-luvulla kasvatustieteellisten aineiden, opetusharjoittelun ja harjoitus-
tuntien madrdd lisdttiin. Kun koulutusaikaa samalla pidennettiin kahdella vii-
kolla, ei muiden aineiden osuutta tarvinnut vihentdd. Kasvatus- opetusopin tun-
neilla perehdyttiin erityisesti kdsityonopetuksen kasvatuskysymyksiin. Koulun
kasvatustieteellisten aineiden opettajana toimineen Alli Kallioniemen vuonna
1948 ilmestynyttd "Kisityonopetus" nimistéd, kdsityon merkitysti, tarkoitusta ja
metodia késittelevdd oppikirjaa kédytettiin lahes 20 vuotta. (Heteméki 1986.)

Fredrika Wetterhoffin Kotiteollisuusopettajaopisto

Kotiteollisuusopettajien koulutuksen alkuvaiheessa opetuksen painopiste oli
kdytannon kudonnan ja siihen liittyvén teorian opettamisessa tuleville kudon-
nanopettajille. Kéytdnnon ty0ssd opettajakokelaiden tuli pystyd mahdollisimman
itsendiseen tyoskentelyyn. Ompelu otettiin uudelleen ohjelmaan vuonna 1910,
silld kiertdvien kotiteollisuuskoulujen opettajien tuli osata opettaa myos kotitalo-
uksissa tarvittavaa ompelua, vaikka suurin osa tunneista kiytettiin kudonnan
opetukseen. Ompelua osaavat opettajat voivat myds sijoittua kansanopistoihin ja
kansakouluihin kdsityonopettajiksi (Suolahti 1935).

Opettajaosaston yhteydessd aloitti vuonna 1923 toimintansa valmistava
luokka, joka oli tarkoitettu sellaisille oppilaille, joilla ei ollut perusteellisia al-
keistietoja kudonnasta (Vk. 1923). Valmistava luokka oli oikeastaan tarkoitettu
opettajaosaston ensimmadiseksi luokaksi, mutta hyvidksyttiin sellaiseksi vasta
vuonna 1930, kun asetus kotiteollisuusopistoista astui voimaan ja maéritteli ko-
titeollisuusopiston oppijakson pituudeksi kolme vuotta. Asetuksen mukaiset paa-
syvaatimukset olivat seuraavat: ikd véhintddn 18 vuotta, vihintddn yksivuotisen
kotiteollisuuskoulun oppimééran suoritus, keskikoulu tai ylempi kansakoulu ja
sen lisdksi keskikoulun oppimddrd didinkielessd, matematiikassa ja luonnon-
tieteissd, lisdksi hakijan tuli olla hyvdmaineinen, terve ja vapaa tarttuvista tau-
deista ja alaikdisilld tuli olla holhoojan suostumus (A 67/1930). Opettajaosaston
padsyvaatimukset oli muutettu tdmén suuntaisiksi jo vuonna 1927, ja nyt ne vi-
rallistettiin. (Vk. 1927.) Kotiteollisuusopettajien pidempdd koulutusaikaa kasi-
tyOnopettajiin verrattuna perusteltiin myos sillé, ettd kotiteollisuusopettajien tuli
osata opettaa sekd kudontaa ettd ompelua, kun taas kdsityonopettajien ei tarvin-
nut opettaa kudontaa vaan ainoastaan ompelua.

Kotiteollisuusopettajien koulutus jaettiin vuonna 1953 kutomavoittoiseen ja
ompeluvoittoiseen osastoon (Vk. 1953-54). Siihen asti valmistuneiden opettajien
oli pitdnyt hallita sekd kutominen ettd ompelu, silld varsinkin kiertdvissa kotite-
ollisuuskouluissa oli yhdistetty kudonta- ja ompelulinja. Ndiden molempien ka-
sitydmuotojen ja erikoistekniikoiden hallinnalla oli myos perusteltu koulutuksen
pituutta, joka tosin siilyi kolmena vuotena osastojaon jalkeenkin.
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Opetuksen sisdlto

Opettajankoulutukseen vuonna 1910 lisdtyn ompelun osuus lisddntyi koko ajan-
jakson ajan, mutta valtaosa tyotunneista kului edelleenkin kudonnan opiskeluun
(Liite 7).

Kasvatustieteellisten aineiden opetus alkoi vuonna 1911, jolloin Ilmi Kopo-
nen aloitti pedagogiikan opetuksen Tyokoulussa. Tunneilla kasiteltiin kasvatus-
ja opetusoppia sekd sielutiedettd. Kasvatusopin opetuksessa alettiin 1920-luvun
alkupuolella kiinnittdd huomiota opetuksen suunnitteluun. Silloin kasvatusopin
yhteydessa kirjoitettiin kotitehtdvind opetussuunnitelmia eripituisia kutomakurs-
seja varten. Lisdksi laadittiin teoriatuntien tuntisuunnitelmia omia harjoitustun-
teja varten. 1930-luvulla pidettiin kasvatusopin tunneilla myos opetusharjoituk-
sia omalle luokalle.

Opettajaosaston toisella luokalla oli vuonna 1911 pedagogisen kurssin ja ku-
donnan teoriajakson jilkeen opetusharjoittelua. Liséksi opettajakokelaat pitivét
kaksi ndytetuntia. Vuonna 1913 vakiintui toisella luokalla pidettdvien harjoitus-
tuntien madrd neljéksi ja ndytetuntien méédrd kahdeksi. Harjoitustunnit olivat
sekd kdytdnnon tyonopetustunteja ettd teoriatunteja, jotka opettajat ja toverit ar-
vostelivat tunnin péétyttyd. 1930-luvulla kolmannen luokan oppilaat pitivét ku-
tomakurssilaisille sidosoppia. Kurssin varsinainen opettaja seurasi opetusta ja
arvosteli sen. Harjoitustunnit olivat 1930-luvulta ldhtien teoria-aineiden tunteja.

Kotiteollisuus- seké kisitydldis- ja ammattikoulujen tarkastajat alkoivat 1910-lu-
vulla jarjestdd valvomiensa koulujen toimessa oleville opettajille kesdisin jatko-
koulutusta. Ensimmdiset kotiteollisuusopettajien kesékurssit olivat Helsingissd
vuonna 1910 ja kisityOldiskoulujen opettajien vuonna 1913. Pddosa kurssien
opetuksesta oli teoreettista, mutta joillakin kotiteollisuusopettajien kursseilla oli
myo6s kdytdnnon tyon opetusta. (Suomen Teollisuushallituksen... 53. vihko,
1911; 57. vihko, 1913; 60. vihko, 1914.)

Toimiala

Rahatalous vahvisti asemiaan 1900-luvulle siirryttdessd, silld metsdkaupat ja -
tyot olivat jo 1800-luvun loppupuolelta l&htien alkaneet tuoda my6s maaseudun
asukkaille rahaa kiytettdvéksi. Vaatteiden valmistus kotona véheni, silli maa-
seudun naisten aika alkoi kulua laajentuneen karjatalouden hoitoon, joka koettiin
tuottoisammaksi kuin kasitdiden tekeminen. Myos kaupunkivieston méérd kas-
voi ja syntyi kaupunkimainen elimidnmuoto, johon ei kuulunut omavaraistalou-
teen liitetty vaatteiden valmistus kotona. Tapahtuneet muutokset takasivat teolli-
sesti valmistetuille vaatteille menekkid, mutta paremmat vaatteet teetettiin vield
kauan raatdlilla ja ompelijattarilla.

Ammattientarkastaja Vera Hjelt kirjoitti vuonna 1908 tutkimuksen ompelijatta-
rien ammattioloista Suomessa. Ompelijattarien ammatin kehitystd kuvatessaan
hin totesi ompelutyon olevan siirtymadisillidn tehtaisiin. Sen kehitys néytti sa-
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manlaiselta kuin kudonnankin, kun se aikoinaan muuttui Kkotiteollisuudesta
suurteollisuudeksi. Kaavajérjestelmén kehittyminen mahdollisti istuvien, eriko-
koisten varastovaatteiden valmistuksen. Vaatetusteollisuuden kehittymisen
etuina Vera Hjelt mainitsee, ettd tuotteista ndin tulee halvempia, tyontekijoilld on
tyOta tasaisesti ympdri vuoden, ja ettd terveysoloja on helpompi valvoa suurem-
missa yrityksissd. Teollisuustyon haittoina hdn mainitsee hermostumisen vaaran
ja alhaiset tyopalkat sekd ammattitaidon vdhenemisen erikoistumisen johdosta.
(Hjelt 1908, 17-18.)

1900-luvun ensimmaisind vuosikymmenind oli varsin tavallista, ettd kotididit
hankkivat lisdtuloja ompelemalla liikkeille. Pdédtoimisten ompelijoiden mielestd
ndami kotiompelijat tekivit tyonsd liian halvalla ja siten polkivat hintoja, jotka
eivdt muutenkaan suuria olleet. Kun kotimaiset tuotteet kilpailivat sekd keske-
nddn ettd ulkomaisten tuotteiden kanssa, ei ollut ihme, ettd ompelutyosta ei pal-
joa maksettu. Pieni palkka on aina ollut ongelma ompelijan tyossi, eiké tilanne
ndytd miksikddn muuttuneen.

Vield 1920-luvulla valmistettiin pddosa vaatteista henkilokohtaisten mittojen
mukaan joko itse ommellen tai tilaustyond ompelijalla tai radtélinliikkeessd. Sa-
maan aikaan varastokokoisten vaatteiden valmistus alkoi siirtyd kotityonteki-
joiltd tehtaisiin, ja ndin tehdastyon laajeneminen vdhensi ansiomahdollisuuksia
sekd koti- ettd tilaustyontekijoiltd. Niinpa sosiaalihallitus teetti vuonna 1926 so-
siaalitilastollisen erikoistutkimuksen vaatetustyontekijdin tydoloista ja kotityosta
maamme suurimmissa kaupungeissa (Vaatetustyontekijdin tyoolot... 1927). Tut-
kimus koski vaatetustyontekijoitd, jotka tydskentelivdt tehdas- ja késityoliik-
keissé tai tekivit kotityond alihankintaa. Tutkimuksen loppukatsauksessa tode-
taan, ettd verrattaecssa muiden teollisuustyontekijoiden ja vaatetusalan verstas- ja
kotityontekijoiden tydoloja ja tuloja toisiinsa, "ei voida olla toteamatta, ettd tdhin
tutkimukseen kuuluvien tyontekijdin tydoloissa on varjopuolien ohella etunsakin,
jotka eivit ndytd tekevin nididen tydolojen parantamista erikoisen kiireelliseksi
kysymykseksi, sellaiseksi, joka olisi asetettava etusijalle yleensd tydoloihin
kohdistuvia toimenpiteitd suunniteltaessa". Tutkija ei mainitse, mitd haittoja tai
etuja hdn nédkee tutkimansa ryhmin ty6oloissa tai tuloissa. Haittoina voisi tutki-
muksen tulosten perusteella mainita tyon kausiluonteisuuden ja naisten pienen
palkan, joka oli keskimidrin puolet miesten palkasta. Etuja onkin vaikeampi
16ytad, tosin kotityOntekijét eivét asuneet yhtd ahtaasti kuin muu teollisuustyova-
estd, mutta aivan pienissd asunnoissa ei kotityotd voi tehdidkdan. Tutkimus on
pddasiassa selostus vaatetustyontekijoistd ja heiddn tydoloistaan ja kotityOsti, se
ei ota kantaa asiantilaan tai esitd parannuksia vallitseviin oloihin.

Vaatetusteollisuus valmisti 1920- ja 1930-luvuilla pddasiassa esiliinoja, paitoja,
tyOvaatteita, pédllysvaatteita ja miesten pukuja. Naisten leninkien, hameiden ja
puserojen valmistusta aloiteltiin 1920-luvulla. (Lappalainen & Allmay 1996.)
Osa tuotteista oli edelleenkin sellaisia, joissa istuvuus ja muodin seuraaminen ei
ollut tirkein ominaisuus, vaan esimerkiksi tyOvaatteiden tuli olla kestivii.
Miesten pukujen suhteellisen laaja teollinen valmistus oli tyypillistd 1920- ja
1930-luvuille. Arkipuvuksi kelpasi tehdasvalmisteinen puku ja virkamieskunnan
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lisddntyminen takasi niille menekin. Kun lisdksi miesten pukujen muoti ei
muuttunut kovin nopeasti ja radikaalisti, oli niiden valmistus riskittomampaa
kuin naisten muotivaatteiden valmistus. Mutta amerikkalaiseksi barbaarisuudeksi
leimattu tapa ostaa valmiita vaatteita oli tullut Suomeen jaddédkseen.

Pukutehtaat olivat 1930-luvun loppupuolella maamme suurimpia vaatetus-
tehtaita. Lahes 300 tyOntekijdd oli OTK:n pukutehtaalla Helsingissé, turkulai-
sessa Kestildn Pukimossa ja Vaasassa sijainneessa Lassila ja Tikanojan Paita- ja
Pukutehtaassa (Tiklas). Suurimmissa paita- ja lakkitehtaissa oli yli 200 tyonte-
kijdd ja suurimmissa naistenvaatteita valmistavissa ompeluliikkeissd n. 40 tyon-
tekijdd. (Nareikko & Takalo 1986, 140-142.)

Sotien aikana maamme vaatetusteollisuus ompeli vaatteita armeijalle. Tekstiili-
tehtaiden varastoissa olleet kankaat varattiin puolustuslaitoksen kdyttoon, mutta
eivit ne koko sodan ajaksi riittdneet. Koko ajan materiaalipula vain kasvoi ja niin
jouduttiin turvautumaan korvikemateriaaleihin esimerkiksi sillaan ja paperiin.
Vuonna 1943 vaatetustehtaiden kéytettdvissd oli vain kolmasosa sotaa edelté-
neen ajan kangasmairastd. Siviilitoihin oli vaikea saada kankaita ja niinpé puku-,
kappa- ja liinavaatetehtaat tekivét lyhennettyd tyoviikkoa jo sodan alkuvuosina.
Materiaalipula aiheutti tyottomyyttd sekd tilaustyotd tehneille vaattureille ja
ateljeecompelijoille ettd teollisuuden ompelijoille, kuitenkin alan tydvoiman
maérd viheni sodan aikana vain 10 %. (Ndreikkd & Takalo 1986, 187-191.) So-
dan alkaessa ja sen aikana siirrettiin monia Karjalan Kannaksella sijainneita teh-
taita muualle Suomeen, valtaosa Helsinkiin ja Turkuun. (Lappalainen & Allmay
1996.)

Tekstiilien sddnndstely purettiin vuoteen 1949 mennessd, jolloin my0ds vaa-
tetustehtaat alkoivat saada paremmin kankaita ja muita tarvikkeita ja voivat luo-
pua korvikeraaka-aineiden kdytostd. Ajat alkoivat normalisoitua, eivdtkd asiak-
kaat endd tyytyneet siihen, ettd saivat jotakin tuotetta, vaan sen hintaan, laatuun
ja muodikkuuteen alettiin kiinnittdd huomiota. (Nareikkd & Takalo 1986, 210,
231.)

Saannostelyn padtyttyd alkoi vaatetusteollisuus laajentua. Se oli vield 1950-
luvulla tiysin kotimarkkinateollisuutta, ja kun lisenssivirasto valvoi tuontia, ei
ulkomaista kilpailua padssyt syntymidin. Jilleenrakennusvaiheessa valmisvaat-
teiden kysyntd lisddntyi suuresti, ja varsinkin Eteld-Suomen asutuskeskuksiin
perustettiin monia uusia vaatetusalan yrityksid. Useiden tehtaiden tuotevalikoima
oli varsin laaja, silld samassa yrityksessé saatettiin valmistaa seké naisten lenin-
keja ettd padllystakkeja ja jopa miesten pukuja. Kilpailulta suojattuna kotimark-
kinateollisuutena ei toimintojen tuottavuuteen tarvinnut kiinnittdd suurempaa
huomiota. Kuitenkin suuremmissa tehtaissa alettiin kéyttdd tyOntutkimusta
urakka-aikojen maiérittelyn pohjana ja myds rationalisointia suoritettiin uusien
koneiden hankkimisen ohella. (Kasvio 1991, 104; Nareikko & Takalo 1986, 227,
242; Lappalainen & Allmay 1996, 224.)
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3.2.3 Teollisuusompelijoiden koulutus lisddntyy 1960—1985

Ammatillinen koulutus

Ammattikoulu

Ammattikoululainsdddénté uudistettiin 1950-luvun lopussa. Valmistavissa am-
mattikouluissa ompelulinjat olivat olleet kaksivuotisia. Tdmén lisdksi joissakin
kouluissa oli yksivuotinen ompelimoluokka. Keskusammattikouluissa pukuom-
pelijoiden koulutus kesti kolme vuotta ja teollisuusompelijoiden yksi tai kaksi
vuotta. Uusien sddnndsten mukaan ammattikoulun opetusaika voi olla yhdesté
neljdén vuotta, joten tdimédn jilkeen ompelulinjojen pituudet vaihtelivat yhdesti
kolmeen vuoteen. Teollisuusompelulinjat olivat yksi- tai kaksivuotisia, liinavaa-
teompelulinjat kaksivuotisia ja pukuompelija- sekd vaatturilinjat kolmevuotisia,
joten laajemman ja vaativammaksi katsotun ammatin koulutusaika oli pidempi
kuin kapeampaan sektoriin erikoistuneen ammatin.

Teollisuusompelun opetus aloitettiin Lahden ammattikoulussa vuonna 1955,
ja 1960-luvulla teollisuusompelulinjat lisdéntyivdt varsinkin kaupunkien ammat-
tikouluissa (Toukolehto 1964). Teollisuusompelulinjat olivat joko yksi- tai kak-
sivuotisia. Joissakin kouluissa varsinaiseen teollisuusompeluun erikoistuttiin
vasta toisena opiskeluvuonna. Télloin ensimméinen vuosi oli yhteinen puku-,
liinavaate- ja teollisuusompelulinjoille eli jo 1960-luvulla on ollut kéytossi
"yleisjakso", mutta se ei ollut niin teoriapainotteinen kuin seuraajansa 1980-lu-
vulla, ja jo kouluun hakiessaan piti valita milld linjalla aikoo jatkaa opintojaan.
Liinavaateompelulinjat lopetettiin 1960-luvulla aikansa elédneina.

Keskikoulupohjainen kaksivuotinen ompelijalinja aloitettiin muutamassa
suuremmassa ammattikoulussa vuonna 1962. Linjan opetus vastasi pukuompeli-
jalinjan opetusta, mutta teoria-aineissa oli joitakin eroja, silld linjalla ei opetettu
lainkaan matematiikkaa, mutta sen sijaan tekstiilikemiaa ja ranskaa. Linja olikin
tarkoitettu pohjakouluksi Ammattikoulujen Jyvdskyldn opettajaopistoon ja
tyonjohtokoulutukseen. (Tampereen ammattioppilaitos, 1964.)

1970-luvulla alettiin ammattikouluihin perustaa yksivuotisia jatkolinjoja,
joille padsy edellytti vahintddn kahden vuoden opintoja samalla alalla. Vaate-
tusalalla tdllaisia linjoja olivat esimerkiksi leikkaaja-(mallin)suunnittelija ja mal-
linsuunnittelija-leikkaaja, jotka erilaisista nimistdédn huolimatta olivat hyvin
samansisdltoisid, silldi molemmissa pddpaino oli leikkuun opetuksessa. Koulut
pyrkivit keksiméén linjalleen vetdvian nimen, jotta sille olisi tarpeeksi hyviad ha-
kijoita. Mallinsuunnittelu ndyttdd jo 1970-luvulla olleen tdllainen vetéivd nimi,
koska sitd kiyttineet koulut saivat linjoilleen hyvin oppilaita (ks. esim. Hurme-
rinta & al. 1992).

Kotiteollisuuskoulut

Suurimmassa osassa naiskotiteollisuuskouluja oli 1960-luvulle asti erikseen om-
pelu- ja kutomaosasto, vain muutamassa koulussa ne olivat endd yhdistettynd
osastona. Kuopion ja Oulun naiskotiteollisuuskouluissa oli kutoma- ja pukuom-
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peluosaston lisdksi liinavaateompeluosasto, muissa kouluissa ompeluosaston
opetus sisdlsi sekd liinavaate- ettd pukuompelua. Koulut olivat yksivuotisia, ja
vasta 1960-luvulta ldhtien alkoi osa kouluista laajentaa kurssinsa kaksivuotisiksi.

Kiertévien kotiteollisuuskoulujen lakkauttamisesta keskusteltiin 1940-luvun
lopusta ldhtien yli kahdenkymmenen vuoden ajan, ennen kuin ne vanhentuneena
koulutusmuotona lopetettiin 1970-luvulla. Opettajat siirrettiin alueen kiinteisiin
kouluihin, jotka samalla saivat mahdollisuuden muuttaa osastonsa kaksivuoti-
siksi.

Kotiteollisuusopistojen kaksivuotinen ohjaaja- ja suunnittelijakoulutus alkoi
1970-luvulla. Kotiteollisuusopistossa voi olla koti- ja taideteollisuuden opin-
tosuunta ja tyotekniikan opintosuunta, joilta valmistui alan ohjaajia ja suunnitte-
lijoita. Oppilaaksi pyrkivien alaikéraja oli 18 vuotta. Jo ennen asetuksen (A
389/74) valmistumista oli Kuopion kotiteollisuuden koulukeskuksessa aloittanut
opistotasoinen tekstiilisuunnittelun osasto toimintansa. Ensimmaéiset oppilaat
valmistuivat sieltd kevdilld 1974. Puku-, sisustus- ja esinesuunnittelun osastot
aloittivat syksylld 1974. Opistotasolla pddaineena oli tuotesuunnittelu, mutta sen
liséksi opiskelijoiden tuli perehtyd myos tekniseen toteuttamiseen, kustannuslas-
kentaan ja hinnoitteluun. (A 389/74; Vallinheimo 1973.)

Vuonna 1978 annetulla asetuksella (A 759/78) erotettiin opistotasoinen kou-
lutus ja opettajankoulutus toisistaan. Opettajankoulutus oli sen jdlkeen yksivuo-
tinen ja pohjautui opistotason tutkintoon. Opistotason koulutusaika piteni kolme-
vuotiseksi 1980-luvun taitteessa. Koulutusrakenne oli perdkkdinen, silld opistoon
padsy edellytti alan kouluasteen suorittamista. Tekstiili- ja vaatetusalan kouluas-
teisia ammatteja olivat kutoja, ompelu- ja neulealan tyontekijd sekd saamelaiska-
sityontekijd. Opistoasteisia ammatteja olivat kudonta-alan suunnittelija/ohjaaja,
ompelu- ja neulealan suunnittelija ja teollinen pukusuunnittelija. (Kési- ja taide-
teollisuusala 1978.)

Muu vaatetusalan koulutus

Vaatturiosasto oli vain kahdessa valmistavassa ammattikoulussa, Tampereella ja
Raumalla sekéd yhdessd keskusammattikoulussa, Oulussa. Pddasiallisesti vaattu-
rien koulutus tapahtui vaatturiammattikouluissa, joita oli 1950-luvulla Helsin-
gissd, Jyviskyldssd (Jyvilan ompelija- ja vaatturiammattikoulu), Kotkassa, Kuo-
piossa (ent. Viipurin), Lahdessa (Harjulan ompelu- ja vaatturikoulu) ja Turussa.
Koulut olivat 3-3 1/2 vuotta kestévid erikoisammattikouluja ja 1950-luvulla nii-
hin alettiin ottaa oppilaiksi myo6s tyttojd. Kaikki vaatturiammattikoulut liitettiin
myOhemmin paikalliseen ammattikouluun vaatturiosastoksi tai -linjaksi, joten
ndin my0s vaatturien opetus siirtyi erikoisammattikouluista yleisiin ammatti-
kouluihin.

Ateljeeompelijoiden koulutus jatkui Helsingin Késityonopettajaopiston om-
pelimossa vuoteen 1975, jolloin oppilaitos liitettiin Helsingin yliopistoon ja
opettajankoulutukseen kuulumattomat osat lakkautettiin (Heteméki 1986).

Ammattienedistamislaitoksen ompelijataropiston toiminta lopetettiin vuonna
1971, jolloin viimeiset oppilaat saivat péédstotodistuksensa. Sen sijaan oli syk-
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sylld 1970 aloittanut vaatetusteknologeja kouluttava opintolinja. Heidén oli tar-
koitus toimia kevyessd vaatetusteollisuudessa mallimestareina, tydnjohtajina,
tyOnopastajina ja muina alemman asteen esimiehind. Ammattity0ssd heidét pe-
rehdytettiin seké ateljeety0hon ettd teollisuustyohon. Pédsyvaatimuksena oli 18
vuoden ikd, ammattitutkinto ja 3-vuotinen ammattikoulun pukuompelulinja.
(AEL vk. 1970, 1971)

Helsingin Leikkuuopisto yhdistettiin Ammattienedistimislaitokseen syyslu-
kukauden alussa vuonna 1981. Tédmin seurauksena AEL:n vaatetusosasto sai
yksivuotisen kaavasuunnittelijan opistotasoisen opintolinjan. Kevééllda 1984
valmistuivat viimeiset vaatetusteknologit ja kaavasuunnittelijat AEL:std. Sen
jalkeen koulutuksen painopiste siirrettiin peruskoulutuksesta tdydennyskoulutuk-
seen tekstiili-, vaatetus- ja pesuteollisuudelle sekd laitosten tekstiilihuollolle.
(AEL vk. 1981, 1984.)

Vaatetusteollisuuden mallimestareiden koulutusta oli Helsingin Leikkuu-
opistossa ja joissakin ammattikouluissa jatkolinjana 1970-luvulla.

Modistien kaksivuotinen koulutus alkoi 1940-luvulla muutamassa valmista-
vassa ammattikoulussa, Eteld-H&dmeen keskusammattikoulussa ja Helsingin Ké&-
sityOnopettajaopistossa. Ammattienedistdmislaitoksella jarjestettiin alan kurs-
seja. Helsingin Kaisityonopettajaopiston modistiosasto lopetettiin vuonna 1975,
kun oppilaitos liitettiin Helsingin yliopistoon. Ammattikouluissa jatkui alan
opetus koko ajanjakson ajan, vaikka kovin laajaa se ei koskaan ollut.

Vaatetusteollisuusteknikkojen koulutuksen aloitti vuonna 1957 Turussa Kestildn
Pukimo Oy omassa Kestildn Vaatetusteollisuusopistossaan. Koulutus oli kolme-
vuotinen ja keskikoulupohjainen. Koska vastaavaa koulutusta ei ollut aikaisem-
min jérjestetty Suomessa, luotiin opetussuunnitelma ja opetusmateriaali opetuk-
sen edetessd. Opisto toimi Kestildn vaatetustehtaan yhteydessé, joten opiskeli-
joilla oli kdytdnnon mahdollisuus olla mukana tehtaan toiminnassa ja ndin kou-
lutuksesta tuli kdytdnnon ldheistd. Opisto siirtyi Turun kaupungille vuonna 1960,
koska oppilaitoksen ylldpito oli liian raskas yhdelle yritykselle. Opetus jatkui
ammattioppilaitoksessa ja oppilaita otettiin aluksi joka kolmas vuosi, vuodesta
1973 léhtien joka vuosi. Linja muuttui ylioppilaspohjaiseksi 1970-luvulla. Kou-
lutus sdilyi kdytdannonldheisend ndisti muutoksista huolimatta. (Hurmerinta &
al., 1992.)

Tampereen teknillisessd oppilaitoksessa aloitettiin teknikkokoulutus vaatetuste-
ollisuuden linjalla vuonna 1969. Koulutus oli varsin samanlaista kuin kutomate-
ollisuuden linjalla, vain toisella ja kolmannella luokalla oli vaatetusteknologiaa
ja kaavaoppia, ja tyOharjoituskin oli osin tekstiilikoneilla ja osin ompeluharjoi-
tuksia. (Tampereen teknillinen oppilaitos vk. 1969—70.) Vaatetusteollisuustek-
nikkokoulutukseen verrattuna teknillisessd oppilaitoksessa toteutettu teknikko-
koulutus oli huomattavasti teoriavoittoisempaa ja yleisemmin teknista.

Tekstiiliteollisuuden insindorikoulutuksessa vaatetusteknogia sai omat kaksi
viikkotuntia neljdnnelld luokalla vuonna 1969 (Emt.).
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Oppisopimuskoulutus muuttui ajanjakson kuluessa peruskoulutuksesta enem-
ménkin jatkokoulutukseksi. Valmistavan ammattikoulun kidyneet oppilaat siirtyi-
vit oppisopimusoppilaiksi ompelimoihin ja vaatturinliikkeisiin. Varsinkin vaat-
turialalla oppisopimus ja siihen liittynyt ammattitutkinto oli arvostettu véyld
valmistua alalle. Vuoteen 1969 asti ammattitutkinnon (kiséllitutkinto) suoritta-
minen oli pakollinen oppisopimuksessa oleville. Sen jidlkeen ammattitutkintoon
voivat osallistua kaikki tyokokemuksen kautta ammattitaitonsa hankkineet. Op-
pisopimuskoulutukseen kuuluva teoreettinen opetus annettiin iltaisin yleisissd
ammattikouluissa ja vuoden 1959 jialkeen my0s ammattioppilaskouluissa. (Niini
1967; Opetusministeridn tyoryhmien muistioita 1992:27, 5.)

Tyo6voimapoliittisin perustein jérjestetyt vaatetusalan kurssit yleistyivit 1960-
luvulla. Vaatetusteollisuuden laajentuessa tehtaissa alettiin jarjestdd muutaman
kuukauden pituisia kursseja vaiheompelijoiksi koulutettaville. Koulutus keskittyi
antamaan koneenk&yton perusvalmiudet ja opettamaan yhdestd kolmeen tyovai-
heeseen. Kurssikeskusverkoston laajentuessa alettiin koulutus hoitaa niiden
kautta joko tehtaan tai kurssikeskuksen tiloissa. Samalla pidennettiin koulutusai-
kaa ja lisittiin opetettavien teoria-aineiden méérdd. Vaatetusalan kurssimuotoista
koulutusta oli vaiheompelijoille, monivaiheompelijoille ja ohjaaville ompeli-
joille. Lisdksi jérjestettiin leikkaajakursseja.

Opettajankoulutus

Vaatetusalan opettajat valmistuivat koko 1940-luvun ja pddosan 1950-luvusta
joko Helsingin Késityonopettajaopistosta tai Fredrika Wetterhoffin Kotiteolli-
suusopettajaopistosta, jonka ompeluvoittoinen osasto aloitti toimintansa vuonna
1953. Ammattikoulujen vaatetusalan ammatinopettajien koulutusta varten pe-
rustettiin vuonna 1955 Ompelunopettajain valmistuslaitos. Siitd 1dhtien ammatti-
koulujen vaatetusalan opettajat ovat olleet piddosaltaan ammatinopettajia. Ilmei-
sesti jonkinlaista hdmminkid nimityksissd oli, koska kauppa- ja teollisuusminis-
terion paatoksessd (no 385/59) luetellaan ne opettajanvalmistuslaitokset, joissa
suoritettu tutkinto vaadittavan tyokokemuksen ohella tuotti opettajalle kelpoi-
suuden ammatinopettajan virkaan tai toimeen. Pddtoksen mukaan vaatetusalan
ammatinopettajaksi voi valmistua seuraavista opettajanvalmistuslaitoksista:
Ammattikoulujen opettajaopisto, Helsingin késityonopettajaopisto, Fredrika
Wetterhoffin kotiteollisuusopettajaopisto ja Abo Hemsldjds- och Handarbetslira-
rinneinstitut. Kdytdnnon valintatilanteissa kukin koulumuoto ndyttdd suosineen
omaa opettajanvalmistuslaitostaan.

Helsingin Kisityonopettajaopisto

1960-luvun loppupuolella Helsingin kasityonopettajaopiston tehtdaviksi maéri-
teltiin valmistaa tyttdjen kisityOnopettajia ja kehittdd késityonopetusta. Ammat-
tikoulujen ompelunopettajien koulutus oli vakiintunut jo tdti ennen Ammatti-
koulujen Jyvéskyldn opettajaopistoon.
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Fredrika Wetterhoffin Kotiteollisuusopettajaopisto

1970-luvulla kotiteollisuusopettajien koulutuksessa erotettiin opistoaste ja opet-
tajankoulutus toisistaan (A 759/78). Koulutusrakenne oli perdkkéinen, perus-
koulun jilkeen suoritettiin kaksivuotinen kotiteollisuuskoulu, sitten kolmevuoti-
nen opisto ja sen jilkeen voi hakeutua vuoden kestédviédn opettajankoulutukseen.
Wetterhoffilla uuden opetussuunnitelman mukainen opistoaste aloitti vuonna
1979, ja viimeiset kolmivuotisen opettajankoulutuksen kéyneet kotiteollisuus-
opettajat valmistuivat kevéélld 1981. Seuraavana syksynd aloittivat opiskelunsa
ensimmadiset vuoden kestdvdn opettajankoulutuskurssin opiskelijat, jotka val-
mistuivat kevaalla 1982. (Vk. 1979-82.)

Vaikka opettajankoulutus oli jakautunut kudonta- ja ompeluvoittoisiin osas-
toihin, opetettiin molemmilla osastoilla sekd kudontaa ettd ompelua. Toki om-
pelunopettajille oli vihemmin kudonnanopetusta kuin kudonnanopettajille ja
painvastoin. Kasvatustieteellisten aineiden opetuksessa kaytettiin 1970-luvulle
asti kansa- tai peruskoulun opettajankoulutukseen tarkoitettuja oppikirjoja, koska
muita ei ollut. Myds kotiteollisuusopettajien opetusharjoittelu oli varsin saman-
laista kuin seminaareissa. Tuntisuunnitelmat kirjoitettiin tarkasti, ja mitd tar-
kemmin pystyi seuraamaan tatd kasikirjoitusta, sen parempi tunti oli. Aluksi tun-
tisuunnitelmat laadittiinkin kasvatusopin tunneilla. Sen liséksi kasvatus- ja ope-
tusopin tunneilla kisiteltiin kotiteollisuusoppilaitoksia koskevat lait, asetukset,
ohjesddnndt ja mietinndt. Samoin kisitydonopetuksen ja kotiteollisuuden kehi-
tystd sekd erilaisia koulunpito- ja kotiteollisuusopetuskysymyksia késiteltiin
ndilld tunneilla. (Vk. 1920-1970.)

Ammattikoulujen Jyviskylin opettajaopisto
Erityisesti ammattikouluille vaatetusalan ammatinopettajia valmistavaa oppilai-
tosta suunniteltaessa 1950-luvun alussa asetettiin sitd pohtimaan Ammattikoulu-
jen ompelunopettajien koulutuskomitea. Sen puheenjohtajana toimi ompelualan
tarkastaja Kerttu Toukolehto. Komitean jattaméssd mietinnossd (Kom. mon.
1955:24) selviteltiin niitd vaikeuksia, joita yleiskdsityonopettajan koulutuksen
saaneilla (=Helsingin Késityonopettajaopistosta opettajaksi valmistuneilla) oli
toimiessaan ammattikoulun opettajana. Yleiskdsityonopettajan koulutus on tdh-
dénnyt harrastus- ja askarteluluonteisten tdiden opettamiseen kansa- ja oppikou-
luissa. Ammattikoulun oppilaille annettavan opetuksen tulee kouluttaa heitd
ammattiin, luoda pohjaa tulevalle ammattitaidolle ja kasvattaa heistd yhteiskun-
nan vastuullisia jisenid. Ndin ollen ompelun ammatinopettajan tehtdvit ovat tek-
nisesti vaativampia ja vastuullisempia kuin kansa- ja oppikoulujen kisityon-
opettajien. Yleiskésityonopettajan koulutus ei anna ammattikoulun opettajalta
vaadittavaa tyOmenetelmien hallintaa eikd sithen kuuluvaa opetustaitoa. Semi-
naarista pddstessddn kasityonopettajalta puuttuu kosketus ammattikouluun ja
tuotantoeldmaén tydoloihin, koska tydharjoittelu on vasta seminaariajan jélkeen.
Ompelunopettajien koulutusta pohtinut komitea olikin huolissaan siitd, ettd
ammattikouluissa toimivilla opettajilla oli vaihtoehtoisesti joko yleisk&sityon-
opettajan pitevyys ja osittainen tyOtaito tai ammattipdtevyys ja puutteellinen
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opettajankoulutus. Komitea oli tutkinut silloin (1955) ammattikouluissa ompe-
lunopettajina toimineiden 150 opettajan asetuksen edellyttiméé patevyyttd (pe-
dagoginen koulutus ja vdhintddn kolme vuotta alan tyokokemusta). Tuloksena
oli, ettd vain 9 % opettajista tdytti médrdykset, muilta puuttui joko pedagoginen
koulutus (20 %) tai osa tySharjoittelua (loput 71 %).

Ammattikoulun ompelunopettajien valmistuslaitos aloitti toimintansa
1.9.1955 Héameenlinnassa Eteld-Hdmeen keskusammattikoulussa. Laitoksen
johtajana toimi opettajanvalmistuksen tarkastaja Kullervo Telamaa kauppa- ja
teollisuusministerion ammattikasvatusosastolta. (Kuusisto 1994.)

1950-luvulla koulutus kesti kaksi vuotta, josta seminaariaika oli kolme luku-
kautta ja neljds kdytettiin harjoitteluun ammattikouluissa. Oppilaiksi pyrkiviltd
vaadittiin 21 vuoden ikdi (21-35v), keskikoulututkintoa, ammattikoulun kaksi-
vuotisen ompeluosaston kurssia sekd kolmen vuoden kaytdnnollistd tyokoke-
musta pukuompelualalla. Hakemuksiin tuli liittd4 luotettavan henkilon lausunto
hakijan sopivuudesta opettajantehtdvddn. Uusia oppilaita otettiin joka kolmas
lukukausi n. 15. (Emt.)

Ompelunopettajien valmistuslaitos liitettiin vuonna 1959 perustettuun Am-
mattikoulujen opettajaopistoon sen ompeluosastoksi. Vuonna 1962 perustettiin
Ammattikoulujen Jyvdskyldn opettajaopisto ja ompelunopettajien koulutus siir-
rettiin sinne. Aluksi AJO:ssa oli ravintotalous- ja ompeluosastot. Parturi-kam-
paamo-osasto aloitti toimintansa 1964. Vuonna 1970 aloitettiin erikoisalojen
opettajien pedagoginen valmennus seké tdydennyskoulutus ja vuonna 1985 sosi-
aalialan opettajien koulutus. (Vuortama-Résdnen 1991, 16-18.)

Opettajankoulutusta vaille oleville vaatetusalan opettajille jdrjestettiin peda-
gogisia kursseja 1950-luvulta ldhtien. Aluksi niitd oli pukuompelun ja vaattu-
rialan opettajille ammattiryhmittdin, vuodesta 1970 ldhtien ammattikouluissa jo
toimivien opettajien koulutus tapahtui tyon ohella erikoisalojen opettajien peda-
gogisella valmistuskurssilla ns. E-kurssilla.

1960- ja 1970-luvuilla ompelun ammatinopettajien koulutus oli kaksivuoti-
nen. Oppilaita otettiin joka vuosi, ja ammattikouluissa suoritetusta harjoittelusta
luovuttiin. Péddsyvaatimukset olivat muuttuneet vaadittavan tyokokemuksen
osalta, ennen vaaditun kolmen vuoden sijasta riitti kaksi vuotta, silld opettajan
virkaan vaadituista kolmesta tyoharjoitteluvuodesta yksi voi olla opettajana toi-
mimista. 1960-luvun loppupuolelta ldhtien edellytettiin, ettd tydharjoitteluun
sisdltyisi tyoskentelyd ompelimossa, leikkaamossa, suunnittelu- ja tyontutki-
mustehtivissd vahintddn kuusi kuukautta kussakin. Ammattitutkinnon suoritta-
mista suositeltiin. Syksylld 1978 aloitettiin ensimmadinen kolmivuotinen amma-
tinopettajien valmistuskurssi (AJO:n vuosikertomus 1978-79).

Ompelunopettajain valmistuslaitoksessa ja myohemmin Ammattikoulujen
opettajaopistossa annettiin alan opistotasoinen koulutus samanaikaisesti opetta-
jankoulutuksen kanssa. Siksi ammatillisten aineiden opetus oli keskeiselld sijalla
opetussuunnitelmassa. Ammattityon opetusta perusteltiin silld, ettd ndin erilaisen
ammatillisen koulutuksen saaneiden opettajakokelaiden kdytdnnon tyotaitoa yh-
tendistettiin ja saatettiin se samalle tasolle. Samalla yhtendistettiin koulujen pe-
rustdiden tydtapoja. Ammattityon suhteellinen osuus kokonaistuntiméérasta vé-
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heni jatkuvasti, 1957 se oli 36 % kokonaistuntiméaéristd ja 1971 se oli 20 %. Sen
sijaan ammatillisen teorian ja yleisaineiden tuntimadrit lisddntyivéit. Tdmé sama
kehitystrendi on ollut kaikessa ammatillisessa koulutuksessa. Liitteeseen 8 olen
koonnut opetussuunnitelmien kokonaistuntiméérit vuosina 1957—-1986.

Kasvatustieteellisten aineiden opetuksessa suuremmat muutokset tapahtuivat
vasta 1980-luvulla, joten vertailtavuuden vuoksi kisittelen ne yhtend kokonai-
suutena seuraavan jakson yhteydessé.

Toimiala

Vaatetusteollisuus aloitteli vientid 1950-luvun loppupuolella. Térkeimpid vienti-
alueita olivat Keski-Eurooppa, Yhdysvallat ja Neuvostoliitto. Vienti oli pientd
vield 1960-luvullakin, mutta tarkeitd avauksia sen aloittamiseksi tehtiin eri mai-
hin. Suomen liittyminen EFTA:an vuonna 1961 vaikutti myos vaatetusteollisuu-
teen, silld sopimuksen seurauksena EFTA-maista tuotavien tavaroiden tullit ale-
nivat heti 20-30 %. Liséksi Neuvostoliitolle myo6nnettiin samanlainen suosi-
tuimmuusasema kuin EFTA-mailla oli. Seuraavina vuosina vaatetusteollisuuden
tuotanto aleni, ja syyné pidettiin ostovoiman vdhenemistd ja ulkomaista kilpai-
lua. 1960-luvun loppupuolella tuotanto nousi, silld vienti lisdéntyi ja ruotsalaiset
yritykset siirsivét vaatteiden kokoonpanoa Suomen puolelle, koska tdélla oli sil-
loin halvemmat tyokustannukset. Lisdksi maan sisdinen muuttoliike toi asutus-
keskuksiin naistyovoimaa, joka lyhyelld koulutuksella sijoitettiin vaatetusteolli-
suuden vaihetyohon. (Néreikko & Takalo 1986, 278, 283—-284; Lappalainen &
Allmay 1996, 224.)

Vield 1970-luvulla maamme vaatetusteollisuus kasvoi, silld vienti lisdéntyi
sekd Pohjoismaihin ettd Neuvostoliittoon. Asutuskeskuksissa oli jo tydvoimapu-
laa, mutta aluepoliittisia kehitysalue-etuja hyvéksikéyttden tuotantoa hajautettiin
Pohjois- ja Itd-Suomeen, joissa oli vield tydvoimaa saatavilla. Suuremmilla yri-
tyksilld oli monia, ldhinnd kokoonpanoty6té tekevid satelliittitehtaita kehitysalu-
eilla. Vain muutama tehdas oli siirtdnyt osan tuotannostaan Eteld-Eurooppaan
halvempien tuotantokustannusten vuoksi. Kotimaan tehtaiden tuotantokykyd
pyrittiin tehostamaan ja samalla parantamaan niiden kilpailukykyé rationalisoi-
malla ja uudistamalla tekniikkaa. Télloin monessa paikassa tyontutkimuksessa
alettiin kdyttdd apuna standardiaikajérjestelmid. (Vuori & Yli-Anttila 1989, 13;
Kasvio 1991, 105-106.)

Suomen 1970-luvulla solmimat EEC- ja Kevsos- sopimukset sekd kansain-
vilinen MFA-sopimus ovat vaikuttaneet vaatetusteollisuuden kehittymiseen
EFTA-sopimuksen lisdksi. Namad sopimukset takasivat Suomelle suosituim-
muusaseman Lénsi-Euroopan markkinoilla, niiden mukaan jérjestettiin kauppa
Ita-Euroopan maiden kanssa ja sovittiin tuontikiintidistd kehitysmaiden kanssa.
Maamme erityinen kauppapoliittinen asema ja edullinen tydvoimatilanne vaikut-
tivat siithen, ettd Suomessa vaatetusteollisuus kehittyi eri tavalla kuin muissa
Pohjoismaissa, joissa se alkoi supistua jo 1960-luvulla, ja meilld kasvua tapahtui
vield 1980-luvullakin. Vaatetusteollisuuden ulkomaankauppa oli koko 1970-lu-
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vun ylijidmaéinen, sen lopussa viennin mééra oli noin nelinkertainen tuontiin ver-
rattuna. 1970-luvun alkuun asti suomalaiset ostivat ldhes pelkidstdéin kotimaisia
vaatteita, silld vaatetustuottajien kotimainen markkinaosuus oli noin 90 % 1970-
luvun alussa, mutta se putosi yli 20 prosenttiyksikkdd kymmenessd vuodessa,
silld vuonna 1980 kotimainen markkinaosuus oli endd vajaa 70 %. Tuontivaatteet
alkoivat 10ytdd tiensd my0s suomalaisten vaatekaappeihin. (Vuori & Yli-Anttila
1989, 29, 31-32; Kasvio 1991, 105.)

Suomeen kehittyi 1970-luvun aikana vaatetusteollisuus, jonka tuotantokapasi-
teetti oli 1dhes yhté suuri kuin kaikissa muissa Pohjoismaissa yhteensd. Suomessa
oli monia varsin suuria vaatetusalan yrityksid, jotka veivdat huomattavan osan
tuotannostaan Neuvostoliittoon. Iddnviennin pitkét sarjat tasasivat sopivasti lén-
siviennin suhdannevaihteluja. Liséksi Neuvostoliiton vientiin menneiden vaattei-
den ei tarvinnut olla viimeistid ldnsimaista muotia, makutottumukset kun olivat
erilaisia.

Teknisesti Suomen vaatetusteollisuus oli suhteellisen korkealla tasolla jo
1970-luvulla. Talloin otettiin kdyttoon ensimmaéiset ATK-pohjaiset kaavojen
sarjonta-, leikkuusuunnitelmien piirtdmis- ja kankaiden leikkuujirjestelmat.
Muutenkin ty6tapoja yksinkertaistettiin ja nopeutettiin, esimerkiksi tukikankaina
liimakankaat syrjayttivdt kankaiset pikeerattavat villaliinat.

3.2.4 Keskiasteen koulutus vaatetusalalla 1985—1995

Ammatillinen koulutus

1980-luvun suurin muutos ammatillisessa koulutuksessa oli keskiasteen kou-
lunuudistus. Keskiasteen koulutuksen uudistamista perusteltiin tarpeella rationa-
lisoida koko koulutusjérjestelmdmme. Varsinkaan keskiasteen ammatillisen kou-
lutuksen ei endd katsottu vastaavan yhteiskunnan ja talouden asettamia vaati-
muksia. Kun peruskoulu-uudistus oli tehty, tuli ajankohtaiseksi sopeuttaa perus-
koulun jdlkeinen keskiasteen koulutus yhteen sen kanssa, ja liittdd ammatillinen
koulutus osaksi koulutusjirjestelmdd. Ammatillisten oppilaitosten ja lukion
opetussuunnitelmat tuli laatia niin, ettd ne pohjautuvat peruskoulututkintoon ja
olivat ajan tasalla. Tavoitteena oli myds ammatillisen koulutuksen antaminen
koko ikéluokalle, ja sen mitoittaminen tyoeldmén asettamien vaatimusten mukai-
seksi sekd laadullisesti ettd madrallisesti. Lisdksi erinimiset linjat saattoivat olla
sisélloltddn hyvinkin samanlaisia, silld linjojen nimilld pyrittiin lisiédmdén niiden
vetovoimaa. Néin kukaan ei endd voinut tuntea kaikkia vaihtoehtoja, eivitké ha-
kijat tienneet tdsmaéllisesti, miten erinimiset linjat todellisuudessa erosivat toisis-
taan. (Numminen 1980, 32-36; Réty 1987, 229-230.)

Aikaisemmin kdytdssd olleet erilliset opintolinjat yhdistettiin 25 laaja-alai-
seksi peruslinjaksi. Kullakin peruslinjalla koulutus jakautui yleisjakson jélkeen
koulu-, opisto- ja ammatillisen korkea-asteen erikoistumislinjoihin, joita oli noin
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230. Peruslinjojen liséksi oli joitakin kymmenié erillisid opintolinjoja. Peruslinjat
perustettiin vuosien 1982—88 aikana. Kisi- ja taideteollisuuden peruslinja perus-
tettiin vuonna 1985, tekstiilitekniikan ja vaatetusalan peruslinjat puolestaan
vuonna 1986.

Peruslinja kasitti yksivuotisen yleisjakson sekd koulu-, opisto- ja ammatilli-
sen korkea-asteen erikoistumislinjat. Koulutusammatti muodostui yleisjaksosta
ja sitd seuraavasta erikoistumisjaksosta. Yleisjakson aikana annettiin kaikille
samansisdltdinen alan peruskoulutus. Yleisjaksolta oli mahdollisuus padstd mille
tahansa peruslinjan erikoistumislinjalle. Peruskoulupohjaisen koulutuksen lisdksi
jarjestettiin koulutusta my0s ylioppilaspohjaisilla opintolinjoilla, joiden tavoitteet
olivat samat kuin peruskoulupohjaisilla erikoistumislinjoilla. Ylioppilaspohjai-
silla opintolinjoilla ei ollut yleisjaksoa, joten koulutusaika oli niilld 0,5-1 vuotta
lyhyempi kuin vastaavalla peruskoulupohjaisella linjalla. (Teknikon, vaate-
tusalan valmistustekniikka, opetussuunnitelman... 1989, 2-3.) Aikaisemmin op-
pilaat oli valittu suoraan tietyn ammatin opintolinjalle, mutta uudistuksen myo6ta
valittiin ensin ala ja vasta yleisjakson jilkeen alan sisélld ammatti.

Vaatetusalan peruslinjalla annettiin laaja-alaista ammatillista peruskoulutusta
vaatetusalalla esiintyvié eriasteisia ja erilaisia valmiuksia edellyttiavié tehtdvii ja
tydeldmédn ammatteja varten. Lisdksi annettiin koulutusta yleistiedoissa ja -tai-
doissa siind mairin kuin laaja-alaisten ammatillisten opintojen, ammattitaidon
ylldpitamisen, jatko-opintojen harjoittamisen ja yhteiskunnallisten valmiuksien
kannalta oli tarpeellista. Tiedollisten ja taidollisten valmiuksien ohella edistettiin
opiskelijoiden omatoimisuutta, vastuullisuutta ja yhteistydtaitoja sekd kannustet-
tiin heitd henkisten ja fyysisten voimavarojen luovaan, taloudelliseen ja terveytti
edistdvéin kayttoon. (Pukineidenvalmistajan... 1989, 2.)

Yleisjakson jidlkeen vaatetusalan opiskelija voi siirtyd kuudelle kouluastei-
selle tai kahdelle opistoasteiselle erikoistumislinjalle. Ammatillisella korkea-as-
teella oli yksi mahdollinen vaihtoehto: insindori, tekstiilitekniikka ja vaatetusala.
Vaatetusalan erikoistumislinjat noudattivat varsin pitkélle jo aikaisemmin va-
kiintunutta jakoa, nimikkeitd oli osin muutettu ja yleisjakson mukaantulo var-
maan muutti siséltdjakin, mutta vanhat tutut pukuompelija, vaatturi ja modisti
olivat sdilyneet erikoistumislinjojen nimissd. Varsinaisen modistityon vdhenemi-
nen oli luonut asusteidentekijidn erikoistumislinjan ja vaatetusteollisuus taasen
pukineiden valmistajan ja kaavanpiirtdjd-leikkaajan erikoistumislinjan. Opisto-
asteinen teknikkokoulutus oli joko ammattioppilaitoksissa tapahtuvaa vaate-
tusalan suunnittelutekniikan tai teknillisessd oppilaitoksessa tapahtuvaa vaate-
tusalan valmistustekniikan erikoistumislinjan mukaista koulutusta. Insindori-
koulutukseen oli lisitty vaatetusalan opetusta. (Liite 13.)

Keskiasteen uudistusta toteutettaessa perustettiin kési- ja taideteollisuuden pe-
ruslinja vuonna 1985. Alan koulutuksen tavoitteena oli antaa opetusta moni-
puolisen késityotaidon saavuttamiseksi, ja luoda perusta teknisten valmiuksien ja
luovan asenteen kehittdmiselle. Kési- ja taideteollisuusoppilaitoksista valmistu-
neet toimivat 1dhinnd kéasityon, kési- ja pienteollisuuden, taideteollisuuden, ku-
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vallisen viestinndn ja kuvataiteen alojen tyontekijoind, esimiehind, tuotesuunnit-
telijoina, yrittdjind ja opettajina. (Kési- ja taideteollisuusala 1987.)

Koulutuksen rakenne kési- ja taideteollisuusalan koulutuksessa oli samanlai-
nen kuin muillakin peruslinjoilla. Koulutus muodostui yleisjaksosta ja eripitui-
sista erikoistumisjaksoista. Yleisjakso kesti vuoden ja se sisidlsi keskiasteen
koulutukselle yhteisid yleissivistdvid aineita sekd ammatinvalintaa tukevia ja
ammatillisia aineita. Ké&si- ja taideteollisuusalan yleisjakso oli jaettu kuuteen
suuntautumisalaan: rakennus-, maalaus ja puuala, metalli- ja kiviala, kudonta- ja
ompeluala, keramiikka-ala, saamenkasity0 seka piirtdjd. Yleisjakson jélkeen va-
littiin erikoistumisjakso, jonka pituus peruskoulupohjaisella kouluasteella oli
kaksi vuotta ja opistoasteella neljd vuotta. Se sisdlsi varsinaisen ammatin opis-
keluun liittyvid aineita sekd kési- ja taideteollisuusalan ammateille yhteisid ai-
neita ja valvotun tydpaikkaharjoittelun. Ylioppilaspohjaisessa koulutuksessa ei
ollut yleisjaksoa ja se oli puoli vuotta lyhyempi kuin peruskoulupohjainen.
Opistoasteella oli myds erillisid opintolinjoja, joilla ei ollut yleisjaksoa eiké tyo-
paikkaharjoittelua, joten niiden koulutusaika oli lyhyempi kuin peruslinjan ope-
tussuunnitelmaa noudattavissa opistoissa. Kési- ja taideteollisuusalan kouluas-
teen tutkintonimike on artesaani ja opistoasteen artenomi. (Artenomin (vaate-
tusala) opetussuunnitelman perusteet 1989.)

Ammattioppilaitoksissa sekd kdsi- ja taideteollisuusoppilaitoksissa annettiin
myos turkistenvalmistajan kouluasteista ja turkkurin kouluasteeseen pohjautuvaa
opistoasteista koulutusta. Kouluaste peruskoulupohjaisilla kesti kolme vuotta ja
ylioppilaspohjaisilla kaksi ja puoli vuotta. Opisto kesti kolme vuotta, josta yksi
vuosi oli tyopaikkaharjoittelua.

Keskiasteen uudistus lisési teoria-aineiden osuutta ammatillisessa koulutuksessa.
Varsinkin yleisaineiden madrd lisddntyi ja samalla viheni ammattityohon kay-
tettdvédn ajan osuus, silld yleensd kokonaistuntiméardé ei lisitty, vaan muille ai-
neille tarvittavat tunnit otettiin ammattitydn osuudesta.

Oppisopimuskoulutusta oli vaatetusalalla jonkin verran koko 1980-luvun ajan.
Monasti ammattikoulusta paddsseen ensimmadinen tyopaikka otti hidnet oppisopi-
muksella opettelemaan "talon ty6tapoja". Samalla ndki oliko kyseinen henkil
juuri tdhédn tydpaikkaan sopiva. Oppisopimuskoulutuksen oppiohjelmat uusittiin
1980-luvulla, jolloin esimerkiksi vaatetusalan oppiohjelman teoriakursseihin
liitettiin myds ammattitydon harjoituksia aikaisempien pelkkien teoriaopintojen
lisaksi. Keskiasteen uudistusta mukailevaksi oppisopimuskoulutus muutettiin
vuoden 1993 alusta voimaan tulleen lainsdddédnnon (L 1605/92; A 1606/92)
myoOté.

Aikuiskoulutuksen ja sen mukana ammattitutkintojen suurimmat muutokset
tapahtuivat 1990-luvulla, kun niyttokokeiden jérjestiminen ammattitaidon
osoittamiseksi alkoi laajentua (L 306/1994; A 308/1994).
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Opettajankoulutus

Ammattikoulujen Jyviskylin opettajaopisto

Ensimmadiset kolmevuotisen vaatetusalan ammatinopettajakoulutuksen kéyneet
valmistuivat kevéélld 1981. Koulutuksen muuttuessa kolmevuotiseksi suurin osa
lisdéntyneestd tuntimiiristd kdytettiin ammatillisten aineiden opetukseen. Myos
kasvatustieteelliset aineet ja opetusharjoittelu saivat télldin lisdd tunteja, mutta
suhteellisesti laskettunakin ammatillisten aineiden tuntiméérd lisddntyi hieman
enemmaén. (Liite 8)

Vuonna 1990 tuli voimaan laki ammatillisista opettajankoulutuslaitoksista (L
557/90). Sen mukaan Ammattikoulujen Hdmeenlinnan ja Jyviskyldn opettaja-
opistot muuttuivat ammatillisiksi opettajakorkeakouluiksi. Jyvdskyldssé siirryt-
tiin syksystd 1991 alkaen kdyttimaidn ammatinopettajien koulutuksessa 40 opin-
toviikon laajuista opetussuunnitelmaa.

Vaikka alajako lainsdddénndllisesti poistui opettajankoulutuksesta vuonna
1990, se kdytinnossd sdilyi usean vuoden poistumisen jélkeen. Vield vuoden
1992 Koulutusoppaassakin esitelldén opettajankoulutusta antavat oppilaitokset
koulutusaloittain. Nykyinen kdytdntd on, ettd aikaisemmilla opinnoilla ja tydko-
kemuksella hankitaan alan ammatillinen pétevyys. 1990-luvun alussa vaate-
tusalan opettajankoulutuksen pddsyvaatimuksena oli alan opistotutkinto ja kol-
men vuoden tydkokemus. Néin vastuu tulevien vaatetusalan ammatinopettajien
vaatteiden valmistuksen perustiedoista ja -taidoista oli siirtynyt opistotasolle.
Ammatillinen opettajakorkeakoulu keskittyi antamaan tuleville opettajille heidén
tarvitsemansa pedagogiset valmiudet. Néin erotettiin opetettava ammatti ja sen
opettajankoulutus toisistaan, jolloin yleispedagogisuus lisddntyi.

Fredrika Wetterhoffin Kotiteollisuusopettajaopisto

1980-luvun kuluessa uusittiin opetussuunnitelmaa useaan kertaan. Vuonna 1986
kotiteollisuusopettajan koulutuksen pédsyvaatimuksiksi mddriteltiin soveltuva
opistoasteen tutkinto tai korkeakoulututkinto ja sen lisdksi hakijalla tuli olla
kaksi vuotta kdytdnnon tyOkokemusta alalta, hyvaksytysti suoritettu valintakoe
sekd hyva terveys. (Piiroinen 1990.) Siis vasta 1980-luvulla alettiin kési- ja tai-
deteollisuusoppilaitosten opettajilta edellyttdd alansa tyokokemusta. Aikaisem-
min opettajat siirtyivédt koulusta kouluun, eikd heilld tarvinnut olla paivadkian
kaytdnnon kokemusta alansa tyOsté.

Vuonna 1990 ammatilliset opettajankoulutuslaitokset saivat yhteisen lainsdadan-
non. Lain (557/90) mukaan Fredrika Wetterhoffin Kotiteollisuusopettajaopistosta
tuli kési- ja taideteollisuusoppilaitos, jossa oli opettajankoulutusosasto. Asetuk-
sen (560/90) mukaan opettajankoulutuslaitokseen voitiin ottaa opiskelijaksi hen-
kilo, jolla oli ammatillisen oppilaitoksen opettajalta vaadittava koulutus ja tyo-
kokemus. Kaisi- ja taideteollisuusoppilaitosten ammatillisten aineiden opettajien
osalta se edellytti, ettd heilld olisi soveltuva korkeakoulu- tai opistotutkinto ja
kahden vuoden tyokokemus (A 495/87).
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Turkisopettajien koulutus

Helsingin yliopisto jérjesti tydllisyyskoulutuksena vuosina 1981-84 kolmevuoti-
sen turkisalan jatkojalostuksen kouluttaja-, tyonjohtaja- ja tuotesuunnittelija-
koulutuksen. Kurssin osanottajista 10 oli kouluttajakoulutuksessa. Heistd ldhes
kaikilla oli tekstiili- tai vaatetusalan opettaja- tai ohjaajakoulutus pohjana. Néin
heitd koulutettiin péddasiallisesti turkistyohon, kun taas turkistyon taitavia koulu-
tettiin opettajan tyohon. Koulutukseen kuului myds ty6harjoittelua alan yrityk-
sissd. Kurssi jérjestettiin vain timén yhden kerran. (Pesso 1982.)

Toimiala

Vield 1980-luvun alussa Suomen vaatetusteollisuuden volyymi jatkoi kasvuaan
parin vuoden ajan, sen jilkeen suunta oli laskeva koko 1980-luvun. Vaatetus-
tuonti kasvoi nopeasti koko 1980-luvun ajan. Henkiloston mééra viheni hitaasti
1980-luvun puolivéliin asti, mutta vuosikymmenen loppupuolella sattuneet mo-
nien isojen yritysten konkurssit vaikuttivat sithen, ettd henkiloston maard puo-
littui. Vuonna 1990 vaatetusalalla tydskenteli endd vajaa 14000 henkil6a ja yri-
tyksid oli 257. (Vaatetusteollisuuden vuosikirja 1992; Tilastotietoja tekstiiliteol-
lisuudesta 1993.)

Alan nopeaan taantumiseen vaikuttivat monet eri tekijat. Kotimaan markkinat
pienenivit, silld vaatteiden osuus kotitalouksien kokonaismenoista aleni 1980-
luvulla. Samalla tuonnin lisdéntyessd vaatetusteollisuutemme kotimainen mark-
kinaosuus aleni 1980-luvun aikana ldhes 20 prosenttiyksikkod, ollen vuosikym-
menen lopussa noin 50 %. Eniten vaatteita tuotiin 1980-luvun lopussa Portuga-
lista, Italiasta, Kiinasta ja Hong Kongista. Vastaavasti vaatetusteollisuutemme
menetti markkinaosuuksiaan tirkeimmilld vientimarkkinoillaan. Varsinkin Neu-
vostoliiton viennin huomattava vdheneminen maan taloudellisten vaikeuksien
vuoksi 1980-luvun loppupuolella vaikutti monien tehtaiden lopettamiseen Suo-
messa. (Kasvio 1991, 111-113; Vaatetusteollisuuden vuosikirja 1992.)

Suomen vaatetusteollisuuden markkina-asemat kaventuivat 1980-luvulla.
Osittain se oli odotettavissakin, silld iddnkaupan edulliset suhdanteet johtivat
ilmeisen ylikapasiteetin muodostumiseen, ja suhdanteiden muuttuessa se joudut-
tiin purkamaan. Lisdksi Suomen voi olettaa seuraavan muita lantisid teollisuus-
maita, joissa vaatetusteollisuuden tuotanto ja tydvoima oli pienentynyt jo vuosi-
kymmenien ajan. Toisaalta muutoksen rajuus yllatti. Sithen taasen vaikutti Neu-
vostoliiton viennin nopea viheneminen, mutta myds Suomen talouden kilpailu-
kykyyn vaikuttaneet sisdiset tekijdt. Suomen markan ulkomainen arvo oli vah-
vistunut ja hinnat olivat nousseet, joten Suomesta oli tullut kustannustasoltaan
yksi maailman kalleimpia maita. Vaikka maamme vaatetusteollisuuden tydvoi-
makustannukset eivdt Euroopan korkeimpia olleetkaan, vaikutti kustannusten
kohoaminen kotimaisen vaatetusteollisuuden hintakilpailukykyyn. Kotimainen
tuotanto menetti markkinaosuuksiaan ja tehtaat siirsivit toimintojaan halvemman
kustannustason alueille. (Kasvio 1991, 114-115.)
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Suomalaisen vaatetusteollisuuden asemien heikkenemiseen on ndhty vaikut-
taneen my0s sen tuotevalikoimien epdedullisen rakenteen. Idénvientiin kehitetyt
mallistot eivit olleet myyntikelpoisia vaativammilla ldnsimarkkinoilla. Lisdksi
monet valmistajat olivat suunnitellet l&insimarkkinoille tuotteita, jotka sijoittuivat
markkinoiden hintaskaalan keskivaiheille. Téll6in ne olivat jadmassd kalliiden
merkkituotteiden ja halpojen standardituotteiden véliseen "kuolemankapeik-
koon". Suomalaista vaatetusteollisuutta moitittiin myos tuotekehittelyn ja mark-
kinoinnin riittdméttomyydestd sekd heikosta tuntumasta markkina-alueidensa
kuluttajien makutottumuksiin ja niiden kehittymiseen. Néin tuotteet eivét vastan-
neet muoti- ja laatutietoisten ostajien vaatimuksia, ja niiden menekki véheni.
Kotimaisen menekin supistumiseen vaikutti myds ulkomaisten kauppaketjujen
tuleminen Suomeen. Niiden ostot tapahtuivat keskitetysti ldhinnd ulkomaisilta
toimittajilta. (Emt., 115-116.)

Vaatetusteollisuuden taantuma johti 1980-luvun loppupuolella moniin kon-
kursseihin ja yritysten lakkauttamisiin. Toisaalta my6s uusia yrityksid perustet-
tiin ja osa toimivistakin oli hyvin menestyvid. Vaikka alan kokonaiskannattavuus
ei ollut hyvé, pysyi yritysten keskiméardinen kiyttokate noin 6 % myos 1980-
luvun loppupuolella. (Emt., 116-117.)

Kilpailun kiristyessd suomalainen vaatetusteollisuus pyrki uudistamaan kil-
pailustrategioitaan. Yhtend toimintalinjana oli yritysten tuotevalikoiman uusimi-
nen. Standardituotteiden valmistuksesta siirryttiin korkeampilaatuisten, muodik-
kaampien ja nopeasti vaihtuvien mallistojen valmistukseen. Télloin tuotanto on
kannattavampaa, mutta kilpailu néilli markkinoilla on ankaraa. Toisena toimin-
talinjana vaatetusyritykset kiyttivit valmistuksen muuttamista siten, ettd vain
nopeasti vaihtuvat muotituotteet valmistettiin itse ja perustuotteet teetettiin ali-
hankintana koti- tai ulkomailla. Osa yrityksistd luopui kokonaan omasta valmis-
tuksesta, jolloin ne hoitivat vain uusien mallien suunnittelun ja tuotteiden mark-
kinoinnin. Muutenkin markkinointiin kiinnitettiin entistd enemméin huomiota.
(Emt., 116-119.)

Mallistojen méadran muuttumista kuvaa hyvin se, ettd vield 1960-luvulla vaa-
tetustehtaissa tehtiin kaksi mallistoa eli kevit-kesd ja syksy-talvi mallistot. Ne
esitettiin ostajille vuotta aikaisemmin eli edellisend kesénd tai talvena, jolloin
valittiin lopullisesti tuotantoon tulevat mallit. 1980-luvulla suurin osa tehtaista
teki joitakin vélimallistoja, joten niilld oli yleensd védhintddn neljd mallistoa vuo-
dessa. ATK:n kdytto ompelua edeltdvissd vaiheissa nopeutti niitd niin paljon, ettd
my0s pienien sarjojen valmistus oli kannattavaa.

1980-luvun aikana suomalaisiin vaatetustehtaisiin hankittiin lisdd ATK-poh-
jaisia kaavoitus-, sarjonta- ja leikkuujérjestelmid. Kokoonpanovaihetta nopeutet-
tiin tietokoneavusteisilla riippukuljetinjarjestelmilld, jolloin tuotteiden ldpimeno-
aika lyheni, ja samalla ne mahdollistivat tuotannon kulun seurannan entisti pa-
remmin. My0s standardiaikajérjestelmat muuttuivat ATK-pohjaisiksi 1980-luvun
kuluessa. Tuotannon muuttuessa yhd lyhyemmiksi sarjoiksi ei teknologisen tason
nostaminen endd lisdnnyt tuottavuutta. Liséksi vaatetustehtaat alkoivat karsid
tydvoimapulasta, silld alalla oli huono maine yksitoikkoisen ja nopeutta vaativan
sarjatyon teettdjand. Télloin alettiin kokeilla soluty6td myos vaatetusteollisuu-
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dessa. Tuotannon joustavoittaminen ja tyovoiman saanti sekd alalla pitiminen
olivat tirkeimpid syitd tyon uusien organisaatiomuotojen kokeiluihin. Vaatetus-
teollisuuden ei ollut helppo kilpailla muiden naisalojen kanssa tydvoimasta, silld
nuorten mielestd oli huomattavasti mielekkdampad tyoskennelld hoito- tai pal-
velualoilla kuin teollisuudessa.

Maamme viimeiset suuremmat ateljeet lopettivat toimintansa 1980-luvulla.
Kun samaan aikaan moni perinteikds vaatetustehdas lopetti toimintansa, oli se
todellista vaatetusalan alasajoa. Mutta vaatetusalan tydpaikkojen katoamisesta ei
yhteiskunnan taholta ole tunnettu mitdén huolta. On pidetty pikemminkin luon-
nollisena, ettd my0s tisséd asiassa seurataan Ruotsin esimerkkii ja kehitysti, jol-
loin vaatteet tuodaan muista maista. Onneksi muutama suurempi ja monia pienid
tehtaita pystyi sdilyttdméédn vaatetusalan tieto-taitoa ja tuotantoa Suomessa, jotta
vieldkin halutessamme pystymme pukeutumaan suomalaisiin ja suomalaisille
suunniteltuihin vaatteisiin.

3.3 Yhteenveto

Tekstiilialan tyontekijoiden koulutus on ollut pidasiassa tydpaikkakoulutusta.
Siind mielessd se on seurannut toimialan kehittymistd ja tuottanut vallinnutta
ammattien ja tyotehtdvien jakoa. Ammattikouluissa tekstiililaitosmiesten koulu-
tus aloitettiin vuonna 1948 ja koneenkiyttdjien 1960-luvulla. Nuorisoasteella
koko tekstiilialan koulutus lopetettiin vuonna 1995, kun suuri osa tekstiiliteolli-
suudestakin oli lopetettu maastamme. Tekstiilialan teknikko- ja insindorikoulu-
tuksen jirjestimisestd ja jatkumisesta on kannettu paljon suurempaa huolta kuin
tyontekijdtason koulutuksesta. Teknikko- ja insindorikoulutus aloitettiin 1900-
luvun alussa ja se jatkuu edelleenkin AMK-tasolla. Tyontekijéiden koulutus on
palautunut tyopaikan jarjestettdvaksi.

Koulutuksen tehtévistd kvalifikaatioiden tuottaminen ja (tyopaikka)kulttuurin
siirtiminen ovat teollisuustyohon opetettaessa oleellisia. Koulutuksella tuotettu-
jen taitojen tulee olla ajan tasalla. Suhteellisen harvalukuisiin tydpaikkoihin
kouluttaneena alana tekstiilialan koulutus voi monia muita paremmin ottaa huo-
mioon myds yksittdisten tyopaikkojen tyOtavat ja -kulttuurin. Aikaisemmin
tyOnopettajat olivat tirked lenkki tdssd ketjussa, silld heilld oli laaja kokemus
alan ty0std ja tyopaikoista.

Tekstiiliteollisuuden tydtehtavit ovat olleet alusta ldhtien eriytyneitd konei-
den kiytto- ja huoltotehtdviin sekd aputdihin. Tehtdvat olivat varsin tarkasti maa-
riteltyjd ja sukupuolen mukaan jaoteltuja. Kéyttotehtavissé oli aluksi sekd miehid
ettd naisia, mutta varsin pian ne naisvaltaistuivat. Huoltotehtivit ovat aina olleet
miesten tyokenttdd. Aputdissd oli nuoria tyttdjd ja poikia sekd naisia. Varsinkin
aputdiden mdird on vuosi vuodelta vihentynyt, endd ei ole "luojan apulaisia”
loimauksessa tai "antajia" niisityksessa.

Yli 100 vuotta tekstiiliteollisuuden tyontekijoiden koulutuksen hoitivat muut
tyontekijdt oman tyon ohessa. Tekniikka kehittyi tdnéd aikana melkoisesti, mutta
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siitd huolimatta ei koneenkdyttdjind toimivien naisten koulutukseen tunnettu tar-
vetta. Naisten toitd pidettiin helposti opittavina ja usein myds lapikulkuammat-
teina, jolloin niiden opettamiseen ei kannattanut tuhlata kovin paljoa aikaa ja
rahaa. TyOnopastuksen jirjestdmisen katsottiin riittdvén naisille tdiden opettami-
seksi. Laitosmiehiksi koulutettavat pojat olivat eri asemassa, heididn koulutuk-
seensa kannatti sijoittaa, silld he tulisivat toimimaan tydssdan vuosikymmenié ja
ammattitaidollaan varmistaisivat tuotannon kitkattoman sujumisen. Niinpd am-
mattikoulunkin ensimmadinen tekstiililinja koulutti poikia ldhinnd laitosmiehen
ty0hon. Sen sijaan linjan kdyneistd tytoistd ei tullut laitosmiehid edes 1980-lu-
vulla, vaan he sijoittuivat muihin tekstiilialan tdihin, pddasiassa koneenkaytté-
jiksi.

Vaatetusala on hyvin tydvaltainen toimiala. Vain osa tydvaiheista on suhteellisen
helposti automatisoitavissa, kun taas tekstiilialan koneet ovat varsin pitkélle au-
tomatisoituja. Téstd syystd vaatetusalan koulutus on alusta alkaen painottunut
tyontekijoiden koulutukseen. Vaatetusalan tyotehtévien siirryttyd padosin naisten
tehtdaviksi aloitettiin alan koulutus naiskotiteollisuuskouluissa ja tyttdjen val-
mistavissa ammattikouluissa. Naiskotiteollisuuskoulujen opetuksen tavoitteena
oli kodin vaatteiden valmistus, mutta ammattikouluissa koulutettiin tilaustydtai-
toisia pukuompelijoita. Toimialan kehitystd on seurattu viiveelld, kun teollisuus-
ompeluluokat yleistyivat 1960-luvulla ja taasen 1990-luvun aikana palattiin tila-
ustyOvaltaiseen vaatetusalan koulutukseen. Alan opistotasoinen koulutus aloitet-
tiin vasta 1950-luvun lopulla, kun vaatetusteollisuus alkoi tarvita enemméin tyon-
johtotason henkildstod. Teknisen tietimyksen lisdksi koulutus on sisdltdnyt
yleisaineita, joiden mééraa on jatkuvasti lisdtty tyonopetuksen kustannuksella.

Tekstiilialan koulutukseen néhden vaatetusalan koulutus on kehittynyt aivan
painvastoin. Kun tekstiilialalla alusta ldhtien on huolehdittu teknisen henkiloston
koulutuksesta, on vaatetusalalla puolestaan huolehdittu tyontekijoiden koulutuk-
sesta. Tekstiiliteollisuudessa on lyhyen tyopaikkakoulutuksen néhty riittdvéan
koneenkdyttdjind toimiville naisille. Sen sijaan vaatetusteollisuudessa tyonteki-
joille on katsottu olevan tarpeellista osata laajemmin vaatteen valmistusta, eikd
vain ompelukoneen kayttoa.

Vaatetusalan koulutuksessa tuotetut kvalifikaatiot ovat olleet yleisempid kuin
esimerkiksi tekstiilialan koulutuksessa, koska vaatetusalalla on toiminut monen-
laisia yrityksid. Niissd edellytetyt taidot ovat vaihdelleet koko tuotteen kokoami-
sen osaamisesta muutaman vaiheen taitamiseen. Tdstd syystd koulutuksella on
pyritty tuottamaan alan perusosaaminen, jota tdydennetddn tyopaikalla. Varsin-
kin teollisuusluokilla on (tydpaikka)kulttuurin siirtdmiselld ollut tirked osa kou-
lutuksessa, kuten seuraavassa luvussa ilmenee.

Puku- ja teollisuusompelijat ovat meilld perinteisesti olleet naisia ja vaatturit
miehid. Ala on edelleenkin naisistunut, silli yhd useammin my0s vaatturit ovat
naisia. Koulutuksellakin on tuotettu alan naisvaltaisuutta, koska alan linjat (paitsi
vaatturilinja) ovat olleet naisille tarkoitetuissa oppilaitoksissa.
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4 Kuviokuteet

Tekstiili- ja vaatetusalojen ammatillinen koulutus on ollut monimuotoista, kuten
edellisestd luvusta ilmenee. Pédosa tekstiilien ja vaatteiden valmistuksen opetuk-
sesta on tapahtunut ammattioppilaitoksissa sekd kési- ja taideteollisuusoppilai-
toksissa (entisissé kotiteollisuuskouluissa), joiden opettajien haastatteluihin tima
luku perustuu. Koulutuksen tavoitteet eroavat toisistaan oppilaitostyypeittdin,
joten se osoittautui paremmaksi erottelun perustaksi kuin koulutusala. Tasté
syystd kdsittelen ammattikasvatuksen paradigman muutosta erikseen ndiden kah-
den oppilaitostyypin opettajien nikokulmasta. Tarkasteltavan ajanjakson olen
jakanut kolmeen osaan: 1950-luku, 1960—1970-luvut ja 1980—1990-luvun alku.
Jaksottelun perusteena ovat sekd koulutuksessa ettd opettajankoulutuksessa ta-
pahtuneet rakenteelliset ja sisdllolliset muutokset. Naistd 1950-lukua kuvaava
jakso on ldahtokohtana muutosten tarkasteluun ja keskiasteen uudistus sen paat-
tymiskohta. Jokainen kyseisen jakson aikana tyossd ollut opettaja on mukana
analyysissd. Kunkin jakson alussa olen kuvannut koulutuksen rakenteissa ja lain-
sdddanndssa tapahtuneita muutoksia.

Kiytédn paljon suoria lainauksia opettajien puheesta, silld he itse ovat parhaita
asiansa tulkkeja. Osa lainauksista on pitkid, silld monesti niiden pilkkominen ei
olisi asiallista puhujan kannalta. Haluan kunnioittaa haastateltavieni omaa sano-
maa.

Tarkastellessani ammattikasvatuksen paradigman muutosta ammatillisten
opettajien nikokulmasta olen jakanut sen temaattisiin ryhmiin, joissa tarkastelen
opettajan tyon luonnetta, se ammatillisuutta ja kasvatuksellisuutta, suhteita op-
pilaisiin sekd muihin koulutuksen osapuoliin kuten tydyhteiso, hallinto ja tyo-
elamd. Lisdksi tarkastelen opettajankoulutuksessa tapahtuneita muutoksia.
Opettajien painotukset teemojen kisittelyissd vaihtelevat aikakausittain, aloittain
ja kouluittain.
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4.1 Ammattikasvatuksen g)aradigman muutos
ammattioppilaitoksissa 1950-luvulta 1990-luvulle

4.1.1 Ammatinopettajat "malliammattilaisina” 1950-luvulla

1950-luvulla ammattikoulut olivat pddasiassa suuremmissa kaupungeissa toimi-
via tyttjen ja poikien valmistavia ammattikouluja. Pukuompelu-, liinavaateom-
pelu- ja modistiosastot toimivat tyttdjen ammattikoulun puolella, ja vuosikym-
menen loppupuolella niissd aloitettiin myds teollisuusompelijoiden koulutus.
Tekstiili-, kenkd- ja vaatturiosastot puolestaan oli sijoitettu poikien valmistavaan
ammattikouluun, mutta néille linjoille voitiin ottaa oppilaiksi myos tyttdjd. Vas-
taavaa mainintaa poikien pddsystd tyttdjen valmistavan ammattikoulun linjoille
en ole nihnyt. Koulutus oli kaksivuotinen ja se pohjautui kansakoulun kuuden-
nen luokan oppiméérdin. Joissakin kouluissa oli pukuompelu- ja vaatturiosas-
toilla mahdollisuus yhden vuoden jatkokoulutukseen, jolloin keskityttiin tilaus-
toiden valmistukseen. Talloin oppilaat saivat myds pientd palkkaa tekemistéén
vaatteista. Muutenkin ammattityon opetukseen kéytettiin suurin osa tunneista.

1950-luvulla toimineet ompelunopettajat olivat valmistuneet joko Helsingin
Kasityonopettajaopistosta tai Fredrika Wetterhoffin Kotiteollisuusopettajaopis-
tosta. Vasta vuosikymmenen lopulla valmistuivat ensimmaiiset ammattikoulujen
pukuompelunopettajat tarkoitusta varten perustetusta Ompelunopettajain valmis-
tuslaitoksesta. Ruotsinkieliset kisityonopettajat valmistuivat Abo Hemsldjds-
och Handarbetsldrarinneinstitutista, jossa oli kaksivuotinen késityonopettaja-
koulutus. Niissé kaikissa opettajankoulutuslaitoksissa opetus sisélsi alan amma-
tillista opetusta opettajankoulutuksen ohella. Voisi sanoa tilanteen olleen ldhes
pdinvastoin, niin suuri osuus ammatillisilla aineilla oli.

Poikien ammattikouluissa opettajina toimineille insindoreille, teknikoille ja
ammattimiehille jdrjestettiin erillisid opettajien pedagogisia opintoja. Vuosi-
kymmenen lopussa tdtd toimintaa hoitamaan perustettiin Himeenlinnaan Am-
mattikoulujen opettajaopisto.

Vain yksi haastattelemistani ammattioppilaitosten opettajista (N 1921) oli
aloittanut tyonsd 1950-luvun alussa, joten kuvaukseni perustuu hédnen kerto-
maansa. Han toimi vaatetusalan ammatinopettajana.

Opettajan tyon ammatillisuus ja kasvatuksellisuus

Vaikka ammattikouluissa edellytettiin opettajilta tydkokemusta, olivat useimmat
pukuompelunopettajat hankkineet tarvittavan tyokokemuksensa Helsingin Kisi-
tyonopettajaopiston ompelimon kaksivuotisella kurssilla eikd varsinaisessa tyo-
elamissd. Tosin haastattelemani pukuompelunopettaja (N 1921) oli toiminut
noin viisi vuotta tydonjohtajana vaatetusteollisuudessa opettajaksi valmistuttuaan.
Ammattioppilaitoksessa hdn toimi koko 1950-luvun pukuompeluluokkien ja om-
pelimon (III luokka) opettajana. Varsinkin ompelimossa tehtavit tilaustyot olivat
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moninaisia ja edellyttivit myds opettajalta laajaa alan hallintaa. Ammatillisuus
merkitsi ammatinopettajille opetettavan alan hallintaa.

Ja ensmaéiseks méd jouduin semmoselle kolmannelle luokalle, jossa tehtiin pelk-
kaa tilaustyotd. Ja mehin tehtiin iltapuvusta ldhtien ihan kaiken nakosta.

Ja sitten mulla oli niin tarkka silmi, etti monta kertaa mé leikkasin ihan pelkés-
tddn mittojen mukaan.

1950-luvulla ammattioppilaitosten oppilaat olivat nuoria, joten opettajat kiinnit-
tiviat huomiota myds heidédn kdyttdytymisensd hiomiseen ja kannustivat myontei-
selld palautteella.

Ja sitte ndma kayttaytymisjutut ja kaikki semmoset, niin ma hyvin pidin huolta
siitd, ettd ykkosluokalta kun ne tuli niin ne kiroili ja ne teki kaikennékostd tom-
mosta. Ja mie kitkin véhi kerrassaan ne kaikki pois ja neuvoin niitd muutenkin
aina siind, ettd miten kayttdydytddn, ettd sanoin, ett jos kdytivissa tulee vaikka
ukko-mustalainen vastaan, niin te sanotte pdivdd. Ja mi sain aina sitte palautusta
sieltd opettajilta, ettd taas prinsessat tulivat ja sanoivat péivdd, olivat niin kivoja.
Ja mie kun piisin luokkaan, niin sanoin, ettd taas teitd kehuttiin. Ja aina sain
antaa tatd palautusta heille, ettd kai me sitten hyvin tultiin juttuun, kun ei meilla
koskaan ollu mitidn poikkinaista.

Opettajien mielestd oli yhtéd tirkedd oppia ammatilliset perusasiat kuin kayttiy-
tyminenkin, heiddn mielestéddn ne kuuluivat yhteen.

Miusta ne oli kaikki niin tdrkeitd, siis justiin ndd ammatin oppiminen ja kayt-
tdytyminen ja toisen huomioon ottaminen ja ettei se kdyttayttyminen pelkistian
koulussa, vaan sitd piti osata sitten ulkopuolellakin koulun ja tyomaalla ja
kuinka esimichid puhuteltiin.

Ja meidén piti just opettaa ne sitt tdhin eldmiin ja kayttdytymiset ja kaikki piti
opettaa niille, ett ku ne ldhtee koulusta pois, niin ne tietd, ettd kuinka on asiat,
miten ne on hoidettava ja muuta.

Ammatillisuus ja kasvatuksellisuus kietoutuivat 1950-luvun vaatetusalan amma-
tinopettajan mielestd tiukasti toisiinsa. Ammattiin opettaminen oli tyon piita-
voite. Kéytostapojen ja eldmin hallinnan opettaminen kuuluivat myds ammatin
opettamiseen, mutta sille alisteisina. Tarkedd oli tietdd, miten tyOpaikalla kdyt-
tdydytddn ja toimitaan.

Oppilaat

Ammattioppilaitosten oppilaat olivat pddosin kaupunkilaislapsia, vain muutamia
oli ymparoivéltd maaseudulta. Oppilaat olivat koulua aloittaessaan yleensd 13-
vuotiaita, siis varsin nuoria. Silti tilaustyot olivat vaativia ja luokkien oppilas-
madrit suuria (18-20).
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Sillon ihan ensimmadisind vuosina (ompelimon oppilaat/LK), sillonhan ne oli jo
aika noin tommosia neitid, mutta sitten kun mie menin tille ykkos- ja kakkos-
luokalle, niin nehén oli niitd pienid ressukoita sitten, mutta kun nekin raukat
joutu jo siihen aikaan tekemédin iltapukuja, ne 13 vuotiaat. Niin, kaikkee mité
meille tarjottiin, niin mehén otettiin.

Joo, meill meni oikein hienosti aina, ettd mie olin tyytyvéinen ja sitten tuota kai
ne oppilaatkin sitten olivat minnuun, ko ei oo pahaa sannaa kuulunu, ett aina jos
ne nikkee tuolla niin tulee juttelemaan ja muutamat kay tdill kotona meillédkin.

Suhde oppilaisiin on tirked luokan tydskentelyn kannalta. Kun 1950-luvulla
ammattioppilaitokseen pidistiin, ei jouduttu, lisdsi tdmi tilanne oppilaiden ar-
vostusta koulua ja opettajia kohtaan.

Pukuompeluluokilla oli oppilaina vain tyttdjd. Vaatturiluokalla 1950-luvulla
opiskellut opettaja kertoi vallinneesta tarkasta sukupuolijaosta luokassa ja kou-
lussa.

No siithen aikaanhan tdéd vaatturihomma oli tiysin poikavaltasta, ettd mun luo-
kalla oli kolme tyttd0 ja niitd katottiin kun kummajaisia véhén koko koulussa. Ja
sithen aikaan tdd ammattikoulu, tdd talo, oli jaettu niin, ettd oli tyttdjen valmis-
tava ammattikoulu ja poikien valmistava ammattikoulu, ja tuossa vélissd kulki
tuo raja. Ja ei tid kuinka olis kdyny, jos olis jalallaan astunu toiselle puolelle.

(M 1944)

Ammattien sukupuolijako oli koulussa pdédasiassa sama kuin tydeldméssd, mutta
koulutuksessa sitd oli helpompi muuttaa. Koulutuksen kautta myos vaatturien
ammattikuntaan tuli yhd enemmaén naisia.

Tyoyhteiso
Hallinnollisin pédédtoksin on muutettu myds opettajakategorioita, kuten koulutuk-
sen kehittymistd kuvaavassa osassa jo ilmeni.

Tytt6jen ammattikouluissa toimineet pukuompelunopettajat olivat ammatin-
opettajia, jotka opettivat alansa tyon ja teorian. Suuremmissa kouluissa saattoi
olla erikseen joitakin ammatinteorianopettajia tai opettajat vaihtoivat tuntejaan
toistensa kanssa. Yleisaineiden opettajat olivat 1950-luvulla yleensd kansakou-
lunopettajia tai aineenopettajia. Palkkauksellisesti ammatinopettajat kokivat jéa-
vinsd teorianopettajien jalkoihin, vaikka heilld mielestdén oli suurempi vastuu
oppilaista.

Ne tietopuoliset opettajat, ne sai paljon suuremman palkan mitd me. Ja meidén
piti just opettaa kaikki niille. Me oltiin monta kertaa véhésen, ett on tda nyt kau-
heen hullua, ettd voimistelunopettajakin sai suuremman palkan ja ei oo mitddn
vastuuta. Mutta ei me siitd nostettu sen enempdd porua, mutta vaan ihmeteltiin
omassa sakissa.

(N 1921)
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Palkan suuruudella mitataan usein tyon arvostusta. Tédssd vertailussa ammatin-
opettajat tunsivat olevansa aliarvostettuja teorianopettajiin verrattuna.

Hallinto

Hallinnolla ei jokapdivdisessd koulutydssd nayttinyt olevan suurta merkitystd
1950-luvulla. Rehtori on ainoa hallinnon edustaja, joka edes mainitaan. Hén
ndyttdd olleen “herra” talossaan. Jos rehtori maardsi, ettd ammatinopettaja opet-
taa muiden aineidensa lisdksi matematiikkaa, niin néin tapahtui. Toisaalta rehtori
my06s hankki varat konekannan uusimiseksi ja lisddmiseksi, joten ei hiantd pahalla
muisteltu.

Tyoelama

1950-luvulla vaatetusalan tyOpaikat olivat tilaustydbompelimoja tai vaatetusteh-
taita. Monissa tehtaissakin ompelijat kokosivat tuotteet valmiiksi. Siksi pddosa
ammattikoulujen ompelunopetuksestakin oli pukuompelupainotteista. Ompeli-
mon oppilaat saivat tekemistién tilaustdistd palkkana osan niistd perityistd tyo-
palkoista. Néin heitd totutettiin tyonsd urakkapalkkaukseen. Myo6s koulutuskus-
tannuksia katettiin oppilastyolla.

Kylld ne (ompelimon oppilaat/LK) saivat palkkaa. Ja mie pidin sitten sen huo-
len, ettd me saatiin ne palkat, he sai palkat ja mind sain mun palkkani, niin mull
oli aina enemmén rahaa sielld, ettd kaupunkikin hyoty siitd meidén ty0sté, ettei
ne menny ihan fifty-fifty, vaan mie pidin aina sen huolen, ett me tehtiin niin
paljon, ettd me saatiin aina ylimaarasta.

(N 1921)

Asiakastyotd tehdessddn oppilaat harjaantuivat asiakaspalveluun, vastuulliseen
materiaalin kdyttdon ja toimitusaikojen noudattamiseen. Kaikki ndmé ovat tér-
keitd osa-alueita tilaustyOssa.

Opettajankoulutus

Pukuompelunopettajien koulutukseen Helsingin KésityOnopettajaopistossa
1940-luvulla kuului kaksivuotinen opettajankoulutus ja sen jdlkeen opiston om-
pelimo-osaston kaksivuotisen kurssin suorittaminen. Télld ompelimo-osaston
kurssilla korvattiin tyoharjoittelu, jota vaadittiin ammatillisilta opettajilta. Kovin
paljon koulukokemuksia ei haastateltavalleni ollut jaanyt mieleen 1940-luvun
alussa tapahtuneesta koulutuksestaan.

Ja tddlla Helsingin késity0seminaarissa, niin sielld olin ensin kaksi vuotta opet-
tajankoulutuksessa ja sitten kaksi vuotta olin opiskelemassa pukuompelun am-
mattiopettajaksi. ...No me oltiin tunneilla mukana, ett heidin oma opettaja oli
sielld kans. Ja me valvottiin taas oppilaita, ettd leikattiin niille oppilaille niita, ett
télla tavalla meitd valmennettiin.

(N 1921)
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Kéytannon harjoittelu on jadnyt haastateltavani mieleen, hin ei kertonut harjoi-
tus- tai ndytetunneistaan. Niihin valmistautumisesta hidnen mieleensé oli jadnyt,
ettd seminaarin opettajat eiviat muilta kiireiltddn ehtineet opastaa hédntd tuntien
valmistelussa.

4.1.2 Ammatinopettajat tuotannon valvojina ja tapakasvattajina
1960- ja 1970-luvuilla

Ammattioppilaitoksia koskeva lainsdddantd uudistettiin 1950-luvun lopussa.
Talloin valmistavat ammattikoulut muuttuivat yleisiksi ammattikouluiksi ja
pohjakoulutusvaatimukseksi tuli koko kansakoulun suorittaminen. Monet erilli-
sind toimineet tyttdjen ja poikien valmistavat ammattikoulut yhdistettiin niiden
muuttuessa yleisiksi ammattikouluiksi. Ammattikoulujen lukumaéri alkoi kasvaa
1960-luvulla, kun myd6s kuntainliitot voivat perustaa niitd. Monissa kouluissa
liinavaateompelulinjat lopetettiin 1960-luvulla, sen sijaan teollisuusompelulin-
joja perustettiin lisddn. Myos keskikoulupohjaiset ompelijalinjat aloittivat toi-
mintansa 1960-luvun alkupuolella ja samoin vaatetusteollisuusteknikkokoulutus
siirtyi ammattioppilaitokseen. Tekstiilialan koulutuksessa koneasentajien rinnalla
aloitettiin enemmain tytdille suunnattu koneenkayttdjien koulutus. Ammattikou-
luissa tekstiili- ja vaatetusalan koulutuksen pituus vaihteli yhdestid kolmeen vuo-
teen. Koulutus oli tydvoittoista.

Ammattioppilaitosten tekstiili- ja vaatetusalan opettajien koulutus keskitettiin
1960-luvulla Ammattikoulujen Jyvaskyldn opettajaopistoon. Koulutusmuotoina
oli kaksivuotinen yhdistetty opisto- ja opettajankoulutus tai jo opettajina toimi-
ville jérjestetty pedagoginen koulutus.

Haastattelemistani ammattioppilaitosten opettajista kahdeksan (M 1938, M
1944, M 1945, N 1938, N 1942, N 1945, N 1948 ja N 1951a) oli aloittanut
tyonsd 1960- tai 1970-luvulla. Heidédn lisdksi seuraavassa kuvauksessa on mu-
kana 1950-luvulla tyonsa aloittanut opettaja.

Ammatillisuus

Ammatillisuus merkitsi opettajille edelleenkin ammattiin opettamista. Ammat-
tioppilaitoksissa koulutuksen tavoite muuttui tydelimédn muuttuessa. Teollisten
tyOpaikkojen lisddntyminen vaikutti myds teollisuusompeluluokkien lisdédntymi-
seen koulutuksessa, vaikka ne eivét hakijoiden suosiossa olleetkaan. Tydhon
sijoittuminen sen sijaan oli vain omasta halusta kiinni.

No kyll4, joo, kylldhén siind oli silloin joskus, sithen aikaan kun ma ténne tulin
niin xxx oli hyvin voimakkaasti, oli toistakymmentd isoo tehdasta ja tyotd oli
paljon. Ja se oli semmosta, ettid kaikki padsi varmasti toihin, jotka vaan halus,
ettd siind ei ollu sellasia ongelmia niinkun lainkaan.

(M 1944)
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Opettajat nojaavat omaan ammattitaitoonsa opetuksen sisdltéd suunnitellessaan
ja uudistaessaan. He valitsevat tydmenetelmait, jotka sopivat kdytettavissd oleviin
materiaaleihin ja tyévilineisiin.

Se on oikeastaan kokemus tavallaan opettaa sen, mitéd tehddén. Ja tietenkin téssd
koulussa ja minkélaiset vilineet on, minkilaiset laitteet, niin sen mukaan sitid
opetetaan. Sitten kun tarvii tehda alaosia ja tarvii tehdd yldosia, niin opettaa ne,
mitd itse kattoo, mitkd tydomenetelmit on parhaat siind. Oikeastaan ite pitia tie-
tdd ja muodista yrittdd seurata. Kylldhén tdssd aika vapaat kddet luokan sisdlld on
tehda sitd tyota.

(N 1951a)

Vaikka opettajat pitivit tirkednd seurata muotia, ovat olemassa tietyt perusasiat,
jotka tulisi aina opettaa.

Miké minusta koulutuksen kohdalla pitdi olla, ettd sielld kuitenkin pitdd kasitelld
ne perusasiat, koska joskus oon nihny semmostakin, ettd ldhdetdédn litkaa muo-
timaailman mukaan, niin silloin opiskelijoilta saattaa joittenkin vuosikurssien
kohdalta jadda pois ihan tietyt perusasiat.

(M 1944)

Teollisuusompeluluokilla oppilaat tekivit sarjatyotd esimerkiksi koulun muille
osastoille ja sairaaloihin. Opettajat kaavoittivat ja usein my0s leikkasivat tyét.
He myos valvoivat valmistusta ja tarkastivat valmistuneet tuotteet. Joidenkin
tuotteiden kankaat kudottiin koulun omassa kutomossa, ja ndin koulusta yritettiin
tehdd tuotantolaitos. Varsinkin 1970-luvulla painotettiin koulun tuottavuutta, ja
kaikkien osastojen tuli tehdé asiakastyoté.

Kasvatuksellisuus

Ammatillisten opettajien mielestd heidédn tulee tarvittaessa myos kasvattaa oppi-
laitaan. Kasvatuksen he ndkivit ldhinnd kéyttdytymisen valvontana, mutta he
opastivat my0s asioiden hoitoa sekd koulussa ettd koulun jélkeisessd eldméssa.
Varsinkin tyopaikan hakemiseen opettajat halusivat antaa ohjeita, silld monesti
he tunsivat toimipaikkojen henkildstod, ja saivat sitd kautta palautetta oppilais-
taan.

Ettd jos tapaus vaatii nin noin se tiytyy kéédntid sinne kasvatuksen puolelle, ja
sieltd kai sitd on 1dhdettdvd ensin liikkeelle, ettd noin saadaan jonkinlaisiin pui-
hin kaveri, sitten noin tyrkytetddn muuta vasta suuremmassa maérin. Se on tim-
moselld periaatteella, ettd viksut pérjdi aina, ettd siitd kun ldhtee liikkeelle.

(M 1945)

Oli muutamia semmosia, jotka hyvin ois olleet noin opettajalle sanomassa. Mua
ei kylla sinuteltu koko aikana, mie sanoin heti aina, kun luokka tuli, uus luokka,
ja nyt on asia silld tavalla, ettd minua ei sinutella sitte, ettd teititelldén. No,
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kuinka me sitten? No mie sanoin, annoin heille kolme vaihtoehtoa, miten voitte
sanoa sitten, mutta sinutella ei. Ja sitten, kun kaikkia muita ruvettiin sinuttele-
maan, niin nehén oli sitten niin, ettd ne haistatteli ja teki mitd vaan niille.

(N 1921)

Ja kun mentiin ty6td kysyméién, niin ei ensimmaiseksi kysytty palkkaa, se kysyt-
tiin viimeseks. Ettd kun yleens4, niill oli sillon jo semmonen késitys, ett ku me
menndén téihin niin meién tdytyy heti saaha iso palkka. Ja mie sanoin, ett te
ootte vield oppilasasteella sittenkin, ett ne sitten vield sielld kurssittaa teitd niihin
toihin. Ja sinutella ei missdén tapauksessa saa. Ja tiedétte, kun menette hake-
maan toitd jostain, niin tieddtte, ettd ootte siistist pdalld, hiukset kammattuna ja
jos on pitkd tukka niin pistdd letille tai jotenkin kiinni, ett ne ei saa hopsottia
tdssé silmillé ja kaikkee tAmmosta.

(N 1921)

Teollisuudessa 1970-luvulla yleistynyt sinuttelu johdon ja tyontekijoiden vililla
levisi my0s koulumaailmaan opettajien ja oppilaiden viélille, mutta vanhemmat
opettajat eivit suostuneet sithen. Heiddn mielestdin hyviin kéytostapoihin ei
kuulunut vanhempien henkildiden sinuttelu.

Oppilaat

1960-70-lukujen oppilaita ammattikoulujen opettajat kuvaavat suhteellisen rau-
hallisiksi ja ahkeriksi, mutta toisaalta aroiksi kysyméén neuvoa tai kritisoimaan
opetusta. Maaseudulta tulleiden oppilaiden osuus lisdéntyi kun uusia ammatti-
kouluja perustettiin maaseudulle. My0s maaltapako lisdsi kaupunkien ammatti-
kouluissa maaseudulta 14htoisin olevien oppilaiden méérdd. Ndin ammattioppi-
laitoksissa oli aikaisempaa enemmén ahkerammiksi ja hiljaisemmiksi luonneh-
dittuja maalaislapsia. Vaatetusalalla oli erikseen keskikoulupohjainen ompelija-
linja, mutta tekstiilialan koulutuksessa luokkia ei ollut jaoteltu pohjakoulutuksen
mukaan.

Oli paasykokeet tdhdn kouluun ja sitten jatkokoulun jalkeen rupes tulleen, vdhin
padsté siind ikd vdhdn nousi ja edelleen oli piddsykokeet ja kylld todella porukka
oli huomattavasti parempaa (kuin 1990-luvun alussa/LK), ei siitd péadse kylld
mihink&én.

(M 1945)

No sillé lailla muttunut, ettd 1hinné oppilaissa se on muutos tullut sillélailla, ettd
ennen ne oli hiljasempia, ne ei puhunu niin paljoo, ja ne oli ahkerampia toita te-
keen.

(N 1945)
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Kun opettajat yleensd kertoivat oppilaittensa rauhallisuudesta ja hiljaisuudesta,
oli vaatturilinjan opettajan kokemus ollut téstd poikkeava. Hian pohtii myds am-
mattikouluun hakeutuneiden yleistd arvostusta 1970-luvulla.

Ja sitten muutenkin siihen aikaan kun tulin (1970-luvun alku/LK) niin oppi-
lasaines oli pikkusen semmosta villid. Ettd semmosta se oli sithen aikaan vahén.
Nahtiin, ettd ammattikoululainen oli vdhin niinkuin heikompaa sotajoukkoo ver-
rattuna, ettd kaikki semmoset, jotka oli opiskellu ja menestystd oli niin he ha-
keutu lukioon ja sitten tdnne tuli sen tyyppinen porukka, joka ei sitten péadssy
mihk&4n muualle, mutta eihédn se nyt kaikilta linjoilta pidd paikkaansa kylldakaén.
Vaatturilinja koki vdhén tin tyyppistd ongelmaa, et se todellinen oppimismoti-
vaatio oli monestikin aika heikko, taikka sanotaan ettd sielld oli heikkoja henki-
16itd niin jotkut timmoset sitten veti sen koko porukan tai vei sitten mennesséén,
ettd ne ei ollu sillai vahvoja henkil6ité, ettd kukaan ei oikein tienny, ettd mité
haluais isona ruveta tekeen ja siind oltiin sitten sillai tuuliajolla.

(M 1944)

Vaatturialan opettajan mielestd alan naisvaltaistumiseen on vaikuttanut koulu-
tukseen hakeutumisidssi olevien poikien lapsellisuus tyttdihin verrattuna.

Tédssd on vaan tapahtunu semmonen, ettd nyt kuitenkin tdssd vuosien varrella
yllattdvan vahan on ollu todella hyvii poikia, jotka on ottanu tosissaan tin asian,
ettd sitd kautta on kuitenkin niin tytot aika paljon vallannu titd aluetta. Ja eikd
siind mitdin tytot on tosi hyvii ja ne on todella ahkeria ja tunnollisia, ettid pojat
on ollu huomattavasti lapsellisempia. Ja sithen aikaan kun tulin niin jossakin
vaiheessa sitten sanoinkin, ettd teille ei tarttis kun muutaman kuution sorakasa
tilata tohon pihaan ja leikkiautot ja pistdd sinne, ettd ne oli niin kaukana juuri
nimenomaan tistd ammatin opettelemisesta, ettd ne oli niin lapsellisia yksinker-
tasesti, ettd ei ne olis muuta kun paininu ja kaarestanu keskenénsé, ettd kylldhdn
se niinkun niin oli, et tota kylldhéin tytSt on sitten paljon aikuisempia ja ottaa sen
asian ihan erilailla.

(M 1944)

Luokkien heterogeenisuus on opetustydsséd ongelmallista, varsinkin jos oppilaat
ovat nuoria, eivitkd kovin motivoituneita opiskelusta. Koulutuspaikkojen li-
saantyminen helpotti koulutukseen pdisyé, joten vihemmén suosituilla linjoilla
oli my0s heikkoja oppilaita.

Vaikka 1960- ja 70-luvuilla opetus oli melko opettajajohtoista, edellytettiin op-
pilailta kuitenkin tiettyd omatoimisuutta, josta sai myds todistukseen erillisen
arvosanan. Omatoimisella piti olla oma ehdotus neuvoa kysyessién.
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No silloin td4 homma oli aika paljon silldlailla opettajajohtoista, ettei sielld nyt
kauheen paljon oppilailta kyselty. Ja tottakai heitd aina kuunneltiin ja saatiin,
mutta se oli aika pitkélti kuitenkin semmosta. Se aika oli sitd. Ja todella aika



paljon tehtiin ja opiskelijat oli yleensi aika semmosia innostuneita tekeméin ja
saatiin paljon, ehké aikaseks enemmaén.

(N 1948)

Oli siell joskus oli joku semmonen, ettd kun sdd et opeta mulle tdssi. Niin ma
sanoin, ett kuule nyt, kun mulla on nyt toinen luokka. Si olet saanut alkuopetuk-
sen ja tddll on kdyty moneen kertaan ldpi, niin sun tdytyy nyt ittes ruveta ajatte-
lemaan ja sanomaan mulle, ett miten s meinaat tdn nyt tehdd. T44 on timmdsta
opetusta, etti jos sdd oot koko ajan siind ja teet niinko opettaja késkee ihan niin
tdlla tavalla, niin sulla ei oo omatoimisuutta, ettd sun téytyy sitd nyt sitte, tdssi
on nyt viimenen mahdollisuus sitd sitte opetella. Kylld ne ymmars sen sitte ja
yrittivét sitd kanssa.

(N 1921)

1950-luvun lopussa uudistetussa ammattioppilaitoksia koskevassa asetuksessa
maédriteltiin ensimmdiinen lukukausi koeajaksi, jonka aikana pédtettiin lopulli-
sesta oppilaaksi ottamisesta. Muistan, miten 1960-luvulla ammatinopettajamme
kertoi meille oppilaille, ettd kaikkia tekemisidmme arvioidaan, ja syyslukukau-
den aikana hdn katsoo, onko meistd alalle. Opettaja toimi ndin portinvartijana
alalle (tarkemmin Kuusisto & Vesala 1996b). [Imeisesti montaakaan erottamista
ei talla perusteella tehty, mutta sen uhka tuotiin selkeésti esille.

Ei, mid en muista kylld etti niitd kovin montaa raakattiin, mutta kylla se sillai,
vaikkei ollu endi oikeuttakaan, niin kylld sen verran oli siviilirohkeutta, ettd ma
muutaman kerran sanoin, ettd dld tuu endd takaisin. Ja eiké tullu, koska mi sa-
noin, ettd se on meille kaikille parasta ja onneks ymmarsi. Kylld niissé joskus
sitten, ettd tultiin isén ja &itinkin kanssa takasin, etti kuinka se nyt ndin on. Yri-
tettiin sitten 16ytaa ja joskus I0ydettiinkin sitten jotakin, ettd saatiin se asia kun-
toon, mutta eihdn siitd mitdédn tullu kun joko poissaolot tai muut oli ja sitten oli
monenndkoset sukset ristissd niin ei siitd. Vaikkei tdnd paivandkddn mitddn ero-
tusoikeutta ole, mutta kylld se sitten sillai kun, tervettd jarkeekin voi vélilld
kayttdd, mé olen sitd mieltd, ei tarvitte aina kaikkee pitda.

(M 1938)

1960- ja 70-lukujen oppilaat olivat opettajien kertoman mukaan melko hiljaisia
ja ahkeria. Eri linjojen ja ryhmien véliset tasoerot alkoivat aikakauden lopulla
suurentua koulutusmahdollisuuksien lisddnnyttya.

Tyoyhteiso
Opettajat tekevit tyOtddn padasiassa yksin luokkansa kanssa. Saman alan opetta-
jien kanssa tehdédédn jonkin verran yhteistyota.

Ma3 en sitten taas muitten luokkien kanssa o sillai tekemisissd taasen, ettd méa
hoidan vaan titd omaa tonttia, ettd tdssd on ihan riittdvasti tydsarkaa.

(M 1944)
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Kylld meilla jonkun verran yhteistyGtd on, mutta sillai ei kauheesti. Aika vahin
on aikaa olla toisten kanssa.

(N 1945)

1960- ja 70-luvuilla oli melko vdhdn valmiita oppimateriaaleja. Monisteet alkoi-
vat yleistyd 1970-luvulla, mutta niiden kéyttod rajoitettiin oppilaitoksen taholta.
Saman alan opettajat voivat kiyttdd joissakin aineissa yhteisid monisteita, mutta
useimmilla oli omat versionsa opettamistaan asioista.

Poikien ammattikouluissa on perinteisesti ollut eri opettajat ammattity6té ja -teo-
riaa opettamassa eli tyonopettajia ja teorianopettajia. TyOnopettajat olivat alansa
ammattimiehid tai teknikoita ja teorianopettajat insindorejd tai diplomi-insindo-
rejd. Vasta 1980-luvulla alkoi myo6s vaatturi-, tekstiili- ja kenk#osastoilla olla
ammatinopettajia. Vaikka seuraavissa lainauksissa puhuvat opettajat aloittivat
tyonsd 1960- ja -70-luvuilla, kertovat he jo vuosikymmenié jatkuneesta tilan-
teesta eli tiukasti lokeroituneesta opettajakunnasta.

No, sen aikaseen touhuun niin se oli sitd t0itd, teoriaa ei periaatteessa saanu
opettaakka (tyonopettaja/LK), ett joskus sillon nuorena niin sid oikein apulais-
rehtori kdvi kieltdméssé, etté ei saa pitdd porukkaa niin paljon kasassa.

(M 1945)

Silloin alkuun varsinkin se oli hyvin selvd lokeroituminen ammattioppilaitok-
sissa, ettd oli rehtori ja sieltd sitten oli ammattiaineiden opettajat, insindorikunta
yleensd ja sitten yleisaineiden opettaja, joka oli, sielld oli kandeja eri alueilta ja
sitten oli ndé tydnopettajat, teknikot ja siind oli selvd juopa vélissd. ... Taa teki
pitkddn hallaa, ettd se on nyt sitten vasta, kun téa lehtoruus on tullu, niin se on
niinkun tasottunut.

(M 1938)

Opettajien koulutustason nosto hévitti koko tyonopettajakunnan. Varsinkin tek-
nisilld aloilla se merkitsi insin6drien ja akateemisesti koulutettujen opettajien
lisdéntymistd. Samalla monilla aloilla etddnnyttiin niiden arjesta.

Hallinto
Koulun sisidlla viestit kulkivat edelleenkin rehtorin kautta eteenpiin.

Ettd osastonjohtajanakin kun ma olin, niin kylld mé rehtorille sitten viestitin.

(N 1945)

Tekstiilialan opettajilla sen sijaan oli kiinted yhteys opetushallintoon.
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Sitten oli opetushallintoon Maija—Sisko Paanaseen, ettd oli than semmosta kans-
sakdymisti. Siind homma pyori kaikin puolin, siind ei ollu valittamista.

(M 1945)

Pienemmillé ja harvinaisemmilla osastoilla ndyttdd olleen suorempi yhteys ope-
tushallintoon kuin suuremmilla osastoilla, jotka toimivat perinteisemmén hie-
rarkkisen kaavan mukaan.

Tyoelima

Tekstiilialan koulutus oli niin selkeésti alan teollisuuteen suunnattua, etti se seu-
rasi tarkasti tydoeldméi ja sai sieltd apua myds opetukseen. Tekstiiliteollisuuden
koneasentajalinjan oppilaat olivat teollisuudessa tydharjoittelussa jo 1970-lu-
vulla. Ty6harjoittelua valvovat opettajat voivat ndin hyvin yllépitdd kontaktejaan
tyoeldmédn ja samalla he pysyivit ajan tasalla.

Meil oli aikoinaan siten ennen titd keskiasteen uudistusta, ettd meiddn kolman-
nen luokan oppilaat olivat teollisuudessa ja teollisuuden henkildt opettivat niita.
Niilléd oli vdhén teoriaa, mut sekin teoria opetettiin teollisuuden henkilditten ta-
holta. Ja sen lukujérjestyksen laatiminen, mi muistan, ma sain tehda kauan toita,
ettd mé sain ne miehet istuun niihin, ettd ne irtaantu sieltd yritysmaailmasta jo-
honkin ajanjaksoon meille.

(N 1942)

Ja sitten tdn meidn kolmannen luokan, kun ne oli teollisuudessa, niin se tiivisti
toisella tavalla. No sitd kauttahan me kaikki koneet saatiin aina teollisuudesta. Ja
sitten meilld oli kakkosluokan oppilaat my6skin yhden pdivén viikosta kokonaan
teollisuudessa siihen aikaan.

(N 1942)

Ja oli teollisuusharjottelu, niin me kierrettiin joka pdiva lapi ne kaverit siella.
Siind tuli sitten aina kaikenlaista ja pysy ne suhteet kunnossa, ettei vieraannuta.
Siind pysyy védhédn ajan hampaalla, eri materiaaleja ja muuta ettd ja sitten aina
ndyttadkin tietysti, ettd ooks ndhny tata.

(M 1945)

Tekstiilialan koneasentajien koulutusta muutettiin konekannan muuttumisen
myd6td paremmin tydeldméa vastaavaksi.

Ja me muutettiin opetussuunnitelma myos siten meilld omalla kohdalla, ettd me
annettiin metallin peruskoulutusta niille puoli vuotta ja sdhkdkoulutusta puoli
vuotta, ettd koska konekannat muuttu niin séhkoisiksi ja elektronisiksi, ettd oli
pakko.

(N 1942)
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Tekstiilialan opettajat, pienend ryhminé, pystyivit toimimaan varsin hyvin yh-
teistyOssd toimialansa kanssa. Jokavuotisilla luentopéivilld voitiin ylldpitdéd yhte-
yksid sekéd opettajien ettd tydeldman vélilla.

Mehén pidettiin kokouksia ndissd yritysmaailmoissa ja sitten koululaitoksissa ja
oltiin hyvin paljon yhteistydsséd, vaihdettiin materiaalia, kokemuksia ja loppuai-
koina kun me vield oltiin toimivia kaikki koulut niin meilldhén oli jokavuotiset
luentopdivit. Me jérjestettiin ne, meil oli 2-3 pdivéd, meil oli hyvin rattosia joka
puolella Suomee, et me periti kaipaamme niitd. Meil oli niin hauskaa, mut kun
meillé oli niin pieni sisddnlampidvd, meitd oli 10 Suomessa, jotka kokoontuivat.
Ja sit sielld oli vililld koulun rehtorit mukana tai jérjestivin koulun rehtorit oli
ilman muuta mukana, talouspaéllikot oli mukana ja sitten oli teollisuuden hen-
kilot luennoimassa, et meilla oli tiivis yhteistyo.

(N 1942)

Tekstiilialan koulutusta jdrjestettiin vain sellaisilla paikkakunnilla, joissa oli

tekstiil
toksen

itehtaita. Talloin koulutuksen paikallinen ajantasaisuus oli sekd oppilai-
ettd teollisuuden intressien mukaista.

Vaatetusalan koulutusta ei voinut suunnata niin tarkasti kuin tekstiilialalla oli

mahdo

llista. Vaatetusalan tyopaikoilla vaadittava ammattitaitotaso vaihteli suu-

resti, joten kouluissakin opetus oli monipuolista myds teollisuusompelulinjoilla.

Ja sittenhédn se oli vield niin, ettd ndi tytot, jotka meiltd tadltd tuli, sitte teolli-
suusluokilta, niin ne osas kéyttdd niitd koneita, ei siell tarvittu huoltomiestd
ndyttdmassd eikd opettajaa. Ja ne ihmetteli, ett kuinka si osaat pujottaa langatki
tohon noin. Ni juu, meille opetettiin ammattikoulussa kaikkien nididen koneiden
kaytot, ettd kylld me osataan.

(N 1921)

Seka tekstiili- ettd vaatetusalalla ovat opettajat toimineet tavallaan tyonvalittdjan
roolissa, koska monista yrityksistd kysyttiin suoraan opettajalta kevéisin valmis-
tuvia ty6hon. Tama kéytinto periytyi jo ensimmaéisten ammattikoulujen ajoilta.
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Joskus aikanaan tddlld loppu kaverit aina kesken, sillon kun tadlld oli vield xxx
ja xxx kévi tossa ni, mutta viime aikoinahan sitten oli vihdn huonompi péésti
tekstiiliin, mutta aina niitd vaan sinne paisi jokusia kavereita, mutta noin ei silld
tekstiililld vaan ollu kannatusta.

(M 1945)

Mutt meilld oli semmonen tyyli, ettd jos siis kysyttiin télld tavalla, meill oli va-
hin vaikee néin sanoa, ettd mee sind nyt sinne. Ettd mie sanoin, ettd kylld meilld
tyttdja on. Me ldhetetddn haastatteluun, etti saatte itse haastatella, ettd minkéa-
laista sitte on ja mitd te vaaditte ja muuta timmosta. Ettd meilld on niin moni-
puolista ollu tdéd koulutus, ettd ei me oikein pystytd sanomaan sitte, kun joka iki-



sessd laitoksessa on véhén erilaista. Ja kylld meilld kauheen kivaa oli, joskus oli
3-4 paikkakin, misté ne sai valita.

(N 1921)

Tyoharjoittelua ja yhteistyotd tydelamin kanssa on ollut ennen keskiasteen uu-
distusta, se vain vililld unohdettiin.

Harvoin sanottua

Vaatetusteollisuuden tuotteiden vaiheistus pieniin osiin kavensi niissé tarvittavaa
ammattitaitoa. Koulussa monipuolisempaan ty6hon tottuneet oppilaat eivéit mo-
nasti halunneet tillaiseen tyohon. Varsinkin pitkié sarjoja tekevét tehtaat kérsivét
tydovoimapulasta, vaikka ompelijoita melkoisesti koulutettiinkin. T&lloin liséttiin
aikuiskoulutuksena toteutettua vaiheompelijoiden kurssitusta.

Ettd sithen aikaan niin kun alotin tdn kouluttamisen, kun oli néé isot tehtaat, niin
niissé tehtaissahan oli tda tyonkulku semmosta, joka oli ositettu hyvin pikkusille
osavaiheille. Ja muistan tuolla yhdessékin tilanteessa, kun sielld porukka véhian
taisteli, ettd kuinka monta minuutin sadasosaa voi se tyovaihe olla pitka, ettd se
on mielekds. Koulutuksessa tuli sitten timmdnen vaihe, ettd opiskelijat ei ollu
teollisuuteen niin kiinnostuneita meneen ollenkaan. Sehdn koski oikeestaan
kaikkia ammattikoulun alueita, ettd se oli vdhdn niinkun kirosana niin teollisuus
ndilld. Ja sitd sitten tuolla monissa yhteyksissd pohdittiin, ja kylla siind teollisuus
otti tavallaan sen oman vastuun, ettd miten he on sitd omaa imagoonsa ja vies-
tiny tavallaan niitd asioita. Ett se oli semmonen, etté sitd jossakin vaiheessa pi-
dettiin itestddn selvyytend, ettd sitd tyovikee tuli, ja sitten tuli semmonen vaihe,
ettd sitten ei endd ollukaan. Ja véittdsin, ettd kylld yhdeltd osalta varmasti oli
tissd suomalaisen vaatetuksen kaaressa sellanen seikka, jota ei kovin paljon ole
tuotu esille, ettd sitten kun niitd yrittdjid 1ahti tinne maailman markkinoille pe-
rustaan vaatteen valmistusta, niin oli se, ettd td4lld Suomessa ei saatu tydvoimaa.
Totuushan on se, ettd me vaatetuksen kentédssd koulutettiin valtavan suuret méaa-
rit tydvékee ja sitten kuitenkaan se viki ei suostunu tekeen sitd teollisuustyota.

(M 1944)

Edelliseen liittyvdd ompelijan ammatin arvostusta ja varsinkin sen katoamista oli
tarkemmin pohtinut yksi vaatetusalan opettaja. Hinen mielestdin vaatetusteolli-
suuden lyhyissé tydvaiheissa edellytetty kapea ammattitaito laski alan arvostusta.

Mutta se mikd my6skin mun mielestini on aika tirkee ollu, ettd Suomessa om-
pelijan ammatti ei ole arvostettu. Se ei ole sitd vieldkdén. Ja mé olen paljon poh-
tinu sitd ja ajatellu, ettd esimerkiksi silloin kun mé olin tydharjottelussa 60-lu-
vulla, Suomessa tdd teollisuusaikakausi vaatetuksessa nousi. Sillon oli ateljee-
ompelimoita ja sit ne hévis ja tuli tié teollisuusaikakausi, joka kesti sit noin 20
vuotta. Niin silloinhan meillé oli kauhee pula koulutetusta tydvoimasta, ja silloin
jopa kun mai olin xxx (vaatetustehdas/LK) niin tehtiin tutkimusta sielld, ettd kun
heilld oli timmonen 4 viikon perehdyttdmiskurssi, ettd vaikka oli minké alan
ihminen niin 4 viikossa he teki siitd ompelijan. Niin si voit sitten kuvitella sen,
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kun toiset oli opiskellu 3 vuotta ja sit ne teki sitd samaa tyotd, sitd vaihetyota,
sitd sauman ompelua niinkun meién teollisuus oli pahimmillaan. Niin mun mie-
lestd se soi, ettd silloin kun mé olin itte menny koulutukseen (1960-luku/LK),
niin silld ompelijalla oli arvoo siis ammattina, mut silloin kun mé oon valmistu-
nut opettajaksi (1970-luku/LK) ja sit senjidlkeen niin silld ei ollu endd mitdin ar-
voo. Mutta jos ne tehtaat ruokki sitd, ettd heidén neljan viikon koulutuksella teh-
tiin ompelijoita samalla kun tehtiin kolmen vuoden koulutuksella ammattioppi-
laitoksessa tai ammattikouluissa. Todella on siili. Etti tuolla on sitten Espanja,
Italia tai Ranska niin se on arvostettu ammatti, sitd todella. Ja sielld oli michet
silkkipaidat padlla ompelemassa.

(N 1948)

Vain miesten ldsndoloko nostaa ammatin arvostusta, onko edelleenkin ndin?

Hyvin

harvoin opettajat puhuvat ammatin negatiivisista puolista oppilaille. Vain

yksi eldkkeelld oleva vaatetusalan opettaja muisteli joskus esittdneensa niita.

Sama

Mutt kyll mie monta kertaa ajattelin sitd justiin nditd teollisuusompelun tyttdjé,
ettd kun kdytiin noissa tehtaissa aina katsomassa. Ettd ne vanhat raukat, sielld ne
olivat, ne oli jo niin semmosia, ettd kun esimerkiks jos ne joutu jotakin pientd
tyota tekemédén, nappia ompelemaan tai jotakin semmosta, késin, niin ne oli vuo-
ranneet ittensd semmoseen, ettd ne oli yksin sielld ja ne teki sitd ja kiet tutis.
Niin mie aattelin, ettd voi tyttd-parat, ettd kylld te ootte kanssa ammatin valin-
neet itellenne. Mutta se oli, koulussa oli ihan toisenlaista. Ma sanoin aina, etti
kun te meette tydpaikalle, niin se on vihin toisenlaista, kun tdlld koulussa, ettd
jos te tddlld laiskottelette, niin te ette pysty sielld mitidén tekemaén, etti se on nyt
viisainta yrittdd. Ettd kylld mé joskus niitd kauhukuviakin heille esitin, mutta
yleensd tuota, ma yritin siis olla hyvin myonteinen kaikessa niin, ettei nyt ihan
heti mennyt sisu kaulaan.

(N 1921)

opettaja antoi my0s ohjeita tyontutkijan kohtaamiseen. Teollisuudessa

tyontutkijan kohtaaminen on taidetta, mutta harvoin sithen annetaan néin tark-
koja ohjeita kuin seuraava esimerkki osoittaa.
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Ja sitte teollisuusluokallekin sanoin, ett kun joudutte sinne, niin tiedétte sen, ettd
kun te alotatte ensimmaéisen kerran, niin te ette pistd kaikkea vauhtia péille, vaan
vahan kerrassaan. Sitt ku te ootte oppinu jo vahdn enemmaén titd tyotd ja muuta,
tulee taas Kello-Kalle taakse, sitt annatte mennd véhian kovemmin, siis joka kerta
silld tavalla, ettd te meette niinkun eteenpdin, tieditte, etti sillon teilld on tyo-
paikka. Mutta jos te alotatte siitd toisesta padsté niin te ootte parin viikon perésti
ulkona. Ja moni teki silld tavalla, ettd alko siittd loppupdistd ja oli ulkona, mutta
semmoset, jotka teki opettajan ohjeen mukaan niin ne saivat tyOpaikan.

(N 1921)



Teollisuudessa urakkapalkat lasketaan tyOntutkimuksella saatujen aikojen ja
tyontutkijan arvioiman joutuisuuden perusteella. Téstd syystd tyOntutkija ei saa
huomata mahdollista hidastelua eikd ylimééréisia liikkeitd, vaan niiden poisto
tyotilanteessa antaa tekijdlle hieman pelivaraa ja omaa aikaa. Samantapaista jar-
jestelmidd kertoo Kortteinen (1992, 41, 153—155) haastattelemiensa metallimies-
ten toteuttaneen. Urakka-ajat pyritddn saamaan suuremmiksi kuin tyon tekemi-
nen edellyttdd, jotta tavoitteisiin olisi helpompi padsta.

Opettajankoulutus

Kahdeksan haastattelemistani opettajista oli ollut opettajankoulutuksessa 1960-
ja 70-luvuilla Ammattikoulujen Jyvéskyldn opettajaopistossa. Heistd kolme oli
kdynyt yhdistettynd opistotason ja opettajankoulutuksen (N 1945, N 1948 ja N
1951a), ja viisi oli suorittanut opettajan pedagogiset opinnot ns. E-kursseilla (M
1938, M 1944, M 1945, N 1938 ja N 1942).

Ammattikoulujen Jyviskylidn opettajaopistoon (AJO) vaadittiin kahden vuo-
den tyokokemus alalta. Opettajan pedagogisia opintoja suorittaneet toimivat
ammatillisina opettajina, ja heilld oli alansa tekninen koulutus sekéd tydkoke-
musta.

Opistotaso ja opettajankoulutus yhdistettyni

Opettajaopistossa opettajankoulutus sisdlsi alan ammatillisten aineiden lisdksi
yleisaineita, kasvatustieteellisid aineita ja sielld suoritettiin opetusharjoittelu.
Olen tdhdn poiminut kommentteja kasvatustieteellisten aineiden opetuksesta ja
opetusharjoittelusta.

Kasvatustieteellisistd aineista kasvatusoppi koettiin tirkednd, mutta irrallisena
ja erillisend oppiaineena. Vain opetusopilla ndhtiin olevan jonkinndkoistd kdy-
tannon yhteyttd opetustapahtumaan.

Se (kasvatusoppi/LK) oli oma oppiaineensa jossakin, joka sitten kulki ja oli hir-
veen tirkee. Ettd enemmaénkin, oliko se opetusoppi, jossa oli sitd oppimisen tek-
niikkaa, sitd enemméinkin pystys kdyttdmédn niill tunneilla hyviks, mutta tia
kasvatusopillinen, ettd sitd ei oikeestaan, se oli hirveen irrallinen kaikesta.

(N 1948)

Kasvatusopillisten aineiden opetus oli luentomuotoista, kaikille opettajakoke-
laille yhteistd opetusta. Opetettuja asioita ei ehtinyt kunnolla pohtia, toteaa 1970-
luvulla opiskellut ammatinopettaja.

No, ehkd méi en tid sitten, ettd eiko sitd kerennyt ottaan. Tietenkin sielld suollet-
tiin sitd ainetta niin paljon, ettd jos sen meinaa opiskella ja lukea, niin sielld ei
saanut, kerennyt ajatella. Jotenkin semmonen vieldkin on mielessd. Ettei keren-
nyt niinkun jauhaan sitd asiaa. Voi olla, ettd se opetus on erilaista nyt ja toki on-
kin.

(N 1951a)
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1960-luvun puolella opiskellut opettaja puolestaan epéilee, ettd opettajana oltu-
aan vasta todella ymmaértaa kasvatustieteellisid asioita.

Pari vuotta opettajaopiston jdlkeen kdvin kasvatusopin approbaturin sitten yli-
opistossa, ettd sillon tuli kerrattua. Ehkd se autto ymmaértdan niitd asioita vield
sitten kun ne tuli sen jilkeen kun oli ollu opettajana muutaman vuoden. Tuli
niinkun kertaus ja sitten ymmarsi vasta niitd asioita. Ei niitd varmaan ymmaér-
rakkdin ennenkun on ollut opettajana.

(N 1945)

Myos oma muistikuvani kasvatustieteellisten aineiden opetuksesta on niiden ir-
rallisuus. Opitun soveltaminen harjoitustunteihin oli monesti sattumanvaraista.
Térkeintd oli noudattaa tuntisuunnitelmasta annettua kaavaa. Varmasti siind oli
noudatettu kunkin kauden pedagogisia suuntauksia, mutta en muista, ettd niitid
olisi meille selvitetty. Mutta timéhédn voi olla vain omaa aktiivista unohtamis-

tani.

Opetusharjoittelusta yhteiset muistot koskevat tarkasti kirjoitettuja tuntisuun-
nitelmia, joiden mukaan tuli toimia. Koulutusaikana tuskin monikaan epéili nii-
den tarkoituksenmukaisuutta, saati ettd olisi kieltdytynyt tekemésté niita.

Eika sitd oikeestaan, kun ei kokemusta ollu siitd tydstd, niin ei sitd niin kauheesti
silloin ajatellu. Tuntus vaan, ettd kun méd oon sen luokan edessi mun pitdd
muistaa mitd mé oon kirjottanut sithen suunnitelmaan. Ettd se musta oli kaikkein
raskainta, ettd se oli vdhdn niinkun ulkoo. Ettd sd olit késikirjoituksen tehny ja
sitten sd olit néyttelijd, jonka piti ulkoo muistaa se sielld luokan edessa. Ja jos et
muistanut niin sit tuli miinuksii. Mutta se oli silloin ja siihen suostuttiin. Vasta
sitten kun tuli tdnne ja tuli nditd kokemuksia niin huomas, ettd jaaha, vaikka oli
vihén véljemminkin ajatellu mielesséédn sen tunnin, niin ei se aina menny sitten
silloinkaan niin.

(N 1948)

Harjoitus- ja ndytetunnit ovat jdéineet mieleen epitodellisina tilanteina kun niitad
on my0hemmin verrannut koulun todellisuuteen. Tunnit rakennettiin annetun
kaavan mukaisesti ja niihin siséllytettiin todella paljon asiaa.
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Siihen yhteen tuntiin piti mahduttaa niin hirveesti asiaa, etti ei se kdytinndssé oo
mahdollista, eikd se varmaan oo ollu silloin niitten omien opettajienkaan aikana
mahdollista, ettd ne niin paljon yhdessa tunnissa olis saanu aikaseks, mitd meidn
piti sithen tuntiin pakata. Ettd se ei ollut todellisuudenperéstd silld lailla. Siind
ajan kaytto oli sithen méidraén ndhden liian pieni.

(N 1945)



Kaikista opettajakokelaista pyrittiin koulutuksen aikana muokkaamaan saman
kaavan mukaisia hyvid opettajia, jonka kriteerejd tosin kukaan haastateltavistani
el esittinyt.

Kun nyt on kauheesti puhuttu siitd, ettd semmoset persoonalliset opettajat on ha-
vinneet niin mun mielesti se koulutus kylld hévitti ne. Ettd jos hiukankin jotakin
oli niin kyl siitd aina sitten tuli, ettd ei se oikein sopinu kuvaan. Ettd se oli sem-
monen, ettd sielld tehtiin samanlaisella muotilla. Kaikista persoonista koitettiin
tehdd samalla muotilla opettajia, ettd se niinkuin mun mielestd oli semmonen.
Eli se oli opettajakoulutuksessa musta semmonen, ettd olis varmaan sitd persoo-
nallista otetta saanu hyvéksyy enemmén siind koulutuksessa.

(N 1948)

Kun harjoitustunnit pidettiin aina eri luokille, ei oppilaita oppinut tuntemaan,
eikd heitd myodskddn oppinut ottamaan huomioon samalla tavalla kuin todelli-
suudessa on tehtiva.

Ensinnékin oikeastaan néé oppilaan kohtaamiset taikka oppilaskésittely, niin oi-
keastaan ei semmosta késitelty. Asiaahan mentiin asiana ja raati oli ja sitten op-
pilaat oli. Eiké lopen tiennyt tunnin jilkeen osasko ne vai ei ja minké tyylisid ne
oli. Ei se oppilas ollu, ei se ollu semmonen niinkun se nyt tyossé ja milldlailla
oppilaan ottaa, niin ei siind ollu oppilas ollenkaan merkitseva siithen aikaan tai ei
ainakaan ite pystynyt keskittyyn eiké ehkd kyennyt eikd neuvottu sité, ettd miten.

(N 1951a)

Ja sit on just nditd timmosid oppilaitten kuuntelemista ja heiddn kokemuksien
hyodyntimistd, kaikkee timmdsté, ettd eihdn niitd tiedd etukéteen.

(N 1948)

Harjoitustuntien jélkeisissd kritiikkitilaisuuksissa késiteltiin tunnin tekemiset ja
tekemittd jéttdmiset. Pahin virhe oli muuttaa hyviksyttyd tuntisuunnitelmaa.
Tuntisuunnitelmassa oli my0s oppilaiden vastaukset, ja pystydkseen jatkamaan
piti jollakin tavalla saada oppilaat vastaamaan oletetulla tavalla. Nédin jilkeen-
pdin ihmetyttdd, miten harjoituskoulun oppilaat jaksoivatkin olla niin hyvin mu-
kana.

E-kurssien opiskelijat toimivat opettajina, ja heilld oli jo aikaisemmin hankittu
ammattialan koulutus. Kursseilla opiskeltiin opettajan pedagogiset opinnot. Mo-
nille opettajankoulutus oli pitevditymisen takia pakollinen, joka kiytiin, jotta
saataisiin virka.

Kun ti4 meiddn pelihdn pelaa néin tilld raskaammalla puolella, ettd ensten ol-
laan kdyty teknillinen koulutus joko teknikko aikoinaan ja sitten opistotasoinen
koulutus. Ja senjilkeen kun ollaan tdssd tehtdvissi oltu, jos talon johto niin ha-
luaa, niin silloin tietenkin he suosittelee tétd opettajaopistoa, koska virkaehtoso-
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pimuksethan edellyttdd sen, ettd se opettajaopisto on kdyty ennenkuin tulee ni-
mitetyksi virkaan.

(N 1942)

Silloin sitten mé sain oikeestaan tdn opettajan patevyyden ja sitd myoten méa sain
vakinaisen viran. Siihen saakka mi olin ollut tuntiopettajana, tosin sitten loppu-
aikoina siind olin jo pdédtoiminen tuntiopettaja.

(M 1938)

Moni opettaja koki olleensa ihan hyvé opettaja ennen opettajankoulutustakin,
mutta viran saannin ehtona oli opettajankoulutus, joten se oli suoritettava.

Kasvatustieteelliset aineet E-kurssilaisetkin kokivat irrallisina tai niiden sovel-
taminen kdytdntdon ontui. Tosin joku vuosia opettajana toiminut epdili myos itse
tiedostamattaan sulkeneensa korvansa osalta opetusta.

Kyllad se véhin irrallista periaatteessa oli, ettd paremminkin néihin timmosiin
syvennyttiin sitten, mité kirjassa sanotaan. Yks henkil siéléd oli semmonen, joka
toi eldvid esimerkkejd ja timmdsid ja joita nimenomaan taytyis olla hyvin run-
saasti.

(M 1945)

Jollakin lailla voi olla sitten, ettd sitd sulki tavallaan poies semmosen hyddyn
jollakin tapaa, etté sitd sitten katto, ettd tdssd on joku vanha konkari niissi asi-
oissa, kun sitd oli jo melkein 10 vuotta tehny sitd tyoté, ettd siind saatto olla
timmonenkin.

(M 1944)

Opetusharjoittelun ja ndytetuntien pidon opettajat kokivat tyonsd oppimisena,
mutta tiukkojen muotoseikkojen tdyttdminen ei ollut kaikkien mielestd jarkevaa.
Samoin osa kritisoi varsinkin nidytetunteja niiden epdluonnollisuudesta.
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No ei niissd mitéén, tietysti ne oli ihan hyvié periaatteessa, ettd noin semmonen
tuntien valmistelu ja muu, etti ei siind kylld mitdéin, ettd se oli niinku itse titi
tyOtd ja sithen oppimista, mutta sehén oli aika tarkkaa ja kaikkien muotojen
tayttdmistd Helldn kanssa kun oltiin tekemisissa.

(M 1945)

No sitten mé en kertakaikkiaan jaksanu ymmartaa sitd hirveen tarkkaa etukateis-
suunnittelua asioissa, ettd kun oppilaitten vastaukset piti suurin piirtein pistda
paperille ja minuutilleen ajoittaa, méd koko ajan protestoin sitd vastaan mé sa-
noin, ettd kun td4 on eldvé tapahtuma ja haluaisin, ettd opiskelijalla olis mahdol-
lisuus vaikuttaa siithen tapahtuman kulkuun ja sitten, jos mulla tunti menikin sil-
latavalla, ettd lopputulos ei ollut se minké olin kirjannu sinne niin mé koin sen



onnistumisena siis silldtavalla, ettd mun suunnitelmani oli muuttunu, mutta oltiin
kuitenkin niinkun asiassa. No ei se ihan sitten sopinu alussa niihin kuvioihin ol-
lenkaan.

(N 1938)

Se on niinkun semmonen, se ei oo luonnollinen tila, ettd semmonen niytetunti-
kin vois olla luonnollisempi tai sitten se on luonnollinen, mutta se tehdéén talla
liian arvokkaalla tulemisella ja esiintymiselld tai sitten se on oppilaan kohdalta
tehty tila, mutta kumminkin niin se tekee sen, etti siitd putoo maaratylla tavalla
pohja.

(N 1942)

Jo opettajina toimineiden mielestd osa E-kurssien opetuksesta oli vanhanaikaista,
koska nailldkin kursseilla oli yksi hyvin opettajan malli. He kokivat osan kritii-
kisté asiattomana.

Sid oli niin vanhahtava rehtori siind touhussa sithen aikaan. Ei sid ollu kun
muutama oikein semmonen opettaja, joka oli sillai niinku tdn péivén tai sen péi-
vin hengessi. Sielld lahinné katsottiin opettajan asua ja sitte arvosteltiin sitd, etti
esimerkkind voi sanoa semmonen, ettd opettaja oli niin valkoisissaan, kun oli
talousopettaja, niin sitten sid kritiikkitilaisuudessa.

(M 1945)

No tietenkin mé olin ollu ennen sinne menoani mielestidni ihan hyvd opettaja
taalld ndin, mutta sitten ma totesin, etten mé ollukkaan ollu. Tuli ensin semmo-
nen todellinen katastrofi siind kun tajus, ettd kuinka sitd on voinu tehdi sitten
mukamas vairin. En mi tiedd tehtiinkd me ollenkaan véérin vaan me opiskeltiin
opiskelijoitten kanssa yhdessi eli se oli titd nykyaikaa jo silloin, et yhdessé ha-
ettiin ratkaisuja asioihin.

(N 1938)

Jo opettajina toimineet E-kurssilaiset arvioivat jonkin verran kriittisemmin saa-
maansa opetusta kuin opettajaopiston kaksivuotisen kurssin oppilaat. Lahtoti-
lanne néilld ryhmilld oli niin erilainen. Vuosia opettajina toimineista osa hakeu-
tui opettajankoulutukseen oppilaitoksen kehotuksesta, ja oman opetustapansa
omaksuneena. Koulutuksen yhdenmukaistava paine ei tdlldin tuntunut asialli-
selta, vaan pikemminkin vanhanaikaiselta.
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4.1.3 Ammatinopettajat yrittdjien kouluttajina ja tapakasvattajina
1980-luvulla ja 1990-luvun alussa

1980-luvulla alettiin toteuttaa keskiasteen uudistusta ammatillisessa koulutuk-
sessa. Tekstiilitekniikan ja vaatetusalan peruslinjat perustettiin vuonna 1986.
Tekstiilitekniikan peruslinjalla oli kouluasteella tekstiilinvalmistajan ja tekstiili-
koneasentajan koulutusammatit. Vaatetusalan peruslinjan kouluasteiset koulu-
tusammatit olivat: pukineidenvalmistaja, asusteidentekijd, mallipukineidenval-
mistaja/pukuompelija, mallipukineidenvalmistaja/vaatturi, modisti ja kaavan-
piirtdjé-leikkaaja. Koulutus oli erikseen peruskoulu- ja ylioppilaspohjaisilla luo-
killa ja sen pituus vaihteli kahdesta kolmeen vuoteen. Uutta oli peruslinjakohtai-
nen yleisjakso, jonka jilkeen hakeuduttiin halutulle erikoistumislinjalle.

Opettajankoulutus yhtendistettiin 1980-luvun loppuun mennessd. Alakohtai-
suus purettiin ja siirryttiin yksivuotiseen pedagogiseen koulutukseen.

Haastattelemistani opettajista kaksi (N 1951b ja N 1958) oli aloittanut tyonsa
ammattioppilaitoksessa 1980-90-luvuilla. Heiddn lisdkseen kuvauksessa ovat
mukana aikaisempina vuosina tyonsd aloittaneet ja tdnd ajanjaksona opettajina
toimineet eli yhteenséd 11 opettajaa.

Ammatillisuus

Ammatillisuus merkitsi opettajille ammatin perustaitojen opettamista oppilaille.
Ammatillisten opettajien tulee tietdd tydeldmdssd tapahtuvat muutokset pitddk-
seen opetuksensa ajan tasalla. Vaatetusalalla suurten tehtaiden kaatuminen ja
pienten ompelimojen lisddntyminen 1980-luvulla aiheutti muutoksia opetuksen
tavoitteeseen ammattioppilaitoksissa. Ryhmétyon yleistyminen lisdsi taitovaati-
muksia ja liséksi se edellytti yhteistydtaitoja.

Nythén se on sitten muuttunu sillai tdd koulutus, ettd pystyy itsensd tyOllistddn
taikka tekeen nditd vaatteita alusta loppuun saakka, niin samat kriteerit aika pal-
jon asetetaan tdlld hetkelld yritysmaailmassa, kun ne on timmdsid pienempid
tyoporukoita, jotka paittad ite siitd tyOstddn ja ne on sitten laajempia ndd tyon
osaamisen alueet. Ja silloin se oikeestaan edellyyttdd jarkevasti ottaen, ettd siind
pitda hallita tda vaatteen kokonaishomma.

(M 1944)

Aikaisemmin koulutettiin tyontekijoitd teollisuuteen ja ompelimoihin, mutta
1990-luvulle tultaessa tdllaiset tydpaikat olivat ladhes kadonneet, siksi korostettiin
itsensd tyollistdmistd ja vaatteen valmistuksen kokonaisuuden hallintaa.

Edellda keskustelukumppanina ollut opettaja oli aloittanut tyonsd 1970-luvulla.
Myos 1980-luvulla tyonsé aloittaneet opettajat ndkevét kehityksen samanlaisena,
mutta kdyttavit hieman erilaista kieltd sen esille tuomiseen. He puhuvat erikois-
ammattien katoamisesta ja tyopaikkojen vaatimasta joustavuudesta.

118



No must tuntuu, ettd mé en tidk si valttdmaétta tiedd mihin ammattiin ne menee.
Ettd tda onkin ollu tdssd semmonen alue, mikd mun mielestd on ollu suurimman
muutoksen alla ammatillisessa opetuksessa. Ei ole endéd vélttdméttd sitd sem-
mosta ammattia, ettd must tulee semmonen ja semmonen hatuntekiji ja ma teen
kangashattuja tai mé teen huopahattuja tai mé teen nahkat6itd. Vaan mun tarttis
osata niitd kaikkii jollain tavalla ja olis hirveen hyvé, jos mi osaisin vield vaate-
tuksesta tiettyjd alueita. Ettd ei ole ehka sitd putkee mihin he 1dhtee missd on 30
vuotta ja sit jad eldkkeelle. Ettd sitd voi jatkuu 5 vuotta ja sit huomataan, etti
mun téytyy kouluttaa itteni ja ldhtee jonnekin muualle. Ettd niitd oppilaita, mité
multa on valmistunu ja mitd mi niiden historiaa tiedén, niin suurin osa niisti on
menny jatko-opiskeluun, ettd ne ei ole sitd tihén jattdneet.

(N 1958)

Ettd sielld (tyopaikalla/LK) voi joutuu tekeen mitd vaan, ettei niin siitd omasta
voi pitdd kiinni. Tarvitaan joustavuutta, ettei sitd tid, mité sitd elaiméssdén, mihin
sitd joutuu.

(N 1951b)

Tyo6eldmin kehityksessd mukana pysyminen ei silti aina takaa alan koulutuksen
jatkumista, kuten tekstiilialan koulutuksen kehittymisen yhteydessd ilmeni. Mo-
net oppilaat seuraavat varsin tarkoin eri alojen tyollistymismahdollisuuksia, jotka
vaikuttavat myos heidédn tulevan koulutusalansa valintaan.

Koulutuskeskusteluun tulleiden uusien termien merkitys néyttdd olevan erilaista
osalla opettajista. Esimerkiksi laaja-alaisen koulutuksen vaarana osa kauan
opettajana olleista nékee pintapuolisuuden, koska heiddn mielestddn vain kun-
nolliselle perustalle voi rakentaa uutta.

Se on muuttunut laaja-alaiseksi erittdin laaja-alaiseksi, pintapuoliseksi, siind ei
00 asian syvyyttid. Se on mun mielipiteeni, mutta jos silld tdnd paivana parjatadn,
niin hyva on. Mut aines, joka télld koulutuksella koulutetaan, niin ei ole kylla-
kddn vastaanottava, et pikkasen taaksepdin ja annetaan kunnon perusta. Ja siitd
sitten vaikka ohjuksena ylos, mutta se perusta pitdd olla kunnollinen.

(N 1942)

Vastaavasti 1980-luvun loppupuolella aloittaneen opettajan mielestd laaja-alai-
suus on tyOtapojen rikkautta.

Mai vaan nddn sen semmosena laaja-alaistuneena, ettd se ei endd 0o sitd miti sen
aikasemmin olis voinu kuvitella olleen. Ma oon koittanu sitd tossa opetuksessa
tuoda esille, ettd ajatelkaa mika rikkaus se on, ettd onkin niin paljon tapoja. Ett
kun me pédstdis vaan siitd vanhan ammattimichen vammasta, ettd kun ma olen
tehnyt sen piipun nédin 30 vuotta, niin se tehdddn seuraavat 30 vuotta néin se
piippu.

(N 1958)
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Keskiasteen uudistuksen yhteydessd uusittiin myos opetussuunnitelmat. Amma-
tillisen opettajan tyohon tdimd uudistus vaikutti eniten ammattityén osuuden vé-
hentymisend ja vastaavasti yhteisten aineiden osuuden lisddntymisend. Ammatil-
lisen osuuden opetuksen viheneminen ei ammattioppilaitosten opettajien mie-
lestd anna mahdollisuutta tavoitteiden ylldpitoon saatikka nostoon, silld tavoit-
teita ei suinkaan laskettu. Myos toteutetut sddstopadtokset vihensivét lahiopetuk-
sen madrdd. Varsinkin aikaisemmin suuremmilla tuntimddrilld opettaneet opet-
tajat tunsivat huolta tyGtaitojen kehittymisestd, silld jatkuvasti uutta opiskeltaessa
ei tapahdu harjaantumista.

Ta4 onkin sarjassa ompeleminen sitten ja se tyon harjaantuminen kun ei sitd ole.
Ei se, kun yhden asian tekee jotain, niin ei sitid osaa vield. Eikéhéan se oo tarkoi-
tuskaan, ettd ne ammattilaisia vield on kun ne tiéltd valmistuu. Etti se pitiis aina
muistaa.

(N 1951a)

Tietysti kaikki timmoset niinkuin tuntus hirveen pahalta, ndd tuntipudotukset
esimerkiksi, ettd kun ne on ollu. Meilldkin on ollu 38 viikkotuntia silloin ja nyt
mun opiskelijoilla on 30 viikkotuntia. Tavallaan tavoitteet pysy kuitenkin sa-
mana, niin tietysti siind oli semmonen huoli ja murhe. Ja tietysti siind meni
muistakin pois, mutta kuitenkin t44 ammatillinen puoli on siind suhteessa pie-
nentynyt eniten, niin tota. Mut tietysti tdssd on sekin hyva puoli, jos taas ajatel-
laan jotakin, ettd on sitd omaa tyotikin joutunut rationalisoimaan eli tdssd on
aika paljon joutunu miettimdin, ettd mitkd on ne tirkeimmét asiat, jotka mun
tdytyy tdstd nyt antaa, ne tiedot ja taidot ja tdd osaaminen. Ettd tavallaan ehké se
ei ookaan niin huono asia.

(N 1948)

Kun opettajat eivdt voi palauttaa poistettuja tunteja, on helpompi tyoskennelld,
kun nikee asiassa myds positiivisia puolia.

Pienentynyt viikkotuntimdéra ei opettajien mielestd anna koulussakaan kuvaa
oikeista tyOpdivistd, kuten haastattelemani vaatetusalan opettaja toteaa verrates-
saan 1990-luvun alkupuolen tilannetta omaan kouluaikaansa 1970-luvulla.

Niin, td4 on semmonen asia, mikd on mua ruvennu jotenkin hirveesti harmitta-
maan. Ettd kun mi oon puhunu tdn oman tyonkuvani hdmértymisestd niin yks on
mydskin ammatillisen koulutuksen hdmértyminen siinid mielessd, ettd kun men-
nddn timmoseen viikkotuntimédridn niin ei ole endd koulussakaan sitd ideolo-
giaa, jos ei ole endéd vapaa-aikanakaan sitd mahdollisuutta saada taitoja tyoela-
maistd, et miten tydaikoja noudatetaan ja mitd ty0 on niin ei sitd enédé ole koulus-
sakaan. Koulupdiva voi olla 8:sta 11:een esimerkiksi tai 8:sta 12:een kun se on
jaettu 5 pdivélle. Kun mun aikanani on vield kutakuinkin oltu 8:sta neljdédn tai
8:sta kolmeen ja on tehty todella niinkun tyopéivin mukaisesti nditd asioita. Niin
tuntuu vaan joskus siltd, ettd mihinpdin mennéén, ettd onks se vélttdmatta ihan
hyvé asia ndin, mutta rahastahan tistd on kysymys, kylld mi sen ymmdrrén.
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Miki on meidn tunneista pois, niin se on palkkapussista pois ja se on rahasta
pois jne. En mé niinkuin pidé sitd hyvéini asiana, mut ettd ainahan me, mi nyt
rupeen kuulumaan siithen jo vanhaan vastaanharaajien porukkaan, niin ainahan
me ollaan kaikkii uudistuksia vastaan. En mi oo uudistuksii vastaan yhtdén,
mutta tarkotan sitd ajallista uudistusta. Tuntuu, ettd tulee semmonen vaihe, etti
taikina ei endé nouse, jos titd ammatin opetusta on joku kolmen tunnin jakso tai
kaks tuntii. Niin, ettd jos mé opetan vaikka leipomossa niin tulee se raja milloin
ei endd ois jarkevid opettaa yhtdin mitdén.

(N 1958)

Kaiken kritiikin leimaaminen vastaanharaukseksi osoittaa, ettd uudistajat eivit
halua hyddyntda vanhempien opettajien kokemuksia, vaan ne mitdtoidaan nega-
tiivisilla ilmauksilla vastaanharaukseksi tai muutosvastarinnaksi.

Ammatilliset opettajat ovat vankasti sitd mieltd, ettd ammattitaitoa ei opi kuin
tekemilld, ja ainakin tyontekijdtason koulutuksessa tuotteiden valmistuksen
osaamisella on edelleen merkitystd. Tadstd ovat samaa mieltd eri aikoina tyonsa
aloittaneet opettajat.

Ei, siis se on must ihan tosi asia, ettd paperista lukemalla sitd ei opi (ammat-
tia/LK). Ja sit kun sulla on joku peruskoulutus, niin si saat sieltd ehkd jotain
vinkkejd, mutta et sd opi semmosta perusammattitaitoo sielta.

(N 1958)

Kylldhén silld (yleisaineiden mairén lisddmiselld/LK) varmasti on pyritty nos-
taan profiilia. Ja nyt kun tétd profiilia nostetaan, niin tuntee véhén silldlailla, ettd
vaikka nyt sitten tyon osaamisesta ja sen arvostuksesta puhutaan, niin viime ka-
dessi sitten kuitenkin timmonen teoriapuoli on se, joka on sitten kuitenkin se
pdivén sana. Eikd siind mitdén, mun mielestd se saa olla sillai, koska nekin on
ihan téirkeitd asioita. Mut se vaan, ettd vaikka sitd kaikkea muuta on kuinka pal-
jon niin se kuitenkin, se viimenen osaaminen mitataan silld tyon osaamisella.
Tyoelamaissa se ei paljon auta, ettd vaikka olis kuinka hienoja teoria-asioita, niin
jos ei sitd tyotd osaa, niin se on sitten kuitenkin viimekaddessd hyodytontd ja ta-
hin ollaan menossa. Ja kuitenkin nyt tdssd koulutuksen maailmassa, niin se mit-
tari pelaa enemmén téltd teoriapuolelta ja se on se, mistd mi tossa alussa mainit-
tin, ettd pdittdjat ja muut, niin ne on teoreetikoita ja ne tuntee sen maailman ja se
on se mittari, jolla mitataan néitd asioita

(M 1944)

Vaikka ammatillisuus on merkinnyt eri aikoina opettaneille opettajille ammatti-
taidon opettamista, on osa sen sisdllostd pysyvad ja osa muuttuvaa. Koulutuksen
tulee sisdltdd perustyotavat, vaikka ne eivat muodikkaita olisikaan. Pienentyneet
tuntiméérat ovat mahdollistaneet vain ammatin perusteiden opettamisen.
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Kasvatuksellisuus
Ammattioppilaitoksissa monien opettajien mielestd kdyttdytymisen opetukseen

joutuu

panostamaan vield enemmaén kuin aikaisemmin. Varsinkin poikavaltaisia

luokkia opettaneet kokivat joutuvansa puuttumaan yhd enemmin oppilaiden
kayttdytymiseen. Linja- ja ryhmékohtaiset erot voivat olla suuriakin.

Ja sitten tdd kasvatuspuoli on semmonen joka kanssa ottaa voimille téllaisten
nuorten aikuistuvien tyttdjen kanssa, ettd ne on olevinaan niin aikuisia ja oma
pdd ja oma mielipide on niin tirkee, ettd ei aina synkkaa keskenéén sitten oppi-
laan ja opettajan vilit. Kaikella tapaa kokoajan tulee sitd kasvatusta. Jokaikinen
sanominen ja jokaikinen kontakti on siti kasvattamista.

(N 1945)

No tiytyy sanoo, ettd kylli semmonen 15 vuotta on huonompaan suuntaan
menty. Onko tulossa parannus niin se on sitten asia erikseen. Ma olen moneen
kertaan néille nuorille (pojille/LK) sanonut niin, ettei kovin pitkddn tartte menni
eteenpdin kun teilld on nuoriso, joka on samanikésti kun te olette nyt ja te olette
aikuisia, hyvéksytteko te ne kaikki toimenpiteet? Ei tietenkddn. M& sanon, etté
miten te voitte noin asennoitua. Nehdn on muut kasvattanut teitd varten, niin ette
te voi mennd niille mitddn tukkapollyd antaan tai selkdsaunaa antaan, kun ei
teillekddn saa antaa kun te sanotte, ettd laki on teiddn puolella. Sama laki on nii-
den puolella. Ei hyviksytd, mut se on ristiriitatilanne, johon mé en ole saanu ai-
nakaan itselleni vastausta, ettd mistd tdmé kaikki voinee silld tavalla johtua, et
kun niistd puhutaan, niin eiko sitd puhuttua voida ymmartda. En méaa sitd sano,
ettd vapaa kasvatushan on osasyyllinen tdhédn ja viljd rahan saanti, rahalla on
korvattu paljon, niin se on tulosta, mutta kun sen selvittdd niin se ymméartdminen
on se, joka ei sit kumminkaan mee perille.

(N 1942)

Opettajat ovat huolissaan kasvatusvastuun siirtymisestd yhd enenevissd maérin
koulun tehtdvdksi. Monen ammatillisen opettajan mielestd koti ja peruskoulu
eivit kaikilta osin huolehdi tehtavistaan.
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Ettd kylld jossain peruskoulussa tai jossain noin tdytyis pistdd semmonen tar-
kempi touhu péille, tiytys kovempi linja, mutta onko se sitten oikein, kotihan se
on, misté pitds ldhtee todella liikkeelle, mutta se on vaan, etti ei tdn pdivén yh-
teiskunta anna minkd4dnndkdstd arvoo tdmmdsille kasvatusasioille ja muille.
Kylla niistd kovasti kirjotetaan, mutta noin ei mitddn kéytdnnon osotuksia olis
sille, etté téytys niinko ruveta korjaan jotain. Kylld sanotaan, ettd vanhemmat ei
00 lasten kanssa ja harrastele kimpassa mitdén tai jotain timmosid. Joko on tyo
esteend tai sitten on muuten valinpitimattomyyttd. Jatkuvasti sysitdin lisdd vaan
paille, rahanahneus on niin kauhee, joko isénnillé tai sitten vanhemmilla, ettd
noin, jatetddn ne penskat oman onnensa nojaan.

(M 1945)



Kasvatuksellisuuden ndkeminen l1dhinnd tapakasvatuksena on sdilynyt 1990-lu-
vulle asti. Opettajat kokevat joutuvansa puuttumaan yhd useammin oppilaiden
kayttaytymiseen.

Oppilaat

Ammattioppilaitosten oppilaissa tapahtuneita muutoksia opettajat kuvaavat sekd
hyviksi ettd huonoiksi. Monen opettajan mielestd oppilaat ovat asiallisia ja avoi-
mia. Néitd opettajien kertomia hyvid muutoksia on tapahtunut eniten ylioppilas-
pohjaisilla luokilla ja yhdistelmékoulutuksessa.

Ettd voi olla, ettd ne oppilaat ei ole sindnsid mikskdén muuttuneet, mut meille on
ruvennu hakemaan oppilaat, joilla on parempi koulutausta, et he ovat menesty-
neet koulussa paremmin. Ja nyt esimerkiksi voi olla, ettd tdd on poikkeus, ehki
mi koen néi tilanteet erityisen voimakkaasti sen takia, ettd mi opetan ylioppilas-
pohjasta luokkaa, ettd mi en ole nyt peruskoulupohjasia Iuokkia opettanut mo-
neen vuoteen. Etten mé niinkuin osaa sitd valttimattd sanoo, mutta se, ettd ma
tieddn, ettd timmosid jarjestyshiirioiti ja asioi, mist on joskus aikoinaan jossain
osaston kokouksessa keskusteltu, mitd ongelmia on, niin semmosia ei ole enéa.

(N 1958)

Sanotaan, ettd ne on kaikin puolin sillai siistiytynyt, asiallistunut jotenkin opis-
kelijat, fiksuuntunut.

(N 1951a)

Mutta toiset oppilaat ovat hieman rdyhkeitd ja lyhytjdnnitteisid, silld joillakin
luokilla motivaatiota 10ytyy vain mieluisten tuotteiden valmistukseen. Néitd
huonoja muutoksia ovat kokeneet useimmat opettajat, varsinkin pitempédin
tyOssd olleiden mielestd oppimismotivaatio ja vastuu tyostd ovat kadonneet.

Ettd oppilaat on tullu avoimemmaks, mutta sitten myds rddvasuisemmaks silla-
lailla, ettd niiden kaytos ei ole sitd samaa ja samoin sitten ne on tullu lyhytjén-
nitteiseks ja sitten semmonen, ettd ei viitsi, ettd niinkun laiskuus. Oikeestaan hy-
vid ja huonoja puolia, ettd kylld td4 peruskoulu véhin on tuonut asioiden ym-
mairtdmiseen ja asioiden tietimiseen oppilaille hyvid puolia, ettd ne on jérke-
vampid kun ennen, mutta sitten tdd lyhytjannitteisyys ja laiskuus, ettd en mii
viitsi ja sitten timmonen vastuuntunto on védhentynyt. Vastuu siitd ty0std, niin,
ettd jos on joku tilaustyd ja se pitdd olla sillon valmis niin huit hait ne siitd valit-
téd, tuleeko se valmiiks. Ne ldhtee vilitunnille, vaikkei sitd olisi, ja ne ldhtee ko-
tiin liian aikasin luokasta, kesken pdivin yhtékkid ldhdetdén. Tullaan kymme-
neksi tai yhdeksitoista, nukutaan pommiin sillon téllgin, ettd kaikki timmonen
valinpitiméattomyys sitd koulua ja opiskelua kohtaan, ettd ei silld niin vilid, halla
vilid tyyliin.

(N 1945)
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Se tarvis olla just sitd mieleistd touhua, niin sillon se homma niinku oikein ta-
pahtuis, asenteet on vihdn semmosia, ettd ei ymmerretd noin laajemmin asioita.

(M 1945)

Opettajien mielestd oppilaat vaativat entisti enemméin opettajan ldsndoloa ja
apua. Vaikka opettajajohtoisuudesta periaatteena on luovuttu, ei itseohjautuva
opiskelu ainakaan 1990-luvun alussa néyttinyt kovin hyvin sujuvan.

Ja sitten oppilaat on tullu sellasiks, ettd ne vaatii enemméin opettajan mukana
oloa ja sellasta ldsndoloo ja sitten ne ei viitti ajatella itte. Ne kysyy mieluummin
sen, kun kaivaa niitd muistiinpanoja, ettd ne ei viitsi ajatella omilla aivoillaan,
ettd sen opettaminen on kanssa mulla tirkeeté, ettd mé haluaisin, mutta se ei aina
mee perille.

(N 1945)

Ylioppilaat on kylld vdhén harhaan meilld koulutettu, koska niitten koulutus
tdhtdd aika pitkdlti pelkéstddn ylioppilaskirjoituksiin ja ehkd sit senjdlkeisiin
korkeakouluopintoihin. Niitd ei opeteta eldméid varten ja ne on aika passiivisia,
ne on tottunu ottamaan vastaan timmdsté passiivista tietoa. Ne ei oo tottunu sel-
vittdm&an asioita, ettd ne on niinkuin aika tdmmdsii, et kun sanotaan joku, an-
netaan joku tyOprojekti, ettd tehddén. Niin “eiks tuu tarkempii ohjeita, ei kai me
téstd pystytd” eli kaikki pitds, et kuitenkin on sité itseohjautuvuutta ja tatd, mutta
kuitenkin kaikki pitds antaa valmiiks ennenkuin ti4. Pitd4 olla tdsmillinen ohje
ja kaikki ndin. Ettd taas noi nuoremmat, ne ei oo niin pahaks, ettdi mun mielesti
lukio on nuorta passivoiva koulutus. Anteeks nyt vaan kaikkia lukioita kohtaan,
koska silld on niin tiukka tavoite mihin ne koulutetaan, ettd unohdetaan kaikki
ndd muut tavoitteet, mitd ihminen tarvitsee, kun se itsensid eldttdd. Se on liian
tiukka se, ettd voi olla nyt tdd lukiouudistus, ettd se helpottais vihéin. Tottakai se
on persoonakohtaista, mut ettd mé sanoisin, ettd se on passivoiva. Ne lokeroi sen
tiedon, ettd tdd tarvitaan tdssd kokeessa, ne ei osaa soveltaa.

(N 1948)

Nayttdisi siltd kuin oppilaat ja opettaja késittdisivét itsendiselld tyoskentelylld
hieman eritasoista itsendisyyttd. Oppilaille itsendinen tydskentely on ohjeiden
mukaista omatoimista tydskentelyd ja opettajan mielestd se edellyttdd enemmén
omia paitoksid tehtidvin ratkaisussa.

Ammatilliseen koulutukseen hakeutuneet oppilaat ovat yleensd innokkaita teke-
madn ammattityotd, mutta koulun tydelamidn kouluttavat sdédnnot eivit kaikkien
mielestd ole kuin ohjeellisia.
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Viime vuonna oli sesmmonen ongelma tén edellisen ryhmén kanssa, kun joku
sano sit, kun oppilaat ei tuu kouluun ja mul on semmonen, ettd mé en saa niiti
pois koulusta. Ja kaikki ketka tddlla kulkee sano, ettd sun oppilaat oli taas sielld
ja kello oli 9 illalla ja mé sanoin, ettd mé en voi sille mittddn, ettd kun ne tykkai



tehdd. Tosin mé kylld tydllistdnkin heitd hirveesti, mut ettd he tekee kylla todella
ahkerasti. T44 on ainut ryhmé, ensimmainen ryhmé, mikd mul on sellanen, miké
on pois paljon, myohéssa siis aamulla. Ne ei oo varsinaisesti pois, mutta ne tulee
10 yli ja 15 yli ja 20 yli tunnille. Ja tota ma oon ajatellu sitd, ettd kun se on kui-
tenkin ammatillisesti kaikista paras luokka, mikd mulla on koskaan ollu. Ne on
hyvin taiteellisia, ettd onks téa sitten toinen puoli sité taiteellisuutta, ettd on hir-
veen vaikee tulla ndihin notuleihin (ohje, méardys/LK) mukaan, kyl he sit on il-
takaudet tdilld. Ja sit toinen asia, minkd mé oon ajatellu, etti rupeeks ndisséd na-
kymaéén sitten se historiikki, ettd ne on hyvin vdhén olleet missdén tyopaikassa,
ettd ei oo semmosta késitysti siitd, ettd mitd on tydaika. Ettd kun kello on 8 niin
ty0 alkaa kahdeksalta eikd 10 yli tai 15 yli, et ne pitdd mua pikkusen nipona et
sillei. Ettd en tiedi sitten, ma oon itte aatellu sitd ndin, kun mé oon heidn kanssa
keskustellu, ett missd he on tdissd, niin viime kesdnédkin ihan muutamalla oli
tyopaikka.

(N 1958)

Oman liukuvan tyéajan noudattaminen ei ole koulussa hyviksyttyd, koska tyo-
paikoillakin liukuvaa tydaikaa toteutetaan sddnnellysti.

Opettajien mielestd oppilaat arvostavat ammatillista koulutusta enemmaén kuin
aikaisemmin, silld ensisijaisten hakijoiden miird on noussut ompelulinjoilla.

On siiné pikku hiljaa tullu, arvostetaan ammatillista oppilaitosta enemmén kun
ennen. Ennen oli, ettd amatsuun, meeks sd amatsuun. Sillon kun ma itsekin me-
nin ammattikouluun (1960-luku/LK), ettd tyhmi, ettd semmoseen kouluun,
mutta ei nykydén endé nuoret puhu silldlailla toisillensa. Nyt on ollut aika hyvin
oppilaita. Enemmain ensisijaisia hakijoita, kun on voitu ottaa, mutta tassd vélilla
10 vuotta sitten oli heikompi tilanne ja 20 vuotta sittenkin, ettd nyt on tétd kési-
tydalaa ja ompelualaa arvostetaan ja sithen on tosiaan tulossa oppilaita. Meilld
on tdydet luokat ollut ja melkein ensisijaisia hakijoitakin.

(N 1945)

Peruskoulun opinto-ohjaajat ohjaavat lukioon eikd ammatilliseen koulutukseen.
Oppilaat ovat kertoneet, ettd ammattioppilaitokseen hakeutuviin ei kovastikaan
panosteta. He kokevat ongelmana peruskoulun ja lukion opinto-ohjaajien nega-
tiivisen asenteen ja/tai tietdmattomyyden ammatillisesta koulutuksesta.

Ihan oikeastaan oli tota hiljankin juttua siitd, ettd kun he tuntee, ettd on toisen
luokan kansalaisia, ettd heitteille jitetddn siind vaiheessa ja sanotaan, etti nyt
kylld pilaat eldmais, kun ldhdet ammattioppilaitokseen etkd lukioon. Ettd jos se
tdnd pdivéani vield on tété, niin h&mmaéstynyt oon.

(N 1951a)

Tassd kun mi néitten oppilaitten kanssa keskustelen, ettd miten he on hakeutu-
neet esimerkiksi tinne ja mistd sé sait vihid, niin se on mennyt jonkun kaverin
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kautta, ma oon ndhny lehdessé jotain ja ma oon kdyny tdilld silloin kun oli sitd
ja titd. Ja he on ihan avoimesti keskustelevat siité, ettd miksei lukion opinto-oh-
jaajat kerro mitdén téstd vaihtoehdosta. Ett sielld tavallaan ei meitd arvosteta ja
kyl se tietenkin sitten vdhdn muuallekin varmaan heijastuu. Mun mielestd oppi-
laat tuo sen jonkinlaisena ongelmana. Koska ainakin sitten, kun he ovat huo-
manneet, ettd he viihtyy tdélld ja ovat huomanneet sitten, ettd ois ollu kiva saada
tietoa enemman tésta linjasta.

(N 1958)

Pohjakoulutuksen ja ikédrakenteen muuttuminen ovat osatekijoind oppilaiden
muutokseen. Osalla suoraan peruskoulusta tulleilla, nuorilla oppilailla ei monen
opettajan mielestd ole opiskelumotivaatiota. Sen sijaan yhdistelmikoulutuksessa
ja ylioppilaspohjaisilla linjoilla olevat oppilaat ovat hyvin motivoituneita.

Tyoyhteiso
Opettajien perinteinen tapa tehda tyotd yksin luokkansa kanssa on syvéén juurtu-
nutta.

Ett on kauheen kiva yksin tuall luokassa oppilaitten kanssa, mutta kun téytyy
niitten tyokavereittenkin kanssa toimii.

(N 1958)

Edell4 siteerattu opettaja toivoikin opettajankoulutukseen enemmain yhdessi te-
kemistd sekd opiskeluun ettd harjoitustuntien pitoon, jotta siihen totuttaisiin jo
siind vaiheessa. Omalta tyOpaikaltaan hin kertoi esimerkkejd hyvin hoidetuista
tyoyhteisollisistd asioista.

Meille on jérjestetty lukujdrjestykseen aikaa, milloin kaikilla loppuu opetus sa-
maan aikaan, jolloin voidaan pitdd kokouksia, palavereja. Meil on hyvin jirjes-
tetty kahvitilaisuudet eli me ei olla silld tavalla kopittauduttu ténne, ettd me ol-
laan tédlld ja toi ryhma tuolla, vaan meilld on aamukahvit yhdessé ja iltapéivé-
kahvit yhdessd. Se musta on hirveen hyvé asia, ettei tuu semmosia kuppikuntii
sitten, mitkd kokoontuu keskenéén, ett me nidhdéén toisiamme tosi paljon.

(N 1958)

Talla jarjestelylla mahdollistetaan edes opettajien toistensa tapaamiset. Tilanne ei
ole kaikissa oppilaitoksissa sama, kuten seuraava haastateltavani kertoo.

Eihén tiélld paljon muitten kanssa tuu touhuttua kun noitten oppilaitten kans.
Tailldhan jaa timmoset sosiaaliset kontaktit todella pieniks. Se on se vélitunti,
ruokatunti ja kahdelta kahvitunti, ni se jd4 aika pieneks sitten noin léhtee tonne
jonnekin juakseen, ettd tddlldkin on pitka etdisyys ja sid on paljo vikee, nin siin
ei paljo minkdanndkosid kontakteja ihmisten kanssa synny.

(M 1945)

126



Opetussuunnitelmaty6 lisdsi opettajien vilistd yhteistyotd, mutta suuremmissa
kouluissa se tapahtui osastoittain tyoryhmissd. Jos yhteistyd koetaan pakolli-
seksi, se ei paranna tydyhteison ilmapiirid

Hallinto

Haastatteluhetkelld vuonna 1995 oltiin siirtyméssé toisen asteen koulutusraken-
teeseen. Kaksi haastateltavistani oli ollut mukana alojensa opetussuuntelma-
tyossd. Heiddn kokemuksiaan uudistusten toteuttamisesta voisi kuvata varsin
autoritaarisiksi.

Tossa opetussuunnitelmatyéryhméissd kun ma olen ollu, niin meiltd on paljon
kysytty, muutei silld oo ollu mitdén vaikutusta. Ma viliin tunsin itteni tdysin
huijatuks. Me ollaan tehty hirveesti kaikkia ja sit kun mi ndin sen, kun se tulee
johonkin lausunnolle, ettid herran jestas, onko se timmonen, olenks ma ollu téti
tekemdssd. Ei me niin hirveesti padsty vaikuttamaan, mitd mé luulin. Tiettyihin
asioihin, ndihin rakenteisiin just, ei meilld niihin ollu just sanottavaa.

(N 1958)

Aina kun tehddin timmosid isoja uudistuksia, niin eri alat litistetddn samanlai-
siin raameihin, ja siind sitten paikat natisee jonkun verran. Uudistukset tulee kai-
kesta huolimatta, ja sillon minusta on jarkevdmp#a ndhd4 niistd positiivisia puo-
lia kuin negatiivisia, koska ne tulee kuitenkin.

(M 1944)

Hallinnon edustajien tulee siis kuulla eri osapuolia, mutta heilld ei ole tarvetta
kuunnella muita eiké velvollisuutta toteuttaa esitettyjd asioita.

Haastattelemani vaatetusteknikkoluokan opettaja kertoo virallisen hallintoketjun
viestittimisen sivuuttamisesta Pariisissa toteutetun muotoilu- ja suunnittelukurs-
sin raportoinnissa.

Ja nyt kun meill4 oli tdd ensimmdinen luokka tuolla Pariisissa, niin hehén saivat
sieltd opetushallituksesta rahaa. Niin mehdn paukautettiin koko luokka bussilla
sinne kertomaan kokemuksistamme, ettd tulevat polvetkin saisivat rahaa. Mé
aattelin, ettd jos nuoret kertoo mulle ja mé kerron rehtorille ja rehtori kertoo
opetushallituksen ihmisille, jotka pé&ttdd néistd asioista, niin se on jo niin monen
vadran kautta. Sen sijaan ettd nuoret tulee ndyttdmaan, heil on heidn tekemiset,
heil on valokuvat, heil on ne kokemukset ja he saa itse kertoo. Me istutiin monta
tuntia, sielld oli kymmenkunta virkamiestd kuuntelemassa ja sieltd tuli palau-
tetta. Ett tdlld tavalla me voidaan kdyttda, ettd suoraan niille paittdjille, jotka
paittad niistd asioista, niin varmaan se palaute tuli paljon parempana.

(N 1948)

Suhde hallintoon vaihtelee opettajakohtaisesti. Osan ldhin hallinnon edustaja on
koulun rehtori, osa taasen hoitaa sujuvasti yhteyksid opetushallinnon virkamie-
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hiin. Suhteen muodostumiseen vaikuttaa opettajan asema tydyhteisossd ja kou-
lutusalan yleisyys. Harvinaisempien koulutusalojen edustajat ovat usein yhtey-
dessd ylempiin paattéjiin.

Tyoelima

Keskiasteen uudistusta edeltineessd opetussuunnitelmatydryhmien komiteatyos-
kentelyssd oli mukana myds tydeldmén edustajia antamassa suuntaviivoja eri
alojen koulutukseen. Tydeldmin edustajien konkreettinen osallistuminen esimer-
kiksi opetussuunnitelman tekemiseen on onnistunut vain ammattioppilaitoksen
harvinaisemmilla linjoilla, kuten tekstiilikoneasentajien opettaja seuraavassa
kertoo 1980-luvun tilanteesta.

No, opetussuunnitelmahan tehtiin itse. Olihan siind aina tyonantajan vikee mu-
kana ja sitten oli muista kouluista, mutta noin yleensi oli samanhenkistd poruk-
kaa ja ei niissd kylld ollu mitddn isompia vdittelyitd eikd muita niinku varmaan
monella alalla on, mitéd tdssd on kuunnellu, kun ne tekee opetussuunnitelmia, ni
ei tekstiilissd kylld ollu ikiné. Ja porukka oli kaikki pitkén kadytdnnon linjan kéy-
nyttd védkee, ni ei siind ollu, se oli kylld aika yksmielistd touhua, mit sid tarvi-
taan, mitd vaan saadaan mahtuun.

(M 1945)

Tekstiilialan koulutus ei laajimmillaankaan ollut kovin yleistd, joten tillainen
suhteellisen pieni opettajakunta ndyttdd pystyneen hyvin ylldpitdmain yhteis-
tyOtd alansa ja toistensa kanssa.

Mutta hyvédkddn yhteistyd tyoeldmén kanssa ei takaa koulutuksen jatkumista.
Tyoeldméssd tapahtuneet muutokset saattavat vaikuttaa koko alan koulutuksen
lopettamiseen, kuten raskaan tekstiilin koulutukselle kévi 1990-luvun alussa.

Muttei ollu kiinnostusta, ei ollu oppilaita. Se tuli se tekstiilin kaatuminen, tyot-
tomiksi joutumiset, sielld 1dhti paljon vikee. Ja se oli niin huonoo mainosta kun
sielld meni sukulaiset ja sielld meni #itid tai isdé tai sitten meni mummua ja pap-
paa. Kun me haastattelimme silloin niitd oppilaita, ettd tyopaikat on mahdollista
saada kaikkien, niin eihén se sit endd onnistunut kun ei niitd ollu saada, et se oli
se, ei ollu mitdin mitd enéé lupaisi.

(N 1942)

Aktiiviset opettajat ovat mukana ammatillisessa neuvottelukunnassa ja pitdvit
muutenkin yhteyttd alansa tyoeldméén esimerkiksi tutustumiskéynneilld puolin ja
toisin. Samoin ty6harjoittelun puitteissa tapahtuvat tydoeldméyhteydet ovat luon-
tevia.

Ettd jos on joku ammatillinen neuvottelukunta, okey si olet siind vetdjana ja sit-
ten kaikki ndd timmdset, jos sd teet just yhteistydtd niin sit on taas niissd. Ja
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kaikki nié tydeldmén mité on ollu, etti tehtiin ennen (vield 1980-luvullakin/LK)
paljon enemmainkin yhteistyoté, ettd kutsuttiin tinne, niin aina oli niissd mukana.

(N 1948)

Tyo6harjoittelun puitteissa sitten, etti sillon on yhteydessi. Se on luonnollista olla
sillon yhteydessé ja sillon kdy sielld ja se on ihan mielenkiintoista, mi ainakin
tykkéén ihan siitd vaiheesta, kun oppilaat on siell ja kayn.

(N 1951b)

1980-luvulla opettajille yleistyi mahdollisuus péésti oman ammattialansa tyo-
paikoille paivittdiméain tyoeldmin tuntemuksensa. Samalla voi luoda yhteyksid
oppilaiden ty6harjoittelua varten, silld keskiasteen uudistuksessa kaikkeen am-
matilliseen koulutukseen sisdllytettiin ty6harjoittelua koulutusaikana.

Opettajankoulutus
Haastattelemistani ammatinopettajista kaksi oli ollut opettajankoulutuksessa
1980-luvulla. He (N 1951b ja N 1958) olivat kdyneet kolmevuotisen opettaja-
opiston, jossa suoritettiin opistotaso ja opettajankoulutus.

Kuten edellisilld jaksoilla tarkastelen tdssdkin kasvatustieteellisten aineiden
opetuksesta ja opetusharjoittelusta opiskelijoille jadneitd vaikutelmia.

Kasvatustieteelliset aineet eivit kolmevuotisen opettajaopiston kidyneiden opis-
kelijoiden mielestd edelleenkdin palvelleet kdytdnnon harjoituksia, vaikka erilli-
send oppiaineena oli ammatillista opetusoppiakin.

Mut ehké sit kasvatustieteellisissd opinnoissa aina ei kohdentunu sitten ne kiy-
tdnnon harjoitukset ja sitten ne kasvatustieteen opinnot. Ett ehkd se vaan oli
omaa kyvyttomyytté, ettd sitd ei aina osannu sieltd ottaa. Joskus néissd harjoi-
tustunneissa niin koki, ettd kasvatustieteen opinnoista ei valttdimaéttd aina oo ihan
suoraa hyotyé tai sitten ei osannu sitd kiyttdd oikealla tavalla. Ja sitten ehkd se
harjoitustuntiosuus joskus oli hiukan liian teatraalista, ettd tehtiin kovasti paljon
sitd tyOtd. Mut kaiken kaikkiaan mul on siitid oppilaitoksesta hyvid kokemuksia,
ettd ei mulla oo mitéén pahaa sanottavaa.

(N 1958)

Jollain lailla kuitenkin se kasvatusoppi oli vaan erillinen aine ja ei sitd niin hir-
vedsti sitt tdtd, no olihan titd ammatin aineiden opettamistakin, ettd kuinka pitda
tehdd. Kylla sitd oli ammatillista opetusoppia tai jotain semmosta mun mielesté
oli.

(N 1951b)

Teorian ja kdytdnnon suhde on tunnetusti vaikea. Huolestuttavaa on, etti niin
moni on opettajankoulutuksen aikana tuntenut itsensd kykenemittoméksi sovel-
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tamaan kasvatustieteellisistd tietimystdén harjoitustuntien suunnitteluun ja to-
teutukseen.

Kokemukset opetusharjoittelusta ndyttivit olevan varsin henkildkohtaisia, toi-
nen haastateltavani niki niistid painajaisia ja toisen mielestd ne olivat hyvaa val-
mennusta tulevaan ty6hon. Tuntisuunnitelmissa ei endd tarvinnut arvata oppilai-
den vastauksia, eivithin oppilaat koskaan olleet vastanneet oletusten mukaisesti.

No tietysti opetusharjoittelusta tai harjoitustunneista, niin kylla niistd sitten vid
muutaman vuoden ndin oikein painajaisia, ettd ne oli niin yliampuvia, ettd monta
viikkoa juostiin ympérid kaupunkia ja haettiin néytteitd ja kaikkea. Eihdn sem-
mosta pysty nyt milldén tekeen, ettd jos yhtd tuntia, kahta tuntia valmistellaan
kaksi viikkoa, missds sitd sitten ne muut tunnit pitdd. Ja jos jossain meni pieleen,
niin sitten haukuttiin pystyyn.

(N 1951b)

Kyl mi uskoisin, ettd se on paljon helpottanut titd opettajatyotd, ettd on ollu se
ihan konkreetti opetusharjottelu sielld ja joku on sitd ihan reilusti kritisoinu mité
ma oon sielld edessd tehny ja miten ma oon sielld kiyttdytynyt, kyl mi oon pi-
tény sitd ihan hyvéna.

(N 1958)

Tuntisuunnitelmat tehtiin, kysymykset tehtiin, muttei vastauksia.

(N 1958)

Opetusharjoitteluun liittyvét kritiikkipalaverit ovat aina olleet tunteita nostattavia
tilanteita. [hmisten kritiikin sietokyky on erilainen, eikd ketdin saisi asiattomalla
kritiikilld nitistda.

Opettajankoulutus muuttui vuonna 1990 pedagogiseksi koulutukseksi. Ammatil-
linen tutkinto ja tyokokemus tulee hankkia ennen opettajankoulutukseen hakeu-
tumista.

Opettajankoulutuksen kehittyminen huolestuttaa vaatturialan opettajaa (M
1944). Hénen mielestddn nykymuotoinen opettajankoulutus suosii teoriaopintoja
ja ammatillisen puolen opinnot ovat jdineet sivuseikaksi. Kuitenkin ammatin-
opettajana toimiminen edellyttdd omakohtaista ammatillista osaamista, jota hé-
nen kokemuksensa mukaan ei ammattikorkeakouluvéyldd myoten saavuteta.

Sama koskee opetuksen alueella nyt sitten kaikkee titd, ettd kun sitd opettajan
osaamista ja valmiuksia kehitetddn, niin kaikkihan ne mitataan vaan teoriatie-
doissa, silld tyolla ei ole oikeestaan mitdén merkitystd. Tammonen kuva mulle
on muodostunut, ettd mitd enemmaén kéyt yliopistoo ja saat hienoja arvosanoja,
niin sitd isompi on liksa ja arvostus on entistd suurempi. Kylldhin se ihan hienoo
on, ettd jos ois valmiuksia olla vaikka mitd, mutta kuitenkin tdsséd ty0ssd, niin se
osaamisen taito minusta kuitenkin on se tirkedmpi asia.
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Ettd nyt kuitenkin aikasemmin kun tytot opiskeli niitd ammattiaineita ja muuta,
niin sitd saatiin vield tsekattua tavallaan niité tieto- ja taitotasoja. Ja nyt kun se
sitten on vaan pelkéstddn tdd pedagooginen homma, niin nyt se pités sitten aika-
semmin tulla td4 asia. Mutta méi en tiedi sitten, kun ollaan timmosessd koulu-
tusputkessa, niin missé se sielld koulutuksen kohdalla sitten tulee, se todellinen
osaaminen. Sehidn ei oo mitddn osaamista vield, ettd jos tossa nyt koulussa
vaantda jollakin jaksolla yhden tuotteen ja sitten menndén taas seuraavaan tuot-
teeseen. Ja jos timmosen buumin kautta valmistutaan sitten uransa huipulle ja
pitds ruveta opettaan toisia, niin kylldhén se on niin simppelid osaamista, ettd mi
kylla kyseenalaistasin sen aika voimakkaasti.

Ja se mikd minusta tidssd kaikkein surullisinta on, ettd kuitenkin kun néiin toimi-
taan, niin onko niin, ettd tdmmdsten asioitten eteen ei todella valtakunnassa
kyetd tekeen mitdén. Et tdd buumi vaan menee niin ja kukaan ei pyséyti ja on
tavallaan hienosti, en mi sitd sano. Tietysti tdssd on vield timmonen, ettd jos
ajatellaan vaan ihan sitd opettajaressukkaa siind omassa tydssddn, niin tottakai
siind nyt suhteellisen pienilld valmiuksilla aikuinen ihminen pystyy kertoon ja
ndyttddn jotain ndistd asioista. Mut mé pitdsin kuitenkin sité tirkeend asiana, etti
kun td4 tiedollinen puoli viedddn ndin hienosti, niin kylld minusta sitten pités
hienosti vieda sitd ammatillistakin puolta sielld lystissd mukana. Eikd niin, ettd
se ammatillinen puoli voi olla mitd vaan. T44 on minusta oikeestaan surkuhupa-
saa tdssd hommassa, ettd mi toivosin, ettd ndd tédntyyppiset 16pinit jollakin lailla
jossakin vaiheessa herittds todella niitd péattdjia, jotka ndihin voi vaikuttaa.

Ettd tin ammattikoulunkin opettajan tydssd se ammattitaito on kuitenkin se
kaikkein térkein voimavara. Ja kylld tossa jonkun verran kun kavereita jututtelee
ndissa eri yhteyksissd, niin kylldhédn niissd vahédn sen tyyppistd henkee nyt ndissa
jatko-opiskeluissa ja muissa tietylld lailla on, ettd saavutetaan tietyt timmdset
kriteerit tdhén opettajan tyohon, mitd milloinkin sitten asetetaan. Niin hiukan
ehkd niissd on sen tyyppistd teoriahommaa, joka on sitten ylimitottunu, ettd
kuinka se nyt sitten konkreettisena siind omassa tydssé tulee esille tai tarvitaan.

Opettajan pedagogisten opintojen lisdksi tulisi hdnen mielestdsin opettajilta
edellyttdad alansa erikoisammattitutkintoa ammatillisten taitojen nayttona.

4.1.4 Ammatin taitajien opetuksesta laaja-alaiseen koulutukseen

Ammatillisuus merkitsi tekstiili- ja vaatetusalojen ammatillisille opettajille am-
mattitaidon opettamista, mutta sen siséltdé muuttui ajan mukana. 1950-luvulla
tekstiilikoneasentajaluokan oppilaat kokosivat koulun kayttoon teollisuuden
lahjoittamia vanhoja tekstiilikoneita. 1970-luvulla konekannan parantuessa lisit-
tiin metallitdiden ja sdhkdopin opetusta ja sen jilkeen elektroniikan ja pneuma-
tilkkan opetusta, Teollisuuden konekantaan oppilaat tutustuivat konkreettisesti
ollessaan kolmannen vuoden tekstiilitehtaissa tyonopetuksessa 1970- ja osin
1980-luvuilla. Vaatetusalan opetuksessa siirryttiin pukuompelusta teollisuusom-
peluun 1960-luvulla, kun teolliset tydpaikat lisdéntyivét. Takaisin pukuompelu-
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tyyppiseen yksilollisten tuotteiden valmistuksen opettamiseen palattiin vaatetus-
teollisuuden katoamisen myotd 1980-luvulla. Samalla alettiin korostaa itsensd
tyoOllistimisen mahdollisuutta. Keskiasteen uudistus lisdsi yleisaineiden tunti-
médrdd ja vihensi ammatillisten aineiden tunteja. Tyonsd ammatillisuudesta pu-
huessaan opettajat kertoivat haluavansa opettaa ammatin perustaidot, silld har-
jaantumista ei endd ehdi tapahtua koulussa. Perustaidot néhtiin varsin laajoina,
koska eriytyneet ammatit olivat kadonneet ja erilaiset ammattien yhdistelmat
olivat yleistyneet.

Tyonséd kasvatuksellisuuden opettajat nakivét kietoutuvan suurelta osin sen
ammatillisuuteen, silld tyoeldmién kasvatus oli kaiken aikaa osa ammattityon
opetusta. Opettajat kokivat joutuvansa opettamaan kayttdytymistapoja yhid
enemmain varsinkin nuorille oppilaille. He olivat huolissaan koko kasvatusvas-
tuun siirtymisestéd kodeista kouluille.

Oppilaat tulivat 1950-luvulla ammattikouluun kansakoulun kuudennen luo-
kan jdlkeen, jolloin he olivat 13-vuotiaita. Pddosa oppilaista oli kaupunkilaisia,
koska suurin osa ammattikouluista oli kaupunkien omistamia. 1950-luvun lop-
pupuolella alkoi lisdéntyd ympardivaltd maaseudulta tulleiden oppilaiden maara.
Ammattikouluun oli péddsytutkinto, ja sinne pddsyd arvostettiin. 1960-luvulta
lahtien ammattikouluun tulevat oppilaat olivat hieman vanhempia, kun kansa-
koulun oppimééri tuli ammattikoulun pohjakoulutukseksi (A 3/1959). 1960-lu-
vulla tuli myos keskikoulupohjaisia luokkia ammattikouluihin, ja muillekin luo-
kille hakeutui keskikoulun kéyneitd. Opettajat kuvaavat oppilaitaan hiljaisiksi ja
ahkeriksi. Vaikka kouluun oli pdédsytutkinto, saattoivat joidenkin luokkien oppi-
lasryhmit olla varsin heterogeenisid. Tdllainen tilanne oli vaatturilinjalla, joka ei
1970-luvulla ollut kovin suosittu, vaan osa oppilaista ’joutui” sinne, kun ei pais-
syt haluamalleen linjalle. Ndmi “vanhempien vapaasta tahdosta” koulutuksessa
olevat oppilaat koettiin monesti hankaliksi, koska heilld ei ollut opiskelumoti-
vaatiota. Tosin ensimmadinen lukukausi oli koeaikaa, joten sen aikana ammatin-
opettaja voi valita jatkoon kelvolliset.

1980-luvulla ammatilliseen koulutukseen tuli ylioppilasluokkien ja yhdistel-
mikoulutuksen myo6td pohjakoulutukseltaan entisti parempia oppilaita. Ndma
aikuisemmat oppilaat olivat yleensd motivoituneita oppimaan valitsemaansa
alaa. Toisaalta opettajat kertoivat pitkdjanteisyyden ja vastuuntunnon kadonneen
oppilailta. Kaikki pitéisi saada valmiina, jolloin oman tydn osuus jdisi mahdolli-
simman pieneksi. Itseohjautuva tyoskentely ei vield 1990-luvun alkupuolella
sujunut kovinkaan hyvin.

Ammattikoulun tyoyhteisé jakaantui ammatinopettajiin, teorianopettajiin ja
tyonopettajiin. Tyttdjen ammattikoulun opettajat olivat ammatinopettajia, jotka
opettivat alansa tyon ja teorian. Poikien ammattikoulun puolella oli erikseen
tyOnopettajat ja teorianopettajat, jotka kisittelivit opettamansa asiat kukin
omassa jdrjestyksessddn. Tdmi lokeroituminen purkaantui vasta 1980-luvulla,
kun perinteisten poikien alojen opettajat alkoivat opettaa sekd ammattityoti ettd
—teoriaa.

Opettajien perinteinen toimintatapa tydskennelld yksin oppilaidensa kanssa
sdilyi koko tutkitun ajan, mutta jotakin yhteistyota aloiteltiin 1990-luvun alku-
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puolella. Vdhiisen yhteistyOn syitd etsittiin ajan puutteesta ja oppilaiden vaati-
man opettajan ldsndolon lisddntymisesta.

Ammattioppilaitoksen hallinnossa rehtori oli herra tai rouva talossaan. Hian
oli yhdyshenkilond muuhun hallintoon. Joillakin harvinaisemmilla linjoilla oli
suorat yhteydet opetushallintoon ja toisiin saman alan oppilaitoksiin.

Ammatillista koulutusta uudistettaessa 1980- ja 1990-luvuilla opettajat koki-
vat opetushallinnon toiminnan vallankdyttond uudistuksia tehtiessd. Pieniinkdan
rakenteellisiin muutoksiin heilld ei ollut sananvaltaa, vaan heidin oli tyydyttava
hallinnon péétoksiin. Kuitenkin opettajilta pyydettiin ehdotuksia uudistuksia
suunniteltaessa, mutta niilld ei ollut mitdén vaikutusta lopputulokseen.

Tyoelaméin oppilaat voivat tutustua kesdtyOpaikkojen kautta. Opettajat
saattoivat jdrjestdd niitd omien yhteyksiensd kautta. Tekstiili- ja vaatetusteolli-
suudessa harjoitusmahdollisuus sidilyi hyviand 1980-luvun alkuun asti, mutta sen
jélkeen tilanne huononi ratkaisevasti, koska alan tydpaikat vahenivit.

Tyoeldmén edustajien osallistuminen alansa ammatillisen koulutuksen suun-
nitteluun toteutui hyvin tekstiilialan koulutuksessa, jossa opetussuunnitelmatkin
laadittiin yhteistyOssé opettajien, tyonantajien ja hallinnon kesken. Vaatetusalalla
yhteistyotéd tehtiin ammatillisten neuvottelukuntien kautta. Keskiasteen uudistuk-
sen yhteydessé tulleet oppilaiden tyoharjoittelut lisdsivédt henkilokohtaisten kon-
taktien madrdd opettajien ja tydelamén vililla.

Hyvin harvoin koulutuksen aikana kerrottiin ammatin huonoista puolista,
kuten urakkatyon rasittavuudesta tai alan huonoista palkoista.

1950-luvulla vaatetusalan ammatinopettajat olivat kdsitydnopettajia, ja val-
mistuivat Helsingin Késityonopettajaopistosta. Opettajankoulutus kesti kaksi
vuotta, mutta sen lisdksi ammattikoulun opettajalta edellytettiin kolmen vuoden
tyokokemusta, josta korkeintaan yksi vuosi voi olla opettajana toimimista. Useat
vaatetusalan opettajat suorittivat pakollisen tydharjoittelunsa kdymalld Kasityon-
opettajaopiston ompelimo-osaston, jossa koulutettiin tilaustydompelijoita. Opet-
tajankoulutus sisédlsi ammattityotd ja teoria-aineita sekd opetusharjoittelun.
Opettajakokelaat toimivat apuopettajina koulun muilla osastoilla, ja harjoittelivat
télld tavalla tulevaa ammattiaan. Tekstiilikoneasentaja- ja vaatturilinjojen opet-
tajat suorittivat kurssimuotoisen opettajankoulutuksen tyonsé ohella.

1950-luvun lopulla vaatetusalan ammatinopettajien koulutus siirtyi Ammatti-
koulujen opettajaopistoon. Koulutus oli kaksivuotinen ja se sisdlsi ammattityon
ja -teorian opetusta sekd opetusharjoittelun. Opettajankoulutusta edelsi ammatti-
koulu ja véhintddan kahden vuoden tyoharjoittelu samalla alalla. Ndin tyoharjoit-
telu siirtyi ennen opettajankoulutusta tapahtuvaksi. Opettajina toimiville ammat-
timiehille, teknikoille ja insindoreille jarjestettiin pedagogisia kursseja, silld vi-
ran saannin ehtona oli opettajankoulutuksen suorittaminen.

Opetusharjoittelussa tarkeintd oli tuntisuunnitelman laatiminen ja sen nou-
dattaminen. Tuntisuunnitelman jdsennys annettiin opetusopin yhteydessi, mutta
muuten kasvatustieteellisten opintojen ja tuntien pidon vélinen yhteys jdi monen
mielestd hdmaraksi.

Vaatetusalan opettajankoulutus sdilyi koko 1980-luvun samantyyppisend
kuin se oli aikaisemminkin ollut, mutta se pidennettiin kolmivuotiseksi. Edel-
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leenkin kasvatustieteellisten opintojen kdytintoon soveltaminen osoittautui vai-
keaksi. Opetusharjoittelun jiykéstd kaavamaisuudesta luovuttiin hieman, vaikka
tuntisuunnitelmien laatiminen yha oli tirkedd. Siirtyminen kaikkien alojen yhtei-
seen pedagogiseen opettajankoulutukseen huolestutti vahvan ammatillisen taus-
tan omaavaa opettajaa, silld hin pelkdsi ammattialan tyotaitojen katoavan téssa
yhteydessa.

4.2 Ammattikasvatuksen paradigman muutos kési- ja
teﬁ(deteollisuusoppilait0k51ssa 1950-luvulta 1990-luvun
alkuun

4.2.1 Kotiteollisuusopettajat kodin tekstiilien valmistuksen opettajina
1950-luvulla

Nykyiset kédsi- ja taideteollisuusoppilaitokset olivat 1950-luvulla yksivuotisia
nais- tai mieskotiteollisuuskouluja. Osa kouluista oli kiertdvid eli ne siirtyivit
paikkakunnalta toiselle oppilastilanteen mukaan. Naiskotiteollisuuskouluissa oli
kudonta- ja ompeluosastot tai ne yhdistettynd. Kiertdvissd naiskotiteollisuus-
kouluissa oli yleensd yhdistetty kudonta- ja ompeluosasto. Koulujen opetus oli
tyovaltaista ja pddosa toistd valmistettiin omaan kayttoon.

Kuvaukseni 1950-luvun kotiteollisuusopettajien tydstd perustuu yhden kysei-
selld vuosikymmenelld tyonsi aloittaneen opettajan haastatteluun.

Ammatillisuus ja kasvatuksellisuus

Naiskotiteollisuuskoulut olivat yksivuotisia lahinnd omaan talouteen tarvittavien
tekstiilien ja vaatteiden valmistukseen opettavia oppilaitoksia, kuten haastattele-
mani kotiteollisuusopettaja (N 1933) kertoo.

Ja kyll néissdkin kouluissa, ettd kun mennédén nyt vuoskymmenié takaperin, niin
emme me varmasti heistd ammatti-ihmisia silla tavalla yrittdneetkdin kouluttaa.
En usko, ettd me yritettiin, ei me niin ajateltu, ettd ne on yrittdjid ja ne on itsendi-
sid. Silla, kato yks vuosi, yksi vuosi siind, niin opeta siind nyt kauhean itsenéi-
nen ammatti jollekulle ihmiselle.

Kaikesta oli pula, ja tytot halus tulla tekeméén itelleen. Niin se tehtiin, ihan ko-
titarpeiksi tehtiin kangasta, tehtiin kaikkea.

Yksivuotisessa koulutuksessa ei ehdi opettaa itsendiseltd ammatinharjoittajalta
vaadittavaa ammattitaitoa. Sen sijaan kodin tekstiilien valmistuksen perustaidot

tassdkin ajassa oppii.

Kotiteollisuusopettajilta ei 1950-luvulla edellytetty alan tyokokemusta, mutta
kiinteddan kouluun ei pddssyt opettajaksi, jos ei ollut ensin toiminut kiertdvin
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koulun opettajana. My0s omakohtainen alan harrastaminen lisdd ja yllapitda tar-
vittavia ty0taitoja, silld kutomaan ja ompelemaan oppii vain tekemalla.

Tuota, no se oli sellaista harjoittelua, méd sanon ettd kaikki se mitd oli kierté-
vissd, niin se oli samaa kun mun ty6harjoitteluni.

Ettd tota, kylld siind vaan jotakin oli oppivinansa. Ja kun mé nytkin sitten vid,
mi olen I0ytdnyt jostakin vanhoista kankaistani jonkun semmosen mitd méa
muistan kun mé olin xxx opettajana ja sielld hyvédé aikaa mulla oli kutoa, niin
minékin sielld kutomossa sitten kudoin. Ja voi ihme, tdnd paivinid ma nikisin ne
virheet aivan heti, silloin m4 en huomannut mitdan kaidevirheitd, mitddn niisin-
tavirheitd enkd mitddn. Niissd on virheitd vaikka mitd niissd kankaissa, mutta ei
endd padsis silmén ldpi. Kun vilkaisee vaan, niin ndkee heti, ettd ahaa, toi ei
kuulu kuvioon. Oppilaillekin kun sanon, ettd nidkeehin sen nyt heti, niin totea-
vat: "No niin kai, kun on tottunut hakeen virheitd." Niin eihdn ne huomaa mi-
tiddn, eikd se heitd hairitse. Mutta eihdn muakaan silloin, kun ei sitd silloin huo-
mannut.

Mutt kai se on vaan niin, ett se tiytyy tadlld padssd kdyda, kuinka si sitd kudetta
laitat ja kylld se vaan, yks kaks se rupee toimiin. Se tdytyy vaan itse hoksata,
kyll se kaikki oppiminen on vaan sité, ettd sen tiytyy ite aivojen kautta tapahtua.

Kiertdvit kotiteollisuuskoulut toimivat harjoittelupaikkoina vastavalmistuneille
kotiteollisuusopettajille. Niiden tyovuosi oli kaksi kuukautta lyhyempi kuin
kiinteiden koulujen, joten niissd keskityttiin perusasioiden opettamiseen. Kun
lahes koko tydaika kdytettiin ammattityon opettamiseen, saivat oppilaat téssikin
ajassa perusvalmiudet. Ammatillisuus merkitsi kudonnan ja ompelun perustaito-
jen opetusta. Kiertdvin kotiteollisuuskoulun oppilaat eivdt ilmeisesti tarvinneet
kasvattamista, ainakaan haastateltavani ei siitd maininnut sanaakaan.

Oppilaat

Erityisesti kiertdavét kotiteollisuuskoulut olivat maaseudun ammatillisia kouluja.
Niiden oppilaat olivat idltddn varsin heterogeeninen ryhmé. Omista kiertdvan
koulun oppilaistaan ja heiddn tehtévistadn haastattelemani kotiteollisuusopettaja
kertoo seuraavaa.

Aluks nédd on ollu maalaislasten kouluja ilmiselvésti. Oli harvinaisuus, kun oli
kaupunkilaislapsi téssé koulussa.

Ja se oli aika mainioo niind ensimmaisind vuosina, etti aina oli itsed4n vanhem-
pia oppilaita, mutta oli tietysti nuoriakin, oli juur koulusta paisseitd, ettd mo-
lempia oli.

Oppilaita oli pitkistd matkoista, ei mitddn asuntoloista puhettakaan, kukaan ei
asunut siis missddn koulun nurkissa, ei sid semmosta paikkaa ollu, ehké yksityi-
sesti asuivat jos asuivat. Ne kulki talvella polkupydrilld pitkistd matkoista, ne
joutui aamuisin lAmmittddn huoneet, koskei sielld ollut yhtdkddn toimihenkil6a
siind talossa, joka olis jotakin tehnyt, ei ollut rahaa eiké palkattu kiertdviin kou-
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luihin. Niin, ettd jarjestdjén tehtdvd oli 1dmmittdd huoneet, ennenkuin tullaan
kouluun, ja koulu alkaa kello kahdeksan aamulla ja jérjestéjét tulee jostain pol-
kupyorillad toistakymmentd kilometrin pééstd aamupakkasessa.

Kiertdvissd kouluissa my0s siivous oli oppilaiden tehtiva, silld ei ykskddn sii-
vooja koko talvena kdynyt missddn. Kiinteissd kouluissa tilanne oli toinen, niissa
opettaja ja oppilaat eivit joutuneet tekemiin kaikkea yksinéén.

Tyoyhteiso

Kiertdvén kotiteollisuuskoulun opettaja joutui toimimaan varsin yksin, kuten jo
edellisestéd lainauksesta ilmeni. Toimihenkildiden puuttumisen lisdksi puuttuivat
my06s muut opettajat, silli myds yleisaineiden opetus kuului ammatilliselle opet-
tajalle.

Ettd molempia oli niin kauan, kun se oli kiertdva koulu, niin oli ompelua ja ku-
dontaa ja yks opettaja opetti kaiken, yleisaineita myoten. Ja niitd yleisaineita oli
vain kaksi, oli liikeoppi ja kirjanpito. Ne oli ne mité oli siihen aikaan kotiteolli-
suuskoulussakin ollut, mitd itse oli ollut kotiteollisuuskoulussa. Yhi vield ne
kulki sielld aika pitkdén ndd kaks. Ja niitd piti opettaa, mutta jos sitten oli talossa
kaks opettajaa, niin ruvettiin jo tekeen tyonjakoa.

Ja muistan sitten kun opettajaksi péési sieltd, niin se oli jotenkin niin hirvee
paikka, ainakin mulle. Siihen saakka oli ollut koko eldméinsi oppilaan roolissa ja
sitten yks kaks sé oot tuolla ja sulla on vastuu kaikesta. Ja sithen aikaan vielé,
kun se oli koulu semmosta, ettd se hallintopuoli oli olematonta, kun mi olin
kiertdviassé koulussa aluks, niin mé olin ainoo ihminen sitten siiné talossa, ja se
oli niinkun vastattava kaikesta. Ettd se oli hirmuisen suuri hyppays.

Aloitteleva opettaja tunsi olonsa varsin orvoksi ollessaan yksin vastuussa koko
toiminnasta ja opetuksesta.

Hallinto

1950-luvulla useimmat kotiteollisuuskoulut olivat paikallisten kotiteollisuusyh-
distysten omistamia. Omistaja hankki kaluston, vuokrasi opetustilat ja palkkasi
opettajan. Kiertdvid kotiteollisuuskouluja valvoivat paikallistoimikunnat, mutta
koulun kédytdnnon toiminta oli opettajan vastuulla. Tatd suhdetta kuvaavat seu-
raavat katkelmat kiertdvédn kotiteollisuuskoulun opettajana aloittaneen haastatel-
tavani kertomusta.

Kotiteollisuusyhdistyksen toiminnanjohtaja joskus ldhetteli kirjeitd, ja kirjanpito
lahetettiin sinne ja raha-asiat hoidettiin yhdistyksen kautta. Mutta sitten oli pai-
kallistoimikunta, joka perehdytti sithen omaan pitdjdan ja koitti olla tukena
siella.

M4 sain sitten paikallistoimikunnan puheenjohtajalta semmosen suuren ai-
tanavaimen kéteen ja se sanoi, ettd jossakin on aitta ja t44 avain sopii siihen,
sielld on kalusto. No mé otan avaimen, mé kurkistan miti sieltd 16ytyy. Se on ai-
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van ovee myoten tdynnd kangaspuitten osia, ne on aivan irtokappaleina kaikki
sielld. Ehjid ne kyll4 oli, etten mé sitd moiti, eikd ne ollu kaikki merkattukaan ne
osat.

Kiertidvin kotiteollisuuskoulun opettaja oppilaineen hoiti kaikki koulunpitoon
liittyvat asiat. Muuta henkil0stod ei ollut, eikd suuremmin yhteyttd hallintoon.

Tyoelima
Naiskotiteollisuuskouluissa tuotteet valmistettiin pddasiassa omaan kayttoon,
joten alan ty0eldmai ja sen vaatimukset eivit tule esiin opettajan puheessa.

Opettajankoulutus

1950-luvulla toimineet ompelunopettajat olivat valmistuneet joko Helsingin Ka-
sityonopettajaopistosta tai Fredrika Wetterhoffin Kotiteollisuusopettajaopistosta.
Naiskotiteollisuuskoulujen kudonnanopettajat valmistuivat Fredrika Wetterhof-
fin Kotiteollisuusopettajaopistosta. Ruotsinkieliset kotiteollisuus- ja késityon-
opettajat valmistuivat Abo Hemsldjds- och Handarbetslirarinneinstitutista, jossa
oli kolmevuotinen kotiteollisuus- ja kaksivuotinen kisityonopettajakoulutus.
Naissd kaikissa opettajankoulutuslaitoksissa opetus sisdlsi alan ammatillista
opetusta opettajankoulutuksen ohella. Voisi sanoa tilanteen olleen ldhes piin-
vastoin, niin suuri osuus ammatillisilla aineilla oli.

Kotiteollisuusopettajien koulutus oli 1950-luvun alussa yhteistd sekd ompelun-
ettd kudonnanopettajille, mutta vuosikymmenen lopulla se eriytettiin. Haastatel-
tavani oli kdynyt viimeisen yhdistetyn kurssin. Nykyiseen opetukseen verrattuna
silloin opiskeltiin varsin opettajajohtoisesti.

Ei sithen aikaan opiskeltu niin itsendisesti kuin nykyéén nuoret opiskelee. Eipé
meilld tainnut paljon mitdin tuntia semmosta olla, missid opettaja ei olis ollut.
Elika sielld oli aina opettaja niilld tunneilla, ettd semmosia tutkimustehtivié, niin
ei niistd puhettakaan. Jaa no, ainoo oli silloin kouluaikana, opiston aikana, ettd
yhtend keséna piti mennd johonkin maalaiskuntaan tai miksei kaupunkikuntaan-
kin, mind menin tietysti kotikuntaan, ja piti kerdtd vanhoja kotikutoisia kankaita,
niin vanhoja kuin vihénkin sai ja valokuvata niitd ja kerété pienid tilkkuja. Se oli
meiddn semmonen itsendinen tyd ja se arkisto on Wetterhoffilla yha ténd péi-
vani. Ettd se oli semmonen ainoa itsendinen tyOskentely sen opiston aikana, ett
kyll se oli heikkoa.

Harjoitustunneista hénelle oli jdéinyt mieleen opetusopissa tunnin suunnittelusta
annetut ohjeet ja tarkan kaavan mukaan laaditut tuntiohjelmat sekd niistd poi-
kettaessa saadut nuhteet.

Mutta jos md meen kuitenkin vield sithen opistoajan harjoitteluun véhén tar-
kemmin. Niin muistaakseni toisena vuonna jouduttiin omalle porukalle pitddn
pari kappaletta semmosta havaintotuntia. Ma muistan vield yhden tilanteen, kyl-
lahdn meille opetettiin jotakin opetusopista, ettd kuinka te nyt sitten teette ja niin
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te teette ja ndin te teette. Ja kirjoitatte ennen kaikkea ne tuntiohjelmat, ett ne te
ainakin kirjoitatte tarkasti, oppilaitten vastauksia myoten te kirjoitatte ne sinne.
No, me kirjoitetaan, mutta oppilaat ei oo koskaan vastanneet ihan niin. Niin, no
sille omalle porukalle minulle sitten sattui semmonen, ettd opetapas polkusten
sidonta. Ja kangaspuut oli niin pienet, ettenhdn mi alkuunkaan mahtunut sinne
puitten alle. No mindhén tietysti olin sitten puitten ulkopuolella ja pyysin jonkun
sinne puitten alle, joka osas jotakin ja se oli sitten se kisikassara. Ja mi ajattelin,
ettd nyt mi opetan hienosti. Nyt mi poikkean siitd kirjoitetusta ohjelmasta ja
mind vedén sitten niitd keskinyorid sinne kohdalleen, ettd opetetaan nyt sitten,
ettd ndin ndd laitetaan. Mind sanoin, mind ndytdn nyt ensin kuinka titi ei saa
koskaan laittaa, ettd aina se tahdotaan ndin laittaa ja niin sité ei saa laittaa, mutta
ndin se laitetaan. Ja miné ajattelin, ettd mind pidin upeen tunnin, ettd ndin mini
pidin upeesti, joo. Ohoi, sitten se opetusopin opettaja, olikohan se Veera Wallin-
heimo, vai kuka se nyt silloin oli. No niin, neiti xxx, silloinhan teititeltiin oppi-
laita, kauhea munaus, ei koskaan saa opettaa kuinka ei saa tehdd. No niin oli sit-
ten se tunti pidetty, se oli ainoa asia mitd mé muistan siitd tunnista. Kylld mi
siitd huolimatta olen joskus opettanut, ettd kuinka ei saa tehdd. Kylldhén ne sité
perusteli sitten, ettd jos oppilaalle jéa jotain mieleen, niin sille jdi tietenkin se
mieleen, mité ei saa tehdd. Ja toinen tunti oli jokin, oli ompelusta varmaankin, en
muista mitd sitten sattui kohdalle, arvalla niitd vedettiin. Ja sitten ruvettiin jo
opettaan seuraavana vuonna, siis viimeisend vuonna, opetettiin sille kotiteolli-
suuskouluasteelle, oliko se kuus harjoitustuntia tai jotain ja sen jidlkeen kaks
ndytetuntia, yksi kudonnasta ja yksi ompelusta. Ja ne oli jotain teoria-asiaa jotain
mitd en muista, yks oli sidosoppitunti ja jotakin ompelusta. Siis téssé se oli, noin
suurin piirtein, liioittelematta, se oli niin vahéin ja siitd saatiin opetustaidon nu-
mero...taidon numero.

Haastateltavani mielestd opetustaidon arviointi ndin vdhdisten tuntien perusteella
ei tee oikeutta opettajakokelaille.

Kylld mé oon protestoinut sitd opettajakoulutusta vastaan, se oli aivan plus mii-
nus nolla mun mielesténi, siis jilkikdteen aateltuna. Elikd se harjaantuminen
opettajaksi siind ajassa, kun muutama harjoitustunti ja kaks ndytetuntia pidetdan
omassa talossa, omassa opistossa. Jos niistd saa ihminen numeron, numeron
opetustaidosta, nimenomaan taidosta ja niilld numeroilla hakee paikkaa, niin se
oli niin minimaalisen pienta.

Opettajankoulutukseen sisdltyi niin paljon ammatillista opetusta, ettd opetusti-
lanteiden harjoittelu jii vdhdiseksi. Varsinkin opetustaidon arviointi nédin pienen
ndyton perusteella saattoi olla monelle opettajakokelaalle epdoikeudenmukaista.
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4.2.2 Kotiteollisuusopettajat kdsityoharrastuksen ylldpitdjind ja
vksilollisten tuotteiden valmistuksen opettajina 1960- ja 1970-
luvuilla

Kotiteollisuuskoulujen ompelu- ja kutomaosastojen opetus pidennettiin kaksi-
vuotiseksi monessa koulussa 1960-luvun aikana. 1970-luvun alussa lopetettiin
kiertdvien kotiteollisuuskoulujen toiminta. Koulutuksen pidentyessd liséttiin
my0s teoria-aineita, mutta edelleenkin koulutus oli tydvoittoista.

Kolme haastateltavistani (N 1931, N 1937 ja N 1947) oli aloittanut tyonsé
1960- tai 1970-luvulla kotiteollisuuskoulussa. Heiddn lisékseen seuraavassa ku-
vauksessa on mukana yksi 1950-luvulla tydnsé aloittanut opettaja.

Ammatillisuus ja kasvatuksellisuus

Kotiteollisuuskoulutuksen pidentyminen kaksivuotiseksi mahdollisti ammatti-
tyon opetuksen laajentamisen ja uusien oppiaineiden mukaantulon. Esimerkiksi
tuotesuunnittelun lisidminen opetukseen merkitsi my0s tuotteiden markkinoita-
vuuden huomioon ottamista tekemisen liséksi. Endéd ei koulutettu vain kotien
tarpeita varten, vaan oppilaiden oletettiin myos ansaitsevan tyollddn valmista-
malla yksil6llisid tuotteita.

Ja muistan erikoisesti miten 70-luvun alussa meille yritettiin iskostaa, niin se oli
sana tuotesuunnittelu ja siitd jarjestettiin kesd keséltd kursseja tuotesuunnitte-
lusta... Ja silloin ei vield tuotesuunnitteluun ollu eri opettajaa talossa vaan odo-
tettiin, ettd ammattiopettajat hoitelee nyt tuotesuunnittelun, et se oli 70-luvun
alku kun koitettiin kattoo, ettd se tuotekin ois jonkun ndkonen eikd vaan ettd
osataan tehdé vaan, etti se on jonkin ndkonen.

(N 1933)

Ta4 meidén opetus tdhtda ldhinna yksildllisten tuotteiden valmistukseen.

(N 1931)

Koulutusajan pidentyminen toi ammatillisuutta kotiteollisuuskoulutukseen 1970-
luvulla. Aikaisemmin naiskotiteollisuuskoulut ndhtiin perheen hyvinvointia
edistdvan harrastuksen hankintapaikkoina tai pohjakoulutuksena muihin oppi-
laitoksiin. Ammatillisuus néhtiin yksildllisten tuotteiden valmistuksen osaami-
sena.

Opettajat eivit puhu 1960- ja 70-luvuilla tyonsd kasvatuksellisuudesta. Heidén
kokemuksensa mukaan oppilaat olivat motivoituneita, eikd kurinpito-ongelmia
esiintynyt.

Oppilaat

Kotiteollisuuskoulujen oppilaat olivat pohjakoulutukseltaan ja tavoitteiltaan he-
terogeenisid ryhmid varsinkin 1960-luvulla. Samassa ryhméssd voi olla kansa-
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koulun, keskikoulun ja lukion kdyneitd. Osa oli harrastuksen vuoksi, osa hank-
kimassa ammatillista pohjakoulutusta ja osa ammattia itselleen.

Niind vuosina kun sédkin olit koulussa, niin meilld oli kansakoulun kdynneita,
oppikoulun kéyneitd ja lukion kdynneitd ylioppilaita. Ja sitten nyt viimeisiné ai-
koina kun tdd on mennyt semmoseks, ettd lddnihallitus méérisi aikoinaan ndi
paikat, ettd kudonta on peruskoulupohjainen ja ompelu ylioppilaspohjainen. Niin
tdd on kaventanut mun mielestd, opettajan kannalta tdtd hommaa, etti siind on
jétetty reunat pois ja mennéén jonkun kanssa eteenpdin, se on voinut tehdd sen
helpommaksi, muttei suinkaan mielenkiintoisemmaksi. Ettd se oli aika mielen-
kiintoista silloin kun oli sillain koulutuspohjaltaan aika erilaisia oppilaita.

(N 1933)

1970-luvun oppilaitaan kuvaa haastattelemani ompelulinjan opettaja varsin hil-
jaisiksi. He eivit ottaneet kantaa opetukseen, saatikka arvostelleet sité.

Ennen ne vaan kuunteli ja katteli, eikd yhtddn tienny, ettd meniko perille vai
eiko.

(N 1931)

Vanhemmat ompelunopettajat muistelevat haikeudella kansa- ja kansalaiskoulun
kdyneiden monipuolisia kidsitydtaitoja.

Nyt me kyl joudutaan ihan kaikki pistot opettamaan. Silloin aikasemmin alkuun
kun on oltu tdilld toissd, niin kotiteollisuuskoulun nimelld kun koulu oli, niin ei
tarvinnu opettaa napinlépipistoja, padrmepistoja tai jottain saumoi, katesaumoi
tai muita, ne osas ne tullessansa, nyt taytyy kaikki. Ja jo ihan se, ettd miten neula
pidetdédn kidessd, aikasemmin ei tarvinnu sitd opettaa, samaten virkkuukoukut ja
muut tommoset, ettd se on kylld hassua, ettd se on menny ihan siihen.

(N 1937)

Vaikka oppilaiden pohjakoulutustaso vaihteli, olivat he kédentaidoiltaan varsin
yhtendinen ryhmai. Opetusta oppilaat eivit arvioineet suoraan opettajille, vaikka
keskenddn siitd saattoivat puhua.

Tyoyhteiso
Opettajat kertovat toimineensa suhteellisen itsendisesti 1dhinnd osastoittain. Kun
jokainen hoiti oman alueensa, niin sopu séilyi.
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Oppilaitokset on yhéd edelleen ollu itsendisid. Sid on joku semmonen paikka,
mikd on oma. Enkd méi née, ettd meilld olis sillai, ettd muu henkilostd vastaan
opettajakunta. Meilld on omat tyokaistamme, me teemme omat tydmme, emme
ole toisten tielld kukaan, ettd hyvin kai sekin menee.

(N 1933)



Koulutuksen pidentyminen ja oppilaitosten yhdistyminen kasvattivat kotiteolli-
suuskoulujen oppilasmédrid. Samalla henkilosto lisddntyi ja monipuolistui.

Hallinto

Yhteydet hallintoon hoidettiin virkaportaita myd&ten, osatonjohtajan kautta rehto-
rille ja siitd eteenpdin omistajayhteisoon tai valvovaan hallintoviranomaiseen.
Tarkastajien kdynteja oli vield 1970-luvulla silloin talloin.

Ei se nyt niin hirvedn kamalalta tuntunut, mutt siihen tuli se teatterin maku. Oli
puhuttava kirjakieltd ja oikein korrektisti esiinnyttdva, ettei mitenkddn niin koti-
koulunomaisesti sopinut olla. Piti siivota nurkista pahvilaatikoita ja jotain tdm-
mostd. Vaikka sama ohjelma pidettiin, niin tima koreografia oli hienostellumpi
sillon kun oli oikein korkeita vieraita.

(N 1947)

Hallinnon l4hettdmid ohje- ja paimenkirjeitd opettajat kylld lukivat ja noudattivat
niitd mahdollisuuksien mukaan.

Tyoelima

Kotiteollisuuskouluissa opetuksen pddmaédrand oli yksilollisten tuotteiden val-
mistus. Néin sieltd valmistuneet toimivat useimmiten pienyrittdjind kuten koti-
ompelijoina ja -kutojina tai muissa pienehkoissa yrityksissd. Opettajat eivit kerro
tyOelamin vaatimuksista tai yhteyksisté sinne.

Opettajankoulutus
Kotiteollisuusopettajien koulutuksesta huolehtivat Wetterhoffin Kotiteollisuus-
opettajaopisto ja Abo Hemslojdslirarinneinstitut. Koulutus kesti kummassakin
oppilaitoksessa kolme vuotta ja siind oli yhdistettynd opisto- ja opettajankoulu-
tus.

Haastattelemistani kotiteollisuusopettajista nelja (N 1931, N1937, N 1946a,
N 1947) oli suorittanut opintonsa 1960- ja 1970-luvuilla.

Kasvatustieteellisten aineiden tunnit olivat erillisid teoriatunteja. Opettajien
mieleen ei ole jadnyt kdytdnnon esimerkkejé néiltd tunneilta.

Ne oli ihan erillissii tuntei, ja silloin niistd vaan puhuttiin. Etten ma muista sem-
mosta, ettid olis jotenkin esimerkin valolla, et tee niin tai tee niin, et siti tuli
siind tuntien pitdmisen yhteydessd. Mut ihan meilld oli psykologian tunnit ihan
erikseen, ei siind niinkdén otettu sitd ainakaan mun mielesténi, ettd ne olis yh-
distetty kaytantdon, ettd se oli selvdi teoriaa.

(N 1937)

Jos teorian ja kdytdnnon yhdistiminen ei sujunut opettajankouluttajilta, niin mi-
ten sitten oppilailtaan?
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Opetusharjoittelusta opettajille on jaddnyt mieleen tarkat tuntisuunnitelmat ja
niiden mukanaan tuomat epdaidot tilanteet.

Ettd silloinhan oli timmdnen kdytdnto, ettd tehtiin timmdset ruutupaperi suun-
nitelmat, joka lauseesta, miké piti esittdd. Ja sit piti vaan ulkomuistista muistaa,
ettd kun mé oon ton lauseen sanonu, niin sanopas sit seuraava ja sit seuraa se
lause. Ja seurattiin vaan, ettd miten osas titd etukidteen tehtyé tarkkaa suunnitel-
maa noudattaa, ett pedagogisesti se ei minusta kehittinyt, perustiedot kylla siit
tuli. Ettd nykyinen opettajankoulutus on varmaan toista.

(N 1946a)

No kyllé ne aika jannittdvia tilanteita oli ja meille annettiin ihan ne tietyt, et me
ei saatu valita vaan ne annettiin ne aiheet, mitki asiat sé opetat. Ja sitten ne ope-
tettiin, tehtiin kauheen tarkka suunnitelma ja néytettiin se opettajille ja sitten se
tuli hyvéksyttyné ja korjattuna takasin. Ja havaintokappaleita tehtiin paljon ja
pantiin kiertdméin ja pidettiin ne tunnit, et kyl ne sil tavalla ihan kivoi oli. Ja
kaikki muut luokkakaverit istu sitten aina sielld plus sitten tietysti kauhee maara
opettajia, oli se hirveen jannittavaa, et kyl siind, ei varmaan oma itsensd kukaan
ollu.

(N 1937)

Ne oli teatteria oikeestaan, koska siiné oli aina yleis6 mukana nédissé harjotus-
tunneissa, ett se oli semmonen harjoteltu teatteriesitys, joka pelattiin, ett siin ei
joudu kohtaamaan sité opiskelijaa todella eik tositilanteessa.

(N 1947)

Kaikissa opettajankoulutuslaitoksissa ndyttdd olleen vield 1970-luvullakin kiy-
tosséd tarkkojen tuntisuunnitelmien laatiminen. Kun tunnin arviointi perustui té-
mén suunnitelman noudattamisen tarkkuuteen, tuli sen ulkoa muistamisesta
valttdimattomyys. Kaavamaisuuden sijasta tiettyjen perusperiaatteiden opetus
olisi ollut mielekkdampaa.

Ettd oltais opetettu sitd, ettd osaa rentoutuu ja oltais opetettu, ettd ota ydinasiat
esiin. Ois ollu jotkut timmdset perusperiaatteet, mutta se tuntu olevan niin kaa-
vamaista, ja niin jarkyttévia tilanteita. Vieldkin tuntuu jarkyttévaltd kun muiste-
len sitd, kun rehtori istu takapenkissé ja oli liuta nditd kuulijoita. Ja sit siitd, ettd
heilusko se rehtorin jalka paljon tai vdhén niin tiesi, ettd menikd huonosti taikka
hyvin. Tuliko rehtorin naama punaiseks vai pysyko se suurinpiirtein perusluke-
milla, oli kans hyva mitta.

(N 1946a)

Harjoitustunnit pidettiin arvioijille, ei oppilaille. Oppilaat olivat valttiméaton rek-
visiitta, mutta opetustaidon numeroa varten esiinnyttiin rehtorille ja muille taka-
penkin kuulijoille.
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4.2.3 Kotiteollisuusopettajat yrittdjien kouluttajina 1980- ja 1990-
luvuilla

Kasi- ja taideteollisuuden peruslinja perustettiin vuonna 1985. Kouluasteisia ar-
tesaaneja valmistavia koulutusammatteja oli kaikkiaan 10, niistd tekstiilialalle
oli artesaani, kutoja ja vaatetusalalle artesaani, ompelija. Koulutus kesti 3 vuotta.
Haastattelemistani opettajista viisi (N 1946a, N 1946b, N 1949, N 1962 ja N
1963) oli aloittanut tyonsd kisi- ja taideteollisuusoppilaitoksissa 1980- ja 1990-
luvuilla. Lisdksi mukana ovat neljd aikaisemmin tyonsi aloittanutta opettajaa.

Ammatillisuus

Kisi- ja taideteollisuusalan koulutuksessa ammatillisuus on lisddntynyt koulu-
tuksen pidentyessd, endd ei harrasteta. Nyt valmistuvat artesaanit ovat yksildllis-
ten tuotteiden tekijoita.

Kylld se on meissi, jos me nyt ei aina saada sitd sanottua, niin kylld se on var-
masti meidét ldpdissyt, ettd meidin pitdis kouluttaa ammatti-ihminen. Ja me ko-
emme sen kuitenkin, ettd se ei ole ammatti-ihminen kun se tdélta ldhtee. No ei-
hin se voi ollakaan, eihin silld oo tarpeeksi harjoitusta tietenk&én.

(N 1933)

Jos aattelee nyt ihan titd alaa, niin oisko se nyt sitten tirkein, ettd ne oppis teke-
miin suhteellisen hyvin ja nopeasti yksilollisid vaatteita. Ja myds arvioimaan
itte oman tyonsé, ettd mitd vois késistdédn jattdd. Ja ettd ei tulis niinkddn ne omat
mieliteot esiin, vaan ettd siind otettas huomioon se kenelle se tehddan.

(N 1937)

Puhe kisi- ja taideteollisuusalan koulutuksen ammatillisuuden lisddntymisestd
ndyttdd varsin saman siséltdiseltd eri aikoina tyonsd alkaneiden opettajien kes-
ken. Harrastelu on jddnyt pois, sen sijaan opetellaan valmistamaan laadukkaita
yksilollisié tuotteita.

Alan koulutuksen muuttuminen yhd ammatillisemmaksi on vaikuttanut myos
opetuksen siséltoon. Varsinkin nuoremmat opettajat, jotka itse ovat olleet alan
toissd, peilaavat omia kokemuksiaan opetukseensa.

Ma yritén koko ajan ajatella mun tydeldmin tyokokemusta, ettd se kaikki, miti
tdélla tehdddn, ettd se olis jollain tavalla sitd tyoeldméaa varten. Sitd mé yritdn, se
on mun mielestd 14htokohta, se ett ne pirjiis sitten, jos ne on yrittdjind, ettd se
ois jarkevda se toiminta, ettd sen tyylisid asioita. Musta se ois tdssa tirkeeta.

(N 1963)

Ja nyt sitd jo hirveesti korostetaankin sitd, ettd se pitdd olla sitd tyoelamai ja
esimerkiks just, md ainakin kaikessa, mitd me tddlld tehdddn, niin mi yritdn
kaikkeen, mitd mun mielestd sielld ammatissa tarttee, jos kudontaa me tehdédén,
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Koska

niin mitd sielld neuvontatydssa tai siind yrittdjyydessd esimerkiks, siin on kaks
vaihtoehtoo mun mielestd, niin mité sillon kannattaa tehda.

(N 1963)

suurin osa valmistuvista artesaaneista toimii yrittdjind, pyritddn heitd jo

kouluaikana ohjaamaan itsendiseen ja omavastuulliseen tyohon.

Kylld mé oon aina sanonukkin sitd, ettd miettikdd nyt vdhin ittekkin ja kysyn
aina, ettd miten sé oot itte timin ajatellu tehdé. Niin sitten, ettd ei hdn osaa aja-
tella yhtdén, niin sit mé niinkuin pikkuhiljaa ldhden sitd nostattaan niinkuin pul-
lataikinaa, ettd ajatteles nyt tota tuosta ja tuota tuosta.

(N 1946b)

Toimitusajat on sellaset, mistd minut tdssd koulussa ainakin tunnetaan, koska méa
oon niinkun sitd mielta, ettd kaikki tyot pitdd tulla just sind pdivéni, kun on sa-
nottu, eikd sit seuraavana.

(N 1952)

Jos haluaa jotain valmista saada eteensd, niin kyll se on oltava mielellddn tie-
dossa siiné vaiheessa kun tditd alotetaan, ettd se on sillon ja sillon valmis. Ett se-
hén on kanssa aika téirkeetd, kun ajatellaan tommosta siis ammatista, niin ajan
kanssahan siind koko ajan pelataan, jos sie oot ompelija, niin kyll se asiakas ha-
luaa sen vihkipukunsa sillon kun se on menossa naimisiin, eikd kahden viikon
padsta.

(N 1962)

Yrittdjédnd toimivien tulee valita jarkevid tyOtapoja ja noudattaa toimitusaikoja
pystydkseen ansaitsemaan elantonsa tyolladn. On tirkedd, ettd ndma asiat sisdis-
tetddn jo kouluaikana.

Kasvatuksellisuus

Kaési- ja taideteollisuusalan koulutuksessa tydeldmddn kasvattaminen on lisddn-
tynyt koulutuksen ammatillistumisen myo6td. Opettajat pyrkivit kasvattamaan
oppilaitaan toisten huomioon ottamiseen ja tuntemaan vastuuta omasta tyostaan.
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Ja sitten semmosia ihmissuhdeasioita, ettd tullaan kaikkien kanssa toimeen ja
muuta vastaavaa. Niin semmosia asioita ma ainakin kokisin, ettd sielld tyoela-
massd niin sulle tulee vastaan erilaisia ihmisid, sd et voi tyokavereitas valita, sun
pitdd tulla kaikkien ihmisten kanssa toimeen.

(N 1963)

Siis ehkd mi yritdn kasvattaa niitd niin, ettd juur tdhdn tydmoraaliin ja siihen,
ettd ne ottaa vastuuta tyOstiin ja joo, sithen mi kasvatan.

(N 1931)



Tyo6elamddn kasvattaminen sindnsd on osa tétd koulutusta, ja oppilaat on tietysti
vahén, jotkut vihin herkkii tietyssd vaiheessa, et he luulee voivansa tehda riip-
pumatta muista sitd sun titd. Mut kyl se tietenkin ndissd kdytdnnon toissékin,
niin siind tulee, siind mielessd kasvatetaan, yritetdén luoda rajoja ja vaatimuksii
ja néit tekijoitd, joihin tydeldmaissd torméd, tosin pystymdttd siihen sil tavalla
kuin tydeldmaissd, kun tadlti ei palkkaa saa. Siindhén se ongelma on.

(N 1946a)

Opettajat ndkevit tydeldmidn kasvattamisen tdrkednd osana tyOtdén. Vanhin
haastateltava ndkee sen moraalisena, tyovastuun ottamiseen liittyvdnd asiana.
Nuorimmalle ovat ihmissuhteet tirkeitd ja kolmas korostaa tydeldméin rajojen
noudattamista.

Varsinkin vanhemmat opettajat olivat huomanneet hyvien tapojen kadonneen ja
pienen royhkeyden tulleen tilalle (N 1937). He odottivat oppilaiden tervehtivin
ja kdyttaytyvan kohteliaasti.

Oppilaat

Kisi- ja taideteollisuusalan opettajat kertovat oppilaiden olevan aktiivisempia,
kriittisempid ja taiteellisempia kuin aikaisemmin, mutta edelleenkin on ryhmé-
kohtaisia eroja. Oppilaiden oikeudet tuntuvat olevan hyvin tiedossa, mutta vel-
vollisuudet saattavat unohtua helposti.

On ne muuttunu aktiivisemmiks ja vapaammiks, ettd niiltd saa sen palautteen.
Ennen ne vaan kuunteli ja katteli, eikd yhtéédn tienny, ettd meniko perille vai
eikd. Ja siindkin on eri vuosina eroja ja eri oppilaissa on niin paljon eroja, ettd
viime vuonna oli aivan ihana luokka, koska palaute tuli siind ja samassa ja heti
kysyttiin, jos ei menny perille niin heti kysyttiin. Nyt taas on semmonen hilja-
sempi luokka.

(N 1931)

Varsinkin néé ylioppilaslinjojen oppilaat, niin ne on hirveen kriittisid, ettd ne
noin, ettd ne kylld vaatii opettajilta, ettd kylld opettajien on tarvinnu menné sii-
hen, ettd ne my0s hoitaa tyonsé, koska oppilaat on kriittisid ja hyvin kirkevii ar-
vosteleen. Viimeks joulujuhla elikkéd kun oli syyslukukauden pédtospdiva ja oli
my0s kahden linjan oppilaitten valmistujaispdivd, niin noin oppilaskunnan
edustajan puheenvuorossa sanottiin suoraan, ettd opettajan ammatti on palvelu-
ammatti ja sitd varten te olette tddlld. Te olette meitd varten tdélld. Ne halus
muistuttaa tdssd puheessa, ettei me vaan unohdeta. Se oli erittdin kérkevasti sa-
nottu, ettd dlk&4 luulko olevanne mitdin muuta kun meidén palvelijoitamme.

(N 1931)

Koko porukkaankin on tullu enemmén semmosta taiteellisuutta, vapaampaa,
mutt tietysti muotikin vaikuttaa siithen, pukeutuminen ja kaikki muu, mikd on
nyt ollu silld tavalla, ettd. Mutt sitt just sillon, kun mé olin tullu tdnne, niin taa

145



oli just vuosi, kaks sitten vaihtunu kisi- ja taideteolliseksi oppilaitokseksi, ett taa
oli sitd ennen ollu kotiteollisuusoppilaitos, niin tota, se nimen muutoskin niin
ihan selvésti ohjaa tietynlaista opiskelijaa tdnne. Ma sanoisin vaan, ett se on tai-
teellisuus, ett se on niinku pikkusen lisdantyny.

(N 1952)

Ett oppilaisiin pitds luottaa enemmén ja antaa niille enemmaén vastuuta jossaki.
Mutt yleensa sitt kylld kdy niin, ett jos niille antaa sitd vastuuta, niin ei ne kui-
tenkaan valttiméttd oo valmiita kantaan sité tai vaikka jos luokassa on muutama,
jotka on, niin sitt muut ei ole.

(N 1962)

Puhe aktiivisuudesta ndyttdéd tarkoittavan péddasiassa teoriaopetukseen osallistu-
misaktiivisuutta. Ammattity6td tehtdessd opettajien mielestd monilta oppilailta
puuttuu pitkdjinteisyyttd ja omatoimisuutta. Varsinkin yleisjaksolla nuorimmat
oppilaat haluaisivat kaiken valmiina kéteen. Koulussa ollaan helposti oppilaan
roolissa, mutta tydharjoittelussa tilanne on jo toinen.

Pitkéjénteisyyttd ei ole tind pédivind ihmisilld niin paljon kun on ollu ennen, etté
melkein vois siihen kiteyttaa.

(N 1937)

Ja kylld se on niin ihmeellisti, ettd tialldkin, tdalld koulussa, ettd ne ottaa sen
oppilaan roolin niin kauheen mielelldén, siis mikéén paikka ei inahda mihinkdéan
jos toivos, siis juuri mikdén, liioitellaan tietenkin. Ett siis semmosta oma-aloit-
teista eteenpdin viemistd jossakin asiassa ei ole. Sitten ma kuulen niiltd harjoit-
telun tyOnantajilta, ne on niin ihania ihmisi4, ne on niin reippaita, ne tekee kai-
ken, ne on niin itsendisid, siis ne on aivan kuin eri ihmisistd ne puhuis. Ja noin,
siis ne kai leikkii semmosta oppilasta tai mik4 siind on vai painetaanko me niin
litteiksi, vai mika siind on?

(N 1933)

Pitkdén opetustyotd tehnyt opettaja pohtii edellisen lainauksen lopussa oppilaan
roolin ottamista. Onko siis oppilaille muodostunut edellisten koulukokemusten
kautta malli, ettd heille syotetddn kaikki valmiiksi pureskeltuina? Toisaalta hin
pohtii myds sitd, ettd opettajat itse painavat oppilaat tiettyyn muottiin.

Ikdjakauman laajeneminen on yleensd opettajien mielestd positiivinen muutos.
Muutaman vanhemman oppilaan ldsndolo rauhoittaa koko ryhmaiai, silld osa suo-
raan peruskoulusta tulleista oppilaista on ensimmadisen vuoden léhes pdivihoidon
tarpeessa.

Aikuisopiskelulaitoksessa voi olla vaikka minka ikiisid ihmisid, oppilaat ovat
aivan luontevasti ottaneet sen. Mé epdilin silloin aikoinaan (1980-luvun alku),
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ett olis se varmaan ihmeellistd, jos olis eri-ikdisid, mutt nyt se on tapahtunut ai-
van luontevasti tdd suhtautuminen nédihin eri-ikdisiin. Ja sitten kun on sekaryhméa
joskus teoriatunneilla niin nd4 nuorimmat, vilkkaat miesopiskelijatkin rauhottu-
vat kujeistansa, jos on joku isoditi mukana, joka vdhédn saa heidét pysyméédn na-
hoissansa.

(N 1947)

Vaikka vililld tuntuu siltd, ettd diti nyt koetti keksid jonkun paikan, missa laps
on péivit, ettei se 0o yksin. IThan on ndissd nuoremmissa se paivihoitomenttali-
teetti, ett heti kun saa sen yhden vuoden eteenpéin, niin ne ei oo niin péivéhoi-
tolaisia endd. Viime vuosina on ollut, sanoisin melkein viiden viime vuoden ai-
kana on ollut timmaisté, ettei niilld oo otetta kaikilla.

(N 1933)

Sanotaan nyt, ettd jos on ryhmésséd aika paljon semmosia vanhempii, jotka on
ollu jo tydelamaissé, niin ne paljon vihemmaistd osaa ottaa sen tiedon ittelleen,
pienemmaélld ndyttdmiselld ne sisdistdd sen ja ne painaa sen paremmin mie-
leensd. Ja sitten nuoremmat niinkun ehké vois sannoo helpommin unohtaa sen
tai ei osaa ottaa sitd, ne voi 5 minuutin padstd kyssyy sitd mitd on sanottu tai ai-
nakin ne huomenna kyssyy sitd minké sé eilen opetit, tdysin niinkun ei olis ik&dna
kuullukkaan.

(N 1937)

Tyoeldméssd olleet oppilaat ovat joko hakemassa lisdtietoa ammattialaltaan tai
vaihtamassa ammattia. Kummassakin tapauksessa he ovat motivoituneita opis-
kelemaan. He osaavat liittd4 uudet asiat aikaisempaan tietovarastoonsa.

Linjojen pohjakoulutustason midradminen tasoitti oppilasainesta, mutta ei pois-
tanut yksilollisid eroja. Opettajan tyd saattoi helpottua jonkin verran, mutta tulla
samalla yksitoikkoisemmaksi.

Ettd se oli aika mielenkiintoista silloin kun oli sillain koulutuspohjaltaan aika
erilaisia oppilaita ja tdhin ollaan nyt taas menossa, tdhdn menndin nyt jo heti ens
syksylld. Niin niilld on enemméin ollut samanlaista se koulutus, tietysti muuten
on henkil6t, jokainen on erilainen ja ik#jakautuma on aika erilainen, se on ri-
kastuttanut se ikdjako sitten. Ehké toi koulutuksen erilaisuus on ollut semmonen,
joka on jollakin lailla sitd opetusta pannut ajattelemaan. Kun pohjakoulutus on
monenlainen, niin toisille se ei sais olla liian yksoikoista se homma ja toistenkin
tiytyis vield ymmaértdd sitd, ettd se on niinkuin vaatinut enemmain opettajalta.
Mutta nyt kun kaikilla on sama koulupohja, niin sitd mennéén vaan suoraa vii-
vaa, pysyt mukana tai et, mutta useimmat nyt kai pysyy, toivottavasti. Kyll sielld
on tietysti aina eroja, ettd toiset pitkédstyy ja ihmettelee mitd ma nyt teen, kun se
on aikoja sitten ollu valmis kun toiset ei vield oikein tiedd mitd nyt tekiskéan.
Ettd se nopeusero on semmonen ja myodskin ymmarrys on selvésti erilainen.

(N 1933)
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Ja oppilaista, tdé oli meilld nyt suurin muutos, kun ompelulinja muutui ylioppi-
laspohjaiseks, niin tietysti se oppilasaines oli sitten tasasempaa toisaalta, koska
niilld oli se sama pohjakoulutus. Niin esimerkiks, jotka nyt oli ylioppilaita, niin
kylla tdd abstrakti ajattelu oli vdhdn kehittyneempdd, ja esimerkiks timmdset
asiat niinkun kaavaoppi ja timmonen on helpompi. Etti nyt kun tulee sitten taas
peruskoulupohjasia, niin ehké siiné on véhén sopeutumista opettajilla, ettd miten
sen opetuksen tarjoilee, ettd se menee saman lailla perille.

(N 1931)

Lukion kdyminen helpottaa opettajien mielesté eniten teoria-aineiden opiskelua.
Haastattelemani ompelulinjan opettaja (N 1931) kutsui 1990-luvun alun yliop-

pilaita

“laitostuneiksi”. Hianen mielestddn heistd oli huolehdittu eri laitoksissa

lastentarhasta l&htien koko iké, jolloin itsendisen ja omavastuullisen tydskentelyn
oppiminen ei ollut kehittynyt.

Tyoyhteiso

Opettajat kokevat tydskentelevinsd varsin yksindén luokassaan. TyoOpdivén ai-
kana on vain vdhidn mahdollisuuksia vaihtaa ajatuksia toisten opettajien kanssa.
Siksi yhteisissd vapaa-ajan tilaisuuksissakin ovat tydasiat yleisid keskustelunai-

heita.

Meill oli just viime viikon maanantaina saunailta, meit oli toista kymmentd
opettajaa, niin tydasioista me puhuttiin pdfasiassa. Kun se opetustyd on silldta-
valla niin yksindistd, niin just timmdsissd keskusteluissa saa tukea ja rohkasua ja
huomaa, ett toinenkin on ajatellut asiasta samalla tavalla.

(N 1962)

Kun ti4 on niin yksindistd tyotd. Sillon kun xxx kanssa tédssd samassa kopissa
on, niin sillon on ihan mukavaa, kun se on semmonen vanhempi opettaja, niin
sen kanssa kaikista asioista jutellaan. Mutta muuten tdd on niin yksindisti, ettd
tuntee niin huonosti niitéd toisia opettajia, niin sen takia yrittdd menni sinne kah-
vitunnille, ettd edes nékee toisia, ettd jonkun asian toimittaa sitten siini.

(N 1963)

Monille opettajille yhteiset kahvitunnit ovat ainoita tilaisuuksia ndhdd pdivin

aikana

toisia opettajia. Tyon vapauden vastapuolena on sen yksindisyys.

Osastojen vilinen yhteistyd on véhdiisti, vaikka sitd on pyritty lisédmaén.

148

Se kohta kangertelee koko ajan, mutta me yritetddn saada enemmaén yhteistyota
osastojen vilille eli me yritetddn suunnitella jo jotain toitd niin, ettd me tarvitaan
sithen sité toista osastoa myds. Kyl sellasia t6itd jonkun verran on saatu, mutta
se tdytyy oikein miettimalla miettii ja pohtii, ettd saatais ndin, ett kylli aika itse-
ndisesti jokainen osasto toimii.

(N 1937)



Opettajat ovat tottuneet toimimaan varsin itsendisesti, joten yhteisty6td on jou-
duttu opettelemaan. Vililld ndyttda siltd, ettd kaikki yhteistyo ei ole luontaista,
vaan sitd tekemélld tehdédén.

Hallinto
Opettajien yhteydet hallintoon pdittyviat useimmiten oppilaitoksen rehtoriin.
Rehtorit hoitavat asiat tarvittaessa eteenpéin.

Opetushallitus ja kaikki noi tua kaukana Helsingissd, niin niistd ma en tid mi-
tddn. Ne on mulle sellasta, md melkein pistésin ne politiikan piikkiin, ne on niin
kaukana minusta.

(N 1952)

Kuntayhtymé on aika kaukanen, mutta koska jokaisella linjalla on oma budjet-
tinsa, niin tin rahaliikenteen kanssa joutuu hallinnon kanssa tekemisiin, mutta
muuten aika vihin. Kylld se on rehtori ja apulaisrehtori, jotka pitdd yhteyksié ja
talouspédllikkd. Me pidetddn sitten taas heididn kanssaan, kun meilld on tdilla
kumminkin oma talouspéillikko ja oma toimisto ja kaikki, ettd asiat hoituu taalla
talon sisalla.

(N 1931)

Opettajien yhteydet hallintoon hoituvat varsin hierarkkisesti. Suorat yhteydet
omistajaan tai opetushallintoon eivét kuulu asiaan.

Tyoelima

Kaési- ja taideteollisuusalan koulutukseen tuli keskiasteen uudistuksen myd6té
tyoharjoittelua ja ndin opettajat kertovat yleensa siitd puhuessaan yhteyksistdan
tyoeldmaan.

No, tydpaikkoihin on varmaan aika pitkélti henkilokohtasia suhteita ja mi télla
hetkelld toimin meidn kudontalinjan tyOharjottelun valvojana. Opiskelijat kdy
tyoharjottelussa kuukauden, tossa elokuulla. Niin mi aina kiyn kerran niissd
harjottelupaikoissa ja se on mulle kauheen antosaa aikaa, kun mé saan kuule
kayda mitd ihmeellisimmissd paikoissa ja haastatella ja kdyda ja olla. Ja yleensd
mi vietdn sielld sitten useamman tunnin ajan, ihan koko péividkin joskus, kun on
semmonen, ettd on hyvin aikaa, ettd sielld hyvin voi olla mukana, niin mé oon
kylld. Mun mielesté se on hirveen hyvé, ettd mé oon saanu sitd tehda.

(N 1963)

Ne harjoittelee omaa ammatti-alaansa jossakin. Vaikka ne harjoittelis nelja viik-
koa niinkuin nykyédn meidin koulussa télld hetkell4, vield tilld vanhalla opetus-
ohjelmalla joka meilld vield on niilld, jotka nyt on sisélld. Niin tota, niilld on
kouluasteella neljan viikon tyoharjoittelu tdssd kolmessa vuodessa mitd ne on
koulussa, niin sekin on jo jotain. Kun ne tulee sielti harjoittelusta, kun mi oon
nyt tdssd takavuosina sitd harjoittelua ohjannut, niin tota, pikku lapsellahan on,
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kun pikku lapsi menee kouluun, niin sitten endi ei oo &iti mitéén, sitten on opet-
taja, opettaja sanoi ndin ja ndin, mutta kun néé tulee meille harjoittelusta neljan
viikon jélkeen, niin ne sanoo minun tydnantajani sanoi niin ja niin ja sitten se
opettajan sana ei oo yhtddn mitddn taaskaan. Ja se nelja viikkoa tehoaa niin dkkia
jo.

(N 1933)

Tydharjoittelua hyddyntdvit sekd opettaja ettd oppilaat. Tyoharjoitteluvalvon-
nassa kdydessdén opettajat nikevat muutokset alansa tyOpaikoissa. Oppilaat taa-
sen saavat kokemuksia tyon tekemisestd aidossa ymparistossd, ammattitaitoisten
tyontekijoiden seurassa.

Yleensé oppilaiden edellytetddin hankkivan itse tydharjoittelupaikkansa. Néin he

saavat

kokemusta tyonhausta ja voivat mahdollisesti valita itselleen mieluisan

paikan. Harjoittelupaikan hankkiminen ei aina ole helppoa, mutta koulun yhtey-
det auttavat siindkin.

No kylla ne niitd 16ytdny on, mutta ei ihan mukavasti, tyotd ne saa tehd, ettd ne
16ytdd ne. Mut ne missd on ollu, ne yleensd ottaa sit kylla, et kyl 16ytyny on,
mutta ei helposti. Pyritdén ettd oppilaat hankkii ne itte, sitten jos ne ei kertakaik-
kiaan onnistu, niin me tehdédédn sen eteen tyot. Mut siin juur heille jitetién sita,
ettd se on sitd itsendistd, ettd me ei haeta niitd valmiiks, mut meil on kaikki tie-
dossa entiset faktat, niin niihin on helppo ottaa yhteytti. Ja sit kaikki timmdset
ndyttelyt ja muut messut, niin ne auttaa aika paljon, et saadaan sitten sitd kautta
lisdd mahdollisuuksia.

(N 1937)

Koulun ja yrityksen yhteisty0td on pyritty lisddméddn, mutta sitd vaikeuttaa mo-
lempien omat, erilaiset tehtdvit, jolloin niiden yhteensovittaminen ei ole help-

poa.
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Jos mé olisin ty0eldmaissa, niin se aika, mité sid tehddén, niin se tehddin bisnesta
ja toitd, ett ei sielld oo paljon aikaa ajatella, harrastella jonkun koulun kanssa jo-
takin. Ett sen takiakin mé en oo kauheen innostunu ollu siihen, kun mé heitin
itteni sinne toimitusjohtajan puolelle ja alan miettii, ettd miki on se halu, milld
ne tulis tdnne, niin mé toteen, ett ei mikd4n. Ett jos toimitusjohtaja joutuu tilaan
tavarat ja neuvotteleen hinnat ja jos on pienestd firmasta kyse, se tekee kaiken,
toimitusajat, alihankkijat. Oppilaitos, se kylld ja&a niin varmana sinne viimeseen
padhédn, ellei se oo mun henkildkohtanen tuttavani, se toimitusjohtaja, jota mi
pystyn niinku henkil6kohtasten suhteitten avulla vetddn mukaan, niin sitt se toi-
mis, mutt tota kylld ma sillonkin miettisin, ett jos se on mun hyva ystévéni, niin
en md sitd ystdvyyttd anna sen tyon kanssa mennd roskiin. Ei yksinkertanen asia
hoidettavaks ollenkaan.

(N 1952)



Meilld nyt ei kauheesti 0o ja se, ett meitd koko ajan painostetaan siihen, ettd pi-
tdisi olla. Ett just tdéd yritysyhteistyoprojekti, ett jokaisella opettajalla olis oma
tdimmonen yhteistyokumppani. Mutt siin on véhén se, ett niin tuota, yritykset
kuitenkin, ne tekevit sitd tyOtidnsd saadakseen voittoa, ei niilld ole aikaa alkaa
pelleilld jonkun koulun kanssa ihan vaan siité, ettd koulu olis sitt siithen tyyty-
véinen, ett niin se véhén rajottaa. Ett yrityskédyntejé ja timmdsid me taas sitt teh-
dain.

(N 1962)

Opettajat tiedostavat hyvin, ettd varsinkin pienilld kisi- ja taideteollisuusalan
yrityksilld ei ole mahdollisuutta toimia vain koulutuksen ehdoilla, vaan yhteis-
tyon tulisi olla molemmille osapuolille edullista.

Harvoin sanottua

Kési- ja taideteollisuusalan tyotilanteesta ei monikaan kertonut oppilailleen,
vaikka sitd itse pohtikin. Oppilaita puolestaan alan tydtilanne alkoi kiinnostaa
vasta viimeisend opiskeluvuonna.

Se on hyvin huolestuttavalla kannalla, kun ammatit ovat nyt tdssé jamassa kun
ne ovat. Se on jatkuva huolen aihe, kun melkein tdytyy huolestuneena tunnustaa
heti, ett melko varmasti te ette kaikki saa heti just timéin alan paikkoja, mutta
sukulaisaloja on onneksi sentéén saatavissa. Tamén opiskelun jélkeen tulee vield
hakea itsellensd se oma linjansa, ett ei se tdhdn lopu. Ett se on jatkuva huolen
aihe meilld kaikilla, koska késitydvoittoiset alat on aika véhissé titd nykya, se on
huolen aihe oikeastaan numero yks, ett aina aika ajoin sitd aattelee, etté lapsipa-
rat.

(N 1947)

Se on aika surkeata kylla sitten viimeisen vuoden kevéiilla, ei ne aikaisemmin
murehdi sitd niinkdédn, ainakaan ddneen, mutta viimeisend vuonna ne kylld mu-
rehtii, ettd suoraan kortistoon.

(N 1933)

Opettajan pedagogiset opinnot

Kolme (N 1952, N 1962 ja N 1963) kési- ja taideteollisuusalan opettajaa oli suo-
rittanut opettajan pedagogiset opinnot joko yksivuotisena tai monimuotokoulu-
tuksessa.

Opettajan pedagogiset opinnot suorittaneet olivat olleet koulutuksessa 1980-90-
lukujen taitteessa. Heidén koulutukseensa ei kuulunut endd alan ammatillisia
aineita. Nayttdd siltd, ettd tdssd vaiheessa on tapahtunut selkedmpid muutoksia
kuin aikaisemmin. Téssékin tarkastelen kasvatustieteellisten aineiden opetuk-
sesta ja opetusharjoittelusta opiskelijoille jadneitd vaikutelmia.
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Kasvatustieteelliset opinnot voi suorittaa joko kurssin aikana tai ne voi korvata
etukiteen suoritetulla kasvatustieteen tai aikuiskasvatuksen approbaturilla. Kun
ryhmisséd oli sekd opettajina toimineita ettd toimimattomia, aiheutti se ilmeisti
ristiriitaa opetukseen.

Kumminkin mai olin suorittanu aikuiskasvatuksen appron ennen sinne menoo, ett
sind aikana mé en sitten suorittanu sitd ollenkaan, niin ettd olihan mulla tausta-
tietoja takana, mutta kumminkin mé oisin halunnut ehkd enemmén sitten just
jonkun toisten opettajien, vanhempien opettajien kokemuksia taikka jotain sel-
lasta. Ettd jos sielld puhuttiin luokkana, ettd teilldhdn on kokemuksia opetus-
tyOstd, ja aikasemmin sinne ei tyokokemuksena saanu olla opetusty6té, niin oli
se nyt vdhén ristiriitasta puhetta, kun puhuttiin heti ensimmaiselld viikolla, kun
te sielld joskus olette olleet opettajina. Md sanoin, ettd kun en ikind oo ollu
opettajana, niin en kylld tiedd ny yhtéén sitten minkélaista sielld on mahdollisia
ongelmatilanteita tullu, kun en oo ikind opettanu. Niin semmosta kauheeta risti-
riitaa vdhén silld tavalla.

(N 1963)

Tota, vaikka mulla oli sitid opettajankokemusta, mita ei katsottu mulle suinkaan
eduksi vaan haitaksi, niin jos mie vertasin itseéni sitt niihin, joilla ei ollut opet-
tajankokemusta, niin kyll mie sain siitd enemmaén irti, koska mie ymmaérsin misti
puhutaan, koska mulla oli jo aikasempaa kokemusta. Mie tunsin néitd termeji ja
télla tavalla. Ett kyll se musta oli ihan hyvéd vuosi ja mulle ainakin sopii just
tdimmonen ihan siis tiukkaa opiskelua, timmdstd normaalia pdivdopiskelua, ett
siind tavallaan tapahtu se kypsyminen. Ett jos sitd ois tehny tyon ohessa, niin ois
ollu enemméin vaan semmosta, ett nyt on pakko menni ja nyt tiytyy tehdi se,
eikd ois silld tavalla antautunu siihen ihan kokonaan mukaan.

(N 1962)

Opettajina toimineet pitivét titd tyokokemustaan etuna opettajankoulutuksessa,
mutta virallisten pddsyvaatimusten mukaan sitd ei olisi saanut olla. Ilmeisesti
opetustydssd muodostuneiden kéytidnteiden epdiltiin olevan vallitsevan pedago-
giikan vastaisia, joten niistd poisoppiminen olisi tdrkedd, mutta saattoi osoittau-
tua hankalaksi.

Opetusharjoittelusta ja siitd saadusta palautteesta on erilaisia kokemuksia eri
henkil@illd. Aikaisempaan ndhden poikkeavaa on persoonallisten opettajien hy-
viksyminen. Ndin hyvén opettajan malleja on yhden sijasta useampia.

Nykyédén mun mielestd opettajankoulutuksessa kauheesti korostettiin sitd, ettd
opettaja saa olla persoonallinen. Etté, jos sd puhut nopeeta, niinkun mé oon aika
nopee puhumaan, niin sanottiin, ettd kyll4 ne oppilaat kahdessa kuukaudessa sii-
hen oppii, ettd sd puhut vdhdn nopeeta, ett ei tartte hiljentdd tahtia. Ja jos sa lii-
kehdit vahdn enemmaén taikka heilutat késids, niin sen kun heilutat, jos se ei héi-
ritse opetusta. Niin sid sai mun mielesti olla persoonallinen ja se oli mun mie-
lestd kauheen kivaa. Mé kun olin kauheesti peldnny sité, ettd kun mé oon tdm-
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mdnen tempperamenttinen ja timmonen, ettd siittd on haittaa mulle. Mutta se
olikin mun, niitten opettajankoulutuksen ihmisten mielestd mun valttini, niin se
oli mun mielestd kauheen kivaa.

(N 1963)

Tietysti se oli vihdn semmosta, se meni semmoseen pelleilyyn niitten tuntisuun-
nitelmien tekojen kanssa. Ja sitt se palaute, minké siitd sai, niin se oli joskus
semmosta, ettd hymyilet ihan sievasti ja katsot oppilaita, ett se tuntu turhalta. Ma
olin 7 tuntia tehny t6itd jonkun 45 minuutin eteen, eiké niilld pedagogeilla ollu
mitdén muuta sanomista ku ettd hymyilet ihan kauniisti.

(N 1962)

Mutt sitt jos tehddédn ihan pelkdstddn opetustunti, jossa on joku toinen ihminen,
eri ikdinen, arvioimassa menikd se hyvin vai huonosti, niin siind mé en née mi-
tddn jarked sentakia, ettd hdnhdn arvioi tekniikkaa, kuinka opettaja kévelee,
kuinka hén heiluttelee kynid, milld tavalla hén yrittdd ottaa kontaktia. Ja taas
opettaja, joka on sielld, niin jos hén ei oo tdysin rutinoitunu niin hén esiintyy
sille arvioivalle opettajalle ja siitd jad pian aikaan syntymittd se vuorovaikutus,
mikd mun mielestd on opettajan tyon kaikkein ihanin juttu eli sé niinkun elit,
vililld sé elédt yhteydessd yhteen opiskelijaan vililld si oot siithen koko ryhméén
kiinni ja vélilla sd huomaat, ettd koko ryhma torjuu sut. Ja ei sitd pysty ulkopuo-
linen arvioimaan, se on sid sisdlld koettavia asioita, tekniikan voi arvioida, mutta
ei sitd miltd se tuntuu ja kuinka oppi menee perille, sitdkin on ulkopuolisen vai-
kee arvioida.

(N 1952)

Opetusharjoittelusta saatu palaute ei aina ole kovin analyyttistd. Toisaalta, jos
tunnista saatu palaute on, ettd hymyilit kauniisti, ei se than pieleen ole voinut
mennd. Arvioijien mieltymyksid on aina ennakoitu harjoitustunteja laadittaessa.

Monimuotokoulutuksessa ollut opettaja kertoo oman opetusharjoittelunsa mie-
lekkdimmastd opetuskokonaisuudesta, jossa pdivédn aikana tutustuttiin kokonais-
valtaisesti ja kokemuksellisesti villaan ja sen erityisominaisuuksiin.

Kaikkein mielekkdimpdnd méa koin sellasen harjottelupdivin, mikd me tehtiin
semmonen opetuskokonaisuus tehtiin villasta yks péiva tdélla koululla. Jérjestet-
tiin silld tavalla, ettd porukka tuli kokonaisuudessaan tinne, tdd meiddn opiske-
luporukka ja sitten tuli pari valvovaa opettajaa. Ja se l4hti siitd, ettd meilld oli
aamupalalla Feta-juustoo, vaikka se nyt oli vuohen maidosta tehtyd, mutta me
otettiin sekin mukaan sinne. Ja sitten me ldhettiin kuunteleen teoriapuolta tésté
villasta eli villasta materiaalina ja ihan niinkun materiaaliopin tuntina. Ja sitten
villasta timmdsend kulttuurihistoriallisena juttuna eli kuinka siitd on jurttia ja
kaikkia huovutettu ja vérid ja tekniikoita, kuinka ne on tehty ja sen jilkeen siir-
ryttiin tuotesuunnittelun opettajan johdatuksella timmdseen varimaailmaan ja
vérjéttyjen villojen hipeltdmiseen ja sitte yks opettajista teki timmosid mietelau-
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seita. Ja sitte jokainen sai vetdd itsellensd yhden mietelauseen ja se mietelause
oli sitten aihe tdhin omaan huovutustyohon. Sitd huovutustyOti sai suunnitella,
olikohan se nyt tunti, puoltoista korkeintaan, oli papereita ja kynid ja niitd véri-
villoja, niitd villoja sai ottaa, ettd sai sitd tuntumaa, ett mité siit on tulossa. Sitt
meill oli pdivélla salaattipdytad tdssd. Sitt me siirryttiin tonne puupuolelle jarven
rantaan ja tietysti me oltiin tilattu ylékerran Iséltd aivan mahtava ilma, ilma oli
tdimmonen kun nytkin. Ja sinne me mentiin mantysuopapullojen ja villojen ja pe-
suvatien ja dmpdreitten kanssa ja hyva mieli jokaisella. Ja sitten meillé oli ran-
tamatot, joitten véliin me pantiin kankaitten véliin nd4 huovat ja alettiin huovut-
taan silld jalkahuovutustekniikalla niitd. Ja sielld oli meiddn valvovat opettajat,
meill oli toinen miesopettaja ja toinen oli naisopettaja, niin miesopettaja istu
sielld, kdéri housunlahkeensa polviin asti ja nautti kesésté, aivan sen niki oikein
kuinka hén nautti siitd ja tottakai me jokainen opiskelija nautittiin ihan mielet-
tomaésti siitd paivastd. Sitt me pantiin niitd puuhun kuivuun ja otettiin kuvia ja
taas tultiin vélilld syoméén tdnne ja tota sitt saatiin palaute siitd pdivastd. Niin se
oli mun mielestd sellanen opetustuokio, ettd jos opettajilla olis taloudellinen
mahdollisuus, koska rahastahan se on kiinni, ettd kolme opettajaa hiirii yhden
ryhmén kanssa, niin opetusta voitais todella syventdd ihan eri tavalla. Ja sano-
taan ettd se tietomédrd, mikd sen pdivin aikana ja kysymyksien ja opettajien
keskustelujen avulla meni yksiin niin, musta se oli, mi koin itte sen sellasena,
ettd vol kun néin vois tehdd muutamia asioita. Ei tietenkddn kaikkea. Mutta se,
ettd kuinka villa tuli tutuks, niin jokainen tietdd tdstd ldhtien, ei tartte puhua la-
noliinista ené4, ett sitd on siiné villassa, jokainen tunsi miks ndi kadet ja jalka-
pohjat tuli, ettd sen koki, sité ei tarvitse enédd lukea.

(N 1952)

Edelld kuvattu villaa koskenut tyopédiva on hyva esimerkki teorian ja kdytinnon
yhdistdmisestd. Kun tieto ja omakohtaiset kokemukset lomittuivat pdivén aikana,
saivat oppilaat varmasti konkreettista tietoa. Taloudellisesti monen opettajan
tyoskentely yhdessd yhden ryhméan kanssa on harvoin toteutettavissa, silld paa-
sadntdisesti vain yksi opettaja oppilasryhméaa kohti voi saada palkan tyostéén.

4.2.4 Kodin tekstiilien valmistajien opetuksesta itsendisten yrittdjien
koulutukseen

Kisi- ja taideteollisuusalan koulutuksessa ammatillisuus merkitsi 1950- ja
1960-luvuilla kudonnan ja ompelun perustaitojen opetusta kodin tekstiilien val-
mistusta varten. Yksivuotinen koulutus ei mahdollistanut ammattiin opetusta,
mutta perustiedot ja -taidot sen aikana pystyttiin antamaan. 1970-luvulta l&htien
useimmat kotiteollisuuskoulut olivat kaksivuotisia ja tdlloin alettiin kiinnittad
huomiota tuotteiden suunnitteluun. Harrastajien koulutuksesta alettiin siirtyd
yksildllisten tuotteiden valmistajien koulutukseen. 1980-luvulla keskiasteen uu-
distus laajensi opetusohjelmaa ja vahvisti yksilollisten tuotteiden valmistukseen
suuntautumista. Lama-ajan myo6té tillaisten henkildiden tyollistyminen vaikeu-
tui, joten useat tyoOllistivdt itsensd omissa yrityksissddn. Opettajat huomioivat
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tapahtuneen muutoksen kouluttamalla oppilaitaan itsendiseen ja omavastuulli-
seen tyohon.

Tyonséd kasvatuksellisuudesta opettajat puhuivat vasta 1980-luvulta l4htien.
Talloin koulutukseen tuli ammatillistumisen myd6td tydelaméadn kasvattamista,
jolla opettajat tarkoittivat tydvastuuseen kasvattamista ja tydeldmén ihmissuhtei-
den huomioon ottamista. Vanhemmat opettajat olivat huolissaan myds kaytosta-
pojen huononemisesta.

Kasi- ja taideteollisuusoppilaitosten oppilaat olivat idltddn ja pohjakoulutuk-
seltaan heterogeeninen ryhmd 1950- ja 1960-luvuilla. Kouluissa oli samassa
ryhmadsséd kansakoulun, keskikoulun ja lukion kéyneitd oppilaita, koska osa op-
pilaista oli hakeutumassa alan jatko-opintoihin ja tarvitsi niihin kotiteollisuus-
koulun oppiméérad. 1970- ja osin 1980-luvuilla suurin osa oppilaista tuli suoraan
kansalais- tai peruskoulusta, mutta keskiasteen uudistuksen myo6td tulivat yliop-
pilasluokat ja aikuisopiskelijat koulutukseen. Nédin koulutuksessa oli taas eri-
ikdisid oppilaita, mutta pohjakoulutus oli sama ryhmittiin.

Vanhemmat opettajat muistelivat haikeudella kansalaiskoulusta tulleiden op-
pilaiden kddentaitoja, joita ei peruskoulusta tulleilla endé ollut. Muuten opettajat
kiittelivdt oppilaiden muuttumista aktiiviksi ja vapaiksi, silld hiljaisten oppilai-
den asioiden omaksumisesta ei voinut olla varma. Aktiivisuus ja vapautuminen
koettiin positiivisena teorian opetuksessa, mutta tydtunneilla opettajat toivoivat
oppilailtaan enemman pitkdjanteisyyttd ja omatoimisuutta.

Opettajien tyoyhteis6 muodostui muista opettajista ja koulun henkildkun-
nasta. Kiertdvissa kotiteollisuuskouluissa opettaja toimi tdysin yksin. Hdn opetti
kaikki oppiaineet ja hoiti oppilaiden kanssa siivouksen ja lammityksen. Kiinteét
koulut olivat suurempia yksikoitd ja niissd oli useampia opettajia ja muuta hen-
kilokuntaa. Opettajat kuvasivat tyotddn vapaaksi ja yksindiseksi. Yhteistyotd
tehtiin esimerkiksi tuotesuunnittelun opettajan ja ammatinopettajien kesken,
mutta muuten kukin opettaja toimi yksindén oppilaidensa kanssa. Vasta 1990-
luvulla oli herételty osastojen vilistd yhteistyota.

Monille opettajille hallinnon ylin edustaja oli oppilaitoksen rehtori. Opettajat
hoitivat asiansa virkaportaita mydten ensin osastonjohtajalle, timi puolestaan
rehtorille ja rehtori omistajayhteisdon tai opetushallintoon. Suorista yhteyksisti
ylempiin hallintoelimiin ei kertonut kukaan haastatelluistani.

Kaisi- ja taideteollisuusalan opettajat alkoivat puhua tydelimiyhteyksisti
vasta keskiasteen uudistuksen yhteydessd, jolloin koulutukseen liitettiin tydhar-
joittelua. Alan opettajilta edellytettiin tyokokemusta 1980-luvulta ldhtien, sitd
ennen he voivat siirtyd suoraan koulusta kouluun. Ty6harjoittelun opettajat koki-
vat tirkednd osana opetustaan, silld alan tyopaikkoja oli véhén ja jo opiskeluai-
kana oli hyvd ndhd4 alaa sisdltd pédin. Oppilaiden tuli itse hankkia harjoittelu-
paikkansa, jotta he saisivat kokemusta tyOnhausta ja vastaisivat valinnastaan.
Tyoelaméyhteyksien luomista vaikeutti kési- ja taideteollisuusalan yritysten pie-
nuus, jolloin yrityksen johdolla oli kidet tdynni tyotd, eikéd yhteistyd jonkin op-
pilaitoksen kanssa ollut tarkeysjérjestyksessd ensimmaisena.

Kotiteollisuusopettajien koulutuksessa oli 1980-luvun alkuun asti yhdistet-
tynd opistotasoinen koulutus ja opettajankoulutus. Sen jdlkeen opettajankoulu-
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tus muuttui erilliseksi pedagogiseksi koulutukseksi. Aina 1980-luvulle asti opet-
tajat muistavat koulutuksestaan kasvatustieteellisten aineiden teoriamaisuuden ja
tarkkojen tuntisuunnitelmien kirjoittamisen. Hyvéksytyn tuntisuunnitelman
tarkka noudattaminen oli elinehto harjoitustuntia pidettdessd. 1990-luvun tait-
teessa ndyttdd tapahtuneen muutoksia ainakin kési- ja taideteollisuusalan opetta-
jien koulutuksessa. Silloin alettiin hyviksya erilaisia, persoonallisia opettajia jo
koulutusaikana. Hyvin opettajan mallikirjaan tuli useita vaihtoehtoja.
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5 Tutkimuksen esiin tuomat kuviot

5.1 Tekstiili- ]_]a vaatetusalojen ammatillisen koulutuksen,
opettajankoulutuksen seké toimialojen kehittyminen

Olen koonnut taulukoihin 8 ja 9 tekstiili- ja vaatetusalojen kehityskulut esitta-
mani ammatillisen koulutuksen kehittymiseen pohjautuvan jaksotuksen mukaan.
Sen liséksi taulukoissa on toimialan kehittymisen mukainen jaksotus oikealla
sivulla. Taulukoihin on koottu tietoja ammatillisen koulutuksen jérjestimisesti ja
opettajista seké yhteiskunnallisista, taloudellisista ja teknologisista edellytyksisti
toimialan kehittymiselle, tydvoiman kéyttGtavasta ja ammattitaitovaatimuksista.
Aikakaudesta toiseen siirryttdessd on taulukoihin kirjattu oleellisimmat muutok-
set.

Taulukossa 8 on esitetty tiivistetysti tekstiilialan koulutuksen ja toimialan ke-
hityskulut. Tekstiilialalla ammattikuntalaitos huolehti kutojien koulutuksesta
vield 1700-luvulla. Vuoden 1770 hallijarjestyksessd tdmé kouluttamisvelvolli-
suus murtui, koska silloin tehtailijoille annettiin oikeus pitdd palveluksessaan
tyontekijoitd, joilla ei ollut opinkdyntivelvollisuutta. Nidma henkilot toimivat
apu- ja vaihetoissd, jotka lisddntyivét tekstiiliteollisuuden koneellistuessa 1800-
luvun alussa. Télloin alettiin palkata entistd enemmain naisia tekstiilialan tdihin.
Aikaisemmin naiset olivat voineet kehréta, silla se ei ollut ammattikuntalaitoksen
alaista tyotd, mutta ammattikutojina olivat voineet toimia vain miehet. Teolli-
suuslaitoksissa tyonopetuksesta huolehtivat koti- ja ulkomaiset mestarit.

1800-luvun aikana tekstiilien valmistus siirtyi tehtaisiin, vaikka vield vuosi-
sadan alkupuolella tekstiiliteollisuuden kehittymiselld ei ndhty maassamme ole-
van edellytyksid. Hallituskin tuki silloin seké kotiteollisuutta ettd teollisuutta.
Tyotehtdvit eriytyivdt koneiden kdytto- ja huoltotehtiviin sekd aputdihin. Huol-
totehtdvit olivat miesten toitd, mutta muissa tehtivissd oli my0s naisia ja apu-
toissd lapsia. Teollistumisen myo6td tekstiilialan tyontekijoiden koulutus siirtyi
ammattikuntalaitokselta tehtaisiin. Tydssdoppiminen oli alalla vallitseva amma-
tillisen koulutuksen muoto 1900-luvun puoliviliin asti. Oppisopimusta kéytettiin
jonkin verran koneasentajien koulutuksessa, mutta koneenkéyttdjien ei katsottu
sitd tarvitsevan. Opettajina kéytettiin mestareiden lisdksi ammattitaitoisia tyonte-
kijoitd. Joissakin tehtaissa jdrjestettiin 1940-luvun lopulla erillinen nurkkaus
harjoittelijoita varten, ja heille nimettiin tietty ammattitaitoinen henkilo opetta-
jaksi. Koneasentajien opettajina toimivat my0s ulkomaiset koneiden toimittajat.

Tekstiilialan teknikoiden ja insindorien koulutus on keskitetty Tampereelle.
Tampereen teknillisesséd oppilaitoksessa jdrjestettiin vakituisen koulutuksen li-
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séksi useita alan kursseja 1910—1930-luvuilla. Samaan aikaan oli my6s kutoma-
harjoittelijakursseja kutomoon tyontekijoiksi aikoville. Kurssit pidettiin oppilai-
toksen konekutomossa, ja niiltd siirryttiin suoraan tydeldmaén.

Koneasentajien koulutus aloitettiin vuonna 1948 Tampereen poikien valmis-
tavassa ammattikoulussa, mutta osastolle voitiin ottaa oppilaiksi myds tyttdja.
1950-luvulla valmistui oppilaitokselle konekutomo, jonka koneista suurin osa
saatiin lahjoituksina tekstiilitehtailta, jotka sodan jélkeen pédédsivit uusimaan ko-
nekantaansa. Pojille suunnatun koneasentajakoulutuksen rinnalla aloitettiin
1960-luvulla tytoille tarkoitettu koneenkéyttéjien koulutus, jota oli usealla teks-
tiiliteollisuuspaikkakunnalla. Tekstiilialan tyopaikkojen raju vaheneminen 1980-
luvulla aiheutti oppilaspulaa. Aikaisemmin kaikille oli voinut luvata tyopaikan
valmistumisen jilkeen, mutta muuttunut tilanne ei mahdollistanut sitd enédd. Vii-
meinen nuorisoasteen koneasentajakoulutus jdrjestettiin Tampereella 1990-luvun
alussa. Koulutus lopetettiin vuonna 1995.

Tekstiilialan ammatillisina opettajina ovat ammattikouluissa toimineet lai-
tosmiehet, teknikot ja insinddrit. Ensimmaéiset tyonopettajat olivat laitosmiehia,
mutta heidén seuraajansa teknikoita. Teorianopettajat puolestaan olivat insingo-
rejd. Lahes kaikki tyOnopettajat olivat miehid, ja suurin osa teorianopettajista
taasen naisia. Opettajankoulutuksen tekstiilialan opettajat suorittivat muutaman
vuoden opettajana olon jilkeen pedagogisilla kursseilla.

Taulukossa 9 on esitetty tiivistetysti vaatetusalan koulutuksen ja toimialan kehi-
tyskulut. Ammattikuntalaitos huolehti vield 1800-luvulla rdétilien, turkkurien ja
hatuntekijoiden koulutuksesta. Liinavaatteiden ja muiden kevyempien vaatteiden
valmistus siirtyi 1800-luvun loppupuolella ompelijattarien tehtdvéksi. Ammatti-
kuntalaitoksen aikana vain pojat padsivit ammattioppiin sekd sunnuntai- ja eh-
tookouluihin. 1880-luvulla toimintansa aloittaneisiin kasityoldiskouluihin paisi-
vit myds naiset, ja ompelijattaret kéyttivdt heti tdtd mahdollisuutta hyvékseen.
Kéytannon ompelutaidon naiset oppivat joko kotonaan tai palkattomina oppi-
laina ompelimoissa. Myos kotiteollisuuskouluissa jirjestettiin lyhyitd ompelu-
kursseja. Tydpaikoilla toimivat opettajina mestarit ja alan ammattilaiset.

Ensimmadinen tyttdjen valmistava ammattikoulu aloitti toimintansa vuonna
1904 Helsingissd, jossa vaatetusalan koulutusta oli puku- ja liinavaateompelu-
luokilla. Pukuompelupainotteisuus sdilyi ammattikouluissa 1950-luvulle asti,
jolloin alkoi teollisuusompelijoiden koulutus. Suuremmissa kouluissa oli my0s
vaatturien ja modistien koulutusta, mutta se oli vdhiistd pukuompelijoiden kou-
lutukseen verrattuna. Oppisopimuskoulutusta arvostettiin edelleen vaatturien
koulutuksessa, muut vaatetusalan ammatit opittiin joko koulussa tai tydssd op-
pimalla.

Vaatetusteollisuus alkoi siirtyéd sarjatydhon 1920-luvulta ldhtien, mutta teolli-
suusompelijoiden koulutus aloitettiin vasta 1955 Lahden ammattikoulussa. Tésta
syystd isommat tehtaat perustivat oppilasompelimoja, joissa ty6hon tulevat voi-
vat opetella erilaisia tyovaiheita tyGpaikan kdyttdmilla tyGtavoilla ja koneilla.

Ammattikouluissa vaatetusalan opettajina toimivat vaatturi-, turkkuri- ja mo-
distimestarit sekd kisityOnopettajat. Kaikilta edellytettiin alan opintojen lisdksi
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tyOkokemusta. Opettajankoulutusta edellytettiin vasta 1959 annetussa asetuk-
sessa (A 3/1959). Kotiteollisuuskoulujen vaatetusalan opettajat olivat joko kisi-
tyOnopettajia tai kotiteollisuusopettajia. Heiltd alettiin edellyttdd tyokokemusta
vasta 1980-luvulta ldhtien, kun alan koulutuksen ammatillisuus lisdantyi.

Vaatetusalan opistotasoinen koulutus aloitettiin 1960-luvulla. Siihen asti oli
riittdnyt tyOntekijitason koulutus, joka oli varsin laajaa. Ompeluosasto kuului
ammattioppilaitosten peruslinjoihin alusta ldhtien. 1980-luvulta ldhtien vaate-
tusalan tydpaikat ovat vihentyneet, ja 1990-luvulta ldhtien my6s koulutuspaik-
koja on vdhennetty. Vaatetusteollisuuden taantuma karsi teollisuusompelijoiden
koulutuksen, ja muutti ompelijoiden koulutusta itsensd tyollistdvien tyontekijoi-
den suuntaan. Itsensd tydllistavdt ompelijat voivat tehdd joko tilaustyotd tai ali-
hankintaa taitojensa mukaan. Joissakin oppilaitoksissa yhdistettiin 1990-luvulla
ompelijoiden koulutukseen kaupallinen tutkinto tai lukiokoulutus. Néistd yhdis-
telmitutkinnoista tuli verraten suosittuja.

Vaatetusalan opettajat ovat aina olleet ammatinopettajia, he ovat opettaneet
alansa tyon ja teorian. Heidén koulutuspaikkansa on vaihdellut, mutta 1980-lu-
vun loppuun asti koulutukseen siséltyi sekd opistotasoinen ammatillinen koulu-
tus ettd opettajan pedagogiset opinnot. Tdmin jélkeen opettajankoulutus muuttui
vain pedagogiset opinnot siséltdvéksi, ammatillinen osaaminen hankitaan edelté-
vissd opinnoissa ja ty0ssa.

Tekstiiliteollisuus on ollut maamme teollisuuden edelldkévija, mutta sen merki-
tys sekéd tyollistdjana ettd tavaroiden tuottajana on jatkuvasti vihentynyt. Vaate-
tusteollisuuden suuruuden aika oli 1960-luvun loppupuolelta 1980-luvun alku-
puolelle, jonka jidlkeen palattiin pieniin tuotantoyksikoihin, jotka edellyttivét
jélleen laajempaa ammattitaitoa. Molemmat alat ovat naisvaltaisia, ehkd siksi
ndiden alojen taitojen ja tydpaikkojen katoamisesta ei ole tunnettu yhteiskunnan
taholta huolta. Tekstiiliala huolehti aluksi alan teknisen henkildston koulutuk-
sesta, vasta vuodesta 1948 ldhtien oli ammattikouluissa alan opetusta. Vaate-
tusalalla taasen on ollut pddpaino alan tyontekijoiden koulutuksessa joko koulu-
tai kurssimuotoisena. Molempien alojen opettajilta on edellytetty sekéd alan tun-
temusta ettd pedagogista koulutusta. Alojen tyontekijatason koulutus on vastan-
nut tyéeldmadssa tapahtuneeseen muutokseen. Se ei ole pyrkinyt muuttamaan siti.
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5.2 Koulutuksen kehittymismallien soveltuvuus tekstiili-
ja vaatetusalojen koulutuksen kehittymiseen

Koulutuksen kehittyminen nidhdddn useimmiten koulutusjarjestelmén kannalta
sen rakenteellisena muutoksena ja koulutusvolyymin kasvuna. Sanat kehittymi-
nen ja muutos ovat koulutuksen suunnittelijoiden kielessd merkitykseltdén posi-
titvisia riippumatta niiden toteutuksesta. Epdilijdt leimataan muutosvastarintai-
siksi ja vanhanaikaisiksi, jolloin heiddn kokemuksiaan ja esittiméansa kritiikkid
ei tarvitse ottaa huomioon. Opettajat ndhdddn koulutusjirjestelmén toteuttajina
eikd suunnittelijoina. Kuitenkaan koulutuksen rakennemuutos ei takaa sen uu-
distumista, silld vanhat sisdllot voi esittdd uusissa muoteissa. Télloin odotettua
positiivista kehittymistd ei tapahdukaan. Monasti rakennemuutosten yhteydessi
on unohdettu koulutuksen siséllon muuttamisen tirkeys. Tédssd muutoksessa
opettajat ovat avainasemassa. Télloin heiddn alakohtaisen ja pedagogisen tietd-
myksensd ajantasaisuus on uusiutumisen edellytys.

Koulutuksen kehittymistéd selittivind malleina on esitetty tuotannon kvalifi-
kaatiovaatimuksia, yhteiskunnan integraatiovaatimuksia, valikointia ja intressi-
ryhmien eturistiriitoja painottavia selitysmalleja. Kivirauman mielestd intressi-
ryhmien eturistiriitoja painottava selitysmalli on niistd osuvin (Kivirauma 1990,
101). Tamén tutkimuksen mukaan tekstiili- ja vaatetusalan ammatillisen koulu-
tuksen kehittyminen ei olisi ndin yksiselitteinen ja yhteen malliin sopiva.

Osan tekstiilialan koulutuksen kehittymisestd voi selittdd tuotannon kvalifi-
kaatiovaatimuksia painottavalla selitysmallilla. Koneasentajien koulutus tapahtui
aluksi oppisopimusteitse, ja se siirrettiin ensimmaéisend tyOpaikoilta ammatti-
kouluun, mutta tdmikin tapahtui vasta vuonna 1948. Tekstiilialan koneasentajien
koulutus oli aluksi kaksivuotinen, mutta jo 1960-luvulla se muuttui kolmevuoti-
seksi, koska alan teknologian kehittyminen edellytti koneasentajilta yhd parem-
paa automatiikan, pneumatiikan ja sihkoalan tuntemusta. Koneen kéyttdjien
ammatillinen koulutus aloitettiin vasta 1960-luvulla, sithen asti oli riittdnyt tyo-
paikoilla tapahtunut lyhyt opastus. Koneiden automatisoituessa koneenkéyttdjien
tehtdvit muuttuivat yhd enemmén valvontatehtaviksi, jolloin nopea hiiriétilan-
teisiin reagoiminen oli tirkedd. Koneenkéyttdjien koulutus oli koko ajan kaksi-
vuotinen, sen pidentdmiseen ei ndhty tarvetta. Tekstiilialan koulutusta jérjestet-
tiin vain sellaisilla paikkakunnilla, joissa oli alan tyopaikkoja. Alueen tekstiilite-
ollisuuden lopettaessa toimintansa myds sielld toiminut alan tyontekijdtason
koulutus nuorisoasteella lopetettiin. Korkeakouluissa sen sijaan jatkuu tekstii-
lialan koulutus, joka on sielld alkanut 1900-luvun alussa.

Vaatetusalan koulutus oli ammattikuntalaitoksen aikana virallisesti mahdol-
lista vain oppisopimuskoulutuksena, joka oli tarkoitettu pojille. 1900-luvun
alussa aloitettiin naiskotiteollisuuskouluissa lukukauden mittaiset ompelukurssit
ja tyttdjen valmistavien ammattikoulujen aloittaessa toimintansa 1904 opetettiin
niissd kaikissa puku- tai liinavaateompelua. Vuoden 1959 ammattikouluja kos-
kevassa asetuksessa sdddettiin, ettd yleisessd ammattikoulussa annetaan amma-
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tillista koulutusta ompelualan yleisimmissd ammateissa. 1960-luvulta ldhtien
suurin osa teollisuusompelijoista koulutettiin lyhyehko6illd vaiheompelijakurs-
seilla, mutta ammattikouluissakin oli teollisuusompelulinjoja. Pukuompelijoiden
ja vaattureiden koulutus ammattikouluissa oli yleensd kolmevuotista ja teolli-
suusompelijoiden yksi- tai kaksivuotista.

Tuotannon kvalifikaatiovaatimuksia painottava koulutuksen kehittymista
koskeva selitysmalli ei kovin hyvin selitd vaatetusalan koulutuksen kehittymista.
Vaatetusteollisuuden kehittyessd ja ositetun sarjatyon yleistyessd ammattitaito-
vaatimukset muuttuivat vaatteen valmistuksen kokonaisuuden hallinnasta muu-
taman ty0vaiheen nopeaan ja tarkkaan osaamiseen. Solutydskentelyyn siirrytté-
essd on jélleen edellytetty laajempaa osaamista, mutta solussakaan kaikkien ei
tarvitse olla yhtd hyvid kaikissa vaiheissa. Vaatetusalan koulutuksen laajuus ja
suosio eivit yhtd herkésti ole seuranneet toimialan muutoksia kuin mité tekstii-
lialalla tapahtui. Osa vaatetusalan koulutuksen saaneista on aina itse tyollistinyt
itsensd perustamalla pienen ompelimon tehddkseen tilaustyotd tai alihankintaa.
Lisdksi osa oppilaista hankkii ompelutaidon vain itsensé ja perheensd vaatettaak-
seen.

Tekstiili- ja vaatetusalan ammatillinen koulutus on pyrkinyt sopeuttamaan
oppilaat tyonantajan kontrolliin. Ammattikuntalaitoksen aikana oppipojat mesta-
rin luona asuessaan olivat hdnen isdntdvaltansa alaisia ammattia oppiessaan.
Ammatillisessa koulutuksessa on varsinkin ammattityon opetuksessa pyritty
noudattamaan samantyyppistd tyon organisointia kuin alan tyopaikoilla. Néin
ammatillinen opettaja on ollut tyon suunnittelija, tyonjohtaja ja laadunvalvoja.
Lahiopetuksen vihentdminen on 1990-luvulla murentanut tétd perinnetta.

Tekstiili- ja vaatetusalan ammatillinen koulutus on varsin pitkille tuottanut
tydeldmaéssd vallinnutta ammattien ja tyotehtdvien jakoa. Linjojen nimet ovat
yleensd seuranneet ammattinimikkeitd, mutta yksittdisten tyopaikkojen tyotehté-
vien jaon mukaista ei ammatillinen koulutus ole ollut varsinkaan vaatetusalalla.
Tekstiiliteollisuuden tydtehtdaviin suunnattu koulutus on kiintedmmin seurannut
toimialan kéytint6jd kuin mitd vaatetusalalla on tapahtunut. Vaatetusalan toimi-
paikat ovat perinteisesti olleet useamman tyyppisid kuin tekstiilialan, joten my0s
sen koulutus on ollut yleisempdi. Ammatilliset opettajat eivit koe kouluttavansa
oppilaitaan vain yhteen tyopaikkaan.

Yksittdiset selitysmallit eivdt ndytd kattavan koko tekstiili- ja vaatetusalan
koulutuksen kehittymisti. Niilld voi selittdd jotakin osaa, mutta ei kokonaisuutta.
Selitysmallit eivét tavoita kaikkea, mikd liittyy tekstiili- ja vaatetusalan
koulutuksen kehittymiseen. Ammatillisten opettajien tulkintojen kautta voi saada
esille ammatillisen koulutuksen ja toimialan vilisid jénnitteita.
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5.3 Tekstiili- ja vaatetusalojen ammatillisten opettajien
nikemys ammattikasvatuksen paradigman muutoksesta

Ammattikasvatuksen paradigman muutosta on tdssd tutkimuksessa késitelty
opettajien ndkokulmasta 1950-luvulta 1990-luvun puolivéliin, jolloin siirryttiin
uuteen ammatillisen koulutuksen jérjestelméén. Muutoksen kuvaajiksi aineis-
tosta nousivat seuraavat teemat: opettajan tyon ammatillisuus ja kasvatukselli-
suus, oppilaat, tyOyhteisd, hallinto, tydeldmé ja opettajankoulutus. Olen koonnut
tapahtuneet muutokset teemoittain ja aikakausittain taulukoihin 10 ja 11.

Taulukko 10. Tekstiili- ja vaatetusalojen ammattikasvatuksen paradigman muutos
ammattioppilaitoksissa

1950-Iuku 1960-70-luvut 1980-90-luvut
Ammatillisuus Ammattitaito Ammattitaito Ammatin perustaidot
* tekn. osaaminen | ¢ tekn. osaaminen * laaja-alaisuus
* kokonaisuuksien | * myds vaihetyon * ei harjaantumista
valmistaminen opetusta koulussa
Kasvatuksellisuus | Ammattiin ja tyoeldméén kasvattaminen
Kéayttdytyminen
Oppilaat * pohjak. kansa- * pohjak. kansalais- | ¢ pohjak. peruskoulu
koulun VI Ik. tai keskikoulu tai lukio
* kaupunkilaisia * enemmén maaseu- | * aikuisopiskelijat
* liian nuoria dulta tulleita * osalta pitkdjanteisyys
ammattiopintoihin | * hiljaisia, ahkeria ja vastuuntunto
* opettaja oppilaiden vanhempana” vihentyneet
Ty0Oyhteisod * ammatinopettaja * lehtori (ammatilliset
» ammattiaineiden opettaja aineet)
* tyOnopettaja * lehtori (yhteiset
» yleisaineiden opettaja aineet)
Hallinto Rehtori yhdyshenkilénd muuhun hallintoon
* harvinaisemmilla linjoilla suorat yhteydet esim. opetushallintoon
* keskushallinnon vaikutus lisddntyy keskitetyn suunnittelun myo6ta
Tyoelama Kesiatyopaikat Neuvottelukunnat
Tyoharjoittelu
Opettajankoulutus | * vaatetusalan opettajankoulutus sisdlsi ammatillisen opistotason
ja pedagogisen koulutuksen 1990-luvun alkuun asti
» tekstiilialan opettajille jarjestettiin pedagogisia kursseja
saamansa teknisen koulutuksen lisdksi
1990-luvulla siirryttiin
kaikille yhteiseen
pedagogiseen
opettajankoulutukseen
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Taulukko 11.

kdsi- ja taideteollisuusoppilaitoksissa

Tekstiili- ja vaatetusalojen ammattikasvatuksen paradigman muutos

1950-luku 1960-70-luvut 1980-90-luvut
Ammatillisuus Perustiedot ja Perustiedot ja Yksilollisten tuottei-
-taidot kodin -taidot den suunnittelu ja
tekstiilien * “harrastaminen” valmistus
valmistukseen
Kasvatuksellisuus | — — * tyoelamiin
kasvattaminen
* kiyttdytyminen
Oppilaat * ryhmat * edelleen ryhmét * pohjakoulutuksen
heterogeenisii heterogeenisia taso sama ryhmittéin
idltdédn ja pohja- * kansalaiskoulusta | * aikuisopiskelijat
koulutukseltaan tulleet taitavia » aktiivisia
* oppilaat hiljaisia késistdan * pitkdjanteisyys ja
omatoimisuus
vahentynyt
Ty06yhteiso » ammattiopettaja * ammattiopettaja * lehtori
* tyOnopettaja (ammatilliset aineet)
* yleisaineiden * lehtori
opettaja (yhteiset aineet)
Hallinto Koulun johtajaopettaja tai rehtori yhdyshenkiléond muuhun
hallintoon
Tyoelama — - Neuvottelukunnat
Tydharjoittelu
Opettajankoulutus | Ammatillinen opistotaso ja pedagoginen Pedagoginen
koulutus yhdistettyni koulutus

Suomessa elettiin 1950-luvulla sotien jélkeistd jdlleenrakennuksen kautta. Am-
matillinen koulutus lisdéntyi méaarillisesti, ja alkoi ammatillisen koulutuksen
kulta-aika. Koulutusverkosto laajeni maaseudulle, jolloin maaseudun nuorista
saatiin hyvad oppilasainesta ammatilliseen koulutukseen. Teollisuus-Suomea
rakentava ohjelma vahvistui ja pyrki laajenemaan muillekin aloille. (Heikkinen
ym. 1999.)

Ammatillinen koulutus siirrettiin toimialahallinnosta 1960-luvun aikana am-
mattikasvatushallituksen alaisuuteen. Vuonna 1968 ammattikasvatushallitus siir-
rettiin kauppa- ja teollisuusministeridstd opetusministerion alaisuuteen. Niméa
muutokset toivat keskushallintojohtoisen suunnittelukoneiston ammatilliseen
koulutukseen. Yleinen koulutuspolitiikka ja yleispedagogiikka ohittivat véhitel-
len ammattiin sitoutuneen ajattelun. Suunnittelukoneisto tuotti entisti tarkemmat
opetussuunnitelmat opettajien toteutettaviksi ja ohjasi paimenkirjeilliin muuten-
kin opettajia.
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Suunnittelukoneiston voimanponnistus nakyi 1980-luvulla tapahtuneena kes-
kiasteen uudistuksena. Sen mukana tulivat uusi laki ja alakohtaiset asetukset,
uusi koulutusrakenne ja valtakunnalliset opetussuunnitelmat, jotka antoivat yk-
sityiskohtaisia ohjeita opetusmenetelmistd ja -sisélloista.

Ammattioppilaitosten ja kési- ja taideteollisuusoppilaitosten ammatillisten opet-
tajien nikemykset ammattikasvatuksen paradigman muutoksesta erosivat sel-
keimmin heidén ty6nsd ammatillisuuden ja tydeldmin suhteiden osalta.

Ammattioppilaitosten opettajille tyon ammatillisuus merkitsi ammattitaidon
opettamista keskiasteen uudistukseen asti. Télloin ammatillisen oppiaineksen
tuntimdirdn vihentdminen ja tavoiteltu laaja-alaisuus mahdollisti endd ammatin
perustaitojen opettamisen. Aikaisemmin kouluaikana voi harjaantua ammattiin
esimerkiksi erilaisia tilaustoitd tehtdessd. Tuotteiden valmistuksen tekninen
osaaminen on ollut tiarkedd ammattioppilaitosten tekstiili- ja vaatetusalojen ope-
tuksessa.

Koulutuksen tavoitteen ja sisdllon muutokset heijastavat alojen tydpaikoilla
sekd ammateissa edellytetyissd valmiuksissa tapahtuneita muutoksia. Tekstii-
lialan konekannan kehittyminen lisdsi sdhkoalan, automatiikan ja pneumatiikan
opetusta koneasentajalinjalla. Suurten tekstiilitehtaiden lopetuksen myo6td alan
koulutus lopetettiin nuorisoasteella ja siirrettiin aikuiskoulutukseen. Vaatetusalan
siirtyminen ompelimoista tehtaisiin lisési sarjatydohon tottuneiden teollisuusom-
pelijoiden koulutusta. Isompien tehtaiden kaatumisen myotd kotimainen tuotanto
siirtyi takaisin pienyrityksiin, jolloin tarvittiin jélleen vaatteen kaikkien valmis-
tusvaiheiden osaajia ja lisdksi valmiuksia yrittdjand toimimiseen.

Tydeldmén muutoksiin opettajat voivat vastata opetussisdltojdédn muutta-
malla. Tdma ei aina edellytd uutta opetussuunnitelmaa, mutta se edellyttdad opet-
tajalta ajan tasaista tietoa alan kehityksestd. Tekstiili- ja vaatetusalan koulutus on
vastannut tydeldméin muutoksiin, sen tyontekijdasteen koulutus ei ole kouluttanut
muuttamaan ty0elamidd. Vallitsevaa tyOpaikkakulttuuria ei ole pyritty muutta-
maan, vaan oppilaille on annettu ohjeita sen kohtaamiseen ja sielld parjddmiseen.
Usein ammatilliset opettajat vaikenevat tyoelimén negatiivisista puolista, koska
he eivit nde itsellddn olevan mahdollisuuksia vaikuttaa tydoloihin tydpaikoilla.
He ovat kykeneméttomid puolustamaan omaa hiljaista” ammattikuntaparadig-
maansa.

Kaési- ja taideteollisuusalan koulutuksessa ammatillisuus merkitsi 1980-lu-
vulle asti perustietojen ja -taitojen opetusta. Varsinkin tekstiili- ja vaatetusalojen
koulutus miellettiin tidlloin 14hinné harrastustavoitteiseksi. Keskiasteen uudistuk-
sen yhteydessd alan koulutusta pidennettiin ja sen laaja-alaisuutta liséttiin. Néin
suuntauduttiin yksilollisten tuotteiden valmistukseen.

Ammattioppilaitosten ja kési- ja taideteollisuusoppilaitosten tavoite esimer-
kiksi ompelijoiden koulutuksessa on ldhentynyt toisiaan. 1990-luvun alkupuo-
lella molemmissa oli tavoitteena itsendiseen tyohon pystyvien tekijoiden koulut-
taminen. Valmis ammattilainen koulusta pééssyt ei vield ole, silld hdneltd puut-
tuu harjaantumista tyohonsa.
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Ammatillisen opettajan ty6hon on aina liittynyt kasvatuksellisuutta. Heidin
mielestddn kaytostapojen opetus kuuluu kodille ja yleissivistaville koululle,
mutta tydeldméidn kasvattaminen on osa ammatillista koulutusta. Myos tekstiili-
ja vaatetusalan ammatilliset opettajat nikevét kasvatusvastuunsa liittyvan tyohon
kasvattamiseen. Korkea tyOmoraali vastuuntuntoineen on heididn kasvatuksensa
padtavoitteena. Varsinkin nykyisessd yrittdjyyteen suuntautuneessa koulutuk-
sessa tdmd tavoite on tullut yhé ajankohtaisemmaksi.

Oppilaissa tapahtuneita muutoksia opettajat kuvasivat sekd hyviksi ettd huo-
noiksi. Heiddn mielestddn nidkyvdmpid muutoksia oli tapahtunut 1980-luvulta
lahtien. Hyvind muutoksina he pitivit avoimuuden lisdintymistd ja pohjakoulu-
tuksen tason nousua. Huonoja muutoksia olivat lyhytjanteisyys ja vastuuntunnon
puute sekd hyvien kéytostapojen katoaminen. Aikuisopiskelijat olivat muuttaneet
luokkien ikdjakauman heterogeenisemmaksi, mutta opettajien mielestd idk-
kddmmat henkilSt tasapainottivat ryhmid. Nuorempiin oppilaisiin opettajat suh-
tautuivat vastuullisten vanhempien tavoin.

Opettajien perinteinen tydtapa on ollut toimia yksin luokassaan oppilaiden
kanssa, joten muun tydyhteison kanssa he ovat vihédn tekemisissd. Poikien am-
mattikoulussa kdytossd ollut jako teorian- ja tyOnopettajiin muuttui vasta 1980-
luvulla, kun siirryttiin kdyttimdédn ammatinopettajia. Talloin sama opettaja
opettaa sekd ammattityon ettd -teorian. Entiset tyOnopettajat ndkivat muutoksen
hyvénd, mutta teorianopettajien mielestd asioista saisi monipuolisemman kuvan
kahden opettajan kertomana. Néin varmaan onkin, mutta tydssd ja teoriassa ké-
siteltyjen asioiden yhteensovittaminen ei aina onnistunut tydnopettajien mielesta.
Lyhytjanteiset oppilaat eivit pystyneet soveltamaan oppimaansa tyohon, jos teo-
ria kulki edella.

Yhteistyd muiden tydyhteison jésenten kanssa lisdéntyi 1980-luvulta ldhtien.
Talloin varsinkin opetussuunnitelmatydté alettiin tehdd osastoittain. My0s osas-
tojen vilistd yhteistyotd aloiteltiin esimerkiksi tekemalld tilaustoitd, joissa tarvit-
tiin usean osaston tydtaitoja.

Ammatillisten opettajien 1dhin hallinnon edustaja oli oppilaitoksen rehtori.
Hénen kauttaan hoidettiin yhteydet omistajiin ja opetushallintoon. Vain harvinai-
sempien linjojen opettajat olivat suoraan yhteydessd opetushallintoon. Opettajat
eivit mielestddn pystyneet vaikuttamaan koulutuksen rakennepéétoksiin, vaikka
opetussuunnitelmatydryhmissa olleita pyydettiin ehdotuksia sité tehtdessd. Hei-
din vaikutelmakseen jéi, ettd hallinto ei vihimmassdkdédn mairin kuuntele mui-
den ehdotuksia, vaan pditokset tehdddn poliittisesti.

Aina 1970-luvulle asti tekstiili- ja vaatetusalan oppilaiden oli mahdollista
paéstd halutessaan alalleen kesitoihin, ja saada ndin tuntumaa tydeliméin. Am-
matinopettajat jérjestivit usein suhteidensa kautta kesdtyopaikkoja. Alojen tyo-
paikkojen vdheneminen léhes poisti tdmén kdytdnnon. Edelld kuvattu koski am-
mattioppilaitosten oppilaita ja opettajia, silld kidsi- ja taideteollisuusoppilaitosten
opettajat suhteestaan tydeldmiin vasta 1980-luvulta ldhtien.

Yhteistydomuotoina opettajat kertoivat tehdasvierailuista, osallistumisestaan
neuvottelukuntien ty6hon, tydeldmin edustajien osallistumisesta opetussuunni-
telmien laadintaan ja viime aikoina koulutukseen sisdltyneen oppilaiden tydhar-
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joittelun mahdollistamasta yhteistyOstd. Erilaisia yhteistydmuotoja oppilaitosten
ja yritysten vililld on pyritty lisidméén, mutta ne onnistuvat vain, jos molemmat
osapuolet tuntevat saavansa jotakin hyvii niisté.

Tekstiili- ja vaatetusalan ammatillisten opettajien koulutus sisélsi 1980-lu-
vulle asti sekd ammatillisen opistotason ettd opettajankoulutuksen. Muulla tavoin
ammatillisen patevyyden hankkineille jirjestettiin pedagogista koulutusta. 1990-
luvun alusta ldhtien on ammatillinen opettajankoulutus ollut vain pedagogista, ja
sen alasidonnaisuus on purettu, joten yleispedagogiikka on vallannut lisdé alaa.
Osalle opettajista pedagoginen koulutus oli viran saannin edellyttimi muodolli-
suus, mutta osa taasen piti sitd itselleen hyvin kouluttavana aikana.

Keskeisimméit muutostrendit

Tekstiili- ja vaatetusalojen opettajat kokivat tyonsd ammatillisuuden muuttuneen
ammattitaidon opettamisesta ammatin perusteiden opettamiseksi. He olivat huo-
lissaan ammatillisten aineiden tuntimddrien vdhenemisestd yhteisten aineiden
lisddntyessd. Tatd mieltd olivat myds kasi- ja taideteollisuusoppilaitosten opetta-
jat, vaikka sielld koulutusaika piteni. Ammatillisen koulutuksen muuttuessa
yleiskoulumaisemmaksi yhéd laajempi osa ammatin oppimisesta siirtyy tydpai-
koille. Enté ottavatko tyOpaikat tdimén vastuun kannettavakseen?

Ammattiin ja tyoeldmédn kasvattamisen opettajat nékivét oleellisena osana
tyotddn, mutta myoOs osa muun kasvatusvastuun siirtymisestd ammatilliseen
koulutukseen on lisdnnyt kasvatuksen osuutta heiddn tydsséén.

Nuoremmat oppilaat olivat opettajien mielestd tulleet avoimemmiksi, mutta
lyhytjénteisiksi ja opettajan jatkuvaa ldsndoloa vaativiksi. Aikuisopiskelijat taa-
sen olivat motivoituneita ”vanhanajan hyvia oppilaita”.

TyOyhteison lokeroituneisuutta vihensi perinteisten poikien alojen siirtymi-
nen kayttdimain sekd ammattity0ta ettd -teoriaa opettavia ammatinopettajia. Toi-
saalta yhteisten aineiden lisddntyminen toi ammattialoja tuntemattomia opettajia
lisdd tyoyhteisoon.

Hallinnon keskusjohtoisuus lisdéntyi koko tarkastellun ajan. Rehtori toimi
valittdjdnd opettajakunnan ja muun hallinnon viélilla.

Perinteisesti ammattioppilaitosten opettajilla on ollut henkildkohtaisia yhte-
yksid tyoeldméédn. Niiden kautta jarjestettiin tyOpaikkoja kesiksi ja koulusta val-
mistuneille. Opettajat toimivat ndin tyonvalittdjind. Ammatillisten neuvottelu-
kuntien kautta tuotiin edustuksellisuus opettajien ja tyoeldmin vilille. Lisdksi
lama-aika karsi rajusti tyopaikkojen médrdd ja samalla yhteyksid opettajien ja
tyoeldmén vélilld. Tyoharjoittelu tuotiin keskiasteen uudistuksessa koulutuksen
sisélle, mutta useimmilla oppilailla oli sithen halutessaan mahdollisuus jo titi
ennen. Kési- ja taideteollisuusalan koulutuksessa tyoharjoittelu oli osa sen am-
matillistumista.

Ammatillisen opettajankoulutuksen muuttuminen alakohtaisesta kaikille yh-
teiseksi pedagogiseksi koulutukseksi on lisdnnyt yleispedagogiikan vaikutusta
ammatillisessa opetuksessa.
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Suhde ammattikasvatuksen paradigmoihin

Tekstiili- ja vaatetusalojen opettajien puheen kautta valittyvd kuva ammattikas-
vatuksen paradigmasta on varsin teknokraattinen, mutta alojen vélilld on eroja.
Teknokraattisin se nédyttdd olevan tekstiiliteollisuuteen kouluttaneilla opettajilla.
Tekninen peruskoulutus ja ldheiset yhteydet toimialaan vaikuttivat oleellisesti
sen muodostumiseen. Opettajan tyon ammatillisuus ndhtiin teknisten tietojen ja
taitojen opettamisena, jolloin opettajan oma teknologinen asiantuntemus on tér-
keda.

Virallisessa puheessa teknokraattinen ammattikasvatusparadigma nayttaa pi-
kemminkin vahvistuneen 1990-luvulle tultaessa. Opettajat sen sijaan kokivat
tyonsd kasvatuksellisuuden lisddntyneen oppilaiden lyhytjdnteisyyden ja vas-
tuuntunnon puutteen vuoksi. Myds kollektiivisen hoivan paradigma ndkyi opet-
tajien suhteessa oppilaisiin. Mitd nuorempia oppilaat olivat sitd useammin opet-
tajat toimivat vanhempien tavoin ohjaten, neuvoen ja huolehtien.

Kaési- ja taideteollisuusalan ammattikasvatuksen paradigmassa oli 1970-lu-
vulle asti myds nationalistisen paradigman piirteitd. Maatalouden liitdinndiselin-
keinoksi mielletyn kotiteollisuusalan koulutusta ei varsinkaan kudonnan ja om-
pelun osalta pidetty ammatillisena vaan “hyvén harrastuksen” antavana koulu-
tuksena, joka osaltaan lisdsi kansallista asiantuntemusta. Teknokraattisen para-
digman vaikutuksen lisdéntyminen ei ole kokonaan poistanut nationalistista pa-
radigmaa téstd koulutuksesta.

Myos didaktisen reduktionismin paradigma ndkyi opettajien puheessa. Var-
sinkin hallinnon vallan lisddntyminen ammattikasvatuksen paradigman maarit-
telyssd tuli usein esille. Vaikka tekstiili- ja vaatetusalojen ammattikasvatuspara-
digma on pédosin teknokraattinen, sithen on sisédltynyt piirteitd nationalistisen,
kollektiivisen hoivan ja didaktisen reduktionismin paradigmoista.

Opettajien esiintuomat tekstiili- ja vaatetusalojen ammattikasvatuksen paradig-
mat eivét noudata toimialojen tai oppilaitostyyppien vilistd jakoa. Tekstiilialan
ammattikasvatuksen paradigma on huomattavasti teknokraattisempi ammattiop-
pilaitoksissa kuin kisi- ja taideteollisuusoppilaitoksissa. Vaatetusalalla tutkittu-
jen oppilaitostyyppien ammattikasvatuksen paradigmat ovat ldhestyneet toisiaan,
mutta erilaiset ldhtokohdat vaikuttavat edelleenkin taustalla. Néin nationalistisia
piirteitd on sdilynyt kisi- ja taideteollisuusoppilaitosten ammattikasvatuksen pa-
radigmassa.

5.4 Tekstiili- ja vaatetusalojen naisten toiden
ammatillistaminen koulutuksen kautta

Tekstiili- ja vaatetusalan tydt ovat monille naisille olleet toimeentulon ldhde.
Aina 1960-luvulle asti néille aloille oli tyypillistd, ettd tyGtehtdvit opittiin en-
simmadisessé alan tydpaikassa. Varsinkin tekstiilialan naisten tyotehtdvié pidettiin
helppoina oppia, joten tyonopastus riitti nithin koulutukseksi. Ammattioppilai-

171



toksissa tytdille suunnattu tekstiilialan koneenkdyttdjien koulutus aloitettiin
1960-luvulla muutamassa tekstiiliteollisuuspaikkakunnan ammattikoulussa. Ko-
neasentajakoulutuksessakin oli tytt6jd 1950-luvun alusta ldhtien, mutta ko-
neasentajiksi linjan kdyneet tytot eivét alan opettajien tietojen mukaan péddtyneet
edes 1980-luvun lopulla. Tekstiilialan téiden ammatillistaminen koulutuksen
kautta ei ole muuttanut niiden sukupuolittunutta jakoa. Edelleenkin miehet toi-
mivat laitosmiehind ja johtotehtévissd ja naiset suorittavan tyon tekijoind. Tahén
suhteeseen ei ole koulutuksella ollut vaikutusta.

Vaatetusalan ammatillinen koulutus tytdille oli aloitettu jo 1900-luvun alussa,
mutta koulujen harvalukuisuuden vuoksi monikaan alalla toimiva ei ollut ennen
1960-lukua oppinut tydtaitojaan koulussa vaan tydpaikassaan. Vaatetusteollisuu-
den laajentuessa suurin osa sen tarvitsemasta ty0voimasta koulutettiin lyhyeh-
koilld vaiheompelijakursseilla. 1980-luvulle tultaessa vaatetusalan ompeluty6hon
vain harvat ryhtyivit ilman alan ammatillista koulutusta. Endéd ei mydskadn riit-
tanyt vain muutaman vaiheen osaaminen, vaan ldhes kaikilta edellytettiin laa-
jempaa ammatin hallintaa. T4td runsaan parinkymmenen vuoden aikana tapahtu-
nutta muutosta voisi kuvata seuraavasti: 1960-luvulla oli tyopaikkoja, mutta ei
koulutuspaikkoja, kun taas 1990-luvulla oli koulutuspaikkoja, mutta ei tyopaik-
koja.

Vaatetusala on tullut yhd naisvaltaisemmaksi, silld myos vaattureiksi on
viime vuosikymmenind valmistunut enemmaén naisia kuin miehid. Néin koulu-
tuksen tuottamaa naisten tdéiden ammatillistumista on tapahtunut vaatetusalalla
enemmén kuin tekstiilialalla. Vaatetusalan koulutuksessa on ollut enemméin
koulutuspaikkoja ja -linjoja kuin tekstiilialan koulutuksessa, joten sen tydpaik-
koihin on yhd useammin edellytetty alan koulutusta. Vaatetusalalla tyonjohtajina
toimivat naiset ovat useimmiten suorittaneet teknikon tutkinnon, mutta monille
michille on riittdnyt vaatturilinjan kdynti vastaavan tyon koulutukseksi.

Tekstiili- ja vaatetusalan opettajina toimivat aluksi alan ammattilaiset, ja
myO6hemmin ammatilliset opettajat. Talloin tekstiilialan tyOnopettajat olivat
aluksi laitosmiehid ja my6hemmin miesteknikkoja, mutta ammattiteoriaa opetti-
vat my0s naisinsingorit. Vaatetusalalla opettaneet kisityon- ja pukuompelun-
opettajat olivat kaikki naisia ja vaatturiopettajat miehid. Vuonna 1998 tehdyn
kyselyn mukaan pukuompelijan tyon ammatillisten opintojen opettajista oli nai-
sia yli 99 % ja vaatturin tyon opettajista yli 55 % (Joki-Pesola - Vertanen 1999).
Suuntaus on ollut opettajistossa aivan sama kuin alalla muutenkin.
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6 Tutkimuksen luotettavuuden
arviointia

Kvantitatiivisessa tutkimuksessa luotettavuutta tarkastellaan yleensa tilastollisten
testien avulla. Télloin testien tulokset osoittavat milld todennékdisyydelld tutki-
muksen tulokset eivét ole sattumasta johtuvia ja voidaanko otoksesta lasketut
tulokset yleistdd koskemaan perusjoukkoa. Kvale (1996, 229) kutsuukin yleis-
tettdvyyttd, reliabiliteettia ja validiteettia sosiaalitieteiden tieteelliseksi pyhdksi
kolminaisuudeksi. Kvalitatiiviseen tutkimukseen nimé késitteet eivét sovi sellai-
sina kuin ne kvantitatiivisen tutkimuksen yhteydessd ymmaérretddn. Kvale on
pyrkinyt muokkaamaan niitd soveltumaan paremmin kvalitatiiviseen tutkimuk-
seen. Samoin hdn on korostanut, ettd kvalitatiivisessa tutkimuksessa luotetta-
vuuskysymykset liittyvdt koko tutkimusprosessiin. Luotettavuuden osoittami-
seksi tutkimukseen vaikuttavat seikat olisi kerrottava mahdollisimman tarkasti.

Vaikka kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden arvioinnista ei 16ydy yh-
teistd ndkemystd, kédytetddn siind usein naturalistisen tutkimuksen yhteydessa
luotuja kisitteitd uskottavuus/luotettavuus, siirrettdvyys/yleistettivyys, varmuus
ja vahvistuvuus (Guba 1981).

Tutkimusongelmat edellyttivit kahdenlaisen aineiston kaytt6d. Ammattikasva-
tuksen paradigman muutosta tekstiili- ja vaatetusalojen ammatillisten opettajien
ndkokulmasta ei voi médrittdd vain opettajien puheen perusteella, vaan sen kon-
tekstoimiseksi tarvitaan dokumenttiaineistoa alojen koulutuksen, opettajankou-
lutuksen ja toimialan kehittymisestd. Tutkimuskeskustelut opettajien kanssa tuo-
vat toimijandkokulman ja dokumenttiaineisto tarjoaa tulkintakehikon sille.
Tutkimuskeskusteluihin osallistuneet ammatilliset opettajat olivat eri-ikéisid
ja he olivat aloittaneet opetustydnsé usean vuosikymmenen aikana, jotta ammat-
tikasvatuksen paradigman muutokset nikyisivét heiddn puheessaan. Koska teks-
tiilejéd ja vaatteita valmistetaan eri koulutusaloilla, edustivat myos opettajat ndita
aloja eli nykyisten termien mukaan tekniikan ja litkenteen seké kulttuurialaa.
Tutkimuskeskustelut olivat todellisia keskusteluja annetuista teemoista. Kes-
kustelimme tasa-arvoisina kollegoina meille tutuista ja ldheisistd aiheista. Tamé
lisdd tutkimuksen uskottavuutta. En pyrkinyt vain neutraalisti kuuntelemaan,
vaan osallistuin aktiivisesti keskusteluun. Tarkennuksia olisi pitdnyt tehdd vield
enemmén, kylldhdn sdd tin opettajana tieddt, toteamuksien jdlkeen, jotta mik&in
mielipide ei olisi jddnyt epdselviksi. Tutkimuskeskustelut olivat luottamukselli-
sia ja avoimia, monesti jatkoimme keskustelua samoista teemoista virallisen
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osuuden pddtyttyd, jos molempien aikataulut sen sallivat. Alasuutarin mukaan
(1995, 122—-136) tilloin kéytettiin haastattelussa interaktiondkokulmaa.

Yleistettivyyden sijasta kdytetddn laadullisen tutkimuksen luotettavuuden ar-
vioinnissa yleensd termii siirrettdvyys. Ndin siksi, ettd ilmidt ovat aina sidottuja
aikaan ja tiettyyn kontekstiin. Kontekstien vélinen siirrettdvyys on jossakin maa-
rin mahdollista, jos tutkimuskohteesta saadun informaation mairé ja laatu mah-
dollistavat perustellut vertailut ja arvioinnit. (Guba 1981, 80-81.) Olen pyrkinyt
parantamaan siirrettdvyytté tutkittavien tarkalla kuvauksella.

Laadullisessa tutkimuksessa kéytetdén usein triangulaatiota parantamaan sen
luotettavuutta. Télloin kéytetdén useita erilaisia tiedonhankintatapoja, tutkijoita,
teorioita ja menetelmid tutkimuskohteen eri puolien esille saamiseksi. (Emt., 84—
85.) Tutkimuksessani on hankittu tietoa tutkimuskeskusteluilla ja dokumenteista.
AMKER-hankkeessa on ollut mukana eri alojen tutkijoita, ja olemme tydsemi-
naareissa analysoineet ja keskustelleet yhteisten tutkimusraporttien teemoista.
Téalloin olemme analysoineet myos toistemme aineistoja, jolloin olen voinut tes-
tata omia tulkintojani.

Palosen (1988) sanoin tulkinnat ovat aina ehdollisia, vajavaisia ja yksipuoli-
sia késityksid tutkittavasta ilmiostd. Ndin ollen jokainen tulkinta on kiistettdvissi
ja jokaiselle voidaan esittdd vaihtoehto. Siksi olen tuonut esille omat ldhtokoh-
tani ja ennakko-oletukseni, silld vaatetusalalla oppilaana, opettajana ja tyonteki-
jdnd toimiminen sekd mydhemmin ammattikasvatuksen AMKER-projektiin
osallistuminen ovat vaikuttaneet nikemykseeni ammattikasvatuksesta ja sen pa-
radigmojen muutoksesta. Analysointiin ryhtyessidni ja sen aikana perehdyin ai-
heeseen liittyvddn kirjallisuuteen, joka pddosiltaan oli tehty muihin tarkoituksiin
ja eri ndkokulmasta kuin tutkimukseni. Ndin vertailut aikaisempiin tutkimustu-
loksiin jéivit yleiselle tasolle, koska alakohtaista tutkimustietoa ei ollut.

Tulkintoja tehdessdni olen kayttinyt paljon suoria lainauksia, jotta tulkinto-
jeni perusteet tulisivat ndkyviksi ja ne voisi jaljittdd. Tutkimusraporttihan on tut-
kijan henkilokohtainen konstruktio tutkittavasta ilmiostd (vrt. Eskola & Suoranta
1998). Tulkintojeni uskottavuutta lisdd se, ettd ne ovat samansuuntaisia AM-
KER-projektin tulosten kanssa. Téssa tutkimuksessa voin tarkemmin tutkia myos
koulutusalakohtaisia eroja, joita tekstiili- ja vaatetusalojen ammattikasvatuksen
paradigmassa esiintyy.

Kerddamaistini haastatteluaineistosta on tdssd tutkimuksessa késitelty vain osa.
Aineiston rajaaminen ei ollut helppoa, silld paljon mielenkiintoista ja tutkimuk-
sen arvoista jouduin jattiméan sivuun. Tallaisia olivat esimerkiksi ammatillisten
opettajien taustat ja polut ammatinopettajiksi sekd opettajajérjestdjen rooli opet-
tajien nikokulmasta.

Kéyttdmieni suorien lainausten maaré saattaa ndyttdd paljolta, mutta tulkintojeni
perustelun liséksi halusin tuoda opettajien ddnen selkedsti esille. Monet opettajat
kokivat 1990-luvun muutoksissa, ettd heitd ei kuunneltu. Varsinkaan vanhem-
pien opettajien kokemuksia ei hyddynnetty, vaan kaikki uudistusten arvostelu
leimattiin muutosvastarinnaksi. Tdméa kertoo myos uudistajien historiattomuu-
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desta, kun uusilla nimikkeilld markkinoidaan vanhoja asioita. Opettajien autent-
tisen puheen esittiminen on ndin myds kunnianosoitus vanhemmalle opettaja-
polvelle, joka on haluttu unohtaa.

Opettajien puheessa tulee selkedsti esille jo 1990-luvun puolivilissd huoli
kddentaitojen katoamisesta, mutta vasta aivan viime aikoina siithen on kiinnitetty
yleistd huomiota. Tétd tutkimusta voisi hyddyntéd tekstiili- ja vaatetusalan kou-
lutusta kehitettdessd. Ainakin se auttaa ymmartdmaan sielld tapahtuneita muu-
toksia ja tuo ammatillisten opettajien asiantuntevan dénen esille.
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Summary

From the 1990s most research concerning Finnish vocational education and
training (VET) has been made about polytechnics. People have just recently be-
come aware of the meaning of secondary education. The reformers of VET have
actively forgotten former school systems though they still are stratified in the
new ones. The continuous changes in VET have influenced in many ways to the
work of vocational teachers. In this research the experiences about changes in the
working life of the teachers working in textile and clothing branches are propor-
tioned to the historical backgrounds of the lines and their schooling.

The study is partly historical and partly educational sociological. The purpose
of this research is to find out the changes in the work of secondary level working
vocational teachers of textile and clothing branches from the 1950s to the 1990s.
The historical part considers the development of Finnish vocational education
(VET), vocational teacher training, and textile and clothing lines, and it gives
background to the opinions of the teachers. The educational sociological part
considers the changes in the paradigm of vocational education in the fields of
textile and clothing branches. I also handle the feminity of textile and clothing
branches both at school and in working life.

The paradigm of vocational education consists of working life, students,
teacher training, science, and administration. The concept paradigm is here used
to describe the relations between its parts given above. It is a loose collection of
logically together held concepts that orient thinking and research. In order to find
answers to the main research problem, the following questions are dealt with:

1. How vocational education and training, teacher training, and the lines
have developed in textile and clothing branches?

2. What are the changes in the paradigm of vocational education by the
teachers of textile and clothing branches from the 1950s to the 1990s?

3. Is it evident to find out the feminity of textile and clothing lines through
the speech of vocational teachers?

The main research material is based on research discussions with vocational
teachers of different ages (living speech). Research literature, archive material,
documents of legislation, and administration form the other part of the research
material (frozen speech). Vocational teachers have had a significant and inde-
pendent role in the pedagogical interpretation of vocational education. That was
one reason to collect the data by discussions with the teachers. The other reason
was that [ wanted the vocational teachers’ voice to be heard in the research.
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This research is an independent part of the research project “Searching for the
characteristics of Finnish vocational education” (AMKER) led by Prof. Anja
Heikkinen. The AMKER —project group has conducted about 200 interviews
with teachers, administrators and other players from various fields of working
life. Only 20 of these interviews were analysed in this research, but the other
material provided a good context for my research.

The development of Finnish vocational education, vocational teacher training
and textile and clothing lines provide the framework for this study. Qualitative
content analysis was used as the research method. The changes in the paradigm
of VET were looked through teachers’ speech about their work. The changes in
the paradigm of vocational education were considered from seven points of
view: vocational, educational, students, community of teachers, administration,
working life and vocational teacher training. I have made comparisons between
school types, between “generations of VET teachers” and between periods of
time.

Vocational

All teachers working in textile and clothing branches had worked several years
in the same line they were teaching. They felt themselves professionals, who
teach the profession to others. But in teachers’ opinion, the possibility to make
professionals has been ruined by the diminution of working hours during the
school time. Teachers said, that nowadays they can teach only the core skills of
the profession, not the whole profession. More and more of the learning to the
profession has been transferred to working places. But are the staffs ready to take
the responsibility for it?

Educational

The vocational teachers saw themselves as educators of the profession. It was an
essential part of their work. But during the 1980s all kinds of education have in-
creased. Students have more social and emotional problems and learning diffi-
culties. And there are also less motivated students, who are “allergic” to the
school.

Students

In the teachers’ opinion, the changes in the students were both good and bad.
The greatest changes had become visible since the 1980s. Nowadays students are
more sincere and their educational level is higher than before. These changes the
teachers considered good. Bad changes were increasing in big numbers in case of
students with a short attention span and irresponsibility. Adult students have bal-
anced the student groups, and teachers described them as mothers of the class.

Community of teachers

There have been different teacher categories in vocational education. In the
male-dominated branches vocational teaches were divided in two categories:
theoretical and practical teachers. In the female-dominated branches the same
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teacher taught both theoretical and practical subjects. That was the situation until
the 1980s. Afterwards teachers also in the male-dominated branches have taught
both theoretical and practical subjects. Those teachers, who have taught only
practical subjects, considered it a good change. But teachers, who have taught
theoretical subjects, thought that two teachers could give more information to the
students.

Administration

The headmaster of the school was the closest representative of the administration
to the teachers. Only a few teachers had straight contacts to the Board of Educa-
tion or to the administration of the school.

Working life
Teachers have earlier also acted as some kind of employment agents. They have
arranged work places for their students and employers have asked them for new
employees.

Nowadays the students have practical training in work places. By this the
teachers can also be in touch with the working life.

Vocational teacher training

Vocational teacher training in textile and clothing branches included both practi-
cal working and teacher training until the beginning of the 1990s. After that it
has contained only pedagogical teacher training.

The study showed that after the reform of secondary education in the 1980s
teachers’ work has changed from guides to the occupation to educators. In textile
and clothing branches it was typical that pupils were trained to work in the ex-
isting working life and to accept the circumstances there. They were not trained
to change the conditions. The changes in the paradigm of vocational education
were more different between the school types (here vocational school and arts
and crafts school) than between the branches.
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LAHTEET

Asetuskokoelmat

Asetus 19.1.1842. Hans Kejserliga Majestits Radiga Forordning, angdende Handtwerka-
res och Manufakturisters utbildning i Finland.

Asetus 9.6.1847. Hans Kejserliga Majestits Radiga Forordning, angaende ytterligare
anslag och underhéll for Sondagsskolorna i Finland, samt ndrmare forklaringar af 8
och 9 §§ uti Férordningen om Handtwerkarnas och Manufacturisters utbildning i
Landet af den 19 Januarii 1842.

Asetus 29.12.1858. Hans Kejserliga Majestéts Radiga Forordning, angdende sondags-,
afton- och tekniska realskolor i Finland.

Asetus 24/1885. Keisarillisen Majesteetin Armollinen Julistus teollisuuskouluista ja
kasityoldiskouluista.

Asetus 30/1900. Keisarillisen Majesteetin Armollinen Julistus, koskeva muutettuja méa-
rayksid késityoldiskouluista.

Asetus 50/1920. Asetus ammatteihin valmistavista kouluista.

Asetus 51/1920. Asetus yleisistd ammattilaiskouluista.

Asetus 52/1920. Asetus ammattioppilaskouluista.

Asetus 53/1920. Asetus tydnjohtajakouluista.

Asetus 67/1930. Asetus kotiteollisuusopistoista.

Asetus 68/1930. Asetus kiinteisti kotiteollisuuskouluista.

Asetus 69/1930. Asetus kiertdvistd kotiteollisuuskouluista.

Asetus 160/1942. Asetus kunnallisista ja yksityisluontoisista ammattioppilaitoksista.

Asetus 685/1946. Asetus valtion keskusammattikouluista.

Asetus 3/1959. Asetus ammattioppilaitoksista.

Asetus 435/1962. Asetus kotiteollisuusopettajaopistoista.

Asetus 436/1962. Asetus kotiteollisuusammattien kouluista.

Asetus 563/1967. Asetus oppisopimuskoulutuksesta.

Asetus 389/1974. Asetus kotiteollisuusammattien kouluista annetun asetuksen muutta-
misesta.

Asetus 759/1978. Asetus kotiteollisuusopettajaopistoista annetun asetuksen 1 ja 3 §:n
muuttamisesta.

Asetus 491/87 Asetus ammattioppilaitoksista.

Asetus 495/87 Asetus kési- ja taideteollisuusoppilaitoksista.
Asetus 560/90 Asetus ammatillisista opettajankoulutuslaitoksista.
Asetus 1606/1992. Asetus oppisopimuskoulutuksesta.

Asetus 308/1994. Ammattitutkintoasetus.

Laki 125/1923. Oppisopimuslaki.
Laki 197/1929. Laki kotiteollisuusoppilaitoksista.
Laki 154/1939. Laki ammattioppilaitoksista.
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Laki 184/1958. Laki ammattioppilaitoksista.

Laki 62/1962. Laki maatalous-, kotitalous- ja kotiteollisuusoppilaitoksista.
Laki 422/1967. Laki oppisopimuskoulutuksesta.

Laki 474/1978. Laki keskiasteen koulutuksen kehittdmisesta.

Laki 487/1987. Laki ammatillisista oppilaitoksista.

Laki 557/1990. Laki ammatillisista opettajankoulutuslaitoksista.

Laki 1605/1992. Laki oppisopimuskoulutuksesta.

Laki 306/1994. Ammattitutkintolaki.

KTM paiétos 385/1959. Kauppa- ja teollisuusministerion pditds ammatinopettajan tut-
kinnosta ja ammattioppilaitosten opettajan valmistuksesta.

Komiteanmietinnot

Komiteanmietinté 1908:20. Kotiteollisuuskomitean mietinto.

Komiteanmietintd mon. 1955:24. Ammattikoulun ompelunopettajien koulutuskomitean
mietinto.

Komiteanmietinté 1973:52. Vuoden 1971 koulutuskomitean mietinto.

Vuosi- ja toimintakertomukset

AEL:n vuosikertomukset 1970, 1971, 1981, 1984.

Ammattikoulujen Jyviskylan opettajaopiston vuosikertomukset 1974-84.
Fredrika Wetterhoffin Kotiteollisuusopettajaopiston vuosikertomukset 1920-70.
Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja, 5. vihko. 1887.

Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja, 10. vihko. 1889.

Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja, 27. vihko. 1898.

Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja, 35. vihko. 1904.

Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja, 38. vihko. 1905.

Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja, 42. vihko. 1907.

Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja, 49. vihko. 1910.

Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja, 53. vihko. 1911.

Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja, 55. vihko. 1912.

Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja, 57. vihko. 1913.

Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja, 60. vihko. 1914.

Suomen Teollisuushallituksen tiedonantoja, 67. vihko. 1918.

Kauppa- ja teollisuushallituksen tiedonantoja, 1. vihko. 1921.

Kauppa- ja teollisuushallituksen tiedonantoja, 2. vihko. 1923.
Tampereen ammattioppilaitos, vuosikertomukset 1945-46, 1948-90.
Tampereen teknillinen oppilaitos, vuosikertomus 1969-70.
Tekstiiliteollisuuden vuosikirjat 1985, 1987, 1989. Tekstiiliteollisuusliitto.
Vaatetusteollisuuden vuosikirja 1992. Vateva ja VTL.
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Liite 1

Naisten osuus ammatissa toimivasta vdestostd (%o).

1950 1970 1990
Suomi 41 42 48
Ruotsi 26 35 48
Norja 24 28 45 (91)
Tanska 34 (-52) 40 46
Alankomaat 24 26 (-71) 40 (-91)
Saksa (lansi) 36 37 41
Saksa (itd) 40 46 (-71) -
Ranska 38 (-46) 35 (-68) 43
UK 31 (-51) 37 43
Irlanti 26 (-51) 26 (-71) 32 (-91)
Espanja 16 20 35 (91)
Portugali 22 25 43
Italia 10 (-51) 27 (-71) 37
Kreikka 18 (-51) 28 (-71) 37 (-92)
Unkari - 41 44
Jugoslavia 49 (-48) 36 -
Tshekkoslovakia 35 (-47) 45 -
Neuvostoliitto 52 49 -
Vengja - - 49
Viro - - 50
USA 27 37 45
Kanada 22 (-51) 35 (-71) 50 (-91)
Japani 39 39 39
Intia 29 20 (-71) 29 (-91)

Lahteet: Year Book of Labour Statistics 1954, 1957, 1970, 1974, 1975, 1992,
1993, 1994. International Labour Office. Geneva.
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Liite 3

Naisten osallistuminen toisen asteen ammatilliseen koulutukseen (%).

1965 1970 1980 1990

Suomi 43 42 47 55
Ruotsi 49 57 52 46
Norja 37 42 47 46
Tanska - - 41 44
Alankomaat 42 38 41 42
Saksa (lansi) 45 44 54 45

Saksa (itd) - - 54 40 (-91)
Ranska 51 49 68 46

UK 44 40 57 54
Irlanti 39 36 72 64
Espanja 20 24 46 49
Portugali 34 37 - 36

Italia 27 30 41 44
Kreikka 17 14 20 33
Unkari 29 34 49 43
Neuvostoliitto 47 50 - -

USA* - - 50 49
Japani 40 43 47 46

Intia 30 38 32 13 (-92)

* koko toinen aste

Lahteet: Statistical yearbook 1975, 1983, 1985, 1992, 1995. Unesco.
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Liite 5

Taulukko 1.

Kaupunkien vaatetusalan kdsityomestarit, kisdllit ja oppipojat vuonna 1840.

Mestari Kisélli Oppipoika
Raatali 131 154 175
Turkkuri 8 5 8
Hatuntekija 76 21 30
Kaikkiaan 1761 1527 1741

Liahde: Kyostio 1955,100.

Taulukko 2.

Mestarikirjoja Kisillikirjoja
Raatali 23 144
Turkkuri 1
Hatuntekija 2 1
Kaikkiaan 221 1583

Lihde: Suomen teollisuushallituksen tiedonantoja, 5. vihko, 1887, liitteet 1 ja 2.
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Liite 7
WETTERHOFFIN OPETUSSUUNNITELMAT, ompelunopettajat

1959-60 1969-70 1978-79

3v 3v 3v
Kasvatusaineet (psyk., kasv.oppi) 216 216 253
Suomen kieli 144 144 175
Laskento/Ammattilaskento 140 32
Kirjanpito 108 108
Yritys- ja yhteiskuntatalous 72 108 244
Terveysoppi/-kasvatus 36 36 20
Kemia 20
AV-tekniikka 38
Kotiteollisuushallinto 30
Kuvaamataito, tekstaus 432 376 254
Tuotesuunnittelu 78
Tyylioppi 72 72 117
Kansatiede 56 59
Raaka-aineoppi 72 72 153
Kudonnan ammattiaineet  (sid.oppi, 128 168 196
tyov.oppi, ammattitieto)
Ompelun  ammattiaineet  (ompeluo., 896 832 846
kaavao., tydv.o., neuleo., kisityonhist.)
Perinteiset késityotekniikat 95
Kudonta 412 384 97
Kehruu 64 40
Ompelu ja vaatehuolto 1384 1244 497
Neuletyot 72 67
Perinteiset kasityotekn. (tyoharj.) 95
Kokeilut ja laboraatiot 220
Kédytdnnon tuotesuunittelu 155
Voimistelu 108 108
Laulu 108 72
Englannin kieli (vapaaeht.) 144 117
Opetusharj./Tyonjohtoharj. 180 180 620
Harjoitustunnit-+niytet. 6+2 12+2 8+2
YHTEENSA 4572 4464 4446
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YKSIVUOTISEN OPETTAJANKOULUTUKSEN TUNTIMAARAT

1981-82

Johdantokurssi

Psykologia
Ammattikasvatustiede
Ammattikasvatusdidaktiikka
Yhteiskunnalliset aineet
Suullinen ja kirjallinen viestinta
Koulutuksen hallinto
Opetusharjoittelu

Seminaarityd

Syventdvit ammatilliset opinnot
Kurssivara 37 vk x 2 t

Teoreettinen kasvatustiede
(Approbatur-arvos. vast. opinnot)

1985-86

Johdantokurssi
Kasvatuspsykologian.
Ammattikasvatustiede
Ammattikasvatusdidaktiikka
Yhteiskunnalliset aineet
Suullinen ja kirjallinen viestinté
Koulutuksen hallinto
Opetusharjoittelu ja -nédytteet
Seminaarity6

Tietotekniikka

Liikunta ja terveyskasvatus
Kurssivara

1990-91

40 ov

YLEISOPINNOT

- orientoivat opinnot

- viestintd

- tietotekniikka
YLEISPEDAGOGISET OPINNOT
- johdatus kasvatustieteeseen
- kasvatussosiologia

- kasvatuspsykologia

- didaktiikka

SEspEBEEBEEEE RS

20
70
80
285
45
50
40
210
60
66
74
1000
120

1120

.30
65
70

290
45
50
40

210

190
30
30
40

1090

4 ov

10 ov
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- maamme koulutusjarjestelma ja koulutuspolitiikka

AMMATTIPEDAGOGISET OPINNOT
- ammattikasvatuksen perusteet
- ammattididaktiikka

- erityisopetus

- oppilaanohjaus

- koulun hallinto

- seminaarityd

- valinnaiset kurssit
OPETUSHARJOITTELU

- perusharjoittelu

- kenttdharjoittelu

- paattoharjoittelu

Kulttuurialan ammatillinen opettajankoulutus
1994-95
40 ov

Oppimisprosessin ohjaaminen ja johtaminen
Koulutuksen kulttuuri ja yhteisollinen perusta
Tyo6eldmén ja ammattien kehityksen tuntemus
Yhteisty0 ja vastuunotto oppilaitoksen
yhteisisti tavotteista

Vapaasti valittavat opinnot

Opetusharjoittelu

Projektityd/seminaarityd
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Liite 8

AJO:n OPETUSSUUNNITELMAT, vaatetusalan ammatinopettajat
(vapaaehtoisten aineiden tuntimédirét suluissa)

1957 1965 1971 1986
2v 2v 2v 3v

Kasvatusaineet (psyk., kasv.&opet.oppi) 230 261 273 442
Ammattikouluhallinto 15 18 18 19
Tilastotiede 18 30
AV-tekniikka 49
Oppilaan ohjaus 19
Fysiikka 30 54 49
Kemia + harjoitukset 183 183 106
Ammattityo 750 807 540
Ammatin teoria-aineet (kaavaoppi, aineso., 400 660 663 1001
vaatetusteknol., muotoilu, tyévilineo.)

Ammattitekniikka (aty6 + vaatetustekn.) 808
Ammattianatomia 15 15
Kuosipiirustus 200 264 132 208
Tekninen piirustus 30
Tyo6eldmin tietous (Sosiologia, kansantal., 110 99 183 159
yritystal., ergonomia, MTM)

Matematiikka + tietotekniikka 30 45 102
Aidinkieli 100 81 78 204
Ammattihygienia 20 18 18
Liikuntakasvatus 50 66 (136)
1. vieras kieli (saksa/englanti) (66) 66 170
2. vieras kieli (ranska) (99) 102
Erityisluennot ja tukiopetus 33 36 34
Seminaariharjoitukset 25 51 48 49
Musiikki (vapaaeht.) (66)
Opetusharjoittelu + kritiikit 200 285 270
Harjoitustunnit+niytet. I5Sh+3  14x+3 13x+3  19x+5
YHTEENSA 2100 2886 2640 3596
Vapaachtoiset aineet (66) (165) (136)
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Opettajankoulutuksen lukusuunnitelma yksivuotisessa pedagogisessa
koulutuksessa vuonna 1991.

Koulutuksen kulttuuri ja yhteisollinen perusta

1.1 Kasvatuksen perusteet (3 ov)

1.2 Koulutuspolitiikka ja koulutuksen suunnittelu (1 ov)
1.3 Tutkimusmenetelmat I (1,5 ov)

1.4 Kasvatussosiologia (1,5 ov)

1.5 Kasvatuspsykologia (1,5 ov)

1.6 Didaktiikka (1,5 ov)

YHTEENSA 10 ov

Tyoelimén ja ammattien kehityksen tuntemus

2.1 Tietotekniikka (1 ov)

2.2 Thminen ja ympdrist6 (1,5 ov)

2.3 Ammattikasvatuksen perusteet I (2,5 ov)
2.4 Ammattikasvatuksen perusteet II (1 ov)

2.5 Valinnaisainneet (1 ov)
YHTEENSA 7 ov

Yhteistyo ja vastuunotto oppilaitoksen ja koulutuksen yhteisisti tavoitteista
ja kehittimisesti

3.1 Ammattikasvatuksen koulutuspolitiikka (1 ov)
3.2 Aikuispedagogiikka ja monimuoto-opetus (2 ov)
3.3 Opetusharjoittelu, osa A (2 ov)

3.4 Ammattikasvatuksen hallinto (1 ov)

3.5 Valinnaisaineet (1 ov)

YHTEENSA 7ov

Oppimisprosessin ohjaaminen ja johtaminen

4.1 Ammattididaktiikka (4 ov)

4.2 Tutkimusmenetelmaét II (4 ov)

4.3 Opetusharjoittelu, osa B (4 ov)

4.4 Oppimisen ohjaus (opp. ohj. + erityisop.) (1 ov)
4.5 Pedagoginen viestintd (2 ov)

4.6 Valinnaisaineet (1 ov)

YHTEENSA 16 ov

KAIKKI YHTEENSA 40 ov
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OPETUSSUUNNITELMAT, vaatetusalan ammatinopettajat

(vapaaehtoisten aineiden tuntimédirét suluissa)

Liite 9
HELSINGIN KASITYONOPETTAJAOPISTON, AJO:n JA WETTERHOFFIN

1954- 1957  1959- 1986  1978-
55 60 79
2vH 2vA 3vW  3vA 3vW
Kasvatusaineet (psyk., kasv.&opet.oppi) 165 230 216 442 253
Ammattikouluhallinto/kotiteoll.h. 15 19 30
Tilastotiede 30
AV-tekniikka 49 38
Oppilaan ohjaus 19
Fysiikka 49
Kemia + harjoitukset 106 20
Ompelu ja vaatehuolto 891 750 1384 497
Neuletyot 99 67
Erikoistekniikat 429 95
Kokeilut ja laboraatiot 220
Kéaytdnnon tuotesuunnittelu 155
Ompelun teoria-aineet (kaavaoppi, aineso., vaate- 627 400 968 1001 1094
tusteknologia, muotoilu, ty6vélineo. késityonhist.)
Ammattitekniikka (atyd + vaatetustekn.) 808
Kudonta 412 97
Kehruu 64
Kudonnan ammattiain. (sidoso., tyév.oppi) 128 196
Ammattianatomia 15
Kuosipiirustus, tyylioppi, kansatiede 379,5 200 504 208 508
Tekninen piirustus 30
Ty6eldmain tietous (Sosiologia, kansantal., 33 110 72 159 244
yritystal., ergonomia, MTM)
Matematiikka + tietotekniikka 140 102
Kirjanpito 33 108
Aidinkieli 99 100 144 204 175
Ammattihygienia/terveyskasv. 20 36 20
Liikuntakasvatus 50 108 (136)
1. vieras kieli (saksa/englanti) 170 (117)
2. vieras kieli (ranska) 102
Erityisluennot ja tukiopetus 34
Seminaariharjoitukset 25 49
Musiikki (vapaaeht.) 108
Opetusharjoittelu + kritiikit 132 200 180 620
Harjoitustunnit+naytet. I5h+3  6+2  19x+5  8&+2
YHTEENSA 2887,5 2100 4572 3596 4446
Vapaachtoiset aineet (136) (117)
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Tekstiilitekniikan koulutusalan rakenne

Liite 12

A
Ax

Ammattioppilaitos

Teknillinen
oppilaitos

ol

Ammattioppilaitos

Teknillinen Teknillinen
oppilaitos korkﬁ\akoulu

| YLEISJAKSO

KOKEMUS

1

<« LUKIO

!

PERUSKOULU

= OHJATTU HARJOITTELU

Numerot viittaavat alla oleviin koulutusammattien numeroihin.

Tekstiilitekniikan peruslinjan koulutusammatit:

Kouluaste

1. Tekstiilinvalmistaja
2. Tekstiilikoneasentaja

Opistoaste
Teknikko:

10. Tekstiilitekniikka

Ammatillinen korkea-aste

Insindori:

20. Tekstiilitekniikka ja

vaatetusala

Koulutuksen pituus

pk 2v yo 1,5v
2v 1,5v
Sv 3,5v
6v 4,5v

Lahde: Teknikon (tekstiilitekniikka) opetussuunnitelman perusteet 1989.
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Vaatetusalan koulutusalan rakenne

Ammattioppilaitos Teknillinen
oppilaitos

A

/t\ 20

A
II\

| YLEISJAKSO

Liite 13

Ammattioppilaitos

Teknillinen Teknillinen
oppilaitos orkeakoulu
A 20 A
A

KOKEMUS

LUKIO

[

PERUSKOULU

= OHJATTU HARJOITTELU

Vaatetusalan peruslinjan koulutusammatit:

Kouluaste

1. Pukineidenvalmistaja

2. Asusteidentekiji

3. Mallipukineidenvalmistaja,
pukuompelija

4. Mallipukineidenvalmistaja,
vaatturi

5. Modisti

6. Kaavanpiirtéji-leikkaaja

Opistoaste
Teknikko:
7. Vaatetusalan suunnittelutekniikka
10. Vaatetusalan valmistustekniikka

Ammatillinen korkea-aste
Insindori:
20. Tekstiilitekniikka ja vaatetusala

Koulutuksen pituus

pk 2v
2v

3v
3v

3v
3v

pk 5v
Sv

6v

yo 1,5v
1,5v

2v
2v

2v
2v

yo 4v
3,5v

4,5v

Lahde: Teknikon (vaatetusalan valmistustekniikka) opetussuunnitelman

perusteet 1989.
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Liite 14

Kdsi- ja taideteollisuusalan koulutusrakenne

Artenomi Artenomi
S5v Artenomi
4v Artesaani Artesaani
3v
2v
1v Yleisjakso |
Yhteisvalinta Yhteis- Padsykoe  Passykoe
valinta
Peruskoululaiset Ylioppilaat Peruskoulu-ja yli-
oppilaspohjaiset
Kasi- ja taideteolli- Ylioppilaiden opinto- Erilliset opinto-
suuden peruslinja linjat linjat
Harjoittelu
Kaési- ja taideteollisuusalan peruslinjan koulutusammatit:
Kouluaste Koulutuksen pituus
1. Artesaani, rakentaja pk3v yo2,5v
2. Artesaani, maalari 3v 25v
3. Artesaani, puuseppa 3v 2,5v
4. Artesaani, metalliseppa 3v 25v
5. Artesaani, kiviseppd 3v 25v
6. Artesaani, savenvalaja 3v 25v
7. Artesaani, kutoja 3v 2,5v
8. Artesaani, ompelija 3v 2,5v
9. Artesaani, saamenkasityontekija 3v 2,5v
10. Artesaani, piirtdja 3v 25v
Opistoaste
11. Artenomi, puuala S5v 4,5v
12. Artenomi, metalliala S5v 45v
13. Artenomi, tekstiiliala S5v 45v
14. Artenomi, vaatetusala S5v 45v
15. Artenomi, keramiikka-ala* 6v 55v
16. Artenomi, konservaattori* 6v 55v

* koulutuspituus sisdltdd kouluasteen
* opistoasteeseen sisiltyy lukuvuoden mittainen tydpaikkaharjoittelu
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Erilliset opintolinjat, opistoaste

17. Artenomi, teollinen pukusuunnittelu 4v 35v
18. Artenomi, graafinen suunnittelu 4v 35v
19. Artenomi, kultaseppa 4v 3,5v
20. Artenomi, valokuvaus 4v 35v
21. Artenomi, videokuvaus 4v 35v
23. Artenomi, kalustesuunnittelu 4v 35v
22. Artenomi, sisustussuunnittelu 4v 35v

Lahde: Artenomin (vaatetusala) opetussuunnitelman perusteet. 1989.
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Liite 15
HAASTATELLUT OPETTAJAT

NAISET:

N 1921 Syntynyt 1921, pukuompelunopettaja 1944. Valmistuttuaan toiminut
tyonjohtajana vaatetusteollisuudessa. Vuodesta 1950 ldhtien ammattioppilaitok-
sessa vaatetusalan linjojen ammatinopettajana. Eldkkeella.

N 1931 Syntynyt 1931, késityonopettaja 1961. Toiminut ensin kansalaiskoulun
ja yhteiskoulun kisityonopettajana, vuodesta 1975 ldhtien kési- ja taideteolli-
suusoppilaitoksen ompelulinjan ammattiopettajana.

N 1933 Syntynyt 1933, kotiteollisuusopettaja 1955. Toiminut kudonnanopetta-
jana valmistumisestaan léhtien, ensin kiertdvissé kotiteollisuuskoulussa ja myo-
hemmin kisi- ja taideteollisuusoppilaitoksessa.

N 1937 Syntynyt 1937, kotiteollisuusopettaja (ompelu) 1961. Toiminut aluksi 2
vuotta kiertdvissé kotiteollisuuskoulussa ompelunopettaja ja sen jilkeen kési- ja
taideteollisuusoppilaitoksessa ompelun ammattiopettajana.

N 1938 Syntynyt 1938, vaatetusteknikko 1960, opettajankoulutus 1970-72.
Toiminut vuodesta 1967 ammattioppilaitoksissa vaatetusalan teknikkolinjan ja
jatkolinjojen ammatinopettajana seké apulaisrehtorina ja rehtorina.

N 1942  Syntynyt 1942, tekstiili insindori 1969, opettajankoulutus 1972-74.
Tehdas- ja koulutuspidillikkond 1969-71, tekstiiliosaston ammattiaineiden opet-
tajana vuodesta 1971, osaston lopettamisen jélkeen opettanut atk:ta.

N 1945 Syntynyt 1945, vaatetusalan ammatinopettaja 1970. Toiminut valmis-
tumisestaan ldhtien ammattioppilaitoksissa vaatetusalan linjojen ammatinopetta-
jana.

N 1946a Syntynyt 1946, kotiteollisuusopettaja (kudonta) 1968, hum. kand. Vuo-
desta 1984 ldhtien kudonnan ammattiopettajana kési- ja taideteollisuusoppilai-
toksessa.

N 1946b Syntynyt 1946, kotiteollisuuskoulu 2v, nahka- ja turkisalan kursseja, ei
pedagogista koulutusta. Oma turkisalan yritys, toiminut vuodesta 1985 tun-
tiopettajana ja sijaisena nahka- ja turkispainotteisella ompelulinjalla kési- ja tai-
deteollisuusoppilaitoksessa.

N 1947 Syntynyt 1947, kotiteollisuusopettaja (kudonta) 1971, hum. kand. Toi-
minut vuodesta 1975 kudonnan ammattiopettajana kési- ja taideteollisuusoppi-
laitoksessa.

210



N 1948 Syntynyt 1952, vaatetusalan ammatinopettaja 1971. Tehdaspaéllikkona
1971-75, vaatetusalan teknikkolinjan ammatinopettajana vuodesta 1975, toimii
myo0s osaston opinto-ohjaajana.

N 1951a Syntynyt 1951, vaatetusalan ammatinopettaja 1977. Toiminut vaihe-
ompelijakurssien opettajana vuodesta 1979 ja siirtynyt 1980-luvulla ammattiop-
pilaitokseen vaatetusalan linjojen ammatinopettajaksi, toimii myos osaston
opinto-ohjaajana.

N 1951b Syntynyt 1951, vaatetusteknikko 1974, vaatetusalan ammatinopettaja
1982. Toiminut tydntutkijana 1974-79, vaatetusalan linjojen ammatinopettajana
ammattioppilaitoksissa vuodesta 1982.

N 1952 Syntynyt 1952, tekstiili insin6ori 1975, opettajankoulutus1993. Opetta-
nut ammatillisia aineita ja neuleita vuodesta 1987 ldhtien kési- ja taideteollisuus-
oppilaitoksessa.

N 1958 Syntynyt 1958, vaatetusalan ammatinopettaja 1985. Vuodesta 1986 lédh-
tien ammattioppilaitoksissa vaatetusalan linjojen ammatinopettajana ja iltakurs-
sien opettajana.

N 1962 Syntynyt 1962, vaatetusalan artenomi 1986, opettajankoulutus 1990.
Toiminut vuodesta 1990 vaatetusalan ammattiopettajana kési- ja taideteollisuus-
oppilaitoksissa.

N 1963 Syntynyt 1963, kudonnan artenomi 1988, opettajankoulutus 1992. Ku-
donnan tuntiopettajana vuodesta 1992 lihtien kisi- ja taideteollisuusoppilaitok-
sessa sekd tyovaenopistolla.

MIEHET:

M 1938 Syntynyt 1938, kenkdinsindori 1963, opettajankoulutus 1970-72. Am-
mattiaineiden tuntiopettajana kenk&alan linjalla noin 10 vuotta, opettajankoulu-
tuksen jélkeen vakinaisena elidkkeelle siirtymiseensé asti.

M 1944 Syntynyt 1944, vaatturimestari, opettajankoulutus 1979. Toiminut
vaatturilinjan ty0n- ja ammatinopettajana vuodesta 1970 ldhtien.

M 1945 Syntynyt 1945, tekstiili teknikko 1970, opettajankoulutus 1972-74.

Tekstiilikoneasentajalinjan tyonopettajana vuodesta 1971 alkaen, linjan lopetta-
misen jilkeen metallilinjan ammatinopettajana.
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