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1 JOHDANTO

Yhteiskuntamme on jatkuvassa myllerryksessa kehittyvan teknologian ja muuttuvan median
myota. Kasvatustieteilijoiltd ja tulevilta opettajilta ei vaadita ainoastaan kykya ymmartaa ja
pysya mukana muuttuvassa maailmassa, vaan myos taitoa opettaa oppilaita navigoimaan
siina. Opettajat saavat tydhonsa tukea valtakunnallisista seka paikallisista
opetussuunnitelmista. Ne kuvaavat siina hetkessa vallalla olevia trendeja, ajattelua ja
ihanteita. Opetussuunnitelmat ovat myos keino varmistaa koulutuksellinen tasa-arvo
kasvattajien tyota ohjaamalla. (Vitikka, 2012) Olemme luokanopettaja varhaiskasvatuksen
opettaja —pari, ja lahdimme pohtimaan kandidaatintutkielmamme aihetta molemmille tuttujen
ohjausasiakirjojen aiheiden kautta. Tunnemme molemmat omien alojemme
opetussuunnitelmat hyvin, mutta halusimme tutkia tarkemmin niita lapsen nakdkulmasta,
joka oppipolkunsa aikana on varhaiskasvatussuunnitelman, esiopetuksen
opetussuunnitelman seka perusopetuksen opetussuunnitelman ohjauksen alaisena.
Mediakasvatus ja monilukutaito muodostui tutkimuksemme tarkastelun kohteeksi,
koska se on aiheena hyvin ajankohtainen. Mediakasvatukselle ja monilukutaidolle ei 16ydy
yhtenevia ja yksiselitteisia maaritelmia, vaan niita kuvataan tutkimuskirjallisuudessa monin
tavoin (Palsa, 2016; Salomaa ym., 2021; Kupiainen ym., 2015). Halusimme tutkia miten
monilukutaitoa ja mediakasvatusta maaritellaan valtakunnallisissa ohjausasiakirjoissa seka
muodostavatko ne johdonmukaisen kokonaisuuden lapselle eri oppipolun vaiheilla.
Suoritimme tutkimuksemme induktiivisen sisaltdanalyysin keinoin etsimalla aineistoista
hakusanojen avulla mainintoja mediakasvatukseen ja monilukutaitoon liittyvista aiheista.
Alkuperaisyksikkoja analysoimalla etsimme vastauksia siihen, miten mediakasvatus ja
monilukutaito nakyvat talla hetkelld voimassa olevissa opetusta ohjaavissa valtakunnallisissa

asiakirjoissa.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Tutkimuksen keskeisia kasitteitd ovat mediakasvatus, medialukutaito ja monilukutaito.
Kandidaatintutkielmamme keskeisten kasitteiden maarittelyssa toistuu sama lahtdékohta —
kasitteet voidaan maaritellda hyvin monella eri tavalla. Palsan (2016) mukaan yksi syy sille on
mediakasvatuksen kehittyminen eri maanosissa ja maissa (katso myos Kupiainen ym.,
2007). Taman luvun ensimmaisessa osassa maaritellddn mediakasvatusta ja
medialukutaitoa, niiden valista suhdetta seka nakyvyytta tarkastelemissamme kasvatusta
ohjaavissa valtakunnallisissa asiakirjoissa. Toisessa osassa maaritellaan monilukutaidon

kasitetta ja sen nakyvyytta valtakunnallisissa asiakirjoissa.

2.1 Mediakasvatus ja medialukutaito

Mediakasvatusta kuvaava termi on elanyt historian muutosten mukana ja yksinkertaistettuna
kehittynyt mediateknologioiden kehitysaskelten kanssa samaan tahtiin. Hyvin usein
nimitykset ovat olleet konkreettisia kuvauksia ajalle tyypillisestd mediasta. Esimerkiksi 1950-
luvulla puhuttiin audiovisuaalisesta kansansivistystyosta seka sanomalehtikasvatuksesta.
Mediakasvatus-termi vakiintui 2000-luvulla. Siitd huolimatta esimerkiksi perusopetuksen
opetussuunnitelmissa puhuttiin medialukutaidosta. (Kupiainen ym., 2007)

Medialukutaitoa on kasitteena maaritelty tutkimuskirjallisuudessa hyvin monella tavalla,
monesti myds varsin laajasti (Salomaa ym., 2021). Lipposen (2007) mukaan yleisin tapa
maarittelylle on kuvaus siita, minkalainen henkildé on medialukutaitoinen. Hanen
maarittelynsd mukaan medialukutaitoinen henkild kykenee paitsi analysoimaan ja
hankkimaan tietoa, my6s ilmaisemaan itseddn median valityksella (Lipponen, 2007).
Mediakasvatuksen tavoitteena on medialukutaidon saavuttaminen ja se on luonteeltaan
tavoitteellista (Kupiainen ja Sintonen, 2009, viitattu teoksessa Palsa, 2016). Palsa (2016)
pitdd medialukutaidon kasitteen moninaisuutta sen heikkoutena, mutta myds yhta lailla
vahvuutena. Medialukutaitoa voidaan pitaa kattokasitteena, jonka alle kuuluu erilaisia
lukutaitoja, ndkdkulmia, teorioita, tavoitteita ja muita osa-alueita. Medialukutaidolle voidaan
antaa myos tarkempia maarittelyita tavoitteesta ja kontekstista riippuen. (Palsa, 2016)
Medialukutaidolle ei ole kuitenkaan annettavissa mitaan selkeaa, kaikenkattavaa
maaritelmaa, joka pystyisi huomioimaan sen moninaisuuden ja moniulotteisuuden. Toisaalta
medialukutaidon eri maaritelmat tukevat toisiaan ja avartavat kasitysta medialukutaidosta.
(Potter, 2013)



Syy terminologian moninaisuudelle ja sekavuudelle on osittain kansainvalisen
keskustelun ja eri kulttuureiden. Yhdysvaltalaisessa kontekstissa suosittu termi on
medialukutaito, kun taas eurooppalaisessa kontekstissa se on mediakasvatus. Suomessa on
otettu vaikutteita erityisesti Englannista, mutta Yhdysvaltojen medialukutaidon kasitteella on
my0s merkittdvd asema Suomessa. (Kupiainen ym., 2007)

Nykyisessa perusopetuksen opetussuunnitelmassa termi medialukutaito mainitaan
kahdesti — yhtena 3-6 luokkien uskonnon oppiaineen tehtavana seka 7-9 luokkien laaja-
alaisen osaamisen tavoitteena osana monilukutaitoa. Varhaiskasvatussuunnitelmassa
medialukutaito mainitaan kerran ja esiopetuksen opetussuunnitelmassa kahdesti,
molemmissa yhtena monilukutaidon osa-alueena. Mediakasvatus-termi puolestaan
mainitaan perusopetuksen opetussuunnitelmassa nelja kertaa,
varhaiskasvatussuunnitelmassa kerran ja esiopetuksen opetussuunnitelmassa ei
kertaakaan. (VASU, 2022; EOPS, 2014; POPS 2014)

2.2 Monilukutaito

Monilukutaito tulee englannin kielen sanasta multiliteracy. Suomessa monilukutaito-kasitteen
taustalla oli tarve 10ytaa kokoava kasite laajalle joukolle erilaisia lukutaitoja maarittelevista
kasitteista. Monilukutaito termin kayttdonottamisen taustalla on myoés historiallisia muutoksia
luku ja kirjoitustaidon moninaisuuden ymmartamisessa. (Kupiainen ym., 2015) Kupiainen ja
kumppanit (2015) listaavat artikkelissaan lukemisen, kirjoittamisen ja tuottamisen lisaksi
monilukutaidon alle liitettaviksi: “kulttuurin lukutaito, teknologinen lukutaito,
informaatiolukutaito, verkkolukutaito, kuvanlukutaito, visuaalinen lukutaito, globaali lukutaito,
tietokonelukutaito, mainonnan lukutaito ja medialukutaito” kasitteet (Kupiainen ym., 2015, s.
14). Monilukutaidossa ymmarretty lukutaito on siis hyvin monitahoista. Saman yhteison ja
kulttuurin sisélla voi olla useita eri lukutapahtumia ja tekstikaytanteitd. (Kupiainen, 2021)
Kupiainen (2021) nimeaa yhdeksi erimerkiksi iltasadun ja tenttikirjan lukemiset, joita
molempia toki luetaan, mutta se miten luetaan, on erilaista. Sulkunen ja Luukka (2014)
tasmentavat artikkelissaan, etta monilukutaitoiset tekstit eivat ole ainoastaan kirjoitettuja tai
pohjaudu Kirjoitettuun kieleen, vaan ne esiintyvat monissa eri ymparistoissa seka monissa eri
muodoissa.

Nykyisessa perusopetuksen opetussuunnitelmassa termi monilukutaito mainitaan
tekstissa tai otsikkona yhteensa 66 kertaa. On toki huomattava, etta eri luokkatasojen valilla
on toistoa. Meidan tutkimuksemme koskettaa ainoastaan luokkia 1-2, joiden

opetussuunnitelman osiossa monilukutaito mainitaan 28 kertaa. Esiopetuksen



opetussuunnitelmassa monilukutaito mainitaan 14 kertaa ja varhaiskasvatussuunnitelmassa
15 kertaa. (VASU, 2022; EOPS, 2014; POPS 2014)



3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

3.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksemme tavoitteena on selvittaa milla tavoin mediakasvatus, monilukutaito ja
niihin liittyvat teemat esiintyvat valtakunnallisissa opetussuunnitelmissa eri ikatasoilla.
Aiheesta kirjoitetut tieteelliset artikkelit antavat mediakasvatuksesta, monilukutaidosta

ja niihin liitettavista teemoista hyvin monenlaisia maaritelmia, jotka eivat ole tarkkoja eika
laajasti hyvaksyttyja. Tutkimuksemme tavoitteena on tarkastella, miten mediakasvatusta ja
monilukutaitoa maaritelldan opetusta ohjaavissa valtakunnallisissa asiakirjoissa.

Lapset ovat oppipolkunsa aikana paivakodista lahtien useiden eri opetussuunnitelmien
antamien ohjausten vaikutusten alaisina. Tutkimuksemme tarkoituksena on selvittaa
minkalaisia mahdollisia eroavaisuuksia seka samankaltaisuuksia opetussuunnitelmien valilla
on juuri mediakasvatuksen ja monilukutaidon kontekstissa.

Olemme varhaiskasvatuksen opettaja-luokanopettaja —pari ja tydelamassa ymmarrys
seka tieto myds aikaisempien ja mydhempien koulutuspolun vaiheiden sisalldsta on tarkeaa,
silla lapsen koulutuspolku muodostaa jatkumon. Etenkin esiopetus asettuu nivelvaiheena
varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen valiin toimien kunnasta ja kaupungista riippuen joko
koulun tai varhaiskasvatuksen yhteydessa. Erityisesti esiopetuksessa vaaditaan siis myds
kasvattajilta tiivista yhteisty6ta varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja koulun valilla, jotta
lapsen siirtyma varhaiskasvatuksesta kouluun olisi mahdollisimman sujuva.
Varhaiskasvatusta, esiopetusta seka perusopetusta ohjaavat asiakirjat ovat kuitenkin
luonteeltaan hyvin erilaisia esimerkiksi tavoitteen asettelussaan ja sisalldissdan. Esimerkiksi
varhaiskasvatussuunnitelmassa ja esiopetuksen opetussuunnitelmassa tavoitteet asetetaan

henkildstolle, kun taas perusopetussuunnitelmassa oppimistavoitteet asetetaan oppilaille.
Tassa tutkielmassa tutkimuskysymyksiksemme muotoutui:

1. Miten mediakasvatus ja monilukutaito nousevat esiin varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja
perusopetuksen opetussuunnitelmissa?
2. Millaisia eroja eri-ikaisten lasten valtakunnallisissa ohjausasiakirjoissa on

mediakasvatuksen ja monilukutaidon sisaltéjen suhteen?
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Naiden kysymysten avulla tarkoituksenamme on selvittaa, miten mediakasvatus ja
monilukutaito nakyvat valtakunnallisissa ohjausasiakirjoissa, seka tarkastella eri kasvatus- ja

koulujarjestelman asteilla asiakirjoissa ilmenevia eroja.

3.2 Tutkimusaineisto

Aineistonamme tassa tutkielmassa toimii kolme Opetushallituksen laatimaa valtakunnallista
kasvatuksen ja koulutuksen ohjausasiakirjaa: Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
(VASU), Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (EOPS) seka Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet (POPS). Tekstin sujuvoittamiseksi maininnat yleisesti
opetussuunnitelmista tai ohjausasiakirjoista koskettavat esi- ja perusopetuksen
opetussuunnitelmien lisaksi myos varhaiskasvatussuunnitelmaa.

Opetussuunnitelmien keskeisin tehtava on ohjata opetus ja kasvatustyota siten, etta
kaikille voidaan taata koulutuksellinen tasa-arvo (Vitikka, 2012). Opetussuunnitelmat eivat
ole muuttumattomia, vaan suomalaisen kasvatuksen ja koulutuksen historiassa ne ovat
lapikayneet useita muutoksia johtuen poliittisista suuntauksista tai opettajaan ja lapseen seka
lapsuuteen liittyvistd muuttuvista kasityksista. Samalla myos pedagogiikan ja
kasvatuksellisuuden merkitys ja rooli on vaihdellut erityisesti varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen opetussuunnitelmissa. (Chydenius ym., 2023) Opetussuunnitelmat ovat kuvaus
sen hetkisista arvoista, oppimiskasityksesta, tiedosta ja ihanteista. Opetussuunnitelmat
voivat kuitenkin my6s muuttaa edella listattujen asioita ja luoda uusia trendeja.
Valtakunnallisia opetussuunnitelmia tarkennetaan kuntien paikallisissa opetussuunnitelmissa
tasmentamalla ja konkretisoimalla valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteita. (Vitikka,
2012) Tutkimuksessamme keskitytdan nimenomaan valtakunnallisiin opetussuunnitelmiin.

Varhaiskasvatussuunnitelmassa maaritellaan keskeiset tavoitteet ja sisallot
varhaiskasvatuksen toteuttamiselle. Varhaiskasvatussuunnitelmassa kuvataan myoés paitsi
toimintakulttuuria myos lapsen tukeen seka toiminnan pedagogiseen suunnitteluun ja
toteuttamiseen seka sen arviointiin ja kehittamiseen liittyvia teemoja. Tutkimuksemme
kannalta mielenkiintoisimmat kokonaisuudet I0ytyvat varhaiskasvatuksen tehtava ja yleiset
tavoitteet osion alta, jossa eritellaan laaja-alaisia osaamisen tavoitteita. Laaja-alaisen
osaamisen alla on omat osiot monilukutaidolle seka digitaaliselle osaamiselle.
Mediakasvatusta kasitellaan yhtena oppimisen alueena osana mina ja meidan yhteisomme -
aihetta. (VASU, 2022)

Esiopetuksen opetussuunnitelmassa maaritelladn varhaiskasvatuksen tavoin

esiopetuksen tehtava ja yleiset tavoitteet. Esiopetuksen opetussuunnitelmassa kerrotaan
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myds kasvua ja oppimista tukevasta toimintakulttuurista, esiopetuksen toteuttamisen
periaatteista, lapsen kasvun ja oppimisen tuesta, oppilashuollosta seka erityiseen
maailmankatsomukseen tai kasvatusopilliseen jarjestelmaan perustuvasta opetuksesta.
Tutkimuksemme kannalta mielenkiintoisimmat kokonaisuudet |6ytyvat esiopetuksen laaja-
alaisen osaamisen teemoista, jossa on omat osiot monilukutaidolle seka tieto- ja
viestintateknologiselle osaamiselle. Mediakasvatusta ei silla termilld mainita esiopetuksen
opetussuunnitelmassa lainkaan. (EOPS, 2014)

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa maaritellaan pitkalti samoista asioista kuin
varhaiskasvatussuunnitelmassa seka esiopetuksen opetussuunnitelmassa. Suurimpana
poikkeuksena ohjeet oppimisen arvioinnista seka vuosiluokkakohtaisesti opetettavien
aineiden tehtavasta ja tavoitteista. Tutkimuksemme kannalta mielenkiintoisimmat
kokonaisuudet 16ytyvat laaja-alaisen osaamisen tavoitteista, joissa on omat osiot
monilukutaidolle seka tieto- ja viestintateknologiselle osaamiselle. Laaja-alaisen osaamisen
tavoitteet on asetettu perusopetuksen opetussuunnitelmassa yleisesti koko peruskoulun
ajalle, mutta myods 1-2, 3—-6 seka 7-9 luokille erikseen. Kaikkien ikdryhmien laaja-alaisen
osaamisen tavoitteista I16ytyvat omat osuudet monilukutaidolle seka tieto- ja
viestintateknologiselle osaamiselle. Mediakasvatus mainitaan kappaleessa kieleen ja
kulttuuriin liittyvista erityiskysymyksia seka osana jokaisen vuosiluokan aidinkielen ja
kirjallisuuden tehtavaa. (POPS, 2014) Tutkimuksessamme keskitymme nimenomaan
oppipolun nivelvaiheisiin varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja esiopetuksesta
perusopetukseen. Taman takia olemme ottaneet tutkimukseen mukaan ainoastaan
havainnot perusopetuksen opetussuunnitelman alusta 3—-6 luokkien osion alkuun saakka ja

taten jattanyt pois havainnot ja hakutulokset, jotka koskettavat 3—6 seka 7—9 luokkia.

3.3 Aineiston analyysi

Tarkoituksenamme on tassa tutkimuksessa tarkastella opetussuunnitelmia aineistopohjaisen
eli induktiivisen sisalldonanalyysin keinoin. Menetelma lahestyy tutkimusta ja johtopaatosten
tekemista aineistosta kasin eika sen taustalla valttamatta ole mitaan erillista teoriaa, vaan
aineisto ohjaa analyysia ja siita tehtavia tulkintoja (Tuomi & Sarajarvi, 2018; Juuti & Puusa,
2020; Holopainen ym., 2020). Juutin ja Puusan (2020) mukaan laadullisessa tutkimuksessa
intressi on tyypillisesti jonkin asian tai ilmion ymmartamisesta jonkun henkilon nakokulmasta,
mika ei suoraan meidan tutkielmassamme toteudu, silla aineistoinamme tassa tutkimuksessa
toimivat kasvatus- ja koulutustoimintaa valtakunnallisesti ohjaavat asiakirjat. Laadullisessa
tutkimuksessa voidaan tarkastella yksittistapauksia, meidan tutkimuksemme tapauksessa

tarkastelemme kolmea opetussuunnitelmaa. Laadullinen tutkimusmenetelma ei mydskaan
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vaadi hypoteesia, vaan se antaa enemman tilaa aineistolle — tutkimus muokkautuu ja
muovautuu aineiston mukaan. (Puusa & Juuti, 2020)

Laadullisen tutkimuksen prosessi etenee vaiheittain. Ensimmaisessa vaiheessa
aloitimme keraamalla aineistona toimivista ohjausasiakirjoista eri hakusanojen avulla
alkuperaisilmaisuja tarkempaa analyysia varten. (Puusa, 2020) Kayttamiamme hakusanoja
olivat medi, moniluku, digi ja teknologi. “Teknologi” ja “digi” valikoituivat hakusanoiksi sen
vuoksi, etta yritimme niiden avulla 16ytaa aineistosta sellaisia mediakasvatuksen kenttaan
liittyvia asiasisaltoja, jotka eivat valttdamattd nousseet esiin muiden kayttdmiemme
hakusanojen aikana. Pyrimme kayttamaan hakusanoina sanavartaloita ja sanakatkaisuja,
jolloin hakutuloksissamme olisivat mukana myos kyseisten sanojen mahdolliset
taivutusmuodot. Osa hakusanoista antoi osumia myos ruotsin kielelld, mutta valitsimme
analysoitavaksi ainoastaan suomenkieliset osumat. Osana hakua kirjasimme yl6s myds

kunkin hakusanan tuottamien osumien maaran (taulukko 1.).

TAULUKKO 1. Hakusanojen tuottamat osumamaarat eri opetussuunnitelmissa

medi moniluku teknologi digi

VASU 13 15 9 19
EOPS 9 14 20 2
POPS (s.1-152) 50 29 64 5

Paadyimme rajaamaan analyysimme perusopetuksen opetussuunnitelman osalta

pelkastaan alkuopetukseen, eli luokka-asteille 1-2, silla se on omat opintosuuntauksemme

huomioiden kiinnostavinta ja esiopetuksessa tehdaan tiivista yhteisty6ta myos alkuopetuksen

kanssa. Halusimme my0s keskittya nimenomaan samankaltaisuuksiin ja eroihin eri

opetussuunnitelmien valilla. Mydhemmin perusopetuksen opetussuunnitelmassa nousevat

enemman esiin ikatasoiset erot, eika 9. luokkalaiselle kohdistetun opetussuunnitelman

vertaaminen varhaiskasvatuksessa olevan lapsen opetussuunnitelmaan ole tutkimuksemme

tavoitteen mukaista. Ylla olevassa taulukko 1. perusopetuksen opetussuunnitelmasta

I6ytyneet osumat ovat ainoastaan 1-2 luokkalaisten osion loppuun mennessa I6ytyneet

osumat.

Aineiston lapikaynti toteutettiin hakutoiminnon avulla, joten lopputuloksena oli lista

kaikista aineistossa esiintyvistd maininnoista, joissa hakusanamme ilmeni. Nama kaikki

maininnat eivat kuitenkaan kasitelleet tutkielmamme aihetta, mediakasvatusta ja

monilukutaitoa. Toisessa vaiheessa karsimme alkuperaisiimaisujen joukosta pois ne, jotka
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eivat liittyneet meidan tutkimuksemme aiheeseen. Tallaisia olivat esimerkiksi tukitoimiin

liittyvat ilmaisut.

"Lapsen tukeen kuuluvat muun muassa sensitiiviset ja saavutettavat vuorovaikutus-
ja kommunikointitavat. Naita voivat olla puhetta korvaavat
kommunikaatiomenetelmat, kuten viittomat, kuvat tai erilaiset teknologiset ratkaisut.”
(VASU, s. 64)

Karsimme analyysiyksikdiden joukosta myds ne ilmaukset, jotka nousivat samassa
aineistosta esiin useammalla eri hakusanalla. Talla pyrimme siihen, etta jokainen
analyysiyksikko esiintyy analyysissa vain kerran. Sailytimme analyysiprosessissamme koko
ajan analyysiyksikdiden osana tiedon siita, mista opetussuunnitelmasta kyseinen ilmaus ol
peraisin, jotta voisimme osana analyysiamme vertailla opetussuunnitelmien eroja.

Kun aineistosta oli karsittu pois ne ilmaisut, jotka eivat liittyneet tutkimuksemme
aiheeseen tai vastanneet tutkimuskysymykseemme, analyysimme siirtyi prosessin
seuraavaan vaiheeseen. Kolmannessa vaiheessa opetussuunnitelmista poimitut ilmaukset
pelkistettiin ja abstrahoitiin (Puusa, 2020). Pelkistetyt analyysiyksikét siirsimme Microsoftin
Whiteboard-sovellukseen, jonka avulla aloimme luokitella abstrahoituja analyysiyksikoita
edelleen kategorioihin tutkimuskysymyksiin vastataksemme. Myds tassa luokitteluvaiheessa
sailytimme tiedon siita, mista opetussuunnitelmasta analyysiyksikkd on peraisin
varikoodaamalla jokaisen yksikon omalla varillaan opetussuunnitelman mukaan.
Varhaiskasvatussuunnitelma sai vihrean varin, esiopetussuunnitelma oranssin ja
perusopetuksen opetussuunnitelma punaisen. Analyysiyksikdiden luokittelu tapahtui
jarjestelemalla yksikoita teemoittain kategorioihin siten, ettd samaan aiheeseen ja teemaan

liittyvat yksikot asettuivat saman ylakasitteen alle.
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4 TULOKSET

Aineiston analyysissa haimme vastauksia tutkimuskysymyksiin, joita ovat:

1. Miten mediakasvatus ja monilukutaito nousevat esiin varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja
perusopetuksen opetussuunnitelmissa?
2. Millaisia eroja eri-ikaisten lasten valtakunnallisissa ohjausasiakirjoissa on

mediakasvatuksen ja monilukutaidon sisaltdjen suhteen?

Aineistosta muodostui ensimmaiseen kysymykseen vastaamiseksi viisi ylaluokkaa:
monilukutaidon maaritelma, media ja mediakasvatus yhteiskunnallisena kysymyksena, kielen
kehitys ja oppiminen mediakasvatuksen seka monilukutaidon tukena, vastuullisuuden ja
turvallisuuden nakokulma seka luovuuden ja leikin hyddyntaminen. Alla olevassa taulukko 2.
on kuvattuna jokaisen ylaluokan muodostaneiden analyysiyksikdiden maara. Taulukko 2. on
eriteltynd analyysiyksikdiden maara opetussuunnitelmakohtaisesti seka analyysiyksikoiden

maara yhteensa yhdessa ylaluokassa.

TAULUKKO 2. Analyysiyksikdiden maara ylaluokittain

Varhaiskasvatus Esiopetus Perusopetus Kaikki R
yhteensa
Monilukutaidon 5 9 4 18
maaritelma
Media ja
mgdlakasva}tus 13 6 17 36
yhteiskunnallisena
kysymyksena
Kielen kehitys ja
oppiminen
mediakasvatuksen 2 7 16 25
seka monilukutaidon
tukena
Vastuullisuuden ja
turvallisuuden 8 5 10 23
nakokulma
Luov_yudeq ja leikin > 5 9 16
hyodyntaminen
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Ylaluokat muodostuivat etsimalla yhtalaisyyksia analyysiyksikoiden valilla. Esimerkiksi

ylaluokka luovuuden ja leikin hyddyntamisesta mediakasvatuksessa muodostui, kun

analyysiyksikoista [0ytyi useampia ilmauksia, jotka nostivat esiin luovien menetelmien kayton

osana varhaiskasvatuksessa, esiopetuksessa tai perusopetuksessa tapahtuvaa

mediakasvatusta. Nama menetelmat saattoivat olla suoria mainintoja, esimerkiksi mediaan

tutustumisesta leikin kautta, mutta my6s epasuorempia, kuten visuaalisuuden

hyddyntamisesta monilukutaidon kehittdmisessa, tai tieto- ja viestintateknologian tai median

hyddyntamisesta osana jonkin taito- ja taideaineen opetusta. Toisaalta myds mielikuvituksen

kayttdé osana mediakasvatusta seka kekselidgisyyden kehittdminen paatyi taman ylaluokan

alle analyysiprosessissa.

Alla olevassa taulukko 3. on koostetusti kaikkien ylaluokkien alle muodostuneet teemat.

Ylimmalla rivilld on kaikkien ylaluokkien otsikot. Niiden alla sarakkeissa on keskeisimmat

ylaluokan alle muodostuneet teemat.

TAULUKKO 3. Teemat ylaluokittain

Kielen kehitys ja
< Media ja oppiminen . . .
-
S Monilukutaidon mediakasvatus mediakasvatuksen Vastuulll_suuden Ja Luovu_usjen Ja
35 v . g . s turvallisuuden leikin
= maaritelma yhteiskunnallisena seka nikékulma hvédvyntiminen
> kysymyksena monilukutaidon yody
tukena
Kielen kehitys ja sen Mediakasvatuksen .
A . . . Mediaan
. . C a s kayttotaito ja monilukutaidon -
Monilukutaidon Digilaitteiden kaytto ja . o . tutustuminen
. e . monilukutaitoa ja merkitys lasten S
merkitys kayton tukeminen . leikkeja ja peleja
mediakasvatusta tasa-arvon . -
T e e hyodyntaen
edistavana tekijana edistajana
g Medialukutaito ja Mediakas-
o . . Monimuotoisessa monilukutaito osana Erilaisten laitteiden vatuksen
o Monilukutaidon ) e . . ;
= . s mediaymparistossa lapsen turvallinen ja toteuttaminen
keskeinen sisaltd T " . . . .
toimiminen kokonaisvaltaista vastuullinen kaytté | luovia menetelmia
oppimista hyédyntaen
Kulttuuri osana .
. Kestavan
mediaa ja .
) kehityksen teemat
mediakasvatusta

Toiseen tutkimuskysymykseen vastataan taman osion viimeisessa kappaleessa:

valtakunnallisten ohjausasiakirjojen valiset erot mediakasvatuksen seka monilukutaidon

suhteen. Valtakunnallisten ohjausasiakirjojen valisissa eroissa tarkastelimme kaikkia

ensimmaiseen kysymykseen muotoutuneita ylaluokkia ja niiden sisalla olevia eroja

opetussuunnitelmien valilla.
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4.1 Monilukutaidon maaritelma

Aineistosta yhdeksi ylaluokaksi muodostui monilukutaidon maaritelma. Tama ylaluokan
sisalla keskeisia teemoja ovat monilukutaidon merkitys seka monilukutaidon keskeinen
sisalto.

Aineistossa monilukutaito nahdaan keskeisena perustaitona, joka mahdollistaa
vuorovaikutuksen, moninaisten viestien seka ympardivan maailman ymmartamisen.
Monilukutaidon kehittyminen jatkuu |api elaman ja luo pohjaa oppimisen ja opiskelun taidoille
seka kriittiselle ajattelulle. Opetussuunnitelmat maarittelevat monilukutaitoa viestien
tuottamisen ja tulkinnan taitona. Esiopetuksen opetussuunnitelmassa monilukutaidon
maaritelmaan liitetddn myds viestien arvottamisen taito, joka perusopetuksen

opetussuunnitelmassa on lisatty jo osaksi maaritelmaa.

"Monilukutaito merkitsee taitoa hankkia, yhdistaa, muokata, tuottaa, esittaa ja
arvioida tietoa eri muodoissa, eri ymparistoissa ja tilanteissa seka erilaisten
valineiden avulla.” (POPS, s. 22)

Opetussuunnitelmissa monilukutaidolla viitataan useisiin eri lukutaitoihin, joihin
kuuluvat peruslukutaito, numeerinen lukutaito, kuvanlukutaito seka medialukutaito.
Perustana monilukutaidolle ovat monimuotoiset tekstit eri muodoissaan. Digitaalisuuden
myota tieto- ja viestintateknologinen osaaminen korostuu entistd enemman myos

monilukutaidossa oppimisen kohteena, mutta myds oppimisen valineena.

4.2 Media ja mediakasvatus yhteiskunnallisena kysymyksena

Digitaalisuus on tarkea osa yhteiskuntaa, oppimisen, ihmisten valisen vuorovaikutuksen seka
yhteiskunnassa toimisen kannalta (VASU, 2022). Opetussuunnitelmissa korostuu
varhaiskasvatuksen, esikoulun ja peruskoulun rooli digilaitteiden kayton harjoittelun
tukemisessa. My6hemmin tarkemmin avatun vastuullisuus ja turvallisuus -nakékulman lisaksi
digivalineiden seka tieto- ja viestintateknologian osalta toinen tarked nékokulma on niiden
monipuolinen, suunnitelmallinen ja tarkoituksenmukainen hyddyntaminen opetuksessa seka

lasten arjessa. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa linjataan, etta:

"Monipuolinen ja tarkoituksenmukainen tieto- ja viestintateknologian kaytto lisaa
oppilaiden mahdollisuuksia kehittaa tydskentelyaan ja verkostoitumistaitojaan”
(POPS, s.31)

Toiseksi teemaksi ylaluokan alle muodostui monimuotoisessa mediaymparistossa

toimiminen. Digivalineiden ja tieto- ja viestintateknologian tavoin median osalta keskeisena
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nousee sen monipuolinen hyédyntaminen. Mediasta puhutaan mediaympariston seka
mediasisaltdjen nakokulmista. Muun muassa varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmassa

media ndhdaan yhtena yhteisén monimuotoisuuden ymmartamisen lahteena:

"Varhaiskasvatuksen tehtava on kehittaa lasten valmiuksia ymmartaa lahiyhteison
monimuotoisuutta ja harjoitella siina toimimista. Tehtavaa lahestytaan eettisen
ajattelun, katsomusten, lahiyhteison menneisyyden, nykyisyyden ja tulevaisuuden
seka median nakokulmista. Toiminnassa voidaan kayttaa monipuolisesti esimerkiksi
satuja, musiikkia, kuvataidetta, leikkia, draamaa, erilaisia mediasisaltdja seka
vierailijoita, vierailuja ja lahiympariston tapahtumia.” (VASU, s.48)
Perusopetusopetuksen opetussuunnitelmassa suomen kielen ja kirjallisuuden toisessa

sisaltdalueessa puolestaan tuodaan esille monimuotoisten mediasisaltdjen hydédyntaminen:

"Havainnoidaan ja tulkitaan monimuotoisia ymparistdn teksteja, niiden merkityksia ja
rakenteita seka tyoskennelldaan muun muassa kuvien, lastenkirjallisuuden,
yksinkertaisten tietotekstien ja mediatekstien parissa.” (POPS, s. 107)

Kolmanneksi teemaksi ylaluokan alle muodostui kulttuuri osana mediaa ja
mediakasvatusta. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa media nahdaan kulttuurin
muokkaajana seka mediasisallot kulttuurisena ilmiona. Mediakasvatuksen nakdkulmasta
puolestaan, kulttuuri nahdaan tarkeana osana monilukutaidon vahvistamista seka

monimuotoisuuden ymmartamista.

4.3 Kielen kehitys ja oppiminen mediakasvatuksen seka
monilukutaidon tukena

Yhdeksi ylaluokaksi aineistosta nousi myoés mediakasvatuksen ja monilukutaidon yhteydet
paitsi kielen kehityksen osana myds osana oppimista. Kielen kehitys ja kayttétaidot nahdaan
ohjaavissa asiakirjoissa monilukutaitoa ja mediakasvatusta edistavina tekijéina. Lapsen
kehittyva taito nimeta asioita ja laajentuva sanavarasto ndhdaan monilukutaitoa edistavana
tekijana, ja toisaalta lapselle pyritaan varhaiskasvatuksesta alkuopetukseen asti tarjoamaan
aikuisen mallia ja rikasta tekstiymparistoa tukemaan monilukutaidon kehitysta. Kielen
kehityksen tukeminen itsessaan nahdaan myos vahvistavan lapsen kehittyvaa
monilukutaitoa. Aikuisen tuki nahdaan tarkeana osana lapsen monilukutaidon kehitysta.
Aikuisen tuki voi olla esimerkiksi kokeilemaan innostamista ja erilaisiin teksteihin
tutustuttamista, mutta myds erilaisia puheen rinnalla kaytettavia visuaalisia, auditiivisia tai

audiovisuaalisia teksteja.
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Toisaalta mediakasvatus ja monilukutaidon kehitys kytkeytyvat opetussuunnitelmissa
myds yleisemmin osaksi lapsen kokonaisvaltaista oppimista. Harjoittelu ja erilaisten tekstien
tuottaminen nahdaan keskeisena monilukutaidon kehityksen osana, mutta samalla se liittyy
myds monialaisesti erilaisiin oppimisen osa-alueisiin. Esimerkiksi alkuopetuksessa

monilukutaidon kehittdminen liittyy kaikkiin koulussa opetettaviin oppiaineisiin.

4.4 Vastuullisuuden ja turvallisuuden nakdokulma

Yhdeksi ylaluokakseen analyysissa muodostui mediakasvatuksen vastuullisuuteen ja
turvallisuuteen liittyvat nakodkulmat. Tdman ylaluokan sisalla keskeisiksi teemoiksi nousi
mediakasvatuksen ja monilukutaidon merkitys lasten tasa-arvon edistgjana, erilaisten
laitteiden turvallinen ja vastuullinen kaytté seka kestavan kehityksen teemat.
Opetussuunnitelmissa mediakasvatus ja lasten monilukutaito ndhdaan lasten
keskindista tasa-arvoa ja osallisuutta edistavana tekijana. Opetussuunnitelmat korostavat,
ettd mediataitoja ja monilukutaitoja tarvitaan nyky-yhteiskunnassa ja tavallisessa arjen

osallisuudessa seka yhteiskunnassa toimimisessa.

“Monilukutaitoa tarvitaan lasten ja perheiden arjessa, vuorovaikutuksessa seka
yhteiskunnallisessa osallistumisessa. Monilukutaito edistaa lasten kasvatuksellista
ja koulutuksellista tasa-arvoa.” (VASU, s. 28)

Monilukutaito ndhdaan tekijana, joka toisaalta myos vahvistaa lapsen osallisuutta
yhteiskunnassa ja samalla lisdd myds lapsen lahde- ja mediakriittisia taitoja, joiden harjoittelu
nostetaan esille jo varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa. Toisaalta lahde- ja
mediakriittisyys seka laitteiden turvallinen kayttdé nousevat myds keskeisesti esiin eri

opetussuunnitelmissa mediakasvatuksen tavoitteena ja keskeisena sisaltona.

“Varhaiskasvatuksessa mediakasvatuksen tehtavana on tukea lasten
mahdollisuuksia toimia aktiivisesti ja ilmaista itsedan yhteiséssaan. Lasten kanssa
tutustutaan eri medioihin ja kokeillaan median tuottamista leikinomaisesti
turvallisissa ymparistoissa. Lasten elamaan liittyvaa mediasisaltoa ja sen
todenmukaisuutta pohditaan yhdessa lasten kanssa. Samalla harjoitellaan
kehittyvaa lahde- ja mediakriittisyytta. Lapsia ohjataan kayttdmaan mediaa
vastuullisesti ottaen huomioon oma ja toisten hyvinvointi.” (VASU, s. 50)

Toinen keskeinen teema turvallisuuteen ja vastuullisuuteen liittyen on erilaisten
medialaitteiden turvallinen kayttd. Opetussuunnitelmat nostavat esiin, kuinka monilukutaidon

kehittyminen vaatii mahdollisuuksia ja ohjausta kayttaa erilaisia medialaitteita turvallisesti,

mutta myds puhuvat suojaavan tuen merkityksesta. On lasten kanssa tydskentelevien
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aikuisten tehtava suojata lasta ja mahdollistaa digitaalisiin ymparistdihin tutustuminen
turvallisesti seka itsensa ettd muiden osalta. Samalla opetussuunnitelmissa korostetaan
mediavalineiden kaytén monipuolisuutta.

Viimeisena turvallisuuteen ja vastuullisuuteen liittyvana kokonaisuutena voidaan nahda
kestavan kehityksen teemat, kuinka mediaa hydédynnetaan niin, etta se on kestavaa paitsi

ihmisille my6s ymparistolle.

“Yhdessa pohditaan, miksi tieto- ja viestintateknologiaa tarvitaan opiskelussa,
tydssa ja yhteiskunnassa ja miten naista taidoista on tullut osa yleisia
tydelamataitoja. Tieto- ja viestintateknologian vaikutusta opitaan arvioimaan
kestavan kehityksen nakokulmasta ja toimimaan vastuullisina kuluttajina.” (POPS, s.
23)

Toisaalta myds arvokasvatus voidaan nédhda kuuluvan osaksi mediakasvatusta,
etenkin kestavan kehityksen teemojen osalta. Sen avulla lapsi pystyy tekemaan
ymparistonsa kannalta kestavia paatoksia mediaan ja yleisemmin teknologiaan liittyen ja
siten omalta osaltaan vaikuttamaan siihen, ettd omalla toiminnallaan varmistaa muiden

ihmisten ja luonnon tulevaisuuden.

4.5 Luovuuden ja leikin hyodyntaminen

Omana ylaluokkanaan aineistosta nousi esiin myos luovuuden ja leikin hyddyntaminen
osana mediakasvatustoimintaa seka riittavien mahdollisuuksien tarjoaminen leikkiin seka
tieto- ja viestintateknologian kayttoon. Leikillisyys ja pelillisyys teemoina ja toimintana
l&paisevat lapsen varhaisvuosien opetuksen ja kasvatuksen aina varhaiskasvatuksesta
perusopetuksen alkuluokille saakka. Aineistossa nousee esiin mediaan tutustuminen leikin
kautta seka erilaisia leikkeja ja peleja hyddyntden. Mediakasvatus ndhdaan asiakirjoissa
leikkiin perustuvana toimintana, jossa keskeisessa roolissa on leikinomaisuus ja

kokeileminen.

“Mediassa esiintyvia teemoja voidaan kasitella lasten kanssa esimerkiksi
likunnallisissa leikeissa, piirtamalla tai draaman keinoin.” (VASU, s. 50)

Toisaalta valtakunnallisissa opetussuunnitelmissa nousee esiin myos
mediakasvatuksen toteuttaminen erilaisia luovia menetelmia hyédyntaen.
Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa mediaa hyédynnetaan esimerkiksi kuvien ja
tarinoiden tekemisessa, mutta alkuopetuksen puolella kuvataiteen lisdksi myods musiikissa ja

muussa luovassa tekemisessa. Luovuuteen ja mielikuvituksen kayttéon rohkaistaan
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ohjaavissa asiakirjoissa myos kannustamalla esimerkiksi sadutusmenetelman kayttoon ja

mahdollistamalla lapsille erilaisten satujen ja tarinoiden luominen itse.

4.6 Valtakunnallisten ohjausasiakirjojen valiset erot
mediakasvatuksen seka monilukutaidon suhteen

Toisena tutkimuksemme paakohteena on eri-ikaisten lasten valtakunnallisten
ohjausasiakirjojen valiset erot mediakasvatuksen sekad monilukutaidon suhteen. Alkuun on
todettava, etta eri opetussuunnitelmien valilla oli paljon yhtalaisyyksia. Erityisesti
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opetussuunnitelmista 10ytyi jopa sanatarkkoja

yhtalaisyyksia.

"Monilukutaidolla tarkoitetaan erilaisten viestien tulkinnan ja tuottamisen taitoja.
Monilukutaidon perustana on laaja tekstikasitys, jonka mukaan erilaiset tekstit voivat
olla muun muassa kirjoitetussa, puhutussa, audiovisuaalisessa tai digitaalisessa
muodossa.” (VASU, s. 28)

"Monilukutaidolla tarkoitetaan erilaisten viestien tulkinnan ja tuottamisen taitoja. [...]
Monilukutaitoon liittyy laaja tekstikasitys, jonka mukaan tekstit voivat olla muun
muassa kirjoitettuja, puhuttuja, audiovisuaalisia tai digitaalisia.” (EOPS, s. 18)

Eri opetussuunnitelmien vaikutuksen kohteena ovat kuitenkin eri-ikdiset ja erilaisissa
kehitysvaiheissa olevat lapset, joten on jopa oletettavaa, ettd opetussuunnitelmissa on
ikatasoisia eroja. Yksi esimerkki tasta on jo aiemminkin mainittu tavoitteiden kohdistaminen
varhaiskasvatussuunnitelmassa ja esiopetuksen opetussuunnitelmassa henkildstélle, kun
taas perusopetussuunnitelmassa oppimistavoitteet asetetaan oppilaille. Toinen kuvaava
esimerkki on kuinka monilukutaidon méaaritelma kasvaa asteittain opetussuunnitelmissa.
Varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmassa puhutaan viestien tulkinnan ja tuottamisen
taidoista. Esiopetuksen opetussuunnitelmassa aiempaan liitetdan tarkedna osana muun
muassa arvottamisen taito. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa arvottamisen taito on

nimetty yhta tarkeana taitona tulkitsemisen ja tuottamisen rinnalla.

"Monilukutaidolla tarkoitetaan erilaisten viestien tulkinnan ja tuottamisen taitoja. Se

liittyy kiinteasti ajattelun ja viestinnan taitoihin ja kykyyn hankkia, muokata, tuottaa,

esittaa, arvioida ja arvottaa tietoa erilaisissa ymparistoissa ja tilanteissa.” (EOPS, s.
18)

"Monilukutaidolla tarkoitetaan erilaisten tekstien tulkitsemisen, tuottamisen ja
arvottamisen taitoja, jotka auttavat oppilaita ymmartamaan monimuotoisia
kulttuurisia viestinnan muotoja seka rakentamaan omaa identiteettidan.” (POPS, s.
22)
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Opetussuunnitelmissa on myo6s kontekstisidonnaisia eroavaisuuksia.
Opetussuunnitelmat ovat jasennelty eri tavoin riippuen oppilaiden iasta ja
kasvatusinstituutiosta. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa on laaja-alaisten
oppimistavoitteiden lisaksi oppiainekohtaisia tavoitteita. Esimerkiksi media hakusanalla |6ytyi
paljon osumia, jotka kohdistuivat ainoastaan tiettyyn oppiaineeseen, kuten suomen tai
saamen kieleen.

Kontekstisidonnaisten erojen lisaksi opetussuunnitelmista 16ytyi eroja termien kaytossa.
Selkea ero varhaiskasvatussuunnitelman seka esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmien
valilla on se, etta varhaiskasvatussuunnitelmassa puhutaan digitaalisuudesta, digitaalisista
valineista seka digitaalisesta osaamisesta. Muissa opetussuunnitelmissa puolestaan

puhutaan tieto- ja viestintateknologiasta.

"Varhaiskasvatuksen tehtadvana on yhteistydssa kotien kanssa tukea lapsen
ymmarrysta digitaalisuudesta.”( VASU, s. 28)

"Esiopetuksen tehtava on kotien rinnalla edistaa lasten tieto- ja viestintateknologista
osaamista.” (ESIOPS, s. 18)
Erot termien kayton valilla on huomattavissa opetussuunnitelmissa myos
otsikkotasolla; varhaiskasvatussuunnitelmassa yksi laaja-alaisen osaamisen valiotsikoista on
digitaalinen osaaminen, kun taas esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmissa vastaavassa

valiotsikossa kaytetdan termia tieto- ja viestintateknologinen osaaminen.
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5 POHDINTA

5.1 Luotettavuus ja eettisyys

Hyvaan tieteelliseen kaytantdon kuuluu olennaisesti tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus.
Saaranen-Kauppinen ja Puusniekka (2009) nostavat esiin, kuinka osa tutkimuksen
luotettavuutta on tutkimusmenetelman valinta niin, etta tarvittava tieto on mahdollista saada
valitun tutkimusmenetelman avulla. Liséksi tutkimuksen luotettavuuteen kuuluu olennaisesti
se, etta analyysiprosessi kuvaillaan mahdollisimman tarkasti ja rehellisesti.
Tutkimusprosessista on tehtava mahdollisimman lapinakyva, jolloin lukijan on mahdollista
ymmartaa, miten tutkimuksessa saatuihin tuloksiin on paasty. Toisaalta tutkimuksen
luotettavuutta arvioidessa on huomioitava myos tutkimuksen validiteetti ja reliabiliteetti.
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2009)

Tutkimuksemme aihe on jatkuvan muutoksen alaisena. Uutta tutkimustietoa
mediakasvatuksesta ja monilukutaidosta tulee jatkuvasti seka aiheisiin haetaan uusia
nakokulmia erityisesti teknologisoituvan maailman myo6ta. Tutkimustuloksemme eivat ole
enaa yhta lailla ajankohtaisia, kun uudet opetussuunnitelmat astuvat voimaan. Toisaalta
tutkimuksemme tavoitteena on tarkastella tilannetta tdssa hetkessa voimassa olevien
ohjausasiakirjojen osalta.

Tutkimuksessa on voinut jaada joitakin mediakasvatukseen ja monilukutaitoon liittyvia
ohjausasiakirjojen sisaltéja huomiotta, vaikka olemme yrittdneet kayttdmiemme hakusanojen
avulla saada mahdollisimman kattavan tuloksen. On silti tdysin mahdollista, etta joitain
sisaltdja on jaanyt huomiotta puhtaasti sen vuoksi, etta varsinainen alkuperaisilmausten
keruu analyysia varten paatettiin toteuttaa nimenomaan hakutoiminnon avulla tutkijoiden ajan
saastamiseksi. Jotakin on siis voinut jaada huomiotta, mikali emme ole onnistuneet
maarittelemaan sellaisia hakusanoja, joiden avulla I6ydamme kaiken tutkimuksemme
kannalta olennaisen sisallon.

Varsinaisen analyysin tutkimuksessa toteutimme niin, etta kadvimme kumpikin aineiston
tahoillamme 1api ilman, etta keskustelimme aiheesta mitaan. Taman jalkeen molemmat
kavimme keratyt alkuperaisilmaisut edelleen tahoillamme ja toisistamme tietamatta lapi,
merkiten ne, jotka vastasivat tutkimuskysymykseemme. Tutkimuksen kannalta olennaisiksi
valitut alkuperaisilmaisut pelkistettiin kahdessa aallossa. Ensin toinen kavi ilmaukset 1api
pelkistden ne, minka jalkeen toinen kavi ilmaisut uudelleen lapi tdydennellen ja korjaillen ja

ehdottaen muokkauksia. Taman jalkeen teimme molemmat omat Microsoftin Whiteboard-
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sivut, joilla jaottelimme analyysiyksikoita suuremmiksi kokonaisuuksiksi. Kdvimme yhdessa
l&pi omat tulkintamme aineistosta, keskustelimme erilaisista ndkemyksista ja muodostimme
sen pohjalta yhteisen Whiteboard-sivun, jolle muotoutui tutkimuskysymyksiin vastaavat
ylaluokat. Tama prosessi lisaa tutkimuksen luotettavuutta, silla prosessi on kaytannossa
tapahtunut kahdesti samanaikaisesti ennen kuin aineistot on yhdistetty ja siirrytty eteenpain
analyysiprosessissa. Tutkimuksen validiteettia tdma toimintatapa lisaa siinakin mielessa, etta
tulkinnat olennaisesta ja epaolennaisesta voivat olla molemmilla hieman erilaisia ja herattaa

keskustelua.

5.2 Johtopaatokset ja pohdinta

Tutkimuksemme tuloksia tarkastellessa on hyva huomioida, ettd analysoimiamme asiakirjoja
on paivitetty hyvin eri aikoihin. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on asiakirjoista
tuorein, silld se on viimeksi paivitetty vuonna 2022. Esiopetuksen ja perusopetuksen
opetussuunnitelmat puolestaan on viimeksi paivitetty vuonna 2014. Asiakirjojen tuoreudessa
on siis lahes kymmenen vuoden ero, joten voidaan olettaa, ettd jo tdma voi vaikuttaa
suoraan myos aineistojen sisaltdon aiheuttaen niissa eroavaisuuksia. Toisaalta merkittavia
eroavaisuuksia asiasisaltdjen osalta eri opetussuunnitelmissa ei meidan tutkimuksessamme
noussut ilmi. Varhaiskasvatussuunnitelma oli sisall6iltaan pitkalti sama esiopetuksen
opetussuunnitelman kanssa. Vuoden 2016 varhaiskasvatussuunnitelmaa tarkemmin
analysoimatta on kuitenkin hyva huomauttaa, etta siina otsikko on digitaalisuuden (VASU,
2022) sijaan monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologinen osaaminen (VASU, 2016).
Digitaalisuus seka tieto- ja viestintateknologinen osaaminen -kasitteiden kaytto oli yksi
tutkimustuloksissa esiin nostettu ero varhaiskasvatussuunnitelman seka esi- ja
perusopetuksen opetussuunnitelmien valilla. Jatkotutkimuksen kannalta olisi hedelmallista
vertailla keskenaan nykyisia esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunnitelmia esimerkiksi
vuoden 2016 varhaiskasvatussuunnitelman kanssa. Tai vaihtoehtoisesti vertailla 2016 ja
2022 vuosien varhaiskasvatussuunnitelmia keskenaan ja tutkia milla tavoin
mediakasvatuksen ja monilukutaidon sisallot ovat kehittyneet. Tutkimuksessamme keskeista
on kuitenkin tarkastella nimenomaan niitd kasvatusta ohjaavia asiakirjoja, jotka talla hetkella
ovat voimassa, siitékin huolimatta, ettd ne ovat tulleet voimaan melkein kymmenen vuoden
erolla toisistaan. On todennakdista, ettd mediakasvatuksen, monilukutaidon ja teknologian
kentalla on tapahtunut sellaisia muutoksia aineistojen julkaisemisen jalkeen, jotka
vaikuttaisivat opetussuunnitelmien sisaltéon. Esimerkiksi tekoaly ja sen merkitys on noussut

voimakkaammin esiin vasta viime vuosien aikana ja voikin olla, etta tulevaisuuden
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opetussuunnitelmissa tekoalylla ja tekoalylukutaidolla on oma merkityksensa osana
mediakasvatusta ja monilukutaitoa.

Kasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa monilukutaito nahdaan isompana kattokasitteena,
jonka osaksi mediakasvatus asettuu. Asetelmana tama voidaan nahda olevan jossakin
maarin painvastainen verrattuna lahdekirjallisuuteen, jossa korostuu mediakasvatus.
Esimerkiksi Kupiaisen ja Sintosen (2009, viitattu Palsa, 2016) maaritelman mukaan
medialukutaito on tavoite, joka saavutetaan mediakasvatuksella. Palsan (2016) mukaan
medialukutaitoa voidaan pitaa kattokasitteena, jonka alle sijoittuu erilaisia lukutaitoja.
Erilaiset medioiden tuottamis- ja tulkintataidot voitaisiin pitda esimerkkind medialukutaidon
alle sopivista lukutaidoista (Palsa, 2016). Kupiaisen ja kumppanien (2015) mukaan
medialukutaito on kuitenkin yksi monilukutaidon alle liitettavista lukutaidoista. Palsan (2016)
mukaan medialukutaidon maaritelmaa voidaan tarkentaa esimerkiksi visuaalisen
medialukutaidon tasolle, jolloin se koskettaa ainoastaan visuaalista mediaa. Kupiaisen ja
kumppanien (2015) mukaan visuaalinen lukutaito voidaan puolestaan ndhda osana
monilukutaitoa. Mediakasvatuksen, medialukutaidon ja monilukutaidon maaritelmat voidaan
toisaalta ndhda toisiaan tarkentavina, mutta ne voidaan nahda olevan myos ristiridassa
keskenaan.

Teoreettista viitekehysta luodessa meidan havaintojemme perusteella
mediakasvatuksesta I16ytyi helpommin tutkimuksia. On toki mahdollista, ettei asia
todellisuudessa ole niin, ettd mediakasvatusta tutkittaisiin enemman, mutta meidan
havaintojemme perusteella siita [0ytyi helpommin ja enemman lahdekirjallisuutta. Meidan
valitsemissamme lahteissa kohteena tyypillisesti oli opettajat tai lapset, jotka asettuvat
jonkun opetussuunnitelman vaikutuksen piiriin (katso Salomaa ym., 2021; Kupiainen ym.
2007). Opetussuunnitelmissa mediakasvatus termia kaytetaan jopa yllattdvan vahan siihen
nahden minkalaisen kuvan tutkimukset ja artikkelit antavat. Perusopetuksen
opetussuunnitelmassa mediakasvatus-termi mainitaan nelja kertaa, meidan tutkimassamme
otteessa perusopetuksen opetussuunnitelmasta se mainitaan kahdesti. Varhaiskasvatuksen
opetussuunnitelmassa mediakasvatus mainitaan kerran ja esiopetuksen
opetussuunnitelmassa ei kertaakaan.

Tassa tutkimuksessa tarkastelemissamme valtakunnallisissa opetussuunnitelmissa
media ja edelleen mediakasvatus nahdaan varsin laitekeskeisesti. Erilaiset medialaitteet ja
niihin tutustuminen seka niiden kayttd nousevat hyvin keskeiseen rooliin. Laitteiden kayton
osalta merkittavana tekijana nousi ilmi niiden kaytto turvallisesti ja tarkoituksenmukaisesti. Oli
mielenkiintoista havaita, etta kulttuuria ja sen merkitysta kasiteltiin ohjaavista asiakirjoista
paaasiassa ainoastaan perusopetuksen opetussuunnitelmassa. Kulttuuriin viittaavat

ilmaukset liittyivat useimmiten juuri mediaan ja olivat siina mielessa poikkeuksia muuten
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laitekeskeisesta kuvauksesta median osalta. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa media
nahtiin kulttuurin muokkaajana ja saman aikaisesti mediasisallot tarkeana kulttuurisena
ilmiona (POPS, 2014).

Monilukutaidon maaritelma perustui puolestaan paaasiassa
varhaiskasvatussuunnitelmaan ja esiopetuksen opetussuunnitelmaan. Perusopetuksen
opetussuunnitelmassakin kuvataan monilukutaitoa laajalti yhtena laaja-alaisen osaamisen
tavoitteena, mutta varhaiskasvatussuunnitelmassa ja esiopetuksen opetussuunnitelmassa
monilukutaitoa kuvataan konkreettisemmalla tasolla.

On mielenkiintoista ndhda milla tavalla monilukutaito, mediakasvatus ja medialukutaito
tulevat nakymaan tulevissa kasvatuksen ohjausasiakirjoissa. Muuttuuko perus- ja
esiopetuksen opetussuunnitelmiin tieto- ja viestintateknologinen osaaminen
varhaiskasvatussuunnitelman tavoin digikasvatukseksi. Lisaantyykd maininnat
mediakasvatuksesta tai maaritellaankd opetussuunnitelmissa tarkemmin mediakasvatuksen,
medialukutaidon ja monilukutaidon valistéd suhdetta. Kupiainen ja kumppanit (2015) nostavat
artikkelissaan esille kysymyksen siitd onko monilukutaito termina jo vanhentunut ja turhan
rajaava. Uudeksi termiksi he ehdottavat Ranskassa kaytettya translukutaitoa, joka ottaisi
paremmin huomioon eri lukutaitojen risteymat kuten esimerkiksi meemit ja emojit (Kupiainen
ym., 2015). On siis my6s mahdollista, etta tulevissa opetussuunnitelmissa luovutaan nyt

tutuista termeista kokonaan.



26

LAHTEET

Chydenius, H., Onnismaa, E-L., Kinos, J., Lahdenpera-Laine, J., Kuusisto, A. & Kangas, J.
(2023). Opettajuuden rakentuminen ja muuttuminen varhaiskasvatuksen ja siihen
sisaltyvan esiopetuksen opetussuunnitelmissa vuosina 1972-2022. Kasvatus & Aika,
17(4), 23-44. https://doi.org/10.33350/ka.129229

EOPS (2014). Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Opetushallitus.

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/esiopetuksen opetussuunnitelman per
usteet 2014.pdf
Holopainen, A., Puusa, A. & Juuti, P. (2020). Grounded theory. Aineistolahtbinen

tutkimustapa. Teoksessa A. Puusa & P. Juuti. (toim.), Laadullisen tutkimuksen
nékdkulmat ja menetelmét. Gaudeamus.

Juuti, P. & Puusa, A. (2020). Johdanto. Mita laadullisella tutkimuksella tarkoitetaan?
Teoksessa A. Puusa & P. Juuti. (toim.), Laadullisen tutkimuksen nédkékulmat ja
menetelmét. Gaudeamus.

Kupiainen, R. (2021). Monilukutaito muuttaa maailmaa: The New London Group.
Aikuiskasvatus: Rajat Ylittava Tiedelehti, 41(1), 73-76.
https://trepo.tuni.fi/handle/10024/218585

Kupiainen, R., Kulju, P. & Makinen, M. (2015). Mikad monilukutaito?. Teoksessa T. Kaartinen
(toim.), Monilukutaito kaikki kaikessa (s. 13—24). Tampereen yliopiston normaalikoulu.
http://urn.fi/lURN:NBN:fi:uta-201509292320

Kupiainen, R., Sintonen S., & Suoranta, J. (2007). Suomalaisen mediakasvatuksen

vuosikymmenet. Teoksessa R. Kupiainen, H. Kynaslahti & M. Lehtonen (toim.),
Né&kbkulmia mediakasvatukseen, (s. 3—26). Mediakasvatusseuran julkaisuja.
http://www.mediakasvatus.fi/wp-content/uploads/2018/06/ISBN978-952-99964-1-4.pdf

Lipponen, L. (2007). Yleisestd mediaosaamisesta paikalliseen ja yhteisolliseen

mediaosaamisen. Teoksessa R. Kupiainen, H. Kynaslahti & M. Lehtonen (toim.),

Nékbkulmia mediakasvatukseen, (s. 51-60). Mediakasvatusseuran julkaisuja.

http://www.mediakasvatus.fi/wp-content/uploads/2018/06/ISBN978-952-99964-1-4.pdf
Palsa, L. (2016). Kasitteelisesta hajanaisuudesta medialukutaitojen moninaisuuteen.

Teoksessa L. Pekkala, S. Salomaa, S. Spisak (toim.), Monimuotoinen mediakasvatus
(s. 36-52). Kansallisen audiovisuaalisen instituutin julkaisuja.

https://www.mediataitokoulu.fi/monimuotoinen mediakasvatus.pdf



https://doi.org/10.33350/ka.129229
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/esiopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/esiopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://trepo.tuni.fi/handle/10024/218585
http://www.mediakasvatus.fi/wp-content/uploads/2018/06/ISBN978-952-99964-1-4.pdf
http://www.mediakasvatus.fi/wp-content/uploads/2018/06/ISBN978-952-99964-1-4.pdf
https://www.mediataitokoulu.fi/monimuotoinen_mediakasvatus.pdf

27

POPS (2014). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Opetushallitus.
https://www.oph fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014.pdf

Potter, W. J. (2013). Review of literature on media literacy. Sosiology Compass, 7(6), 417—
435. https://doi-org.libproxy.tuni.fi/10.1111/soc4.12041

Puusa, A. (2020). Nakokulmia laadullisen aineiston analysointiin. Teoksessa A. Puusa & P.

Juuti (toim.), Laadullisen tutkimuksen nékbékulmat ja menetelmét. Gaudeamus.
Puusa, A. & Juuti, P. (2020). Laadullisen tutkimuksen olemus. Teoksessa A. Puusa & P.

Juuti (toim.), Laadullisen tutkimuksen nékbékulmat ja menetelmét. Gaudeamus.
Saaranen-Kauppila, A. & Puusniekka, A. (2009.) KvaliMOTV - Menetelméopetuksen

tietovaranto. Tampere: Yhteiskuntatieteellisen tietoarkiston julkaisuja.

https://www.fsd.tuni.fi/fi/tietoarkisto/julkaisut/kvalimotv.pdf

Salomaa, S., Mertala, P. & Karila, K. (2021). Varhaiskasvatuksen opettajien kasityksia
mediakasvatuksesta. Journal of Early Childhood Education Research, 10(3), 240-268.

Sulkunen, S. & Luukka, M.-R. (2014). Monilukutaito ja tiedonalakohtaiset tekstitaidot.
Kielikukko, 33(4), 2—7. http://www.parnet.fi/~finra/Kielikukko/Kielikukko 2014-

4 nettiversio.pdf

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. (2018). Laadullinen tutkimus ja siséllénanalyysi. (Uudistettu laitos)
Tammi.

VASU (2016). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Opetushallitus.
https://www.oph fi/sites/default/files/documents/varhaiskasvatussuunnitelman_perustee

t 2016.pdf
VASU (2022). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Opetushallitus.

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Varhaiskasvatussuunnitelman peruste

et 2022 2.pdf
Vitikka, E., Salminen, J. & Annevirta, T. (2012). Opetussuunnitelma

opettajankoulutuksessa: Opetussuunnitelman kéasittely opettajankoulutusten

opetussuunnitelmissa: tilannekatsaus - kesékuu 2012. Opetushallitus.


https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://doi-org.libproxy.tuni.fi/10.1111/soc4.12041
https://www.fsd.tuni.fi/fi/tietoarkisto/julkaisut/kvalimotv.pdf
https://finrainfo.fi/wp-content/uploads/2020/02/Kielikukko_2014-4_nettiversio.pdf
https://finrainfo.fi/wp-content/uploads/2020/02/Kielikukko_2014-4_nettiversio.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/varhaiskasvatussuunnitelman_perusteet_2016.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/varhaiskasvatussuunnitelman_perusteet_2016.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Varhaiskasvatussuunnitelman_perusteet_2022_2.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Varhaiskasvatussuunnitelman_perusteet_2022_2.pdf

	1 Johdanto
	2 Teoreettinen viitekehys
	2.1 Mediakasvatus ja medialukutaito
	2.2 Monilukutaito

	3 Tutkimuksen toteutus
	3.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset
	3.2 Tutkimusaineisto
	3.3 Aineiston analyysi

	4 Tulokset
	4.1 Monilukutaidon määritelmä
	4.2 Media ja mediakasvatus yhteiskunnallisena kysymyksenä
	4.3 Kielen kehitys ja oppiminen mediakasvatuksen sekä monilukutaidon tukena
	4.4 Vastuullisuuden ja turvallisuuden näkökulma
	4.5 Luovuuden ja leikin hyödyntäminen
	4.6 Valtakunnallisten ohjausasiakirjojen väliset erot mediakasvatuksen sekä monilukutaidon suhteen

	5 Pohdinta
	5.1 Luotettavuus ja eettisyys
	5.2 Johtopäätökset ja pohdinta

	Lähteet

