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Taman kandidaatintutkielman tarkoituksena oli selvittda huoltajien kokemuksia tuen jatkumosta lapsen
siirryttya esiopetuksesta perusopetukseen. Tutkimuksessa tarkasteltiin, millaisena huoltajat kokevat tuen
jatkuvuuden lapsen siirryttya esiopetuksesta perusopetukseen seka mitka tekijat heidan nakékulmastaan
edistavat tai heikentavat sujuvaa tuen jatkumoa. Tutkimus kohdistui huoltajiin, joilla on 1.-2.- luokalla
opiskeleva lapsi, jolle on tehty tuen jarjestamistad koskeva hallintopaatoés.

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys muodostuu kolmesta tutkimuksen kannalta oleellisesta kasitteesta, joita
ovat siirtyma esiopetuksesta perusopetukseen, tuki perusopetuksessa ja tuen jatkumo. Siirtymavaiheen,
tuen jarjestadmisen ja tuen jatkumon liséksi teoreettisessa viitekehyksessa kasitellaan laajasti myds vuoden
2025 tuen uudistusta. Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena eli laadullisena tutkimuksena. Tutkimuksen
aineisto kerattiin huoltajilta anonyymilla Microsoft Forms- kyselylla. Aineisto analysoitiin laadullisen
sisallénanalyysin avulla.

Tama tutkimus osoitti, ettd huoltajien kokemukset tuen jatkumosta olivat padosin myénteisia. Tutkimuksen
tuloksissa tuen jatkumoa edistavina tekijéina pidettiin rakenteellista tukea ja henkildstén pedagogisia
valmiuksia, arjen sujuvuutta tukevia ratkaisuja ja mahdollisuutta yksilélliseen etenemiseen, ennakoivia
kaytanteita siirtymavaiheessa, toimivaa kodin- ja koulun valistd yhteisty6ta sekad sujuvaa tiedonsiirtoa esi- ja
perusopetuksen valilla. Tuen jatkumoa heikentavina tekijoina pidettiin puolestaan vaatimustason muutoksia
ja henkiléston vaihtuvuutta, puutteellista yhteisty6ta kodin ja koulun valilla, puutteellista tiedonsiirtoa esi- ja
perusopetuksen valilla seka tuen kaynnistymisen haasteita. Tutkimuksen tuloksista 16ytyi yhtalaisyyksia
aiempaan tuen toteutumista kasittelevan tutkimuksen tuloksiin verraten. Tutkimuksen tuloksia voisi
hyddyntaa tuen jatkumon tarkastelussa seka sujuvan tuen jatkumon kehittdmisessa, erityisesti
siirtymavaiheissa ja niiden jalkeen. Tutkimuksen tulokset tarjoavat opettajille ja kasvattajille tietoa siita, mitka
tekijat huoltajien omakohtaisten kokemusten mukaan voivat turvata tuen jatkumoa siitymavaiheessa ja sen
jalkeen.
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1. JOHDANTO

Esiopetuksesta perusopetukseen siirtyminen on merkittava, varhaisvuosiin
ajoittuva vertikaalinen siirtyma lapsen elamassa (Karila ym., 2013). Perusopetus
muodostaa suomalaisen koulutusjarjestelman perustan ja jatkaa jo esiopetuksessa
alkanutta oppimisen polkua (Opetushallitus, 2014). Parhaimmillaan esi- ja
perusopetus muodostavatkin johdonmukaisen ja turvallisen, mutta riittavasti lapsen
kehitysta virittdvia haasteita sisaltavan jatkumon oppimisen polulla (Pyhalté ym.,
2013). Opetushallituksen (2014) mukaan sujuvan oppimispolun varmistamiseksi
koulu toimii yhteistydssa esiopetuksen kanssa. Opetuksenjarjestajan tuleekin
huolehtia esi- ja perusopetuksen valisesta yhteistyostd ja niiden toiminnan
yhtenaisyydesta. Erityisesti tuen jatkumisesta huolehtiminen on oleellista lapsen
siirtyessa esiopetuksesta perusopetukseen (Opetushallitus, 2014).

Tassa kandidaatintutkielmassa tarkastellaan tuen jatkumoa esiopetuksesta
perusopetukseen. Tutkimuksessa keskitytddn huoltajien kokemuksiin tuen
jatkuvuudesta. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa, millaisia kokemuksia
huoltajilla on tuen jatkuvuudesta lapsen siirryttya esiopetuksesta perusopetukseen,
seka millaiset tekijat huoltajien kokemusten mukaisesti edistavat tai heikentavat
tuen jatkumoa. Tutkimuksessa selvitetaan myos huoltajien nakemyksia sujuvan
tuen jatkumon edistamisesta. Lopuksi saatujen tulosten perusteella pohditaan
sujuvan tuen jatkumon tukemista kasvattajien nakokulmasta.

Oppilaiden kehitysta, hyvinvointia ja oppimista tuetaan kodin ja koulun
valisessa yhteistyossa (Opetushallitus, 2014). Perusopetuslain (628/1998) 3 §
mukaan koulun tulee toteuttaa opetusta yhteistydssa huoltajien kanssa, joka takaa
oppilaan kehitystason ja tarpeiden mukaisen opetuksen, ohjauksen ja tuen.
Huoltajien omakohtaisten kokemusten tarkastelu voi antaa tarkeaa tietoa siita,
millaisena tuen jatkumo nayttaytyy huoltajien nakokulmasta kaytanndssa, ja
millaisia haasteita tai onnistumisia erityisesti tuen jatkuvuudessa siirtymavaiheen
jalkeen ilmenee. Taman tutkimuksen avulla halutaan lisata ymmarrysta perheiden

kokemuksista ja tuen jatkuvuuden moniulotteisuudesta. Huoltajien omakohtaisten



kokemusten esiin tuominen nahdaan tassa tutkimuksessa tarkeana, jotta
kasvattajat voivat tyossaan toimia perheita ja ennen kaikkia lapsia parhaiten
tukevalla tavalla, taaten sujuvan tuen jatkumon. Huoltajien kokemuksia
tarkastelemalla voidaan pohtia perhe- ja lapsilahtdisempia toimintamalleja sujuvan
tuen jatkumon tukemiseksi.

Aiempia tutkimuksia samasta nakokulmasta on saatavilla hyvin
vahaisesti. Lisaksi tuen uudistuksen ollessa ajankohtainen sen astuttua paaosin
voimaan 1.8.2025 (Opetushallitus, 2025a), heijastuu se mahdollisesti uudella
tavalla tutkimuksen tuloksiin, sen vaikuttaessa lasten tukeen ja sitd kautta
mahdollisesti myos huoltajien kokemuksiin tuen jatkuvuudesta. Aiemmissa
tutkimuksissa on tarkasteltu laajasti esiopetuksesta perusopetukseen siirtymista,
erityisesti koulunaloitusta ja tuen toteutumista eri koulutusasteilla. Vaikka tuen
jatkumoa on tutkittu vahaisesti, tuen toteutumista on aiemmin tutkittu ainakin
Opetus- ja kulttuuriministerion (2026) juuri julkaisemassa Vakaata tukea-
tutkimuksessa. Vakaata tukea- tutkimuksessa selvitettiin tuen toteutumisen lisaksi
tukijarjestelman toimivuutta ja lapsen saaman tuen laatua. Aiemmat tutkimukset
ovat kuitenkin painottuneet kasvattajien, opettajien ja asiantuntijoiden nakokulmiin,
kun taas huoltajien kokemuksia on kasitelty selvasti vdhemman. Myds tasta syysta

tassa tutkimuksessa keskitytaan huoltajien kokemuksiin.



2. TEOREETTINEN VIITEKEHYS

2.1 Siirtyma esiopetuksesta perusopetukseen

2.1.1 Perusopetukseen siirtyminen

Karilan ym. (2013) mukaan kodin lisdksi myds kasvatusyhteisoilla on
vastuu lapsen kokonaisvaltaisen oppimisen ja kehityksen tukemisesta.
Kasvatusyhteiso laajenee monen lapsen kohdalla jo varhaisten ikavuosien aikana
paivakotiin, jonka jalkeen esiopetukseen ja siita lopulta perusopetukseen (Karila
ym., 2013). Kasvatuksellisella ja koulutuksellisella jatkumolla tapahtuvat siirtymat
nahdaan seka mikro-, ettd makrotason tarkasteluissa keskeisina (Soini ym., 2013).
Siirtymat kotiymparistdstd varhaiskasvatukseen ja sittemmin esiopetuksesta
perusopetukseen ovat merkityksellisia tapahtumia lapsen oppimisen polulla
(Ainscow & Miles, 2008; Garpelin, 2014, viitattu Hellblom-Thibblim & Marwick,
2017). Uusien kasvatusyhteisojen ja toimintaymparistdjen kohtaaminen on lapselle
aina merkittavaa (Karila ym., 2013). Siirtyma ensimmaiselle luokalle voikin
vaikuttaa myos tuleviin siirtymiin lapsen koulupolulla (Docket ym., 2011, viitattu
Hellblom-Thibblim & Marwick, 2017).

Esiopetuksen ja koulun eroavaisuuksiin liittyy monia erilaisia oletuksia
(Karila ym., 2013). Opetushallituksen (2014) mukaan esiopetuksesta
perusopetukseen siirryttdessa oppimisen valineet ja oppimisymparistot, kuten
fyysiset tilat muuttuvat. Liséksi lapsi paasee osaksi uusia yhteisoja,
toimintakaytantdja ja vuorovaikutussuhteita, joissa oppiminen tapahtuu.
Vanhempien nakokulmasta katsottuna Ilapsen kasvuymparistd muuttuu
esiopetuksesta perusopetukseen siirryttaessa lapsikeskeisesta, leikki- ja
oppimisymparistdstd enemman opettajajohtoiseksi, tavoitteelliseksi opetus- ja
oppimisymparistoksi  sekda  sosiaalisesta  kasvuymparistéstda enemman
ymparistdon, jossa tydskennelldan yksin (Karikoski, 2008, viitattu Karila ym., 2013).
Karilan ym. (2013) mukaan siirtymassa lapsen onkin maaritettdvd omaa



identiteettiaan ja toimijuuttaan suhteessa uuteen yhteis6on ja toimintaymparistoon
seka niiden asettamiin haasteisiin ja mahdollisuuksiin. Osaltaan myds uusi yhteisd
ja toimintaymparistd maarittavat lapsen identiteettia ja toimijuutta (Karila ym.,
2013). Siirtymavaiheessa lapsia tulee rohkaista uuteen ryhmaan liittymiseen ja
uusien aikuisten kanssa, uudessa ymparistossa toimimiseen (Opetushallitus,
2014).

Esiopetuksesta perusopetukseen siirtyvalla lapsella tapahtuu ajattelussa
ja sosiaalisessa kehityksessa nopea muutos, joka tekee siirtymavaiheesta lapselle
merkittavan (Piaget & Inhelder, 1997). Seitsemanvuotias lapsi on Piaget'’n (1997)
maarittelemien vaiheiden mukaan siitymassa konkreettisten operaatioiden
vaiheeseen, joka mahdollistaa koulumuotoisen oppimisen, mutta jolloin lapsi
tarvitsee edelleen konkreettisia esimerkkeja ja tukea oppiakseen seka
ymmartaakseen asioita. Riittavan tuen ja ohjauksen avulla lapsen on mahdollista
kehittya ja omaksua uusia taitoja (Vygotski ym., 1978). Opettajien tieto ja
pedagoginen osaaminen ovatkin merkittavassa roolissa turvaamassa onnistunutta
siitymista koulumaailmaan (Petriwskyj ym., 2014, viitattu Hellblom-Thibblim &
Marwick, 2017). Parhaimmillaan esi- ja perusopetuksen valisesta siirtymasta
muodostuu selked, turvallinen ja johdonmukainen, lapsen kehitysta virittava

jatkumo lapsen kasvun ja oppimisen polulla (Pyhalté ym., 2013).

2.1.2 Mahdolliset haasteet ja niiden vélttaminen siirtyméavaiheessa

Pyhallon ym. (2013) mukaan siirtymavaihe voi toisinaan aiheuttaa
haasteita, joilla saattaa olla jopa kauaskantoisia ei-toivottuja seurauksia. Heidan
mukaansa suuri osa siirtymista, kuten paivakodin tai koulun aloitus, on kuitenkin
helposti tunnistettavissa ja ennakoitavissa.

Kouluun siirtyminen on monivaiheinen prosessi, jossa lapsi kohtaa uusia
ymparistoja ja eri taustoista tulevia vertaisia (Peer & Peers, 2014; Ackesj6é 2014,
viitattu Hellblom-Thibblim & Marwick, 2017). Haasteena esiopetuksen ja
perusopetuksen valisessa siitymavaiheessa on nahty muun muassa lasten
erilaiset valmiudet ja taustat, jotka vaikuttavat siihen, miten he parjaavat
siityessaan kouluun (Hellblom-Thibblim, 2004, viitattu Hellblom-Thibblim &
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Marwick, 2017). Myds ryhmaan kuulumisen kokemus ja erilaiset ryhmasuhteet
voivat vaikuttaa siihen, miten lapsi kokee siirtyman esiopetuksesta ensimmaiselle
luokalle (Peer & Peers, 2014; Ackesjo 2014, viitattu Hellblom-Thibblim & Marwick,
2017). Koska jokaisella lapsella on omat lahtokohtansa ja taitotasonsa, tulisi
opettajien huolehtia siitd, ettd lapsille annetaan tasavertaiset mahdollisuudet
kasvaa, oppia ja kokea onnistumisia haastavissakin tilanteissa (Hellblom-Thibblim,
2004, viitattu Hellblom-Thibblim & Marwick, 2017). Useissa tutkimuksissa opettajan
roolia korostetaankin tarkedna osana onnistunutta siitymaa (Dockett & Perry,
2014, viitattu Hellblom-Thibblim & Marwick, 2017).

Rutasen ym. (2013) mukaan kouluun siirtymisen lisaksi jokainen lapsi
kohtaa koulupaivan aikana useita siirtymatilanteita, jotka voivat olla lapselle
kuormittavia erityisesti uudessa ryhmassa toimiessaan. Heiddn mukaansa lapsella
ei valttamatta ole viela tietoa rutiineista, joka lisda kuormitusta ja vaikeuttaa
ennakointia seka sopeutumista. Louhela-Risteelan ja Merildaisen (2020) mukaan
siityma esiopetuksesta alkuopetukseen olisi saatava entista kiinteammaksi.
Siirtymien pedagogisessa kehittamisessa muun muassa lasten erilaisten tuen
tarpeiden ymmartaminen on oleellista (Dockett & Perry, 2009; Peter, 2014, viitattu
Hellblom-Thibblim & Marwick, 2017).

Kuitenkin siina missa siirtyma voi olla lapselle ja perheelle stressaava, voi
se myds olla potentiaalinen mahdollisuus muutokselle (Fabian, 2007, viitattu
Hellblom-Thibblim & Marwick, 2017). Soinin ym. (2013, s. 9) mukaan: "Onnistuneet
siitymat edellyttavat sita, ettd lapsen arkeen Kkiinnittyvat kasvatusyhteisot
kykenevat tunnistamaan siirtymat ja niiden haasteet seka rakentamaan lapsen

kiinnittymista tukevia pedagogisia prosesseja”.

2.1.3 Yhteistyon merkitys siirtymavaiheessa

Lapsen oppimisen jatkumoa tuetaan esi- ja perusopetuksen valisessa
siitymavaiheessa kasvattajien valisella yhteistyolla, johon kuuluu muun muassa
lapsen oppimista koskevan tiedon valittaminen kasvatusyhteiséjen valilla (Karila

ym., 2013). Koska kouluun siityminen on merkittdva vaihe lapsen elamassa
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(Einarsdéttir 2006; Sandberg 2012, viitattu Hellblom-Thibblim & Marwick, 2017),
vaatii se suunnitelmallisen yhteistyon toteuttamista esi- ja perusopetuksen
henkiloston kesken (Opetushallitus, 2025b). Opetushallituksen (2025b) mukaan
opetuksen ja koulutuksen jarjestajien tulee siirtymavaiheissa varmistaa jatkumo
sujuvalla tiedonsiirrolla ja yhteistyolla. Taten aikaisemman koulutuksen jarjestajan
tulee viipymatta toimittaa oppivelvollisen koulutuksen jarjestamisen kannalta
valttamattomat tiedot uudelle koulutuksen jarjestajalle.

Esi- ja perusopetuksen valinen, toimiva yhteistyd lisaa tietoisuutta
kasvatusyhteisdjen toiminnan painopisteista ja erityispiirteistd, seka niiden
yhteisista piirteista (Karila ym., 2013). Yhteistydssa oppimisymparistojen,
toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen molemminpuolinen tunteminen korostuu
(Opetushallitus, 2025b). Molemminpuolinen ymmarrys mahdollistaa
kasvatusyhteisOjen toimijoiden erilaisen asiantuntijuuden hyddyntamisen
yhteiséllisen, ja ehean oppimispolun rakentamisessa (Karila ym., 2013).

Lapsen huoltajalla on keskeinen rooli lapsen oppimisen tukemisessa
(Ojala, 2020). Vaikka huoltajalla on ensisijainen vastuu lapsen kasvatuksesta ja
velvollisuus huolehtia lapsen oppivelvollisuuden suorittamisesta, on koulun tehtava
tukea huoltajien kasvatustehtdvaa seka vastata kodin ja koulun yhteistyon
edellytysten toteutumisesta (Opetushallitus, 2025b).

Karilan ym. (2013) mukaan ennen koulun aloitusta Kkiintean
vuorovaikutussuhteen syntymista helpottaa se, ettd lasten huoltajat tapaavat
kasvattajia paivittain tuonti- ja hakutilanteissa. Sen sijaan kodin ja koulun yhteistyo
on usein satunnaisempaa, kuin aiemmin, joka heidan mukaansa edellyttaa kaikilta
osapuolilta aktiivista roolia yhteistyon rakentamisessa ja yllapitamisessa.

Opetushallituksen (2025b) mukaan perheiden kanssa tehtavan yhteistyon
lahtokohtana tulee olla luottamuksen rakentaminen, tasavertaisuus ja keskindinen
kunnioitus. Lisaksi perheiden moninaisuus seka tiedon ja tuen tarpeet tulee
huomioida. Lapsen tarvitessa jatkuvaa tukea, kodin ja koulun yhteistyon merkitys
korostuu entisestaan. Kodin ja koulun valista yhteisty6ta voidaan toteuttaa muun
muassa henkilokohtaisten tapaamisten, ryhmakeskustelujen, seka sahkoisten
viestintavalineiden kautta. Sen tavoitteena on varmistaa, ettd tuki toteutuu

suunnitelmien mukaisesti, seka huolehtia siita, etta oppilas saa tarvitsemansa tuen
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omassa opetusymparistossaan. Lisaksi huoltajia tulee kuulla ja tiedottaa

ajankohtaisista asioista (Opetushallitus, 2025b).

2.2 Tuki perusopetuksessa

2.2.1 Oppilaan oikeus tukeen perusopetuksessa

Lapsen oikeuksien yleisperiaatteena on muun muassa lapsen edun
huomioonottaminen, seka lapsen oikeus elamaan ja kehittymiseen (Asetus lapsen
oikeuksia koskevan yleissopimuksen voimaansaattamisesta seka yleissopimuksen
eraiden maaraysten hyvaksymisesta annetun lain voimaantulosta 60/1991). Esi- ja
perusopetuksen suunnittelussa, toteutuksessa ja paatOksenteossa keskeisena
lahtokohtana tuleekin aina olla lapsen etu (Perusopetuslaki 245/2025, 3 a §).
Opetushallituksen (2025b) mukaan perusopetuksen keskeinen tehtava on tarjota
kaikille oppilaille yhdenvertaiset mahdollisuudet hyvaan kasvuun ja oppimiseen.
Tama tarkoittaa sita, ettd jokaiselle oppilaalle tulee jarjestaa sellaiset
opetusjarjestelyt ja tukitoimet, jotka mahdollistavat oppimisen, onnistumisen
kokemukset ja myonteisen kasityksen itsesta ja omista taidoista (Opetushallitus,
2025b).

Lapsella on aina oikeus saada tarpeidensa mukaista tukea koulutuspolun
eri vaiheissa (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2026). Opetushallituksen (2025b)
mukaan opettajan tulee huolehtia osaltaan siita, etta oppilaan oikeus ohjaukseen
ja opetukselliseen seka opiskeluhuollolliseen tukeen toteutuu.

Mikali oppilaalla on vaikeuksia osallistua opetukseen tai suoriutua
opinnoistaan, on oppilaalla oikeus perusopetuslain (1090/2024, 20 a §) mukaisesti
saada oppimisen ja koulunkaynnin tukea. Oppimisen ja koulunkaynnin tuki
perustuu  opetussuunnitelmaan sekd lainsaadantéon. Opetushallituksen
maaraykset taydentavat lainsdadantdéa ja ohjaavat sita, miten tuen toteutusta
kKirjataan, jarjestetaan ja seurataan kaytanndssa (Opetushallitus, 2025b).

Tuen jarjestamisen keskeisena tavoitteena on edistaa lapsen oppimista

kehitysta ja hyvinvointia (OKM, 2026). Lahtokohtana tuen jarjestdmisessa ovat
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lapsen vahvuudet sekd tarpeet, jotka liittyvat oppimiseen, kehitykseen ja
hyvinvointiin ~ (Opetushallitus, n.d.). Oppimisen tuen tulee perustua
suunnitelmallisiin opetusjarjestelyihin, joiden tavoitteena on taata kaikille oppilaille
mahdollisuus suorittaa perusopetuksen oppimaara (Opetushallitus, 2025b).

Lasten kasvavat tuen tarpeet ohjaavatkin kasvattajia hakemaan
toimintaan uudenlaisia tyotapoja, joilla oppimisen tukea saataisiin levitettya osaksi
kaikkien ryhmien toimintaa (Louhela-Risteela & Merilainen 2020). Lasten erilaisten
tarpeiden tunnistaminen on tarkeaa, jotta heitd parhaiten tukevia pedagogisia
toimintatapoja voidaan kehittaa (Dockett ja Perry 2009; Peters 2014, viitattu
Hellblom-Thibblim & Marwick, 2017). Opetus- kulttuuriministerion (2026) mukaan
kasvattajien ja muun henkiloston rooli on keskeinen lapsen tuen suunnittelussa ja
toteuttamisessa. Kasvattajien tehtavanad on tunnistaa lapsen tuen tarpeita,
suunnitella tukitoimia ja toteuttaa niitd osana paivittaista pedagogista toimintaa.
Lisaksi erityisopettajat osallistuvat tuen suunnitteluun ja toteuttamiseen seka
tukevat lapsen oppimista ja kehitystd myds suoraan lapsiryhmissa (Opetus- ja
kulttuuriministerio, 2026). Suunnitelmallisesti toteutetut oppimisen edellytyksia
tukevat oppimisjarjestelyt antavat kestdvan pohjan oppimiselle (Opetushallitus,
2025b).

2.2.2 Tuen uudistus

Opetus- ja kulttuuriministerion valmisteleman perusopetuslain muutoksen
seurauksena oppimisen tuen uudistus on astunut esi- ja perusopetuksessa paaosin
voimaan 1.8.2025. alkaen (Opetushallitus, 2025a). Tata myoéta aiemmin kaytossa
ollut kolmiportaisen tuen jarjestelma on poistunut kaytosta.

Opetushallituksen (2014) mukaan kolmiportaisessa tukijarjestelmassa
oppimisen tuen tasoja oli kolme: yleinen tuki, tehostettu tuki ja erityinen tuki, joista
oppilas pystyi saada kerrallaan vain yhdentasoista tukea. Yleisella tuella
tarkoitettiin opetusta ja ohjausta, joka oli suunnattu kaikille oppilaille. Se ol
ensimmainen keino vastata oppilaan tuen tarpeeseen, eika siihen tarvinnut erillista

paatosta. Tehostettua tukea tarjottiin, jos yleinen tuki ei riittanyt. Tehostettu tuki
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sisalsi suunnitelmallisempaa ohjausta ja seurantaa, ja sita varten oli tehtava
pedagogiset asiakirjat. Erityinen tuki oli laajinta ja systemaattisinta tukea, jota
jarjestettiin henkilokohtaisen opetuksen jarjestamista koskevan suunnitelman
mukaisesti. Erityinen tuki sisalsi jatkuvia ja henkilokohtaisesti raataloityja vahvoja
tukitoimia (Opetushallitus, 2014). Opetus- ja kulttuuriministerion (n.d.) mukaan
tuen uudistuksen tarkoituksena on, etta oppilas saisi tukea oppimiseensa
mahdollisimman aikaisessa vaiheessa ja pienella kynnyksella. Lahtokohtana on
huomioida, etta oppilas saa tarvitsemansa konkreettiset tukitoimet, seka varmistaa,
etta koululla on riittavat resurssit tuen toteuttamiseen (Opetus- ja kulttuuriministerio,
n.d.).

Uuden perusopetuslain muutoksen (Laki perusopetuslain muuttamisesta,
1090/2024, 20 a §) mukaisesti oppilaalla, jolla on vaikeuksia opetukseen
osallistumisessa ja opinnoissaan etenemisessa, on oikeus saada oppimisen ja
koulunkaynnin tukena ryhmakohtaisia tukimuotoja. Niiden ollessa riittamattomia
oppilaalla on oikeus oppilaskohtaisiin tukitoimiin. Oppilaan tuen tulee olla
ennakoivaa, suunnitelmallista ja se tulee liittdd osaksi perusopetusta
(Perusopetuslaki 1090/2024, 20 c §).

2.2.3 Oppimista tukevat opetusjarjestelyt ja ryhmakohtainen tuki

Tuen uudistuksen myota tuki rakentuu ensisijaisesti opetuksen jarjestajan
tarjoamien oppimista tukevien opetusjarjestelyiden ja ryhmakohtaisten
tukimuotojen varaan (Perusopetuslaki 1090/2024, 20 b §). Perusopetuslain
(1090/2024, 20 a §) mukaisesti oppilaalla, jolla on vaikeuksia opetukseen
osallistumisessa ja opinnoissaan etenemisessa, on oikeus saada Yyleista
tukiopetusta ja erityisopettajan antamaa opetusta muun opetuksen yhteydessa.
Perusopetuslaissa (1090/2024, 20 a §) on saadetty myos, etta oppilaalla on oikeus
opetuskielen tukiopetukseen, mikali oppilaalla ei ole riittavaa opetuskielen taitoa.

Tuen tarpeen ilmettyd perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
paivityksen (2025b) mydéta oppilaalle mahdollistetaan aina ensisijaisesti
ryhmakohtaisia tukimuotoja, kuten tukiopetusta, opetuskielen tukea, seka
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erityisopettajan opetusta. Ryhmakohtainen tuki on kaikille oppilaille tarkoitettua
tukea, josta ei tehda erillista paatosta tai suunnitelmaa. Esimerkiksi oppilaan
kayttaytymiseen liittyvat haasteet pyritaan ensisijaisesti ratkaisemaan
ryhmakohtaisilla tukimuodoilla. Ryhmakohtaista tukea annetaan joustavasti

paasaantoisesti oppilaan omassa luokassa (Opetushallitus, 2025b).

2.2.4 Oppilaskohtainen tuki

Jos ryhmakohtainen tuki ei riita, oppilaalla on oikeus oppilaskohtaisiin
tukitoimiin, joita annetaan yksildllisiin tarpeisiin perustuen ja Vviiveetta
(Perusopetuslaki 1090/2024, 20 c §). Opetushallituksen (2025b) mukaan
oppilaskohtaisia tukitoimia voivat olla esimerkiksi erityisopettajan
pienryhmaopetus,  erityisluokanopetus, seka erilaiset tulkitsemis- ja
avustajapalvelut. Oppilaan oppimista voidaan tukea samanaikaisesti niin
ryhmakohtaisilla tukimuodoilla kuin oppilaskohtaisilla tukitoimilla (Opetushallitus,
2025b).

Kun oppilas tarvitsee vyksildlisempaa tukea, tehdaan ensin
oppilaskohtaisen tuen arviointi (Perusopetuslaki 1090/2024, 20 d §).
Opetushallituksen (2025b) mukaan tuen tarpeen arvioinnissa selvitetdan oppilaan
tilanne ja aiemmin kaytossa olleet tukimuodot seka muut tukitoimet. Arvioinnin
tekemiseen osallistuvat oppilaan opettajat, seka tarvittaessa esimerkiksi
opiskeluhuollon ammattilaiset ja erityisopettajat (Opetushallitus, 2025b). Oppilaan
huoltajan, seka oppilaan itse ika- ja kehitystasonsa mukaisesti, tulee saada
osallistua tuen tarpeen arviointiin (Perusopetuslaki 1090/2024, 20 d §).

Tarvittaessa tuen tarpeen arvioinnissa hyddynnetaan laajempaa
konsultaatiota, erityisesti, jos harkitaan oppilaan oppimaarasta tai tavoitteista
poikkeamista ja niiden soveltamista (Opetushallitus, 2025b). Perusopetuksen
oppimaarasta tai opetussuunnitelman tavoitteista voidaan poiketa, mikali oppilas ei
oppilaskohtaisista tukitoimista huolimatta kykene suoriutumaan opinnoistaan
(Perusopetuslaki 1090/2024, 20 a §).

Opetushallituksen (2025b) mukaisesti oppilaskohtaisten tukitoimien
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tarjoamisesta tai oppimaarasta ja opetussuunnitelman tavoitteista poikkeamisesta,
tulee aina tehda hallintopaatos seka oppilaskohtaisen tuen toteuttamista koskeva
suunnitelma, joka laaditaan yhteistyossa oppilaan ja huoltajien kanssa, ellei
yhteistyolle ole estetta. Oppilaskohtaisen tuen toteuttamista koskeva suunnitelma
laaditaan arvioinnin pohjalta (Perusopetuslaki 1090/2024, 20 e §). Hallintopaatos
tuen jarjestamisesta tehdaan aina kirjallisesti ja sen on perustuttava oppilaan etuun
(Perusopetuslaki 1090/2024, 20 f §). Kirjaamisella pyritddn takaamaan
systemaattinen tuki ja pedagoginen jatkuvuus (Heiskanen ym., 2019). Tuen
paatokset ja suunnitelmat ovat salassa pidettavia asiakirjoja (Opetushallitus,
2025b).

Opetushallituksen (2025b) mukaisesti hallintopaatoksesta tulee kayda ilmi
oppilaan saamien tukitoimien laajuus ja perustelu tuen tarpeelle. Muistettavaa on,
ettd tukea koskevat paatokset eivat voi perustua pelkkaan laaketieteelliseen
arvioon, eika opetuksen tuki korvaa muiden tahojen vastuulla olevia palveluja.
Kirjallisessa suunnitelmassa kuvataan perustelut tukitoimille, tukitoimien toteutus
ja seuranta, pedagogiset ratkaisut, opinnoissa eteneminen sekd mahdolliset
poikkeamiset oppimaarista tai tavoitteista. Lisaksi kuvataan tarvittaessa vammaan,
sairauteen tai toimintakykyyn liittyvat jarjestelyt seka toiminta-alueittain
opiskelevien tavoitteet ja sisallot (Opetushallitus, 2025b).

Perusopetuslain (1090/2024) 20 e § mukaisesti tukitoimia toteutetaan
suunnitelman mukaan ja niiden vaikutuksia oppimiseen ja koulunkayntiin
seurataan. Suunnitelman toteutumista ja tukitoimien riittdvyytta tulee arvioida
vahintaan kerran lukuvuodessa tai useammin, jos oppilaan tilanne sita edellyttaa
(Perusopetuslaki, 1090/2024, 20 e §).
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2.3 Tuen jatkumo

2.3.1 Tuen jatkumo esiopetuksesta perusopetukseen

Koulun aloitusvaiheessa lapsen mahdollisesti tarvitsema oppimisen ja
koulunkaynnin tuki tulee turvata ja sen jatkumisesta tulee huolehtia (Opetushallitus,
2025b). Tuen jatkumista esiopetuksesta perusopetukseen tukevat seka
perusopetuslain pykalat, joissa saadetaan tuen arvioinnista  ja
suunnitelmallisuudesta (Perusopetuslaki 1090/2024, 20 c-20 e §), ettd
Perusopetuksen  opetussuunnitelman perusteet, jotka ohjaavat lapsen
siitymavaiheen yhteisty6ta (Opetushallitus, 2025b).

Opetus- ja kulttuuriministerion (2026) juuri julkaisemassa Vakaata tukea-
tutkimuksessa tarkasteltin tuen toteutumista varhaiskasvatuksessa. Vaikka
tutkimus ei keskity tuen jatkumoon esiopetuksesta perusopetukseen, voidaan
tutkimuksen tulosten keskeisia tekijoita tarkastella myos osana tuen jatkumon
sujuvuutta.

Vakaata tukea- tutkimuksessa tuen toteutumisen kannalta keskeisina
nayttaytyivat erityisesti moniammatillisen  yhteistyon, tiedonsiirron seka
ennakoivien  kaytanteiden merkitys. Lisaksi pedagoginen johtaminen,
ammattilaisten motivaatio seka mahdollisuudet havainnoida aktiivisesti lapsen
tarpeita ja muokata niiden pohjalta toimintaa korostuivat tuen toteutumisen
kannalta (OKM, 2026).

Vakaata tukea- tutkimuksessa tuotiin esiin myos tuen toteutumiseen
liittyvia haasteita. Tuen toteutumista haastavina tekijoina esiin tuotiin muun muassa
rakenteelliset tekijat, kuten henkilostoresurssit seka kasvattajien pedagogisen
osaamisen vaihtelu. Kasvattajien roolia pidettiin keskeisena tuen suunnittelun ja
toteutumisen kannalta (OKM, 2026).

Opetushallituksen (2025b) mukaan tuen toteutumisen ja tuen jatkumon
varmistamiseksi on keskeista, etta koulutuksen jarjestajalla on riittava tieto oppilaan
saamasta tuesta ja toimivista tukimuodoista ja tukitoimista. Esimerkiksi mikali lapsi
on saanut esiopetuksessa lapsikohtaisia tukitoimia, kuten erityisopettajan opetusta
pienryhmassa, henkilokohtaisia apuvalineita, tulkitsemis- tai avustajapalveluita, on
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naiden tietojen huomiointi lapsen siirtyessa perusopetukseen merkittavaa
(Opetushallitus, 2025b).

Lapsen siirtyessa perusopetukseen, tuleekin esiopetuksen jarjestajan
toimittaa valttamattomat tiedot uudelle koulutuksen jarjestajalle viipymatta,
salassapitosaannodsten estamatta (Perusopetuslaki, 642/2010 40 §). Oppimista
tukevan jatkumon turvaamiseksi riittava tieto oppilaan saamasta tuesta ja toimivista
tukimuodoista seka -toimista tulisi siirtya oppilaan mukana siten, etta keskeinen
tieto siirtyy oppilaan siirtyessa (Opetushallitus, 2025b).

Opetushallituksen (2025b) mukaan oppimista tukevan jatkumon ja
oppimisen tuen turvaamiseksi tiedonsiirto ja yhteistyo opetuksen jarjestajien valilla
tulee olla sujuvaa ja suunnitelmallista. Tiedonsiirto koskee opetukseen, oppimisen
tukeen, ohjaukseen ja opiskeluhuoltoon liittyvia keskeisia tietoja. Yksilokohtaisen
opiskeluhuollon tietojen siitdminen edellyttaa suostumusta. Opetuksen jarjestajat
vastaavat tiedonsiirron  kaytantdjen luomisesta seka  kehittamisesta
(Opetushallitus, 2025b).

Siitymavaiheessa jokaisen lapsen tilanne, oppimisvalmiudet ja
henkilokohtaiset tarpeet otetaan huomioon (Opetushallitus, 2025b). Koska lapsi
siirtyy oppimisymparistosta toiseen, on tarkeaa arvioida lapsen tuen tarve seka sen
riittvyys ja toteutuminen uudessa ymparistdossa (Rutanen ym., 2019). Tukitoimien
jatkaminen suunnitellaan yhteistyossa lapsen, huoltajien ja koulun henkiloston
kanssa (Opetushallitus, 2025b). Rutasen ym. (2019) mukaan koulun aloituksen
ennakoitavuus mahdollistaa tuen suunnittelun etukateen yhdessa lapsen,
huoltajien ja monialaisen verkoston kanssa. Sen sijaan ennakoimattomat siirtymat,
kuten koulun vaihtaminen, voivat vaikeuttaa tuen jatkuvuutta, suunnittelua ja

yhteisty6ta perheen kanssa (Rutanen ym., 2019).

2.3.2 Sujuvan tuen jatkumon merkitys lapselle

Lapsen kannalta on tarkeaa, etta tuki jatkuu esiopetuksesta
perusopetukseen siirryttyd saumattomasti (Opetushallitus, 2025c). OAJ:n (n.d.)

mukaan on olennaista, etta vaikka eri koulutusasteilla tarvitaan erilaisia ratkaisuja
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tuen jarjestamiseksi, muodostuu koulutusasteiden valille tuen katkeamaton
jatkumo. Toimivalla tuella varmistetaan, etta kaikki lapset pystyvat osallistumaan,
oppimaan ja etenemaan opinnoissaan (Opetusalan ammattijarjesté OAJ, n.d.).

Jatkuva, oikea-aikainen, yksildllinen ja lapsen tarpeiden mukainen tuki
edistaa lapsen kehitysta, oppimista ja hyvinvointia (Opetushallitus, n.d.). Opetus-
ja kulttuuriministerion (2026) Vakaata tukea- tutkimuksen mukaan oikea-aikainen
ja lapsen tarpeiden mukainen tuki on keskeinen tekija myos lapsen arjen
sujuvuuden ja osallisuuden kannalta. Riittdva ja oikein kohdistettu tuki mahdollistaa
lapsen yksilollisten tarpeiden huomioimisen ja tukee Ilapsen mydnteisia
oppimiskokemuksia seka hyvinvointia (OKM, 2026).

Opetushallituksen (2025b) mukaan koulun tehtavana onkin tukea
oppilaiden oppimista, kehitystd ja hyvinvointia. Perusopetuksen tulee tarjota
oppilaille mahdollisuus osaamisensa monipuoliseen kehittamiseen ja myodnteisen
identiteetin rakentamiseen niin oppijoina, ihmisinad, kuin yhteison jasenina. Lisaksi
sen tulee edistaa tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta ja oikeudenmukaisuutta, seka
ehkaista eriarvoistumista ja syrjaytymista (Opetushallitus, 2025b). Myds naiden
tavoitteiden toteutumiseksi, jokaisessa luokassa, jokaisen lapsen kohdalla, voidaan

sujuvaa tuen jatkumoa pitaa jokaisen lapsen kannalta oleellisena.
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3. TUTKIMUKSEN TAVOITE JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa, millaisia kokemuksia huoltajilla on
tuen jatkuvuudesta lapsen siirryttya esiopetuksesta perusopetukseen. Lisaksi
tutkimuksessa haluttiin selvittaa, millaisten tekijoiden koettiin edistavan tai
heikentavan lapsen tuen jatkumoa siitymavaiheessa ja sen jalkeen. Naiden

tavoitteiden pohjalta tutkimuskysymyksiksi muotoutuivat:

1. Millaisia kokemuksia huoltajilla on lapsen tuen jatkuvuudesta lapsen siirryttya

esiopetuksesta perusopetukseen?
2. Millaiset tekijat huoltajien nakdkulmasta edistavat lapsen tuen jatkumoa?

3. Millaiset tekijat huoltajien nakdkulmasta heikentavat lapsen tuen jatkumoa?
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4. TUTKIMUSMENETELMAT JA
AINEISTO

4.1 Aineistokeruumenetelmat

Tutkimus on toteutettu kvalitatiivisin eli laadullisin  menetelmin.
Laadullisessa tutkimuksessa pyritdaan ymmartamaan ilmiéta ihmisten omista
nakokulmista kasin, jolloin saadaan tietoa ihmisten omista kokemuksista ja
nakemyksista (Vilkka, 2021). Tilastollisen yleistamisen sijaan kvalitatiivisessa
tutkimuksessa pyritdan kuvaamaan tapahtumaa tai ymmartamaan ilmiota jostain
nakokulmasta (Eskola & Suoranta, 1998). Laadullinen tutkimusmenetelma on
sopiva tutkimukseen, silla tutkimuksessa pyritaan saamaan tietoa huoltajien
omakohtaisista kokemuksista ja nakemyksista liittyen lapsen tuen jatkuvuuteen
lapsen siirryttya esiopetuksesta perusopetukseen.

Laadullisen tutkimuksen suunnittelu rakentuu tutkimuksen tarkoituksen,
tutkimuskysymysten seka aineistonkeruumenetelman huolelliselle maarittelylle
(Elo ym., 2022). Tutkimuksen osallistujaryhma valittiin tarkasti, jotta saataisiin tietoa
nimenomaan huoltajien kokemuksista liittyen tuen jatkuvuuteen lapsen siirryttya
esiopetuksesta  perusopetukseen.  Tutkimus kannattaakin aina  pyrkia
kohdistamaan niihin henkiloihin, jotka tayttavat tutkimukseen sopivat tunnusmerkit
(Eskola & Suoranta, 1998). Tutkimuksessa ei keratty yksittaisia henkilotietoja, jotka
eivat olleet tutkimukseen osallistumisen kannalta valttamattomia. Huoltajien
omakohtaisten kokemusten lisaksi vastaajista tuli tietoon ainoastaan tutkimukseen
osallistuneen huoltajan lapsen luokka-aste, tuen alkamisajankohta ja lapsen
tuenmuodot.

Tutkimus kohdistui huoltajiin, joilla on 1.—2.- luokalla opiskeleva lapsi, jolle
on tehty tuen jarjestamista koskeva hallintopaatds. Kahden eri kunnan yhteensa

yhdeksassa eri peruskoulussa opiskelevien lasten huoltajilla, oli mahdollisuus



22

osallistua tutkimukseen. Koska tutkimuksessa ei keratty tietoa lapsen
oppilaitoksesta tai opiskelukunnasta, ei todellisuudessa voida tietaa, kuinka monen
oppilaitoksen tai kunnan huoltajilta saadut vastaukset muodostavat lopullisen
tutkimusaineiston. Tutkimusaineiston keradminen kesti hieman yli kaksi viikkoa.

Tuomijarven ja Sarajarven (2018) mukaan kun haluaa tietéda ja ymmartaa,
mita ihmiset ajattelevat, on jarkevaa kysya asiaa ihmisilta itseltdaan. Tassa
tutkimuksessa haluttiin selvittaa huoltajien omakohtaisia kokemuksia, jonka vuoksi
kyselytutkimus oli hyva valinta tutkimusmenetelmaksi. Tutkimuksen aineisto
kerattiin Microsoft Forms- kyselylomakkeiden avulla. Kyselylomakkeet valitettiin
huoltajille kouluissa tyoskentelevien rehtoreiden kautta. Vaikka kyselylomakkeen
kaytté on yleisempaa kvantitatiivisessa tutkimuksessa (Tuomi & Sarajarvi, 2018),
valittiin se tahan tutkimukseen aineistonkeruumenetelmaksi, sillda huoltajien
ajateltiin aiheen arkuuden vuoksi uskaltavan vastata siihen todennakoisemmin.
Kyselytutkimuksen etuna on mahdollisuus kerata laaja aineisto lyhyessa ajassa
(Hirsjarvi ja Hurme, 2011). Myo6s tama oli keskeinen syy siihen, miksi
kyselytutkimus valikoitui aineistonkeruumenetelmaksi tahan tutkimukseen.

Kyselylomakkeeseen vastattin anonyymisti eikd vastauksista ollut
mahdollista tunnistaa yksittdistd vastaajaa. Kuten Vallin (2018) mukaan
kyselytutkimuksessa kuuluu, kyselylomaketta lIahdettiin rakentamaan tutkimuksen
tavoitteiden ja tutkimuskysymysten avulla. Erityisesti aikaa kaytettiin
kyselylomakkeen ymmarrettdvyyteen ja johdonmukaiseen etenemiseen, silla
selked ja hyvin laadittu kyselylomake on merkittdvassa roolissa tutkimuksen
onnistumisen kannalta (Vastamaki & Valli, 2018). Alkukartoitus oli sijoitettuna
kyselylomakkeen alkuun ja pidemmat, seka monimutkaisemmat kysymykset
loppuun. Kyselyn suunnittelussa onkin oltava tarkka, koska tutkijat eivat voi
varmistaa, miten vastaajat ymmartavat kysymykset, eika kyselytutkimuksessa ole
mahdollisuutta selventaa epaselvyyksia tai tarkistaa vastaajien taustatietoja
tutkimusaiheeseen liittyen (Hirsjarvi, 2005).

Vallin (2018) mukaan kyselylomakkeessa kaytetty kieli tulee olla
vastaajille miellyttdvaa ja helposti ymmarrettavaa. Kysymykset muotoiltiin
huoltajien kannalta helposti ymmarrettavaksi, eika kyselylomakkeessa kaytetty
esimerkiksi ammattisanastoa. Vaikeampia kasitteita selitettiin teorian avulla auki,
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jotta kyselylomake olisi mahdollisimman ymmarrettava huoltajien nakdkulmasta.
Kyselylomake pyrittiin jattamaan mahdollisimman avoimeksi, siten, etta huoltajilla
oli mahdollisuus vastata moneen kohtaan sanallisesti. Myos kohdissa, joissa
vastaus annettiin valitsemalla valmiista vastausvaihtoehdoista, annettiin vaihtoehto
kirjoittaa myds oma vastaus. Vallin (2018) mukaan tama on tarkeaa, silla vastaaja
ei voi vastata kaikkeen, jos hanella ei ole varmaa mielipidetta asiasta, ja taman

takia kysely voi jaada jopa kesken.

4.2 Aineisto

Tutkimuksen lopullinen aineisto koostui kahdeksasta Microsoft Forms-
kyselysta saadusta vastauksesta. Kyselyn keskimaarainen vastausaika oli 12
minuuttia. Kyselylomakkeeseen vastasi 8 huoltajaa, joista jokaisella oli 1-2-
luokalla opiskeleva, tuen hallintopaatoksen omaava lapsi. Tama tarkoittaa sita, etta
tassa tutkimuksessa ei onnistuttu keraamaan niin laajaa aineistoa, kuin tavoiteltiin.
Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan laadullisessa tutkimuksessa keskitytdan
kuitenkin usein vain pieneen maaraan tapauksia, joita pyritaan analysoimaan
mahdollisimman tarkasti, eikd taten aineiston koolla ole valitonta vaikutusta
tutkimuksen onnistumiseen. Alasuutari (2011) sen sijaan tuo esiin, etta
kvalitatiivinen tutkimusaineisto on usein vain pala tutkittavasta maailmasta, eika
pelkastaan joukko mittaustuloksia.

Tutkimukseen osallistuneiden huoltajien lapsista puolet opiskeli 1. luokalla,
joista kolme pienryhmaopetuksessa ja yksi yleisopetuksessa. Puolet sen sijaan
opiskelivat 2. luokalla, joista kolme pienryhmaopetuksessa ja yksi
yleisopetuksessa.

Kuudelle lapselle ensimmainen hallintopaatés tuesta oli tehty jo
varhaiskasvatuksessa tai esiopetuksessa. Kahdelle lapselle tuen jarjestamista
koskeva hallintopaatos tehtiin vasta perusopetuksessa. Esiopetuksen aikana
kahdella lapsella oli tehostettu tuki ja kolmella erityinen tuki, kun taas kahdella
lapsella ei ollut viela tehty lainkaan tuen paatosta. Yhden lapsen esiopetuksen

aikainen tuen muoto ei tullut ilmi vastauksista.



24

Tuen uudistuksen myota kaikkien oppilaiden tuki jarjestetaan
perusopetuksessa  oppilaskohtaisena  tukena  (Opetushallitus,  2025b).
Tutkimushetkella tukimuodon muutokseen liittyvia hallinnollisia asiakirjoja ei
kuitenkaan monenkaan oppilaan kohdalla ollut viela paivitetty, jonka vuoksi
huoltajat ovat vastanneet kyselyyn viimeisen tiedossa olleen tuenmuodon
mukaisesti. Taten perusopetukseen siirryttya yhdella lapsella kirjattuna
tukimuotona oli tehostettu tuki ja neljalla lapsella erityinen tuki. Huoltajien tietojen
mukaan tuki kirjataan heidan osaltaan oppilaskohtaiseksi tueksi, nyt tuen
rakenteiden uudistuttua. Yksi huoltaja kertoi lapsensa olevan tehostetun tuen
piirissa, mutta ei ollut tietoinen siita, mihin tukimuotoon lapsi on nyt siirtymassa.
Yhdella lapsella virallinen oppilaskohtaisen tuen jarjestamista koskeva
hallintopaatos oli jo tehty, tukimuotojen muututtua syksylla 2025. Yksi huoltajista ei
puolestaan tiennyt lapsensa saaneen tukea enaa perusopetukseen siirtymisen

jalkeen.

4.3 Aineiston analyysi

Aineisto analysoitiin induktiivisen sisalldnanalyysin avulla. Induktiivinen
sisallénanalyysi tarkoittaa aineistolahtoista lahestymistapaa (Elo ym., 2022).
Aineistolahtoinen analyysitapa on jarkeva, kun tutkimuksen tavoitteena on saada
tietoa tietyn ilmiodn tai asian luonteesta (Eskola & Suoranta, 1998).

Aineiston analysointi aloitettiin siirtdmalla Microsoft Forms- kyselylla
keratyt vastaukset yhteen tiedostoon, kirjalliseen muotoon. Aineistoa tarkasteltiin
ja tulkittiin vaiheittain. Ensimmaisessa vaiheessa aineisto luettiin huolellisesti lapi,
jotta sen sisallosta pystyttiin muodostamaan kokonaiskuva. Analysointia jatkettiin
etsimalla aineistosta yhtalaisyyksia ja eroavaisuuksia, joita pohdittiin
tutkimuskysymyksien kautta. Lopulta aineistosta esiin nousseiden sisaltojen
perusteella  ryhmiteltin  erilaisia teemoja.  Ryhmittelemalla  aineistoa,
tutkimuskysymyksiin vastaavat, aineistossa usein esiintyvat aiheet saadaan
muodostettua yhtenaisiksi teemoiksi (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Teemat voivat

muodostua esimerkiksi samankaltaisista kokemuksista, havainnoista tai kasitteista
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(Elo ym., 2022). Teemojen muodostamisen avulla aineistosta on helpompi I10ytaa
olennaisimmat tiedot, joiden avulla tutkimusongelmaan pystytaan vastaamaan
(Eskola & Suoranta, 1998).

Aineistosta koostettujen teemojen avulla aloitettin  muodostamaan
taulukoita. Jokaisessa taulukossa kasiteltiin yhta esiin noussutta teemaa. Yhdessa
taulukossa jaoteltiin aineistosta esiin nousseet perustiedot alaluokkiin. Muut
taulukot perustuivat muun muassa tuen jatkumon kannalta heikentaneina,
edistavina ja neutraaleina esiin nousseisiin tekijoihin. Muodostettujen taulukoiden
alle liitettiin aineisto-otteita, jotta ne havainnollistaisivat tutkimuksesta saatuja
tuloksia. Lopulta teemoista muodostuneet taulukot kaytiin lapi siten, etta pystyttiin
havainnoimaan, millaiset tekijat koettiin tuen jatkumoa edistavina, heikentavina tai
neutraaleina, sekda mitd muodostuneet teemat kertoivat huoltajien kokemuksista
liittyen tuen jatkumoon.

Induktiiviseen sisallonanalyysiin liitettiin sopivilta osin myds kvantitatiivista
analyysia, silla aineisto ja analyysirakenne sen mahdollistavat. Kvantitatiivista
analyysia hyoddynnettiin aineiston analysoinnissa siind maarin kuin aineiston
laajuus ja rakenne sen luotettavasti mahdollistivat. Alasuutarin (2011) mukaan
kvantitatiivinen analyysi tarkoittaa sita, ettd analyysissa argumentoidaan
lukumaarien ja niiden valisten systemaattisten, tilastollisten yhteyksien avulla.
Tuloksia analysoidessa laskettiin vastauksien prosenttiosuuksia, jotta tuloksia
esitellessa pystyttaisiin hyddyntamaan kasitteita: "enemmistd vastaajista” tai
"vahemmistd vastaajista”. Kvantifioinnin hyddyntamisen tarkoituksena on
havainnollistaa, mitka teemat korostuvat vastaajien aineistossa, seka mitka asiat

on huomioitu erityisen hyvin tai heikosti (Elo ym., 2022).
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5. TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tassa luvussa avataan tutkimustuloksia teemoittain. Luvussa tuodaan
esiin huoltajien kokemuksia tuen jatkumosta ja kasitellaan sita, millaisia tekijoita
huoltajat pitivat sujuvaa tuen jatkumoa edistavina tai heikentavina. Myos huoltajien
neutraaleja kokemuksia tuen jatkumosta kasitellaan. Lisaksi esiin tuodaan
huoltajien nakemyksia tuen jatkumon tukemisesta. Lopuksi kasitelladn oleellisin
osin huoltajien ajatuksia tuen uudistuksesta ja sen vaikutuksesta tuen jatkumoon.

Kyselyyn vastanneista huoltajista yli puolet kokivat tuen jatkumon
onnistuneena. Monet huoltajat toivat kuitenkin vastauksissaan esiin seka tuen
jatkumoa heikentavina etta edistavina koettuja tekijoita. Esiin nousi myds muutamia
kokemuksia tuen jatkumon pirstaleisuudesta. Tama tarkoittaa sita, ettei tuki
jatkunut sujuvasti tai toivotulla tavalla perusopetukseen siirtymisen jalkeen. Naista
kokemuksista esiin nousi paaosin tekijoitd, jotka koettiin heikentavina tuen
jatkumon kannalta. Kuitenkin  huoltajien kokemuksissa korostui, etta
perusopetuksen alkuvaihe ja tuen jatkumo perusopetukseen siirryttya oli monen

lapsen kohdalla sujunut paaosin myonteisesti.

5.2 Tuen jatkumoa edistavina koetut tekijat

Huoltajat toivat esiin useita tekijoita, joiden koettiin tukevan tuen jatkumoa
lapsen siirryttya esiopetuksesta perusopetukseen. Huoltajat korostivat tuen
jatkumoa edistavina tekijoina erityisesti henkilostdon osaamista, arjen pedagogisia
ratkaisuja seka eri toimijoiden valista yhteistyota. Lisaksi tuen jatkumoa edistavina
tekijoina nahtiin siirtymavaiheeseen liittyvat ennakoivat kaytannot seka toimiva
tiedonsiirto esiopetuksen, perusopetuksen ja kodin valilla. Seuraavissa alaluvuissa
tarkastellaan tarkemmin huoltajien esiin nostamia tuen jatkumon kannalta

edistavina koettuja tekijoita.
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5.2.1 Rakenteellinen tuki ja henkiléston pedagogiset valmiudet

Huoltajat kokivat, ettd sujuvaa tuen jatkumoa edisti aikuisen lasnaolo,
riittdva aikuisten maara, oma avustaja seka pienryhmaopetus lapsen oppimisen
tukena. Pienryhmaopetuksen nahtiin  mahdollistavan aikuisen vahvemman
lasnaolon seka yksildlisemman ohjauksen, jonka koettiin tukevan lapsen
oppimista. Samalla henkiloston pedagogiset valmiudet, erityisesti osaaminen
kohdata neuroepatyypillisia lapsia, nayttaytyivat huoltajien nakdkulmasta tarkeina

tuen jatkumisen kannalta.

"Pienryhmé&ssé on enemmén aikuisia apuna ja oppiminen sujuu

paremmin.”

"Asialla nyt opettaja, jolla hallussa kaikki, mitd neuroepéatyypillisten

kanssa toimimiseen tarvitaan.”

Kun henkilostolla on riittdvd osaaminen tunnistaa ja vastata lapsen
tarpeisiin, tuen jatkumo voi huoltajien kokemusten mukaisesti toteutua
johdonmukaisemmin esiopetuksesta perusopetukseen siirryttya. Huoltajien
kokemukset viittaavat siihen, etta pedagogisesti osaava henkilosto ja rakenteelliset
tukitoimet, kuten avustajan lasnaolo ja riittava henkilostomaara tukevat tuen

jatkumoa seka lapsen oppimisen ja hyvinvoinnin kannalta toimivaa arkea koulussa.

5.2.2 Arjen sujuvuutta tukevat ratkaisut ja yksilollinen eteneminen

Sujuvan tuen jatkumon kannalta mahdollisuus edeta opinnoissa lapsen
omassa tahdissa koettiin tarkeaksi. Lisaksi arjen jaksamiseen liittyvat tukijarjestelyt
ja koulupaivan kuormitusta vahentavat ratkaisut nayttaytyivat lapsen hyvinvointia
tukevina tekijoina. Oppimisen eteneminen lapsen omassa tahdissa seka arjen
jaksamista tukevat jarjestelyt nayttaytyvat huoltajien nakokulmasta myads tekijoina,
jotka osaltaan tukivat tuen jatkumista perusopetukseen siirryttdessa. Lapsen
jaksamista tukevina tekijoind nayttaytyivat huoltajien nakokulmasta arjen

kuormitusta vahentavat ratkaisut, kuten koulukuljetus.
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”...Kavereita on hyvin. Jaksamisen suhteen jérjestetty koulukyyti jotta

paivét ei veny niin pitkiksi.”

Arkea tukevan jarjestelyn eli tassa tapauksessa jarjestetyn
koulukuljetuksen nahtiin olevan tarkea osa lapsen jaksamista ja taten myos sujuvan
tuen jatkumon toteutumista. Lisaksi mahdollisuus edeta opinnoissa lapsen omien
valmiuksien mukaisesti, voi osaltaan vahvistaa myonteisia oppimiskokemuksia, ja

siten tukea huoltajan tunnetta sujuvan tuen jatkumon toteutumisesta.

5.2.3 Ennakoivat kaytéanteet siirtymavaiheessa

Ennakoivat kaytannot ja lapsen sosiaalisten suhteiden tukeminen
siirtymavaiheessa nahtiin huoltajien nakdkulmasta tarkeana sujuvan tuen jatkumon
kannalta. Erityisesti ennakoivien kaytantdjen koettiin tukevan tuen jatkumon
toteutumista esiopetuksesta perusopetukseen siirryttaessa. Mahdollisuus tutustua
kouluymparistdoon, tulevaan opettajaan ja muuhun henkildstoon jo ennen koulun
alkua voisi huoltajien nakdkulmasta edistaa sujuvaa tuen jatkumista ja helpottaa
lapsen siirtymaa uuteen oppimisymparistoon. Myos lapsen sosiaalisten suhteiden

tukeminen siitymavaiheessa nahtiin huoltajien nakokulmasta tarkeana.

"Yhteistyd esiopetuksen ja koulun kanssa. Lapseen tutustuminen ja
lapsen tutustuttaminen koulun ympaéristoon ja opettajaan, avustajaan
ennen siirtymista jo. Liséksi sosiaalisia taitoja tulee yllépitaé jos niitd on
syntynyt jo esiopetuksessa vaikka lapsi ei siirtyisikdén tavalliseen
luokkaan. Esim. iltsikassa kaynnit, vélitunnit, mahdolliset yhteiset

tunnit.”

Huoltajien kokemukset viittaavat siihen, etta erilaiset kaytanteet, kuten esi-
ja perusopetuksen yhdessa jarjestamat tutustumishetket ja sosiaalisten kontaktien
yllapitaminen sekd kasvattajien maaratietoinen toiminta voivat yhdessa tukea
sujuvaa tuen jatkumoa siten, ettd myOs lapsen osallisuus ja hyvinvointi

kouluyhteisdssa vahvistuvat. Sosiaalisten taitojen yllapitaminen koettiin tarkeana ja
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padasiassa lasten sosiaalisten suhteiden kehittymista kuvattiinkin huoltajien
nakokulmasta myonteisesti. Huoltajien kokemusten mukaan lasten oppiminen ja
sosiaalinen vuorovaikutus olivat kokonaisuudessaan edenneet positiiviseen

suuntaan perusopetukseen siirtymisen jalkeen.

5.2.4 Kodin ja koulun vélinen yhteistyo

Tuen jatkumon kannalta huoltajat kokivat avoimen ja saanndllisen keskustelun
lapsen asioista kodin ja koulun valilla merkitykselliseksi. Enemmistd huoltajista piti
omaa kokemustaan koulun ja kodin valisesta yhteistydsta siirtymavaiheessa ja sen
jalkeen riittavana. Huoltajat toivat kuitenkin esiin, etta tuen jatkuvuutta voitaisiin
vahvistaa entisestaan parantamalla yhteistyota koulun ja kodin valilla. Erityisesti
selkea ja varhainen viestinta lapsen tuesta, kaytossa olevista tukimuodoista seka
tuen seurannasta koettiin tarkeaksi. Mahdollisuus keskustella lapsen tilanteesta
avoimesti seka toimiva yhteistyd kodin ja koulun valilla nayttaytyy huoltajien

nakokulmasta tarkeana tekijana tuen jatkumon toteutumisen kannalta.

"Yhteistyd ollut todella sujuvaa ja koulun henkilésté oli alusta asti kiitollinen
avoimuudesta liittyen tarkkaavaisuuden ongelmiin, seké& auttavainen, etté
tukeva lasta kohtaan.”

Huoltajien kokemukset viittaavat siihen, ettd toimiva ja luottamuksellinen
yhteistydsuhde voi vahvistaa huoltajan kokemusta siita, etta lapsen tuen tarpeet
huomioidaan  koulussa. Samalla huoltajien esiin tuomat yhteistydn
kehittamisehdotukset kertovat siita, kuinka tarkeana kodin ja koulun valista

yhteisty6ta pidetaan.

5.2.5 Tiedonsiirto esi- ja perusopetuksen vélilla

Enemmistd tutkimukseen osallistuneista vastaajista koki tiedonsiirron ja
yhteistyon esi- ja perusopetuksen valilla onnistuneeksi. Tiedonsiirrolla ja esi- ja

perusopetuksen valisella yhteistyolla tarkoitetaan tassa tapauksessa lapseen,
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lapsen tuen tarpeisiin ja lapsen tuen jarjestamiseen liittyvien oleellisten tietojen
sujuvaa siirtamista esiopetuksen henkilokunnalta perusopetuksen henkildokunnan
tietoon. Huoltajien kokemusten perusteella esi- ja perusopetuksen valinen sujuva
tiedonsiirto nayttaytyi keskeisena tekijana tuen jatkumon toteutumisessa. Kun
lapsen tuen tarpeisiin ja tukijarjestelyihin liittyva tieto siirtyy henkiloston valilla
rittavan selkeasti ja ajantasaisesti, tuen jatkuminen perusopetuksessa toteutui

huoltajien nakdkulmasta sujuvammin.

"Tiedonsiirto oli hyva. Lapseni tuen tarpeista kerrottiin perusopetukseen hyvin

Ja sielta oltiin myds esiopetuksessa kdyméssa konkreettisesti

katsomassa/oppimassa.”

Huoltajien kokemukset viittaavat siihen, etta yhteistyd esi- ja perusopetuksen
henkiloston valilla seka henkildston mahdollisuus tutustua lapseen jo ennen koulun
aloittamista voivat tukea sujuvaa tuen jatkumoa. Taten voidaan todeta, ettei
tiedonsiirto ole huoltajien nakokulmasta pelkastaan hallinnollinen kaytanto, vaan

tarkea osa lapsen tuen jatkumon toteutumista.

5.3 Tuen jatkumoa heikentavina koetut tekijat

Vaikka tuen jatkumo koettiin huoltajien nakokulmasta paaosin positiivisena
kokemuksena, nousi huoltajien kokemuksissa esiin myos tekijoita, joiden koettiin
heikentavan tuen jatkuvuutta lapsen siirryttya esiopetuksesta perusopetukseen.
Sujuvan tuen jatkumon kannalta heikentavind nahtiin muun muassa henkiloston
vaihtuvuus ja vaatimustason muutokset. Tuen jatkumoa heikentavina tekijoina
pidettiin lisaksi tiedonsiirron puutteellisuutta esi- ja perusopetuksen tai kodin ja
koulun valilla. Esiin nousi myds ajatus diagnosoinnin viiveellisyydesta ja sen
vaikutuksesta lapsen tukeen ja tuen kaynnistymiseen. Seuraavissa alaluvuissa
tarkastellaan tarkemmin huoltajien esiin nostamia tuen jatkumon kannalta

heikentavina koettuja tekijoita.
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5.3.1 Vaatimustason muutokset ja henkil6stén vaihtuvuus

Huoltajat kokivat henkiloston vaihtuvuuden seka koulun arkeen liittyvien
muutosten, kuten erilaisen rytmin verrattaessa esiopetukseen ja perusopetuksen
kasvavien vaatimusten, heikentaneen tuen jatkumoa. Huoltajat toivat esiin, etta
henkiloston vaihtuvuus heikensi kokemusta tuen jatkuvuudesta. Heikentavana tuen
jatkumon kannalta koettiin muun muassa tilanne, jossa esiopetuksessa lapselle
tuttu ja pysyva avustaja muuttuikin perusopetukseen siirryttya useaksi eri ihmiseksi.
Taten lapsella ei ole perusopetukseen siirtymisen jalkeen ollut enaa yhta tuttua

avustajaa, vaan avustaja vaihtelee.
"Oma avustaja ei ole endé sama ihminen vaan vaihtelee.”

Huoltajan kokemuksesta voidaan tulkita, etta pysyva aikuissuhde voi tukea
lapsen sopeutumista uuteen oppimisymparistdoon ja siten vahvistaa tuen jatkumoa
siitymavaiheessa. Huoltajien kokemusten perusteella siirtyminen uuteen
oppimisymparistoon voi muuttaa lapsen arkea merkittavasti, joka voi vaikuttaa
osaltaan kokemukseen tuen jatkuvuudesta. Koulun rakenteiden ja rytmin
eroavaisuus esiopetukseen verrattuna, lisasi huoltajien kokemusten mukaan

lapsen kuormitusta erityisesti koulun aloitusvaiheessa.

"Koulussa on tietysti omat rytmit niin siiné ollut totuttelemista aluksi.”

”...Sosiaalisissa suhteissa on oppimista ja koulupéivét ovat lapselle

raskaita ja se ndkyy kotona. Vasymysté ja kiukuttelua.”

Huoltajat kokivat, ettd muutokset, kuten mahdollisesti esimerkiksi
koulupaivien pituus, muutokset arjessa seka kasvavat vaatimukset vaikuttivat
lapsen jaksamiseen ja arjen sujuvuuteen. Huoltajien kokemusten perusteella nama
muutokset nayttaytyivat esimerkiksi vasymyksena tai kayttaytymisen muutoksina
kotona. Arjen suuren muutoksen koettiin joissain tapauksissa vaikuttavan myos

lapsen tuen jatkuvuuteen heikentavasti lapsen siirryttya perusopetukseen.
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5.3.2 Puutteellinen yhteistyd kodin ja koulun valilla

Puutteellisen yhteistyon kodin ja koulun valilla koettiin vaikuttavan huoltajien
tietoisuuteen lapsen tuesta ja tuen jatkumosta perusopetukseen siirtymisen
jalkeen. Huoltajat toivat vastauksissaan ilmi ajatuksiaan kodin ja koulun valisen
yhteistyon riittamattomyydesta. Kaikki huoltajista eivat esimerkiksi tienneet
lainkaan lapsen saamasta tuesta kouluun siirtymisen jalkeen. Lisaksi tuen
jatkumon ja siihen liittyvan tietoisuuden kannalta keskeisena nayttaytyi se, etta tieto

lapsen tuesta siirtyy sujuvasti ja avoimesti myos kodin suuntaan.

"En tiedéa lainkaan onko lapseni saanut kouluun siirtymisen jélkeen jonkinlaista
tukea tai jos on, ettd mité se on ollut. Mink&énlaista suunnitelmaa kouluun
siirtymisen jélkeen ei ole tehty.”

"Alkupalaveri heti syksylla olisi ollut hyva, jotta tietéisi mité koulussa tehdéén
Ja millaisissa asioissa seurataan tilannetta.”

Huoltajien kokemuksista voidaan paatella, ettd puutteellinen tiedonsiirto kodin
ja koulun valilla voi vaikuttaa huoltajien kokemukseen tai tietoon lapsen tuen
jatkumosta. Mikali kodin ja koulun valinen viestinta lapsen tuesta on vahaista tai
epaselvaa, huoltajille ei valttamatta muodostu kokonaiskuvaa siita, millaista tukea
lapselle tarjotaan koulussa. Tama voi heikentaa huoltajien mahdollisuuksia seurata
lapsen tuen toteutumista sekd mahdollisuutta osallistua tuen suunnitteluun ja
arviointiin.

Kysyttaessa huoltajilta, mika heidan mielestaan parhaiten vahvistaisi
lapsen tuen jatkuvuutta esiopetuksesta perusopetukseen siirryttdessa, korostui
huoltajien kanssa tehtavan yhteistyon merkitys. Avoin ja mydnteinen viestinta kodin

ja koulun valilla koettiin tarkeaksi.

"Enemmaén tuotaisiin huoltajille esiin positiivisia asioita opiskelusta, viestit
useimmiten vaan negqatiivisia.”

Tuen jatkumon tukemisen kannalta oleellisena nayttaytyi kodin ja koulun valinen

selkea ja myonteinen tiedonkulku lapsen tukeen liittyen. Taman voidaan osaltaan
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ajatella vahvistavan huoltajien kokemusta siitd, etta lapsen tuen tarpeet

huomioidaan koulussa ja etta tuki toteutuu perusopetukseen siirtymisen jalkeen.

5.3.3 Puutteellinen tiedonsiirto esi- ja perusopetuksen vililla

Osa huoltajista koki, etta tiedonsiirto esi- ja perusopetuksen valillda ol
puutteellista, tai etta siina olisi parantamisen varaa. Puutteellisen tiedonsiirron
koettiin vaikuttavan tuen jatkumoon heikentavasti. Huoltajat toivat esimerkiksi esiin,
etta lapsen siirtyessa perusopetukseen, ei siella ollut tarpeeksi tietoa lapsen tuen
tarpeista. Huoltajien kokemusten mukaan tilanteissa, joissa lapsen tuen tarpeisiin
liittyva tieto ei siirry riittavan selkeasti tai ajoissa esiopetuksesta perusopetukseen,
tuen jatkuminen voi nayttaytya katkonaisena. Talldin perusopetuksen henkilostolla
ei valttamatta ole riittavaa tietoa lapsen aiemmista tukitoimista tai tuen tarpeista,

joka voi viivastyttaa tuen kaynnistymista uudessa oppimisymparistossa.

"Oli aluksi vdhé&n saman toistoa kuin eskarin aikana. lkdan kuin lapsen
haasteet olisivat tulleet yllatyksend, kun juuri siksi pienryhmépaikkaan
paadyttiin.”

Huoltajien kokemusten perusteella puutteellinen tiedonsiirto esi- ja
perusopetuksen valilla voi heikentaa tuen jatkumoa siirtymavaiheessa. Tuen
jatkumon kannalta keskeiseksi nayttaytyykin se, etta lapsen tuen tarpeisiin liittyva
tieto siirtyy sujuvasti esiopetuksesta perusopetukseen.

Kysyttaessa huoltajilta, mika heidan mielestaan parhaiten vahvistaisi
lapsen tuen jatkuvuutta esiopetuksesta perusopetukseen siirryttdessa hyva
tiedonsiirto ja yhteistyd esi- ja alkuopetuksen valilld nousi keskeiseksi tuen
jatkumon parantamisen nakokulmasta. Huoltajat kokivat sen suurena tuen

jatkumoa vahvistavana esiopetuksesta perusopetukseen siirryttaessa.

"Hyvé tiedonsiirto opettajien ja muiden aikuisten kesken.”

"Yhteisty6 esiopetuksen ja koulun kanssa. Lapseen tutustuminen ja lapsen
tutustuttaminen koulun ymparistdon ja opettajaan, avustajaan ennen
siirtymista jo...”
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Sujuvan tiedonsiirron esi- ja perusopetuksen valilld nahtiin vaikuttavan tuen
johdonmukaiseen jatkumiseen. Kun tieto lapsen tuen tarpeista, tukimuodoista ja
tuen seurannasta kulkee sujuvasti eri toimijoiden valilla, tuen jatkumo toteutuu

huoltajien nakdkulmasta johdonmukaisemmin perusopetukseen siirryttaessa.

5.3.4 Diagnoosin viivdstyminen ja tuen kdynnistymisen haasteet

Huoltajien kokemuksista esiin  nousi myOs diagnoosin  merkitys.
Terveydenhuollossa tehtavan diagnosoinnin viivastyminen nahtiin tuen jatkumoa,
mutta erityisesti tuen saamista heikentavana tekijana. Voidaan paatella, etta
esimerkiksi alla olevassa aineisto- otteessa huoltaja koki, ettd diagnoosi olisi

edesauttanut lapsen tuen jarjestamista.

"Suurin ongelma on lapset, joilla diagnoosi voisi olla jo ennen eskKaria,
muftta sitéa ei tehda, koska tarvitaan koulun aloitus. Eskarivuosi meni
hukkaan jo toisella lapsella, koska diagnoosit adhdsta, autismista ja
aistiongelmista asetettu vasta eskarivuoden kevéélld. Kolmannen kanssa

tédhén jo varauduttu.”

Huoltajien kokemusten perusteella diagnoosin viivastyminen voi
vaikeuttaa tuen toteutumista. Huoltajien nakokulmasta varhainen tunnistaminen ja
diagnosointi voisivatkin osaltaan tukea sita, etta lapsen tarvitsema tuki kaynnistyy
tarpeeksi ajoissa, ja siten tuen jatkumo esiopetuksesta perusopetukseen toteutuisi

johdonmukaisemmin.

5.4 Neutraalit kokemukset tuen jatkumosta

Vaikka suurimmaksi osaksi huoltajat toivat esiin havainnoimiaan tuen
jatkumoa edistavia ja heikentavia tekijoita, koki osa huoltajista tuen jatkumon hyvin
neutraalina kokemuksena. Tama tarkoittaa sita, ettd osa huoltajista ei kokenut

huomaavansa tuessa tai tuen jatkumossa merkittdvia muutoksia lapsen
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esiopetuksesta perusopetukseen siirtymisen jalkeen. Huoltajien kokemuksissa
korostui se, ettei huoltaja kokenut siirtymavaiheen jalkeen lapsen tuessa
tapahtuneen muutosta. Osa huoltajista koki tuen jatkumon ja perusopetuksen
aloituksen sujuneen hyvin tai ainakaan koululta ei ollut tullut tietoa lapsen
koulunkayntiin liittyvista haasteista. Osa huoltajista sen sijaan koki, ettei voi
arvioida tuessa tapahtunutta muutosta, koska lapsen koulunkaynnissa ei ollut

ilmennyt ongelmia, tai koska huoltajalla ei ollut tietoa lapsen saamasta tuesta.

"Ymmértéékseni kaikki on sujunut koulussa hyvin tai ainakaan

palautetta tai tietoa minkéénlaisista haasteista ei ole kotiin tullut.”

"En osaa sanoa koska meillé ei ole ollut ongelmia.”
"En osaa vastata, kun en tieda millaista tukea lapsi saa.”

Huoltajien kokemukset heijastavat tuen jatkumon sujuvaa toteutumista
tai vaihtoehtoisesti kodin ja koulun valista puutteellista tiedonsiirtoa. Toisaalta
tamankaltaiset kokemukset voivat myos mahdollisesti kertoa siita, ettei huoltajille ole
paassyt muodostumaan kokonaiskuvaa lapsen saamasta tuesta. Kokemuksista
voidaan paatella, etta kodin ja koulun valisen yhteistydn merkitys siitymavaiheessa,
tuen jatkumon turvaamiseksi ja huoltajien tietoisuuden takaamiseksi korostuu

huoltajien nakokulmasta.

5.5 Tuen uudistus ja sen vaikutus tuen jatkumoon

Tuen uudistuksen ollessa ajankohtainen sen astuttua paaosin voimaan
elokuussa 2025 (Opetushallitus, 2025a), kartoitettiin tutkimuksessa myods
huoltajien tietoa ja ajatuksia tuen uudistuksesta. Kukaan ei kokenut, etta tuen
uudistus hankaloittaisi tuen jarjestamista tai sen sujuvaa jatkumoa. Suurin osa
huoltajista koki, ettei tuen uudistuksella ollut vaikutusta, tai etta he eivat osanneet
maaritelld sen vaikutusta tukeen tai tuen jatkumoon. Osa huoltajista koki tuen
uudistuksen jopa selkeyttaneen tuen toteutumista. Lisaksi suurin osa huoltajista

koki saaneensa riittavasti tietoa uudesta tuen uudistuksesta. Mikali tietoa ei
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kuitenkaan ollut tarpeeksi, kokivat huoltajat voivansa perehtya tuen uudistukseen
my0s itsenaisesti.

Huoltajat eivat kokeneet tuen uudistusta merkittavana tuen jatkumoa
heikentavana tai edistavana tekijana. Sen sijaan huoltajien kokemukset viittasivat
siihen, etta uudistuksen vaikutukset tuen jatkumoon olivat monille huoltajille viela
osittain epaselvia, joka voi liittya uudistuksen tuoreuteen. Osa huoltajista toi esiin
tarpeen saada tarkempaa tietoa siita, miten uudistus vaikuttaa kaytannossa juuri

heidan lapsensa saamaan tukeen.

"Miten se kdytédnndéssé toteutuu juuri minun lapseni kohdalla.”
"En ole ehtinyt vielé perehtya kunnolla kun on niin uusi asia.”

Huoltajien kokemusten perusteella voidaan paatella, etta selkea ja riittava
tiedottaminen tuen uudistuksesta voi tukea ymmarrysta siita, miten lapsen tuki
jarjestetaan ja miten tuen jatkumo toteutuu lapsen siirryttya esiopetuksesta
perusopetukseen. Kokemukset viittaavat siihen, ettd tuen uudistuksen ollessa
tuore, sen vaikutusten hahmottaminen edellyttaa huoltajille annettua, riittavaa ja

ajankohtaista tietoa tuen toteutumisesta kaytannossa.
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6. POHDINTA

6.1 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Laadullista tutkimusta voidaan arvioida sen eettisyyden, uskottavuuden ja
luotettavuuden perusteella (Aaltio & Puusa, 2020). On paljon erilaisia kasityksia
siitd, millaista laadullista tutkimusta pidetdan luotettavana (Tuomi & Sarajarvi,
2018). Tieteellisen tutkimuksen ja sen tulosten eettinen hyvaksyttavyys,
uskottavuus ja luotettavuus edellyttavat kuitenkin, etta tutkimus toteutetaan hyvan
tieteellisen kaytannon mukaisesti (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2024).
Tutkimuksen luotettavuutta arvioidaan lopulta kokonaisuutena ja vastuu hyvan
tieteellisen kaytannon noudattamisesta seka tutkimuksen luotettavuudesta on
tutkijoilla itselladn (Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Hyvan tieteellisen kaytannon toteutumisesta taytyy huolehtia erilaisten
menettelytapojen avulla koko tieteellisen toiminnan toteuttamisen ajan.
Toteutuakseen, edellyttaa hyva tieteellinen kaytanto tutkimuksen kaikissa
vaiheissa  huolellisuutta, tarkkuutta ja rehellisyyttda (Tutkimuseettinen
neuvottelukunta, 2023). Tassa tutkimuksessa eettiset nakdkulmat on huomioitu
huolellisesti jo ennen aineistonkeruuta. Tutkimuksen jokaisessa vaiheessa on
toimittu suunnitelmallisesti ja huolellisesti. Tutkimusta toteuttaessa muiden
tutkijoiden tyota on kunnioitettu ja aiempiin tutkimuksiin seka teoksiin on viitattu
asianmukaisella tavalla, joka vastaa Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2023)
ohjeistusta.

Tieteelliseen toimintaan mahdollisesti tarvittavista luvista, suostumuksista
ja eettisesta ennakkoarvioinnista tulee huolehtia jo ennen aineistonkeruun
aloittamista (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2023). Ennen tutkimuksen
toteuttamista haettiin tutkimuslupa, joka hyvaksytettiin tutkimukseen osallistuvissa
kunnissa. Lisaksi laadittiin riskiarviolomake ja tietosuojailmoitus, johon kaikilla
tutkimukseen osallistuneilla oli mahdollisuus tutustua jo ennen tutkimukseen

osallistumista.
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Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2023) mukaan ennen aineiston
keruuta tulee sopia myoOs aineiston omistus- ja kayttooikeuksista, kasittelysta,
sailyttamisesta ja avaamisesta. Naista sovittiin yndessa tutkijoiden kesken jo ennen
tutkimuksen aloittamista. Tutkimuksessa keratty aineisto koostui anonyymeista
vastauksista. Vastaukset kerattiin Microsoft Forms-lomakkeella ja vastauksia
sailytettiin oppilaitoksen tarjpamassa Microsoft365- jarjestelmassa. Jarjestelma
edellyttaa kaksivaiheista tunnistautumista, joka varmistaa aineiston turvallisen
kasittelyn ja suojaa sita luvattomalta kaytolta. Tutkimuksessa kerattya aineistoa
kasiteltiin luottamuksellisesti vain tutkijoiden kesken. Tutkimuksen valmistuttua
aineisto tuhotaan lopullisesti.

Tutkimusta toteuttaessa on kiinnitetty huomiota siihen, etta
tiedonhankintatavat ja tutkimusmenetelmat ovat linjassa Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan (2023) ohjeistuksen kanssa. Tutkimukseen osallistuminen oli
vapaaehtoista. Tutkimuksessa ei keratty henkilotietoja, kuten tietoa esimerkiksi
tutkimukseen osallistuneiden henkildiden nimista, osoitteista tai asuinpaikoista.
Tutkimukseen osallistuneiden henkildiden anonymiteetti ja tietosuojaturvattiin, silla
tutkimuksessa kerattiin ainoastaan sellaisia tietoja, joilla oli jotain merkitysta
tutkimuksen kannalta. Tata myota myoskaan tutkijat itse eivat voi tietdd, mista
kouluista ja keiden oppilaiden huoltajat ovat vastanneet kyselyyn. Tutkimukseen
osallistuville huoltajille tuotiin esiin, ettei kyselylomakkeesta saatuja tuloksia
toimiteta oppilaitoksille. Tama takasi sen, ettei huoltajien tarvinnut pelata
mahdollisten huonojen kokemusten tai kriittisen palautteen vaikuttavan lapseen
koulussa. Tutkimuksen eettisyys rakentuukin vastuullisuuden ja keskindisen
luottamuksen varaan (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2023).

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuskeskustelussa puhutaan usein
totuudesta, objektiivisuudesta, seka nakemyksista liittyen totuuden luonteeseen.
Myos tutkimuksen puolueettomuus on nahty tarkeana. Puolueettomuus tarkoittaa
sita, etta tutkija pystyy ymmartamaan tutkittavia itsenaan ilman, etta tutkittavien
ominaisuudet vaikuttaisivat vastauksista tehtyihin tulkintoihin (Tuomijarvi &
Sarajarvi, 2018). Ennen tutkimuksen toteuttamista arvioitiinkin, voiko huoltajien
vastauksiin seka tutkimuksen tuloksiin osaltaan vaikuttaa se, etta toinen tutkijoista
on tyoskennellyt osan tutkimukseen mahdollisesti osallistuvien lasten ja heidan
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huoltajiensa kanssa aiemmin. Tutkimusta toteuttaessa paadyttiin kuitenkin siihen
lopputulokseen, etta kyselylomakkeen anonyymius ja henkilotietojen vahainen
keraaminen minivoivat riskin siita, etta tutkija tunnistaisi yksittaisen vastaajan.
Tama osaltaan lisdd tutkimukseen osallistuvien huoltajien rehellisyytta ja
vastausten todenperaisyytta. Lopullisissa tuloksissa ei mainita tunnistettavia
yksityiskohtia tutkimukseen osallistuneiden huoltajien vastauksista, joka taas takaa
sen, etta vastaajat pysyvat tunnistamattomissa myos muilta ihmisilta.

Luotettavan tutkimuksen takaamiseksi tutkijan tulee antaa lukijalle
riittdvasti tietoa siita, miten tutkimus on toteutettu, jotta lukijat voivat arvioida
tuloksia ja niiden luotettavuutta (Tuomijarvi & Sarajarvi, 2018). Hyvantieteellisen
kaytannon mukaisesti tieteellinen toiminta suunnitellaan, toteutetaan ja
dokumentoidaan huolellisesti (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2023). Tassa
tutkimuksessa onkin tuotu tarkasti esiin tutkimuksen toteuttamisen vaiheet ja
tutkimuksessa kaytetyt menetelmat. Lisaksi syyt menetelmien kayttamiselle on
perusteltu. Aineistonkeruun toteutus, aineiston luonne seka aineiston kasittelyn ja
analyysin vaiheet on kuvattu tarkasti, jotta lukijalla on mahdollisuus arvioida
tutkimuksen luotettavuutta ja seurata koko prosessin etenemista. Myds
tutkimuksen tulokset on esitetty tarkasti.

Taman tutkimuksen tuloksia ei voida kuitenkaan pitaa ainoana totuutena,
vaan tutkimuksen tulokset, seka tutkimuksen tuloksista esitetyt tulkinnat kuvastavat
tahan tutkimukseen osallistuneiden huoltajien nakokulmia ja omakohtaisia
kokemuksia. Tutkimukseen osallistuneiden vahainen maara ja tutkimuksen rajaus
ainoastaan kahteen kuntaan estavat tulosten vyleistettavyyden. Eskolan ja
Suorannan (1998) mukaan laadullisessa tutkimuksessa ei kuitenkaan yleensa
pyritakaan tilastollisiin yleistyksiin. Heidan mukaansa tulosten avulla pyritaén sen
sijaan ymmartamaan toimintaa, kuvaamaan jotain tapahtumaa tai antamaan

teoreettisesti mielekas tulkinta jostain ilmiosta.
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6.2 Tulosten pohdintaa

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa huoltajien kokemuksia tuen
jatkuvuudesta lapsen siirryttya esiopetuksesta perusopetukseen. Tutkimuksen
tuloksia tarkastelemalla voidaan muodostaa hyva kasitys siita, millaisena huoltajat
kokevat tuen jatkumon seka millaisten tekijoiden he osaltaan kokevat heikentavan
tai edistavan tuen jatkumoa esiopetuksesta perusopetukseen.

Tutkimusten tulosten perusteella tuen jatkumoa heikentavina tekijoina
pidettiin vaatimustason muutoksia ja henkildston vaihtuvuutta, puutteellista
yhteistyota kodin ja koulun valilla, puutteellista tiedonsiirtoa esi- ja perusopetuksen
valilla seka tuen kaynnistymisen haasteita. Tuen jatkumoa edistavina tekijoina
pidettiin sen sijaan rakenteellista tukea ja henkildston pedagogisia valmiuksia, arjen
sujuvuutta tukevia ratkaisuja ja mahdollisuutta yksilOlliseen etenemiseen,
ennakoivia kaytanteita siirtymavaiheessa, toimivaa kodin- ja koulun valista
yhteistyota seka sujuvaa tiedonsiirtoa esi- ja perusopetuksen valilla

Vaikka aiemmin esiin tuotu Opetus- ja kulttuuriministerion (2026)
julkaisema Vakaata tukea- tutkimus ei keskittynyt tuen jatkumoon vaan tuen
toteutumiseen, on sen tuloksissa nahtavissa yhtalaisyyksia taman tutkimuksen
tuloksiin verraten. Vakaata tukea- tutkimuksessa tuen toteutumisen kannalta
keskeisina tekijoina nayttaytyivdat muun muassa moniammatillinen yhteistyo,
tiedonsiirto seka ennakoivat kaytannot. Sen sijaan tuen toteutumisen kannalta
haasteina nahtiin muun muassa rakenteelliset tekijat, kuten henkilostoresurssit
sekd kasvattajien pedagogisen osaamisen vaihtelu (OKM, 2026). Taman
tutkimuksen tuloksissa esiin nousseita tuen jatkumoa edistavia ja heikentavia
tekijoita tarkastellessa, voidaan huomata paljon samankaltaisuuksia Vakaata
tukea- tutkimuksen tuloksiin verraten. Taten voidaan pohtia, voivatko taman
tutkimuksen tuloksissa tuen jatkumon kannalta oleellisina nayttaytyvat tekijat
osaltaan nayttaytya merkityksellisind myos tuen toteutumisen kannalta. Ainakin
tuen toteutumista ja tuen jatkumoa edistavissa seka heikentavissa tekijoissa on
nahtavissa yhtalaisyyksia.

Vaikka tutkimuksen tuloksissa nousi esiin seka tuen jatkumon kannalta

edistavind ettd heikentavinda nahtyja tekijoitd, nousi huoltajien kokemuksista
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keskeiseksi havainnoksi tuen jatkumon merkitys lapsen oppimisen ja hyvinvoinnin
kannalta. Tutkimuksen tulokset osoittavat, etta huoltajat kokivat sujuvan tuen
jatkumon toteutumisen seka tuen turvaamisen siirtymavaiheessa
merkityksellisena. Huoltajien kokemuksia tarkastelemalla voidaan huomata, etta
kasvattajien toiminnalla koetaan olevan suuri rooli sujuvan tuen jatkumon
tukemisessa. Kuten aiemmin mainittu, opettajan roolia korostetaankin usein
tarkeana osana onnistunutta siirtymaa (Dockett & Perry, 2014, viitattu Hellblom-
Thibblim & Marwick, 2017). Koska kasvattajien rooli nahdaan keskeisena myos
lapsen tuen suunnittelun ja toteutumisen kannalta (OKM, 2026), voi jokainen
kasvattaja omalla toiminnallaan pyrkia tukemaan sujuvan tuen jatkumon
toteutumista.

Kasvattajat voisivat tukea sujuvaa tuen jatkumoa huoltajien kokemusten
perusteella muun muassa arjen sujuvuutta tukevilla ratkaisuilla, yksilollisen
etenemisen mahdollistamisella seka ennakoiviin kaytantdihin panostamalla.
Lisaksi huoltajien kokemuksia tarkastelemalla voidaan todeta, etta erityisesti kodin
ja koulun valisen toimivan yhteistydon varmistaminen seka esi- ja perusopetuksen
valisen tiedonsiirron turvaaminen tukisivat sujuvan tuen jatkumon toteutumista
huoltajien nakokulmasta. Huoltajien kokemuksista voidaan tulkita, ettd myos
muiden tahojen paatoksilla on vaikutus sujuvan tuen jatkumon toteutumiseen.
Naina tuen jatkumoa turvaavina tekijoina, joihin kasvattajilla ei ole suoranaista
vaikutusta, voidaan nahda esimerkiksi henkilostomaaran lisaaminen ja henkiloston
pysyvyys seka pienryhmaopetuksen jarjestaminen ja opettajien pedagogisen

osaamisen lisdaminen.

6.3 Tutkimustulosten hyodyntaminen

Laadullisen tutkimuksen tavoitteena ei ole tilastollinen yleistettavyys,
mutta se voi tarjota kuvauksen ilmidsta, jotta lukija voi arvioida, missa maarin
tulokset voisivat olla kayttokelpoisia muualla (Eskola & Suoranta, 1998). Taman
tutkimuksen tuloksia voisi mahdollisesti hydodyntaa tuen jatkumon tarkastelussa

seka sujuvan tuen jatkumon kehittamisessa, erityisesti siirtymavaiheissa ja niiden
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jalkeen. Tutkimuksen tulokset tarjoavat opettajille ja kasvattajille tietoa siita, mitka
asiat huoltajien omakohtaisten kokemusten mukaan edistavat sujuvaa tuen
jatkumoa lapsen siirryttya esiopetuksesta perusopetukseen. Lisaksi tulokset voivat
tarjota kasvattajille tietoa siitd, miten erityisesti tuen hallintopaatdksen omaavien
lasten huoltajien kanssa tehtavaa yhteistyota voitaisiin kehittda vastaamaan
parhaiten perheiden tarpeita. Tata myota tama tutkimus voi auttaa opettajia
tunnistamaan tuen jatkumon edistamisen kannalta keskeisina nahtyja tekijoita ja
tarjota kasvattajille mahdollisuuden pohtia tuen jatkumon vahvistamista
siirtymavaiheessa ja sen jalkeen.

Jatkotutkimusehdotuksena olisi mielenkiintoista selvittdaa eroavatko
huoltajien nakemykset tuen jatkumoa edistavista ja heikentavista tekijoista suuresti
esimerkiksi opettajien tai erityisopettajien nakemyksista. Lisaksi tuen jatkumon
sujuvuutta siirtymavaiheessa ja sen jalkeen olisi antoisaa ja mielenkiintoista lahtea
tutkimaan konkreettisesti pitkittaistutkimuksena. Toisaalta tutkimuksen vahaisen
aineiston vuoksi myods tama samainen tutkimus olisi mielenkiintoista toistaa

esimerkiksi eri kunnassa, tuloksia vertaillen.
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LITTEET

Liite 1 (1)

Microsoft forms- kysely: sivu 1

Huoltajien kokemuksia tuen jatkuvuudesta lapsen siirryttya
esiopetuksesta perusopetukseen

Tamé kysely on osa kahden varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijan kandidaatin tutkielmaa, jonka aiheena on "Huoltajien kokemuksia tuen
jatkuvuudesta lapsen siirryttyd esiopetuksesta perusopetukseen”.

Kyselyn vastaukset ovat tdysin anonyymejé. Vastaajien nimid tai henkildtietoja ei kerditd eikd tuloksia toimiteta oppilaifoksiin. Vastauksia kdytetddin
vain tdhdn tutkimukseen, ja ne hdvitetddn tutkimuksen valmistuttua.

Halutessasi voif tutustua tutkimuksen tietosuojailmoitukseen: https.//drive.google.com/file/d/1WNKRUbEuDC-FmOQVPi2bakBX2 1HXcBO6/view?
usp=sharing

Suuri kiitos osallistumisesta!

Kun lahetdt tdm&n lomakkeen, se ei kerdd automaattisesti tietojasi, kuten nimea ja séhképostiosoitetta, ellet anna niité itse.

LAPSENI TUKI 0

1. Lapseni opiskelee... * [T}

Q 1- luokalla

O 1- luokalla, padsaantdisesti pienryhmassa
Q 1- luokalla, oman avustajan kanssa

O 2- luokalla

O 2- luokalla, pddsaantdisesti pienryhmdssa

Q 2- luokalla, oman avustajan kanssa

() Muu
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2. Esiopetuksessa lapsellani oli... * [T}

Jos lapsellasi ei ole ollut tuen paatosta esiopetuksessa, voit silti vastata kyselyyn ja kertoa kokemuksistasi liittyen lapsesi saamaan tukeen
esiopetuksessa ilman tuen paatdsta ja nyt koulussa tuen paatoksen mydta.

O Tehostettu tuki

O Erityinen tuki

() Eiollut tuen péstdsta

3. Lapsellani on nyt... * [T}

O Oppilaskohtainen tuki (uusi tuenmuoto, johon olemme tana syksyné siirtyneet)
O Tehostettu tuki, siirtymassé oppilaskohtaiseen tukeen.
O Tehostettu tuki, siirtyméssa ryhmékohtaiseen tukeen.

O Erityinen tuki, siirtymé&ssa oppilaskohtaiseen tukeen.

O Muu

4. Lapselleni on tehty ensimmainen tuen paatds.. * [}

O Varhaiskasvatuksessa
O Esiopetuksessa

O Perusopetuksessa
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Liite 1 (2)

Microsoft forms- kysely: Sivu 2

qulta{'ien kokemuksia tuen jatkuvuudesta lapsen siirryttya
esiopetuksesta perusopetukseen

* Pakollinen

SIIRTYMA ESIOPETUKSESTA KOULUUN o

5. Koetko, etta lapsesi sai riittdvdd tukea esiopetuksessa ollessaan? * [}

- Mika tuen toteuttamisessa oli mielestasi toimivaa?
- Mité tukea lapsesi mielestési tarvitsi lisad / erilaista?

Kirjoita vastaus

6. Miten yhteisty6 ja tiedonkulku esiopetuksen ja koulun valilla toteutui siirtymavaiheessa (esim. tiedonsiirto
lapsestani, lapseni tuen tarpeista ja tuen jdrjestamisestd esiopetuksesta perusopetukseen)? * [T}

- Miké mielestési toteutui hyvin?
- Miké ei mielestasi toteutunut toivotulla tavalla? (Esim. Koitko, ettd koulussa ei ollut tarpeeksi tietoa lapsestasi tai lapsesi tuen tarpeista,

Jouduitko siirtdmddn tietoa itse?)

Kirjoita vastaus



Liite 1 (3)

Microsoft forms- kysely: Sivu 3

Hl_Jolta{'ien kokemuksia tuen jatkuvuudesta lapsen siirryttya
esiopetuksesta perusopetukseen

* Pakollinen

LAPSENI SAAMA TUKI PERUSOPETUKSESSA

7. Koetko, etta lapsesi saa talla hetkella riittdvaa tukea koulussa? * [}

- Mika tuen toteuttamisessa on mielestdsi toimivaa?
- Mitd tukea lapsesi mielestési tarvitsisi lisaa / erilaista?

Kirjoita vastaus

8. Mikd mielestdsi on muuttunut lapsesi saamassa tuessa esiopetuksesta kouluun siirtymisen jilkeen?

1)

- Milla tavoin muutos nakyy lapsesi arjessa?

Kirjoita vastaus

9. Miten lapsesi koulunkéynti on sujunut esiopetuksesta kouluun siirtymisen jédlkeen (esim. oppiminen,
Jjaksaminen, sosiaaliset suhteet)? * [}

Mik& on heikentényt tai edistanyt lapsen koulunkayntia?

Kirjoita vastaus
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10. Koetko, ettd yhteydenpito koulun kanssa lapsesi tuen asioihin liittyen on riittédvda? * [}

() Kyl
O En
O Muu

Liite 1 (4)

Microsoft forms- kysely: Sivu 4

qulta{'ien kokemuksia tuen jatkuvuudesta lapsen siirryttya
esiopetuksesta perusopetukseen

* Pakollinen

TUEN UUDISTUS o

Oppimisen tuen uudistus on astunut esi- ja perusopetuksessa pddosin voimaan 1.8.2025. alkaen (Opetushallitus, 2025). Uuden
perusopetuslain muutoksen (2024) mukaisesti oppilaalla, jolla on vaikeuksia opetukseen osallistumisessa ja opinnoissaan etenemisessd, on
oikeus saada oppimisen ja koulunkaynnin tukena ryhmdkohtaisia ja oppilaskohtaisia tukimuotoja.

Léhteet:
Opetushallitus. (2025). Oppimisen tuen uudistus perusopetuksessa. https://www.oph.fiffi/koulutus-ja-tutkinnot/oppimisen-tuen-uudistus-
perusopetuksessa

Laki perusopetuslain muuttamisesta (1090/2024). Suomen sddddskokoelma. https://finlex.fi/fi/laki/alkup/2024/20241090




11. Kuinka hyvin koet ymmartavasi lapsesi tuen muodon uudistuksen my6té (esim. oppilaskohtainen tuki)? *
O Erittdin hyvin
O Melko hyvin
O Melko huonosti

O En lainkaan

O Muu

12. Oletko saanut riittavasti tietoa tuen uudistuksesta ja lapsesi tuen muodosta uudistuksen my&ta (esim.
oppilaskohtainen tuki)? * [T}

() Kylia
(@R
O Muu

13. Mita olisit halunnut tietaa lisda? [}

Kirjoita vastaus

14. Onko tuen uudistus mielestasi selkeyttényt vai hankaloittanut lapsesi tuen jarjestamista? * [}
() selkeyttanyt
O Hankaloittanut
O Ei vaikutusta

O En osaa sanoa

Liite 1 (5)

Microsoft forms- kysely: Sivu 5

Y
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qulta{'ien kokemuksia tuen jatkuvuudesta lapsen siirryttya
esiopetuksesta perusopetukseen

* Pakollinen

HUOLTAJAN NAKOKULMA

15. Miten lapsen tuen jatkuvuutta esiopetuksesta kouluun siirryttdessa voisi mielestdsi parhaiten vahvistaa? *

0
Voit pohtia esimerkiksi:

* Millaisten konkreettisten keinojen avulla siirtyma4 ja tuen jarjestdminen voisivat mielestési sujua paremmin?
* Mitkd asiat ovat mielestasi tarkeimpia tuen jatkuvuuden kannalta (esim. yhteistyd, resurssit, lapsen osallisuus jne.)?
* Milla tavoin toivoisit kasvattajien ja opettajien toimivan siirtymavaiheessa ja sen jalkeen?

Kirjoita vastaus

16. Haluaisitko sanoa vield jotain muuta? [T}
Voit vapaasti kertoa lisdd omista kokemuksistasi tai ajatuksistasi (esim. kokemukset lapsesi tuen jatkuvuudesta, lapsesi saamasta tuesta esi-

Ja perusopetuksessa tai mietteitdsi siirtymdstd ja tuen jatkuvuudesta)

Kiitos osallistumisestasi tutkimukseemme! :)

Kirjoita vastaus
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