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Taman kandidaatintutkielman tarkoituksena oli selvittda varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia siita, miten
he tukevat maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta suomalaisessa varhaiskasvatuksessa seka millaisia
haasteita he kohtaavat osallisuuden tukemisessa. Osallisuutta tarkasteltiin varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden, lainsdddanndn, aiemman tutkimuksen seka Shierin (2001) osallisuuden polun nakokulmista.
Tutkimuskysymykset olivat: 1. Millaisia pedagogisia menetelmid ja keinoja varhaiskasvatuksen opettajat
hyddyntadvat maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisessa? 2. Millaisia haasteita
varhaiskasvatuksen opettajat kohtaavat maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisessa?

Tutkimus on toteutettu laadullisen tutkimusotteen mukaisesti. Aineisto kerattiin sahkdiselld Forms-
kyselylomakkeella. Kyselyyn vastasi 12 varhaiskasvatuksen opettajaa, joilla oli kokemusta
maahanmuuttotaustaisten lasten kanssa tydskentelysta. Aineisto analysoitiin induktiivisella sisallonanalyysilla,
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haastavista tekijoista.
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osallisuutta mahdollistavien rakenteiden ja toimintatapojen, monikielisyyden ja kulttuurisen sensitiivisyyden
sekd perheiden ja muiden kasvattajien kanssa tehtédvan yhteistydén avulla. Opettajat kertoivat myés
kohdanneensa erilaisia haasteita osallisuuden tukemisessa. Osallisuuden toteutumista haastoivat ennen
kaikkea yhteisen kielen puute, mutta myds resurssien riittdmattomyys, kasvattajien asenteet seka yhteistydhon
liittyvat haasteet vanhempien kanssa. Tama tutkimus osoittaa, ettd maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuus
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osallisuutta tukevaan toimintakulttuuriin.
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1 JOHDANTO

Taman kandidaatintutkielman tavoitteena on tarkastella, miten varhaiskasvatuksen
opettajat tukevat maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa. Tutkimuksessa tarkastellaan erityisesti, millaisia pedagogisia
menetelmia ja keinoja varhaiskasvatuksen opettajat hyodyntavat tukeakseen
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta seka millaisia osallisuuden tukemiseen
liittyvia haasteita he kohtaavat.

Viime vuosikymmenina lapsen kuulemisen ja osallisuuden merkitys on noussut
vahvemmin esiin yhteiskunnan eri palveluissa, myos varhaiskasvatuksessa (Turja &
Vuorisalo, 2022). Lasten osallisuus nahdaan varhaiskasvatuksen pedagogiikan
keskeisena tavoitteena, mutta sen toteutuminen voi olla kdytanndssa haasteellista,
jos opettajilla ei ole riittavasti tietoa sellaisista kaytannoista ja toimintatavoista, jotka
vahvistavat lasten osallisuutta (Sevon ym., 2021). Varhaiskasvatuksen keskeisena
tavoitteena on turvata kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet osallistua,
vaikuttaa ja tulla kuulluksi omista lahtokohdistaan kasin seka tukea heidan
toimijuutensa kehittymista (esim. Opetushallitus, 2022; Varhaiskasvatuslaki
540/2018; Virkki, 2015). Karila (2016) nakee lasten osallisuuden
varhaiskasvatuksessa myos yhteiskunnallisesti merkittavana, silla varhaislapsuus ja
varhaiskasvatukseen osallistuminen muodostavat keskeisen vaiheen lapsen
elamassa. Pedagogisesti suunniteltu ja lapselle mielekas toiminta tukee seka lasten
tamanhetkista elamanlaatua etta heidan sosiaalista ja kognitiivista kehitystaan myos
pidemmalla aikavalilla (Karila, 2016).

Suomalainen varhaiskasvatus toimii osana yha monimuotoisempaa yhteiskuntaa,
jossa moninaiset identiteetit, kielet, uskonnot ja katsomukset kohtaavat ja ovat
vuorovaikutuksessa keskenaan (Opetushallitus, ei pvm. b). Tama edellyttaa
opettajilta osaamisen kehittamista siten, etta kaikkien lasten osallisuuden
toteutuminen huomioidaan (Sevén ym., 2021; Arvola ym., 2020). Aiempi tutkimus on
osoittanut, etta eri kieli- ja kulttuuritaustoista tulevien lasten kohdalla pedagogiset
toimintatavat eivat aina riittavasti tue heidan osallistumistaan varhaiskasvatuksen

arjen toimintaan (Arvola ym., 2020). Tama osoittaa, etta osallisuuden toteutuminen ei



ole itsestaanselvyys, vaan se edellyttaa opettajilta tietoisia pedagogisia ratkaisuja ja
niiden jatkuvaa arviointia.

Pietilaisen ja Walleniuksen (2023) mukaan ulkomaalaistaustaisten lasten maara
on kasvanut viimeisen vuosikymmenen aikana, mika korostaa tarvetta tarkastella
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden toteutumista varhaiskasvatuksessa
entista tarkemmin. Aiheen merkittavyytta ja ajankohtaisuutta lisaa se, etta
suomalaisessa varhaiskasvatuksessa on toistaiseksi tehty melko vahan tutkimusta
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuudesta ja sita tukevista pedagogisista
kaytanndista, vaikka lasten osallisuutta itsessaan on tutkittu laajasti (Arvola ym.,
2017). Tama tutkielma vastaa tahan olemassa olevaan tutkimusaukkoon
tarkastelemalla varhaiskasvatuksen opettajien nakemyksia ja kokemuksia siita, miten
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta voidaan tukea suomalaisessa

varhaiskasvatuksessa seka millaisia tahan liittyvia haasteita he kohtaavat.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Tassa luvussa maarittelemme tutkimuksemme kannalta keskeiset kasitteet.
Tarkastelemme osallisuutta ja sen tukemista aiempien tutkimusten ja teorioiden seka
lainsdadannon ja varhaiskasvatusta ohjaavien asiakirjojen nakokulmista. Lopuksi
syvennymme erityisesti Harry Shierin (2001) osallisuuden polun teoriaan.

2.1 Maahanmuuttotaustainen lapsi taman tutkimuksen
kontekstissa

Suomessa ei ole vakiintunutta kaytantoa sen suhteen, mita termia tulisi kayttaa
kuvaamaan maahanmuuttotaustaisia lapsia. Halmeen ja Vatajan (2011) mukaan
maahanmuuttotaustaisesta lapsesta kaytetaan monia eri kasitteita. Aiemmissa
tutkimuksissa ja virallisissa asiakirjoissa esiintyvat rinnakkain muun muassa termit
maahanmuuttotaustainen, maahanmuuttajataustainen, ulkomaalaistaustainen sekéa
eri kieli- ja kulttuuritaustainen. Tassa tutkimuksessa kaytamme kasitetta
maahanmuuttotaustainen lapsi ja tarkastelemme erityisesti toisen sukupolven
maahanmuuttotaustaisia lapsia. Martikaisen ja kollegoiden (2013) mukaan toisen
sukupolven maahanmuuttotaustaisilla tarkoitetaan Suomessa syntyneita henkiloita,
joiden vanhemmista kumpikin tai ainoa tunnettu vanhempi on syntynyt muualla kuin
Suomessa. He ovat siis kasvaneet suomalaisessa yhteiskunnassa, mutta heidan
perhetaustansa, kielensa ja kulttuurinen taustansa voivat poiketa valtavaeston

taustasta.

2.2 Osallisuuden maarittelya

Lapsen oikeuksien sopimuksen myoéta osallisuus on noussut tarkeaan rooliin
yhteiskunnallisessa toiminnassa ja keskustelussa (UNICEF, ei pvm.). Osallisuuden
kasite on kuitenkin hyvin moninainen, minka vuoksi sen tasmallinen maarittely ei ole
yksiselitteista, silla se kytkeytyy kaikkeen lasten toimintaan (Leinonen, 2020).
Osallisuus voidaan ymmartaa toimintana, jossa lapset jasentavat maailmaa

aikuisten kanssa. Aikuiset kuuntelevat lasta, kunnioittavat hanta ja ovat aidosti



kiinnostuneita hanen asioistaan. Tall6in lapsella on mahdollisuus tulla kuulluksi,
tehda aloitteita seka harjoitella valintojen tekemista ja vastuunottoa turvallisessa
ymparistdssa (Kangas, 2016; Arvola ym., 2020; Turja & Vuorisalo, 2022). Leinonen
(2020) tarkastelee osallisuutta erityisesti paivakodin arjen, vuorovaikutuksen ja
lapsen kokemuksen kautta. Arjen tasolla lapsi osallistuu paivakodin rutiineihin ja
toimintoihin aktiivisena toimijana. Sosiaalisten suhteiden ja ryhmatoiminnan tasolla
osallisuus rakentuu vuorovaikutuksessa ja yhteisessa toiminnassa, ja
kokemuksellisella tasolla se liittyy lapsen omiin kokemuksiin paivakotiyhteisossa.
Turjan ja Vuorisalon (2022) mukaan osallisuus voidaan nahda toimijuutena, joka
ilmenee vastavuoroisissa vuorovaikutussuhteissa eika rajaudu pelkkaan
mukanaoloon, vaan edellyttda mahdollisuuksia vaikuttaa omaan ja yhteiseen
toimintaan. Virkki (2015) puolestaan nostaa esiin, etta lasten osallisuus kytkeytyy
vahvasti yhteiskunnassa vallitseviin arvoihin, kasvattajien ja lasten valisiin
vuorovaikutustilanteisiin seka kasvattajien toimintaan.

Osallisuuden merkitys nakyy vahvasti myos varhaiskasvatusta ohjaavissa
asiakirjoissa, kuten varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022),
varhaiskasvatuslaissa (540/2018) seka YK:n lapsen oikeuksien sopimuksessa
(UNICEF, ei pvm.). Opetushallituksen (ei pvm. a) mukaan osallisuus ilmenee
varhaiskasvatuksessa siten, etta lapsi on osa ryhmaa ja yhteis6a seka osallistuu
ryhmassa tapahtuvaan vuorovaikutukseen omista lahtokohdistaan kasin.
Osallisuuteen sisaltyy myos ajatus, etta lapsella on oikeus vaikuttaa itseaan
koskeviin asioihin seka oikeus tulla nahdyksi, kohdatuksi ja arvostetuksi sellaisena
kuin han on (Opetushallitus, ei pvm. a; Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 3 §).

Tassa tutkimuksessa osallisuus ymmarretaan lapsen mahdollisuutena tulla
kuulluksi, ilmaista nakemyksiaan ja kuulua ryhnmaan. Osallisuuteen kuuluu myos
lapsen mahdollisuus vaikuttaa varhaiskasvatuksen arjen toimintaan
vuorovaikutuksessa aikuisten kanssa. Osallisuutta tarkastellaan erityisesti Shierin
(2001) osallisuuden polun tasojen avulla, joita kasitellaan luvussa 2.2.2.

2.2.1 Osallisuuden tukeminen varhaiskasvatuksessa

On tarkeaa ymmartaa, etta osallisuuteen liittyvat toimintatavat eivat ole lapsessa

itsessaan olevia pysyvia ominaisuuksia, vaan kehittyvia taitoja, jotka edellyttavat



toistoa, harjoittelua ja tavoitteellista pedagogista tukea aikuisilta (Kangas &
Brotherus, 2017). Varhaiskasvatuksen tehtavana on tukea lasten osallistumis- ja
vaikuttamistaitoja, ja opettajien tehtavana on mahdollistaa osallisuus, vahvistaa sita
seka luoda ymparisto, joka on vastaanottavainen lasten aloitteille (Opetushallitus,
2022; Venninen & Leinonen, 2013). Osallisuuden tukemisen tavoitteena on
syrjaytymisen ja ulkopuolisuuden ehkaiseminen seka lapsen mielipiteen kuuleminen
ja selvittaminen (Sevén ym., 2021). Kun tarkastellaan maahanmuuttotaustaisten
lasten osallisuuden toteutumista, kasvattajilta edellytetaan kulttuurista sensitiivisyytta
ja ymmarrysta siita, miten jokaisen lapsen osallisuus ja yhdenvertaisuus voidaan
turvata monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa (Opetushallitus, 2022).

Turjan ja Vuorisalon (2022) mukaan lasten ika, kehitys ja kokemustausta seka
muut yksilolliset lahtokohdat on otettava huomioon, silla eri lasten kohdalla osallisuus
mahdollistuu eri tavoin. Taman vuoksi jokaisen lapsen osallisuuden edellytyksia tulisi
tarkastella ja tukea yksilon tasolla (Turja & Vuorisalo, 2022). Suuret lapsiryhmat,
lasten moninaiset tarpeet ja toiveet asettavat kuitenkin haasteita lasten osallisuuden
tukemiselle (Leinonen, 2020).

Pelkat yksittaiset menetelmat, tyokalut tai oppimiskasitykset eivat itsessaan
takaa lasten osallisuuden toteutumista, vaan olennaista on, miten niita hyodynnetaan
ja miten niiden vaikutuksia tarkastellaan ja pohditaan (Leinonen, 2020). Lasten
osallisuuden tukeminen voidaan nahda tietynlaisena prosessina, johon tulisi sitoutua
ryhmatasolla (Venninen & Leinonen, 2013). Leinosen (2020) mukaan kasvattajien
vastuulla on hankkia tietoa ryhman lasten taidoista, toiveista ja tavasta hahmottaa
ymparoivaa maailmaa keskustellen, havainnoiden ja kuunnellen. Pelkka tiedonkeruu
ei yksinaan riita, vaan osallisuuden tukeminen edellyttaa aktiivista toimintaa
kasvattajilta (Leinonen, 2020). Varhaiskasvatuksessa lasten osallisuutta tukee se,
etta toimintaa suunnitellaan, toteutetaan ja arvioidaan yhdessa lasten kanssa
(Weckstrom ym., 2021). Vennisen ja kollegoiden (2010) mukaan opettajilta
edellytetaan kuitenkin joustavuutta etukateissuunnitelmiensa suhteen, jotta lasten
osallisuus voi toteutua.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) mukaan
kehittyvat kielelliset taidot antavat lapsille uusia tapoja vaikuttaa seka lisaavat heidan
mahdollisuuksiaan osallisuuteen. Samaa ilmiota on kuvannut myos Eerola-Pennanen

(2013), jonka mukaan kieli ei ole pelkastaan kommunikaation valine, vaan myos
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olemassaolon ja yhteis66n kuulumisen perusta. Kieli mahdollistaa lapsen toimimisen
vuorovaikutuksessa muiden kanssa seka auttaa hallitsemaan erilaisia tilanteita
(Opetushallitus, 2022). Naiden pohjalta voidaan sanoa, etta kieli ja kielelliset taidot
ovat keskeisessa asemassa lasten osallisuuden tukemisessa ja toteutumisessa.

Aiempien tutkimusten (esim. Arvola, 2021; Arvola ym., 2020) mukaan eri kieli-
ja kulttuuritaustaisten lasten osallisuutta edistavissa varhaiskasvatuksen
toimintaymparistoissa keskeisessa asemassa ovat kasvattajien kehittamat kaytannot,
esimerkiksi perheiden huomioiminen seka leikki- ja lukutilanteiden hyodyntaminen.
Vygotskyn (1976, viitattu Arvola, 2021) mukaan leikki on tarkea kielen kehityksen
kannalta. Vennisen ja kollegoiden (2010) mukaan lasten osallisuus nayttaytyy
parhaiten juuri leikissa, ja Kultin (2012, viitattu Arvola, 2021) mukaan parhaat
mahdollisuudet kielen oppimiselle syntyvat luku- ja lauluhetkissa. Arvolan (2021)
mukaan leikki voi toimia avaimena eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten osallisuuden
seka oppimisen tukemisessa, ja osallisuutta tukevat erityisesti leikin ohjaus ja

mallintaminen.

2.2.2 Shierin osallisuuden polku

Osallisuutta on jasennetty useiden erilaisten mallien ja tasojen avulla, joista yksi
suomalaisessa varhaiskasvatuksessa tunnetuimmista on Harry Shierin (2001)
kehittama osallisuuden polku, joka kuvaa lasten osallistumista viiden tason avulla
(Leinonen, 2020). Kunkin tason toteutumista ohjaavat seka yksilon etta organisaation
tasolla kolme sitoutumisvaihetta, joita ovat avautuminen, mahdollistaminen ja
sitoutuminen. Naiden vaiheiden tulee toteutua jokaisella tasolla, jotta osallisuuden
taso voi toteutua. Avautumisen vaihe tarkoittaa, etta aikuinen osoittaa aikovansa
toimia tietylla osallisuuden tasolla. Seuraava mahdollistamisen vaihe tapahtuu, kun
tason toteutumisen mahdollistavat tekijat ovat tayttyneet, esimerkiksi kun resurssit ja
henkiloston tiedot seka taidot ovat riittavat. Sitoutumisen vaihe tapahtuu, kun
kaytannot osallisuuden tason toteuttamiseen on sovittu. Henkilostolla tulee olla talldin
velvoite toteuttaa kyseista osallisuuden tasoa.

Shierin (2001) osallisuuden polun tasot ovat:

1. Lapsia kuunnellaan
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Lapsia tuetaan heidan nakemystensa ilmaisemisessa
Lasten nakemykset otetaan huomioon

Lapset osallistuvat paatdksentekoprosesseihin

o & b

Lapset jakavat vallan ja vastuun paatoksenteossa

Ensimmaisella tasolla lasta kuullaan. Talla tasolla edellytetaan, etta aikuiset ovat
valmiita kuuntelemaan lasta ja ottamaan hanen mielipiteensa asianmukaisesti
huomioon, mutta talla tasolla ei viela vaadita jarjestelmallista tyota lapsen
mielipiteiden tai nakemysten selvittamiseksi.

Toisella tasolla lapsia tuetaan heidan nakemystensa ilmaisemisessa. Talloin
henkilostolta edellytetaan erilaisten keinojen hyodyntamista, jotka mahdollistavat
lasten kuuntelemisen. Shierin (2001) mukaan lasten mielipiteiden ilmaisua voivat
vaikeuttaa monet tekijat, kuten henkiloston ja lapsen eri aidinkieli, aiemmat
kokemukset siita, ettei lasta kuulla, seka itseluottamuksen puute. Taman vuoksi
henkiloston tulee toteuttaa toimia, joilla nama haasteet voidaan kumota, jotta
osallisuuden taso voisi toteutua (Shier, 2001).

Kolmannella tasolla lasten nakemykset otetaan huomioon. Lapsia kuullaan ja
heidan nakemyksensa otetaan huomioon paatoksenteossa, vaikka lapsen jokaista
mielipidetta tai pyyntoa ei tarvitse toteuttaa. Neljannella tasolla lapset osallistuvat
paatoksentekoon. Shierin (2001) mukaan talla tasolla lapset ovat suoraan mukana
paatoksenteossa, esimerkiksi jo toiminnan suunnitteluvaiheessa. Shierin (2001)
mallin mukaisesti, kuten aiemmilla tasoilla, my0s talla osallisuuden tasolla
organisaation sitoutumisvaiheiden tulisi toteutua. Avautuminen taso taas toteutuu,
kun henkilostd on valmis ottamaan lapset mukaan paatdksentekoon.
Mahdollistamisen vaiheessa luodaan konkreettisia menettelytapoja, joiden avulla
lapset voivat olla mukana paatoksenteossa. Sitoutumisen vaiheeseen paastaan, kun
luodaan kaytannot ja velvoitteet, jotka mahdollistavat lasten mukaan ottamisen
paatdksentekoon.

Viidennella ja viimeisella tasolla lapset jakavat vallan seka vastuun
paatoksenteossa. Taman tason saavuttaminen edellyttaa Shierin (2001) mukaan
aikuisten sitoutumista vallan jakamiseen seka harkintaa siita, miten ja milloin

paatosvaltaa voidaan lasten kanssa tarkoituksenmukaisesti jakaa.
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Osallisuutta on kuvattu myods Roger Hartin (1992) tunnetulla osallisuuden
tikapuut-mallilla. Tikapuut kuvaavat osallisuutta kahdeksan tason avulla siten, etta
tikapuiden alimmalla tasolla on osallisuuden heikoin taso. Teorian paaajatuksena on,
etta osallisuuden laadulla on merkitysta, eika kaikki vaikuttaminen ole aidosti lasten
osallisuutta. Hartin (1992) mukaan lapsella tulisi olla ymmarrys hanen
vaikuttamismahdollisuuksistaan, ja jos nain ei ole, toiminta sijoittuu tikapuiden
alimmille tasoille. Ylimmilla tasoilla lapset suunnittelevat seka toteuttavat toimintaa
itse, ja aikuinen tarjoaa tahan tarvittavaa tukea. Korkeimmalla osallisuuden tasolla
lapset tekevat paatoksia yhdessa aikuisten kanssa.

Tassa tutkimuksessa tarkastelemme osallisuutta Shierin (2001) mallin avulla,
silla se jasentaa Hartin (1992) mallia selkeammin erityisesti organisaatiolta

vaadittavia toimia osallisuuden saavuttamiseksi.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

3.1 Tutkimustavoite ja tutkimuskysymykset

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, millaisia kokemuksia
varhaiskasvatuksen opettajilla on maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden
tukemisesta suomalaisessa varhaiskasvatuksessa. Tutkimuksessa tarkastellaan
erityisesti, millaisia pedagogisia menetelmia ja keinoja varhaiskasvatuksen opettajat
hyoddyntavat seka millaisia haasteita he kohtaavat maahanmuuttotaustaisten lasten
osallisuuden tukemisessa. Tutkimuksen tarkoituksena on tarkastella ilmiota, lisata
ymmarrysta ja tuottaa uutta tietoa.

Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:
1. Millaisia pedagogisia menetelmia ja keinoja varhaiskasvatuksen opettajat
hyddyntavat maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisessa?
2. Millaisia haasteita varhaiskasvatuksen opettajat kohtaavat

maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisessa?

3.2 Tutkimusmenetelma

Tutkimus on toteutettu kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimusotteen mukaisesti.
Laadullisessa tutkimuksessa pyritaan ennen kaikkea ymmartamaan tarkasteltavaa
ilmiota niiden ihmisten kokemuksellisesta nakdkulmasta, joita tutkimus koskee
(Puusa & Juuti, 2020). Keskidssa ovat talloin tutkimukseen osallistuvien henkildiden
omat kokemukset, ajatukset, tunteet ja niihin liittyvat merkitykset (Puusa & Juuti,
2020; Vilkka, 2025). Tassa tutkimuksessa laadullinen tutkimusmenetelma on
perusteltu ja tarkoituksenmukainen, silla se mahdollistaa varhaiskasvatuksen
opettajien kokemusten ja nakokulmien tarkastelun maahanmuuttotaustaisten lasten
osallisuuden tukemisesta. Tutkimusaineisto koostuu kyselylomakkeeseen saaduista
vastauksista. Kyseessa on poikittaistutkimus, silla aineisto on koottu yhden
ajankohdan aikana useilta vastaajilta (Vastamaki & Valli, 2018).
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3.3 Aineistonkeruu

Laadullisessa tutkimuksessa aineisto valitaan harkinnanvaraisesti siten, ettd mukaan
otetaan rajattu joukko henkil6ita, joilla on tutkittavaan ilmioon liittyvaa tietoa ja
kokemusta sekd muodostavat tutkimuksen kannalta merkityksellisen
osallistujajoukon (Puusa & Juuti, 2020). Vallin (2018) mukaan kyselylomake on yksi
tavallisimmista tutkimusaineiston keruumenetelmista, ja sen etuna on mahdollisuus
tavoittaa nopeasti laaja joukko ihmisia (Kuula, 2011). Vaikka yksilohaastattelut
olisivat voineet tarjota aiheen syvallisemman tarkastelun, kyselylomakkeen kaytto
katsottiin tassa tutkimuksessa tarkoituksenmukaisemmaksi, silla sen avulla oli
mahdollista tavoittaa laajempi joukko varhaiskasvatuksen opettajia. Tutkimusaineisto
kerattiin sahkoisella Microsoft Forms-kyselylomakkeella (Liite 1), jonka avulla pyrittiin
selvittamaan varhaiskasvatuksen opettajien kasityksia maahanmuuttotaustaisten
lasten osallisuuden tukemisesta seka siihen liittyvista haasteista. Aineiston
muodostavat varhaiskasvatuksen opettajat, joilla on kokemusta
maahanmuuttotaustaisten lasten kanssa tyoskentelysta.

Kyselylomake jaettiin Varhaiskasvatuksen opettajat Facebook-ryhmassa,
Tampereen yliopiston varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden ja valmistuneiden
opettajien ltula Telegram-ryhmassa seka muutamalle varhaiskasvatuksen opettajalle
suoraan sahkopostilla. Nama kanavat valittiin, silla ne tavoittavat melko suuren
joukon eri puolilla Suomea tyoskentelevia varhaiskasvatuksen opettajia (Valli &
Perkkila, 2018). Aineistonkeruu toteutettiin 21.10.—4.11.2025 valisena aikana, ja
kyselyyn vastasi maaraaikaan mennessa 12 varhaiskasvatuksen opettajaa.

Kysymyksia laadittaessa ja muotoiltaessa on oltava huolellinen, silla ne
ohjaavat tutkimusta ja vaikuttavat sen onnistumiseen (Valli, 2018). Taman vuoksi
kyselylomakkeen kysymykset laadittiin huolellisesti tutkimuksen tavoitteiden,
tutkimuskysymysten ja teoreettisen viitekehyksen pohjalta. Kysymykset olivat
kuvailevia, ja niiden muotoilussa pyrittiin selkeyteen seka ymmarrettavyyteen, jotta
vastaajat pystyisivat kuvaamaan kokemuksiaan vapaasti ja omista lahtokohdistaan.
Vilkan (2021) mukaan kyselyiden tavoitteena on, ettd samat asiat kysytaan kaikilta
vastaajilta samassa jarjestyksessa ja samalla tavalla. Kyselylomakkeen etuna onkin
se, etta kaikki vastaajat saavat taysin samat kysymykset ja ne esitetdan samassa
muodossa kaikille. Lisaksi kysymykset suunniteltiin niin, ettd ne ohjasivat vastaajia
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pohtimaan seka osallisuuden tukemisen kaytannon keinoja etta siihen liittyvia
haasteita. Lomakkeen testaaminen ennen varsinaista aineistonkeruuta on tarkeaa
(Vilkka, 2025), minka vuoksi lomake esitestattiin kahdella varhaiskasvatuksen
opettajaopiskelijalla ennen aineistonkeruun aloittamista.

Kyselyn alussa olevien monivalintakysymysten avulla varmistettiin, etta
vastaajat ovat koulutuksen perusteella patevia varhaiskasvatuksen opettajia ja etta
heilla on kokemusta maahanmuuttotaustaisten lasten kanssa tyoskentelysta, silla
tavoitteena oli rajata tutkimusjoukko juuri tallaisiin vastaajiin. Avoimet vastaukset
antoivat tilaa vastaajien omille kokemuksille ja niiden avulla selvitettiin heidan
kokemuksiaan maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisesta seka
siihen liittyvista haasteista. Kyselylomakkeen loppupuolella vastaajia pyydettiin
arvioimaan omia valmiuksiaan tukea maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta 5-
portaisen Likert-asteikon avulla. Vilkan (2021) mukaan asteikot toimivat hyvin, jos
tavoitteena on kartoittaa laadullisia ominaisuuksia, asenteita tai mielipiteiden

jakautumista.

3.4 Aineistolahtoinen analyysi

Aineiston analyysin avulla pyritaan syventamaan ymmarrysta tutkimuksen kohteena
olevasta ilmiosta seka kuvaamaan ja tulkitsemaan sita (Puusa & Juuti, 2020).
Perusanalyysimenetelma laadullisessa tutkimuksessa on sisalldnanalyysi, jota
voidaan soveltaa erilaisiin analyysikokonaisuuksiin, kuten tassa tutkimuksessa
(Tuomi & Sarajarvi, 2018). Laadullista analyysia tehtdessa puhutaan usein
induktiivisesta ja deduktiivisesta analyysista (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tassa
tutkimuksessa analyysi toteutettiin induktiivisesti eli aineistolahtdisesti.

Tutkimusta toteutti kaksi tutkijaa, mika mahdollistaa tutkijatriangulaation (Puusa
& Juuti, 2020; Vilkka, 2025; Eskola & Suoranta, 1998). Kaytannossa tama tarkoitti
sita, etta luimme ja analysoimme aineistoa yhdessa, jolloin neuvottelimme
havainnoista ja nakemyksistamme (Eskola & Suoranta, 1998). Kavimme keskustelua
siitd, miten vastauksia on syyta ryhmitella ja tulkita tutkimuskysymysten
nakokulmasta. Useamman tutkijan mukanaolo syventaa ja monipuolistaa tutkimusta
seka mahdollistaa ilmion tarkastelun laajemmasta nakokulmasta (Eskola & Suoranta,
1998).
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Aloitimme aineiston analyysin tutustumalla huolellisesti kyselylomakkeen

avoimiin vastauksiin, jotta saisimme yleiskuvan aineistossa esiintyvista teemoista

(Puusa & Juuti, 2020). Suljimme tassa vaiheessa pois monivalintakysymykset, silla

niita kaytettiin ainoastaan vastaajien taustatietojen selvittamiseen. Siirsimme

vastaukset Forms-kyselylomakkeelta Word-tiedostoon, minka jalkeen lahdimme

lukemaan vastauksia uudelleen lapi tarkastellen niita tutkimuskysymysten valossa.

Taman jalkeen kerasimme kaikki tutkimuskysymyksiin liittyvat analyysiyksikot ja

poistimme aineistosta ylimaaraiset ilmaisut, jotka eivat olleet olennaisia

tutkimuksemme kannalta. Redusointivaiheessa pelkistimme alkuperaisilmaisut siten,

etta niiden olennainen sisalto kuitenkin sailyi. Seuraavaksi ryhmittelimme samaa

iimiota kuvaavat pelkistetyt iimaukset samoihin alaluokkiin varikoodien avulla ja

nimesimme alaluokat sisaltda vastaavalla tavalla. Alaluokkia muodostui 21, ja niista

muodostimme viela ylaluokat yhdistamalla toisiinsa liittyvia alaluokkia laajemmiksi

kokonaisuuksiksi. Ylaluokiksi muodostuivat 1) suomen kielen ymmarryksen ja

tuottamisen tukeminen, 2) osallisuutta mahdollistava rakenne ja toiminta, 3)

monikielisyys ja kulttuurinen sensitiivisyys, 4) yhteisty0 vanhempien ja kasvattajien

kanssa, 5) kielelliset haasteet, 6) resurssien riittamattomyys, 7) kasvattajien

asenteisiin liittyvat haasteet seka 8) haasteet vanhempien kanssa. Lopuksi ylaluokat

jaettiin tutkimuskysymysten mukaan kahdeksi eri paaluokaksi, jotka olivat osallisuutta

tukevat pedagogiset menetelmat ja keinot seka osallisuuden tukemiseen liittyvat

haasteet (Taulukko 1).

TAULUKKO 1. Sisallonanalyysista muodostuneet paa- ja ylaluokat

Pedagogiset menetelmat ja keinot
osallisuuden tukemiseen

Haasteet osallisuuden tukemisessa

Suomen kielen ymmarryksen ja
tuottamisen tukeminen

Kielelliset haasteet

Osallisuutta mahdollistava rakenne ja
toiminta

Resurssien riittamattomyys

Monikielisyys ja kulttuurinen
sensitiivisyys

Kasvattajien asenteisiin liittyvat
haasteet

Yhteistyd vanhempien ja muiden
kasvattajien kanssa

Haasteet vanhempien kanssa
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4 TUTKIMUSTULOKSET

Tassa luvussa esitellaan tutkimuksen keskeiset tulokset varhaiskasvatuksen
opettajilta keratyn kyselyaineiston pohjalta. Tulokset ovat jasennelty analyysista
nousseiden luokkien mukaisesti, ja ne pohjautuvat tutkimuskysymyksiin. Ensin
tarkastellaan pedagogisia menetelmia ja keinoja, joita opettajat hyodyntavat
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisessa. Taman jalkeen
tarkastellaan osallisuuden tukemiseen liittyvia haasteita. Tulosten
havainnollistamiseksi esitetdan vastauksista poimittuja sitaatteja, jotka tukevat
aineistosta nousseita havaintoja. Sitaateissa kaytetaan merkintoja, kuten V1 tai V2,

jotka kuvaavat kyselyyn vastanneita varhaiskasvatuksen opettajia.

4.1 Pedagogiset menetelmat ja keinot osallisuuden tukemiseen

Ensimmaisen tutkimuskysymyksen tavoitteena oli selvittaa, millaisia pedagogisia
menetelmia ja keinoja varhaiskasvatuksen opettajat kayttavat
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisessa. Pedagogiset menetelmat
ja keinot painottuivat vastauksissa erityisesti suomen kielen ymmarryksen ja
tuottamisen tukemiseen seka osallisuutta mahdollistaviin rakenteisiin ja
toimintatapoihin. Monikielisyys ja kulttuurinen sensitiivisyys seka yhteistyo
vanhempien ja muiden kasvattajien kanssa koettiin myos tarkeiksi ryhmassa, jossa
on maahanmuuttotaustaisia lapsia.

Kysyimme vastaajilta, miten he arvioivat omia valmiuksiaan tukea
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta. Opettajat arvioivat omat valmiutensa
paaosin hyviksi (Taulukko 2). Suurin osa (n = 8) koki omaavansa hyvat valmiudet, ja
yksi opettaja arvioi valmiutensa jopa erinomaisiksi. Kolme opettajaa koki omaavansa
kohtalaiset valmiudet, kun taas erittain heikkoja tai melko heikkoja valmiuksia ei

ilmoittanut kukaan.
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TAULUKKO 2. Varhaiskasvatuksen opettajien arviot omista valmiuksistaan tukea
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta

Varhaiskasvatuksen opettajien arvio omista

valmiuksista
9
8
8
7
6
5
4
3
3
2
1
1
0 0
0
1. Erittain heikot 2. Melko heikot 3. Kohtalaiset 4. Hyvat 5. Erinomaiset
valmiudet valmiudet valmiudet valmiudet valmiudet

4.1.1 Suomen kielen ymmaérryksen ja tuottamisen tukeminen

Opettajat nostivat suomen kielen ymmartamisen ja tuottamisen tukemiseen liittyvia
pedagogisia menetelmia ja keinoja. Visuaaliset tukikeinot ja tukiviittomat seka elekieli
koettiin tehokkaiksi tavoiksi tukea maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta.
Visuaalisia tukikeinoja mainittiin olevan muun muassa kuvatuki, ruokailu- ja
leikkitaulut. Lisaksi eras opettaja koki avainnauhassa olevan kuvatuen toimivaksi

tavaksi tukea lapsen suomen kielen ymmarrysta arjen tilanteissa.

"Kuvat, lyhyet selkeat ohjeet, tilanteiden ja asioiden sanoittamista. Varmistusta
etta lapsi ymmartaa.” V7
MyOs selkea ja yksinkertainen suomen kielen kaytté nousi tarkeaksi keinoksi
erityisesti niiden lasten kohdalla, joiden suomen kielen taito on viela kehittymassa,
jotta he pystyisivat ymmartamaan ohjeita ja arjen tilanteita paremmin. Suomen kielen
ymmarrysta tuetaan tilanteiden ja asioiden sanoittamisella seka lapsen ymmarryksen
varmistamisella. Kuvatuen avulla lapsella on mahdollisuus ilmaista omia

mielipiteitdan ja tehda valintoja.



19

"Olen yrittanyt kayttaa mahdollisimman selkeaa kielta ja paljon kuvatukea, jotta

lapset ymmartaisivat mita heille sanotaan ja voisivat kuvien avulla esim. kuvaa

nayttamalla valita esim. mihin leikkiin haluavat tai mita ruokaa tai kuinka paljon

ruokaa haluaisivat.” V10
Visuaalisuus arjen hetkissa seka selkea suomenkielinen puhe auttavat lapsia
ymmartamaan, ja nain ollen lisaavat osallisuutta. Lasten kommunikointia helpotetaan
my0s elekielen ja kuvatuen avulla, jolloin he voivat osallistua ruoan tai leikin
valintaan.

Vastausten perusteella voidaan sanoa, etta suomen kielen ymmarryksen ja
tuottamisen tietoinen tukeminen yhdistettyna visuaalisiin ja kehollisiin
ilmaisukeinoihin helpottaa lasten osallistumista arjen tilanteisiin ja vahvistaa heidan

mahdollisuuksiaan tehda valintoja ja tuoda nakemyksiaan esiin.

4.1.2 Osallisuutta mahdollistava rakenne ja toiminta

Osallisuutta mahdollistava rakenne ja toiminta esiintyi tarkeana teemana
vastauksissa. Osallisuutta mahdollistavilla rakenteilla ja toiminnoilla tarkoitetaan
jarjestelyita, toimia ja kaytantgja, jotka tukevat osallisuuden toteutumista. Osallisuutta
mahdollistavana rakenteena erityisesti pienryhmatoiminta koettiin tarkeaksi. Myos
aikuisen tukema leikki ja leikkiparien muodostaminen koettiin tarkeiksi.

"Lisaksi olemme sopineet, etta jokainen on mukana lasten leikeissa
varmistamassa osallisuuden toteutumista mm. vuorovaikutusta mallintamalla ja
leikin aihepiireihin liittyvia kuvatukia kayttamalla.” V2
Lasten mielipiteiden huomioiminen nahtiin osana osallisuutta mahdollistavaa
toimintaa, esimerkiksi antamalla lapsille mahdollisuus valita leikkitaulusta leikki tai
kysymalla heidan toiveitaan toimintaan liittyen. Useissa vastauksissa korostui myos
turvallisen ilmapiirin luominen ja sensitiivinen, lasta kunnioittava puhe osallisuutta

tukevana tekijana.

"Ei ole mitaan "virallisia" saantdja, mutta lapsen kunnioittava, sensitiivinen
kohtaaminen on tarkea asia. Osallisuus toteutuu lapsen kanssa
keskustelemalla, joidenkin kanssa voi sanallisesti keskustella enemman kuin
toisten.” V5
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Useat opettajat kertoivat, etta heidan tiimeissaan on sovittu yhteisia kaytantoja
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemiseksi. Osa opettajista kertoi
ottavansa osallisuuden huomioon toiminnan suunnittelussa, ja suunnittelu koettiin

keskeiseksi osaksi osallisuuden tukemista.

"Oikeastaan kaikessa toiminnan suunnittelussa on otettava huomioon
osallisuuden tukeminen ja mahdollistaminen etenkin kielen kehityksen
nakokulmasta.” V2
Vastauksista voidaan paatella, etta yhteisesti sovitut saannot, toimintatavat ja
rakenteet lapsiryhmassa selkeyttavat arjen toimintaa ja vahvistavat polkua
osallisuuteen. Kun osallisuus huomioidaan jo toiminnan suunnitteluvaiheessa,

vahenee riski, etta se jaisi arjen toiminnoissa sivuosaan.

4.1.3 Monikielisyys ja kulttuurinen sensitiivisyys

Vastausten perusteella maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta tuetaan
tekemalla eri maat, kielet ja kulttuurit nakyviksi oppimisymparistossa. Muutamat
opettajat nostivat erikieliset ja moninaiset kirjat keinoksi saada eri kulttuurit nakyviin
lapsiryhmassa. Opettajat kokivat myos tarkeaksi eri kulttuureihin ja katsomuksiin

tutustumisen.

"Kielen kehityksen tukemisen lisaksi myoOs lasten moninaisiin kulttuureihin,
katsomuksiin, kieliin ja juhlaperinteisiin tutustuminen ryhmassa on toimiva tapa
tukea osallisuutta.” V2
Muutama opettaja kertoi kayttdvansa englannin kielta tukena lasten kanssa
kommunikoinnissa, jos lapsi sitd osaa. Opettajat kertoivat, etta englannin kieleen
tukeudutaan erityisesti tilanteissa, joissa olisi tarkeaa varmistaa, etta lapsi ymmartaa

mista puhutaan.

“Valilla (valilla liikaakin) tukena englantia, jotta asiat saadaan selvaksi
esimerkiksi riitatilanteissa.” V9
Vastausten perusteella voidaan todeta, etta kulttuurinen moninaisuus nayttaytyi
voimavarana, jonka nakyvaksi tekeminen edistaa lasten osallisuutta. Eri kielten
hyddyntaminen arjessa nahtiin keinona helpottaa kommunikointia ja auttaa lapsia
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ymmartamaan tilanteita paremmin, mika puolestaan voi vahvistaa heidan

mahdollisuuksiaan osallistua ryhman toimintaan.

4.1.4 Yhteistyé vanhempien ja muiden kasvattajien kanssa

Monissa vastauksissa nousi esiin eri kasvattajien kanssa tehtavan yhteistyon
merkitys. Moniammatillista yhteistyota tehdaan esimerkiksi erityisopettajan, laaja-
alaisen erityisopettajan seka kieli- ja kulttuuriopettajan kanssa. Kukin kasvattaja tuo

yhteiseen tydhon omaa erityisosaamistaan ja tukee muita osaamisellaan.

“Erityisopettajan tuki on tarkeaa, hanella on enemman osaamista ja
tyokokemusta, hanelta saa paljon vinkkia ja jaetun opettajuuden muodossa
konkreettista apua ja tukea.” V5

"Kieli ja kulttuuriopettajan lasnaolo ryhmassa ollut korvaamatonta.” V6

Myos perheen kanssa tehtava yhteistyo nahtiin keskeisena lapsen osallisuuden
kannalta. Yhteistyo koettiin erityisen tarkeaksi lapsen aloittaessa paivakodin.

“Yhteistyo perheen kanssa erityisen tarkeassa roolissa lapsen aloittaessa.” V6

Eras opettaja toi esiin, etta perheiden kanssa tehtava yhteistyo on tarkeaa myos
silloin, kun tutustutaan lasten kulttuureihin. Perheita osallistetaan oman kulttuurinsa
asiantuntijoina, jolloin saadaan parhaiten tietoa lasten kulttuureista ja taustoista.
Vastausten perusteella yhteistyé nahdaan tarkeana tiedon lisddmisen kannalta. Muut
kasvattajat jakavat omaa asiantuntijuuttaan, kun taas vanhemmat jakavat tietoa

lapsista ja heidan taustoistaan.

4.2 Haasteet osallisuuden tukemisessa

Toisen tutkimuskysymyksen tarkoituksena oli selvittaa, millaisia haasteita
varhaiskasvatuksen opettajat kohtaavat maahanmuuttotaustaisten lasten
osallisuuden tukemisessa. Vastauksista nousi esiin useita tekijoita, jotka haastavat
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden toteutumista varhaiskasvatuksen
arjessa. Haasteet liittyivat erityisesti kielellisiin vaikeuksiin, riittdmattomiin
resursseihin, kasvattajien asenteisiin seka yhteistydbhon vanhempien kanssa.
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4.2.1 Kielelliset haasteet

Vastausten perusteella kielelliset haasteet nousivat selvasti merkittavimmaksi
tekijaksi, joka opettajien kokemuksen mukaan vaikeuttaa maahanmuuttotaustaisten
lasten osallisuuden toteutumista varhaiskasvatuksen arjessa. Opettajien mukaan
lasten suomen kielen osaamisen vahaisyys vaikuttaa heidan osallisuuteensa. Useat
opettajat kokivat, etta lapsen osallisuus ei toteudu hyvin, jos yhteista kielta, eli tassa
tapauksessa suomen kielta ei ole.

"Suomen kielen osaaminen on tie yhteiskunnalliseen osallisuuteen. liman sita
jaa aina vahan ulkopuoliseksi.” V3
Opettajien mukaan suomen kielen osaamisen puute vaikuttaa lapsen
vuorovaikutukseen, toimintaan osallistumiseen sekd hanen mahdollisuuksiinsa

ilmaista itseaan ja tulla kuulluksi ryhmassa.

"Nama lapset kayttavat vain joitain sanoja suomeksi, jolloin he eivat paase
syvemmin juttelemaan ja leikkimaan vain suomea puhuvien kaverien kanssa ja
tama rajoittaa heidan kaveripiiridan ja taten myds suomen kielen oppimistaan,
kun he eivat pysty kunnolla juttelemaan suomea taitavasti puhuvien kanssa.”
V11
Muutamat opettajat toivat esiin, etta englannin kielta osaavat lapset kayttavat sita
yhteisena leikkikielena silloin, kun suomen kielen taito on viela puutteellinen. Tama
voi toisaalta auttaa lasta paasemaan mukaan leikkeihin, mutta samalla se haastaa

suomen kielen oppimista.

"Useimmat lapset turvautuvat jo tassa iassa englannin kieleen yhdistavana
leikkikielena, mika on erittdin haastavaa suomen kielen oppimisen kannalta,
mutta tukee kylla yhteisleikkia ja osallisuutta silla tavoin.” V3
Tulosten perusteella kieli nayttaytyy keskeisena osallisuuden valineena. Jos lapsi ei
ymmarra tai pysty ilmaisemaan itsedan, hanen vuorovaikutuksensa, leikkisuhteensa

ja vaikutusmahdollisuutensa voivat jaada opettajien mukaan rajallisiksi.

4.2.2 Resurssien riittamattomyys

Kysyimme opettajilta heidan nakemyksiaan arjessa kaytettavissa olevien resurssien
riittdvyydesta. Suurin osa heista koki, etta henkilostoresurssit ovat riittamattomat,
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mika vaikeuttaa lasten yksilollista tukemista ja osallisuuden toteutumista.
Vastauksissa nousi esiin erityisesti koulutetun henkiloston ja ajan puute.

"Resursseja on aivan liilan vahan--ja emme missaan nimessa saa sita maaraa
tukea mita tarvitsisimme, jotta jokainen lapsi saisi jatkuvasti tarvitsemaansa
maaraa tukea. Meidan ryhmassa on koulutettua vakea mutta muissa ryhmissa
ei todellakaan.” V5
Vain muutama opettaja koki, etta resursseja on riittdvasti. Yleisesti kuitenkin koettiin,
etta lisaresurssit, erityisesti riittava henkilostomaara ja koulutetun henkiloston
saatavuus, olisivat tarpeen, jotta jokainen lapsi saisi tarvitsemansa tuen ja

mahdollisuuden osallisuuteen.

"Koen, etta suuremmalla koulutetulla henkilostoresurssilla olisi mahdollista
tukea lapsia enemman.” V4
Resurssien rajallisuus nakyi myos kuvatuen kaytossa, jota pidettiin tarkeana keinona
tukea osallisuutta, erityisesti silloin kun yhteista kielta ei ole. Vaikka kuvatuki koettiin
hyodylliseksi arjen tilanteissa ja osallisuuden tukemisessa, sen kayttoa rajoittivat ajan
puute, kuvien valmistelun ja etsimisen tyolays, kuvien saatavuus seka kuvatuen

soveltuvuuden rajallisuus.

"Kuvatuki toimii arkisissa asioissa mainiosti (ruokailu, pukeminen, yksinkertaiset
tunnetilat), mutta monimutkaisten konseptien selittdmiseen ja ymmartamiseen
se ei sovi. Esimerkiksi, kun puhutaan monimutkaisista kaverisuhteista,
abstrakteista kasitteista, perheen asioista, kaikki, johon liittyy monitahoisia
tekijoita. 6-vuotiailla on jo paljon asioita, joita ei oikein millaan kuvatyokalulla
pysty kuvittamaan, kun sanastoa puuttuu. Viesti jaa vajaaksi.” V8

"Juuri omalle ryhmalle tarpeellisen kuvatuen valmistaminen ja etsiminen vie
usein paljon aikaa.” V2
Keskeisena haasteena nayttaytyi se, ettei kuvatukea ollut aina saatavilla juuri niissa

hetkissa, joissa sita olisi tarvittu.

"Kuvat olisivat parempia naissa tilanteissa, mutta ne eivat ole joka hetki
saatavilla juuri kun niita tarvitsisi.” V9
Resurssien riittamattomyys nayttaytyy tuloksissa arjen konkreettisena haasteena,
joka vaikuttaa opettajien mahdollisuuksiin tukea lasten osallisuutta. Kun henkilostoa
on lilan vahan tai aikaa ei ole riittavasti, yksilollinen tukeminen jaa vaistamatta
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vahaisemmaksi. Tama viittaa siihen, etta osallisuuden tukeminen ei ole kiinni
pelkastaan pedagogisesta osaamisesta, vaan myos varhaiskasvatuksen

rakenteellisista edellytyksista.

4.2.3 Kasvattajien asenteisiin liittyvét haasteet

Opettajat kokivat haasteena joidenkin kasvattajien asenteet ja suhtautumisen
osallisuuden tukemiseen ja siihen liittyviin toimintatapoihin. Osa opettajista koki, etta
kaikkien tyontekijoiden sitoutuminen yhteisiin tavoitteisiin ja osallisuutta edistaviin
menetelmiin ei ole aina yhdenmukaista. Tiimin sisainen sitoutumattomuus ja
aikuisten passiivisuus voivat heikentaa lasten mahdollisuuksia osallisuuteen. Myos

se, etteivat kaikki aikuiset aktiivisesti tue lasten osallisuutta, nahtiin ongelmana.

"Osallisuus ei voi myoskaan riittavasti toteuta, jos esimerkiksi koko tiimi ei
sitoudu samoihin menetelmiin.” V2

"Henkilokunta passivoituu ja toiminnallaan estavat lasten osallisuutta.” V4

Osassa vastauksista tuotiin esiin myds valinpitamattomia ja jopa syrjivia asenteita.
Muutamat opettajat kuvasivat tilanteita, joissa henkilokunnan ajattelutavat tai puhe
heijastivat ennakkoluuloja maahanmuuttotaustaisia lapsia kohtaan. Tallaiset asenteet
voivat vaikuttaa suoraan siihen, miten lapset tulevat kohdatuiksi.

"Koen, etta haasteet ovat henkilokunnan ajattelussa, esimerkiksi "ei nailta voi
kysya mitaan.” V4

"Kaikki tyontekijat eivat sitoudu tydohon samalla tavalla. Tyontekijat
valinpitamattomia ja joskus rasistisia.” V11
Kasvattajien asenteisiin liittyvat haasteet nayttaytyvat ilmiona, jossa tiimin yhteinen
ymmarrys osallisuudesta ei aina toteudu. Tulosten perusteella lasten osallisuus on
riippuvainen myos kasvattajien toiminnasta ja asenteista. Jos kaikki tiimin jasenet
eivat sitoudu samoihin periaatteisiin tai suhtautuvat osallisuuden tukemiseen
valinpitamattomasti, lasten mahdollisuudet tulla kuulluiksi, kohdatuksi ja osallistua

voivat heikentya.
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4.2.4 Haasteet vanhempien kanssa

Vastausten perusteella osallisuuden tukemista haastavat myos vanhempien kanssa
tehtavaan yhteistyohon liittyvat tekijat. Yhteistyo ja vuorovaikutus perheiden kanssa
nahtiin tarkedna osana lapsen osallisuuden tukemista, mutta kaytannon toteutusta

vaikeuttivat erityisesti yhteisen kielen puute ja kulttuuriset erot.

"Yhteistyo kodin kanssa on haastavaa, jos huoltajat eivat puhu suomea eika
englantia. Oikeastaan ainoat mahdollisuudet kommunikoida heidan kanssa (jos
ei lasketa paivittaista soi hyvin, nukkui hyvin -litaniaa) on vasukeskusteluissa,
joihin osallistuu tulkki.” V5

"Kommunikointi vanhempien kanssa vaatii valilla erilaista taitoa.” V1

Lisaksi osa opettajista toi esiin, ettd vanhempien kulttuuritaustan erilaisuus voi

vaikuttaa osallisuuden toteutumiseen.

"Ehka vanhempien kulttuuritaustan vuoksi heidan tapansa toimia ovat erilaisia
ja tama vaikuttaa myds lapsiin.” V12
Tulosten perusteella voidaan todeta, etta osallisuus varhaiskasvatuksessa ei
muodostu ainoastaan kasvattajien ja lasten valisessa vuorovaikutuksessa, vaan
siihen voi vaikuttaa olennaisesti myos kodin ja varhaiskasvatuksen valinen yhteistyo.
Tama viittaa siihen, etta osallisuuden rakentuminen edellyttaa myos vanhempien

osallistumista ja yhteistyon toimivuutta.
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5 POHDINTA

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittda, miten varhaiskasvatuksen opettajat tukevat
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta suomalaisessa varhaiskasvatuksessa.
Tutkimusaineisto koostui 12 varhaiskasvatuksen opettajan vastauksista.
Tarkastelimme, millaisia pedagogisia menetelmia ja keinoja opettajat hyodyntavat
seka millaisia haasteita he kohtaavat maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden
tukemisessa. Tassa luvussa esitellaan keskeisia tuloksia ja niiden pohjalta
muodostuneita johtopaatoksia. Lopuksi tarkastellaan tutkimuksen eettisyytta ja
luotettavuutta seka mahdollisia jatkotutkimusmahdollisuuksia.

5.1 Johtopaatokset tutkimuskysymysten valossa

Tulosten perusteella voidaan todeta, etta varhaiskasvatuksen opettajat kokevat
paaosin omaavansa hyvat valmiudet tukea maahanmuuttotaustaisten lasten
osallisuutta. Ensimmaisen tutkimuskysymyksen osalta keskeisiksi osallisuutta
tukeviksi menetelmiksi nousivat suomen kielen ymmarryksen ja tuottamisen
tukeminen, osallisuutta mahdollistavat rakenteet ja toimintatavat, monikielisyyden ja
kulttuurisen moninaisuuden huomioiminen seka yhteistyo vanhempien ja muiden
kasvattajien kanssa.

Tuloksista ilmeni, etta opettajat pyrkivat huomioimaan lasten mielipiteet. Tama
on linjassa seka Shierin (2001) osallisuuden mallin etta varhaiskasvatuslain
(540/2018) ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022)
kanssa, joissa lapsen oikeus osallistua, tuoda mielipiteensa esiin ja vaikuttaa itsedan
koskeviin asioihin on keskeinen periaate. Shierin (2001) mallissa osallisuuden
ensimmainen taso toteutuu, kun lasta kuullaan, ja kolmas taso silloin, kun aikuinen
huomioi toiminnassaan lasten nakemykset. Tulosten perusteella nama tasot
nayttavat monin paikoin toteutuvan, mutta yhteisen kielen puute voi heikentaa niiden
toteutumista. Talloin lapsen kuuleminen voi perustua esimerkiksi vain elekieleen,
jolloin lapsi ei valttamatta pysty ilmaisemaan mielipiteitaan tai nakemyksiaan
kokonaisvaltaisesti. Shierin (2001) mallin toisella tasolla lapsia tuetaan ilmaisemaan

omia nakemyksiaan. Maahanmuuttotaustaisten lasten kanssa tama vaihe voi vaatia
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opettajilta tavallista enemman tyota esimerkiksi yhteisen kielen puutteen vuoksi.
Tulosten mukaan opettajat hyodyntavat kuitenkin erilaisia kommunikoinnin keinoja,
kuten kuvatukea, tukiviittomia seka elekielta, jotta yhteinen ymmarrys saavutettaisiin.
Myds Turjan (2017) mukaan osallisuutta voidaan tukea kuvien avulla, muokkaamalla
oppimisympariston esillepanoa seka hyodyntamalla vaihtoehtoisia
kommunikaatiomenetelmia.

Vastauksissa korostui myds turvallisen ilmapiirin luominen ja sensitiivisen
kohtaamisen merkitys. Osallisuuden kokemus vahvistuu erityisesti silloin, kun
aikuinen kohtaa lapsen sensitiivisesti ja lapselle syntyy myonteinen kokemus
kuulluksi ja nahdyksi tulemisesta (Arvola, 2021; Opetushallitus, 2022). Arvolan
(2021) mukaan myods myonteinen palaute, erilaiset tunnekokemukset,
vuorovaikutussuhteet seka kokemus lapsiryhmaan kuulumisesta tukevat lasten
osallisuutta ja oppimista. Myonteisen ja lapsia kuulevan ilmapiirin rakentaminen
edellyttaa varhaiskasvatuksen opettajalta halua kuulla lapsia seka aitoa lasnaoloa
lasten kanssa. Tuloksista kuitenkin nousi esiin, etta kasvattajien negatiiviset asenteet
haastavat lasten osallisuuden toteutumista. Tama kytkeytyy Virkin (2015) esiin
nostamaan ajatukseen siita, etta lasten osallisuus rakentuu suhteessa kasvattajien
toimintaan, vuorovaikutustilanteisiin ja yhteiskunnassa vallitseviin arvoihin.

Opettajien kokemuksen mukaan osallisuutta voidaan tukea myo6s tekemalla eri
kielet, maat ja kulttuurit nakyviksi oppimisymparistéssa. Moninaisiin kulttuureihin,
katsomuksiin, kieliin ja juhlaperinteisiin tutustuminen vahvistaa lasten
mahdollisuuksia osallistua ryhman toimintaan ja kokea itsensa hyvaksytyksi. Tama
vastaa varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) linjausta,
jonka mukaan varhaiskasvatuksen tehtavana on tarjota lapsille mahdollisuuksia
tutustua monenlaisiin kieliin ja kulttuureihin. Tulosten perusteella kulttuurinen
moninaisuus nayttaytyi paaosin voimavarana, jonka nakyvaksi tekeminen tukee
lasten osallisuutta ja rynmaan kuulumisen kokemusta.

Leikin tukeminen ja leikkiparien muodostaminen nayttaytyivat tarkeina
pedagogisina keinoina osallisuuden tukemisessa. Tama tulos on linjassa Vennisen ja
kollegoiden (2010) nakemyksen kanssa siita, etta osallisuus nakyy parhaiten leikissa.
Arvola (2021) puolestaan korostaa leikin ohjauksen ja mallintamisen merkitysta
osallisuuden toteutumisessa. Tuloksemme tukevat myos tata nakemysta, silla

aikuisen tuki ja ohjaus leikeissa nayttaytyivat keinoina vahvistaa lasten osallisuutta.
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Varhaiskasvatuksen opettajat kokivat maahanmuuttotaustaisten lasten
osallisuuden tukemiseen liittyvan myos useita haasteita. Ne liittyivat erityisesti
kielellisiin haasteisiin, resurssien riittamattomyyteen, kasvattajien asenteisiin seka
haasteisiin vanhempien kanssa tehtavassa yhteisty0ssa. Resurssien
riittmattomyytta voidaan tarkastella Shierin (2001) mallin avulla organisaation
sitoutumisvaiheiden nakodkulmasta. Osallisuuden mahdollistaminen edellyttaa, etta
kaytettavissa on riittavat resurssit seka henkiloston tiedot ja taidot, jotta asetetut
tavoitteet ovat saavutettavissa. Tulosten perusteella resurssien puute estaa toisinaan
taman sitoutumisvaiheen toteutumisen ja samalla rajoittaa mahdollisuuksia saavuttaa
kolmas vaihe, jossa henkildsto voi aidosti sitoutua tietyn osallisuuden tason
toteuttamiseen.

Keskeisimmaksi haasteeksi nousi yhteisen kielen puute. Turjan (2017) mukaan
lapsen kuuleminen edellyttaa yhteista kielta ja toimivia kommunikointitapoja, jotta
lapsi voi saada tietoa seka osallistua keskusteluihin ja neuvotteluihin. Tama on
linjassa myos taman tutkimuksen tulosten kanssa, silla varhaiskasvatuksen
opettajien kokemuksen mukaan yhteisen kielen puute haastaa osallisuuden
toteutumista varhaiskasvatuksen arjessa. Opettajat kuvasivat, etta suomen kielen
osaamisen vahaisyys vaikuttaa joidenkin lasten mahdollisuuksiin osallistua
toimintaan, leikkiin ja vuorovaikutukseen muiden lasten kanssa.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022) ja Eerola-
Pennasen (2013) tulkinnoissa kieli ymmarretaan paitsi kommunikaation valineena
my0Os olemassaolon ja yhteisoon kuulumisen perustana. Tuloksemme vahvistavat

tata nakemysta.

5.1.1 Osallisuuden toteutuminen Shierin osallisuuden polun eri tasoilla

Tulosten perusteella varhaiskasvatuksen opettajat kuvasivat osallisuutta tukevia
keinoja, joiden tavoitteet sijoittuivat paaasiassa Shierin (2001) osallisuuden polun
kolmeen ensimmaiseen tasoon. Vastauksissa korostuivat lasten kuuleminen, heidan
nakemystensa ilmaisun tukeminen ja nakemysten huomioon ottaminen. Yksikaan
opettaja ei kuitenkaan maininnut lasten osallistumista paatoksentekoon tai lasten
vallan jakamista paatoksenteossa, esimerkiksi jo toiminnan suunnitteluvaiheessa.

Lasten ottaminen mukaan jo suunnitteluvaiheessa voisi toimia konkreettisena
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keinona edeta osallisuuden polun viimeisille tasoille. Opettajat kertoivat kuitenkin
suunnittelevansa toimintaa osallisuuden nakokulmasta, mutta lasten osallisuutta
suunnitteluprosessiin ei mainittu lainkaan. Viimeisille tasoille paasemista voivat
hankaloittaa seka tassa tutkimuksessa esiin nousseet osallisuutta haastavat tekijat

ettd organisaatiotasolla puutteellisesti toteutuvat sitoutumisvaiheet.

5.1.2 Lasten yksildllisten Iahtékohtien merkitys osallisuuden
toteutumiselle

Kasvattajien on huomioitava lasten erilaiset Iahtokohdat seka edistettava
toiminnallaan erojen tasoittumista ja kaikille lapsille yhteisia osallisuuden
mahdollisuuksia (Turja, 2017). Koska osallisuus nayttaytyy eri tavoin eri lasten
kohdalla, jokaisen lapsen osallisuuden edellytyksia on tarkasteltava ja tuettava
lapsikohtaisesti (Turja & Vuorisalo, 2022). Maahanmuuttotaustaisten lasten
osallisuutta tarkasteltaessa on otettava huomioon, etta jokainen lapsi on oma
yksilonsa ja etta heidan lahtokohtansa voivat poiketa merkittavasti toisistaan. Tassa
tutkimuksessa kielitaito ja kielen kaytto nousivat keskeisiksi tekijoiksi osallisuuden
kannalta. On tarkeda huomioida, etta lasten kielitaidot voivat kuitenkin vaihdella
huomattavasti. Osalla lapsista oma aidinkieli on vahvempi kuin suomi. Toiset ovat
monikielisia ja hallitsevat useita kielid. Nama erot voivat vaikuttaa siihen, miten lapset

kommunikoivat ja osallistuvat toimintaan.

5.1.3 Yhteenveto ja tulosten merkitys opettajankoulutukselle

Taman tutkimuksen ja aiemman tutkimuskirjallisuuden valossa voidaan todeta, etta
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukeminen edellyttaa seka
pedagogista osaamista etta rakenteellista tukea. Osallisuus ei tapahdu itsestaan,
vaan sen toteutumiseen vaaditaan varhaiskasvatuksen kasvattajilta tietoista tyota ja
osallisuutta tukevia toimintakulttuureja. Kasvattajien olisi my0os tarkeaa tunnistaa
osallisuutta haastavat tekijat, jotta osallisuutta voidaan tukea parhaalla mahdollisella
tavalla. Vaikka opettajilla olisi pedagogisia keinoja tukea osallisuutta, niiden
toteutuminen edellyttaa riittavaa henkilostoa, osaamista ja aikaa. Tutkimuksen
tulokset osoittavat, etta osallisuuden toteutuminen on yhteydessa myos kasvattajien

asenteisiin ja sitoutuneisuuteen.
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Tuloksia voidaan tarkastella my06s varhaiskasvatuksen opettajankoulutuksen
nakokulmasta. Ne korostavat tarvetta vahvistaa opettajaopiskelijoiden osaamista
osallisuutta tukevien pedagogisten menetelmien, monikielisyyden ja kulttuurisen
moninaisuuden osa-alueilla. Se, etta osallisuus jai taman tutkimuksen mukaan vain
Shierin (2001) osallisuuden polun kolmelle ensimmaiselle tasolle, korostaa tarvetta
tarkastella jo opettajankoulutuksessa, millaisin konkreettisin tavoin lapset voidaan
ottaa mukaan paatoksentekoon. Lisaksi eriarvoisia rakenteita tulisi oppia
tunnistamaan, jotta yhdenvertaisuutta voidaan edistaa ja osallisuutta haastaviin

tekijoihin voidaan puuttua.

5.2 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Opinnaytetyontekijoina olemme eettisesti vastuussa opinnaytetydmme aineiston
keruuseen liittyvista kaytannoista ja ratkaisuista (Vilkka, 2021). Olemme
noudattaneet Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2023) hyvia tieteellisia kaytantoja,
joiden keskeisia periaatteita ovat luotettavuus, rehellisyys, arvostus seka vastuun
kantaminen. Tutkimuksemme kohdalla tama tarkoittaa, etta olemme tutkimusta
tehdessamme toimineet rehellisesti ja huolellisesti, kuvanneet tutkimusprosessin
vaiheet mahdollisimman lapinakyvasti seka raportoineet tulokset totuudenmukaisesti
(Vilkka, 2025). Yleisten eettisten periaatteiden mukaisesti olemme kunnioittaneet
tutkittavien henkildiden ihmisarvoa, yksityisyytta ja itsemaaraamisoikeutta seka
pyrkineet estamaan merkittavien riskien, haittojen tai vahinkojen syntymista
tutkittaville yksilGille, yhteisaille tai muille tutkimuskohteille (Kallinen & Kinnunen,
2021).

Kyselylomakkeen yhteydessa jaettiin tietosuojailmoitus seka saateteksti, jotka
sisalsivat tietoa tutkimuksen tarkoituksesta ja sisallosta, silla tutkittavalla on oikeus
saada tietoa tutkimuksesta (Vilkka, 2025). Tutkimukseen osallistuminen oli
vapaaehtoista, ja osallistujilta pyydettiin suostumus vastausten hyddyntamiseen
tutkimuksessa. Ennen kyselyyn vastaamista osallistujien tuli tutustua
tietosuojailmoitukseen. Vastaukset kerattiin anonyymisti ja kasiteltiin tietoturvallisesti
siten, ettei yksittaisia vastaajia voida tunnistaa tutkimuksesta (Vilkka, 2025).

Aineistoa kaytettiin ainoastaan tahan tutkimukseen, ja se havitetaan tutkimuksen
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valmistuttua. Aineistoa on sailytetty OneDrive-tallennuspalvelussa, joka on suojattu
TUNI-kayttajatunnuksella ja salasanalla.

Koska tutkimus toteutettiin taysin anonyymisti ja kyselylomake jaettiin
suljettuihin ryhmiin, emme voi varmuudella tietaa, ketka kyselyyn ovat vastanneet.
Taman vuoksi emme voi olla taysin varmoja siita, ovatko kyselyyn vastanneet
varhaiskasvatuksen opettajat tosiasiallisesti tyoskennelleet maahanmuuttotaustaisten
lasten kanssa. Vaikka avasimme saatetekstissa, miten maahanmuuttotaustainen
lapsi maaritellaan tassa tutkimuksessa, emme voi olla varmoja siita, ovatko kaikki
vastaajat lukeneet maaritelman huolellisesti ja ymmartaneet sen samalla tavalla.
Nain ollen heidan omat kasityksensa maahanmuuttotaustaisesta lapsesta saattavat
poiketa tutkimuksessa kaytetysta maaritelmasta. Nama tekijat voivat vaikuttaa
tutkimustulosten luotettavuuteen. Toisaalta taysin anonyymit vastaukset tukevat
eettista periaatetta tutkittavien yksityisyyden suojasta.

Tutkimuksen eettisyytta ja luotettavuutta tarkasteltaessa tulee myos huomioida,
etta tutkimusaineisto koostui 12 vastaajasta. Kyseessa on pieni joukko koko Suomen
varhaiskasvatuksen opettajista, minka vuoksi tuloksia ei voida yleistaa laajemmin. On
my0s tarkead huomioida, millainen tutkittavien joukko on. Tulosten perusteella
vastaajiksi valikoitui sellaisia varhaiskasvatuksen opettajia, jotka kuvaavat omia
valmiuksiaan tukea maahanmuuttotaustaisia lapsia paasaantoisesti hyviksi. Tutkimus
ei todennakoisesti ole tavoittanut niita opettajia, jotka kokevat enemman
epavarmuutta omissa valmiuksissaan. Tama voi tarkoittaa sita, etta tutkimuksen
tulokset olisivat voineet olla osin toisenlaiset, jos myds nama opettajat olisi
saavutettu.

Kyselylomakkeen kaytto oli tutkimuksemme kannalta tarkoituksenmukaista, silla
sen avulla tavoitimme useampia varhaiskasvatuksen opettajia (Kuula, 2011). On
kuitenkin otettava huomioon, etta kyselylomakkeen kayttaminen tutkimuksen
aineistoa kerattaessa voi tuottaa suppeita ja osin pintapuolisia vastauksia (Valli,
2018), koska tutkijat eivat voi esittaa tarkentavia lisakysymyksia tai varmistaa, etta
vastaaja on ymmartanyt kysymykset tarkoitetulla tavalla. Tama nakyi
aineistossamme siten, etta osa vastauksista oli melko lyhyita, joihinkin kysymyksiin
jatettiin kokonaan vastaamatta ja yhden vastaajan vastaukset poikkesivat

varsinaisesta tutkimusaiheesta.
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Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan omat kokemukset, kasitykset ja tausta
vaikuttavat vaistamatta tutkimuksen kulkuun ja tulkintoihin (Suoranta & Eskola,
1998). My0s tassa tutkimuksessa omat ennakko-oletuksemme ovat voineet vaikuttaa
siihen, miten muotoilimme kyselylomakkeen kysymykset ja miten tarkastelimme
aineistoa. Opiskelemme varhaiskasvatuksen opettajiksi, minka vuoksi
koulutuksemme seka omat kokemuksemme varhaiskasvatuksen arjesta ovat voineet
vaikuttaa siihen, millaiset teemat koimme tarkeiksi nostaa kyselyyn. Lisaksi
opinnoissamme osallisuutta on kasitelty varhaiskasvatuksen yhtena keskeisena
tavoitteena, mika on voinut ohjata tapaamme lahestya aihetta. Olemme pyrkineet
tietoisesti tarkastelemaan omia oletuksiamme ja keskustelemaan niista
analyysivaiheessa, jotta tulkinnat perustuisivat mahdollisimman vahvasti aineistoon
eivatka omiin ennakkokasityksiimme. Tata tuki myos tutkijatriangulaatio, silla
analysoimme aineistoa yhdessa ja vertailimme tekemiamme tulkintoja.

Tutkimusta maahanmuuttotaustaisista lapsista tehdessa on tarkeaa kayttaa
sensitiivista ja kunnioittavaa kieltd. On olennaista muistaa, etta
maahanmuuttotaustaiset lapset eivat muodosta yhtenaista ryhmaa, vaan jokainen
heista on yksild. Lasten taustat, kielet, kulttuurit ja elamantilanteet voivat poiketa
toisistaan merkittavasti. Taman tutkimuksen tarkoituksena ei ole korostaa
maahanmuuttotaustaisuutta tai luoda vastakkainasetteluja kulttuurien valille, vaan
tuottaa tietoa siita, miten lasten osallisuutta voidaan varhaiskasvatuksessa tukea ja

vahvistaa mahdollisimman yhdenvertaisesti.

5.3 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Tutkimuksessamme yhteisen kielen puute nousi erityisesti esiin
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden toteutumista haastavana tekijana. Yksi
jatkotutkimusmahdollisuus olisi tarkastella, miten maahanmuuttotaustaisten lasten
erilaiset kulttuuritaustat ja uskonnot vaikuttavat heidan osallisuuteensa
varhaiskasvatuksessa. Kulttuurierot voivat mahdollisesti nayttaytya esimerkiksi lasten
valisissa leikeissa ja tuokioissa seka siina, milla tavoin lapset ja perheet kokevat
tulevansa nahdyiksi ja kuulluiksi.

Myds maahanmuuttotaustaisten lasten ja heidan vanhempiensa omia

kokemuksia osallisuuden toteutumisesta olisi jatkossa tarkeaa tutkia. Tassa
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tutkimuksessa tarkastelimme ilmiota varhaiskasvatuksen opettajien nakokulmasta,
jolloin lasten ja perheiden aani jai huomioimatta. Perheiden kokemusten tarkastelu
voisi lisata ymmarrysta siita, millaista tukea osallisuuteen maahanmuuttotaustaiset
lapset ja heidan vanhempansa kokevat tarvitsevansa.

Lisaksi erilaisten tutkimusmenetelmien hyodyntaminen mahdollistaisi
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisen syvallisemman tarkastelun.
Esimerkiksi erilaiset haastattelumenetelmat seka lapsiryhmissa toteutettu
havainnointi eri puolilla Suomea voisivat tuoda esiin monipuolisempia nakodkulmia ja
mahdollistaa ilmion tarkastelun laajemmasta nakokulmasta.

Jatkossa olisi myOs tarkeaa pohtia, miten tavoitettaisiin sellaiset
varhaiskasvatuksen opettajat, jotka kokevat omat valmiutensa tukea
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta heikoksi. Tama voisi lisata nakokulmia
siihen, millaisia haasteita varhaiskasvatuksen kentalla kohdataan. Kyselyyn
vastanneet voivat osin edustaa opettajia, joilla on enemman kokemusta
maahanmuuttotaustaisten lasten kanssa ja jotka kokevat valmiutensa melko hyvina.
Tulevaisuudessa voitaisiin myos tutkia, millaisia valmiuksia varhaiskasvatuksen
opettajaopiskelijoilla on tukea maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta. Tama
voisi tuottaa tarkeaa tietoa siita, miten opettajankoulutus valmistaa tulevia opettajia
monikielisissa ja kulttuurisesti moninaisissa lapsiryhmissa tehtavaan tyohon.
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LITTEET

Liite 1: Kyselylomake

Maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukeminen
varhaiskasvatuksessa

Hei varhaiskasvatuksen opettaja!

Olemme Satu Hupanen ja Miia Alutoin, kolmannen vuoden varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoita Tampereen yliopistosta.
Teemme parhaillaan kandidaatintutkielmaa, jonka tarkoituksena on selvittda varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisesta suomalaisessa varhaiskasvatuksessa. Olemme kiinnostuneita siita,

millaisia pedagogisia menetelmia ja keinoja varhaiskasvatuksen opettajat hyddyntéavat, sekd millaisia haasteita he kohtaavat
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisessa.

Vastaaminen on vapaaehtoista ja vastaukset ovat anonyymeja. Vastauksia kasitelladn tietoturvallisesti eika yksittaisia vastaajia

voida tunnistaa tutkimuksesta. Aineistoa kaytetdaan ainoastaan tahan tutkimukseen ja havitetaan tutkielman valmistuttua.

Tassa tutkimuksessa kaytamme kasitettd maahanmuuttotaustainen lapsija keskitymme erityisesti toisen sukupolven
maahanmuuttotaustaisiin lapsiin. Martikaisen ja kollegoiden (2013) mukaan toisen sukupolven maahanmuuttotaustaisilla
tarkoitetaan Suomessa syntyneitd henkiloits, joiden molemmat tai ainoa tunnettu vanhempi on syntynyt muualla kuin
Suomessa.

Liitteena tietosuojailmoitus: https://tuni-my.sharepoint.com/w:/g/personal/satu_hupanen_tuni_fi/EXxtq-
th9gJKjqOqlVg2NQABIOOLTOVhSLcIP3DD0atpyw?e=CHuedn

Kysely on auki 21.10.2025-4.11.2025

Jos sinulla on kysyttavaa tutkimuksesta tai haluat lisatietoja, voit ottaa yhteytta meihin séhképostitse: satu.hupanen®@tunifi tai
miia.alutoin nifi

Kiitdmme jo etukéteen ajastasi, ja vastauksista kyselyymme!

Vetdudllicin tarvaicin

1. Olen perehtynyt tutkimuksen tietosuojailmoitukseen. *
() kyla
O En
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2. Annan suostumukseni vastausteni tutkimuskayttéon *
O
O En

3. Oletko koulutuksesi perusteella pateva varhaiskasvatuksen opettajan tehtavaan? (Patevyydella
tarkoitetaan varhaiskasvatuslain (540/2018) mukaista kelpoisuutta toimia varhaiskasvatuksen
opettajana) *

() Kkylla
O En

4. Onko sinulla kokemusta maahanmuuttotaustaisten lasten kanssa tyoskentelysta? *

O Kyl
ON:

5. Millaisia kokemuksia sinulla on maahanmuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisesta arjen
varhaiskasvatustoiminnassa?

6. Minkalaisia pedagogisia keinoja/menetelmia itse kdytdt maahanmuuttotaustaisten lasten
osallisuuden tukemiseen?

7. Millaisia mahdollisuuksia ja/tai onnistumisen kokemuksia olet havainnut
maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisessa?
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8. Oletko kohdannut haasteita maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuuden tukemisessa? Millaisia?

9. Miten ndmé haasteet nakyvét arjessa?

10. Millaisia ratkaisuja tai toimintatapoja olet I6ytanyt mahdollisten haasteiden ylittamiseksi?

11. Onko tiimissasi/aiemmissa tiimeissasi sovittu jonkinlaisia kaytantoja, joilla osallisuutta toteutetaan?
Jos on, kerro vapaasti minkalaisia?

12. Koetko, ettd paivakodissa on tarpeeksi resursseja (esim. henkildston maara seka henkildston tiedot
ja taidot) maahanmuuttotaustaisen lapsen osallisuuden tukemiseen?

13. Miten arvioisit omia valmiuksiasi tukea maahanmuuttotaustaisten lasten osallisuutta?

1. Erittdin heikot 2. Melko heikot 3. Kohtalaiset st valmiud 5. Erinomaiset
valmiudet valmiudet valmiudet 4. Hyvat valmiudet valmiudet

Asteikolla 1-5 O O O O O
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14. Haluaisitko lisata viela jotakin aiheeseen liittyen, mita aiemmissa kysymyksissa ei tullut esiin?



