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1 JOHDANTO

Kestavyyskasvatus on noussut koulumaailmassa tarkeaksi teemaksi ympari
maailman. Kestavyyskasvatuksen perimmainen tarkoitus on opettaa oppilaille
kestavan kehityksen periaatteita ja taitoja, jotka ovat vahvasti yhteydessa
arkielaman taitoihin. llmastonmuutoksen ollessa yksi maailman suurimmista
ymparistohaasteita, pyritaan kestavan kehityksen periaatteita sekd arvoja
opettamaan kouluissa luonnontieteiden lisaksi myds muissakin oppiaineissa
(Cantell ym., 2019). Opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014)
kestava kehitys on kantava teema, joka myOs perustelee osaltaan aiheen
ajankohtaisuutta ja tarkeytta. Opetus ja kasvatus ovatkin paras keino
muutokseen ja kestavaan tulevaisuuteen.

Kasityd on koulun oppiaineista se, joka tarjoaa oppiaineen
moniulotteisuuden ja sen kaytannonlaheisyyden vuoksi mahdollisuuden
integroida kestavyyskasvatus osaksi opetusta (Suojanen, 2001). Nain on
syntynyt kasitepari kestava kasityd (Pollanen & Vaananen, 2020). Suomessa
kasityOkasvatuksella on edelleen merkittava asema  koulutuksessa,
merkittavampi kuin useimmissa muissa kehittyneissa maissa (Suojanen, 2001).
Kuitenkin kestavyyskasvatuksen periaatteiden seka arvojen integroiminen
opetukseen saattaa tuoda mukanaan opettajille erilaisia haasteita liittyen
esimerkiksi tdiden suunnitteluun ja materiaalien tilaamiseen.

Tassa tutkimuksessa tutkimme, miten kestavyyskasvatus nakyy ja toteutuu
ala-asteen kasityon opetuksessa. Tavoitteenamme on saada selville, miten
kestavyyskasvatusta kasitelldaan ja miten sitd hyoddynnetdan kasityotuntien
suunnittelussa ja toteutuksessa. Haluamme selvittaa myos, millaisiin haasteisiin
opettajat ovat tyossaan tormanneet kestavyyskasvatuksen opettamisen tiimoilta.
Taman tutkimuksen odotetaan tuottavan tietoa siita, miten kestavyyskasvatusta
voidaan parhaiten toteuttaa kasitydn opetuksessa. Tulosten perusteella voidaan
kehittdd suosituksia opettajille kestavyyskasvatuksen integroimiseksi osaksi

kasityon oppitunteja alakoulussa.



2 KAIKILLE YHTEINEN KASITYO

Voimassa olevan opetussuunnitelman OPS 2014 (Opetushallitus, 2014) mukaan
kasitydoppiaineen tavoitteena on ohjata oppilaita ymmartamaan ja hallitsemaan
kokonainen kasityoprosessi. Tama prosessi kattaa kaikki vaiheet ideoinnista
lopulliseen arviointiin, sisaltaen suunnittelun, valmistuksen ja dokumentoinnin
(Opetushallitus, 2014). Suomessa kasityd on oppiaine, jossa hyddynnetaan
monipuolisesti eri materiaaleja ja tekniikoita, mukaan lukien seka teknisen tyon
etta tekstiilitydn perinteita ja menetelmia (Pollanen ym., 2021).

Kasityossa opetetaan tuotteen tai teoksen itsenaista tai yhteisollista
suunnittelua, valmistusta ja oman tai yhteisen kasitydprosessin arviointia
(Opetushallitus, 2014). Sen liséksi harjoitellaan erilaisten teknologisten
sovellusten ymmartamista, arviointia ja kehittamista seka, miten tata opittua
tietoa voidaan hyddyntaa arjen toiminnassa. Opetuksessa kehitetaan oppilaiden
matemaattisia taitoja, etenkin avaruudellista hahmottamista, kasilla tekemista
seka tuntiaistia (Opetushallitus, 2014). Nama taidot edistavat oppilaiden
motorisia taitoja, luovuutta ja tuotteiden suunnittelemisen oppimista.

Edella mainitut kasitteet kuuluvat kasityooppiaineen sisaltdihin ja
tavoitteisiin, jotka on maaritelty perusopetuksen opetussuunnitelmassa. On
tarkeda kuitenkin  huomioida, ettd opettajalla on merkittava rooli
kestavyyskasvatuksen toteutumisessa opetuksessa opettajan tyon autonomian
ansiosta. Minkalaiset ovat kasitykset ja suhtautuminen kasity6ta opettavalla
opettajalla kestavaa kehitysta ja kestavyyskasvatusta kohtaan, on tutkimusten
mukaan vaikutusta ka&sitydoppiaineen opetussisaltdihin (Selanne, 2022).
Opettajan omat valinnat ja kokemukset vaikuttavat siihen, mitd han pitaa
tarkeana osa-alueena tai miten paljon aikaa kuhunkin osa-alueeseen kaytetaan
opetuksessa.



2.1 Tekstiilitydsté ja teknisesté tyosta kohti yhteista késityota

Kasityd on ollut pitkaan osa suomalaista kulttuuria (Suojanen, 2001). Ennen
kansakoulujen perustamista 1866 vuonna, kasityota opetettiin tyttokouluissa, jo
vuodesta 1843 Iahtien (Simpanen, 2003). Kasitydon katsottiin  kuuluvat
perinteiseen saatylaistyttdjen kasvatukseen (Simpanen, 2003). Tyttdékouluissa
kasityotunneilla opeteltiin paasaantoisesti naisten elamanpiiriin ja kodinhoitoon
liittyvia taitoja (Simpanen, 2003). 1800-luvun poikakouluissa kasityot eivat
kuuluneet opetettaviin aineisiin (Simpanen, 2003). Sen katsottiin olevan
tarpeetonta heille, joiden kasvatus tahtasi pappis- tai virkamiesuralle.
Yhteiskasvatusaatteenhengessa Suomessa alettiin perustamaan 1800-luvulla
myOs yhteiskouluja, joissa kasityot olivat jakaantuneet sukupuolen mukaan
tyttdjen- ja poikien kasitdihin (Simpanen, 2003).
1800-luvun suomalainen kansakoulu oli hengeltaan kansansivistyksellinen
ja se pyrki kasvattamaan lapsista kansansivistysaatteen ihanteiden mukaisia
kansalaisia (Simpanen, 2003). Ihanteita olivat lapsen tahdon, voiman, taitojen,
tottumuksen seka tyohon halun kehittaminen, kuuliaisuus, saannodllisyys seka
virheettomyys tyossa ja toimissa. Nama ihanteet heijastuivat myos
kasityonopetukseen (Simpanen, 2003). Alunperin kasityd oli valinnainen
oppiaine, joka oli kansakouluissa eriytynyt vahvasti sukupuolen mukaan
(Simpanen, 2003). Tytdille opetettiin kotiin ja kodinhoitoon liittyvia taitojen,
esimerkiksi puku- ja liinaompelua seka kehraamista, kun taas pojille opetettiin
puusepan, sorvarin ja sepan tyokaluja (Simpanen, 2003).
1860-luvulla kasityotaitojen ja kotiteollisuuden kehittamisella toivottiin
olevan parantava vaikutus maaseutuvaen toimeentulossa seka tuotantokyvyn
eheyttamisessa (Simpanen, 2003). Kasitydnopetuksesta tuli valine, jolla ohjattiin
maaseudun tyttdja ja poikia kasitydlliseen tuotantoon. 1800-luvulla ja 1900-luvun
alussa kasityon asema oli vahva maaseudulla ja siita tulikin pakollinen oppiaine
10-16 -vuotiaille tytdille ja pojille (Simpanen, 2003). 1910-luvulla kansakoulun
kasityonopetuksessa otettiin enemman huomioon lapsen oma maailma, jolloin
muun muassa pojat paasivat tekemaan veistotunneilla puusta leikkikaluja ja tytot
saivat ommella nukenvaatteita (Simpanen, 2003). 1800-luvun lopussa ja 1900-
luvun alussa suomalaiset jakaantuivat kaupunkilaisten ja maalaisten lisaksi

saatylaisiin ja saatyjaon ulkopuolelle jaaviin (Simpanen, 2003). Kansakoulua



pidettiin vain maaseudun ja koyhain kouluna, ennakkoluulot katosivat vasta
vahitellen vuonna 1921, kun voimaan tuli yleinen oppivelvollisuus (Simpanen,
2003). Oppivelvollisuuslain myo6ta kansakouluista tuli tytdille ja pojille yhteisia,
maksuttomia oppilaitoksia (Simpanen, 2003). Vuoden 1925 Maalaiskoulujen
opetussuunnitelman mukaan kasitdiden tuli edistaa tytdissa ja pojissa
harrastusta kasityota kohtaan ja nain tuottaa kasityon tyoniloa (Simpanen, 2003).

Sodan jalkeen, 1950-luvulla, kasityd luettiin esteettiskaytanndllisiin
kouluaineisiin ja sen Kkatsottin edelleen kuuluvan Suomen kansalaisten
perussivistykseen (Simpanen, 2003). Sukupuolesta riippumatta lasten haluttiin
oppivan yksinkertaisia kasitoita kuten nappien ompelemista, parsimista,
sahaamista seka hoylaamista. 1970-luvulla Suomen siirtyessa
yhtenaiskoulujarjestelmaan  peruskoulun perustaksi otettiin  tieteellinen
humanismi, luovuus, lapsen persoonallisuuden kehittyminen seka lapsen
kasvaminen yhteiskunnan jasenyyteen (Simpanen, 2003). Peruskoulussa
kasity0 jakaantui tekniseen kasityohon seka tekstiilikasitydhon, jotka olivat
sukupuolesta riippumatta tarkoitettu kaikille oppilaille (Simpanen, 2003).
Peruskoulun kasityd oli yleissivistavaa, kaden taitoja opettava ja tydntekoon
kasvattava oppiaine (Simpanen, 2003). Vuonna 2016 voimaan tulleen
peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden myo6ta tekstiilityo ja tekninen tyo

yhdistettiin yhdeksi kokonaiseksi kasityon oppiaineeksi (Opetushallitus, 2014).

2.2 Kasityo lainséadannbssé ja opetussuunnitelmassa

Kasitydn opetukseen vaikuttavia asiakirjoja ovat sekad valtakunnallinen etta
kunnallinen opetussuunnitelman perusteet seka lainsaadantd. Nama asiakirjat
ohjaavat muun muassa opetuksen jarjestamista, viikkotuntien maaraa ja
opetuksen sisaltéa (Opetushallitus, 2014). Kuitenkin kasitydtuntien kaytannon
organisoinnista paattavat kunta seka koulu, mistd johtuen opetuksen
jarjestamisessa voi esiintyda alueellisia eroja (Kuusi ym., 2009).
Opetuksenjarjestaja voi lisaksi paattaa, miten kasitydn oppimaara jaetaan eri
vuosiluokille voimassa olevan tuntijakoasetuksen mukaisesti (Hilmola & Autio,
2017).



Perusopetuslaissa (628/1998) kasityon opetus maaritetddn kaikille yhteiseksi
oppiaineeksi. Vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteet maarittelivat kasityon
yhtenaiseksi oppiaineeksi, jolloin opetusta ja opiskelua ohjaavat kasityon
tavoitteet ja niihin liittyvat keskeiset, paikallisesti tasmennetyt sisallot.

Valtioneuvoston asetuksessa (422/2012) maaritellaan kasityossa

annettavan opetuksen maara viikkotunteina. Alakoulun 1.-2. -luokilla
asetuksessa  kasityonopetuksen vahimmaismaaraksi osoitetaan nelja
vuosiviikkotuntia kasityon opetusta. Vuosiluokille 3.-6. asetuksessa kasityon
opetukseksi maaritellaén vahintaan viisi vuosiviikkotuntia, joka jaetaan kunnan
oman opetussuunnitelman tarkennusten mukaisesti.
Kasitydbn on oppiaineena monimateriaalinen ja siina toteutetaan
kasityOilmaisuun, muotoiluun ja teknologiaan perustuvaa toimintaa
(Opetushallitus, 2014). Oppiaineen tehtavana on ohjata oppilaita hallitsemaan
kokonainen kasityoprosessi, johon sisaltyy tuotteen tai teoksen itsenainen tai
yhteisollinen suunnittelu, valmistus seka oman tai yhteisen kasityoprosessin
arviointi (Opetushallitus, 2014). Opettajaa ohjaavat kasityon
kokonaissuunnittelussa oppiaineen tietojen ja taitojen tavoitteet, laaja-alaisten
oppimiskokonaisuuksien tavoitteet sekd muut opetussuunnitelmalliset
nakokohdat (Huovila ym., 2018). Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (Opetushallitus, 2014) mukaan kasitydnopetuksessa korostetaan
yhteisdllista toimintaa, jonka tavoitteena on opastaa oppilaita suunnittelemaan ja
valmistamaan yksin tai yhdessa muiden kanssa kasityotuote- tai -teos luottaen
omiin esteettisiin ja teknisiin ratkaisuihinsa. Opetussuunnitelma myds
maarittelee, etta kasityon oppimista tuetaan tutkivan oppimisen projekteilla,
oppiainerajat ylittden ja yhteistydossa ulkopuolisten asiantuntijoiden seka
yhteisdjen kanssa.

Kasityon oppiaineella on vahva asema eri tiedonalojen tietojen seka
taitojen yhdistamisessa (Huovila ym., 2018). Opettaja pystyy opetuksessa
sisallyttamaan muiden oppiaineiden tavoitteita ja sisaltdja osaksi kasityota
(Huovila ym., 2018). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(Opetushallitus, 2014) tuodaankin esille, ettd materiaalisen ympariston
ymmartaminen synnyttaa perustan kestavalle elamantavalle seka kehitykselle ja
oppiaineeseen sisaltyy myos oppilaiden oma elamanpiiri, paikallinen

kulttuuriperinté seka yhteison kulttuurinen moninaisuus.



Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014)
todetaan, etta vuosiluokilla 1-2 kasityon tavoitteena on tukea oppilaiden kasityon
ilmaisemisen, suunnittelun ja tekemisen tietojen ja taitojen kehittymista seka
kartuttaa heidan kokemuksiaan. Kasityoopetuksessa oppilaita kannustetaan ja
ohjataan toimimaan omien téidensa suunnittelijoina ja tekijoina seka kayttamaan
monenlaisia materiaaleja. Lisaksi kasitydoppiaineen kasvatustehtavana on
ohjata oppilaita ymmartamaan kulttuurien moninaisuus ja edistamaan
yhdenvertaisuutta (Opetushallitus, 2014). Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (Opetushallitus, 2014) mukaan vuosiluokilla 3-6 kasitydn opetuksen
tehtavana on tukea seka vahvistaa oppilaiden kokonaisen kasityoprosessin
hallintaa. Opetuksessa harjoitellaan kasityéhon liittyvien kasitteiden, sanaston ja
symbolien hallintaa seka soveltamista (Opetushallitus, 2014). Kasityo -
oppiaineen tavoitteena on rohkaista arvioimaan kriittisesti ihmisten kulutus- ja
tuotantotapoja kestavan kehityksen, eettisyyden sekd oikeudenmukaisuuden

perspekstiiveista (Opetushallitus, 2014).

2.2.1 Kokonainen kasityoprosessi maaritellaan opetussuunnitelmassa

Kasityo on oppiaineena monimateriaalinen ja siina toteutetaan kasityoilmaisuun,
muotoiluun ja teknologiaan perustuvaa toimintaa (Opetushallitus, 2014).
Opettajaa ohjaavat kasitydn kokonaissuunnittelussa oppiaineen tietojen ja
taitojen tavoitteet, laaja-alaisten oppimiskokonaisuuksien tavoitteet sekd muut
opetussuunnitelmalliset nakoékohdat (Huovila ym., 2018). Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2014) mukaan
kasityonopetuksessa korostetaan yhteisollista toimintaa, jonka tavoitteena on
ohjata oppilaita suunnittelemaan ja valmistamaan kasityotuote tai -teos
itsenaisesti tai yhteistydssa muiden kanssa, luottaen omiin esteettisiin ja teknisiin
ratkaisuihinsa seka arvioimaan omaa tai yhteista kasityoprosessiaan Kasityon
oppiaineella on vahva asema eri tiedonalojen tietojen seka taitojen
yhdistamisessa (Huovila ym., 2018). Opettaja pystyy opetuksessa sisallyttdmaan
muiden oppiaineiden tavoitteita ja sisaltdja osaksi kasityota (Huovila ym., 2018).
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) tuodaankin esille, etta

materiaalisen ympariston ymmartaminen luo perustan kestavalle elamantavalle,
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ja oppiaineeseen kuuluu myos oppilaiden oma elamanpiiri, paikallinen

kulttuuriperinto seka yhteison kulttuurinen monimuotoisuus.

11



3 KESTAVYYSKASVATUS OSANA
KOULUN ARKEA

Kestavaa kehitysta kasitteend ollaan tarkasteltu erilaisista nakokulmista;
sosiaalisesta, taloudellisesta, poliittisesta, henkisesta seka ympariston
nakokulmista (Leal Filho ym., 2015). Kaikki osa-alueet ovat vuorovaikutuksessa
keskenaan eivatka siten taysin erotettavissa toisistaan (Suojanen, 2001). Jotta
mahdollistettaisiin ekologinen kestavyys, naiden kaikkien neljan osa-alueen tulisi

toiminnassa toteutua kestavan kehityksen mukaisesti (Suojanen, 2001).

3.1 Kestévyyskasvatuksen lahtbkohtia

Kestavyyskasvatus, eli kestadvan kehityksen kasvatus, edistda elinikaista
oppimista vaikuttamalla yksiloiden ja yhteisojen arvoihin, tietoihin, taitoihin ja
toimintatapoihin ekologisesti, taloudellisesti, sosiaalisesti seka kulttuurisesti
kestavan kehityksen mukaisiksi (Harma & Nasib, 2024). Kestavyyskasvatus
vahvistaa yksildiden tapaa ajatella seka toimia kestdvamman tulevaisuuden
puolesta (Harma & Nasib, 2024). Tavoitteena on auttaa oppilaita tekemaan
harkittuja ja kestavia paatoksia, jotka huomioivat ympariston, talouden ja
sosiaalisen oikeudenmukaisuuden suhteen. (Harma & Nasib, 2024). Kuitenkin on
myOs huomioitava, ettda kestavyyskasvatukseen sisaltyy itsessaan haaste
muutoksesta ja sen tekemisesta, kun vaatimukset kohti kestavaa elamantapaa ja
hiilineutraalia yhteiskuntaa lisdantyvat (Tani & Aarnio-Linnanvuori, 2020).
Kestavyyskasvatuksen lisdksi kestdvan kehityksen kasvatukseen liittyvia
termeja ovat esimerkiksi ymparistokasvatus ja ilmastokasvatus, mutta
kestavyyskasvatuksen kasitteen etu on termin positiivinen savy ja kasitteen
laajuus. Kestavyyskasvatuksen sisallot eivat ole ainoastaan luontokasvatusta,
vaan se kasittda monipuolisia ja monimutkaisia aiheita. Kasite on saanut
kansainvalisesti vakiintuneen aseman YK:n kestavan kehityksen kasvatuksen

vuosikymmen 2005-2014 myoéta (Aarnio-Linnavuori, 2018).
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Kestava kehitys voidaan jakaa kulttuuriseen kestavyyteen,
sosiaaliseen kestavyyteen, teknologiseen kehitykseen ja taloudelliseen
kestavyyteen (Suojanen, 2001). Kulttuurisessa kestavyydessa pyrkimys
ekologisesti kestavaan kehitykseen perustuu maiden ja kansojen omalle
kulttuuriperinndlle seka arvomaailmalle (Suojanen, 2001). Suomalaisessa
kulttuurissa omaleimaisen kasityokulttuurin yllapitaminen ja sen kehittaminen
kuuluu kulttuurisesti kestavaan kehitykseen (Suojanen, 2001). Sosiaalinen
kestavyys pyrkii ihmisten elamanhallinnan parantamiseen (Suojanen, 2001).
Sosiaalisessa kestavyydessa haasteita tuo ihmisten ylikulutus seka
teollisuusmaista kehitysmaihin siirretty tekstiiliteollisuus, missa naiset ja lapset
tydskentelevat olosuhteissa, joita teollisuusmaissa ei suvaittaisi (Suojanen,
2001). Teknologisen kehityksen avulla ollaan pystytty tuottamaan enemman
tuotteita ja hyvinvointia vahemmilla luonnonvaroilla, mutta on kuitenkin vaikea
ennustaa, mita haittatekijoitd uuteen teknologiaan liittyy (Suojanen, 2001).
Ymparistoriskeja on lisaksi monimutkaista arvioida tuotteen koko elinkaaren
ajalta (Suojanen, 2001). Taloudellinen kestavyys liittyy siihen, etta ekologisesti
kestavaan kehitykseen pyrkiva toiminta on taloudellisesti kestavalla pohjalla
(Suojanen, 2001). Tahan ulottuvuuteen paaseminen on ongelmallisinta

yrityksille, joiden tuotanto perustuu pieneen sarjoihin tai kasityovaltaiseen tyohon.

3.2 Kestévyyskasvatus k&sitydn opetuksessa

Kasityd oppiaineena mahdollistaa kestavan kehityksen periaatteiden
huomioimisen monella eri tavalla ja tasolla (Suojanen, 2001). Kasitydn
moniulotteiset mahdollisuudet tarjoavat mahdollisuuden opettajalle edistaa
kestavaa kadenjalkea ja kestavan kasvatuksen toimintaymparistoa (Pollanen &
Vaananen, 2020). Kasityd eri muodoissaan tukee kestavaan kehitykseen
tahtaavaa toimintaa opettaen kestavyyskasvatuksen mukaista toimintaa seka
ymparistomyoétaistd arvomaailmaa ja tietoa (Suojanen, 2001). Muissa
oppiaineissa nama mahdollisuudet ovat hyvin rajalliset.

Kestava kasityo sisaltdd monia ominaisuuksia, kuten materiaalit, designin,
tekniikan, laadun tai abstrakteja kuten tuotesuhteen tai elinkaaren, tai niiden
yhdistaman estetiikan ja tarpeen (Risatti, 2007). Kasitydssa harjoitellaan

laadukkaiden, pitkaikaisten tuotteiden valmistamista seka tuotteiden hoitamista

13



ja korjaamista (Suojanen, 2001). Tutustuminen erilaisiin
tyoskentelymateriaaleihin ja niiden tuottamiseen, jalostamiseen ja hoitamiseen
opettaa tekemaan valintoja, jotka rasittavat ymparistoa mahdollisimman vahan
(Suojanen, 2001). Kestavyytta kasitydossa voidaan edistdd myods
kierratysmateriaaleja ja jopa roskia hyodyntamalla keksimalla niille uusia
kayttotarkoituksia (Hofverberg & Maivorsdotter, 2017). Toteutettavan tuotteen
valmistamisen, valmistustekniikoiden ja tyovalineiden kayton oppimisen ohella
oppilas saa valmiuksia toimia vastuullisena ja harkitsevana kansalaisena omassa
yhteisossaan (Pollanen & Kroger, 2000). Lisaksi kasityd voi antaa oppilaille
onnistumisen kokemuksia (Suojanen, 2001), mika on merkittdvaa opiskeluinnon
ja motivaation sailyttamisessa. Toisten kanssa yhdessa toimiminen antaa
oppilaille kokemuksen kuulluksi tulemisesta ja osallisuuden tunteen (Lindstrom &
Stahl, 2014). Kasityon yhteisollisyys voidaan nain nostaa kestdvan kasityon
yhdeksi nakdkulmaksi (Pollanen & Vaananen, 2020).

Kasityo tarjoaa mahdollisuuden kasitella kestavyyskasvatuksen teemoja
perinteisen opetustavan mukaisesti, jolloin oppilaat oivaltavat, miten elamantavat
ja asenteet vaikuttavat ympariston tilaan. Taman lahestymistavan mukaan
kestavan kehityksen opetuksen tavoitteena on edistaa ymparistdystavallisten
arvojen ja asenteiden omaksumista, ja siksi sita voidaan pitaa osana
arvokasvatusta (Hofverberg & Westerlund, 2021). Tutkimuksiin ja faktoihin
perustuvan opetusperinteen avulla, voidaan oppilaille tarjota objektiivinen
tietoperusta. Tutkimuksiin perustuvan opetuksen avulla voidaan kertoa
esimerkiksi materiaalien ja niiden tuotannon ymparistovaikutuksista (Hofverberg
& Westerlund, 2021). Erilaiset luovat projektit, joissa oppilas itse suunnittelee ja
valmistaa esimerkiksi vanhasta tavarasta uuden tuotteen, ovat pedagogisesti

ajateltuna tekemalla oppimista (Hofverberg, 2019).
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tassa luvussa kuvailemme tutkimuksemme toteuttamista. Alkuun esittelemme
tutkimuksemme tavoitteen seka tutkimuskysymykset. Taman jalkeen
esittelemme tutkimuksessamme kayttamamme tutkimusmenetelmat,
aineistonkeruumenetelmamme sekad kohdejoukkomme. Sitten esittelemme,

miten analysoimme aineistomme seka aineistomme luokittelun.

4.1 Tutkimuksen tavoite

Tutkimuksemme tavoitteena on tutkia, miten kestavyyskasvatusta integroidaan
kasityon opetukseen alakoulun kasitydon tunneilla. Haluamme selvittaa, miten
kestavyyskasvatus nakyy kasityon opetuksessa pedagogisina menetelmina,
millaisia haasteita kestavyyskasvatus luo opetukselle seka millaisia ovat
opettajien kokemukset onnistuneista kestavyyskasvatuksen projekteista ja toista.

Lomakehaastattelulla keratyn aineiston avulla pyrimme selvittamaan:

A. Millaisia kestavyyskasvatuksen periaatteita voidaan soveltaa
alakoulun kasityon opetuksessa?

B. Millaisia pedagogisia menetelmia voidaan kayttaa
kestavyyskasvatuksen toteutuksessa alakoulun kasityon tunneilla ja
millaisia onnistuneita kokemuksia opettajilla on naista?

C. Millaisia haasteita kestavyyskasvatus luo kasitydon opetukselle?

4.2 Tutkimuksen menetelmaélliset I&dhtékohdat

Tutkimuksen teossa on tarkeaa kayttdaa mihin ikina tutkimuskohteeseen ja -
ongelmaan sopivia menetelmia (Eskola & Suoranta, 1998). Tutkimuksemme on
kasvatustieteellinen tutkimus, johon sopi parhaiten laadullinen tutkimusote, silla

laadullisessa tutkimuksessa halutaan kuvata tapahtumaa, ymmartaa toimintaa tai
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antaa teoreettisesti mielekas tulkinta ilmiosta tilastollisen yleistyksen sijaan
(Eskola & Suoranta, 1998). Laadullisen tutkimuksen avulla pyrimme saamaan
tutkimuskysymyksiimme pintapuolista syvempia vastauksia ja nakokulmia.
Kaytamme tutkimuksessa aineistoa, joka kerattiin puolistrukturoidulla
lomakehaastattelulla. Sahkoisen kyselylomakkeen avulla tutkimusaineisto
kerataan kirjallisessa muodossa eika sita tarvitse litteroida kuten haastatteluja
(Kuula, 2011). Vastaajien maara ei laadullisessa tutkimuksessa ole periaatteessa
tarkeaa, vaan oleellisinta on, etta tietoa kerataan henkilgilta, joilla on laaja
ymmarrys tutkittavasta ilmiosta tai jotka ovat kokeneet sen omakohtaisesti
(Tuomi & Sarajarvi, 2018). Kyselylomakkeen linkki julkistettiin sosiaalisessa
mediassa ja sinne paasi vastaamaan keta tahansa opettajille suunnattuun
suljettuun ryhmaan kuuluva henkild. Tutkimukseen osallistujat valikoituivat
haastatteluun osallistujien omien intressien mukaan: osalla saattoi olla
mielenkiintoa tutkimustehtavaa kohtaan, toisilla intoa tukea kandin tyon
rakentumista tai joku saattoi vain haluta nahda tutkimuskysymykset. Tama tulee
huomioida myo6s tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltaessa (Miettinen &
Vehkalahti 2013). Puolistrukturoitu lomakehaastattelu on kaikille vastaaijille
samanlainen, jolloin kysymysten muotoilu ja jarjestys ei vaihtele haastattelun
aikana (Eskola & Suoranta, 1998). Puolistrukturoidussa haastattelussa vastaaja
saa kuitenkin itse muotoilla vastauksensa omin sanoin ilman valmiita
vastausvaihtoehtoja (Eskola & Suoranta, 1998). Itsenaisesti taytettavalla
verkkokyselytutkimuksella vastaajat pystyivat itse vaikuttamaan siihen, kuinka
kattavasti he kysymyksiin vastasivat. Emme myoskaan voineet vaikuttaa siihen,
ymmarsivatkd kaikki vastaajat haastattelukysymyksien tehtavanannot taysin
samalla tavalla, mika saattaa myos nakya lopullisessa aineistossa.
Lomakehaastattelulla pyrimme saamaan riittdvasti kattavia vastauksia
tutkimuksemme aiheeseen sopivilta asiantuntijoilta. Lisaksi aikataulullisesti
lomakehaastattelu oli ainoa vaihtoehto aineiston keruulle. Lomakehaastattelun
avulla saimme vastauksia maantieteellisesti eripuolilta Suomea, erilaisista
kouluista. Emme voineet vaikuttaa, missa pain Suomea vastaaja tyoskentelee tai

minka kokoisessa koulussa vastaaja opettaa kasityota.
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4.3 Aineiston keruu ja kohdejoukko

Aineisto kerattiin marraskuussa 2023 lomakehaastattelun avulla sosiaalisen
median luokanopettajakanavaa hyoddyntden. Vastaajat lomakehaastatteluun
valikoituivat sattumanvaraisesti, vastaajan omasta halusta osallistua tutkimuksen
lomakehaastatteluun. Aineisto koostuu kokonaisuudessaan
kahdenkymmenenkolmen kasityota opettavan luokanopettajan
puolistrukturoidusta lomakehaastattelusta.

Microsoft Formsin avulla toteutettu lomakehaastattelu koostui kolmesta
osasta. Ensimmainen osan taustoittavilla kysymyksilla halusin selvittaa sellaisia
asioita, kuten opettajan tyokokemuksesta vuosissa, koulun koko, jossa opettaja
opettaa kasityota, koulun maantieteellinen sijainti, opettaako opettaja pehmeita
materiaaleja (entinen tekstiilityd), kovia materiaaleja (entinen tekninen tyd) vai
molempia, mille luokka-asteille han opettajaa kasityota ja kuinka monta
viikkotuntia han opettaa kasityota talla hetkella. Lomakehaastattelun toinen osa
koostui kolmesta avoimesta kestavyyskasvatuksen periaatteita kartoittavasta
kysymyksesta. Kolmannessa osiossa lomakehaastattelussa kartoitettiin neljalla
avoimella kysymyksella kestavyyskasvatuksen pedagogisia menetelmia kasityon
opetuksessa. Lomakehaastattelun toisen ja kolmannen osan avoimet
kysymykset olivat pakollisia, eikd haastattelussa paassyt eteenpain, jos ei
kirjoittanut vahintaan yhta merkkia vastauskenttaan.

Lomakehaastattelun alussa kuvattiin tutkimukseen vastaajille tutkimuksen
tarkoitusta ja vastaamisen olevan nimetonta, silla vastauksien mukana ei keratty
vastaajien sahkopostiosoitteita tai muitakaan tunnistetietoja. Vastaamalla
lomakehaastatteluun haastateltavat antoivat suostumuksensa tutkimukseen
osallistumiseen. Tutkimuksen kuvauksen lopuksi vastaajan oli mahdollista
tutustua linkin takana loytyvaan Tampereen yliopiston tietosuojalomakkeeseen,
jossa kerrottiin tutkimuksessa kerattyjen tietojen sailytyksesta ainoastaan tata
tutkimusta varten ja tutkimustulosten tuhoamisesta asianmukaisesti
tutkimusraportin valmistuttua. Lomakehaastattelun vastauksia luvattiin sailyttaa
kaksinkertaisen tunnistautumisen vaativassa pilvipalvelussa, jonne muilla, kuin
tutkijalla, ei ole paasya.

Haastattelukysymyksien vastaukset vaihtelivat muutamasta sanasta 139
sanaan. Vastausten maksimipituus oli rajattu Microsoft Formsin mukaan 4000
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merkkiin. Lomakehaastattelun kaikkiin kysymyksiin oli vastattava, jotta paasi
etenemaan haastattelussa. Lomakehaastattelu oli auki kaikille halukkaille
vastaajille marraskuussa 2023, 13. paivasta 26. paivaan.
Kahdestakymmenestakolmesta vastauksesta kaksikymmentakaksi ol
asianmukaisia, mutta ilmeisesti joukkoon oli eksynyt yksi asiaan vihkiytymaton
vastaaja, joka vastasi yhteen avoimeen kysymykseen kysymyksella ja loppuihin
kuuteen avoimeen kysymykseen pisteella, jotta paasi etenemaan haastattelun
loppuun. Taman osallistujan vastaukset eivat tuoneet tutkimukselle
minkaanlaista lisaarvoa, emmeka huomioineet naita analysoidessamme

aineistoa.

4.4 Aineiston analyysin kuvaus

Hyddynsimme aineistomme analyysissa teemoittelua, tyypittelya seka
teorialahtoista sisalldonanalyysia. Aineiston analysointi aloitettiin teemoittelemalla
sekd teorialahtoisella sisalléonanalyysilla. Sisalldnanalyysin avulla aineisto
pyritdan jarjestamaan tiiviseen ja selkedan muotoon kuitenkin sailyttaen sen
sisaltdman informaation (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Teemoittelu tarkoittaa
aineiston jakamista ja luokittelua eri aihepiirien mukaisesti, mika mahdollistaa
tiettyjen teemojen esiintymisen vertailun (Tuomi & Sarajarvi, 2018).
Teorialahtdisessa  sisalldonanalyysissa  paaluokat  voidaan  maaritella
aikaisemman tiedon perusteella, jolloin niihin etsitdan aineistosta sisaltdja seka
vastauksia (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Teorialahtdisen sisallonanalyysin avulla
loimme paaluokat johdattaen ne tutkimuskysymyksistamme. Naiden paaluokkien
avulla luokittelimme vastauksia seka teimme naista alaluokkia paaluokkien alle.
Alaluokkien avulla saimme monipuolisesti vastauksia ja esimerkkeja

paaluokkiimme liittyen.

4.5 Aineiston luokittelu

Teorialahtdisessa analyysissa sisallonanalyysi etenee valmiiden teoreettisten
kasitteiden ehdoilla (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tall6in aineistosta voidaan poimia
ne asiat, jotka sopivat ennalta maariteltyyn analyysirunkoon. Talloin edetaan

paaosin yleisesta tiedosta yksityiskohtaisempaan tietoon (Tuomi & Sarajarvi,
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2018). Aineiston luokittelemisen aloitimme paaluokkien luomisella, ja naiden
valmiiden paaluokkien alle etsimme aineistosta niihin soveltuvia alaluokkia.
Aineistomme laajuudesta ja monipuolisuudesta johtuen alaluokkia tuli paljon.
Niiden esiintyvyys aineistossamme Kkuitenkin vaihteli merkittavasti, joten
luokittelun jalkeen aineistomme analysointivaiheeseen valitsimme vain kaikkein
eniten esiintyneet alaluokat. Naita valikoituja alaluokkia tuli jokaisen paaluokan
alle kolmesta viiteen kappaletta.

Tyypittelyssa aineistosta tiivistetaan joukko tiettya teemaa koskevia
nakemyksia yleistyksiksi (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Samankaltaisista
vastauksista ja yleistyksista voidaan luoda erilaisia tyyppeja (Eskola & Suoranta,
1998). Tyypittelyn avulla loimme haastattelulomakkeeseemme saamiemme
vastauksien perusteella jokaiseen haastattelulomakkeen kysymykseen sopivan
tyyppivastauksen. Parhaimmassa tapauksessa tyypitelty aineisto kuvaa
aineistoa laajasti ja antaa kokonaiskuvan tutkittavasta aineistosta (Eskola &
Suoranta, 1998). Tyyppivastauksien avulla tutkimuksemme lukijat saavat kuvan,
minka tyyppinen oli yleisin saamamme vastaus jokaisessa
tutkimuskysymyksessamme ilman, etta tarvitsisi kdyda lapi erikseen jokaista
haastattelulomakkeeseemme saamaamme vastausta. Tyypittelyt ovat aina
tutkijan keinotekoisesti luomia rakenteita, joten olisikin tarkeaa, etta tyypit olisivat

|0ydettavissa aineistosta ilman pakottamista (Glunther & Hasanen, 2021).
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TAULUKKO 1. Esimerkki tutkimusaineiston luokittelusta

KYSYMYS 1. Mita on mielestasi kestavyyskasvatus alakoulun kasityon opetuksessa?
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V2 | kestdvien tuotteiden valmistus
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5 TUTKIMUSTULOKSET

Seuraavaksi tarkastelemme analyysimme tuloksena saamiamme alaluokkia seka
paaluokkia ja esittelemme myds luomamme tyyppivastaukset. Paaluokiksi
valitsimme  tutkimuskysymystemme  mukaisesti: kestavyyskasvatuksen
periaatteet, pedagogiset menetelmat seka opetuksen haasteet. Paaluokkien alle
saimme analyysivaiheessa yhteensd 76 alaluokkaa, joita l&ahdimme viela
uudestaan yhdistelemaan tulosten tarkastelu vaiheessa huomattuamme
alaluokissa paljon samankaltaisuuksia.

Sitaattien peraan on lisatty tunnisteeksi merkinta, joka kertoo, sitaatin
olevan vastaus avoimeen kysymykseen (tunniste K7). Kirjaintunnisteen perassa
oleva numero kertoo, monesko kysymys on jarjestyksessaan. Lisaksi olemme
eritelleet tunnisteessa, monesko kyselyyn vastaaja (V1) on kulloinkin kyseessa.
Kysymykset ovat kokonaisuudessaan nahtavissa liitteissa (ks. Liite 1:

Lomakekyselyn kysymykset).

5.1 Tyyppivastaukset

Muodostimme aineistostamme jokaisen Kkyselylomakkeen kysymykseen
tyyppivastauksen, joka nakemyksemme mukaan kuvaa kyselylomakkeella
saamiamme vastauksia tyypillisimmillaan. Tyypittelyssa aineisto ryhmitellaan
erillisiksi tyypeiksi, jotka tiivistavat aineistoa ja antavat tyypillisen kuvauksen
aineistosta tai tarinajoukosta eli niin kutsutun tyyppikertomuksen (Eskola &
Suoranta, 1998). Nama meidan aineiston pohjalta luomamme tyyppivastaukset

ovat esitelty alla kysymyksittain.

KYSYMYS 1. Mitd on mielestasi kestavyyskasvatus alakoulun kasityon

opetuksessa?

Oppilaiden huolellisesti suunnittelemat lopputuotteet, jotka tulisivat
oppilaiden  kayttoon. Lopputuote on  valmistettu laadukkaasti
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kierratysmateriaaleja ja ylij@dmamateriaaleja hyddyntden, kuitenkaan
tuhlaamatta materiaaleja. Uuden valmistuksen lisaksi arvostetaan vanhaa
ja opetellaan korjaamaan ja huoltamaan tavaroita.

KYSYMYS 2. Miten integroit kestavyyskasvatuksen osaksi kasitydn opetusta?
Onko

sinulla tiettyja projekteja tai teemoja, jotka tukevat kestavan kehityksen opetusta
?

Kestavyyskasvatus on integroitu osaksi jokapaivaistd opetusta.
Keskustelemme oppilaiden kanssa materiaalien kaytosta ja suosimme
tdissamme  kierratysmateriaaleja.  Kiinnitamme  erityista  huomiota
materiaalien leikkuusta syntyvaan hukkaan ja koitamme minimoida sita.
Teemme korjaus- ja huoltojaksoja seka aina valilla kierratysprojekteja.

KYSYMYS 3. Minkalaisia haasteita kohtaat kestavyyskasvatuksen

sisallyttdmisessa osaksi kasityon tunteja?

Opetussuunnitelman oppisisallot ja tydskentelyyn kaytettava aika eivat ole
linjassa. Koko ajan tuntuu olevan Kkiire. Kierratysmateriaalien kayttd on
hankalaa, silld kunnan hankintapaikat ovat Kkilpailutettuja ja naiden
ulkopuolelta materiaalien hankkiminen on tydlastd tai mahdotonta.
Oppilaiden asenteet tavaroiden korjaamista kohtaan ovat negatiivisia, silla
uudet tavarat kaupassa ovat niin edullisia.

KYSYMYS 4. Millaisia pedagogisia menetelmia kaytat kestavyyskasvatuksen
opettamisessa alakoulun kasitydn tunneilla? Esimerkiksi projektioppiminen,

ryhmatyot, keskustelut jne.

Keskustelemme kestavyyskasvatuksen teemoista tydskentelyn ohessa.
Lisaksi panostamme projektioppimiseen eli suunnittelemme ja valmistamme
tyét huolellisesti sekd dokumentoimme koko prosessin alusta loppuun.
Dokumentoidessa tydskentelya oppilas huomioi myds kestavan kehityksen
teemat. Toisinaan teemme jonkin tyon ryhmatyona, jolloin materiaaleihin
tutustuminen, keskustelut ja tiedonhankintataidot korostuvat.

KYSYMYS 5. Miten rohkaiset oppilaita osallistumaan kestavyyskasvatukseen
kasitydon tunneilla? Millaisia  osallistamismenetelmia  kaytat kasityon

opetuksessasi?

22



Panostamme tdiden suunnitteluun ja ideointiin. Toisinaan suunnittelu ja
ideointi tehdadan yhteisesti ja toisinaan jokainen saa suunnitella tyonsa
annetuissa raameissa itse. Jokainen saa kuitenkin varioida omaa tyotansa,
jotta niista tulee kaikille mieleiset. Tyot ovat konkreettisia ja tulevat
toivottavasti kayttéén. En halua teettdd téind roskikseen paatyvia
kasityOtuotteita. Keskustelemme myds toissa kaytettyjen materiaalien
kierrattdmisesta seka tdiden uusiokaytosta.

KYSYMYS 6. Kuinka arvioit oppilaiden kestavyyskasvatuksen tietoja ja taitoja?

Minkalaisia kriteereja kaytat arvioinnissasi?

Kestavyyskasvatuksen tietoja ja taitoja on hankala arvioida, silla
opetussuunnitelma ei anna tahan tydkaluja tai selkeda ohjeistusta. Arviointi
on lahinna havainnoivaa, jatkuvaa tydskentelyn ja materiaalien kayton
arviointia seka tyon suunnittelun ja ideoinnin seuraamista. Lisaksi arvioin
kokonaisuutta ja tydskentelyn lopputulosta. Oppilaat tekevat itsearvioinnin
osana tydskentelyn dokumentointia.

KYSYMYS 7. Onko sinulla kokemuksia onnistuneista pedagogisista
menetelmista, jotka ovat edistdneet kestavyyskasvatusta kasityon tunneilla?

Voisitko jakaa naita kokemuksia?

Keskitymme kasityon tunneilla lahinna tekemiseen, mutta tydskentelyn
ohessa kaymme keskusteluita ajankohtaisista teemoista. Oppilaan
itsetuoman tavaran korjaamis- ja tuunausprojektit ovat mahdollistaneet
kestavyyskasvatuksen erilaiset projektit oppitunneilla.

5.2 Kestévyyskasvatuksen periaatteet

Haastattelulomakkeen kahdessa ensimmaisessa kysymyksessa kartoitimme
kestavyyskasvatuksen periaatteita. Ensimmaisessa kysymyksessa kartoitimme
opettajien kasityksia, mitkd heidan mielestdan ovat kestavyyskasvatuksen
periaatteet kasitydn opetuksessa. Toisessa kysymyksessa kysyimme, miten he
ovat integroineet kestavyyskasvatuksen osaksi kasitydon oppitunteja.
Haastattelulomakkeen muidenkin kysymysten kohdalla kavi ilmi, mita opettajat
pitivat opetuksen kannalta tarkeina kestavyyskasvatuksen periaatteina. Tassa

nostamme esille viisi haastattelulomakkeessa eniten esille noussutta periaatetta.
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5.2.1 Materiaalit kasityon opetuksessa

Opettajien vastauksissa tuli useasti esiin materiaalien taloudellinen ja saastelias
kaytto, arvostus materiaalia ja sen alkuperaa kohtaan seka kestavat ja pestavat
materiaalit.  Ymparistoystavalliset  materiaalit  nousivat myos  esiin.
Kokonaisuutena kuitenkin opettajat pitivat materiaalien monipuolista ja tarkkaa,
ei tuhlaavaa, kayttoa erittain tarkeana kestavyyskasvatuksen kannalta. Myds
suunnitteluvaiheessa  materiaalien  huomioiminen  oli  tarkeaa, jotta

lopputuloksesta tulisi mieleinen, eika paatyisi heti tyon kotiin saatuaan roskiin.

Keskustelemme kasityoprojektien alussa siitd, mitd raaka-aineita on kaytetty
materiaaleihin ja millaisia prosesseja on kayty lapi, kun materiaalia on valmistettu.
Kaymme lapi, kuinka ekologista materiaalin kayttaminen tydssad on. Pohdimme
myo6s, voiko valmista tuotetta kierrattda ja voisiko tuotteen valmistamisessa
hyddyntaa jo kierratettya materiaalia. (K1V18)

Materiaaleista ja niiden alkuperasta keskustelemista oppilaiden kanssa
seka kierratyskankaiden ja kierratysmateriaalien kayttdéa pidettiin tarkeana

kestavyyskasvatuksen periaatteiden kannalta.

Keskustelemme materiaaleista ja niiden alkuperasta, kdytamme kierratyskankaita ja
muita materiaaleja. -- (K2V4)

Opettajan pitivat tarkednd myos hankintoihin ja uuden materiaalien
hankintojen liittyvat asiat kestavan kehityksen periaatteiden mukaisina. Turhan
materiaalin hankkimista haluttiin valttaa ja toiden suunnittelussa pyrittiin

huomioimaan kaapeista I0ytyvat valmiit materiaalit.

Tyét (varsinkin ns. lisdtydt) suunnitellaan olemassa olevista materiaaleista, ei
"turhia" hankintoja, materiaalivalinnat aina kestavan kehityksen mukaisia, -- (K2V12)

Materiaalien arvostukseen, materiaalitietoisuuteen seka materiaalien
tarkkaan ja monipuoliseen kayttoon keskittyvia ilmauksia aineistosta nousi

kolmekymmentaseitseman kertaa.
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5.2.2 Kierratys ja vanhan tavaran muokkaaminen osana
kasityonopetusta

Eniten haastattelulomakkeessa noussut teema, joka toistui opettajien
vastauksissa, oli kierratysmateriaalien kayttaminen seka vanhan tavaran
muokkaaminen ja korjaaminen. Opettajat nostivat erityisesti kierratyksen ja
kierratysmateriaalien kayton esimerkkina kestavyyskasvatuksen integroinnissa

kasityon opetukseen.

Kaytannéssa se voi olla esim. kierratysmateriaalien kayttamista toiden
toteutuksessa. (K1V9)

Kasityoprosessin alkuvaiheessa, useat opettajat mainitsivat myos
keskustelut oppilaiden kanssa, muun muassa miten tunnilla tehtava tuote
voidaan kierrattaa. Erilaiset korjaus- ja tuunausprojektit otettiin esiin

kestavyyskasvatuksen integroinnissa kasityon opetukseen.

Keskustelemme kasityoprojektien alussa siitd, mitd raaka-aineita on kaytetty
materiaaleihin ja millaisia prosesseja on kayty lapi, kun materiaalia on valmistettu.
Kaymme lapi, kuinka ekologista materiaalin kayttaminen tydssd on. Pohdimme
myo6s, voiko valmista tuotetta kierrattda ja voisiko tuotteen valmistamisessa

hydédyntaa jo kierratettya materiaalia.
Hydédynnamme paljon kierratettyja materiaaleja kasitdihin esim. vanhoja tuoleja,
kankaita, verhoja, purettuja villalankoja yms.

Tuunaamme myds vanhoja vaatteita. (K2V18)

Kierratys, kierratysmateriaalien kayttd seka vanhan tavaran muokkaaminen
ja korjaaminen mainittiin aineistossa perati 49 kertaa. Jokainen vastaaja on siis

tuonut naita teemoja esiin vastauksissaan, jopa useampaan kertaan.

5.2.3 Tavaroiden ja tekstiilien puhdistus ja huolto

Tavaroiden ja tekstiilien huolto, hoitoon, paikkaukseen, korjaamiseen liittyvat
aiheet nostettiin osana kestavyyskasvatuksen ja kasityon opetusta, niin
ensimmaisessa kysymyksessa, jossa Kkartoitettin opettajien kasityksia
kestavyyskasvatuksesta kuin toisessa kysymyksessa, jossa kysyttiin esimerkkeja
teemoista seka projekteista, jotka tukevat kestavan kehityksen opetusta.
Tarkeana pidettiin korjaustaitojen opetusta ja rikkindisten tavaroiden korjaamisen

opettelua.
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-- ja taitoja, kuinka korjata rikki mennyt (K1V8)

Vaatehuollon ja tavaroiden korjaamiseen liittyvat korjausjaksot nostettiin

esiin toimivina esimerkkeina.

vaatehuolto- & korjausjaksot (K2V12)

Kokonaisuudessaan korjaamiseen liittyvat teemat nostettiin vastauksissa
esiin yhteensa kuusi kertaa kasittaen tekstiilien huollon ja puhdistuksen,
korjaamisen ja paikkaamisen seka teknisen tyon tekniikoiden puolelta esimerkiksi

polkupyoran huoltamisen.

5.2.4 Tyoskentelyn huolellisuus ja laadukkuus

Kyselyyn vastanneet opettajat pitivat huolellista tyonjalkea tarkeana
ulottuvuutena kestavyyskasvatuksen toteutumiselle, jotta lopputuotoksesta

kestaisivat mahdollisimman kauan ja tulisivat kayttoon.

Toisaalta on tarkeda opetella tekemaan tyd laadukkaasti ja keskittyen, jotta se
kestdd mahdollisimman kauan. (K1V9)

Tyoskentelyn huolellisuutta pidettiin  tarkedna, myos tdiden loppuun
saattamisen kannalta ja pidettiin tarkeana, etta oppilaat pinnistelevat tdidensa

eteen.
-- ettd ei luovuta vaan tekee parhaansa huolellisesti loppuun asti. (K1V9)
Huolellista tydskentelya ja tydn jaljen laadukkuutta nostettiin esiin viidessa

vastauksessa. Vastauksissa nostettiin niin lopputuloksen siistia ja huolellista
tyojalkea kuin huolellista tyoskentelya prosessin aikana.
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5.2.5 Kasityossa tuotettujen tdiden hyodyllisyys

Kyselymme vastauksissa opettajat nostivat esiin kasityossa tuotettujen toiden
hyodyllisyyden ja kaytettavyyden. Monet opettajat toivat vastauksissaan ilmi

turhan tavaran tuottamisen maailmaan.

Mielestani kestavyyskasvatus kasitydn opetuksessa alakoulussa on sita, etta
pyritdan luomaan oppilaalle mahdollisuus tuottaa kasillaan jotakin sellaista, mille on
lopulta todellinen kayttotarkoitus. Koen myos, ettéd kestavyyskasvatukseen kuuluu
tiettyjen arvojen siitdminen eteenpain siita, ettd miksi mietimme sita, mita
valmistamme ja onko sille asialle oikeasti kayttéa. — (K1V17)

Opettajat halusivat tuotteiden olevan kaytanndllisia ja kaytettavia
integroidessaan kestavyyskasvatuksen osaksi kasityon opetusta. Myos kasityon
tunneilla valmistettavien tuotteiden kestavyyteen, niin tyon laadun kuin

materiaalien laadun suhteen, pidettiin tarkeana.

-- Mietitdan, miten saa tuotteet kestdmaan pitkdan. Kasitbille mietitdan aina oikea
kayttotarkoitus, hyodty- tai koristekayttd. Esim. kahvipusseista yrttiruukkuja oikeasti
kayttokelpoisia. (K2V21)

Kahdeksassatoista vastauksessa tuotiin esiin lopputuotosten
kaytettavyytta, hyodyllisyytta ja laadukkuutta. Tuotteiden ja tavaroiden turhaan
valmistamista, vaikkakin opetuksen toteuttamiseksi karsastettiin opettajien

keskuudessa.

5.3 Pedagogiset menetelmét

Halusimme lomakehaastattelumme avulla selvittda, millaisia erilaisia
pedagogisia menetelmia kasitydn opettajat kayttavat kestavyyskasvatuksen
opettamisessa. Alaluokkia menetelmista saimme useampia, mutta otamme
tutkimuksessamme kasiteltavaksi nelja eniten aineistossamme esiintyneinta.
Lomakehaastattelun aineiston vastauksissa oli myos mielestamme hyodyllisia
projekti-ideoita, mita opettajat ovat tunneillaan oppilaiden kanssa toteuttaneet, ja

halusimme ottaa naitakin tassa yhteydessa esille.
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5.3.1 Oppilaslahtdinen toiminta

Haastattelulomakkeen aineiston perusteella yksi kaytetyimmista menetelmista
liittyi oppilaiden valinnanvapauteen ja omien suunnitelmien toteuttamiseen.
Loimme tasta alaluokan “oppilaslahtdinen toiminta”. Muun muassa seuraavassa

vastauksessa tulee esille tama pedagoginen menetelma:

Ei yksittaista, mutta onnistuneimpia ovat sellaiset, joissa suunnittelun lahtékohtana
ja ideoijana on oppilas itse (K7V8)

Oppilaslahtéinen toiminta pedagogisena menetelmana on hyodyllinen
esimerkiksi kasityon oppitunneilla tehtavien toiden suhteen, kun oppilaat

malttavat tehda tyétansa kunnolla ja tydlle tulee myos jatkossa kayttoa:

Lisaksi vapaus suunnitella oma tyd omaa visiota vastaavaksi, vaikka yksildllinen
ohjaaminen haastaa opettajaa. Yhtdan esinettad ei ole tarpeen valmistaa suoraan
roskikseen. Vaikka ty6 olisi raaka-aineiltaan, tavoitteiltaan ja kierratettavyydeltdan
kuinka hyvin suunniteltu, ei voida puhua kestavyydesta, jos lapsi ei odota koska saa
vieda tyonsa kotiin. (K5V19)

Olemme tutkimuksessamme  kiinnostuneita  erityisesti  sellaisista
pedagogisista menetelmista, jotka ovat opettajien mielesta olleet toimivia ja
tehokkaista. Seuraavassa vastauksessa tulee esille yksi hieno esimerkki

toimivista menetelmista:

Parhautta ovat olleet neulejakson teehetket ja neulepiirit. Kun tydssa on paasty
alkuun saa valita tydskentelypaikkansa ja seuransa, luokasta saa teeta ja on saanut
kuunnella omaa musiikkia. Haasteena kurssin loppuvaiheelle on ollut "pystynké
katsomaan leffaa samalla kun neulon” -tunti. (K5V19)

Esimerkissa oppilaille on luotu rento ilmapiiri luokkaan. Oppilaat saavat itse
valita tyoskentelypaikkansa seka kenen kanssa tyOskentelee, kuunteleeko
musiikkia tyota tehdessa ja haluaako nauttia kupin teeta.

5.3.2 Ryhmatydskentely ja ryhmissa toteutettavat tyot

Toinen haastattelulomakkeeseemme saamissamme vastauksissa hyvin paljon

esille noussut pedagoginen menetelma oli ryhmatyéskentely. Opettajat kokivat
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ryhmatyoskentelemisen aktivoivan oppilaita paremmin keskusteluun ja tiedon

etsintaan:

Ryhmatyd herattda keskustelua ja innostaa yhdessa etsimaan tietoa (K7V4)

MyOs seuraavassa esimerkkivastauksessa tulee esille, kuinka opettajat

ovat kokeneet ryhmatyot hyodyllisiksi:

En tieda, tarkoitatko tata, mutta esimerkiksi teimme nelosten kanssa koirien
puruleluja kaytetyista t-paidoista viime vuonna. Huikeaa ryhméaty6ta, onnistumisen
kokemuksia ja hyvaa mielta saatiin, kun tuotokset viela lahjoitettiin I16ytdelainkotiin.
(K7V14)

Vastauksen perusteella ryhmissa toimiminen ja ryhmatehtavien tekeminen
ovat vaikuttaneet oppilaiden onnistumisen kokemukseen. Ryhmatyat ja -tehtavat

seka ryhmakokojen vaihtelut tulivat aineistossamme esille yhdeksan kertaa.

5.3.3 Keskustelu

Haastattelulomakkeen aineistosta kaikista eniten esille noussut pedagoginen
menetelma on keskustelut. Keskustelu mainittiin aineistossa 24 kertaa. Opettajat
ovat opetuksessaan hyodyntaneet seka pienryhmakeskusteluita etta yhteisia,
koko ryhman keskusteluja. Esimerkkeja keskustelujen hyddyntamisesta seka

niiden sisalloista tulee esille muun muassa seuraavista vastauksista:

Keskustelu materiaalien alkuperasta ja kierratettavyydesta (K4V3)

Usein kestavyyskasvatuksen kdydaan oppilaiden kanssa lapi yhteisen keskustelun
kautta tyOskentelyn eri vaiheissa. Oppilaat saavat myos reflektoida omaa
tydskentelyaan oppimispaivakirjan ja vihkotyoskentelyn kautta. Usein kasitydssa
kasiteltyja teemoja kasitellaan myos isompien kokonaisuuksien ja eri nakokulmien
kautta oppiainerajat ylittden. (K4V9)

Keskustelut ovat toimineet opetuksessa valineena innostaa seka motivoida

oppilaat tydntekoon ja tyoskentelyn aikana pohtimiseen:

Keskustelun kautta l|ahtdkohtaisesti ja innostamalla esimerkiksi kaytettyjen
materiaalien potentiaaliin ja mielikuvituksen kayttéon. (K5V17)
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Aineistomme perusteella teimme rajanvedon, mikd on opettajajohtoista
keskustelua ja mika yhteistd, koko ryhman keskeista keskustelua. Paatimme
rajata opettajajohtoisen keskustelun keskustelu -alaluokan ulkopuolelle omaksi
alaluokakseen, mutta koska se mainittiin aineistossamme vain viisi kertaa, emme

ota sita esille tuloksissamme sen tarkemmin.

5.3.4 Arviointi

Arviointi on merkittdva pedagoginen menetelma opettajille ja myds oppilaille
saadessaan palautetta omista toistaan seka myoOs tehdessaan itsearviointia.
Halusimme haastattelulomakkeemme avulla selvittaa, miten
kestavyyskasvatusta arvioidaan osana kasityota. Vastauksia pohdintaamme
saimme vaihtelevasti. Osa opettajista arvioi kestavyyskasvatuksen osana koko

kasityOprosessia:

Arvioin materiaalin kayttda ja idearikkautta. Tydskentelyn osuus arvioinnista n.50%,
lopputulos 30% ja muut esim. kestavyys ym.ym. 20% (K6V1)

Enpa ole arvioinut sita erikseen, vaan kasityon sisalla. (K6V14)

Aineiston perusteella opettajat hyodyntavat arvioinnissa myos oppilaiden

itsearviointia:

Itsearviointi, usein osana jotakin tavoitetta (K6V6)

Myos kokeiden pitaminen tuli esille, vaikka tama arviointitapa esiintyi

aineistossamme vain pari kertaa.

Pidan pieniad pistareita/kokeita teoriapldjayksistd. Esim. mainittu villa , sen
tuottaminen ja alkupera ja lankojen vyotteiden merkinnat (K6V8)

Aineistostamme tuli esille myds kolme kertaa se, etta kestavyyskasvatusta

ei arvioida laisinkaan osana kasityota.

Hmm, enpé erityisemmin. Helsingin kaupungin ops on ylipaatdan umpityhmasti
muotoiltu, jotta se ohjaisi arvioinnissa kunnolla. (K6V3)
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Syita siihen, miksi kestavyyskasvatusta ei arvioida, vaikka se on tarkea
teema, annetaan vajavaiset ohjausasiakirjat. Perusopetuksen
opetussuunnitelma (Opetushallitus, 2014) tai kaupunkien omat
opetussuunnitelmat eivat anna tarkkoja maaritelmia ja ohjeita, miten
kestavyyskasvatuksen oppimista voidaan arvioida tai mita oppilaan tulisi tietaa
tasta aiheesta minakin luokka-asteella. Tama on yksi opetuksen haasteista, mika
tuli vastaamme aineistostamme, ja lisaa esille tulleita haasteita kaymme

seuraavaksi lapi.

5.4 Opetuksen haasteet

Kestavyyskasvatuksen periaatteiden opetukseen osana kasityota liittyvia
haasteita 10ysimme haastattelulomakkeemme vastauksista hyvin monta ja niita
saattoi tulla esille erilaisissa kysymyksissa, ei vain haasteisiin liittyvissa.
Vastaukset olivat sen verran monipuolisia, etta alaluokkiakin tuli monta.

Valitsimme tahan esiteltavaksi kuitenkin kolme eniten esille tullutta alaluokkaa.

5.4.1 Opetussuunnitelman sisallot suhteessa kaytettavaan aikaan

Aineistomme vastauksissa eniten esille tullut haaste liittyi opetustuntien
ajanpuutteeseen suhteessa opetussuunnitelman antamiin sisaltéihin. Tama
nousi esille aineistossamme kuusi kertaa. Haaste tulee esille muun muassa

seuraavassa esimerkkivastauksessa:

Kuten kaikessa, kaytettavissa oleva viikkotuntimaara suhteessa ops-tavoitteisiin on
monesti aivan liian pieni (K3V8)

Kestavyyskasvatuksen opettaminen ja toteuttaminen kasitydssa on
haastatteluaineiston perusteella koettu haasteellisena. Kasityon aiheiden lisaksi
kestavyyskasvatuksen periaatteiden esille nostaminen koetaan tuottavan
opettajille ylimaaraista tyota eika tunneilla ole aikaa naiden teemojen syvalliseen

lapikaymiseen.

Aika ei riita kaytanndssa kestavyyskasvatuksen syvempaan toteuttamiseen. Myds
kierratysmateriaalien kaytto on haastavaa. Kokonaisuudessaan
kestavyyskasvatuksen toteuttaminen tuottaa opettajalle usein enemman ty6ta niin
suunnittelu- kuin toteutusvaiheessa, eikd siind tehty lisatyd nay milldan tavalla
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palkassa. MyOs oppilaiden asenteet ja ymmarrys kestavyytta kohtaan saattaa jaada
usein pinnalliseksi ja irralliseksi sivujuonteeksi, jonka merkitysta ei sisaisteta. (K3V9)

Peruskoulun opetussuunnitelma (Opetushallitus, 2014) antaa linjat, mita
kasityossa tulisi kasitella ja kuinka monta viikkotuntia siihen kaytetaan. Aineiston
perusteella opettajilla on ollut haasteita saada kaikki kasityohon ja
kestavyyskasvatukseen liittyvat teemat mukaan opetukseen, ja kuten edellisessa
esimerkkivastauksessa tuleekin ilmi, teemojen kasitteleminen jaa usein

pinnalliseksi.

5.4.2 Tiedon puutetta vai valinpitamattomyytta?

Haastattelulomakkeeseemme saamiemme vastausten perusteella teimme
alaluokan "oppilaiden valinpitamattdmyys”. Tama tuli aineistossamme esille viisi

kertaa haasteisiin liittyvissa vastauksissa.

Ei mun tarvi oppia korjaamaan mitédan, kun heitén roskiin rikkinaiset ja vanhat ja han
kaupasta uudet" on yleisin kommentti, jonka saan oppilailta. Ei ajatella toisia, vaan
leikataan keskeltd kangasta, koska ma haluan ja ma saan teha just tasta. Eika
valiteta riittddkdé muille materiaalia tai itselle seuraavana vuonna tms. Lapset ovat
kovin valinpitamattdémia ja ylimielisia. Itse ehka liiankin saastelidasti yritan toteuttaa
ja miettid, etta jos naista toista jaa tallaiset tilkut, niin mita niille tehdaan ettei jaa vain
pyorimaan laatikkoon vaan tulee kaytetyksi. Toki myds muut aikuiset eivat nain
saastavaisia, joten he tekevat paljon huolettomammin ja sitten itse olet se "nillittaja"
joka miettii jarkevaa kayttéa. (K3V11)

Myds seuraava esimerkkivastaus antaa samanlaisen kuvan oppilaista:

Arvostuksen puute ja tydn pitkdjanteisyyden vaade. Nopeasti ei 16yda tai saa
kestavan kehityksen tavoitteiden mukaista toimintaa aikaiseksi. Lapset ja nuoret
ovat vaativaisia ja tottuneet saamaan kaiken heti, uutena ja sadihkyvana eivatka ole
miettineet miten tuotteen tuottaminen kuluttaa luontoa tai luonnonvaroja. (K3V1)

Halusimme nostaa samassa kappaleessa esille myds luomamme alaluokan
“"tiedonpuute”. Tiedonpuutetta esiintyy haastattelulomakkeemme perusteella

oppilaiden lisaksi myoOs opettajilla:

Sen, ettd en varmastikaan tiedd edes kaikkia mahdollisuuksia hyddyntaa
kierratettdvdd materiaalia. Tassa voisi toimina apuna myos jotkin firmat. Oma
kokemus kovien materiaalien kaytdstd on heikompi, joten myds siind on
haastavampaa kayttdd nimenomaan kierratettya materiaalia. (K3V17)
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Aineistossamme tiedonpuute esiintyi yhteensa viisi kertaa. Myohemmin
tutkimuksessamme pohdimme sita, liittyyko oppilaista lahtdisin olevat haasteet
valinpitamattomyyteen vai voisiko nama kaikki tassa edella mainitut esimerkit olla

tiedonpuutetta.

5.4.3 Taloudelliset rajoitteet

Kolmas haaste, mika haastattelulomakkeemme aineistosta nousi esille, liittyy
maararahojen niukkuuteen, kierratysmateriaalien hankinnan haastavuuteen seka
materiaalien hankintapaikkoihin. Nama tulivat aineistossamme esille viisi kertaa.
Kyselyn perusteella opettajien vastuulle saattaa jaada materiaalien hankkiminen,

jopa silloin, kun puhutaan kierratetyista, vanhoista materiaaleista:

Jos tuunataan vanhasta uutta, ei oppilailta kotoa valttamatta 16ydy materiaaleja -
opettajan on niitd kokoon haalittava. Kirppikselta voisi hommata jos sinne maksun
saisi hoitumaan jotenkin. (K3V10)

Koulun tiukka budjetti ja kaupungin kilpailuttamat hankintapaikat tuovat
opettajille haasteita eettisten materiaalien hankkimisessa. Kyselyssa tuli myos
esille, ettd opettajat toivoisivat padsevansa oppilaidensa kanssa myods koulun
ympariston ulkopuolelle, konkreettisesti ndkemaan ja kokemaan esimerkiksi

lammastilalle villan kerinnan ja puhdistuksen:

Koulun budjetti ja kaupungin kilpailuttamat hankintapaikat eivat salli kovinkaan
paljoa liikkumatilaa eettisten materiaalien hankinnassa. Rahaa ei ole, eika oppilailta
saa keratd, lahted esim huovutusretkelle laheiselle lammastilalle, jossa nakisi
paivassa kerinnan ja raakavillan puhdistuksen, karstaamisen ja paasisi
huovuttamaan ja kokeilemaan kehraamista. Ja rapsuttelemaan lampaita! Mielestani
kestavyyskasvatuksessa paljon on kiinni luontosuhteesta, luonnon arvostamisesta
ja siitd ettd saa tunteet mukaan. (K3V19)

Edella mainitut haasteet tulevat esille myos seuraavassa vastauksessa:

Joskus esim. kankaiden laatu on todella huono ja niiden leikkaaminen on vaikeaa ja
kangasta menee hukkaan. Hankinnat on usein pakko tehda kaupungin tekemien
sopinuskumppaneiden kanssa. Aina ei voi valita esim. ekologista vaihtoehtoa, kun
sitéd ei ole siella, missa on pakko ostaa. Laatu on ongelma myds esim. pienten
askarteluissa, kun vohvelikangas on kiero, lima ei pida jne. (K3V21)

Aiemmasta esimerkkivastauksesta tulee ilmi myos se, etta tiukka budjetti ja

halvat materiaalit myds haastavat opettajia ja oppilaita tydon tekemisen vaiheissa.

33



Kestavyyskasvatuksen periaatteiden toteuttaminen on hankalaa, jos kangasta ja
muuta materiaalia menee hukkaan vain sen takia, ettd sen tydstaminen on

haasteellista.
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6 TUTKIMUSTULOSTEN ARVIOINTI
JA JOHTOPAATOKSET

Téssé kappaleessa tarkastellaan haastattelututkimuksen perusteella saatua aineistoa
meidin tekemiimme tutkimuskysymyksiin. Tutkimuksemme antoi késitysta siitd, miten
kestdvyyskasvatus nikyy késityon opetuksessa. Mitd ja miten kestdvyyskasvatuksen
periaatteita kdsityon opetuksessa huomioidaan ja millaisia haasteita ndma luovat
opetukselle. Pohdimme vastausten konkreettisuutta sekd miten teoria tukee tuloksia ja
saatamme myOs tarkastella kriittisesti joitain vastauksia. Tarkastelemme tuloksia

tutkimuskysymystemme jirjestyksen mukaisesti.

6.1 Johtop&étbkset, millaisia kestdvyyskasvatuksen periaatteita
voidaan soveltaa alakoulun kasityén opetuksessa

Haastattelulomakkeen kysymyksista kaksi keskittyi kartoittamaan opettajien
kasityksia kestavyyskasvatuksen periaatteita ja miten niita voi integroida osaksi
kasitydon opetusta. Ensimmaisen kysymyksen kohdalla halusimme tietda, miten
opettajat ymmartavat kestavyyskasvatuksen ja mitd se heidan mielestansa on
alakoulun  kasitydon  opetuksessa. Eniten vastauksissa nousi ylos
kierratysmateriaalien kayttd seka vanhan tavaran uudelleen muokkaaminen.
Opettajat pitivat tarkeana, etta kaytettavat materiaalit olisivat jo kierratettyja ja/tai
kierratettavissa tulevaisuudessa. Vaikka kierratysmateriaaleja pidettiin tarkeana
tyoskentelyn kannalta, nousi vastauksissa esiin my0s kierratysmateriaalien
hankala saatavuus ja hankintakanavien seka maararahojen rajallisuus.

Toisena kestavyyskasvatuksen periaatteena vastaajat nostivat materiaalit
ja niiden ekologisen kayton tydskentelyssa. Vastaajat painottivat vastauksissaan
materiaalien monipuolista ja tarkkaa kayttoa seka materiaalitietoisuutta.
Materiaalitietoisuudella vastaajat tarkoittivat oppilaiden materiaalituntemusta,
jotta tuotteet valmistettaisiin pesua ja kulutusta kestavistd materiaaleista.

Vastauksissa korostui etenkin tekstiilityon materiaalien huomioiminen
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opetuksessa. Turhaan materiaalin kayttaminen tuotteen valmistamiseen, joka
menee suoraan valmistuttuaan roskiin, haluttin valttaa. Useammassa
vastauksessa nousi esiin myos materiaalien ja tuotteiden arvostus seka
ymparistoystavalliset materiaalit.

Kolmantena taman aihealueen kysymysten vastauksissa kasityotuotteiden
hyodyllisyys oli tarkea teema. Opettajat halusivat tuotteiden olevan
kaytanndllisia, mielelladn kayttdesineitd, joilla olisi jokin funktio myds
valmistusprosessin jalkeen. Opettajien vastauksissa paistoi lapi harmistus
tilanteista, joissa oppilaat ovat heittaneet tai kertoneet heittavansa juuri
valmistuneen tuotteen roskiin, koska pitivat sitéd rumana tai hyodyttomana.

Tavaroiden ja tekstiilien puhdistusta ja huoltoa pidettiin tarkeana. Tahan
opettajat liittivat korjaus- ja huoltotaitojen opettelun, seka omien tavaroiden
korjausprojektit. Esimerkeissa opettajat nostivat esiin kotoa tuotavien esineiden
ja tavaroiden seka vaatteiden korjausjaksot tai pajat. Omavalitseman rikkinaisen
tavaran korjaaminen koettiin mielekkaana ja motivoivana.

Viidentena Tyoskentelyn huolellisuus ja laadukkuus, jota opettajat pitivat
tarkeana, jotta tunneilla tehdyt lopputuotteet tulisivat kayttéon. Tyoskentelyn
huolellisuus sisalsi myos laadukkaan suunnittelun, jolloin oppilas paasi itse
vaikuttamaan tehtavan tuotteen lopputulokseen valitsemalla itse materiaaleja ja
kaytettavia tekniikoita. Huolellinen ja pitkajanteinen tyoskentely oli tarkeaa, jotta
oppilaat oppisivat tyoskentelemaan asioiden parissa, jotka vaativat ajattelua ja
ongelmanratkaisua seka pitkakestoista tydskentelya kiireen ja valmiiden

tuotteiden maailmassa.

6.2 Johtopéaétbkset, millaisia pedagogisia menetelmia voidaan
kayttaa kestdvyyskasvatuksen toteutuksessa alakoulun
k&sitydn tunneilla ja millaisia onnistuneita kokemuksia opettajilla
on néisté

Selvitimme haastattelulomakkeemme avulla, millaisia pedagogisia menetelmia
kasitydon opettajat ovat kestavyyskasvatuksen opetuksessa hyodyntaneet.
Halusimme saada tietoa varsinkin sellaisista menetelmista, jotka ovat opettajien
mielestd olleet erityisen hyodyllisia ja onnistuneita. Mielestamme varsinkin

tallaisten menetelmien jakaminen kasityon opettajien kesken on hyvin
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merkittavaa, koska kaikilla opettajilla ei ole naista tarpeeksi tietoa tai kokemusta,
kuten tutkimuksessamme onkin tullut myds ilmi. Kaikista eniten
haastattelulomakkeessamme esille nousseita pedagogisia menetelmia olivat
oppilaslahtdinen toiminta, ryhmatyoskentely, keskusteleminen seka arviointi.

Oppilaslahtoiseen toimintaan liittyi muun muassa oppilaasta itse lahtdisin
oleva ideoiminen ja toteutuksen suunnitteleminen. Taman Kkoettiin tuovan
tyontekoon mielekkyytta ja oppilaat motivoituvat paremmin tekemaan tyonsa
kunnolla. Tyota tehtiin herkemmin myos kayttoa varten, jolloin ne eivat menneet
hukkaan tai roskiin.

Ryhmatodiden tekeminen koettiin herattavan keskustelua oppilaiden kesken
ja se on innostanut myos etsimaan tietoa yhdessa. Tutkimuksemme tuloksissa
tulee esille myos ryhmatoiden tuovan oppilaille onnistumisen kokemuksia.
Onnistumisen kokemukset ovat hyvin merkittavia, missa tahansa tyossa tai
tehtavassa, mita oppilaat tekevat. Myds Collanus (n.d.) puoltaa
kasityonopetuksessa ryhmatoiden yhteisollisyytta joko koko kasityoprosessissa
tai jossain prosessin osassa. Han antaa esimerkin, etta oppilaat voivat
muodostaa suunnittelutiimeja, joiden tehtavana on ideoida ja suunnitella yhdessa
vuorovaikutteinen tuote, joka parantaa ryhman valitseman kohteen tai
kohderyhman elinymparistoa.

Keskustelu nousi aineistostamme kaikista kaytetyimmaksi pedagogiseksi
menetelmaksi. Yhdessa oppilaiden kanssa keskustelemalla opettaja on voinut
nostaa esille kestavyyskasvatukseen liittyvia aiheita, kuten materiaalien
alkuperan seka kierratyksen. Kuten aikaisemmin tutkimuksessamme
mainitsimme, teimme analysoinnissa rajanvedon, mika on opettajajohtoista
keskustelua ja mika yhteista, koko rynmassa kaytavaa keskustelua. Pohdimme
tata nakokulmasta, ettd opettajajohtoinen opetus ei valttamatta ole
vuorovaikutteista keskustelua, vaan usein se saattaa jaada hyvin yksipuoliseksi,
vain opettaja puhuu. Talloin opetuksenkin sisallot voivat jaada oppilaita
sisaistamatta ja eri nakokulmista tulevien mielipiteiden, ajatuksien seka
pohdintojen esille ottaminen yhteiseen keskusteluun jaavat opetuksen
ulkopuolelle.

Kestavyyskasvatuksen periaatteiden oppimisen arvioiminen
kasitydnopetuksessa sai monipuolisia ja vaihtelevia vastauksia. Osa opettajista

arvioi kestavyyskasvatuksen periaatteita kasityon arvioinnin sisalla, ilman erillista
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arviointia. Osa opettajista hyodyntaa oppilaiden itsearviointia, miten oppilaat ovat
itse kokeneet oppineensa kestavyyskasvatuksen periaatteista. Pieni osa taas
jarjestaa kokeita tai testeja oppilaille kartoittaakseen, miten oppilaat ovat
sisdistaneet naitd aiheita. Opettajien hyddyntamien arviointitapojen lisaksi
haastattelulomakkeemme  aineistosta  nousi esille  haaste, liittyen
kestavyyskasvatuksen periaatteiden arvioimiseen. Opettajat kokivat, etta heilla ei
ole tarpeeksi tietoa, miten aihetta voisi arvioida kasityon sisalla tai ohessa, ja
myo0s asiakirjat ovat naiden teemojen aiheelta puutteelliset.

Toimivien pedagogisten menetelmien seka arvioinnin analysoimisen lisaksi
teimme mielenkiintoisen havainnon liittyen juuri opettajien onnistumisen
kokemuksiin toimivista ja hyvista pedagogisista menetelmista.
Haastattelulomakkeen vastaajat olivat vastanneet lahes kaikkiin kysymyksiin ja
vastaukset olivat laajoja. Eniten vastaamatta jatettiin kuitenkin kysymykseen
numero 14: "Onko sinulla kokemuksia onnistuneista pedagogisista menetelmista,
jotka ovat edistaneet kestavyyskasvatusta kasitydon tunneilla? Voisitko jakaa
naitd kokemuksia?”. Tama huomio korostaa tdman meidan tekemamme
tutkimuksen aiheellisuutta, kasitydon opettajat tarvitsevat lisaa tietoa ja ideoita

kestavyyskasvatusta edistavista pedagogisista menetelmista.

6.3 Johtopaétbkset, millaisia haasteita kestédvyyskasvatus luo
k&sitybn opetukselle

Kolmas  tutkimuskysymyksemme liittyi haasteisiin, mita iimenee
kestavyyskasvatuksen periaatteiden opettamisessa osana kasityon opetusta.
Haastatteluaineistostamme nousi esille monipuolisesti erilaisia haasteita, joten
jouduimme analyysissa miettimaan, mitkd haasteet nousevat esille eniten ja
mitka joudumme tasta tutkimuksesta jattamaan huomiotta. Kuitenkin jo se, etta
haasteita tuli esille paljon ja erilaisista syista johtuvia, kertoo paljon siita, miksi
taman tyyppinen tutkimus on aiheellista. Tassa tutkimuksessa eniten esille
nousseet haasteet liittyivdt opetussuunnitelman sisaltdihin  suhteessa
kaytettavaan aikaan, tiedon puutteeseen ja valinpitamattdomyyteen seka
taloudellisiin rajoitteisiin.

Eniten aineistostamme esille tullut haaste oli ajanpuute. Opettajat kokivat,

ettd heille annetut viikkotuntien maarat eivat riittaneet opetussuunnitelman
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(Opetushallitus, 2014) tavoitteiden toteuttamiseen. Kestavyyskasvatuksen
periaatteiden opetus jaa usein pintapuoliseksi raapaisuksi. Opettajat myos
kokevat, etta suunnittelu- ja toteutusvaiheessa kestavyyskasvatuksen
toteuttaminen tuotti vain lisatyota. Arvelimme taman lisatydn kokemuksen
pohjautuvan siita, etta kestavyyskasvatuksen periaatteiden sisallyttamiseen
kasityon opetukseen ei opettajille anneta ylimaaraistda suunnitteluaikaa tai
palkkaa, eli tamakin haaste pohjautuu ajanpuutteeseen.

Opettajat nostivat esiin oppilaista lahtdisin olevan haasteen, joka liittyy
oppilaiden valinpitamattomyyteen. Jaimme kuitenkin pohtimaan, onko sittenkaan
kyse oppilaiden valinpitamattomyydesta vai voisiko tama sittenkin johtua
oppilaiden tiedonpuutteesta, mika nayttaytyy opettajalle valinpitamattomyytena.
Jos oppilailla ei ole tarpeeksi tietoa kestavyyskasvatuksesta, mita se on, mihin
silla pyritdan, miksi otamme sen esille kasitydbnopetuksessa ja miten voimme
omilla, myoskin pienilla teoilla, kuten kankaan saastelidalla leikkaamisella,
toteuttaa kestavampia valintoja, niin miten heidan voisi olettaa toteuttavan naita
periaatteita. Naiden pohdintojen pohjalta rinnastimme ’“valinpitamattomyys”
alaluokan kanssa “tiedon puute” alaluokan. Oppilaiden tiedonpuutteen lisaksi
aineistostamme nousi esille opettajien tiedonpuute. Osalla opettajista saattaa olla
hyvin vahan tietoa kestavyyskasvatuksen periaatteiden kokonaisuudesta ja
kuinka sen tulisi kattaa koko kasityon opetusta, seka pehmeita etta kovia
materiaaleja. Vastaukset lisaksi kasittelivat hyvin paljon tekstiilitydssa tehtavaa
tyota, kierratysta, hukkapalojen kayttéa ja vanhan tavaran muokkausta.
Kuitenkaan kovissa materiaaleissa kestavyyskasvatuksen toteutuminen ei tullut
lahes ollenkaan esille, ja tama haaste voi pohjautua myos siita, etta kovat
materiaalit ja pehmeat materiaalit sisaltava yhteinen kasityd on kuitenkin viela
suhteellisen uusi muutos, jota kaikki opettajat eivat ole valttamatta ehtineet viela
taysin itsekaan sisaistamaan.

Viela viimeisena tassa tutkimuksessa eniten esille tulleista haasteista liittyy
taloudellisiin rajoitteisiin. Opettajat toivat haastattelulomakkeessa esille sen, etta
maararahat ovat liilan niukat, mika vaikuttaa materiaalien hankintapaikkoihin seka
tuntien jarjestamiseen. Koulut kilpailuttavat materiaalien hankintapaikat ja ostavat
materiaalit usein sielta, mista saa halvimmalla. Nain kaikki materiaalit eivat

valttamatta ole kovinkaan eettisia tai kestavia. Materiaalit vaikuttavat
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merkittavasti kasityon tekoon ja siten myos kestavyyskasvatuksen periaatteiden

noudattamiseen.
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7 POHDINTA

Tutkimuksemme tavoitteena oli tuottaa tietoa siitd, miten kestavyyskasvatusta
voidaan parhaiten toteuttaa kasitydon opetuksessa. Tavoitetta lahestyimme
tutkimuksen avulla kartoittamalla, millaisia kestavyyskasvatuksen periaatteita
opettajat tuovat esille kasityonopetuksessaan, millaisiin haasteisiin he ovat
térmanneet ja mika tarkeimpana, millaiset pedagogiset menetelmat ovat heidan
mielestdan olleet toimivimpia kestavyyskasvatuksen opettamisessa kasityon
ohella. Saimme monipuolisesti vastauksia ja myds itsellemme uutta tietoa naista
aiheista. Koemme, etta naiden avulla ty0ssa olevat kasityon opettajat seka uudet
kasityonopettajat, saavat evaita tyonsa toteuttamiseen. Koemme, etta tama
tutkimus olisi merkittdva myds koulujen hallinnollisella puolella, koska
tutkimuksessamme esille nousseet haasteet liittyivat vahvasti myds koulujen
resursseihin, opetussuunnitelmiin seka opettajien koulutuksiin, ja naihin tekijoihin
yksittaiset opettajat eivat kykene tydllansa vaikuttamaan.

Ensimmaisen tutkimuskysymyksen avulla halusimme selvittdd, millaisia
kestavyyskasvatuksen periaatteita opettajat tuovat esille kasityontunneillaan.
Kestavyyskasvatuksen periaatteita kartoittavassa kysymyksessa opettajat toivat
vastauksissa esiin etenkin materiaaleihin liittyvia aiheita. Huomionarvoista on
etenkin, ettd nama periaatteet keskittyivat opettajien vastauksissa pehmeiden
materiaalien puolelle. Kovien materiaalien puolelta esimerkkeja ei juurikaan tullut
esiin vastauksissa. Vastauksissa korostui etenkin kierratysmateriaalien kaytto
toissa, joka koettiin tarkedksi, mutta monessa kohtaa kaytanndssa
mahdottomaksi, koska koulujen hankinnat oli keskitetty tiettyihin
hankintapaikkoihin, joten esimerkiksi kirpputorien ja kierratyskeskusten kaytto
kasitydomateriaalien hankintaan koettiin mahdottomina tai tyolaina. Vastauksissa
nousi myos oman rahan kayttd materiaalien hankintaan. Toiset opettajat kayttivat
jopa omaa rahaa hankintoihin, koska pienten hankintojen laskutus koululta oli
hankalaa. Huolellinen ja tarkka tydskentely nousi useammassa vastauksessa

esiin. Opettajat tarkoittivat talla sita, etta pitivat huolellisen tydskentelyn ja siistin
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tyonjaljen olevan yhteydessa laadukkaisiin ja kaytettaviin lopputuotoksiin.
Onnistunut tyon ja kestava tyon jalki lopullisessa tydssa ennakoi tyon tulevan
kayttoon, eika lenna suoraan roskiin koulumatkalla. Toisaalta opettajat painottivat
myOs materiaalien kierratettavyytta, jotta kayttamattomat tai loppuun kuluneet
tyot eivat lentaisi roskiin, vaan kierratettaisiin asianmukaisesti. Monet
kestavyyskasvatuksen periaatteen noudattaminen kasitydn opetuksessa oli kiinni
resursseista tai opetusta ohjaavien asiakirjojen ja ohjeistusten rajoittavuudessa.
Jotta kestavyyskasvatuksen periaatteita voitaisiin huomioida tulevaisuudessa
entistd paremmin kasitydon opetuksessa tulisi kasityd oppiaineena nahda
kokonaisuutena, eika vain kasityotuotteita tuottavana ja eri kasityon tekniikoita
opettavana oppianeena. Korjaus- ja kierratysteemat nousivat aineistosta tarkeina
osina esiin, mutta koettiin, etta annettu aika suhteessa tavoitteisiin ei
mahdollistanut erilaisten korjauspajojen ja korjaustekniikoiden ottamiseen osaksi
opetusta. Valinnaiset kurssit olisivatkin oiva mahdollisuus ottaa tallaisia
korjauspajoja osaksi opetusta, jossa opeteltaisiin niin polkupyoran korjaamista
kuin farkkujen paikkaamista.

Toisen tutkimuskysymyksen avulla pyrimme saamaan kasityonopettajilta
tietoa, millaisia pedagogisia menetelmia he hyddyntavat opetuksessaan ja mitka
ovat erityisesti heidan mielestaan olleet hyodyllisimpia. Tulokseksi saimme, etta
oppilaslahtdinen toiminta, rynmatydskentely, keskusteleminen seka arviointi ovat
opettajien mielesta toimivimpia pedagogisia menetelmia. Lisatuloksena tdhan
aiheeseen liittyen saimme myds sen, ettd opettajat kaipaavat pedagogisiin
menetelmiin kaikista eniten tietoa verrattuna muihin tutkimuksemme aiheisiin.

Kolmannen tutkimuskysymyksemme avulla halusimme selvittaa, millaisia
haasteita opettajat ovat kohdanneet kestavyyskasvatuksen opettamisessa
kasitydon ohella. Tulokseksi saimme, ettd opettajat kokevat haasteena
opetussuunnitelman sisaltdjen toteuttaminen suhteessa kaytettavaan aikaan,
tiedon puutteen seka oppilaiden valinpitamattomyyden ja taloudelliset rajoitteet.
Tuloksista voimme paatella, etta opettajien kokemat haasteet ovat hyvin paljon
kiinni ulkopuolisista tekijoista eika heista tai heidan tyosta itsestaan.

Kasityd on toiminut Suomessa pitkdan yhtena oppiaineena, kun taas
kestavyyskasvatuksen opettaminen on tullut kouluihin vasta 2000-luvulla. My6s
itse kasityo on lapikaynyt monenlaisia muutoksia, joista uusimpana oli vuonna

2014 voimaan tullut uudistus tekstiilitydon ja teknisen tyon yhdistamisesta
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kokonaiseksi kasityoksi. Kestavyyskasvatuksen opettamista on lisaksi lahdetty
aina vain enemman liittamaan mukaan kasityon opetukseen. Jatkuvat muutokset
ovat siis vaikuttaneet paljon kasityonopettajien tyohon ja opettajilta saatetaan
vaatia enemman tietoa, kokemusta ja taitoa. Kuten tutkimuksemme on tuonut
esille, kaikki opettajat eivat ole pysyneet uudistuksien ja vaatimuksien mukana.
Aineistossamme on noussut esille paljon epatietoisuutta, yksipuolisuutta ja
vastauksissa on myoOs suoraan kerrottu, etta vastaaja ei tieda, mita han
kysymykseen kertoisi, hanella ei ole kokemusta ja saattaa jopa itsekin kaivata
tietoa asiasta. Tutkimuksessamme esille tulleita syitd tahan on nostettu ylos
muun muassa puutteelliset asiakirjat, jotka eivat anna tarpeeksi riittavia ja
yksityiskohtaisia ohjeita opettajille heidan tyohonsa. Lisasyita voi olla myos
rittamaton jatko- ja lisakoulutusten tarjonta, mutta tama jaa taysin tutkijoiden

omaksi pohdiskeluksi, se ei erikseen noussut tassa aineistossa esille.

7.1 Tutkimuksen luotettavuus ja eettinen arviointi

Syksylla 2023 Elina Jylha aloitti tdman tutkimuksen tekemisen suunnittelemalla
tutkimusasetelman, miettimalla tutkimuskysymykset, tutkimussuunnitelman ja
kyselylomakkeella kysyttavat haastattelukysymykset. Elina toteutti
haastattelututkimuksen ja sai tutkimusta varten riittavasti haastatteluaineistoa.
Tutkimustyd jai kuitenkin kesken ja syyskuussa 2024 uuden kandiseminaarin
alkaessa Essi Romppainen liittyi mukaan tekemaan tutkimusta. Kirjoitimme
yhdessa uuden tutkimussuunnitelman olemassa olevan materiaalin pohjalta.
Muokkasimme lisaksi yhdessa tutkimuskysymyksia yhteiseen tutkimukseemme.
Alkuun Essin vastuulla oli enemman keskittya teoriapohjan kirjoittamiseen, jotta
han paasisi tarkemmin sisdlle aiheeseen. Samaan aikaan Elina keskittyi
tutkimuksen toteutus osion kirjoittamiseen. Naita osioita olemme kirjoittaneet
lisaksi yhdessa ja teimme myos loppupuolella vaihdon, ettd Essi keskittyi
tutkimuksen toteutus osion loppuun kirjoittamiseen seka viimeistelemiseen ja
Elina teoriapohjan loppuun Kirjoittamiseen ja viimeistelemiseen. Analyysin
teimme yhdessa. Luokittelu aloitettin myds yhdessa, jonka jalkeen jacimme
haastatteluaineiston kysymykset ja jatkoimme luokittelua itsenaisesti. Kavimme
nama yhdessa lapi, muokkaillen tarvittaessa. Paaluokkiin jakaminen tehtiin

yhdessa. Tutkimustulosten tarkastelussa Elina loi tyyppivastaukset ja kirjoitti
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kestavyyskasvatuksen periaatteista. Essi kirjoitti pedagogisista menetelmista ja
haasteista. Lopuksi teimme myos vaihdon ja kavimme lapi toistemme tekstit,
muokaten niita yhtenaiseksi. Tutkimustulosten arvioinnissa ja johtopaatoksissa
Elina kirjoitti kestavyyskasvatuksen periaatteista ja Essi pedagogista
menetelmista seka haasteista. Kdvimme nama lopuksi lapi muokaten tekstia taas
yhtenaiseksi. Johdantoa ja pohdintaa ovat molemmat kirjoittaneet. Tutkimus on
siis toteutettu hyvassa yhteistydssa ja olemme aktiivisesti tavanneet yliopistolla
tai pitaneet Teams-palavereita lahes joka viikko seminaarin alusta alkaen.

Tutkimuksemme noudattaa hyvaa tieteellista tutkimustapaa
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2023). Hyviin tieteellisiin  kaytantoihin
sisaltyvat muun muassa tutkimustyon huolellisuus, rehellisyys seka tarkkuus
tutkimustyéssa (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Hyvan tutkimustavan mukaisesti
olemme hyvaksyttaneet tutkimusaiheemme ja tutkimussuunnitelmamme tyon
ohjagjalla. Saatuamme Iluvan edetd tutkimuksen teossa, aloitimme
haastatteluaineiston analysoinnin.

Lomakehaastattelu on toteutettu marraskuussa 2023 ja haastateltaville on
annettu kyselylomakkeen yhteydessa tietosuojaseloste siita, miten kasittelemme
tutkimusaineistoa. Tutkimuksemme ei tarvitse tutkimuslupaa.
Kohteliaisuusperiaatetta noudattaen sosiaalisen median luokanopettajakanavan
yllapitajalta on kysytty lupa lomakehaastattelupyynnon julkaisemiseen.
Kyselylomakkeen taustakysymykset ovat sellaisia, ettd vastaajia ei voi niiden
perusteella tunnistaa. Hyvan tutkimusetikan mukaisesti tutkimukseen
osallistuminen oli vapaaehtoista eika haastateltavilta kysytty minkaanlaisia
tunnistetietoja (Cohen ym., 2007). Haastattelulomakkeella ei ole kysytty
myoskaan haastateltavien yhteystietoja, minka seurauksena haastateltaviin on
mahdotonta ottaa yhteyttd jalkeenpain. Tutkimusten tekijoiden vastuulla on
varmistaa tutkimuksen sailyminen niin, etta tutkimusaineistot eivat joudu vaariin
kasiin (Vilkka, 2021). Tutkimusaineistoa sailytetddn salasanalla suojattuna
Tampereen yliopiston pilvipalvelussa ja se tuhotaan tutkimustyon valmistumisen
jalkeen. Ainoastaan tutkimuksen tekijat paasevat lukemaan tutkimusaineistoa.
Joissakin tapauksissa voi olla perusteltua, ettd tyon ohjaaja saa lukea
tutkimusmateriaalia, mutta Iahtokohtaisesti hanellakaan ei ole vapaata paasya

aineistoon.
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Haastateltavat valikoituivat satunnaisesti heidan omien intressiensa
mukaisesti, koska linkki haastatteluun oli avoin kaikille. Taman vaikutusta
tulosten luotettavuuteen on vaikea arvioida, mutta tama on silti hyva ottaa sille
tutkimuksen luotettavuustarkastelussa.

Tutkimusaineiston riittavyyttd voidaan tarkastella saturaation eli tiedon
kylladntymisen perusteella (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Talloin aineisto alkaa
toistamaan itseaan, jos samaa tutkimusta lahdettaisiin toistamaan uudestaan
samoilla menetelmilla, mutta uusien haastateltavien avulla. Tutkimusten mukaan
noin 15 vastausta voi olla riittava maara aineiston kylladntymiseen (Tuomi &
Sarajarvi, 2018). Vastauksia tutkimukseemme saimme yhteensa 23, joten
tutkimus on toistettavissa samoilla tuloksilla.

Tutkimusaineistomme analysointitapaan liittyi tiettyja rajoitteita. Jaoimme
kyselyaineiston tietyn tyyppiset vastaukset eri alaluokkiin ja taman jalkeen
paaluokkiin, ja nama olivat meidan tarkastelumme kohteena. Tassa
tutkimuksessa emme tarkastelleet, miten vastaajat erosivat toisistaan
vastaustensa perusteella, ja voisiko talla olla alueellista tai koulun kokoon liittyvia
eroavaisuuksia.

Laadullisessa tutkimuksessa haasteena saattaa olla se, etta aineistoa
voidaan tulkita monilla eri tavoilla (Eskola & Suoranta, 1998). Luokitellessamme
aineistoa ja miettiessamme pelkistettyja ilmauksia aineistolle, huomasimme, etta
pelkistaminen ja luokittelu on haastavaa nain laajan aineiston kanssa. Pelkastaan
kestavyyskasvatuksen periaatteita koskeviin kysymyksiin tuli alaluokkia yhteensa
kaksikymmentakolme. Toiset alaluokat esiintyivat aineistossa kerran ja toiset
taas jopa yli kaksikymmenta kertaa. Tutkimusaineiston teemoittelun ja tyypittelyn
teki kuitenkin kaksi tutkijaa, mika lisaa tutkimuksen luotettavuutta. Lisaksi
olemme tuoneet tutkimuksessamme esille runsaasti yksityiskohtien esittelya,
kuten suoria lainauksia, jolloin lukijoiden on tutkijoiden lisaksi mahdollista arvioida

tehtyjen tulkintojen paikkaansapitavyytta (Puusa & Kuittinen, 2011).

7.2 Jatkotutkimus

Tassa tutkimuksessa emme tarkastelleet, miten vastaajat erosivat toisistaan
vastaustensa perusteella, ja voisiko talla olla alueellista tai koulun kokoon liittyvia

eroavaisuuksia. Tama voisi olla kiinnostavaa vertailutietoa jatkotutkimuksien
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kannalta. Aihetta voisi lahted jatkotutkimaan myos ajatuksella, miten
kestavyyskasvatusten periaatteiden opetusta osana kasityota voidaan tukea.
Tassa tutkimuksessa tuli esille paljon haasteita, jotka johtuivat erilaisista
tekijoista, niin jatkotutkimus voisi perustua taysin tutkimaan, miten naita haasteita
voitaisiin vahentaa. Lisaksi tadssa tutkimuksessamme tuli esille, etta kasityon
opettajat painottavat yha tamankin tutkimuksen vastauksissaan tekstiili
kasityohon. Kiinnostava jatkotutkimus olisikin, miten kasityon opettajat ovat
sisaistaneet kasitydn uudistuksen, jossa tekstiilityd ja tekninen tyo yhdistettiin
kokonaiseksi kasityoksi. Onko heilla tarpeeksi kokemusta, tietoa ja koulutusta

opettaa kaikkia materiaaleja? Onko asioita, joihin he kaipaisivat lisakoulutusta?
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LIIMTTEET

LIITE 1Kyselylomake

Kestavyyskasvatus alakoulun
kasityon opetuksessa

Olen luckanopettajacpiskelija Tampereen yliopistosta. Teen kandidaatin tutkielmaa
kestavyyskasvatuksesta osana kasityon opetusta alakoulussa. Lomakekyselyn avulla
kerdttavan aineiston avulla kerdan tietoa esimerkiksi milld tavalla opettajat toteuttavat
kestdvyyskasvatusta osana kdsitySn opetusta. Kerddn tietoa mm. millaisia pedagogisia
kaytanteitd opettajat hyddyntavat kestdvyyskasvtuksen teemoissa, miten opettajat
huomioivat kestdvyyskasvatuksen taidot ja opit osana arvioitia ja onko heilld kiytossian
kestavyyskasvatukseen kasitydn opetuksessa soveltuvia osallistamisemenetelmia.

kolmeososainen lomakekysely sisdltda taustoittavien kysymysten lisdksi seitseman avointa
kysymysti, Kyselyyn vastaaminen tapahtuu tiysin anonyymisti, eika yhksittiista vastaaja
voida tunnistaa vastauksista. Kaikki kerdttiviit tiedot kasitellddn luottamuksellisesti ja
havitetdan asianmukaisesti opinndytetyon valmistuttua. Opinnaytetydhon littyvid tietoja ei
luevuteta ulkopuclisille tai kelmansille osapuolille. Kyselyn vastaukset sailytetadn
salasanalla suojatussa pilvipalvelussa. Tutkimukseen osallistuminen on taysin
vapaaehtoista. Vastaamalla kysymyksiin annat suosturuksen tietojesi kisittelyyn
tutkimustarkoituksissa. Kysely on avoinna 26.11.2023 asti.

Tietosuojailmaoitus on luottavissa taalld
https://tuni-my.sharepgint.com/b./g/personal/eling_jylha_tuni_fi/EUFS_TW3-
HElr_ wyRESdEsBnOdRT20jMe5C2fEGU2prdATe=57gHxd

Elina Jylhd elina.jylha @tunifi

Kasvatustieteiden ja kulttuurin tiedekunta
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Taustaysymykset

1. Opetan koulussani kdsityossé *
O pehmeitd materiaaleja

O kovia materiaaleja

O maolempia

2. Opetan kasityota koulussani *
O 2 viikkotuntia
() 2-6 viikkotuntia

O enemman kuin 6 viikkotuntia

3. Opetan kasityota seuraaville luokka-asteille *

D 1. luokalle
D 2. luokalle

3. luokalle
4. luokalle
5. luokalle

6. luckalle

O 0 o0od

4. Tyckokemus luokanopettajana *
() 0-5wotta
O 6-10 vuotta

O 11-15 vuotta

O yli 15 vuotta

5. Koulun koko, jossa toimin luokanopettajana *
() 1-sarjainen tai pienempi
O 2-4 -sarjainen

O suurempi kuin 4-sarjainen

6. Olen suorittanut kasityokasvatuksen sivuaineen tai minulla on kasityonopettajan patevyys. *
) Wyl
O ei

7. Missa maakunnassa / kunnassa koulu, jossa opetat, sijaitsee? *

Kirjoita vastaus
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Osa2

Kestavyyskasvatuksen periaatteet

8. Mitd on mielestasi kestavyyskasvatus alakoulun kasitydn opetuksessa?

Kirjoita vastaus

9. Miten integroit kestavyyskasvatuksen osaksi kasityon opetusta? Onko
sinulla tiettyja projekteja tai teemoja, jotka tukevat kestavan kehityksen opetusta? *

Kirjoita vastaus

10. Minkalaisia haasteita kohtaat kestavyyskasvatuksen sisallyttémisessa osaksi kasityon tunteja? *

Kirjoita vastaus

Osa3

Pedagogiset menetelmat kasityon kestvyyskasvatuksessa

11. Millaisia pedagogisia menetelmia kaytat kestdvyyskasvatuksen opettamisessa alakoulun kasityon tunneilla? Esimerkiksi
projektioppiminen, ryhmatyot, keskustelut jne. *

Kirjoita vastaus

12. Miten rohkaiset oppilaita osallistumaan kestavyyskasvatukseen késityon tunneilla? Millaisia osallistamismenetelmia kaytat kasityon
opetuksessasi? *

Kirjoita vastaus

13. Kuinka arvioit oppilaiden kestavyyskasvatuksen tietoja ja taitoja? Minkélaisia kriteerejd kaytat arvioinnissasi? *

Kirjoita vastaus

14. Onko sinulla kokemuksia onnistuneista pedagosista menetelmistd, jotka ovat edistaneet kestavyyskasvatusta késityén tunneilla?
Voisitko jakaa ndita kokemuksia? *

Kirjoita vastaus
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