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Tarkastelen pro gradu -tutkielmassani lukio-opiskelijoiden motivaatiota opiskella ruotsia.
Opiskelijoiden kielitaito on heikentynyt viimeisen 20 vuoden aikana, kun pakollisesta toisen
kotimaisen kielen ylioppilaskokeesta on luovuttu. Heikentynyt kielitaito haittaa opiskelijoiden
ruotsinopintoja myos myohemmin korkeakouluun siirryttaessa. Taman vuoksi on tarpeellista
kartoittaa lukio-opiskelijoiden motivaation tilaa, mita tulee ruotsin opiskeluun. Kyseessa on
laadullinen kyselytutkimus, jonka tutkimusaineisto koostuu 49:n pirkanmaalaisen lukio-
opiskelijan vastauksesta kyselyyn. Kysely toteutettin huhti-toukokuussa 2024.
Tutkimusaineisto analysoitiin sisalldnanalyysin avulla.

Tutkimustulosten mukaan lukio-opiskelijat ovat motivoituneita opiskelemaan ruotsia, vaikka
he yhdistavatkin ruotsin opiskeluun negatiivisia tunteita. Suurimman osan opiskelijoista
motivaatio oli ulkoista.

Lukio-opiskelijoilla on havaittavissa erilaisia motivaatiotyyppeja, mutta silti suurin osa lukio-
opiskelijoista on motivoitunut opiskelemaan ruotsia. Suurinta osaa lukio-opiskelijoista
motivoi jokin ulkoinen syy kuten esimerkiksi ruotsin tuoma hyoty tulevaisuuden tyoelamassa
tai ylioppilaskirjoitukset. Toiseksi eniten lukio-opiskelijoilla on sisaista motivaatiota ja vain
pieni lukio-opiskelijoista ei ole lainkaan motivoitunut opiskelemaan ruotsia. Lukio-
opiskelijoiden mielikuvat ruotsin kielesta ovat vaihtelevia. He yhdistavat ruotsin kielen mm.
pakkoon, sen helppouteen tai vaikeuteen, Suomen kaksikielisyyteen, stereotypioihin
ruotsalaisista tai populdarikulttuuriin. Lukio-opiskelijat yhdistavat ruotsin opiskeluun seka
positiivia, negatiivisia etta neutraaleja tai vaihtelevia tunteita. Suurin osa lukio-opiskelijoista
yhdistaa siihen kuitenkin negatiivisia tunteita, kuten mm. surua, vihaa, arsytysta, vasymysta
ja ahdistusta. Suurin osa lukio-opiskelijoista toivoo ruotsin opettajan tukevan heita
positiivisella ja kannustavalla kommunikoinnilla ja panostamalla monipuoliseen ja
innostavaan opetukseen ja oppitunteihin. Osa lukio-opiskelijoista toivoo ruotsin opettajan
ohjaavan heitad vapaa-aikaan sopiviin ruotsinkielisten sisaltdjen pariin kun taas osa toivoo
ruotsin opettajan antavan tukea enemman heikommille opiskelijoille. Jotkut lukio-opiskelijat
eivat kaipaa enempaa tukea ruotsin opettajalta.
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| denna pro gradu-avhandling granskar jag gymnasiestuderandes motivation att studera
svenska. Studerandes sprakkunskaper har férsvagats under de senaste 20 aren efter att
det obligatoriska studentexamensprovet i det andra inhemska spraket avskaffades.
Studerandes svaga svenskkunskaper stor deras svenskstudier vidare i hégskolor. Pa grund
av detta ar det viktigt att kartlagga gymnasiestuderandes motivation att studera svenska.
Studien ar en Kkvalitativ enkatstudie vars forskningsmaterial bestar av svar av 49
gymnasiestuderande i Birkaland. Gymnasiestuderande svarade pa enkaten i april-maj
2024. Forskningsmaterialet analyserades med hjalp av innehallsanalys.

Resultaten visar att gymnasiestuderande ar motiverade att studera svenska aven om de
forknippar negativa kanslor med att studera svenska. Motivationen hos majoriteten av
gymnasiestuderande var yttre.

Gymnasiestuderande har olika typer av motivation men anda ar majoriteten av
gymnasiestuderande  motiverade att studera svenska. Storsta delen av
gymnasiestuderande motiveras av yttre faktorer till exempel férdelar som svenska erbjuder
i det framtida arbetslivet eller studentskrivningar. Nast mest har gymnasiestuderande inre
motivation och endast en liten del av gymnasiestuderande ar inte alls motiverade att studera
svenska. Gymnasiestuderandes forestallningar om svenska ar varierande. De forknippar
svenska med till exempel tvang, att det ar latt eller svart, Finlands tvasprakighet, stereotyper
av svenskar eller popularkultur. Gymnasiestuderande férknippar bade positiva, negativa och
neutrala eller varierande kanslor med att lara sig svenska. Majoriteten av dem forknippar
dock negativa kanslor med det, till exempel sorg, avsky, irritation, trétthet och angest.
Storsta delen av gymnasiestuderande 6nskar sig att svensklarare stdder dem mer genom
en positiv och uppmuntrande kommunikation samt genom att satsa pa varierande och
engagerande undervisningsmetoder och lektioner. En del av gymnasiestuderande onskar
att svensklararen skulle tipsa om svensksprakigt innehall for fritiden medan en del av
gymnasiestuderande skulle vilja att svensklararen stodde de svagare studerandena mer.
Nagra gymnasiestuderande behdver inte mer stdéd av svensklarare.

Nyckelord: gymnasiestuderande, motivation, svenskstudier, kvalitativ enkatstudie
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1 Inledning

Nedgang i elevers sprakkunskaper véckt oro 1 olika medier. (Aamulehti 2017; Yle 2024) Redan under
tio ar har det skrivits i tidningar om att svenskkunskaper av elever i olika skolnivéder har blivit allt
svagare och att de inte mer heller viljer att studera frimmande sprak i skolan &ven om vérlden ar allt
mer internationell. Utover tidningarna, har nedgang i elevers svenskkunskaper kommit fram ocksa 1
olika utredningar varav nyaste formodligen dr undervisnings- och kulturministeriets utredning.
(Undervisnings- och kulturministeriet 2024) I utredningen framgar att kunskaperna i svenska har
forsvagats efter att provet inte ldngre har varit obligatoriskt i studentexamen. Det obligatoriska
studentexamensprovet i det andra inhemska spraket avskaffades ar 2005 och efter det har antalet
studerande som skriver studentexamensprovet 1 det andra inhemska spraket minskat betydligt. Detta
for sin del avspeglas i1 studerandes kunskaper i svenska som har blivit allt svagare. De svaga
kunskaperna i svenska syns vidare i hdgskolor. (Undervisnings- och kulturministeriet 2024.) Enligt
undervisnings- och kulturministeriets utredning (2024) har minga hogskolestuderande svérigheter
med att avldgga svenskstudier i hogskolorna. P4 grund av hogskolestuderandes laga utgdngsniva i
svenska har hogskolor varit tvungna att komma pa olika stodatgérder forde studerande som har allra

svagaste kunskaper i svenska.

Mot bakgrund av studerandes bristande svenskkunskaper dr det allt viktigare att kartligga
gymnasiestuderandes motivation att studera svenska i gymnasiet. Under gymnasietiden kan man
fortfarande paverka gymnasiestuderandes motivation samt frimja och till och med forstérka deras
svenskkunskaper sd att de kan klara sig i sina svenskstudier 1 hogskolor och skaffa sig sd starka
svenskkunskaper som mdjligt som de har nytta av senare i arbetslivet. Med min pro gradu-avhandling
ar avsikten att skapa kunskap om gymnasiestuderandes motivation att studera svenska i gymnasiet 1

Birkaland.

1.1 Syfte

Syftet med denna pro gradu-avhandling dr kartligga gymnasiestuderandes motivation att studera
svenska 1 gymnasiet. Nidrmare sagt dr jag intresserad av att f& fram vilken typ av motivation
gymnasiestuderande har och hur de forhaller sig till att studera svenska. Ytterligare kartlagger jag
gymnasiestuderandes tankar om hur svenskldrare kan stodja gymnasiestuderande 1 deras
svenskstudier. Detta forskningsdmne undersdks genom en kvalitativ enkitstudie med 49

gymnasiestuderande i Birkaland som informanter. Gymnasiestuderande kan ha varit i vilken som



helst arskurs 1 gymnasiet, det vill sdga i arskurs ett, tva, tre eller fyra. Gymnasiestuderande valdes
som malgrupp pd grund av tvé olika skal. For det forsta, var det vettigt att avgransa malgruppen bara
till ett utbildningsstadium, det vill siga gymnasieutbildningen, for att bredden pd pro gradu-
avhandlingen skulle forbli sa hanterbar som mdjligt. For det andra, var materialet relativt latt
tillgdngligt eftersom jag hade svenskldrarkollegor 1 olika gymnasier 1 Birkaland som kunde

introducera min studie for sina svenskstuderande. Jag berdttar mer om mina informanter i avsnitt

4.1.2.

Forskningsfragorna i denna pro gradu-avhandling ér f6ljande:

p—

Vilken typ av motivation har gymnasiestuderande att studera svenska?

N

Hurdana forestéllningar véicker det svenska spraket hos gymnasiestuderande?

3. Hurdana kénslor vicker svenskstudier hos gymnasiestuderande?

R

Enligt gymnasiestuderande, pé vilket sétt kunde svensklérare stodja gymnasiestuderande i
deras svenskstudier?

Avsikten med den forsta forskningsfrigan ar att utreda de olika typer av motivation som
gymnasiestuderande kan ha vad betréffar att studera svenska. Detta dr véasentligt darfor att motiverade
och amotiverade studerande beter sig och forhaller sig olika till inlarning. (Masgoret & Gardner 2003,
128; Cheon & Reeves 2015) Enligt Cheon och Reeves (2015) den amotiverade studeranden kan vara
passiv pé lektionen och bara ltsas att gora klassrumsarbete medan enligt Masgoret & Gardner (2003)

ar den motiverade studeranden uppmérksam pa uppgiften och har mal i sitt ldrande.

Med den andra forskningsfragan &mnar jag att kartldgga hurdana forestédllningar gymnasiestuderande
forknippar med det svenska sprdket. Detta &r intressant darfor att inldrares fOrestdllningar och
attityder mot mélspraket och dess talare kan péverka inldrares motivation att studera spraket i fraga.
Avsikten med den tredje forskningsfrdgan &r att kartlagga hur gymnasiestuderande forhaller sig till
att studera svenska, vilket 1 sin tur troligtvis hdnger ihop med deras motivation att studera svenska.
Till sist bidrar den fjarde forskningsfrdgan till att kartligga det eventuella behovet av stod som
gymnasiestuderande onskar att & av sin svenskldrare. Min hypotes ér att gymnasiestuderande kan ha
olika slags inldrningssvarigheter som de behover svensklédrares stod for. Information om stod som
gymnasiestuderande behdver kan vara viktig for svenskldrare eftersom genom att ha en bra larar-

studerande-forhallande och stdodja studerande kan de oka studerandes motivation. (Dornyei och



Ushioda 2021) Enligt Dérnyei och Ushioda (2021) samt Budzinska och Majchrzak (2021) spelar
larares sdtt att undervisa och vara i klassrummet en stor roll i studerandes motivation att léra sig

spréaket.

1.2 Tidigare forskning

I detta delkapitel presenterar jag tidigare forskning om samma tema som min pro gradu-avhandling.
Denna tidigare forskning behandlar elevers och studerandes motivation att studera svenska samt

larares roll 1 svenskundervisning.

Green-Vinttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010) behandlar i sin artikel Svenska i finska
gymnasier svenskundervisning och gymnasiestuderandes tankar om svenskundervisning i sju olika
gymnasier 1 Finland. Syftet med studien var att redogdra for svenskundervisning i1 gymnasiet: hur
olika svenskundervisningspraktiker byggs upp och tillimpas i gymnasier. Forskarna ville ta reda pa
goda undervisningspraktiker som var kdnnetecknande for svenskundervisningen i gymnasier dér
eleverna fick goda resultat. Utdver detta, undersoktes vad gymnasiestuderandes asikter
omsvenskundervisningen och vilka aspekter av skolgemenskapen som stddjer svenskundervisningen.
Green-Vinttinen, Korkman och Lehti-Eklund intervjuade 16 lérare, 84 gymnasiestuderande, rektorer
samt observerade undervisningen i gymnasier. Studien utfordes i sju olika gymnasier fran olika delar
av Finland. Dessa sju gymnasier valdes ut bland de gymnasier som hade bist resultat 1

studentskrivningar i svenska pa varen 2004—2006.

Det som studiens resultat visar dr att i svenskinldrning spelar lararens insats en stor roll. Lararna
vicker elevers motivation och uppritthaller den under gymnasietiden genom att anvénda olika
arbetsmetoder, material och genom att skapa en trivsam och inspirerande stdmning i klassrummet.
Storsta delen av ldrarna i studien hade 14ng lararerfarenhet, goda sprakkunskaper och de anvénde
mycket svenska 1 sin undervisning. Lararna organiserade sadana aktiviteter for studerande dér de
kunde anvidnda svenska ocksd utanfor skolan. Informanterna, bade studerande, ldarare och rektorer
betonade vikten av hur lirare bemoter sina studerande: det dr viktigt att studerandena kdnner att
lararna bryr sig om dem och ser dem som individer. Resultaten visade att lararna tyckte om sitt arbete
och att deras entusiasm for svenska hade en positiv effekt ocksd pa studerande. Léararnas positiva

attityd under svensklektioner inverkade pa kohesionen i gruppen och studerandenas studiemotivation



och bar med sig ocksé de svagare studerande. A andra sidan hade ocksa lirarna hdga forvintningar
for sina studerande sdsom att de stdndigt investerar i inldrningsaktiviteter. (Green-Vénttinen,
Korkman & Lehti-Eklund 2010.) Resultat géllande ldrarnas insats i svensklektioner &r bade intressant
och viktiga med tanke pa min pro gradu-avhandling eftersom jag &r intresserad av att fa fram hur
svenskldrare kunde stodja gymnasiestuderande i deras svenskstudier. Jag antar att lararens insats och
hens sitt att bemota studerande i lektionen paverkar studerandes svenskinldrning atminstone pa nagot

sdtt och att det finns olika sétt som svenskldrare kan stodja sina studerande i svenska med.

Av forskningsresultaten framgar ocksa att de flesta av studerandena ville ldra sig svenska. Lararna
spelade en stor roll i detta men det var ocksa viktigt att studerandena sjdlva hade en klar uppfattning
om varfor de studerade svenska. Studerandes motivation avspeglades i deras vilja att satsa pa
svenskinldrning. Studerandena var fantasifulla vad betriffar att hitta olika sétt att anvinda svenska
dven om det inte fanns sd midnga mojligheter att anvénda svenska utanfor skolan. Studerandena kom
pa att anvianda svenska “’lekfullt” med kompisar eller med sina mammor. De ansédg att de larde sig
svenska bist genom muntlig trining och de ville specifikt ldra sig vardaglig svenska. (Green-

Vinttinen, Korkman & Lehti-Eklund 2010.)

Resultatet att de flesta av studerandena ville ldra sig svenska later bdde forvdnande och glidjande
med tanke pd min pro gradu-avhandling dér jag ocksa soker svar for forskningsfrdgan om
gymnasiestuderandes motivation att studera svenska. Vad betrédffar Green-Vénttinen, Korkman och
Lehti-Eklunds (2010) informanter verkade den storsta delen av dem vara motiverade att studera
svenska och enligt resultaten tyckte de om hdga krav och utmaningar som svensklirarna stillde pa
dem. Det &r intressant att mirka om jag far samma slags resultat det vill séga lika positiva resultat
som Green-Vinttinen, Korkman och Lehti-Eklunds har fatt i deras studie eller om resultaten &r mer

varierande eller till och med mer negativa.

Green-Vinttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010) framhéver att i princip skiljer sig svenska inte
fran andra &mnen i1 gymnasiet men dnda spelar den negativa bilden av svenska i samhillsdiskussion
en viss roll och dérfor dr en god ldrandemiljo kanske viktigare for svenskan @n for andra skoldmnen.
Enligt Green-Vinttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010) méste alla som jobbar i gymnasiet bidra
till att skapa en stodjande gemenskap diar gymnasiestuderande kan bygga upp sin egen identitet som
svenskanvédndare. Det som ocksa framgar av forskningsresultaten ar att informanterna framhavde och

uppskattade att studerandena sténdigt arbetar hirt och avldgger sd ménga svenskkurser som mojligt

4



for att bygga upp sina sprakkunskaper. (Green-Vinttinen, Korkman & Lehti-Eklund 2010.) A ena
sidan kan man formodligen dra slutsatsen att bade rektorer, studerande och lirare sjilva stillde hoga
krav pd svensklirares arbete och svenskundervisning kvalitet. A andra sidan, var det ocksa
gymnasiestuderande som stdlldes hoga krav pa, sasom att satsa stindigt pa svenskstudier for att

forbattra sprakkunskaper. Man forvintade sig alltsa mycket av bade ldraren och studeranden.

Green-Vinttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010) utarbetade fem forslag for svenskundervisning
pa basis av deras forskningsresultat. Dessa fem forslag handlar om tid, kultur, att tala svenska,
malinriktad undervisning och autentiskt material. Med tiden menar skribenterna att
inldrningsperiodens tid dr avgdrande for sprékinldarningen, vilket for sin del betyder att
tidigareldggningen av svenska skulle kunna ha en positiv effekt pa svenskkunskaper. Att tala svenska,
bekanta sig med den svenska kulturen och autentiskt material {for sin del engagerar studerande enligt
Green-Vinttinen, Korkman och Lehti-Eklund. I de gymnasierna dér studien utfordes talade ldrarna
mycket svenska och fungerade som sprakliga forebilder for studerande, vilket underlittade
inldrningen av horforstaelse av svenska. Det som ockséd framgér av resultaten dr att hdga krav som
stélldes pa svenskkunskaper 6kade studerandenas uppskattning av spréket. Man far den uppfattning
av att studerandena verkligen uppskattade de hoga krav som de stélldes pa och mdjligtvis var detta

krav motiverande.

Taina Juurakko-Paavola (2012) behandlar svenskkunskaper och inldrningsmotivation pa olika
skolnivaer i sin artikel Ruotsin kielen osaamisesta ja oppimismotivaatiosta eri kouluasteilla. I artikeln
berittar hon om sin studie som hon utférde med sina forskarkollegor Eeva Tuokko, Ritva Kantelinen,
Camilla Jauhojirvi och Asa Palviainen. De forskade i hur elever och studerande i olika
utbildningsstadier upplevde vikten av det svenska spraket, med andra ord hurdan motivation de hade.
Utover detta ville forskarna f4 fram hurdana inldrningsresultat deras informanter nadde.
Informantgruppen bestod av fyra olika malgrupper: elever 1 grundskolan, studerande i yrkesinriktad
grundexamen, yrkeshogskolestuderande och universitetsstuderande. I grundskolekontexten bestod
forskningsmaterialet av elevers utvirderade produktioner, i yrkesinriktad grundexamen och i
yrkeshogskolor bestod forskningsmaterialet av deras egna sjdlvevalueringar och virderingar gjorda
av ldrare. I universitetskontexten bestod forskningsmaterialet av studerandes skriftliga produktioner.

(Juurakko-Paavola 2012, 1-2.)



Vad betraffar frigan om inldrningsresultat, fick forskarna fram att 50 % av grundskoleelever nadde
till bra skriftlig framstéllning och 30 % av dem nadde till bra muntlig framstéllning. Resultaten visade
skillnader mellan flickor och pojkar: flickor presterade battre an pojkar bade 1 skriftlig framstéllning
och 1 muntlig framstdllning. Vad betriffar resultaten hos studerande i yrkesinriktad grundexamen,
utvirderade 50 % av studerandena att de hade nivd A1l svenskkunskaper i muntlig framstéllning och
45 % 1 skriftlig framstéllning. Larare for sin del utvdrderade att cirka 80 % av studerande i
yrkesinriktad grundexamen var i nivd A1 ndr de borjade sina studier men nér studier slutar dr det bara
16 % som stannar i den dér nivan. Resultaten 1 yrkeshdgskolekontexten visar att 44 % av studerande
uttryckte i sina sjilvutvérderingar att deras niva skulle vara A1 eller A2. Enligt lirarna forblev 17 %
av studerande pé nivan A1l eller A2 i slutskedet av studierna men majoriteten nddde nivan B1. Vad
betrdffar resultaten hos universitetsstuderande nadde 47 % av dem till nivan BI1 i skriftlig
framstéllning 1 borjan av deras studier. Skillnaderna mirktes mellan kvinnliga studerande och
manliga studerande: bara 34 % av manliga studerande fick minst B1 1 fardighetsnivautvérdering,

medan 55 % av kvinnliga studerande fick det. (Juurakko-Paavola 2012, 2.)

Den andra delstudien behandlade elevers och studerandes motivation i det svenska spraket i olika
skolnivder. Denna del &r ocksd visentligare med tanke pd min pro gradu-avhandling. I de
ovannimnda studierna undersoktes elevernas attityder till det svenska spridket och den svenska
kulturen med hjélp av olika pastaenden gillande deras motivation, om de tyckte att svenska var nyttigt
osv. I grundskolekontexten framgér av forskningsresultaten att flickorna tyckte att svenska var nyttigt
men dndé tyckte flickorna inte om svenska som @mne. Pojkarna hade mer negativa svar i alla
dimensioner: manga pojkar hade en mycket negativ uppfattning om sina egna kunskaper i svenska,
det vill sdga de tyckte att deras kunskaper i svenska var déliga. (Juurakko-Paavola 2012, 3.) Med
tanke pd min pro gradu-avhandling &r dessa resultat intressanta for dven om jag inte sjdlv tar hinsyn
till gymnasiestuderandes kon 1 min pro gradu-avhandling ér det sannolikt att & fram likadana resultat
eftersom mina informanter, det vill siga gymnasiestuderande, dr mer eller mindre nira den
aldersgrupp som grundskoleelever 1 denna studie var. Utdver detta var resultaten 1 studien timligen
varierande: det fanns elever som tyckte att svenska var nyttig och elever som hade mer negativa
tankar kring spraket. Jag tycker att det &r mdjligt att samma slags resultat troligen kommer fram ocksa
1 min pro gradu-avhandling. Det kan vara att informanterna i min pro gradu-avhandling forhaller sig

olika till svenska och att de har olika slags motivation att studera svenska.

Resultaten gillande svar av studerande i1 yrkesinriktad grundexamen visar att cirka 40—60 % av

informanter valde en negativ motivationsbeddmning for de flesta pastdendena medan 15-30 % av
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informanter visade en tydlig positiv motivation. Det som ocksd kom fram var att den starkaste
motivationsinriktningen for hela gruppen var inriktningen mot arbetslivet och den svagaste
inriktningen var inriktningen mot kulturmdéten. Vad betriffar resultaten hos hogskolestuderande
visade sig den starkaste motivationsinriktningen vara den kommunikationsinriktade integrativa
inriktningen och den svagaste var den kulturella motesinriktningen. Av detta kan man dra slutsatsen
att den kommunikativa-integrativa inriktningen visar studerandes vilja att anvénda svenska med
svensktalande personer och dven pa fritiden. Det visade sig vara skillnader mellan kvinnliga
studerande och manliga studerande: totalt visade drygt hélften (50-57 %) av kvinnliga studerande 1
allménhet en positiv attityd mot svenska, medan 56-68 % av manliga studerande valde alternativet
med en negativ attityd. Konsskillnader forklarade ocksé delvis skillnaderna mellan olika
utbildningsomraden: det mansdominerade teknikomradet hade en ldgre motivation att studera

svenska dn andra utbildningsomréden. (Juurakko-Paavola 2012, 3.)

Resultaten gillande universitetsstuderandes motivation visar sig vara tdmligen positiva: cirka 60 %
av informanter uppgav att de tyckte om att studera svenska och néstan 50 % tyckte om att tala svenska.
Den generella trenden var att kvinnliga studerande var mer positiva dn manliga studerande och att
studeranden vid fakulteten for informationsteknologi skiljer sig frdn dvriga studerande genom att de

var 1 genomsnitt mindre motiverade. (Juurakko-Paavola 2012, 3.)

Enligt Juurakko-Paavola (2012, 4) finns det elever och studerande som inte nér upp till
kunskapskraven for goda kunskaper i svenska i grundskolan eller i yrkesinriktad grundexamensnivan.
Detta, for sin del, syns i yrkeshogskolor och universitet. Juurakko-Paavola (2012) poédngterar att 1
hogre utbildningen finns hogre krav for att fa ett godként vitsord i svenska, eftersom hogskoleexamen
inkluderar en svensk sprakexamen som motsvarar den s kallade sprakexamen for statsforvaltningen.
P& grund av att kraven dr hogre i hogre utbildningen, kan studerande ha svart att bli godkinda 1
svenska 1 hdgskoleutbildning om deras svenskkunskaper ar svaga efter grundskolan och
yrkesinriktad grundexamen. Enligt Juurakko-Paavola (2012) stoter yrkeshdgskolor och universitet pa
en stor utmaning: hur ska man fa alla studerande att na den niva i svenska som krévs trots att de har
en lag utgdngsniva? Sarskilt oroar hon sig for manliga yrkeshogskolestuderande som studerar till
ingenjor och som har avlagt yrkesinriktad grundexamen och dérfor har uppnatt hogskolebehorighet.
Det dr nidmligen denna typ av studerandeprofil som har allra svagaste svenskkunskaper och
motivation att studera svenska. De viktigaste faktorerna som paverkade yrkeshdgskolestuderandes
motivation var svenskldraren och utgangsnivin i hogskolesvenska. Vikten av svenskldrares roll

hénger ihop med min pro gradu-avhandling dir den grundldggande tanken &r att ldrares sitt att bete
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sig och interagera med sina studerande kan paverka studerandes motivation att studera svenska.
Informanter ansag att svenskldrare ska vara bra och uppmuntrande och att studerandes faktiska
kunskapsniva borde tas hdnsyn till i utgangsnivan yrkeshogskolesvenska. (Juurakko-Paavola 2012,
4.) Denna svenskldrarsynvinkel ar intressant med tanke pa min fjirde forskningsfrdga i min pro
gradu-avhandling det vill sdga ”Enligt gymnasiestuderande, pa vilket sétt kunde svensklérare stodja
gymnasiestuderande i deras svenskstudier?”. Det &r intressant att fi fram hurdana 6nskemal mina
informanter det vill siga gymnasiestuderande har géllande svenskldrarens stod for
gymnasiestuderandes svenskstudier: om de nidmner till och med samma saker som

yrkeshdgskolestuderande 1 denna studie det vill sédga svenskldrares stod.

Lehti-Eklund och Green-Vinttinen (2011) forskade svenskundervisning i grundskolan i sin studie
Svenska i finska grundskolor. Narmare sagt, ville de f4 fram vad som dar typiskt for god
svenskundervisning och vilka aspekter av undervisningen som borde utvecklas. Utover detta, var
syftet med studien att undersdka vad niondeklassare och lirare tycker om svenskundervisningen och
vilka aspekter av skolmiljon som stddjer undervisningen. Informanterna i denna studie bestod av bade
niondeklassare, ldrare och rektorer fran sju olika grundskolor i olika delar av Finland.
Forskningsmaterial bestod av 156 rapporter om svenskundervisning som var skriva av elever,
intervjuer med 12 ldrare, 86 elever och rektorer. Utdver detta, observerade forskare ocksa

undervisning.

Av forskningsresultaten framgér att helhetsbilden av svenskundervisning i grundskolan &r positiv.
Majoriteten av informanterna det vill siga grundskoleelever ville ldra sig svenska och manga av dem
tyckte om svenskundervisning. Enligt Lehti-Eklund och Green-Vénttinen (2011) spelar ldraren en
viktig roll att skapa denna typ av motivation men det som ocksd dr visentligt dr att ocksé elever sjilva
har en klar uppfattning om varfor de studerar svenska. Méinga elever var av den &sikten att svenska
4r en del av allménbildningen och att det ir en rikedom att kunna flera sprak. Aven om svenska &r ett
obligatoriskt &mne 1 grundskolan, verkade det inte padverka informanternas tankar om svenska: i1 deras
svar kom det fram att svenska bara &r ett obligatoriskt &mne bland andra for det finns ocksd manga
andra &mnen som &r obligatoriska i grundskolan. Det som ocksa kom fram av grundskoleelevers svar
var att de vill ldra sig svenska for att klara av vardagliga situationer. De 6nskade sig for mer autentiskt

undervisningsmaterial utdver laroboken och de ville ocksé veta om den svenska kulturen.

Det som ocksa framgér av forskningsresultaten dr att ldrarens insats &r viktig 1 svenskinldrning.

Svenskundervisningen i grundskolan dr kommunikativ och arbetsformerna &r varierande. Lirarna
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ansag att det dr viktigt att elever trivs bra 1 svensklektioner och att de vigar tala. Lararnas mal ar att
det som grundskolan har att ge elever, forutom vardagliga sprakkunskaper, ér viljan att utveckla sina
svenskkunskaper. P4 grund av detta ordnade ldrarna ocksa mojligheter for eleverna att lira sig
svenska utanfor skolan. Lehti-Eklund och Green-Vinttinen (2011) ocksa podngterar att dven om
svenska inte skiljer sig frdn andra &mnen 1 ménga avseenden dr en god inldrningsmiljoé och arbetsmiljo
dnd4 viktigare for svenska som d&mne dn for andra &mnen pa grund av svenskas negativa offentlig
profil som kommer fram i medier. Déarfor behovs det skolans och dess ledningens stdd for att skapa

en god och stodjande arbetsgemenskap dir elever kan studera i lugn och ro med hjélp av ldrarna.

Det verkar vara sa att resultaten i Lehti-Eklund och Green-Vinttinens studie &r mer positiva jamfort
med Juurakko-Paavolas (2012) studie om studiemotivation i svenska i olika skolnivéer. I Juurakko-
Paavolas studie studie 1 frdga fick forskarna fram att flickor forh6ll sig mer positivt dn pojkar till det
svenska spraket, flickor tyckte att svenska var nyttigt men dnda tyckte flickorna inte om svenska som
amne. Pojkarna hade mer negativa svar pa alla dimensioner: manga pojkar hade en mycket negativ
uppfattning om sina egna kunskaper i svenska. I Lehti-Eklund och Green-Vénttinens studie verkade
den storsta delen av informanterna, oavsett kon, anse att de ville ldra sig svenska och ménga av dem
tyckte om svenskundervisning. Min studie bidrar till att skapa ny kunskap om hur studerande 1 ett
visst omrade i Finland upplever sin motivation géillande svenskstudier. I min pro gradu-avhandling
vill jag skapa kunskap om hur gymnasiestuderande i Birkaland forhaller sig till det svenska spraket

och hurdan motivation de har att studera svenska.

1.3 Disposition

Dispositionen i denna pro gradu-avhandling dr foljande: 1 kapitel 1 berdttar jag om bakgrunden till
forskningsdmnet 1 denna pro denna pro gradu-avhandling. Utover detta, definierar jag syftet och
forskningsfragor samt presenterar tidigare forskning om dmnet for denna pro gradu-avhandling. I
kapitel 2 ger jag bakgrundsinformation om &mnet for denna denna pro gradu-avhandling, mer
specifikt behandlas svenskundervisning i grundskolan i Finland och ndgra reformer som har skett
inom svenskundervisningen under de senaste aren sdsom tidigareldggningen av svenska till arskurs 6
och tillaggsarsveckotimme till arskurs 7. Dérefter behandlar jag gymnasieutbildning 1 Finland och
svenskundervisning i gymnasiet samt presenterar inldrningsmalen i svenskstudierna i gymnasiet.
Direfter, 1 kapitel 3 presenterar jag den teoretiska bakgrunden i denna pro gradu-avhandling: jag

presenterar olika motivationsteorier, teorier som behandlar kénslor 1 sprékinldrning samt teorier



géllande larares roll 1 sprakundervisning. Kapitel 4 dgnas &t material och metod. Narmare sagt gar jag
igenom materialinsamlingsprocessen i min pro gradu-avhandling och presenterar fragorna i mitt
frageformuldr och den kunskap som avses med frigorna. Jag presenterar ocksd méalgruppen i min
studie det vill sdga gymnasiestuderande. Utdver detta, berittar jag om enkétundersokningen som
datainsamlingsmetod och den kvalitativa innehéllsanalysen som fungerar som analysmetod i denna
undersokning. Islutet av kapitel 4 gér jag igenom mina tillvdgagingssitt idet vill sdga hurdana faser
som ingick i datainsamlingsprocessen. Efter det, berdttar jag om forskningsetiska principer som jag
tog 1 beaktande 1 denna pro gradu-avhandling. I kapitel 5 presenterar jag analysen och resultaten. I

det sista kapitlet ssmmanfattar och diskuterar jag resultaten.
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2 Bakgrundsinformation: Svenskundervisning i gymnasiet i Finland

I detta kapitel presenterar jag bakgrundsinformation som ir visentlig med tanke pa mitt tema for pro
gradu-avhandling. I delkapitel 2.1 berittar jag om svenskundervisning i grundskolan, dérfor att
studier i svenska borjar redan i grundliggande utbildning i Finland. Efter det, i delkapitel 2.2,

fokuserar jag pa svenskundervisning i gymnasiet.
2.1  Svenskundervisning i den grundliggande utbildningen

I detta delkapitel behandlar jag svenskundervisning i den grundldggande utbildningen. Aven om jag
i min gradu -avhandling forskar i elevers motivation att studera det svenska spréket i
gymnasiekontext, dr det viktigt att kontextualisera svenskundervisning i grundskolekontext, darfor
att elever 1 det finska skolsystemet borjar studera svenska redan i grundskolan. Efter grundskolan
fortsdtter deras studier i1 svenska i1 utbildning pa andra stadiet, det vill sdga antingen 1 gymnasiet eller

i yrkesskola. Om detta berittar jag mer senare i delkapitel 2.2.

Den grundldggande utbildningen i Finland &r avsedd for elever pd 7-16 ér och den omfattar
arskurserna 1-9. Den grundldggande utbildningen 4r allminbildande undervisning som har bade
uppfostringssyfte och undervisningssyfte. Syftet med den grundliggande utbildningen ar att stoda
elevers vixt som manniskor och som samhillsmedlem samt att lara nodvéindiga kunskaper och
fardigheter. Den grundldggande utbildningen i Finland ger alla elever samma behorighet for fortsatta

studier och den dr avgiftsfri. (Utbildningsstyrelsen u.a)

Svenskundervisning bade i grundskolan och i gymnasiet baserar sig pa Finlands grundlag
(731/1999). I Finlands grundlag faststélls att Finlands nationalsprdk &r finska och svenska. Detta
betyder att varje medborgare har ritt att anvdnda antingen finska eller svenska ndr hen skoter sina
drenden hos domstol eller hos myndigheter. Hen har ocksa ritt att fa sina expeditioner pé finska eller
svenska. Den offentliga makten ska tillgodose Finlands finsksprdkiga och svensksprakiga

befolknings kulturella och samhélleliga behov pa samma grunder. (Finlands grundlag 731/1999.)

I lagen om grundldggande utbildning (628/1998) regleras vilka &mnen som alla elever maste studera
1 den grundldggande utbildningen. Enligt denna lag &r bland annat modersmal och litteratur,
fraimmande sprak, omgivningsléra, hdlsokunskap, religion och livsdskadningskunskap samt det andra
inhemska spraket &mnen som &r obligatoriska till alla elever i grundskolan. Sasom det kan mirkas

frdn foregdende, anviands béade 1 lagtexter och 1 undervisningsforvaltning begreppet det andra
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inhemska sprdket i stillet for svenska. Med det andra inhemska spraket avses bade det finska spraket
(finska) som undervisas i svensksprakiga skolor och det svenska spraket som undervisas i finsprakiga

skolor. (Undervisnings- och kulturministeriet 2022)

Det finns tre olika larokurser i svenska i finsksprékiga skolor i den grundldggande utbildningen : A-
larokurs, B1-larokurs och A-larokurs i modersmaélsinriktad svenska. A-larokurs betyder lang ldrokurs
medan B1-larokurs betyder medellang larokurs. ( Laroplan for den grundldggande utbildningen 2014,
197) I laroplanen faststills att varje elev maste studera ett sprak som A-sprak och ett sprak som B1-
sprak. Den ena maste vara det andra inhemska spraket (svenska eller finska) och den andra maste

vara frimmande sprak eller samiska. (Laroplan for den grundliggande utbildningen 2014, 197, 324.)

Oftast viljs svenska som Bl-sprk i finsksprakiga skolor. Enligt Utbildningsstyrelsen (2023)
studerade 93 % av elever i arskurs 9 Bl-svenska i finsksprékiga skolor i lasaret 2021-2022. Det kan
alltsé konstateras att B1-svenska var den populdraste larokursen i svenska i finsksprakiga skolor da
och sannolikt dr det fortfarande den populéraste ldrokursen i svenska. Om man tar denna information
1 beaktande &r det tdmligen sannolikt att ocksa 1 min pro gradu-avhandling studerade en stor del av

informanterna B1-svenska.

I min studie &r alla deltagande gymnasier finsksprékiga, vilket betyder att deras andra inhemska
spréket var svenska. I min pro gradu-avhandling kommer jag att anvidnda ordet svenska 1 stéllet for
det andra inhemska spraket, darfor att det ér tydligare och att vi redan vet att 1 denna kontext betyder

det andra inhemska spréket bara svenska, inte finska.

2.1.1 Tidigareldggningen av B1-svenska till arskurs 6

Tidigare hade studier i B1-svenska borjat i drskurs 7 1 den grundldggande utbildningen, men hdsten
2016 tidigarelades studierna sa att de borjade 1 arskurs 6 1 finsksprékiga skolor. Tidigareldggningen
av Bl-svenska baserade sig pa Utbildningsstyrelsens plan att framja elevers grundldggande
sprakkunskaper, att f& dem att véxa till den kulturella mangfalden och sprdkmedvetenhet samt
utveckla deras sprakinldrnings- och kommunikationskunskaper. Tidigareldggningen av B1-svenska
genomfordes genom att tdnja pa timresursen, pa det séttet att tva arsveckotimmar flyttades fran
arskurserna 7-9 till arskurs 6. Vissa fa kommuner har kompenserat arskurserna 7-9 med mer
svenskundervisning, men 1 flesta kommuner undervisas svenska bara fyra arsveckotimmar 1 stéllet

for sex 1 hogstadiet. (Svenskanu 2021.)

12



Svenska nu och Spréklararforbundet 1 Finland (SUKOL) har gjort en studie 2021 som kartlagger
asikter som svenskldrare 1 hdogstadiet och gymnasiet har om timfordelnings- och
tidigareldggningsfornyelserna. Enligt studien har majoriteten av svenskldrare i hdgstadiet upplevt att
den nuvarande timfordelningen och timfordelningen i Bl-svenska bryter kontinuiteten i
inldrningsprocessen: larare kdnner att de dr tvungna att borja om sin undervisning eller att man inte
alls gar framat pa grund av brist p4 arsveckotimmar i hogstadiet och pauser av svenska som orsakas

av periodsystemet. (Svenskanu 2021, 14.)

Enligt studien utfért av Svenska nu och Spraklararforbundet i Finland (Svenskanu 2021) inte heller
svenskldrare 1 gymnasiet tycker att tidigareldggningen och timfordelningen i B1-svenska har nétt sina
mal, ddremot syns elevers bristfilliga kunskaper i svenska ocksa i svenskundervisning i gymnasiet.
Det kan mérkas i svar av svensklirare i gymnasiet att det finns for fa arsveckotimmar i hogstadiet,
pauser pa grund av periodsystemet samt nivén i1 svenskundervisning i lagstadiet kan vara 14g och
varierande. Dessa brister kommer fram senare i gymnasiet: ndgra svenskldrare i gymnasiet kinner
att de maste borja med att undervisa grunderna i svenska, vilket 6kar deras arbetsmangd. Det dr ocksa
brittom med sjilva undervisningsinnehdllet i gymnasiet, for man miste hinna gi igenom bide det
och grunderna i svenska. (Svenska nu och Spréklararférbundet 1 Finland 2021, 19.) 57% av
informanter svarade att de tycker att gymnasiestuderandes kunskaper i svenska har forsdmrats mycket
under de tvé senaste ldsaren. 36% av informanter tyckte att gymnasiestuderandes kunskaper i svenska

har forsamrats 1 viss man.

2.1.2 Tillaggsarsveckotimme till rskurs 7

Sdsom det har konstaterats 1 avsnitt 2.1.1, har tidigareldggningen inte helt natt sina mal enligt
svenskldrare som hade intervjuats i Svenska nu och Spréklararforbundet i Finlands studie (2021). Lite
samma slags resultat kommer fram 1 en utvdrdering utfort av Nationella centret for
utbildningsutvéirdering (NCU péa svenska, Karvi pé finska). NCU utvirderade larresultaten i B1-
svenska 1 arskurs 9 varen 2022. Utvirderingens Ldrresultaten i Bl-svenska i slutet av den
grundldggande utbildningen 20227 syfte var att kartligga vilken man eleverna har natt
laroplansgrundernas mél for vitsorden 5, 7 och 8. Utdver detta, kartlades samband mellan elevernas
kunskaper 1 svenska, bakgrundsfaktorer och kénnetecken for larmiljon. Utvirderingsmaterialet
bestod bade av elevernas svar pa uppgifter som maétte deras sprakkunskaper och enkétsvar frén elever,
larare och rektorer. I resultat kom det fram bland annat att totalt sett stannade elevernas kunskaper 1
svenska hogst pd en forsvarlig niva, vilket motsvarar vitsordet 6. Det fanns ocksa skillnader mellan

konen och informanternas planer for fortsatta studier: flickor som ville fortsétta till gymnasiet hade
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allra bist resultat, medan pojkar som ville soka till yrkesutbildningen hade allra svagast resultat.

(Nationella centret for utbildningsutvérdering 2023, 8.)

Utgaende fran utvirderingens resultat utarbetades utvecklingsrekommendationer for undervisning
och studier i svenska. Enligt utvecklingsrekommendationer &r det viktigt att hitta konkreta
tillvigagangssétt som forbéttrar deras studiemotivation i svenska och som far dem att fa en klar bild
av hur viktigt det dr att kunna svenska, eftersom det behovs 1 fortsatta studier och i arbetsliv. En annan
utvecklingsrekommendation var att hur det skulle kunna goras fordndringar som géller kontinuiteten
1 studierna av Bl-svenska. Detta maste tas 1 beaktande dirfor att nir majoriteten av eleverna inte
uppnér laroplansgrundernas mal i svenska i den grundlidggande utbildningen, &r deras forutsittningar
att fortsétta sina studier i svenska pé andra stadiet och inom den hogre utbildningen, helt otillrackliga.
I utvecklingsrekommendationerna betonas det att med de nuvarande resurserna dr det omojligt att
minska det stora avstdndet mellan malnivderna for grundliggande utbildningen och
gymnasieutbildningen samt hogskolestudier om elevernas utgangsniva i borjan av andra stadiet &r sa
svag som utvirderingen visar. Att elever inte kan svenska dr en viktig sprakpolitisk fradga som kréavs

16sningar, sdgs det 1 utvirderingen. (Nationella centret for utbildningsutvardering 2023, 9-10)

Svenskldrares kritik mot den nya timfordelningen samt olika utvirderingar och rapporter bidrog till
det att undervisningen i B1-spréket utdkade 1 arskurs 7 hosten 2024. Tilldgget med en arsveckotimme
riktades till &rskurs 7 och dirmed undervisning i svenska hojdes frn sex till sju arsveckotimmar.
Syftet med denna fornyelse var att kompensera den bristen pa arsveckotimmar i hdgstadiet som fanns
tidigare pd grund av att arsveckotimmar flyttades till arskurs 6. I och med denna
tillaggsarsveckotimme ska undervisningen i svenska omfatta tvd arsveckotimmar i arskurs 6, tva
arsveckotimmar 1 &rskurs 7 och tre arsveckotimmar i arskurs 8—9. Utbildningsordnarna kan sjalv
fordela arsveckotimmar i drskurs 8—9 sé att timfordelningen dr lokalt &ndamalsenligt. (Statsradet

2023.)

2.2 Gymnasieutbildning i Finland

Forst presenterar jag gymnasiestudier allmént i Finland, for att klargora vad som ar syftet med

gymnasieutbildningen i Finland och hur gymnasiestudier fungerar.

Gymnasium dr en utbildning pa andra stadiet, det vill siga en obligatorisk utbildning efter den
grundldggande utbildningen. Gymnasieutbildningens allménbildande natur gor att gymnasiestudier

ger studerande fardigheter for fortsatta studier pa universitet eller 1 yrkeshogskola.
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(Utbildningsstyrelsen u.a) 1 laropliktslag (1214/2020) faststdlls att laroplikten upphor nir den
laropliktige fyller 18 ar eller nir hen fore det med godként betyg har avlagt en sddan examen som
avses 1 lagen om studentexamen (502/2019) eller lagen om yrkesutbildning (531/2017) eller en
motsvarande utbildning pa Aland eller utléindsk utbildning.

I gymnasielagen (714/2018) faststdlls att “syftet med gymnasieutbildningen &r att stodja de
studerandes utveckling till goda, harmoniska och bildade maéanniskor och aktiva
samhillsmedlemmar.” Utdver detta dr syftet med gymnasieutbildningen att ”ge dem sadana
kunskaper, fardigheter och beredskaper som de behdver i arbetslivet, for fritidsintressen och for en
allsidig personlighetsutveckling.” Det betonas ocksa att ”’syftet med utbildningen &r att de beredskap
for livsldngt larande och for att utveckla sig sjdlva kontinuerligt.” Tyngdpunkten i
gymnasieutbildningen ligger alltsd 1 allménbildning och att studierna i gymnasiet ska vara till nytta

bade 1 arbetslivet och i studerandes personella liv.

Gymnasieutbildning ordas i1 olika kommuner i Finland. Enligt Statistikcentralen (2022) fanns det 378
gymnasier 1 Finland ar 2021. Nufortiden, 1 och med de nyaste grunderna fér gymnasiets ldroplan,
finns det studiepodngsystemet i gymnasiet. Studerande méste avldgga minst 150 studiepodng i
gymnasiet. Studierna i gymnasiet tar vanligtvis tre &r och de avslutas med att studerande avldgger

studentexamen. (Utbildningsstyrelsen u.4d)

I den nyaste ldroplanen har studierna i gymnasiet delats in i studieavsnitt och inte i kurser sdsom
tidigare. Dessa studieavsnitt utformas utifrin modulerna som star i grunderna for gymnasiets laroplan
2019. Modulerna fungerar som studieavsnittens byggstenar och ett studieavsnitt kan innehalla
moduler frén ett eller flera ldrodmnen. Utifrdn modulerna kan gymnasier bygga angenidma
studieavsnitt. Studierna bedoms utifrén studieavsnitten. Om ett studieavsnitt &r gemensamt for flera

larodmnen, ges ett vitsord i varje larodmne. (Utbildningsstyrelsen u.a)
2.2.1 Svenskundervisning i gymnasiet

I detta avsnitt behandlas svenskundervisning i gymnasiet, eftersom det ger kontext till enkétsvaren
av gymnasiestuderande i min pro gradu-avhandling, som ska behandlas senare i kapitel 5. I detta
avsnitt behandlas det att svenska &r ett obligatoriskt studiedimne i gymnasiet, vilket betyder att ocksa
mina informanter, det vill siga gymnasiestuderande, méste studera svenska minst fem moduler 1

gymnasiet.
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Sasom det redan har pastatts i avsnitt 2.1.1, &r det obligatoriskt att studera det andra inhemska spréket,
det vill sdga svenska och finska, men i detta kontext svenska, i den grundliggande utbildningen.
Svenska &r dock ett obligatoriskt skoldmne dven i gymnasiet, enligt gymnasielag. (714/2018) I lagen
(714/2018) foreskrivs att det andra inhemska spraket ingar i gymnasiestudier pa samma sitt som till
exempel studier i modersmalet och litteratur, matematisk-naturvetenskapliga studier och

humanistisk-samhaélleliga studier.

I gymnasiet finns det bade obligatoriska och valfria moduler 1 B1-svenska. Modulerna kan delas in 1
tre olika grupper: obligatoriska studier, nationella valfria studier och lokala valfria studier. Moduler
1-5 &r obligatoriska for alla studerande och moduler 67 &r nationella valfria studier till studerande
som vill fortsdtta med sina studier i svenska efter de obligatoriska modulerna. Lokala valfria studier,
for sin del, dr studier som varierar mellan gymnasier, déarfor att utbildningsanordnare fér sjdlva
bestimma hurdana valfria lokala studier de vill erbjuda sina studerande. (Grunderna for gymnasiets
laroplan 2019.) Jag tar inte dessa moduler i svenska i beaktande i min pro gradu-avhandling, eftersom
maélet 1 mitt frigeformulér ar att fraga gymnasiestuderande i alla arskurser om deras tankar och
motivation om att studera svenska, inte tankar av studerande i ndgon specifik arskurs. Genom detta
val dr det mojligt att inkludera alla studerande. Modulerna anses inte padverka motivationen i denna

undersokning.

Om man lédser olika gymnasiers ldroplan, kan man lagga mérke till tvd studieavsnitt som sérskilt ofta
erbjuds i manga olika gymnasier: ett studieavsnitt som forbereder studerande till studentexamensprov
1 svenska och ett studieavsnitt som dr avsedd for studerande i arskurs ett som vill forbattra sina
grundldggande kunskaper i svenska, sdsom grammatik och ordforrad. Att gymnasier ordnar ett
studieavsnitt dér studerande kan forbéttra sina grundldggande kunskaper i svenska beror antagligen
pa daliga inldrningsresultat som dven rapporterats av NCU. (Nationella centret for
utbildningsutvirdering 2023) I NCUs utvdrdering kom det fram att majoriteten av informanternas,
det vill siga elever i arskurs 9, forutsittningar att fortsétta sina studier i svenska pa andra stadiet och
inom den hogre utbildningen, var otillrickliga. Den laga sprakliga nivan och déliga inldrningsresultat
inte bara ger upphov till repetitionsstudieavsnitt i gymnasier utan ocksa de kan ocksa paverka
gymnasiestuderandes motivation att studera svenska (Se avsnitt 4.1.3). Enligt attributionsteori,
paverkar studerandes egen uppfattning om sig sjilv som inldrare, hens lyckanden och misslyckanden
1 inldrning, hens motivation att ldra sig mer. Detta betyder till exempel att om studerande har kénslan
att hen dr dalig pa svenska, kan det paverka negativt hens motivation i framtiden, till exempel 1

gymnasiet.
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2.2.2 Inldrningsmalen i svenska i gymnasiet

I detta avsnitt berdttas om vad som dr svenskas syfte som larodmne i gymnasiet.

Svenska dr en del av gymnasiets sprakpedagogik vars syfte ar att lyfta fram de gemensamma uppdrag
som sprakundervisningen i gymnasiet har, synliggora spridkens betydelse for undervisningen och
larandet 1 6verhuvudtaget. Avsikten med sprakundervisning i gymnasiet dr att den ska utveckla
studerandes flersprakighet, vilket innebdr kunskaper bdde i modersmalet, nationalspréken och
fraimmande sprak. Sprakundervisning ska stdrka studerandes sprikliga medvetenhet och formagan att
agera 1 olika sprékgemenskaper. Studerande uppmuntras att virdesitta all sprakkunskap och att
méngsidigt anvinda olika sprdk. (Grunderna for gymnasiets ldroplan 2019, 154.) Spréklig
medvetenhet dr ett fenomen som kommer fram 1 l1droplaner men som kan vara svarbegripligt pd grund
av lite olika definitioner. Enligt en definition betyder spriklig medvetenhet om att sprakens natur &r
varierande och komplex. Det ar kinsligheten att bli medveten om hur anvéndning av spraket kan
dndras 1 olika situationer och hur anvéndning av spraket skapar verklighet. (Honko & Mustonen
2018.) Enligt en annan definition syftar spraklig medvetenhet till fenomen som har med ideologisk
och spréklig maktutovning och paverkan att géra samt att bli medveten av spraklig mangfaldhet i

samhillet. (Hamunen & Huumo 2020, 214)

Svenskundervisning i gymnasiet baserar sig pa det vidgade textbegreppet, vilket betyder att allt fran
skrivna, talade, visuella till audiovisuella texter eller deras kombinationer rdknas som texter. Texterna
kan vara av olika typer: berittande, beskrivande, reflekterande, instruerande eller stillningstagande,
fiktiva eller faktatexter samt vardagliga eller mer formella. P4 grund av dessa olika slags texter, far
studerande Ova sig kommunikationsfardigheter i olika situationer. (Grunderna for gymnasiets
laroplan 2019, 154.) I praktiken kan detta synas pa det sittet att pa svensklektioner gors det
mangsidigt olika dvningar som Ovar sprikets olika delomraden, till exempel horforstaelsedvningar
och lasforstaelsedvningar. Nufortiden, 1 och med digitala liromedel, innehaller 1drobdcker ocksa
audiovisuella dvningar, det vill séga till exempel videodvningar, dér studerande méste koncentrera

sig bade pa att titta pa videor och lyssna pd det som sédgs 1 dem.

2.2.3 Mangsidig kompetens i1 svenska

I detta avsnitt berdttas om betydelsen av mangsidig kompetens 1 svenska. Mangsidig kompetens &r
nagot som framhdvs i1 varje studiedmne i gymnasiet och den skapar en gemensam grund till

gymnasiestudier.
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I svenskundervisningen i gymnasiet framhdvs det vikten av mangsidig kompetens det vill siga
gemensamma delomrdden som behandlas pé sitt eget sitt i varje lirodmne i gymnasiet. Dessa
delomréden gor att sprakinldrning utgér en del av gymnasieundervisningens d@mneshelheter och
arbetet over lirodamnesgrianserna. Gymnasiestudier dr byggda sa att de hdanger ithop med varandra:
B1-svenska samarbetar med A-svenska, med andra ldrokurser 1 frimmande sprak samt med andra
lairodmnen. Delomrddena ar kompetens f{or vélbefinnande, kommunikativ kompetens,
tvirvetenskaplig och kreativ kompetens, samhillelig kompetens, etisk kompetens och
miljokompetens, global och kulturell kompetens. (Grunderna for gymnasiets ldroplan 2019, 155—

156.)

2.2.4 Allminna mal for svenska i gymnasiet

I detta avsnitt berittas om de allmidnna mélen for svenska som definieras i grunderna for gymnasiets

laroplan 2019.

I grunderna for gymnasiets ldroplan (2019, 157) definieras allmdnna mal f6r undervisningen i svenska
1 gymnasiet. Dessa allminna mal &r kopplade till kulturell och spraklig méngfald, studiefdrdigheter,
kommunikationsfardigheter och fardigheter att tolka och producera text. Det har definierats
sammanlagt 11 mal f6r undervisning 1 svenska men for att lyfta fram ndgra av dem, stér det i
laroplanen till exempel att malet &r att studerande ska uppmuntras att anvdnda det svenska spraket
och fungera i en sprakligt och kulturellt mangsidig véarld dar man méter andra ménniskor i nationella,
nordiska, europeiska och internationella kontexter samt att forstd det svenska sprakets betydelse som
Finlands andra nationalsprik. Vad triffar studerandes studiefardigheter &r malet att hen ska kunna
stdlla upp mal och utvérdera sin utveckling som en del av den pigaende larprocessen, identifiera sina
egna styrkor och utvecklingsomraden som sprékstuderande samt effektivt kunna anvénda olika
strategier och verktyg for att lira sig sprak. Inom kommunikationsfardigheter och fardigheter att tolka
och producera text dr malet att studerande ska vénja sig vid och att vdga anvéinda svenska spréket i
olika situationer och pd ett mangsidigt sétt. Utdver detta, ska hen f& erfarenhet av méinga olika
svensksprikiga studiemiljoer och miljoer for sprakanvindning samt stdlla upp sina egna mal,
utvirdera utvecklingen av sina kunskaper och vidareutveckla dem. (Grunderna f6r gymnasiets

laroplan 2019, 157.)
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3 Teoretisk referensram

3.1 Motivation i sprakinldrning

I min pro gradu-avhandling &r motivation ett visentligt begrepp med tanke pa att
gymnasiestuderandes motivation att studera svenska &r temat som forskas i denna pro gradu-
avhandling. Det bor dndéd sdgas att motivation inte dr ett 1itt begrepp att definiera. Till exempel
Lehtinen et al. (2016, 7.1) definierar motivation som ett tillstind som framkallar, styr och haller 1
gang handling. Motivation bidrar till vilka val individen gor: ska hen till exempel 6va matematik, ga
och 16pa eller titta pd TV. Motivation paverkar ocksa hur intensivt individen gor ndgonting och hur
djupt hen koncentrerar sig pa saken. Motivation paverkar ockséd vad individen tdnker och kinner nir
hen gor ndgonting. (Lehtinen et al. 2016, 7.1) Dornyei och Ushioda (2021) som ér
motivationsforskare i sprikinldrning framhdver motivations komplexa natur vilket betyder att
begreppet kan syfta pa olika fenomen: med motivation kan avses vad som é&r individens skil att gora
ndgonting men det syftar ocksd pd motivationens dynamiska natur det vill séga att ibland finns det
mer motivation dn nigon annan ging. Aven om motivation #r ett komplext fenomen summerar
Dornyei och Ushioda (2021) att motivation ar ansvarig for tre saker: varfér individen bestimmer sig
att gora nagonting, hur ldnge hen ér villig att halla p4 med nagon aktivitet och hur egensinnigt hen

stravar efter att na det.

Enligt Pietild (2014) anses spraklig begavning och motivation vara de viktigaste faktorerna som
framkallar skillnader i1 inldrning mellan individer. Att forska i motivation dr inte alldeles enkelt,
darfor att det inte gar att méta det latt. Det som nog dr mojligt &r att anlita sprikinldrares egna
uppfattning om sin motivation som géar att utreda genom ett frageformulér, vilket jag gjorde i min pro
gradu-avhandling via frigeformulér ocksa. Det dr 4nda viktigt att papeka att sprakinldrarnas egna
utvdrderingar om sin motivation inte alltid dr fullstdndigt pélitliga, eftersom, & ena sidan, ar det svért
att utvirdera det och, 4 andra sidan, kan man forskona sina svar. Det som ocksa kan forsvara
utforskning av motivation dr dess dubbelriktade natur: motivation hjdlper en att ldra sig men en bra
framgang 1 studier kan 0ka motivation. Det gér alltsd inte alltid att sidga ndr motivation &r
utgangspunkten eller nér den ar f6ljden. Enligt den nuvarande uppfattningen ar motivation inte stabil

utan den dr varierande och dynamisk. (Pietild 2014, 49.)
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3.1.1 Den socio-pedagogiska modellen for andraspraksinlarning

Den socio-pedagogiska modellen dr en del av den socialpsykologiska synvinkeln och lyftar
motivation fram som en avgdrande faktor for sprakinldrning. Den socio-pedagogiska modellen for
andraspraksinldrning (Socio-Educational Model of SLA) som utvecklades av Robert Gardner
framhdver vikten av den integrativa motivationen som betyder det intresse som inldrare har for
maélsprak, dess kultur och till och med viljan att identifiera sig med malspréakstalare. (Pietild 2014,
50.) Integrativa motivationen bestar av tre komponenter, integrativitet, attityder till
inldrningssituationen och motivation. De kan uppfattas som byggstenar som bildar den integrativa
motivationen. (Masgoret & Gardner 2003, 128) Integrativitet, alltsa den forsta komponenten, avser
en dppenhet for att identifiera sig, dtminstone delvis, med en annan sprakgemenskap. Integrativiteten
antas inverka pa ens andraspraksinlérning eftersom inldrning av ett andrasprak kraver att man tar till
sig ordljud, uttal, ordf6ljd och andra beteendeméssiga och kognitiva drag som ir en del av en annan
kultur. Integrativiteten innebér en 6ppenhet frén individens sida som underldttar motivationen att lira
sig mélspréket. Individer som vill identifiera sig med den andra sprakgruppen kommer att vara mer

motiverade att 1ira sig spraket 4n individer som inte gor det. (Masgoret & Gardner 2003, 126.)

Enligt Masgoret och Gardner (2003) samt Hiver et al. (2021) attityder till inldrningssituationen, alltsa
den andra komponenten, avser individens reaktion pd allt som 4r forknippat med den omedelbara
kontext dir spraket lars ut. Mer specifikt kan detta betyda till exempel hens tankar kring kursen eller
lararen. Motivation, alltsd den tredje komponenten, avser malinriktat beteende, och nir man forsoker
méta motivation kan uppmérksamheten riktas mot ett antal egenskaper hos individen. Den motiverade
individen anstranger sig, dr uthdllig och uppmaéarksam pa uppgiften, har mal, onskningar och
ambitioner, tycker om aktiviteten, upplever forstirkning vid framgang och besvikelse vid
misslyckande, gor attributioner om framgang och/eller misslyckande, dr stimulerad och anvénder
strategier for att uppna malen. Med andra ord uppvisar den motiverade individen ménga beteenden,
kénslor, kognitioner som den omotiverade individen inte gor. (Masgoret & Gardner 2003, 128; Hiver
et al. 2021.) Detta syns i min pro gradu-avhandling i form av olika typer av motivation som

informanter kan ha.

Enligt Pietild (2014) och Gardner (1985) gar det att urskilja den instrumentala motivationen som
betyder att man vill ldra sig spraket for att uppné ndgot praktiskt mél. Dessa mal kan till exempel vara

att bli godkind 1 ett prov eller att fi jobb eller studieplats. Enligt Gardner bestar motivationen av tre
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olika element det vill siéga motivationens intensitet, attityder mot inlirning och lusten att lira

sig.

Enligt den socio-pedagogiska modellen dr det s& att integrativiteten och attityderna mot
inldrningssituationen ar tva korrelerande variabler som stddjer individens motivation att lira sig
malspréket men motivationen dndd ansvarar for individens prestation pa mélspraket. Deras paverkan
pa prestation i andra spréket &r alltsd indirekt — de agerar genom motivation. (Masgoret & Gardner

2003, 124.)

Aven om Gardner framhivde vikten av den integrativa motivationen, har det senare forslagits att dven
den instrumentala motivationen kan vara effektiv speciellt i inldrningsmiljéer dir det knappt finns
infodda talare som talar malspraket. Jag anser att detta dr ndgot som kan vara vasentligt med tanke
pd mina informanter det vill siga gymnasiestuderande i min enkitundersdkning. Aven om
Tammerfors &r en sprako (Lonnroth 2009, 107), finns det inte s manga tillfdllen att varken hora eller
ova det svenska spréket i vardagen, sdsom det skulle vara till exempel i Helsingfors eller i Abo. Detta
kan leda till att gymnasiestuderande 1 Birkaland inte nédvéandigtvis har svensksprakiga kontakter i
sitt liv och ddrmed har de inte nddvéndigtvis den integrativa motivationen att 1ira sig svenska utan

den instrumentala motivationen.

3.1.2 Sjilvbestimmandeteori

Enligt Ryan och Deci (2017) denna modell, {for sin del, lyfter fram inldrares egen uppfattning om
inldrningssituation, syftet med inldrning och sig sjdlv som inldrare. Den s& kallade
sjdlvbestimmandeteori (Self-Determination Theory, SDT) dr en av de viktigaste motivationsteorierna
och enligt den finns det tvd olika slags av motivation: den interna och den externa motivationen. Den
interna motivationen utgar frdn inldraren sjdlv och den effektiverar ofta inldrningen:
frimmandespréksinldraren kan vilja lira sig darfor att det ger hen mycket glddje att kunna tala det
fraimmande spriket. Den externa motivationen, for sin del, paverkar inldraren utifrdn. Exempelvis
kan inldraren téinka att hen maste léra sig spréket eftersom hens foréldrar vill det. Déarfor ger det oftast

inte lika bra resultat som den interna motivationen. (Pietild 2014, 51.)

De ovannidmnda tva typer av motivation liknar den integrativa och den instrumentala motivationen
dven om de dndé &r olika saker. Det har dock upptéckts att den integrativa motivationen korrelerar

med den interna motivationen och den instrumentala motivationen med den externa motivationen.
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(Pietild 2014.) Detta kan synas i praktiken till exempel sé att inldraren som beundrar en viss kultur
och ménniskor som talar malspraket, ocksd sannolikt finner ndje nir hen talar detta mélsprak och nar
hens sprakkunskaper forbdttras. P4 ett motsvarande sétt, om inldraren igenkénner/erkénner
malsprakets instrumentala védrde for att nd nagot annat efterstravansvért, forhaller hen sig troligen
ytligare till att ldra sig malspraket. (Pietild 2014, 52.) Enligt Pietild (2014) det som dr dock viktigt
att ppeka ér att det inte alltid 4r mojligt att dra en sé pass strikt gridns mellan den interna och den
externa motivationen utan motivationen kan vara intern dven om vid forsta 6gonkastet verkade det
vara extern. Till exempel, 4ven om inldrare upplever malspraket som instrumentalt varde for att na
nagot annat efterstravansvart, ar det mojligt att hens motivation att lara sig mélspréaket kommer inifran
alltsd motivationen dr intern. Man kan alltsé séga att ibland suddas ut granser mellan dessa tva typer
av motivation. Det har upptéckts att genom att 6ka inldrares autonomi, kan man ocksa oka hens
interna motivation. Detta kan ske till exempel att ge hen mojlighet till att studera pa ett sitt som passar

hen. Den interna motivationen 6kar hos inldrare nir hen ges mer autonomi. (Pietild 2014.)

Enligt senare motivationsmodellerkan sjdlvbestimmandeteori tyckas omfatta ocksa en tredje typ av
motivation utdver den interna och den externa motivationen, nimligen amotivation. (Dérnyei &
Ushioda 2021; Ryan & Deci 2017) Det finns olika sétt att definiera begreppet amotivation men enligt
Ryan och Deci (2017) betyder det médnniskans brist pa intentionalitet och motivation. Amotivation
beskriver i vilken utstrackning ménniskor &r passiva eller ineffektiva nar de borde gora ndgonting.

Enligt Cheon och Reeves (2015) definition kan amotivation anses vara ett tillstind av
motivationsmassig apati dér eleverna har liten eller ingen anledning till att investera den energi och
anstringning som krivs for att lira sig eller dstadkomma négonting. Under lektionerna kan
amotivationen komma fram till exempel genom att den amotiverade eleven sitter passivt, sover,
skolkar eller om hen deltar i lektionen latsas hen bara att gora klassrumsarbete i stillet for att verkligen

engagera sig 1 inldrningsaktiviteterna.

Amotivation kan delas in 1 tre olika typer pd basis av vad amotivationen beror pd. (Ryan & Deci 2017,
16) Den forsta formen av amotivation baserar sig pé inlérarens kénsla av brist pa kompetens. Med
andra ord upplever personen att hen inte har den kompetens som nigon aktivitet krdver. Med tanke
pa kontexten i denna pro gradu-avhandling, kan gymnasiestuderanden uppleva att hens kunskaper 1
svenska ar bristfélliga vilket leder till att hen inte har motivation att studera svenska i gymnasiet.
Enligt Ryan och Deci (2017) baserar den andra formen av amotivation sig pé brist pa intresse,
betydelse eller virde. Tanken bakom detta &r att personen blir amotiverad om den sak som hen borde

gora inte har nigon betydelse for hen eller om hen inte dr intresserade av saken. Denna typ av
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amotivation kan framtrdda dven om personen skulle ha kompetens att géra nagonting. Lat oss
fortydliga detta med ett exempel: &ven om gymnasiestuderande skulle ha vildigt bra svenskkunskaper
vill hen inte studera spraket dirfor att svenska inte kinns betydelsefullt. Den tredje formen av
amotivation har med trots och motstand att gora. Detta kan specificeras sd att det som verkar vara
amotivation for en viss handling &r i sjidlva verket motiverat oppositionellt beteende for att trotsa krav
som strider mot nigot grundlidggande behov eller samhorighet. Exempelvis kunde det ségas att
gymnasiestuderande inte vill studera svenska dérfor att det dr obligatoriskt och hen vill trotsa det
faktumet. Jag forvintar mig att gymnasiestuderande kan i sina svar dven beskriva olika typer av

amotivation.

3.1.3 Attributionsteori

Enligt Weiner (1986) dr grundtanken 1 attributionsteori att det sdtt som inldraren forklarar sina
lyckanden och misslyckanden i inldrning, pdverkar hens motivation att lira sig mer. Det gér att
generalisera att om inldraren kdnner att hens lyckande, 14t oss sdga till exempel i svenskprovet,

",

berodde pé sin skicklighet (till exempel kan hen ténka “jag &r duktig pa svenska!”), fortsétter hen
troligtvis att vara motiverad 1 svenska. Om hen 1 sin tur, kdnner att hens framgang i provet berodde
pa att dvningarna i provet var exceptionellt litta, &r hens motivation inte lika stark i framtiden. Man
kan kanske dra slutsatsen att om lyckande, enligt inldraren, beror pé inldraren sjélv, motiverar det
inldraren men om lyckande, enligt inldraren sjdlv, beror pa sa kallade yttre faktorer, ar det inte lika

motiverande for inldraren.

Nar det talas, for sin del, om orsaker till misslyckanden, sdgs det féljande 1 attributionsteorin. (Weiner
1986, 128, 165) Om inldraren tycker att provet gick daligt, eftersom det inte var en bra dag och
ovningarna ocksd var vildigt svéra, lider hens motivation inte av det och hens tro pa sig sjilv vacklar
inte. Om hen, for sin del, tror att misslyckandet berodde p4 att hen &r en dalig inldrare, hens motivation
minskar 1 framtiden. (Weiner 1986, 128, 165) Hér kan man dra slutsatsen att om misslyckande, enligt
inldraren, beror pa sé kallade yttre faktorer, paverkar det inte hens tro pa sig sjdlv och hens motivation.
Om hen tror att misslyckandet beror pa sina personliga attribut, hen som inldrare, minskar inlédrares
motivation. Detta framhéver hur mycket individens tro p sin egen formaga kan paverka hens framtid
och det hen tror hen kan eller inte kan. Enligt attributionsteorin 1 tillfillen nir man lyckas, tycker man
att det dr var egen medverkan och motivationen stannar kvar men nar man misslyckas, tycker man

ocksa att det dr vart eget fel och motivationen minskar.
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Olika slags forklaringar det vill séiga attribut kan vara, & ena sidan, interna eller externa. A andra sidan
kan de vara tillfdlliga eller bestdende. Till exempel skicklighet &r internt till sin karaktdr och den ér
ett bestdende attribut, medan bra eller dalig lycka ar extern och tillfallig. (Weiner 1986.) Det verkar
vara sd att tva attributionsmodeller paverkar positivt pa motivation: att lyckas beror pa egna formagor
(internt och bestaende attribut) eller att misslyckas beror pa till exempel bristen pa forsok (tillfalligt
attribut). Interna attribut nar man lyckas skapar oftast kédnslor av stolthet, kompetens, sjdlvsikerhet
och tillfredsstillelse. (Weiner 1986, 129.) Externa attribut nir man misslyckas skapar kénslor av

pinsamhet, foroédmjukelse och ilska (Weiner 1986, 135).

3.1.4 Processmodellen for motivation

Enligt Pietild (2014, 52—53) har forskare borjat framhidva motivationens dynamiska natur pa 2000-
talet. Dynamiskhet betyder att det inte dr friga om en ofordndrad, bestdende foreteelse utan att
motivationen varierar. Under samma dag, till och med under samma lektion kan inldrarens
motivationen variera. Motivationen forstds vara en process som foljer olika faser av sprékinlarning.
Dessa faser dr maluppsittning, inldrningssituation och utvédrdering av ldrande som gors efterat.
Doérnyei och Ottd (1998) har utvecklat processmodellen for motivation (en. process model of
motivation) som ticker tre olika faser av motivationen: fasen fore inldrning (preactional stage), fasen
under sjdlva inldrning (actional stage) och fasen efter inlérning (postactional stage). Alla dessa tre
faser &r lika viktiga. Varje fas innehéller olika slags motivation och olika saker kan paverka inldrares

motivation.

Enligt Pietild (2014, 53) Inldrarens attityd mot det frimmande spréket och dess talare, hens mal och
motiv att ldra sig spraket samt hens uppfattning om sin egen inldrningsformaga inverkar pa
motivationen fore inldrning, alltsé i den forberedande fasen. Denna forsta fas kan ocksd kallas for
valmotivation (choice motivation). For att inldraren 6verhuvudtaget borjar ldra sig ett nytt sprak,
maste hen redan ha mal och en positiv attityd. I min pro gradu-avhandling méste man iaktta detta,
darfor att mina informanter kan inte ha gjort val att 14ra sig svenska i gymnasiet, eftersom svenska &r
ett obligatoriskt &mne. I gymnasiet mdste gymnasiestuderande utfora fem obligatoriska moduler i

svenska (Grunderna for gymnasiets laroplan 2019).

Enligt Pietild (2014, 53) maste intresset stindigt uppratthillas for att inldirningen ska lyckas. Att lira
sig ett frimmande sprék &r en ldng process som kriver bade tid och tdlamod. Motivation méste alltsa
ocksa uppritthdllas och matas. Denna andra fas kallas for verkstdillande motivation (executive

motivation). Det finns olika faktorer som kan paverka den verkstédllande motivationen positivt:

24



inldrningsupplevelsens behaglighet, ldrares uppmuntran, inldrargruppens funktionalitet och
autonomi. P4 motsvarande sétt, finns det faktorer som kan minska motivationen, sdsom déliga fysiska

omstandigheterna i klassrummet, inlérarens ridsla, spanningstillstdnd eller andra stérande faktorer.

Den tredje fasen kallas for tillbakablicken av inldrningsupplevelsen (motivational retrospection), dar
inldraren Overvdger anledningar till att lyckas eller att misslyckas (jamfor ovanndmnda attribut). I
denna fas, &r avgorande faktorer bland annat inlérarens uppfattning om sig sjélv och sina formégor
samt hens betyg och annan feedback. Sjidlvevaluering paverkar ockséa senare inlarning och sarskilt

hur motiverad individen &r att fortsitta sprakinlérning.

3.1.5 Motivationsmodell om inldrares jaguppfattning

Dornyei (2006) har ocksd presenterat en motivationsmodell som baserar sig pa inldrarens
jaguppfattning. Enligt modellen dterspeglar motivation individens syn pa hurdan hen skulle vilja bli.
Om det tillhor individens idealjag att hen behérskar ett frimmande sprak, dr hen motiverad att lara
sig spraket. Man kan séga att individen har dé integrativ instillning till sprékinldrning. Enligt Donyei
(2006) har jaget ocksd en annan dimension, pliktjag som, for sin del, anknyter till den nytta som
sprdkkunskaper har med sig. Pliktjaget, for sin del, & en motsvarighet till den instrumentala
motivationen. Med andra ord, tinker inldraren att hen borde ha vissa egenskaper for att hen kunde
uppfylla vissa ansvar och plikter. Tanken med detta &r, att sprdkkunskaper mojliggér nagot annat
efterstravansvirt, till exempel ett bra jobb. Bide idealjaget och pliktjaget kan ténkas paverka
motivationen i borjan av processmodellen, det vill séga i fasen fore inldrning (preactional stage).
Man vet dnnu inte hur de paverkar sjdlva inldrningsprocessen (actional stage). (Dornyei 2006; Pietild

2014.)

3.2 Attityder i sprékinldrning

Attityder spelar en viktig roll i min pro gradu-avhandling eftersom attityder kan kommer fram 1
informanternas svar pa fragor fem och sex 1 frageformuliret (se bilaga 1). Det har diskuterats mycket
hur attityder och sprakinldrning hanger ihop. Robert Gardner och Wallace Lambert (1972) forskade
1 tvasprakiga sprikgemenskapernas relation till varandra i Kanada och sérskilt faktorer som paverkar
sprikinldrning. De fick fram att ett frimmande sprak skiljer sig frdn andra skoldmnen bland annat
darfor att attityder och kulturella stereotyper paverkar det frimmande sprikets inldrning. Enligt
Gardner och Lambert (1972) dr spraket en viktig och oskiljaktig del av interaktion mellan ménniskor

och det kan till och med vara en del av identitet. Nér man lér sig ett frimmande sprék, giller det ett
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slags forandring i identiteten eller i egenbilden. Inldrarens attityder mot malspraket och dess talare

paverkar hens motivation att ldra sig spraket. (Gardner & Lambert 1972.)

Enligt Mustila (1990) kan attityder definieras som beredskap att reagera pa objekt.
Dennaattitydobjekt kan vara till exempel personer, saker, institutioner, situationer eller idéer.
Attitydobjektet upptar ocksd sociala, ekonomiska och kulturella omriden. Oftast tinker man att
attityder dr inldrda. Individen skaffar och omfattar attityder genom interaktion med andra méanniskor
pa olika sétt. Det kan vara till exempel att individen Gvertar fardiga attityder fran sina forebilder eller
hen Overtar dem som gruppnormer. Det dr ocksd mojligt att attityder uppstar eller fordndras enligt
den information som hen blir riktad till. Det fjarde och sista sittet &r att attityder uppstar och forandras
beroende av starkt emotionella upplevelser och trauman. (Mustila 1990, 13—14.) Dessa uppkomstsatt
av attityder kan vara vésentliga med tanke pa informanterna i1 min pro gradu-avhandling, eftersom
deras eventuella negativa attityder mot det svenska spriket kan {4 sin forklaring 1 dessa uppkomstsitt.
Det som ocksé dr viktigt att ta i beaktande i min pro gradu-avhandling &r att attityder styr individens
handlingar, vilket formodligen kan synas i informanternas svar pa hur de forhaller sig till det svenska

spraket och att studera det.

Varfor existerar attityder? Enligt Mustila (1990) kan attityder antas ha ndgra sociala uppgifter: de
underlattar individen att forstd den varld man lever i eftersom attityder strukturerar och forenklar
sinnesfornimmelser. Utdver detta attityder mojliggdr att manniskor kan uttrycka sina dvertygelser.
Det som &r intressant dr att attityder stdder ocksé sjdlvkénslan pa det sdttet att de ger individen
mojlighet att undvika osmickrande sanningar om sig sjilv. (Mustila 1990, 12) Nér det talas om
attityder dr begreppet sprakattityd ocksa visentligt. Med sprakattityd avses ett forhéllningssétt som
ménniskor har mot olika sprikformer, sprdkdrag och dess talare. (Piippo 2016) Kalaja (1999) tillagger
att sprakattityd innefattar ocksa attityder mot olika sprk, inte bara sprakformer och drag. Individen

reagerar till spraklig stimulus, tal eller skrift antingen positivt eller negativt. (Kalaja 1999)

Enligt Linnarud (1993) vad betréffar inldrarens inldrningsprocess finns det ndgra faktorer som
paverkar hens attityd mot spraket och dess inlérning och ddrmed hens inlédrningsprocess. En av dessa
faktorer dr manniskor som stdr néra till inldraren. Inldraren kan tilldgna sig sina fordldrars eller
vanners antingen positiva eller negativa attityder om nagot fenomen. (Linnarud 1993.) Med tanke pa
min pro gradu-avhandling, kunde detta fenomen vara svenskstudier i gymnasiet. Om inlérares
ndrmaste manniskor har en negativ attityd mot svenska, kan det litt hiinda att ocksd inldraren tillignar

sig den attityden. Eller tvirtom: om inlédrare har hort att hens fordldrar talar om svenska pé ett positivt
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och respekterande sétt, kan det ha en positiv verkan till inldrares attityd mot svenska och hen forhaller
sig positivt till att studera det. Jag kommer inte ta inflytandet av inldrares ndrmaste ménniskor i
beaktande i min pro gradu-avhandling eftersom i mitt frageformulér har jag inte fragat informanterna
om hurdana attityder deras ndrmaste har om det svenska spriket. Det som jag har fragat &r
informanternas forestdllningar om det svenska spréket och hur de kénner sig att studera svenska.

Enligt Linnarud (1993) en annan faktor som péverkar inlérares attityd &r hens inldrningsupplevelser
i damnet i fraga. Detta betyder att om inldraren upplever att hen har bra kunskaper 1 &mnet, hen &r nojd
med sina inlérningsresultat och hen far bra och uppmuntrande feedback av sin ldrare dr det sannolikt
att hen skapar en positiv attityd mot &mnet och inldrningsprocess i det. I och med de lyckanden som
hen upplever under inlérningsprocessen och hens positiva attityd mot &mnet, 6kar ocksa hens
motivation. P4 samma sétt negativa inldrningsupplevelser kan stirka negativa attityder mot d&mnet

och att studera det. (Linnarud 1993.)

3.3 Larares roll i sprdkundervisning

Larares roll 4r nigot som fortjdnar att beaktas nér det talas om inldrares motivation att liara sig
frimmande sprak. Enligt Dewaele och MacIntyre (2016, 261) om ldraren skapar en behaglig kontext
for sprakinldrning pd lektion, underléttar det inldrning. Glidje kan vara en kénslomissig nyckel som
kan framja inlarningspotential hos inlérare i olika aldrar. Det betonas ocksé vikten att i vissa ramar
far inldrarna sjélva vélja vad och hur de gor olika aktiviteter pa lektioner. En bekvam grad av valfrihet
kan alltsd motivera sprakinldrare. Grupprojekt ndmns som ett exempel pé en bra lektionsaktivitet dér
inldraren kan utnyttja valfrihet och olika slags kunskaper som hen har. (Dewaele & MacIntyre 2016,

264.)

Enligt Dewaele och MacIntyre (2016) kan klassrumsmilj6é underlitta att inldrare kdnner glddje nér de
lar sig sprék. Larares sitt att vara 1 klassrummet, att tala och ge positiv feedback dr nidgot som har
tyckts vara positivt enligt elever Sarskilt larare som var positiva, glada, systematiska, respektfulla
mot inldrare, hade sinne for humor och som berdémde inlédrare for deras bra prestation var omtyckta
av inldrare. (Dewaele & MacIntyre 2016, 264.) Skratt som sker pd lektion nir allt inte gar som
planerat, kan ha en hilsosam verkan p4 inlédrare for den kan ta bort det negativa kénslomissiga trycket
frdn rummet. Man kan alltsd sdga att skratt lattar stimningen pé lektion. Dewaele och Maclntyre
(2016, 264) pastar att larare dr nira kopplade till sina elevers glddje som de upplever nér de lir sig
sprak. Aven Pietild (2014, 54) erkiinner lirares roll som inl4rares motiverare. Enligt henne har l4rare

en viktig position i att motivera sina elever. Det som sdgs om ldrares roll i bildning av inlédrares
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motivation hinger ihop med informanternas svar pa den nionde fragan i mitt frageformulér. I fragan

fragades informanter om hur svensklérare skulle kunna stodja deras svenskinldrning.

Dornyei och Ushioda (2021) samt Budzinska och Majchrzak (2021) framhéver att vikten av ett bra
larar-elev-forhallande kan inte fornekas och att det &r erként till och med globalt. Som sagt redan
tidigare paverkar lirarens sitt att undervisa, att vara i klassrummet och kommunicera med studerande
studerandes motivation att lira sig spraket. Till och med l4rares egen motivation att undervisa har ett
samband med inldrares motivation: det dr osannolikt att 1drare som dr amotiverade att undervisa skulle
ha en positiv verkan till sina studerandes motivation. Ocksé Barlund (2010) skriver om autentiskt
ldrarskap som kan antas vara ett slags ideal for ldrare eller &tminstone bra egenskaper hos en ldrare.
En autentisk ldrare dr kompetent vilket betyder att hen ar respektfull mot sina elever och trivs med
dem, dr engagerad i sitt arbete, hen kan se mening och vérde i sitt arbete och till sist, hen forverkligar
sina vérden 1 klassrummet. Enligt Béarlund (2010) &r en autentisk ldrare ocksé genuin, glad och stolt

over sitt jobb samt hen kangora ett positivt intryck pa andra méinniskor.
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4 Material och metod

4.1 Materialinsamling

Forskningsmaterialet i denna pro gradu-avhandling bestar av enkédtsvar av 49 gymnasiestuderande 1
Birkaland. Gymnasiestuderandena svarade pa frageformulédret mellan april 2024-maj 2024. Forms-
frageformuldret bestar sammanlagt av 10 fragor varav sex var de fragor som skulle analyseras i denna
pro gradu-avhandling. Resten av fyra fragor i fraigeformuldret handlar om samtycke till att ge sina
svar till forskningsdndamaél, behandling av identifikationsuppgifter och mdgjlighet att ge frivillig
feedback i slutet av fradgeformuldret. I frageformuléret finns det fem 6ppna frdgor och en flervalsfriga.
Alla frégor i frageformuléret dr pd finska, darfor att gymnasiestuderande sdkert skulle kunna forsta
och svara pa frigorna. De svarade pd enkitformuldret pa sin svensklektion och det tog genomsnittligt

4,35 minuter for dem att svara pa fragorna.

4.1.1 Gymnasiestuderande som malgrupp

Jag valde gymnasiestuderande i Birkaland som malgrupp i min pro gradu-avhandling av foljande
skil. For det forsta, kdndes det vettigast att avgridnsa malgruppen till bara ett utbildningsstadium for
tydlighets skull. For det andra, var det tdmligen sannolikt att jag skulle fi enkétsvar av
gymnasiestuderande 1 Birkaland region darfor att jag hade svensklirarkollegor som jobbade 1 olika
lokala gymnasier och med hjédlp av deras mojliga intresse for studiedmnet, skulle jag fa tillrdckligt
med svar. Det var vildigt visentligt att tdnka pa hur jag skulle na informanter, darfor att i maj hinde
det att jag fick for fa svar och jag var tvungen att skaffa fler svar innan gymnasieelever skulle borja
sitt sommarlov. Aven Vanhatalo och Vehkalahti (2020, 261) poéngterar att ibland kan det vara svart
att fa informanterna att bli intresserade av en specifik enkétstudie dérfor att det finns méanga olika

enkéter pa nétet.

Materialinsamlingen var avsedd for alla &rskurser 1 gymnasiet, vilket betyder att informanterna kan
ha varit 1 arskurs ett, tva, tre eller fyra niar de svarade pa formuléret. Deras arskurs fragades inte 1
enkéten, eftersom det inte var motiverat att avgransa informantgruppen till en viss arskurs eller
jamfora skillnaderna i svaren pd grund av att forskningsfrigorna inte forutsatte det. Jag ville fa svar

pa frageformuliret frdn gymnasiestuderande 1 s& manga olika arskurser som mojligt.

Informanterna frigades s fa identifikationsuppgifter som maojligt for att garantera att svaren skulle
forbli sa anonyma som mojligt, vilket dr viktigt och efterstrdvansvirt med tanke pa forskningsetik.

Jag tar inte informanternas kon 1 beaktande 1 min pro gradu-avhandling vilket kan vara daligt men
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det var dnda ett medvetet val. Den enda identifikationsuppgift som fragades var om de var
gymnasiestuderande. Avsikten med denna fraga var att forsékra att informanterna sékert hor till den
malgrupp jag intresserar mig for i denna pro gradu-avhandling. Det dr mycket sannolikt att
majoriteten av informanterna studerar svenska B1, det vill sdga svenska som de har borjat 1 arskurs 6
1 lagstadiet, eftersom svenska pa den nivdn dr vanligast jamfort med svenska A. Enligt

Utbildningsstyrelsens statistikuppgifter (2017), bara 8,3 % av gymnasiestuderande avlade svenska A.

4.1.2 Frageformular

Frageformuléret bestar av sex frdgor som analyseras i denna pro gradu-avhandling. Det finns fem
oppna fragor och en flervalsfraga med Likert-skala 1-5. Dessa fem Oppna fragorna har analyserats
med hjélp av innehéllsanalys, medan frigan med Likert-skalan presenteras i form av cirkeldiagram
for att visualisera hur gymnasiestuderande har bedomt sin motivation genomsnittligt. Utdver frdgorna
som ska analyseras, inneholl frigeformuldret frdgorna som inte ska analyseras. Dessa frdgorna
handlade om samtycke och bakgrundsinformation. De tre forsta frdgorna i frageformuléret (frdgorna
1-3) handlar om samtycke och bakgrundsinformation, de sex frdgorna (fragorna 4-9) som foljer ar
de frdgor som analyseras och den sista fragan (frdga 10) i frageformuliret &r avsedd for fria
kommentarer om frigeformuldret. Forms-frageformuléret finns som bilaga till slutet av denna pro

gradu-avhandling (se bilaga 1).

Fraga 4 1 frageformuldret behandlar gymnasiestuderandes orsaker till motivationen att studera
svenska spraket. Denna fraga soker svar till min forsta forskningsfrdga ”Vilken typ av motivation har
gymnasiestuderande att studera svenska?”. Avsikten med denna frdga i frageformuldret ar att
kartligga de faktorer som motiverar gymnasiestuderande att studera svenska och vilken slags
motivation de har. Fraga 5 i frdgeformuldret ror hurdana forestdllningar gymnasiestuderande kommer
att tdinka pd om svenska spraket. Fragan hdnger ithop med min andra forskningsfraga ”Hurdana
forestillningar viacker det svenska spraket hos gymnasiestuderande?”. Jag vill kartligga med fragan
om gymnasiestuderande har ndgra forestillningar om svenska som kan paverka deras motivation att

studera svenska.

Fraga 6 1 frageformuléret behandlar hurdana kénslor det vicker hos gymnasiestuderande att studera
svenska. Denna fraga soker svar pa min tredje forskningsfrdga "Hurdana kénslor vicker att studera
svenska hos gymnasiestuderande?”. Med denna fraga i frigeformuléret vill jag fa fram hurdana
kénslor och attityder gymnasiestuderande forknippar med svenskstudier— ér de positiva eller negativa.

Fraga 7 behandlar hur bra gymnasiestuderande skulle bedéma sin egen motivation att studera svenska
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1 gymnasiet. I denna fraga far gymnasiestuderanden bedoma sin motivation i skala 1-5. Med denna

fraga vill jag kartligga hur gymnasiestuderandena har bedémt sin motivation genomsnittligt.

Fraga 8 i frageformuléret behandlar gymnasiestuderandes eventuella inldrningssvarigheter om hur
dessa kan paverka deras svenskinldrning. Denna fraga soker svar pa min fjarde forskningsfraga
“Enligt gymnasiestuderande, pd vilket sédtt kunde svenskldrare stodja gymnasiestuderande med
svenskinldarningen?”. Géllande denna fraga i frageformulédret hade jag hypotesen att informanter
skulle ha haft inlarningssvarigheter och att dessa skulle ha paverkat den stod som de behover av
svenskldrarens. Detta var dock inte fallet for bara ndgra informanter ndmnde att de hade
inldrningssvarigheter. Fraga 9 1 frdgeformuldret handlar om hur svenskldrare kunde stodja
gymnasiestuderande i svenskstudier. Med denna frdga dr avsikten att soka svar pad min fjarde
forskningsfraga ” Enligt gymnasiestuderande, pd vilket sdtt kunde svenskldrare stodja
gymnasiestuderande i deras svenskstudier?”. Jag vill f4 fram vad som svenskldrare kunde ta i

beaktande vad betrdffar gymnasiestuderandes svenskinldrning.

4.2 Enkitundersokning som datainsamlingsmetod

I detta delkapitel presenterar jag datainsamlingsmetod i min pro gradu-avhandling och motiverar
dess val.

Enkét som datainsamlingsmetod ar ett sdtt att undersdka vad ménniskor tycker, vet, gor eller
upplever. Datainsamlingen gors med hjilp av ett frageformuldr som har skapats for respektive
undersokningen. Som resultat av métningar blir det data som mestadels analyseras med hjélp av
statistiska metoder. Det dr ocksa mojligt att samla in svar som innehaller verbal beskrivning, men i
sa fall sddan och andra slags kvalitativa data analyseras oftast med hjilp av kvalitativa metoder.
(Vanhatalo & Vehkalahti 2020, 240-241.) Detta sistndmnda &r fallet i min pro gradu-avhandling det
vill séga att de insamlade data analyseras kvalitativt med hjélp av innehéllsanalys. Detta val ér

lampligt darfor att mitt fraigeformular innehaller 6ppna fragor med verbal beskrivning.

Enligt Vanhatalo och Vehkalahti (2020, 241) &r det viktigt att tinka péd ndgra fragor som ar viktiga
med tanke pé att undersdkningen skulle lyckas. De uppmuntrar en att tinka varfor man fragar det
som man fragar alltsd vad ar den forskningsfriga som man vill fa svar pa med hjélp av enkéten. Den
andra frigan man maste tdnka pd dr vad man fradgar. Med detta menas vad man maste fraga for att
kunna svara pa forskningsfrdgan. Den tredje och sista tinkviarda fragan ar hur man fragar det vill
sdga hurdana statistiska och andra synpunkter méste man ta i beaktande for att resultaten skulle vara

sé tillforlitliga som mojligt.
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Enligt Vanhatalo och Vehkalahti (2018, 248) viljs ofta enkéten som datainsamlingsmetod nér det ér
svért eller till och med omdjligt att fa svar pd forskningsfrdgor med hjélp av andra metoder. Tuomi
och Sarajarvi (2018, 3.1 kysely ja haastattelu) tilligger att en enkét inte &r lika flexibel som
datainsamlingsmetod som till exempel en intervju. Nar man anvander enkéten, har forskaren inte
mdjlighet att stélla foljdfragor eller rdtta missuppfattningar som informanter kan ha. En férdel med
enkdt som Tuomi och Sarajirvi dock lyfter fram dr att enkét inte tar s& mycket tid att utfora an till
exempel intervju och den &r ocksa ett formanligare alternativ. I min pro gradu-avhandlingsprocess
var just tidsaspekten avgorande: jag ville na sa manga informanter sa tidseffektivt och enkelt som
mojligt pa grund av att jag fulltidsjobbade dé det var tid att samla in enkédtsvar. Med hjilp av
intervju hade det inte fungerat lika smidigt och det skulle ha tagit for mycket tid att intervjua de

samma 49 informanterna som svarade pd mitt frigeformulir.

Nér enkiten viljs som datainsamlingsmetod, dr det nodvéndigt att ta etiska fragor i beaktande. Med
etiska fragor kan anses till exempel insamling av personuppgifter och dess forvaring samt
informanters minderarighet. (Vanhatalo & Vehkalahti 2020, 246) Jag behandlar inte detta djupare
nu i detta delkapitel utan senare i delkapitel 4.5 dér jag beréttar mer om mina forskningsetiska

overviaganden.

4.2.1 Att skapa frageformuléret

Innan man borjar skapa frageformuldret, mdéste forskaren ta 1 beaktande att hens egna
forhandsuppfattningar och sprakkinsla alltid paverkar hur forskningshypoteser bildas och hurdana
fragor det gors i frageformuldret. Inte heller alltsi enkédt &r neutral och objektiv som
forskningsutformning. Detta dr viktigt att vara medveten om nédr man formulerar frageformuléret lika
som ndr man antecknar resultaten. En annan sak som man méste vara medveten om &r att storande
faktorer ingar 1 processen ockséa fran informanters sida. Det kan till exempel vara sd att informanten
inte fokuserar sig endast pa att svara pa frigeformuldret utan hen kan gora ndgot annat samtidigt,
sasom surfa pa nétet eller prata med en annan person i rummet. Hen kan ocksa surfa pa natet {or att
leta efter information som handlar om temat pé frdgeformuldret eller hen vill verka smart och svara
pa det séttet som hen ténker att hen antas att svara. Till all lycka kan forskare forbereda sig pa detta
genom att skapa korta och latta fragor som ér tillrackligt mycket 1 frigeformuléret. Det &r alltsd bra
om frdgeformuldret innehdller frdgor som ndrmar sig dmnet ur manga olika vinklar sd att de

”forvirrar” informanten. Informanten behover inte forstd studien som helhet utan det ar forskarens
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jobb. Det enda informanten behdver gora dr att svara pé fragorna. Fragorna i formuldret maste vara
bade korta och entydiga och de far inte leda informanten. (Vanhatalo & Vehkalahti 2020, 254.)

I min pro gradu-avhandling syntes detta pd det sittet att jag kunde inte 14ta mina egna hypoteser att
synas 1 fraigeformuleringen i frageformuldret utan jag stravade efter en neutral frageformulering sé att

informanter sjilva kunde uttrycka vad de hade att sdga om dmnet.

Vanhatalo och Vehkalahti (2020, 254) framhéver vikten av att tinka och formulera noggrant studies
presentation till informanter samt svarsanvisningar. Forskningsdmnet bor presenteras kort och pa
allmén niva. Enligt forskningsetiska principer, 1 borjan av frageformuldret maste det informeras att
man kan avbryta att svara om man vill och i slutet maste det fragas tillstdnd att fa anvénda svar i
forskningen. I mitt frageformulér star denna sistnimnda punkten i borjan av frageformuléret i stéllet

for i slutet av frageformuléret sé att informanten ser den direkt innan hen borjar att svara pa fragorna.

Placeringen av fragorna i frageformuléret spelar ocksa en viktig roll i att frageformuldret skulle vara
sd logiskt, tydligt och lasarvanligt som mojligt. Forskaren méste ocksa tdnka pa i vilken ordning
frdgorna star i frdgeformuldret, om fragorna kommer i slumpmaéssig ordning och hur mycket tid det
tar att fylla 1 frigeformuléret. (Vanhatalo och Vehkalahti 2020, 255-256.) Skribenterna betonar hur
viktigt det dr att planera frageformuléret véldigt noggrant, eftersom efter att informanter har svarat
pa det, finns det inget att gdra om det visar sig att ndgot ar fel med frageformuldret. Det kan ségas att
ingen analysmetod kan rddda datainsamling som ar déligt utfort. (Vanhatalo & Vehkalahti 2020, 257)
Efter en noggrann bearbetning och forbéttring av frageformuléret dr det dags att 14ta informanter

svara pa frageformuléaret.

4.2.2 Att samla in materialet

Det som dr kinnetecknande for enkit &r att alla informanter som é&r valda for att delta i
undersdkningen svarar pa samma fragor. Intresset ligger alltsd inte pa svar av en enskild manniska
utan forskaren dr intresserad av att gora, pd basis av alla svar, sammanfattningar som aterspeglar det
fenomen som man undersoker. (Vanhatalo & Vehkalahti 2020, 242.) Innan forskaren borjar samla in
data, maste hen tinka vems uppfattningar om fenomenet hen vill undersdka och hur hen kan na dessa
manniskor. Oftast maste hen avgrénsa sin malgrupp péd nagot sétt. Det finns tva huvudsakliga sitt att
gora detta, ndmligen sannolikhetsurval och diskretiondrt urval. Sannolikhetsurval ar den
huvudsakliga metoden for datainsamling inom statistik for dir gir det att generalisera resultaten till
en storre malgrupp. Inom sprikvetenskap anvidnds det dock mycket diskretionért urval och ménga

sprakvetenskapliga forskningar baserar sig pa det.
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Diskretionirt urval betyder att man samlar in data av en ménniskogrupp som é&r béttre eller sdmre
motiverat vald av forskaren. Till exempel en grupp av studeranden kan fungera som informantgrupp.
Nér man tolkar resultaten, spelar det en stor roll om forskaren har anvént sannolikhetsurval eller
diskretionért urval och diarfor méste hen veta vilkendera hen har anvént i sin studie. Om forskaren
anvinder sannolikhetsurval, gér resultaten att generaliseras till population men om hen anvédnder
diskretionért urval, gar resultaten inte att generaliseras utanfor informantgruppen. En fordel med
diskretiondrt urval &r det &r tidseffektivt: med diskretionért urval dr det snabbare att samla in data én
med sannolikhetsurval. Forskaren kan samla in data i kontrollerade omsténdigheter till exempel 1
klassrummet. (Vanhatalo & Vehkalahti 2020, 258-259.) I min pro gradu-avhandling anvénde jag
diskretionért urval, eftersom jag hade en specifik mélgrupp som jag ville forska i, det vill sdga
gymnasiestuderande i Birkaland. Diskretionért urval var ett bra sétt att samla in data eftersom jag
hade begrinsad tid att dgna &t datainsamling. Jag kunde ocksd dra nytta av kontrollerade
omsténdigheter, det vill sdga, klassrummet eftersom informanterna fyllde i frageformuliret pa

svensklektioner.

4.2.3 Generaliseringen av resultaten

Vad betriffar att generalisera resultaten, framhdver Vanhatalo och Vehkalahti (2020, 260) att 1
sprakvetenskap har det inte alltid forstétts det tidta sambandet mellan sittet att samla in materialet och
mdjligheten att generalisera det. Som skribenter sagt tidigare, det gir inte alltid att generalisera
svaren. Ur metodologisk synvinkel finns det ett verkligt problem med generalisering dér det foreslés
dock tvéd olika losningar: resultaten som fatts frdn datamaterialet generaliseras inte utanfor den
tillfrdgade populationen eller resultaten generaliseras och det motiveras med hjélp av andra studier
eller med hjilp av forskares annan kunskap som hen har om dmnet. Att inte generalisera resultaten
kan l4ta trdkigt men det &r inte det, utan en ny kunskap av spréket ar alltid viktigt. Forskaren kan till
och med gora hypoteser som liknar generalisering, men som &ndd inte &r det. I min pro gradu-
avhandling kommer jag inte att generalisera resultaten utanfor den tillfrigade populationen, eftersom
den tillfrigade populationen dr tdmligen liten, det vill sdga bara 49 personer. Utover detta, den
tillfrigade populationen i min pro gradu-avhandling innehdller informanter endast frin gymnasier i
Birkaland, vilket ocksa gor att resultaten inte gar att generalisera utanfor informanter, till exempel till

hela Finland.
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4.3 Innehéllsanalys som analysmetod

Innehallsanalys fungerar som analysmetod i min pro gradu-avhandling. I detta avsnitt beréttas om

denna analysmetods sidrdrag och dess koppling till min pro gradu-avhandling.

Innehallsanalys &r en grundliggande analysmetod som anvédnds inom kvalitativ forskning. Kortfattat
kan man beskriva innehéllsanalys pé ett foljande sitt: det forsta steget for forskaren ér att bestimma
sig vad som hen é&r intresserad av i forskningsmaterialet. Efter det, &r det dags att gd igenom
forskningsmaterialet och mirka samt separera de saker som ingar 1 hens intresse. Allt annat uteblir
studien. Ddrefter, maste forskaren kategorisera forskningsmaterialet och till sist, skriva en

sammanfattning. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 44.1)

Enligt Tuomi och Sarajérvi (2018, 4.2) kan en kvalitativ analys vara antingen induktiv eller deduktiv.
Denna delning baserar sig pa hur slutledningar gérs. Om det ar frdga om induktiv analys, gors
slutledningar fran det enstaka till det allménna. For sin del, om det ar fraga om deduktiv analys gors
slutledningar fran det allminna till det enstaka. I denna pro gradu-avhandling anvénder jag induktiv
analys, vilket betyder att jag gor slutledningar frén det enstaka till det allmdnna. Mer specifikt betyder
detta att gymnasiestuderandes beskrivningar om deras motivation att studera svenska anvinds for att

dra slutsatser och skapa en overblick dver temat 1 denna pro gradu -avhandling.

4.3.1 Olika typer av innehdllsanalys

Det gér att skilja tre olika typer av innehallsanalys: materialdriven, teoridriven och teoristyrd
innehallsanalys. Jag beskriver kort materialdriven och teoridriven innehallsanalys och fokuserar
nirmare pa teoristyrd innehéllsanalys eftersom den anvinder jag i denna pro gradu -avhandling. Det
som préglar materialdriven analys ir att forskaren inte har valt analysenheter 1 forvédg utan hen véljer
dem ur materialet. Tidigare teorin om temat paverkar inte tolkningen av materialet. Motsatsen till
detta kan anses vara teoridriven analys dér analysenheter har valts 1 forvdg pd basis av tidigare teorin.
Oftast ar avsikten att testa tidigare kunskap 1 en ny kontext. Den tredje typen av innehdllsanalys ar
teoristyrd analys. Det som préglar teoristyrd analys &r att den har kopplingar till teorin. Detta betyder
att teorin kan hjdlpa men analysen baserar sig inte direkt pa teorin. (Tuomi & Sarajérvi 2018). Det
som &r typiskt for teoristyrd innehéllsanalys &r att 1 abstraheringsfasen ar teoretiska begrepp redan
fardiga for de baserar sig pa teorin. Oftast skapas underkategorier ur materialet men 6verkategorier i
analysen dr fardiga for de baserar sig pa teorin. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 4.4.4 Teorialdhtdinen

siséllonanalyysi.)
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Det kan alltsd antagligen sdgas att teoristyrd analys &r en blandning av materialdriven och teoridriven
innehallsanalys dérfor att den innehdller drag av bada dessa typer av innehallsanalys: materialet har
sin roll men sd har ocksa teori. I min pro gradu-avhandling anvidnder jag just teoristyrd
innehallsanalys eftersom 1 den kombinerar anvdndning av material och teori pa ett [ampligt sdtt. I min
pro gradu-avhandling har jag skapat underkategorier ur det insamlade materialet det vill siga
enkitsvar och dverkategorier pd basis av den teoribakgrund som jag anvinder i min pro gradu-

avhandling. I analysen spelar teorin en viktig roll men den &r inte basen som allt baserar sig pa.

4.3.2 Olika faser av teoristyrd innehallsanalys

I detta avsnitt klargdrs hur teoristyrd innehéllsanalys utfors i praktiken och vid sidan av detta

beskriver jag 1 detalj hur jag utférde innehéllsanalysen i denna pro gradu-avhandling.

Enligt Tuomi och Sarajérvi (2018, 4.4.3 Aineistoldhtoinen siséllonanalyysi) utfors materialbaserad
innehéllsanalys och teoristyrd innehéllsanalys annars pd samma sitt men skillnaden syns i
abstraheringsfasen nédr empirin kopplas ihop med teorin nér det &r fraga om teoristyrd innehallsanalys.
Nir jag analyserade mitt material det vill sdga enkétsvar, gjorde jag det genom att f6lja de tre faser
som tillhor teoristyrd innehéllsanalys. Dessa tre faser dr reducering av materialet, gruppering av

materialet (kallas ocksa for klustring) och till sist abstrahering det vill sdga skapandet av teoretiska

begrepp.

Mitt material det vill sdga enkidtsvar var 1 skriftlig form 1 Forms redan forut, vilket innebar att jag inte
var tvungen att transkribera dem till skriftligt form for analysen. Det forsta som jag gjorde var att jag
noggrant ldste igenom enkétsvaren flera ganger for att fi en tydlig bild vad som gymnasiestuderande
hade svarat pd fradgorna i1 frageformuldret. Darefter var det dags for den fOrsta fasen alltsa
reduceringen av materialet. Syftet med reducering dr blocka bort allt sadant fran materialet som é&r
ovasentligt med tanke pé forskning. Idén ar att bara allt det som ar vdsentligt blir kvar. (Tuomi &
Sarajdarvi 2018, 4.4.3 Aineistoldhtdinen siséllonanalyysi) Jag skapade ett nytt Word-dokument dér
jag skrev alla fragor i frageformuldret med fet stil. Fragor i1 frdgeformuléret fungerade som rubriker
och nedanfor skrev jag gymnasiestuderandes svar pa det sittet att de representerade olika synvinklar
om fragan. Jag skrev alltsd inte varje svar som fragan hade fatt om jag maérkte att samma svar
upprepades sig manga ginger med bara lite andra ord. Da valde jag nigra exempel som jag kunde
anvinda som exempel i analysdelen. Jag behandlade en fraga i frageformuléret och dess svar i taget.

Efter att jag hade skrivit ndstan alla svar som fragan hade fatt under rubriken var det dags att fairgkoda
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svaren. Jag fargkodade dem sé att alla svar dér det nimndes en viss samma sak mérktes med en och

samma farg. Till exempel, alla svar som nimnde ¢vdng pa négot sétt, mirktes med morkgra farg.

Efter att jag hade gjort allt ovanndmnda, var det dags for den andra fasen det vill sdga grupperingen
av materialet. Detta betyder att man letar efter likheter och/eller skillnader fran materialet. Begrepp
som beskriver samma fenomen grupperas och de bildar olika underkategorier. (Tuomi & Sarajérvi
2018, 4.4.3 Aineistoldhtdinen sisdllonanalyysi) I min pro gradu-avhandling gjorde jag denna fas pa
det sittet att jag granskade de fargkodade svar i1 frageformuldret som jag hade skapat i
reduceringsfasen. Jag granskade dem for att fa en klar bild om vad som dr deras budskap sa att jag
sedan kunde ndmna varje underkategoriklass med sddant ord eller sddan sats som beskriver
underkategorins innehall bast. Till exempel, jag granskade mina svar som var mérkta med morkgra
farg och mérkte att det som de har gemensamt &r att alla svar handlar om tving att studera svenska.
Pé grund av detta bestimde jag mig att nimna underklassen med ordet tvdng. I denna fas formade jag
ocksa en tabell som kunde askadliggora underkategorierna béttre for mig sjilv. Tabellen hade fyra
huvuddelar enligt mina forskningsfragor. Varje forskningsfraga utformade alltsd var sin del i tabellen.
Jag placerade underkategorier till hogra sidan av varje huvuddel. De fyra huvuddelarna var i vénstra
sidan av tabellen och underkategorierna i hogra sidan av tabellen. For analysdelen (kapitel 5 Analys
och resultat) har jag delat tabellen in i fyra olika mindre delar sé att varje delkapitel har sin egen del.

Delar av tabellen finns alltsa i borjan av varje delkapitel i kapitel 5.

Den tredje och sista fasen i analysprocessen ér abstrahering. Det som &r syftet med abstrahering &r
att gd vidare fran de sprékliga uttryck som anvindes tidigare faserna till teoretiska begrepp och
slutsatser. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 4.4.3 Aineistoldhtdinen siséllonanalyysi.) I denna fas skapade
jag overkategorier med hjélp av teorin. Dessa dverkategorier fungerar som rubriker i avsnitt 1 kapitel
5. Jag anvénde ocksé teorin ndr jag analyserade mitt material genom att tolka bade direkt innehall

och latent innehall med hjélp av teoretiska begrepp.

4.4 Tillvdgagangssitt i datainsamlingsprocessen

Det forsta steget 1 datainsamlingsprocessen var att skaffa forskningstillstind for att kunna utfoéra en
enkdtundersokning i gymnasier i Tammerfors. Jag skaffade forskningstillstdnd fran Tammerfors stad.
Undersokningar, utredningar och ldrdomsprov som inriktas pd stadens organisation forutsitter
forskningstillstdnd. Forskningstillstdnd behdvs 1 regel, nédr forskningen riktas mot Tammerfors

stadsorganisation, dess enheters verksamhet, personal eller kunder. Forsknings tillstdnd dr nddvandig
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ocksd om forskningsmaterial bestair av Tammerfors stads informationssystems data eller
myndighetsdokument. (Tampere 2024.) Jag valde att forska enbart i gymnasier i Tammerfors och inte
gymnasier i andra stéder i Finland, eftersom det verkade vara mdjligt att fa tillrackligt med svar redan
frdn gymnasier i Tammerfors. Med tanke pa forsknings tillstdnd var det ocksa enklast och rimligast
for det rackte bara med ett forsknings tillstand, det vill sdga det behovdes inte att skaffa flera

forsknings tillstdnd i flera olika stéder for att kunna utfora enkdtundersokning i deras gymnasier.

Efter att ha fatt forskningstillstand i Tammerfors stad, skickade jag e-postmeddelandet och ldnken till
enkdtundersokningen till rektorer i lokala gymnasier. Ie-postmeddelandet presenterade jag mig sjélv,
berdttade om min pro gradu-avhandling och min enkétundersokning. Jag bad rektorer att skicka e-
postmeddelandet och lidnken till min enkét vidare till svensklérare i sitt gymnasium sa att de, for sin
del, kunde be sina svenskstuderande att svara pa enkdtformuldret pa svensklektioner. E-
postmeddelandet inneholl ocksa information om att studerandes vardnadshavare maste informeras
om mdjligheten som deras ungdomar har att svara pa enkitformuldret. Efter detta fanns en fardig
informationstext som jag hade skapat i forvdg och som svensklérare kunde skicka till vardnadshavare
via Wilma. I slutet av e-postmeddelandet fanns sjdlva lanken till enkétformuldret. Jag skickade e-
postmeddelandet och ldnken till enkétundersékningen forst till rektorer och inte direkt till
svenskldrare darfor att jag hade forstatt att det var det formella och bista sittet att agera. Pa det séttet

skulle rektorer sékert vara medvetna om pro gradu -undersékningen.

Jag drog ocksa nytta av mina svenskldrarkollegor, berdttade om min pro gradu -enkdtundersdkning
for dem sa att de kunde beritta om det vidare for deras svenskstuderande. I maj kom det fram att det
inte hade blivit tillrdckligt ménga enkétsvar, vilket betydde att jag var tvungen att f4 mer svar. Detta
var ndgot som jag hade tinkt mig pé forhand att kunde mojligtvis hinda, eftersom jag kunde tinka
mig att larare kanske inte dr intresserade av att ha min enkétundersokning som en del av sin
svensklektion till exempel pd grund av tidsbrist. For att f4& mera svar pa min enkdtundersékning,
skickade jag ett meddelande direkt till svenskldrare 1 gymnasier i Tammerfors och beréttade om mitt
frageformulir till dem. Detta gav resultat och jag fick till slut tillrdckligt manga enkétsvar som jag
kunde analysera. Nu pé efterhand tycker jag att jag borde ha gjort sd hér redan i bdrjan nér jag
skickade det forsta e-postmeddelandet: det hade varit mycket mer effektivt om jag hade ndrmat mig

svenskldrare direkt och inte genom rektorer som jag gjorde forst.
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4.5 Forskningsetik

Forskningsetiska principer giller i alla vetenskapsomraden och de styr forskares verksambhet.
Avsikten med forskningsetiska principer &r att forsédkra informanternas rittigheter och trygghet i
undersokningssituationer och efterit ndr forskaren arkiverar undersokningsmaterial.
Forskningsetiska principer reglerar hur forskaren borde behandla sina informanter det vill sdga vad
som &r etiskt mot dem. Enligt TENK (2019, 7) finns det nagra allménna etiska principer som géller i
alla vetenskapsomrdden i Finland. En av dessa principer dr att forskaren maste respektera
informanternas ménniskovérde och sjidlvbestimmanderétt. Detta betyder att informanter har rétt till
livet och frihet sdsom det garanteras i grundlagen. Enligt allménna etiska principer méaste forskaren
ocksd utfora sin undersdkning s att den inte skadar eller riskerar informanter som deltar i
undersokningen. Etiska frigor framhévs nér forskaren och forsokspersonen mots. Oforutsdgbara
faktorer kan uppsta och ibland kan det vara svért att hitta en rétt 16sning till en etisk frdga. Det finns
inte alltid ens bara en rétt 16sning till ndgon fraga och da ar det forskningsetiska principer som hjélper
ndr man funderar pa etiska frdgor. Dessa principer dr en viktig del av forskningsgemenskapen i

Finland och de styr manniskoforskning vid sidan om lagen. (TENK 2019, 7.)

En utgéngspunkt for minniskovetenskap &r att informanter litar pa forskare och vetenskap. I detta
lyckas man endast om forskaren respekterar informanters méanniskovérde och rattigheter (TENK
2019, 8.) Nar forskningspersonen deltar 1 forskningen, har hen rattigheter till exempel att delta
frivilligt 1 forskningen men ocksa att tacka nej. (TENK 2019, 8.) Det ér viktigt att forsokspersonen
inte kénner sig tvingad till att delta i undersdkningen utan att hen kédnner sig att hen tryggt kan tacka
nej. Jag informerade mina informanter om frivillighet 1 flera olika skriftliga besked. Till exempel 1
introduktionstexten som fanns i Forms-frageformuléret fore sjdlva fragorna. Utdver detta, nimndes
frivillighet och att man fick avbryta deltagandet ocksd 1 dataskyddsblanketten och i

lirdomsprovsmeddelandet som var bifogade till frgeformuléret.

Dataskyddsforordning (GDPR) ar nufortiden en viktigt del av forsdkspersons réttigheter, eftersom
den reglerar vilka uppgifter som samlas in, hur linge och var uppgifterna ska forvaras, varfor
personuppgifter behandlas och vem som behandlar uppgifter. (Your Europe n.d.) I min pro gradu-
avhandling var avsikten med dataskyddsformuléret att informanter kunna ldsa formuléret innan de
bestimmer sig om de vill svara péd fraigeformuldret. Jag strivade efter att tydligt uttrycka vad som
menas med personuppgift i denna pro gradu-avhandling, eftersom det kan betyda olika saker i olika

undersokningar. I min pro gradu-avhandling var frigan “jag dr gymnasist” den enda personuppgift
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som informanter maste kryssa 1 borjan av enkédtformuléret. Det var inte nodvéndigt att fraga om andra
personuppgifter, darfor att utformningen av undersdkningen inte krivde det, vilket gjorde att jag inte
fragade dem. Mitt frdgeformulér inneholl en kryssruta som handlade om att ge sitt samtycke till att
enkédtsvaren far anvindas i denna pro gradu-avhandling. Tillstdnd var viktigt att frdga redan 1 borjan
av enkdtformuldret, darfor att informanter sidkert visste att deras svar kommer att anvéndas i1 pro

gradu-avhandlingen.

P& grund av att informanter i min enkidtundersdkning var gymnasiestuderande det vill sdga att de var
mellan 15 och 19 ériga, var det viktigt att veta vad man maste ta i beaktande nir man forskar i
minderdriga. Enligt anvisningarna av Forskningsetiska delegationen (TENK 2019, 9), har
informanter som fyllt 15 &r, rétt att sjélv bestimma om de vill delta i1 forskning. Detta betyder att
forskaren behover inte be vardnadshavare om tillstand att ungdomar fér delta i forskning. Det som
forskaren dnd& maste gora &r att informera vardnadshavare om undersokningen. I mitt fall betyder
detta att jag inte var tvungen att be om virdnadshavares tillstind utan det rickte med bara

gymnasiestuderandes tillstand att de ville delta i min enkdtundersékning.

Enligt anvisningarna informerade jag vardnadshavare om forskningen genom att jag bad
svensklédrarna att skicka ett meddelande till vardnadshavare via Wilma. Jag hade formulerat ett fardigt
informationsmeddelande som svenskldrare kunde bara kopiera och skicka till vardnadshavare. Det
var viktigt for mig att gora detta steg till svensklirare s& enkelt som mojligt sa att det inte skulle
kénnas att det var besvérligt for dem att intressera sig for denna pro gradu -enkdtundersokning och
att de skulle vilja uppmuntra sina studerande att svara pa enkdtundersokningen. Jag tyckte ndmligen
att risken att svenskldrare inte skulle vilja bli intresserade av min pro gradu -enkétundersdkning var
stor om det fanns for manga steg som de sjdlva maste engagera sig i. Sdsom till exempel att komma
pa innehéllet 1 informationsmeddelandet sjdlv, skriva det och skicka till vardnadshavare via Wilma.
Av min egen lararerfarenhet visste jag ocksa att svensklédrare i gymnasiet har sannolikt brddska och
mycket att géra och dirfor har de inte extratid och ork att satsa pa saker som inte dr en obligatorisk

del av sitt jobb.

4.5.1 Forvaring av identifikationsuppgifter

Enligt Kuula (2011, 3.1) ar det viktigt att noggrant planera hur man skyddar forskningsmaterial som
innehaller identifikationsuppgifter. Informanters integritetsskydd far inte riskeras med slarvig

forvaring. Detsamma mdste man ta i beaktande nér man har elektroniskt material. Utover detta, om
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forskningsmaterialet innehaller identifikationsuppgifter, tas dem oftast bort eller fordndras det vill
sdga anonymiseras. Anonymisering dr en allmin praxis i ménniskovetenskap, beslutet att gora det
fattas fall for fall och anonymisering kan goras pa flera olika sitt. Identifikationsuppgifter
anonymiseras om materialets tema, bakgrundsfakta om informanter och information gett till
informanter krdaver det. Det som rdknas med identifikationsuppgifter & namn, adress och
personbeteckning men det finns ocksa sé kallade indirekta identifikationer sdsom arbetsplats, skola,
bostadsort, alder och yrke. (Kuula 2011, 3.2) Avsikten med anonymisering dr att informanters
identitet inte kommer fram, att de inte kan identifieras fran forskningsmaterialet och att de inte

kommer att lida av mojliga negativa foljder pa grund av att de har deltagit i studie. (Kuula 2011)

Jag var inte tvungen att ta bort eller anonymisera enkétsvar, eftersom enkétformuldret inte inneholl
nagra identifikationsuppgifter som skulle avsldja informanternas identitet. Vad betriffar forvaringen
av forskningsmaterialet det vill sdga enkétsvaren, forvarades de i universitetets Forms-konto. Forms-
konto och dirmed enkédtsvaren var skyddade med tvafasig inloggning och endast jag hade tillgang till
kontot. P4 det hidr sdttet var det tryggat att ingen utomstdende skulle ha tillgang till
forskningsmaterialet. I dataskyddsformuléret forklarades att enkétsvaren skulle raderas efter att pro

gradu-avhandlingen har blivit fardig.
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S Analys och resultat

I detta kapitel presenterar jag analys och resultat som jag fick géllande gymnasiestuderandes
motivation att studera svenska i gymnasiet. I delkapitel 5.1 koncentreras sig pa att beskriva de olika
typerna av motivation som informanterna har. I delkapitel 5.2 ligger fokus pé att beskriva
gymnasiestuderandes forestdllningar om svenska. I delkapitel 5.3 behandlas det gymnasiestuderandes
tankar kring att studera svenska medan i1 delkapitel 5.3 koncentreras sig pd att beskriva
gymnasiestuderandes kénslor kring att studera svenska. 1 delkapitel 5.4 behandlas det
gymnasiestuderandes eventuella inldrningssvarigheter och hur de kan paverka deras svenskinldrning.
Till sist, 1 delkapitel 5.5 ligger fokus pa att beskriva gymnasiestuderandes behov av stéd som de skulle

behova at svensklérare.

Exempel pé svar i texten innehaller alla eventuella skrivfel som ocksé har varit i gymnasiestuderandes
svar 1 frdgeformuldret. Inga skrivfel har alltsd korrigerats utan det stdr det latinska ordet sic i
hakparenteser efter varje skrivfel. Jag har dversatt exemplen pa svar antingen sjilv, med hjilp av

oversittare Deepl eller genom att kombinera dessa tva sitt.
5.1 Olika typer av motivation

Frageformuldret innehdll en friga (se bilaga 1) som handlade om vad som motiverar
gymnasiestuderande att studera svenska i gymnasiet. Frdgan syftade till att kartligga vilka
motiverande faktorer gymnasiestuderande ndmner i sina svar och foljaktligen vad dessa faktorer
berdttar om deras motivation att studera svenska. Resultaten visar att informanternas typ av
motivation varierar tdmligen mycket pd basis av de motivationstyper som forekommer i

informanternas svar.

I f6ljande avsnitten behandlas det hur motivation skiljer sig mellan olika gymnasiestuderande. Forst,
1 avsnitt 5.1.1 beskrivs svaren diar det kommer fram att gymnasiestuderande inte har motivation.
Direfter, 1 avsnitt 5.1.2 presenteras svaren som syftar till att gymnasiestuderande har extern
motivation. I avsnitt 5.1.3 presenteras svaren som har med den instrumentala motivationen att gora.
I avsnitt 5.1.4 beskrivs svaren som har med interna attribut att géra och 1 avsnitt 5.1.5 tas det fram
svaren som handlar om den integrativa motivationen. Till sist, 1 avsnitt 5.1.6 beskrivs svaren som

syftar till att gymnasiestuderande har intern motivation.

Tabell 1 Beskrivningskategorier och underkategorier om gymnasiestuderandes uppfattningar om
deras motivation
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Beskrivningskategorier Underkategorier

1.1 Amotivation
1. Olika typer av motivation 1.2 Den externa motivationen

1.3 Den instrumentala motivationen
1.4 Interna attribut

1.5 Den integrativa motivationen

1.6 Den interna motivationen

5.1.1 Amotivation

Nér informanter, det vill sdga, gymnasiestuderande fragades i frageformuliret vad som motiverar
dem att studera svenska, nimnde 3 av 49 informanter att det finns ingenting som motiverar dem.

Exemplen 1 och 2 nedan visar hur brist pd motivation syns i informanternas svar.

Ex. 1. Ei mikéén. [Ingenting.]

Ex. 2. Minua ei paljoa mikddn motivoi opiskella ruotsia. [Det finns inte mycket

som motiverar mig att studera svenska. |
I exempel 1 skriver informanten kortfattat ”ingenting” nir hen fragas vad som motiverar hen att
studera svenska. I exempel 2 skriver informanten lite pd samma sétt att det inte finns mycket som
motiverar hen att studera svenska. Av exemplen 1 och 2 framgér att informanterna inte kan hitta pa

skél som skulle motivera dem att studera svenska utan de upplever att det inte finns négra.

Informanternas brist pd motivation dr tecken pa amotivation. Med amotivation avses brist pa
motivation och motivationsmassig apati dér studerande har antingen liten eller ingen anledning att
investera anstrangning att astadkomma négonting. (Cheon & Reeves 2015; Ryan & Deci 2017) Vad
betriffar informanterna i exemplen 1 och 2 kommer deras brist pd motivation fram endast i deras svar
nér de beskriver vad som motiverar dem att studera svenska vartill de har svarat att det finns ingenting
som motiverar dem. Informanternas brist pa motivation dr mojligt att upptéckas ocksa i deras svar pa
fraga 7 1 frdgeformuldret. I fraga 7 fragades det hur bra gymnasiestuderande skulle beddéma att sin
motivation att studera svenska i gymnasiet var. Informanterna fick bedéma sin motivation 1 skala 1—

5. Informanten 1 exempel 1 bedomde sin motivation att motsvara 1 medan informanten 1 exempel 2
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bedomde sin motivation att motsvara 2. Bada informanter bedomde alltsd sin motivation att studera
svenska vara 14g. Om dessa beddmningar jamfors med deras svar med “ingenting” i exemplen 1 och

2 ovanfor gér det sannolikt att komma fram till att i informanternas fall dr det friga om amotivation.

5.1.2 Den externa motivationen

Nér informanterna frdgades i frageformuldret vad som motiverar dem att studera svenska, nimnde 7
av 49 informanter tvdng som motiverar dem. Foljande exemplen 3—7 visualiserar hur tvang syns i

gymnasiestuderandes beskrivningar av motivation pa lite olika sétt.

Ex. 3. Pakko. [Tvang.]

Ex. 4. Se on pakko ja kielitaidosta ei ole ikiné haittaa. [Det 4r obligatoriskt och det
skadar aldrig att kunna sprak.]

Ex. 5. Ei oikein mikédén, vaan se ettd se on pakollista. [Egentligen ingenting, bara
det att det &r obligatoriskt.]

Ex. 6. Itse asiassa ei mikdén. Mielesténi ruotsi on turhaa. Pakko on opiskella.
[Ingenting faktiskt. Jag tycker att svenska &r onyttigt. Man maste studera. ]

Ex. 7. Pakko, se loppuu nopeammin jos padisee ensimmdiselld yrittimalla 1api.
[Tvéang, det slutar snabbare om man blir godkéind vid forsta forsoket. ]

I exempel 3 har informanten svarat kortfattat bara rvang medan 1 exempel 4 har informanten nimnt
tving men hen har tillagt att det aldrig skadar att kunna sprak. Denna tilldggning ger kénslan att
informanten i1 exempel 4 kan vara mer motiverad att studera svenska dn informanten i exempel 3.
Informanten 1 exempel 4 erkdnner vikten av sprakkunskaper, vilket syftar pa att hen tycker i alla fall
i ndgon mén att sprakkunskaper har ett egenvérde. I exemplen 5 och 6 kommer det fram att det finns
egentligen inget som motiverar dessa tva informanter utan det dr bara ndgot som man maste gora
darfor att det ar obligatoriskt i gymnasiet. Informanten i exempel 6 har ocksa skrivit att hen tycker att
svenska dr onyttigt, vilket stirker uppfattningen att hen férmodligen inte har intern motivation att
studera svenska utan det dr véldigt sannolikt att det dr tvanget som far hen att studera svenska. I
exempel 7 har denna informant, sdsom alla andra informanter i exemplen ovan, nimnt tving som
motiverande faktor att studera svenska. Utdver detta, har hen tillagt att om man blir godkénd i
svenska vid forsta forsoket, slutar svenskstudier snabbare. Det gar sannolikt att anta att
svenskstudierna vicker obehagliga kédnslor hos informanten, dérfor att hen inte vill anvénda tid 1

svenskstudier mer dn det behdvs. Efter att ha tagit hansyn till allt detta som ndmnts ovanfor, kan man
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anta att inte heller hen har intern motivation att studera svenska utan tvdnget att studera svenska &r

det som motiverar ocksa denna informant i exempel 7.

Det verkar vara sé att ingen av dessa informanter har nagot internt skél att studera svenska utan de
alla ndmner tvang som faktor som motiverar dem att studera svenska. Detta hanger ihop med det som
sdgs om den externa motivationen i sjilvbestimmandeteorin (Pietild 2014, 51; Deci & Ryan 2017).
Enligt denna teori kommer motivationen utifran det vill séga att ndgon yttre faktor eller kraft far
inldraren att studera nagonting. Oftast dr det dessutom sé att denna externa motivation inte ger lika
bra resultat i inldrningen som om motivationen var intern alltsa sidan motivation som hirstammar
fran inldraren sjélv (Pietild 2014) . I exemplen ovan ndmner alla informanter att tvdnget motiverar
dem att studera svenska och enligt den ovanférndmnda teorin kan man tolka att tvdnget 4r en extern
faktor som motiverar dessa informanter att studera svenska. Mot bakgrund av teorin gir det

antagligen att sdga att motivation som beskrivs i dessa exempel ovanfor &r extern motivation.

Exemplen 3-7 kan ocksd anses hinga ihop med valmotivation som utgér ifran att bland annat
inldrarens mal och motiv att ldra sig spriket samt attityd mot spriket paverkar hens motivation att
borja ldra sig spréket i fraga. Dessa dr faktorer som paverkar inldrare innan hen borjar att ldra sig
spraket. (Pietild 2014.) Som redan begreppet valmotivation later forsta ar det frdga om att inldraren
gor val att borja ldra sig spraket. And3 vad betriffar dessa informanters situation, har de inte fatt
bestimma sig om de ville studera svenska i gymnasiet eller inte pd grund av att svenska &r ett
obligatoriskt &mne 1 gymnasiet. Om man utgdr ifrén att mal, motiv och attityd mot spraket spelar en
ganska viktig roll innan man ens borjar att studera spraket, kan man férmodligen dra slutsatsen att
tvang kanske inte dr en faktor som forstarker motivationen att studera svenska eftersom informanterna

inte har fatt friheten att fatta beslutet att studera svenska i gymnasiet.

Nér informanterna frdgades i frageformuldret vad som motiverar dem att studera svenska, nimnde 1
av 49 informanter att solidaritet mot svenskldrare motiverar hen att studera svenska i gymnasiet.

Kommentaren nedan visar hur hen uttrycker sina tankar.

Ex. 8. Eipd sillein muu kuin se, ettd koulussa on joku opettaja joka oikeasti yrittad
opettaa niin se olisi harmillista, jos hdnen vaivanniko opettaa valuisi hukkaan.

[Inte saddr annat dn det att i skolan finns det ndgon ldrare som faktiskt forsoker léra
ut sa det skulle vara synd om hens anstrdngningar att undervisa var bortkastade.]
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I exempel 8 forklarar informanten att det faktiskt inte finns nagra andra skél som motiverar hen att
studera svenska forutom att det finns en ldrare i klassrummet som forsoker undervisa. Hen tilligger
att det skulle vara synd om hens anstringningar att undervisa skulle vara bortkastade. Denna
synvinkel var 6verraskande och sillsynt i informanternas svar eftersom denna informant var den enda
som pa nagot sitt uttryckte att hen ville ta hinsyn till svensklararens kinslor. Exemplet &r troligtvis
mdjligt att tolkas s att informanten blir motiverad att studera svenska av solidariteten mot
svenskldraren. Hen uppskattar svensklirarens insats och anstriangningar att undervisa sa hen vill visa

respekt genom att skota sina svenskstudier mer eller mindre pa ett lampligt sitt.

Informanten i fraga uttrycker alltsa att det enda som motiverar hen att studera svenska ar att
svenskldrares anstrangningar att undervisa svenska inte var bortkastade vilket ger en bild av att hens
motivation inte hirstammar inifrdn utan att det &r externt. Den externa motivationen paverkar
inldraren utifrdn och hen lér sig sprék eftersom nagon annan vill det — eller atminstone inlédraren tror
att ndgon annan vill det. Oftast dr det s att extern motivation inte ger lika bra inldrningsresultat som

den integrativa motivationen. (Pietild 2014.)

5.1.3 Den instrumentala motivationen

Nér informanterna fragades i1 frigeformuléret vad som motiverar dem att studera svenska, nidmnde
12 av 49 informanter nyttan i framtiden som en motiverande faktor. Foljande exemplen 9-13

visualiserar hur nyttoperspektivet syns i gymnasiestuderandes svar nir de beréttar om sin motivation.

Ex. 9. Tiedin, ettd tarvitsen ruotsia tulevaisuudessa. [Jag vet att jag kommer att
behova svenska i framtiden. ]

Ex. 10. Kun osaa useita kielid, saa helpommin t3itd ja parjad ulkomailla. [Nar man
kan flera sprék, f4r man jobb léttare och man klarar sig utomlands. ]

Ex. 11. Se, ettid sitd tarvitsee yhd enemmaén tyoeldmaissé eli sen opiskeleminen on
tarkedd ja hyodyllisté. [Att det behovs allt mer i arbetslivet alltsa det &r viktigt och
nyttigt att studera det.]

Ex. 12. Minun pitéd suorittaa virkamiesruotsi ja tulen luultavasti tarvitsemaan
ruotsin kielen taitoa, jos padsen ladkariksi. [Jag maste avldgga
tjdnstemannasvenska och jag kommer formodligen att behdva svenska om jag blir
lakare.]

Ex. 13. Mahdollinen tarve tulevassa ammatissa, haluan osata toista kotimaista
kielté. [Ett eventuellt behov i mitt framtida yrke, jag vill kunna det andra inhemska
spraket.]
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Informanten i exempel 9 har skrivit att hen ar séker pa att hen kommer att behdva svenska 1 framtiden.
Hen verkar ha en klar bild av svenskans nyttta &ven om hen inte preciserar i vilket sammanhang hen
kommer att behdva svenskan. I exempel 10, for sin del, har informanten skrivit att sprdkkunskaper i
olika sprak underléttar att klara sig och fa jobb utomlands. Informanten i exempel 11 uttrycker att
svenska behovs allt mer i1 arbetslivet och dérfor ar det nyttigt och viktigt att studera svenska. |
exemplen 10 och 11 ndmns arbetslivet som motiverande faktor att studera svenska. I exempel 12, for
sin del, ndmner informanten tjdnstemannasvenskan och det eventuella framtida ldkaryrket som
motiverande faktorer att studera svenska. I detta exempel kommer det tydligt fram att informanten ar
medveten om att svenskan begriansar sig inte bara till gymnasiet utan att svenskstudierna pagar énnu
1 hogskoleutbildningen. Informanten i exempel 12 ser svenskan ocksa som en del av sitt eventuella
lakaryrke. Det verkar vara s att hen har en klar bild av att svenska kommer att vara en del av sin
framtid efter gymnasiet och dirfor 16nar det sig att satsa pa svenskstudierna i gymnasiet. I exempel
13 kommer det fram hur informanten skriver att hen formodligen kommer att behdva svenska i sitt
framtida yrke och tillagger att hen vill kunna det andra inhemska spraket. Det gér dock inte att avgdra
sdkert om hen menar att hen vill kunna det andra inhemska spréket ddrfor att hen formodligen
kommer att behdva svenska i sitt framtida yrke eller om hen menar att dessa tva saker 1 sjdlva verket
inte hdnger ithop. Om det skulle tolkas s att dessa tva saker inte hinger ihop, skulle hens tvé olika
fraser, skilda med kommatecken, kunna tolkas sa att hen kommer att behova svenska i framtiden men

dndd har hen den interna viljan att kunna svenska.

Ett tema som upprepar sig i alla exemplen ovanfor dr nyttoperspektivet, det vill sidga alla informanter
1 exemplen anser att de kommer att ha nytta av svenskkunskaper i framtiden: antingen utomlands, i
arbetslivet eller 1 fortsatta studier. Man kan dra slutsatsen att dessa gymnasister har ett ganska tydligt
syfte till de svenskkunskaper som de har skaffat sig i gymnasiet. Enligt den sociopedagogiska
modellen av motivation, kunde man anta att om dessa gymnasiestuderande blir motiverade av ndgot
praktiskt mél, i detta fall, nyttan som de har av svenska i framtiden, &r deras motivation instrumental

(Masgoret & Gardner 2003; Pietild 2014).

A andra sidan, 16nar det sig att samtidigt papeka att det inte alltid r litt att urskilja om motivationen
att gora ndgonting &r integrativ eller instrumental. Det dr mdjligt att om en person gor ndgonting
eftersom det, for sin del, mdjliggor nadgot annat efterstravansviért, dr hens motivation @nda integrativ.
Det kan vara att s dr det ocksa i exemplen 9—13 ovanfor: nytta i framtiden ar det som motiverar dessa

gymnasiestuderande att studera svenska, men de saker som de ndmnde i sinasvar, det vill sdga att bo
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utomlands, att jobba och att studera vidare, kan ockséd vara s& behagliga och viktiga framtidsbilder
for dem att samma informanter dr ocksa internt motiverade att studera svenska i gymnasiet. Man kan
alltsa sdga att ibland suddas ut grinser mellan dessa tvd typer av motivation. Nackdelen med en
enkdtundersokning, jamfort med en intervjustudie, kommer fram just i sddana hér fall ndr man inte
kan stélla foljdfragor till informanter for att bekréfta vad informanten menade med sitt svar. For att
konkludera, kan dessa gymnasiestuderandes motivation visa sig dnda vara instrumental, men i alla

fall verkar deras anledningar till att studera svenska vara sddana som verkligen motiverar dem.

I frageformuléret fragades informanterna vad som motiverar dem att studera svenska, ndmnde 7 av
49 informanter studentskrivningar i svenska som motiverande faktor. Exemplen 14—16 nedan visar

hur studentskrivningarna har nimnts pa olika sétt.

Ex. 14. Haluan oppia kielid. Siité saa paljon pisteitd yo-kirjoituksissa. [Jag vill lara
mig sprak. Det ger flera podng i studentskrivningar.]

Ex. 15. Halu saada ylioppilaskirjoituksissa siitd hyva arvosana. [Viljan att {4 ett
bra betyg i svenska i studentskrivningar. ]

Ex. 16. Ruotsin yo-kirjoitukset. [Studentskrivningar i svenska.]

I exempel 14 skriver informanten att hen vill ldra sig spr@k och att de ger flera poédng i
studentskrivningarna. Det gdr formodligen att tolka att informanten dr 6verhuvudtaget intresserad av
olika sprak och att svenska &r ett av dessa sprak. Utover detta nimner hen att svenskan ger flera poing
i studentskrivningar. Med detta syftar hen formodligen pa att det 16nar sig att skriva B1- svenska i
studentskrivningarna eftersom B1-svenska ger flera podng i manga utbildningsprogram fram till 2026
ndr man soker till universitet genom betygsantagningen. (Yliopistovalinnat ud) Informanten i
exempel 15 skriver i sitt svar att hen vill fa ett bra betyg i svenska i studentskrivningar. Hen preciserar
inte varfor hen vill fa ett bra betyg 1 svenska, men det &r mgjligt att det dr av samma skil som
informanten 1 exempel 13, alltsd att svenskan ger flera podng nar man soker till universitet genom
betygsantagningen. I exempel 16 skriver informanten att studentskrivningar i svenska motiverar hen
att studera svenska. Av svaret kan man dra slutsatsen att hen har valt att skriva svenska i

studenskrivningarna, vilket betyder att hen har ett specifikt mal for sina svenskstudier.

Det som dr gemensamt for informanterna i exemplen 14—16 &r att de alla har ett tydligt skédl som
motiverar dem att studera svenska i gymnasiet, ndmligen studentskrivningarna. Med tanke pé detta

kan det sannolikt ségas att det dr fraga om den instrumentala motivationen. Denna typ av motivation
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betyder att man vill ldra sig spraket for att uppnéd négot praktiskt mél, med andra ord har spriket ett
instrumentalt virde for inldraren (Pietild 2014; Gardner 1985). Vad betréffar dessa tre informanter i
exemplen 14-16, kan det ségas att deras praktiska mal som de vill nd &r studentskrivningar.
Studentskrivningar har alltsa ett virde for informanterna och genom att studera svenska i gymnasiet,
kan de prestera bra i studentskrivningarna. A andra sidan, om man téinker vidare kan det vara s att
ocksd studentskrivningar har ett instrumentalt védrde for informanterna, eftersom
studentskrivningarna, for sin del, mdjliggor fortsatta studier och fortsatta studier mojliggor ett

dromyrke.

Informanternas svar i exemplen 14-16 kan ocksa anknytas till Dornyeis (2006) motivationsmodell
om jaguppfattning och nérmare sagt, pliktjag som dr en dimension inom denna motivationsmodell.
Pliktjag hédnger starkt ihop med den instrumentala motivationen eftersom inldraren tdnker att hen
borde ha vissa egenskaper for att kunna uppfylla olika ansvar och plikter. Tanken é&r att
sprakkunskaper mojliggdr nagot annat efterstravansvért for inlararen. Om man tillimpar denna tanke
pa informanternas svar i exempel 14-16, kan man konstatera att informanterna uppfattar sina
svenskkunskaper instrumentalt sa att de kan skriva svenska i studentskrivningar som kan tinkas vara
deras plikt 1 denna kontext. Informanterna anser att skriva svenska i studentskrivningar &r

efterstravansvirt av en eller annan orsak.

5.1.4 Interna attribut

Nér informanterna frdgades i frageformuléret vad som motiverar dem att studera svenska, nimnde 4
av 49 upplevelsen av att svenska kéinns ldtt. Exemplen nedan visar hur informanter uttrycker sina

upplevelser av svenskans latthet pa olika sétt i sina svar.

Ex. 17. Olen ollut siind hyvéd jo nuorempana ja minulla on aina ollut mukavia
opettajia. [Jag har varit bra pd det sedan jag var yngre och jag har alltid haft trevliga
larare.]

Ex. 18. Se, ettd se on ollut aina itselle suhteellisen yksinkertaista ja helppoa niin se
on motivoinut, kun on osannut. [Det att det alltid har varit relativt enkelt och latt for

mig, s& det har motiverat mig att jag har kunnat.]

Ex. 19. Se on melko helppoa. En aio kuitenkaan opiskella ruotsia kovin paljoa. [Det
ar ganska latt. Jag tinker &nda inte studera svenska sérskilt mycket.]

Ex. 20. Ulkomaille muuttaminen ja kun se oli helppoo alaasteella [sic]. [Att flytta
utomlands och darfor att det var latt 1 1agstadiet. ]
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I exempel 17 beskriver informanten hur hen har varit bra pa svenska redan hen var yngre och hur hen
har ocksé haft trevliga ldrare. Detta exempel visar hur informantens upplevelse av att hen har varit
redan tidigare bra pa svenska péverkar hens motivation att studera spréket positivt. Informanten i
exempel 17 igenkénner ocksa vikten av trevliga larare som hen har haft tidigare och ser dem som en
faktor som motiverar hen att studera svenska i gymnasiet. Informanten 1 exempel 18, for sin del,
skriver att svenska alltid har varit tdmligen létt for hen och hen har kunnat svenska vilket ocksd har
motiverat hen att studera spraket. I detta exempel kommer det ganska tydligt fram att kdnslan av att
kunna svenska 0kar motivationen att studera det. (Linnarud 1993) I exempel 19 skriver informanten
att svenska dr timligen latt men att hen tdnker dnda inte att studera det sarskilt mycket. Detta svar &r
kanske mdjligt att tolkas sa att dven om svenska kdnns latt for hen dr hen kanske inte sérskilt
intresserad av att studera svenska mer dn nodvéndigt. I exempel 20 ndmner informanten lusten att
flytta utomlands och kdnslan av att svenska var litt i1 lagstadiet som faktorer som motiverar hen att

studera svenska i gymnasiet.

Det som upprepas i exemplen &r att informanterna upplever att de har varit bra pa svenska sedan de
var yngre det vill sdga redan nér de gick 1 hogstadiet. Detta dr intressant om man tar hénsyn till
motivationens dynamiska natur, vilket betyder att motivationen inte ir stadig utan den kan variera
under olika tidpunkter. (Pietild 2014) Om svenska har varit latt for informanterna under
grundskoletiderna édnda fram till gymnasiet och de har haft kdnslan av att svenska ér létt och att de
ar bra pd det, dr det sannolikt att informanternas motivation att studera svenska har varit mer eller
mindre bra under &rens gang. Atminstone verkar det vara sa att informanterna i alla fall inte har tappat
sin motivation att studera svenska utan att de fortfarande hittar motivation i det att de var bra pa

svenska redan nér de var yngre.

I exemplen ovan ndmner alla informanter att svenska dr 14tt for dem och att de har varit bra pa det
redan fran grundskolan vilket hianger ithop med attributionsteori (Weiner 1986). Den visentligaste
tanken med attributionsteori &r att sittet som inldraren forklarar sina lyckanden och misslyckanden i
inldrningen med paverkar hens motivation lira sig mer. I dessa exempel gar det tydligt att se att
informanterna upplever att de &r bra pa svenska och att svenska ar ldtt for dem. Detta resultat dr 1
linje med attributionsteorin: om inléraren upplever att hen dr bra pé négot och att lyckandet beror pé
hens egen skicklighet 6kar detta hens motivation att lara sig mer. I dessa exempel kommer det fram
att informanterna forklarar sina lyckanden med hjélp av interna attribut det vill séga attribut som har
med informanternas egna formagor att gora, det vill sdga deras skicklighet i svenska. Det som

kdnnetecknar interna attribut dr att nér inldraren lyckas kdnner hen oftast kénslor av stolthet,

50



kompetens, sjdlvsdkerhet och tillfredsstillelse (Weiner 1986, 135). Dessa kénslor kan antas vara
synliga ocksé i exemplen ovan: informanterna medger sjilvsikert att svenska ar litt for dem och att
de dr kan svenska. Sérskilt informanten i exempel 17 skriver att hen dr bra pa svenska vilket kan

tyckas uttrycka en viss stolthet och sjélvsikerhet.

Exemplen ovanfor hinger ihop ocksd med processmodellen for motivation (Dornyei & Ottd 1998;
Pietild 2014) dér tanken &r att inldrningsprocessen bestér av olika faser och att varje fas innebér en
viss typ av motivation. I exemplen dr det frdga om verkstdillande motivation som framtréder 1 fasen
under inldrningen. Det som paverkar verkstillande motivation positivt dr bland annat
inldrningsupplevelsens behaglighet som kommer fram i exemplen nir informanterna beskriver att
svenska har varit l4tt for dem. Informanterna har en bra och positiv upplevelse om svenska redan fran

grundskoletider, vilket paverkar deras motivation att studera svenska positivt.

Det som skiljer exempel 17 fran de andra exemplen &r att informanten nidmner sina trevliga
svenskldrare som hen har haft tidigare i grundskolan som en faktor som motiverar hen att studera
svenska. Man kan eventuellt dra slutsatsen att dessa svenskldrare har varit sa betydelsefulla for
informanten under sin svenskinldrningsprocess att pa grund av dem &ar hen fortfarande motiverad att
studera svenska i gymnasiet. Detta kan anses vara ett tydligt exempel pd hur lararens insats och sétt
att bemota sina studerande péverkar studerandes motivation att lira sig svenska. Den integrativa
motivationen som ocksa informanten i1 exempel 17 antagligen har, bestér av olika komponenter. En
av dessa komponenter dr attityder till inldrningssituation som innefattar till exempel inlérarens tankar
kring lararen (Masgoret & Gardner 2003). I exempel 17 beskriver informanten att hen har varit ndjd
med sina tidigare svensklérare, av vilket det &r mgjligt att dra slutsatsen att det har bidragit till hens
integrativa motivation. Utdver detta, framhéver ocksd Dewaele och Maclntyre (2016) ldrarens roll
nér det dr frdga om inldrarens motivation att studera sprak. Enligt dem 6kar en behaglig stimning pa
lektionen, positiva kommentarer, samt ldrarens formaga att vara glad och respektfull mot inlérare
deras glddje och darigenom motivationen att studera spraket. Med tanke pa det som informanten
uttrycker i sitt svar i exempel 17 kan man anta att informantens tidigare svenskldrare har lyckats med
att skapa en bra stimning kring svenskinldrning och det har {for sin del kunnat frimja informantens

nuvarande motivation att studera svenska i gymnasiet.

5.1.5 Den integrativa motivationen
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I sina svar pé fragan om vad som motiverar dem att studera svenska, nimnde 4 av 49 informanter
Finlands tvasprikighet som motiverande faktor. Exemplen nedan klargér hur informanterna uttrycker

Finlands tvasprakighet i sina svar pé olika sétt.

Ex. 21. Olen kiinnostunut kaikista kielistd ja ruotsissa haluan pystya kayttiméiéin ja
ymmairtimain sitd, koska se on hyodyllistd ja haluan komminukoida [sic] ja
ymmaértidd mahdollisimman montaa heidén omalla didinkielelldan. [Jag ar intresserad
av alla sprak och svenska vill jag kunna anvénda och forsta, eftersom det ar nyttigt
och jag vill kommunicera och forstd s manga som mojligt pa deras modersmal. ]

Ex. 22. Kielten opiskelu on aina hy6dyllistd, ruotsi on pakollinen aine peruskoulussa
ja lukiossa ja Suomessa tietyilld alueilla puhutaan paljon ruotsia. Olisi kiva
ymmaértid kieltd, jos esim. niille alueille matkustaa. [Det &r alltid bra att studera
sprék, svenska ér ett obligatoriskt &mne i grundskolan och i gymnasiet och i vissa
delar av Finland talas det mycket svenska. Det vore trevligt att forsta spraket om
man till exempel reser till dessa omraden.]

Ex. 23. Se on suomen toinen kotimainen, kaikkien itsedén kunnioittavien pitéisi sitd
osata. [Det &r det andra inhemska spréket i Finland och alla som respekterar sig
sjélva borde kunna det.]

Ex. 24. Se on hyddyllinen kieli osata varsinkin Suomessa. [Det &r ett nyttigt sprak
att kunna sérskilt i Finland.]

Informanten i exempel 21 skriver att hen &r intresserad av alla sprik och att hen vill kunna anvidnda
och forsta svenska eftersom det dr nyttigt. Hen tilldgger att hen vill ocksd kommunicera och forsta sa
manga svensksprakiga personer som mojligt pa deras modersmal. Detta kan troligtvis tolkas sé att
hen vill pd nigot sitt respektera och visa solidaritet mot finlandssvenskar genom att kunna
kommunicera med dem pd svenska. I exempel 22 skriver informanten att det alltid &r nyttigt att
studera sprdk och att svenska &r ett obligatoriskt &mne i grundskolan och i gymnasiet. Hen tillagger
att det talas mycket svenska 1 vissa delar av Finland och att det skulle vara trevligt om hen skulle
kunna forstd svenska om hen reste till dessa svensksprakiga omrdden. Av detta svar kommer det
ganska tydligt fram att hen &r medveten om att det finns svensksprikiga omraden 1 Finland och att
det skulle vara viktigt for hen att forstd svenska om hen reser till svensksprikiga omraden. Hen verkar

ha intresse att kunna vara i1 kontakt med svensksprakiga personer pa deras eget modersmal.

I exempel 23 uttrycker informanten sin asikt ganska kraftigt: hen skriver att svenska dr det andra
inhemska spraket och att alla som respekterar sig sjédlva borde kunna det. Denna informant ocksé
verkar vara mycket medveten om att Finland &r ett tvasprakigt land och att darfor &r det obligatoriskt

att studera svenska 1 skolan. For hen verkar det vara vildigt viktigt att kunna svenska pa grund av
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dess status 1 Finland och eventuellt anser hen att det ar till och med skamligt om man inte kan svenska.
Informanten 1 exempel 24 uttrycker att svenska &r ett nyttigt sprak att kunna sérskilt 1 Finland. Hen
preciserar inte vad hen menar med sitt svar men det kan dnda tolkas pa det sittet att hen syftar pd att
svenska dr ett officiellt sprék i Finland. Alla informanter talar om svenska pa ett respekterande sitt,

vilket inte &r sjidlvklart med tanke pa diskussionen om tvangssvenska som péagar i det finska samhallet.

Det som exemplen har gemensamt dr att informanterna tar fram att svenskan talas i Finland som ett
officiellt sprak och att mer eller mindre varje informant har lust att kunna vara i kontakt med
svensksprakiga personer pa svenska. Dock i1 exempel 21 preciserar informanten inte om hen menar
att hen vill kommunicera med svenskar eller med finlandssvenskar. Det gér alltsé inte att vara sdker
pa om hen talar om Finlands tvasprékighet i sitt svar. Det som dock é&r tydligt ar att hen vill
kommunicera med svensksprdkiga personer pd deras modersmél. I exemplen kommer det fram att
informanterna troligen kinner ndgon slags solidaritet och intresse mot den svensksprikiga
befolkningen i Finland. Detta syns, for det fOrsta, i att de overhuvudtaget har ndmnt Finlands
tvasprakighet som en motiverande faktor i deras svar och, for det andra, att de uttrycker att de vill ha
sddana svenskkunskaper att de kan sjilva forstd svenska och bli forstddda pa svenska. Dessa tankar
och strdvanden gar i linje med den socio-pedagogiska modellen for andrasprdksinldirning dar den
integrativa motivationen spelar en viktig roll. For inldraren som har integrativ motivation ar det
typiskt att hen har intresse for malspréaket, dess kultur och méinniskor som talar spraket i fraga (Pietild

2014; Masgoret & Gardner 2003).

Den integrativa motivationen bestar av tre olika byggstenar som &r motivation, attityder till
inldrningssituation och integrativitet. Med integrativitet avses dppenhet for att kunna identifiera sig,
atminstone delvis, med en annan sprakgemenskap (Magoret & Gardner 2003). Sérskilt integrativitet
gar att urskilja ganska tydligt frin exemplen dér informanterna uttrycker att de vill interagera med
svensksprakiga méinniskor pa deras eget sprak och inte till exempel pa finska eller engelska. Detta
kan troligen tolkas sé att informanterna vill forsdka vara en del av svensksprikiga personers varld.
Informanterna kan antas ha viljan att bidra till att den svensksprakiga befolkningen i Finland far

anvénda sitt eget sprak nér de triffar nya ménniskor.

Informanternas vilja att ta hdnsyn till den svensksprakiga befolkningen och att kunna kommunicera
med dem pé svenska kan ocksd antas hidnga ihop med Doérnyeis (2006) motivationsmodell som
baserar sig pd inldrares jaguppfattning. Om inlédrares idealjag ér sdédan som kan ndgot sprak dr hen

ocksa motiverad att ldra sig spraket. Informanterna vill vara sddana personer som kan kommunicera
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och forstd svenska med svenskspridkiga ménniskor vilket motiverar dem att studera svenska i

gymnasiet.

5.1.6 Den interna motivationen

I frageformuliret fragades informanterna vad som motiverar dem att studera svenska och 2 av 49
informanter ndmnde att de skulle vilja kunna kommunicera pa svenska. Exempel nedan visar hur

informanterna uttrycker sin vilja att kunna kommunicera med andra ménniskor pa svenska.

Ex. 25. Minua motivoi se, ettd minulla on suomenruotsalaisia serkkuja joiden kanssa
haluaisin pystyd puhumaan ruotsia. [Det som motiverar mig &r att jag har
finlandssvenska kusiner som jag girna skulle vilja kunna tala svenska med.]

Ex. 26. Vieraiden kielien osaaminen tuo eldmiéin paljon mahdollisuuksia. Se auttaa

tydeldméssd ja mahdollistaa erilaisten ihmisten kanssa kommunikoinnin. [ Att kunna

frimmande sprak ger ménga mojligheter i livet. Det underléttar i arbetslivet och gor

att man kan kommunicera med olika méanniskor.]
I exempel 25 skriver informanten att en faktor som motiverar hen att studera svenska ar att hen har
finlandssvenska kusiner och hen skulle vilja kunna tala svenska med dem. Detta svar kan tolkas s&
att informanten har hittat sitt skél att studera svenska i sitt forhallande med kusiner som informanten
vill tala svenska med. Hen kénner/soker troligtvis ndgon form av samhorighet med sina kusiner
genom att tala svenska med dem. Man kan alltsd pdstd att hens motivation att studera svenska
hirstammar fran personliga skél och dirmed kan hens motivation att studera svenska vara ganska
stark. Informanten i exempel 26 uttrycker att kunskaper i frimmande sprak ger manga mdjligheter i
livet och att de underlittar i arbetslivet. Utdver detta tilligger hen att sprakkunskaper gor att man kan
kommunicera med olika ménniskor. Av detta svar kommer det fram att a ena sidan, ser informanten
svenska som ett redskap att n olika milstolpar i livet sdsom fordelar i arbetslivet. A andra sidan anser
hen ocksa att sprakkunskaper ar vardefulla och att de ger ménga mdjligheter: man kan till exempel
kommunicera med olika minniskor. Av detta fir man en bild att hen anser att kunna svenska &r
vérdefullt, hen har viljan att kunna tala svenska med andra ménniskor och det &r det som motiverar

hen att studera svenska.

Det som informanterna ndmner i sina svar hianger ihop med den interna motivationen. Tanken med
den interna motivationen &r att motivationen utgar fran inldraren sjdlv och den tycks effektivera
inldrningen pé grund av att motivationen hirstammar fran inldraren sjilv och inte utifran. Inldraren
kénner gladje att kunna tala det frimmande spraket och dérfor vill hen ldra sig det (Pietild 2014). Man

kan anta att denna glédjeaspekt dr latent ndrvarande sarskilt i exempel 25 déir informanten beréttar att
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hen skulle vilja kunna kommunicera pa svenska med sina kusiner. Att kommunicera pa svenska med

sina ndrmaste ger sakert gladje till informanten nér hen lyckas med det.

Nér informanterna fragades i frageformuléret vad som motiverar dem att studera svenska, angav 5 av

49 informanter intresset for svenska och sprék i allménhet som en motiverande faktor.

Ex. 27. Tykkéén opiskella kielid ja haluan osata monta kielté. [Jag tycker om att
studera sprak och jag vill kunna méanga sprak.]

Ex. 28. Pidén ruotsin kielen osaamista yleissivistdvana ja hyodyllisend. [Jag tycker
att kunna svenska spréaket dr allmédnbildande och nyttigt. |

Ex. 29. Paremmaksi tuleminen, kielen kdyttiminen tulevaisuudessa ja ylipaétian
uuden kielen oppiminen. [Att bli béttre, att kunna anvinda spraket i framtiden och
att lira sig ett nytt sprak i allménhet. |

Ex. 30. Uuden kielen oppiminen ja sen myo6td maailmankuvan avartuminen. [Att
lara sig ett nytt sprak och dédrmed att vidga vérldsbilden.]

Ex. 31. Tiedan, etté kielten osaaminen on tirkedd. [Jag vet att det ar viktigt att
kunna sprak. |

I exempel 27 skriver informanten att hen tycker om att studera sprak och att hen vill kunna manga
sprék. Informanten i exempel 28 skriver att hen anser att kunna svenska dr allménbildande och nyttigt.
Informanten 1 exempel 29, for sin del, uttrycker att hen vill bli béttre pa svenska, hen vill kunna
anvédnda det i framtiden och att hen ser virde i att kunna ett nytt sprék. Informanten i exempel 30
skriver att det som motiverar hen dr att lira sig ett nytt sprak och hen tror att dirmed skulle ockséa
hens vérldsbild vidgas. I exempel 31 uttrycker informanten att hen vet att det dr viktigt att kunna

sprék.

Sammanfattningsvis kan konstateras att informanterna uppskattar antingen svenskkunskaper eller
sprakkunskaper 6verhuvudtaget d& de inkluderar det svenska spréket i sina svar. Informanterna anser
att kunna svenska och att kunna olika sprdk dr viktigt av olika skil: att kunna svenska ar
allménbildande och det vidgar virldsbilden. Informanterna séger antingen att de gillar att studera
sprak, de vill ldra sig ett nytt sprék eller att de vill bli béttre pd svenska. Av dessa exempel far man
en bild av att informanterna dr allmént intresserade av svenska och sprak, att de anser att svensk- och
sprakkunskaper dr har egenvérde och att deras motivation att studera svenska hirstammar fran de

sjélva.
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Detta &r i linje med den interna motivationen déar grundtanken ar att motivationen att ldra sig nagot
hirstammar frin inldraren sjdlv (Pietild 2014). Den interna motivationen tycks vara en bra typ av
motivation som oftast tar inldraren ldngt i sin inldrningsprocess: hen far bra inldrningsresultat och
motivationen gar béttre att uppratthdllas darfor att inldraren oftast har en ganska klar bild av varfor
hen lér sig det som hen &n lir sig. Informanterna verkar ha ett personligt skl till varfor de studerar
svenska: de gillar att ldra sig svenska och sprak rent allmént, de vill ha kunskaper i manga spréak, de
vill forbittra sina svenskkunskaper och ytterligare tycker de att svenskkunskaper dr allménbildande

och vidgar vérldsbilder.

Att kunna svenska och olika sprik ar viktigt for dessa informanter, vilket kan kopplas ihop med
motivationsmodellen dér idealjag spelar en viktig roll (Dérnyei 2006). Idealjag betyder att om
inldraren betraktar sig sjalv som en person som behidrskar vissa saker dr hen ocksd motiverad att lara
sig sakerna i fraga. Vad betriffar informanterna i exemplen 27-31 &r det viktigt for dem att kunna

svenska och andra sprék, vilket gor att de 4r motiverade att studera svenska och sprak éverhuvudtaget

1 gymnasiet.

Utover fraga 4 i1 frageformuléret det vill sdga “vad motiverar dig att studera svenska?”, frigades
informanterna ocksé att bedoma sin motivation i skala 1-5. 1 var det ldgsta vardet och 5 var det hogsta

vérdet. Figur 1 nedan visar hur informanterna bedémde sin motivation att studera svenska.
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Figur 1 Informanternas bedomning av deras motivation att studera svenska i skala 1-5.
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Figuren visar att 4 av 49 (8 %) informanter bedomde sin motivation med viarde 1 medan 9 av 49 (18
%) informanter beddmde med vérde 2. 17 av 49 (35 %) informanter alltsd majoriteten bedomde sin
motivation med virde 3. 15 av 49 (31 %) informanten bedomde sin motivation med vérde 4. 4 av 49
(8 %) informanter bedomde sin motivation med virde 5. Sammanfattningsvis kan konstateras att
majoriteten av informanter hade bedomt sin motivation med vérde 3. Medeltal for den bedémda
motivationen var 3.12. Figuren kan tolkas sa att det finns en ganska bred skala av olika bedomningar
men dnda ytterligheter (viarde 1 och virde 5) har forblivit timligen sma. Mest finns det bedomningar

som befinner sig i mitten (vérde 3).

5.2 Forestillningar om svenska

Frageformuldret innehdll en frdga (se bilaga 1) som handlade om vilka fOrestillningar
gymnasiestuderande har om det svenska spraket. Fragan syftade till att kartligga om deras
forestéllningar dr mer positiva eller negativa och foljaktligen vad dessa forestdllningar berdttar om
deras motivation att studera svenska. Resultaten visar att informanternas forestdllningar om svenska
ar mycket varierande. Informanterna lyfter fram mycket olika forestéllningar i sina svar dnda frén
Finlands tvasprakighet till mer personliga yttranden om informanternas egna instillning till svenska.
Det gér att mirkas att vissa svar ar mer personliga dn de andra. Sirskilt svaren dér informantens

negativa forestillning om svenska kommer fram dr skrivna ur personligt synvinkel.

I foljande avsnitten behandlas det hur forestdllningar om det svenska spraket skiljer sig mellan olika
gymnasiestuderande. Forst, 1 avsnitt 5.2.1 beskrivs svaren dir det kommer fram att svenska kdnns
som ett tvang. Direfter, 1 avsnitt 5.2.2 presenteras svaren som syftar till diliga svenskkunskaper i
Finland. I avsnitt 5.2.3 presenteras svaren som syftar till att svenska ér svért. I avsnitt 5.2.4 beskrivs
svaren som behandlar Finlands tvasprakighet. Dérefter, i avsnitt 5.2.5 tas det fram svaren som handlar
om negativa forestéllningar. I avsnitt 5.2.6 beskrivs svaren som syftar till att gymnasiestuderande har
en neutral instéllning till svenska. I avsnitt 5.2.7 behandlas det svaren dédr det kommer fram att
svenska dr litt. I avsnitt 5.2.8 for sin del beskrivs svaren som handlar om stereotypier om svenskar.
Darefter, 1 avsnitt 5.2.9 tas det fram svaren déir det ndimns den starka dialekten och intonationen. Till

sist, 1 avsnitt 5.2.10 beskrivs svaren som har med populdrkultur att gora.
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Tabell 2 Beskrivningskategorier och underkategorier om gymnasiestuderandes forestillningar om

svenska
Huvudkategori Underkategorier
2.1 Svenska kdnns som ett tvang
2. Forestéillningar om svenska 2.2 Déliga svenskkunskaper i Finland

2.3 Svenska &r svart

2.4 Finlands tvasprakighet

2.5 Negativa forestédllningar

2.6 Neutral instéllning till svenska

2.7 Svenska kénns létt och bra kunskaper
2.8 Stereotypier om svenskar

2.9 Den starka dialekten och intonationen

2.10 Populérkultur

5.2.1 Svenska kénns som ett tving

I frageformuldret fragades informanterna hurdana forestdllningar det svenska spraket viacker (fraga
5). 3 av 49 informanter svarade att de kommer att tdnka pa tvang. Exemplen 32—34 nedan visar hur

informanterna ndmner tvéng i sina svar.

Ex. 32. Pakollinen oppiminen. [Obligatoriskt ldrande/inlédrning. ]
Ex. 33. Pakonomaisuus. [Tvang,]
Ex. 34. Pakko. [Tvéang.]

Informanten 1 exempel 32 skriver kortfattat att det som hen kommer att tinka pa ar obligatorisk
inldrning. Informanterna i exemplen 33 och 34 uttrycker ocksd att tvdnget dr den forestillning som
de har om svenska. Sammanfattningsvis kan konstateras att alla informanter nimner tvanget pa nagot
sdtt i sina svar. Sdsom informanter uttrycker ar svenska ett obligatoriskt &mne 1 utbildningen i Finland.
Svenskundervisning bade i grundskolan och 1 gymnasiet baserar sig pa Finlands grundlag (731/1999).
I Finlands grundlag faststélls att Finlands nationalsprik &r finska och svenska och darfor ar det ocksa
obligatoriskt att studera svenska i skolan. Att svenska &r ett obligatoriskt &mne just i gymnasiet

foreskrivs 1 gymnasielagen (714/2018). Enligt lagen ingdr det andra inhemska spraket i
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gymnasiestudier pa samma sitt som till exempel studier i modersmaélet och litteratur, matematisk-

naturvetenskapliga studier och humanistisk-samhaélleliga studier.

Anda hinger deras svar troligtvis mer ihop med debatten om tvdngsvenska som har pagatt i det finska
samhillet under manga ar. Med tvangssvenska avses svenska som ett obligatoriskt &mne i skolan. Att
studera svenska dr obligatoriskt bdde i grundskolan, i andra stadiet och i hogskoleutbildningen,
baserar sig pa Finlands grundlag (731/1999). I Finlands grundlag faststills att Finlands nationalsprak
ar finska och svenska. Detta betyder att varje medborgare har ritt att anvinda antingen finska eller
svenska ndr hen skdoter sina drenden hos domstol eller hos myndigheter. Hen har ocksa rtt att {4 sina
expeditioner pa finska eller svenska. Den offentliga makten ska tillgodose Finlands finsksprakiga och
svensksprakiga befolknings kulturella och samhélleliga behov pa samma grunder. (Finlands grundlag

731/1999.)

Niér informanterna fragades i frigeformuléret hurdana forestéllningar det svenska spraket vicker hos

dem, ndmnde 4 av 49 debatten om svenskans stéllning 1 Finland pé ndgot sitt.

Ex. 35. Herittdd paljon tunteita ihmisten valilla, arvostus. [Vacker mycket kianslor
mellan ménniskor, uppskattning. ]

Ex. 36. Paillimmaiiseksi tulee mieleen negatiivissidvytteiset kommentit ruotsin
kielen opiskelusta ja hyodyllisyydesté. [Det jag tinker p& mest dr de negativa
kommentarerna om att lira sig svenska och dess nyttighet.]

Ex. 37. Ruoskaruotsi. [Piskasvenska.]
Ex. 38. Vanhanajan jddnne. [En kvarleva fran gamla tider.]

Informanten i exempel 35 uttrycker att hen d&r medveten om att svenska vicker mycket kénslor mellan
ménniskor. Informanten 1 exempel 36 skriver att det som hen tinker pd mest dr de negativa
kommentarerna om att ldra sig svenska och dess nyttan. Informanten i exempel 37 skriver att det som
hen kommer att tinka pé ar piskasvenska och informanten 1 exempel 38 skriver att svenska 4r en

kvarleva frdn gamla tider.

Det verkar vara sa att informanterna i exemplen 35 och 36 dr medvetna om den diskussion som pagér
kring svenskan 1 det finska samhillet. Men atminstone informantens svar i exempel 35 skulle kunna
tolkas sd att hen kan sjilv ha en positiv instdllning till svenska. Informanterna i exemplen 37 och 38

verkar ha en tdmligen negativ stéllning till svenska pa basis av deras svar. Informanten i exempel 37
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anvéander ordet piskasvenska for att beskriva hens forestéllningar om svenska. Det gér inte att sidga
om ordet piskasvenska &r ett uttryck som hen sjilv han kommit pa eller om det anvinds mer allmént.
Det som dock dr sannolikt dr att det &r ett negativt laddat uttryck och det syftar pd diskussion om
tvangssvenska. Av informantens svar i exempel 49 framkommer att hen tycker att svenska dr en
kvarleva fran gamla tider men det som inte kommer fram ar att om hen tycker eller inte att svenska

borde vara del av det finldndska samhéllet 4ven nufortiden.

5.2.2 Déliga svenskkunskaper i Finland

Nér informanterna fragades i frageformuléret hurdana forestillningar det svenska spréket vicker hos
dem, svarade 2 av 49 av dem att det som de kommer att tinka pé &r att svenskkunskaper &r daliga i

Finland.

Ex. 39. Ruotsin kielen taito Suomessa on melko huonoa. [Kunskaperna i svenska i
Finland 4r ganska daliga.]

Ex. 40. Ruotsi kielen taito on huono Suomessa. [ Svenskkunskaperna &r déliga i
Finland.]

Informanten 1 exempel 39 skriver att hen har en sddan forestéllning att svenskkunskaper i Finland &r
ganska daliga. I exempel 40 skriver informanten det samma: hen uttrycker att svenskkunskaper &r
déliga i Finland. Informanternas svar gar att tolkas sa att bada informanter 4&r medvetna om den
diskussion som pédgér kring finldndarnas nedsatta svenskkunskaper och som skrivs ocksé i tidningar
med jimna mellanrum. Finldndarnas nedsatta svenskkunskaper kommer fram i en férsk utredning
som har gjorts pa uppdrag av undervisnings- och kulturministeriet. Av utredning framgér att
finldindarnas svenskkunskaper har férsvagats under de senaste 20 aren alltsé efter att de obligatoriska
proven i det andra inhemska spréket i studentexamen avskaffades ar 2005. Det har alltsa paverkat
negativt finlindarnas svenskkunskaper att det obligatoriska provet i svenska som det andra inhemska
spraket avskaffades. Detta syns till exempel 1 hogskolor didr manga studerande i hogskolor har
svarigheter med att avldgga svenskstudier och darfor maste hogskolorna komma pa olika slags
stoddtgirder for de studerande som har en svag utgingsniva i svenska. (Undervisnings- och

kulturministeriet 2024)

De svaga svenskkunskaperna har mérkts ocksa i den grundliggande utbildningen sdsom det kommer
fram 1 en utvédrdering utfort av Nationella centret for utbildningsutvédrdering (NCU) (2023). NCU
utvirderade larresultaten i B1-svenska i arskurs 9 varen 2022 och fick fram att totalt sett stannade

elevernas kunskaper i svenska hdgst pa en forsvarlig niva, vilket motsvarar vitsordet 6. (Nationella
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centret for utbildningsutvardering 2023.) Mot bakgrunden av dessa rapporter och utvdrderingar kan
det konstateras att det som informanterna skrev om daliga svenskkunskaper i Finland kan anses vara

sant.
5.2.3 Svenska ar svart

I frageformuléret fragades informanterna hurdana forestéllningar det svenska spraket vicker och 6

av 49 informanter uttryckte att svenska ar svart.

Ex. 41. Kielioppi yksinkertaista mutta vaikeampaa lausua/puhua. [Grammatik
enkel men svérare att uttala/tala.]

Ex. 42. Haastavaa ja paljon sddntoja eikd helppoa muistaa. [Utmanande och manga
regler och inte l4tt att komma ihég.]

Ex. 43. Oudot sanajérjestykset ja sanojen suvut. [Konstiga ordf6ljder och genus.]

Ex. 44. Vaikeaa ja sellainen kieli missa ei ole hirvedsti adjektiiveja. [Svart och ett
sadant sprék dir det inte finns sa manga adjektiv.]

Informanten i1 exempel 41 skriver att hen kommer att tinka pd att grammatiken 4r enkel men svenska
ar svarare att uttala och tala. Informanten i exempel 42 for sin del skriver att svenska dr utmanande
och att det finns manga regler som inte ar litta att komma ihdg. I exempel 43 uttrycker informanten
att 1 svenska finns konstiga ordféljder och genus. Informanten 1 exempel 44 uttrycker att svenska ar

svér och att det inte finns manga adjektiv.

Det som alla exempel har gemensamt ar att i varje exempel nimner informanter att det finns nagot
svart delomrade i spraket. Vilket det dn dr varierar mellan svaren. De svara delomraden som niamns
ar grammatik, uttal, muntliga kunskaper, ordfoljder och genus. Ocksé brist pd adjektiv ndmns 1
exempel 44. Det gér att forsté att svenska kan kédnnas svéart for en finsktalande studerande eftersom i
svenska finns det annorlunda grammatiska strukturer och striktare ordféljder én 1 finska. I det svenska
spraket har varje substantiv ett genus till skillnad fran finska och till och med séttet att uttala ord &r
inte lika forutsdgbar som i finska. For att en studerande skulle bli motiverad, maste hen uppleva att
det studerade studieinnehéllet dr viktigt for hen men ocksé att det gar i linje med hens egen kapacitet
och kompetens sa att de &r tillrackligt utmanande. Det studerade studieinnehéllet far namligen inte
vara for utmanande eftersom dd &ar det mdjligt att studerande vill inte studera det (Hartikainen 2003).
I informanternas fall kan det vara sa att de upplever att studieinnehéllet i svenska i gymnasiet ar for

utmanande for dem vilket paverkar studiemotivationen negativt.
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5.2.4 Finlands tvasprakighet

I frageformuldret fragades informanterna hurdana forestéllningar det svenska spraket vicker och 1 av
49 informanter uttryckte att hen anser att svenska &r viktig eftersom det dr det andra nationalspraket

1 Finland.

Ex. 45. Se on silla tavalla tarkedd, ettd on suomen toinen virallinen kieli. [Det ar
viktigt pd det séttet att det dr det andra officiella spriket i Finland.]

I exempel 45 uttrycker informanten att svenska &r viktig eftersom det &r det andra officiella spraket i
Finland. Hens svar kommer troligtvis att tolkas pé det sittet att hen uppskattar svenska som sprak och

dess stéllning 1 Finland. Det 4r mojligt att informanten anser att svenska &r ett vérde i sig 1 Finland.

Nér informanterna fragades i frageformuldret hurdana forestillningar det svenska spraket vicker hos
dem, ndmnde 3 av 49 av dem de svensktalande omraden i Finland. Exemplen 46 och 47 nedan visar

hur informanterna nimner de finlandssvenska regionerna i Finland.

Ex. 46. Lansi-Suomi tulee mielen, kun siellé kai aika paljon sitd puhutaan. [Véstra
Finland kommer att tdnka pa eftersom det formodligen talas ganska mycket dér.

Ex. 47. Suomenruotsalaiset alueet. [De finlandssvenska regionerna.]

I exemplen 46 skriver informanten att hen kommer att tinka pé véstra Finland eftersom dér talas det
svenska. Informanten i exempel 47 skriver att hen kommer att tinka pa de finlandssvenska
regionerna. Av dessa svar kommer tydligt fram att informanterna forknippar det svenska spriket med

Finlands tvasprakighet och de svensksprékiga omrédena.
5.2.5 Negativa forestdllningar

I frigeformuléret frdgades informanterna hurdana forestillningar det svenska spréket vicker och 4

av 49 informanter uttryckte att de har negativa forestdllningar om svenska.

Ex. 48. Suurimmalta osalta negatiivisia ja turhalta tuntuvia mielikuvia. Ajatus
ruotsin tarvitsemisesta tulevaisuudessa vaikuttaa hyvin epiatodennikoiseltad. Tuntuu
kuin opiskelisimme ruotsia vain opiskelua varten. [For det mesta negativa och
onddiga forestdllningar. Att vi skulle behdva svenska i framtiden kédnns véldigt
osannolikt. Det verkar som om vi studerar svenska bara for att studera.]

62



Ex. 49. Helpot perusteet, turhahko, tylsé, joskin osittain vaikeaa. [Enkla grunder,
onddigt, trakigt fast delvis svart.]

Ex. 50. Tylsda, haastavaa, masennus. [Trikigt, utmanande, depression.]

Ex. 51. Peruskoulussa oli tosi hyvii ja positiivisia mutta lukiossa opettajien takia
on negatiivisempia. [I grundskolan var de riktigt bra och positiva, men i gymnasiet
ar det mer negativt pa grund av ldrarna.]

Det som framgér av alla exemplen dr att alla informanter verkar ha pa nigot sitt negativa
forestéllningar om svenska. Informanterna i exemplen 48 och 49 beskriver att svenska dr onyttigt,
trakigt och svart. Informanten i exempel 48 tilldgger att hen inte tror att de kommer att ha nytta av
svenska 1 framtiden och att det kénns att de studerar svenska bara for att studera. Informanterna i
exemplen 49 och 50 tar ocksa fram att svenska dr utmanande. Informanten i exempel 51 skriver att
hens forestéllningar om svenska har forandrats: 1 grundskolan vickte svenska bra forestdllningar men

nu i gymnasiet dr de mer negativa pa grund av lérare.

Av alla svar framgér att informanterna forhaller sig timligen negativt till svenska, vilket syftar pa att
de har negativa attityder mot spraket. Enligt Gardner och Lambert (1972) kan negativa attityder mot
mélspraket péverka inldrarens motivation att ldra sig spréket. P4 basis av svaren kan antas att
informanternas sprakattityd mot svenska ar timligen negativ. Med sprékattityd avses individens sétt
att forhélla sig till olika sprak, dess former och talare. Individen reagerar till spréklig stimulus pa ett
visst sdtt, oftast antingen positivt eller negativt. Det som informanten i exempel 51 skriver dr
intressant med tanke pa den forindring som har skett i hens forestillningar om svenska mellan
grundskolan och gymnasiet. Om man tinker pa hur attityder uppstar, brukar man ténka att de uppstér
1 interaktion med andra minniskor. Ibland hénder det att attityder fordndras beroende av den
information som riktas till individen. (Mustila 1990.) Vad betriffar informanten i exempel 53 verkar
det vara sd att hens attityder mot svenska har fordndrats sa att nu i gymnasiet har hen mer negativa
forestéllningar om svenska pa grund av ldrare, som hen uttrycker det. Detta visar hur det &r mojligt
att attityder fordndras antingen till mer positivt eller mer negativt av olika skél. Har kan man ocksa
upptéicka den vikt som ldrare har 1 inldrares inldrningsprocess och motivation (Pietild 2014; Barlund

2010; Dornyei & Ushioda 2021).

5.2.6 Neutral instéillning till svenska
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I frigeformuléret fragades informanterna hurdana forestédllningar det svenska spriket viacker och 3

av 49 informanter uttryckte att de forhaller sig neutralt till svenska.

Ex. 52. En itse tykkia ruotsin kielesté tai sen opiskelusta, mutta ei minulla mitién
sitd vastaan ole. [Sjalv tycker jag inte om det svenska spréket eller att 14ra mig det,
men jag har inget emot det.]

Ex. 53. Peruskieli mité opiskellaan koulussa. [Det &r ett grundldggande sprak som
man ldr sig i skolan.]

Ex. 54. Minulle ei tule mitd4n merkillisid mielikuvia. Se on vain kieli, jota pitdd

opiskella. [Jag har inga speciella forestallningar. Det &r bara ett sprék som man

maste lara sig. |
I exempel 52 skriver informanten att hen inte har ingenting emot svenska dven om hen inte sjdlv
tycker om svenska eller att studera det. Informanten i exempel 53 uttrycker att svenska &r ett
grundliaggande sprak som man lér sig i skolan. Informanten i exempel 54 skriver att det bara &r ett
sprdk som man maste ldra sig och att hen inte har nagra speciella forestdllningar om det. Sdsom det
gér att mérkasi svaren, dr informanternas instillning till svenska tdmligen neutral. Det verkar vara sé
att de inte har ndgonting emot det utan de forhaller sig neutrala. Med tanke pa att attityder styr
individens handlingar och att inlédrares sprikattityd péverkar hens sprékinldrningsprocess, kan de
ocksa ha nytta av att de inte har sé pass starka eller &tminstone negativa attityder mot svenska (Mustila

1990).

5.2.7 Svenska kéanns latt och bra svenskkunskaper

Nér informanterna fragades i frigeformuléret hurdana forestdllningar det svenska spréket vicker

svarade 2 av 49 informanter att for dem kéanns svenska létt.

Ex. 55. Ettd sen opiskelu olisi helpompaa kuin englannin opiskelu. [Att det skulle
vara lattare att lara sig dn engelska. ]

Ex. 56. Naapurimaan kieli, jota itse osaa puhua ymmarrettavalla tavalla. [Spraket i
grannlandet som jag sjélv kan tala pé ett forstaeligt stt. ]

Informanten 1 exempel 55 skriver att hen har en forestdllning att det skulle vara lattare att ldra sig
svenska dn engelska. Informanten 1 exempel 56 for sin del skriver att svenska &r spriket 1 grannland
och att det dr ett sprak som hen kan tala pa ett forstéeligt sétt. Det som kommer fram av bada exempel
ar att informanterna upplever att svenska &r litt for dem. Informanten i exempel 56 uttrycker att hen

kan tala svenska pa ett forstéeligt sétt, vilket ocksd tyder pa att hen troligtvis har bra kunskaper i
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svenska. Det kan vara sa att dessa studerande har haft bra inldrningsupplevelser 1 svenska och

lyckanden, vilket har paverkat positivt deras sprakattityder (Linnarud 1993).
5.2.8 Stereotypier om svenskar

Nér informanterna fragades i1 frageformuldret hurdana forestallningar det svenska spraket viacker

hos dem, svarade 3 av 49 informanter ndgot som har med stereotypier om svenskar att gora.

Ex. 57. Lahinna "riikinruotsin" aksentti, koska se on niin sopo. Iloisuus ja
hammashymy. [Framfor allt den rikssvenska dialekten, eftersom den ar sa sot.
Gladlynthet och tandleende.]

Ex. 58. Monarkia, homoseksuaalisuus, valkoiset hiukset. Ruotsin kieli on myos
pakollinen kaikille Suomessa, josta en pid4, vaikka opiskelisin siti itse joka
tapauksessa. [Monarki, homosexualitet, vitt har. Svenska ar ocksa obligatoriskt for
alla i Finland, vilket jag inte tycker om, &ven om jag sjélv skulle studera det &nda.]

Ex. 59. Kansainvilisyys, korkeasti koulutetut ihmiset, helppous. [Internationalitet,

hogutbildade ménniskor, létthet.]
Informanten i exempel 57 skriver att det som hen kommer att tdnka pa att den rikssvenska dialekten.
Hen tilldgger att ocksa gladlynthet och tandleende. Informanten i exempel 58 skriver att det som hen
kommer att tinka pa dr monarki, homosexualitet, vita hir och att det &r obligatoriskt att studera
svenska 1 Finland. I exempel 59 skriver informanten att internationalitet, hogutbildade ménniskor och
latthet ar de attribut som hen kommer att tinka pa om svenska ndmns. Informanternas svar gar att
tolkas pé det sittet att de kommer att tinka pa den ganska stereotypa bilden av Sverige och svenskar
med blont hér, gladlynthet och positivitet vilket for sin del har med attityder att gora. Attityder
underldttar individen att forstd den vérld hen lever i och de ocksa strukturerar och forenklar
sinnesfornimmelser. (Mustila 1990) Det kan sédgas att sirskilt informantens svar 1 exempel 58 har
med dessa forenklade sinnesfornimmelser att gora. Deras svar hdnger ocksé ithop med tanken om
sprékattityd nér individen omfattar ndgons slags attityd mot spraket och/eller dess talare (Mustila

1990).

5.2.9 Den starka dialekten och intonation
Nér informanterna fragades i frigeformuldret hurdana forestillningar det svenska spriket vicker hos

dem, ndmnde 3 av 49 informanter den starka dialekten och intonationen.

Ex. 60. Kuulostaa usein vdhédsen liioittelevalta ja yltidpositiiviselta natiivin suusta.
[Det léter ofta lite Overdrivet och dverdrivet positivt nidr det kommer fran en
nativtalare. |
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Ex. 61. (---) vahva aksentti (---). [En stark accent.]

Ex. 62. Sanojen ddntdminen eri tavalla kuin se kirjoitetaan. [ Att uttala ord pa ett
annat sétt dn vad de stavas.]

Informanten 1 exempel 60 skriver att hen har en forestdllning att svenska later lite Gverdrivet och
overdrivet positivt ndr en infodd talare talar svenska. Informanten i exempel 61 skriver att hen
kommer att tdnka pa en stark dialekt. Informanten i exempel 62 for sin del skriver att hen kommer att
tanka pa att ord uttalas pa ett annat sitt 4n vad de stavas. Det som alla exempel har gemensamt &r att
alla informanter har lyft fram hur svenska later. De beskriver att svenska later liter 6verdrivet, talare
har en stark accent och att ord uttalas pa ett annat sétt an vad de stavas. Informanterna i exemplen 60
och 61 ndmner att svenska later 6verdrivet positivt och att det finns en stark dialekt nir nativa talar
svenska. Det som dnd4 inte kommer fram av deras svar dr om de menar den rikssvenska varianten
eller den finlandssvenska varianten 1 sina svar eller om de hénvisar till en viss dialekt utan de talar
bara om nagon dialekt . I ljuset av deras svar och de egenskaper som de ndmner ar det mojligt att de
menar den rikssvenska dialekten. Informanterna har tydligt lagt mérke till dialekter, intonationen och
uttalsregler som man ldr sig i svenskstudier 1 gymnasiet. Om kultur och spriklig méngfald foreskrivs
1 grunderna for gymnasiets laroplan (2019). En av svenskundervisningens dvergripande mal dr att
den forbéttrar studerandes mangsprakig kompetens som innefattar ocksé forstaelsen av olika dialekter

och sprékets register. (Grunderna for gymnasiets laroplan 2019, 126.)

5.2.10 Populérkultur

Nér informanterna fragades i frageformuléret hurdana forestéllningar det svenska spréket vicker hos
dem, nimnde 6 av 49 informanter att de kommer att tdnka pa olika populdrkulturella produkter, sésom

serier och bocker.
Ex. 63. Solsidan- sarja. [Serien Solsidan. ]

Ex. 64. Ruotsin kieliset sarjat (---). [ Svensksprakiga serier. ]

Ex. 65. Miika Nousiaisen kirja Vadelmavene pakolainen. [Miika Nousiainens bok
Hallonbatsflyktingen. ]

Informanten i1 exempel 63 ndmner tv-serien Solsidan som hen kommer att tinka pa. Informanten 1
exempel 64 ndmner svensksprikiga serier. I exempel 65 skriver informanten att hen kommer att tinka
pa Hallonbatsflyktingen. Det som alla exempel har gemensamt &r att informanterna ndmner nagon

produkt 1 populdrkulturen som de kommer att tinka pd nir de tinker det svenska spraket. Detta visar
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att informanterna dr medvetna om hurdant svensksprakigt material det finns och det dr ocksa mgjligt
att de sjilv har konsumerat dessa serier och bocker som de ndmner i sina svar. Det kan ocksa betraktas
som ett tecken pa intresse for det svenska spriket att informanterna ndmner populédrkulturella
produkter av alla forestidllningar som gymnasiestuderande kan ha. Om det nu ar friga om deras
intresse for det svenska spraket, kan svaren aterspegla deras motivation att studera svenska och
ddarmed ocksé deras sprakattityd mot svenska (Pietild 2014; Kalaja 1999). Med andra ord, om de har
intresse for det svenska spréaket dr det sannolikt att deras motivation att studera svenska &r ocksa bra

och att de forhéller sig positivt till svenska.

5.3 Kainslor kring att studera svenska

Frageformuléret innehdll en friga (frdga 6, se bilaga 1) om hurdana kénslor vicker att studera
svenska. Fragan syftade till att kartligga hurdana kéinslor gymnasiestuderande forknippar med att
studera svenska och foljaktligen vad dessa faktorer beréttar om deras motivation att studera svenska.
Resultaten visar att informanterna har antingen positiva, negativa eller neutrala eller varierande

kénslor vad betriffar att studera svenska.

I foljande avsnitten behandlas pa vilket sdtt gymnasiestuderande beskriver sina kédnslor kring att
studera svenska i1 gymnasiet. Forst, i avsnitt 5.3.1 beskrivs svaren dir det kommer fram att
informanterna har positiva kédnslor kring att studera svenska. Dérefter, 1 avsnitt 5.3.2 presenteras
svaren som syftar till att informanterna har negativa kénslor kring att studera svenska. Till sist, i
avsnitt 5.3.3 presenteras svaren som visar att informanterna har neutrala eller varierande kénslor kring

att studera svenska.

Tabell 3 Beskrivningskategorier och underkategorier om gymnasiestuderandes kénslor
kring att studera svenska

Huvudkategori Underkategorier

3.1 Positiva kénslor
3. Kénslor kring att studera svenska 3.2 Negativa kéanslor

3.3 Neutrala eller varierande kénslor
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5.3.1 Positiva kanslor

I frdgeformuldret fragades informanterna hurdana kéanslor det vicker hos dem att studera svenska i
gymnasiet. 16 av 49 informanter svarade att hos dem vécker det positiva kadnslor. Exemplen nedan

visar hur informanterna uttrycker sina positiva kianslor mot svenskstudier pa lite olika sitt.

Ex. 66. Téarkeyden tunne, arvostus, joskus hankalaa. [Kénslan av viktighet,
uppskattning, ibland svart.]

Ex. 67. Se on helppoa ja hauskaa kuten muutkin kielet, sen opiskelu on rentoa
mukavan opettajan opettamana. [Det dr enkelt och roligt som vilket annat sprak
som helst, det ar lattsamt att ldra sig det med en trevlig larare. |

Ex. 68. Iloa, uteliaisuutta, kiinnostusta. [Gladje, nyfikenhet, intresse. |

Ex. 69. Aluksi se oli kieli mité oli pakko opiskella koulussa, mutta nykyédén se on
ihan kivaa. [Forst var det ett sprak som man var tvungen att lara sig i skolan men
nu dr det ganska roligt.]

Ex. 70. Yleensa ruotsin kielen opiskelu on mukavaa. [Mestadels &r det roligt att
lara sig svenska. ]

Informanten 1 exempel 66 uttrycker att hen kinner kénslan av viktighet och uppskattning nédr hen
tdnker pé svenskstudier. Hen tilldgger att ibland ar det ocksa svért. I exempel 67 skriver informanten
att svenska &r enkelt och roligt som vilket annat sprak som helst. Hen tilldgger att med en trevlig
larare dr det lattsamt att studera svenska. Informanten 1 exempel 68 skriver att hen kénner glddje,
nyfikenhet och intresse for svenska. Informanten i exempel 69 for sin del skriver att svenska var forst
ett sprdk som man var tvungen att lara sig i skolan men nu dr det ganska roligt. Det som gér att mérkas
i hens svar ar att hens instillning till svenska har forandrats. Detta gér i linje med Mustilas (1990)
tankar att attityder kan dndras pa basis av den kunskap som riktas till individen. Till exempel
individens nidrmaste sisom vénner och familj kan paverka hens attityder om ett fenomen. Till sist, i
exempel 70 uttrycker informanten att mestadels dr det roligt att ldra sig svenska. Det som framgér av
alla exempel &r att informanterna har positiva forestéllningar om svenska — det kan alltsd ségas att de
har en positiv sprakattityd. Med sprakattityd anses individens sétt att forhalla sig till olika sprak, dess
former och dess talare (Piippo 2016; Kalaja 1999). Informanterna i exempel 67 och 70 uttrycker att
de tycker om att studera svenska och till och med ldrares roll som en del av den behagliga
inldrningsprocessen ndmns, vilket syftar pd att informanterna troligtvis har haft positiva
inldrningsupplevelser. Positiva inldrningsupplevelser, kdnslan av att ha kompetens och lyckanden

bidrar till att inldrares attityd mot spréket ér bra (Linnarud 1993).

5.3.2 Negativa kénslor
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Nér informanterna fragades 1 frigeformulédret hurdana kinslor det vicker hos dem att studera svenska
1 gymnasiet, svarade 22 av 49 informanter att de kinner negativa kénslor kring att studera svenska.
Av exemplen nedan framgar hur informanterna uttrycker sina negativa kénslor kring svenskstudier

pa lite olika sitt sinsemellan.

Ex. 71. Masennus, suru, inho. [Depression, sorg, avsky.]
Ex. 72. Nykyéén turhautumista ja drtymysté. [Nufortiden frustration och irritation.]

Ex. 73. Tekee mieli viskata poyta ulos ikkunasta. [Jag kdnner for att kasta ut bordet
genom fonstret. ]

Ex. 74. Ahdistusta, koska lukiossa ruotsin opiskelussa tulee kiire sisdistdd kaikki
vaadittava tieto. [Angest, eftersom i studier i svenska i gymnasiet har det bradska
att anamma all den kunskap som krévs.]

Ex. 75. Visymysti ja drsyyntymistd. Mielestdni aine ei ole kokonaan turha, mutta

en usko sen silti olevan 5 pakollisen kurssin arvoinen. Minua siis drsyttda ajatus

siitd, ettd joudun kéyttimain aikaani lukiossa 5 kokonaisen ruotsin kurssin

opiskeluun kun olisin voinut sind aikaa lukea aineita jotka minua kiinnostavat tai

tulevaisuudessa hyodyttaviat enemman. [Trotthet och irritation. Jag tycker inte att

det &r helt onyttigt men jag tycker dnda inte att det ar vért 5 obligatoriska kurser. Sa

jag ar irriterad over tanken att behdva dgna mig tid i gymnasiet att avldgga 5 hela

kurser i svenska nér jag kunde ha dgnat den tiden &t att studera &mnen som

intresserar mig eller som jag kommer att ha mer nytta av i framtiden. |
I exempel 71 skriver informanten att svenskstudier vicker kénslor av depression, sorg och avsky hos
hen. Informanten 1 exempel 72 {or sin del uttrycker att nufértiden kénner hen frustration och irritation.
Informanten i exempel 73 skriver att hen kénner for att kasta ut bordet genom fonstret nér hen ténker
pa att studera svenska. [ exempel 74 uttrycker informanten att hen kdnner dngest eftersom i gymnasiet
har det bradska att anamma studieinnehall i svenska. Det kommer tydligt fram att hen kénner igen
tidspressen som kan framtridda i gymnasiestudier. Tidspressen ndmns ocksa i kommande avsnitt 5.4.2
nedan. Informanten i exempel 75 uttrycker att hen kdnner trotthet och irritation. Hen tilldgger att hen
inte tycker att svenska &r helt onyttig med hen tycker dnda inte att det ar vért 5 obligatoriska kurser.
Hen skulle vilja hellre 4gna samma tid at att studera ndgot annat &mne som hen dr mer intresserad av

och kommer att ha nytta av i framtiden.

Av exemplen kommer fram att informanterna kdnner timligen negativa kinslor mot att studera
svenska. Det gar att mirka 1 deras ordval att de tydligt inte tycker om att studera svenska men det
kommer inte fram varfor de inte tycker om det, &tminstone inte 1 exemplen 71-73. Informanter 1
exemplen 74 och 75 nog motiverar varfor de kidnner angest och irritation. Informanten i exempel 74

motiverar sitt svar med tidspress som kan vara ndrvarande i gymnasiet medan informanten i exempel
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75 motiverar att svenska tar for mycket tid frin andra mer intressanta och nyttigare &mnen. P& basis
av informanternas svar ér det kanske rimligt att konstateras att de har en negativ sprikattityd mot
svenska. Det som &r beaktansvart sérskilt i en negativ sprakattityd &r att den mest troligtvis paverkar
informanternas motivation att 1dra sig svenska pa ett negativt sitt. Inldrares attityd mot malspraket
paverkar hens motivation att lara sig spraket och det ocksa styr hens handlingar (Gardner & Lambert
1972; Mustila 1990). Informanten i exempel 74 uttrycker att i gymnasiet har hen inte tillrdckligt med
tid att anamma allt nytt studieinnehall i svenska, vilket troligtvis forklarar &tminstone delvis varfor
hen har en negativ attityd mot svenska. Inlarningsupplevelsens behaglighet eller likasa obehaglighet
kan paverka inldrares attityd mot sprak (Linnarud 1993). Om informanten kdnner att hen inte hinner
att anamma studieinnehall 1 svenska, vilket for sin del kan paverka hens kompetens i svenska ar det

sannolikt att allt detta paverkar ocksé hens attityd mot svenska sa att den &r negativ.

5.3.3 Neutrala eller varierande kénslor

Nér informanterna fragades i frageformuléret hurdana kénslor det vicker hos dem att studera svenska
i gymnasiet, svarade 10 av 49 informanter att de kinner antingen neutrala eller varierande kéinslor

kring att studera svenska.

Ex. 76. Vililld vaikeaa, valilla my0s palkitsevaa. [Ibland svart, ibland givande. ]

Ex. 77. Joskus epitoivoa mutta joskus onnistumisen tunteita. [Ibland fortvivlian
men ibland kénslan av att ha lyckats. |

Ex. 78. Neutraaleita. Valilld on helppoa ja vililld vaikeeta [sic] mutta usein ei
mitdin kummallisempia tunteita. [Neutrala. Ibland &r det l4tt och ibland &r det svart
men ofta finns det inga speciella kinslor.]

Ex. 79. lloisuutta, ettd ymmarsin jotain ja drtyisyyttd. [Gladjen att jag forstod nagot

och irritation. ]
Informanten i exempel 76 uttrycker att svenskstudier dr ibland svara och ibland givande. Informanten
1 exempel 77 for sin del skriver att hen kidnner kinslan av fortvivlan men ibland ocksé kénslan av att
ha lyckats. I exempel 78 skriver att hen kénner neutrala kénslor. Hen tilldgger att ibland ar det létt
och ibland &r det svirt med ofta finns det inga speciella kinslor. Informanten i exempel 79 uttrycker

att hen kinner gliadje att hen forstod ndgonting och ocksa irritation.

Det som alla exempel har gemensamt &r att i alla av dem nidmns det motstridiga kénslor:
informanterna uttrycker att & ena sidan dr svenskstudier ldtta och 4 andra sidan ocksa svéra, ibland

kan de kdnna fortvivlan och ibland kénner de att de har lyckats med nagonting. Informanternas svar
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syftar pé att de kdnner bade kénslan av att lyckas och av att misslyckas. Dessa motsatta kdnslor kan
orsaka att informanternas attityd mot svenska och dirmed motivation vacklar och varierar. A andra

sidan &r det vanligt for motivation har en dynamisk natur (Pietilda 2014; Dornyei & Ushioda 2021).
5.4 Inlarningssvarigheter

Frageformuléret innehdll en frdga (se bilaga 1) som handlade om gymnasiestuderandes eventuella
inldrningssvarigheter och dess paverkan till deras svenskinldarning. Fragan syftade till att kartligga
om gymnasiestuderande har inldrningssvérigheter som kunde péverka deras motivation att studera
svenska. Resultaten visar att nagra informanter har inlérningssvarigheter som informanterna sjalv
anser paverka deras svenskinlirning. Anda storre delen av informanterna svarade att de inte har nagra
inldrningssvarigheter. Majoriteten av informanter svarade att de inte har inldrningssvarigheter (12 av
27). I denna fréga lat 22 informanter bli att svara pa frdgan vilket gor att sammanlagt 27 informanter
svarade pa denna fraga. Utover detta hade 8 av 27 informanten markerat ett streck i sitt svar vilket

troligtvis kan tolkas sd att de inte har nigra inldrningssvarigheter.

I f6ljande avsnitten behandlas gymnasiestuderandes utlditanden av deras eventuella
inldrningssvarigheter och om dess eventuella paverkan till studerandes svenskinldrning . Forst, i
avsnitt 5.4.1 beskrivs svaren dir det kommer fram att gymnasiestuderande inte har
inldrningssvarigheter. Dadrefter, 1 avsnitt 5.4.2 presenteras svaren som syftar till att

gymnasiestuderande har inldarningssvarigheter.

Tabell 4 Beskrivningskategorier och underkategorier om gymnasiestuderandes
uppfattningar om deras inldrningssvarigheter

Huvudkategori Underkategorier

4.1 Inga inldrningssvarigheter

4. Inlarningssvarigheter 4.2 Inlarningssvarigheter betréaffar

5.4.1 Inga inldrningssvarigheter
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I frigeformuldret fragades informanterna pa vilket sétt inldrningssvarigheter péverkar
gymnasiestuderandes svenskinldrning ifall de har inlérningssvéarigheter. 12 av 27 informanter svarade
att de inte har nagra inldrningssvarigheter. Utover detta hade 8 av 27 informanter markerat ett streck
1 sitt svar vilket gér troligtvis att tolkas pa det séttet att inte heller de har nagra inldrningssvarigheter.
Sammanlagt bara 27 av 49 informanter svarade pa fragan vilket betyder att 22 informanter inte
svarade. Att 22 informanter 14t bli att svara pé fragan kan formodligen tolkas sé att de inte hade nagra

inldrningssvarigheter.

Ex. 80. Minulla ei ole oppimisvaikeuksia, jotka vaikuttaisivat ruotsin oppimiseen.

[Jag har inga inldrningssvarigheter som skulle péverka svenskinldrning.]
I exempel 80 uttrycker informanten att hen inte har inldrningssvérigheter som skulle péverka
svenskinldrning. I allménhet var detta det allra vanligaste svaret bland informanternas svar pd denna
fraga i frageformuldret. Det fanns 22 informanter som inte alls svarade pa denna fraga vilket betyder
att bara 27 informanter svarade pd fridgan. 12 av dessa 27 informanter svarade att de inte har
inldrningssvarigheter och 8 av 27 informanter hade markerat ett streck i sitt svar vilket troligen syftar
pa att de inte har inldrningssvarigheter. Ursprungligen var hypotesen att gymnasiestuderande skulle
ha mer inlérningssvérigheter som skulle paverka deras svenskinldrning vilket for sin del skulle
paverka deras motivation att studera svenska. Sammanfattningsvis kan det alltsd konstateras att
gymnasiestuderande hade mindre inldrningssvdrigheter som kunde péverka studerandes

svenskinldrning dn vad jag hade tinkt mig forut.

5.4.2 Inldrningssvarigheter betriffar

Nér informanterna frdgades 1 frageformuldret pd vilket sdtt inldrningssvarigheter péverkar
gymnasiestuderandes svenskinldrning ifall de har inldrningssvarigheter, svarade 6 av 27 informanter
att de har nagon typ av inlarningssvarigheter som paverkar deras svenskinldrning. Exemplen nedan
demonstrerar hur informanterna beskriver pd olika sétt hur deras inldrningssvérigheter paverkar

svenskinldrning.

Ex. 81. ADHD:ni vuoksi minun on haastavaa harjoitella ruotsia itsendisesti. [Pa
grund av ADHD ér det svart for mig att 6va svenska sjalvstandigt. |

Ex. 82. Uusien sanojen opiskelu on vaikeaa, koska niitd on niin paljon. [Det &r
svart att ldra sig nya ord, eftersom de &r s méanga. ]

Ex. 83. En opi nopeasti ja koulun tahti on nopeampi, mité tarvitsisin. [Jag lir mig
inte snabbt och tempot i skolan 4r snabbare an vad jag behover att det var.]
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I exempel 81 uttrycker informanten att for hen &r det svart att 6va svenska sjilvstdndigt pa grund av
ADHD. Enligt Penttil4 et al. (2011) de centrala symtomen vid ADHD det vill siga ouppmérksamhet,
hyperaktivitet och impulsivitet samt svarigheter med de exekutiva funktionerna kan forsvara inldrares
presterande 1 skolan. P4 basis av det som informanten i exempel 81 sédger att hen har det svart att 6va
svenska sjdlvstdndigt kan det vara att det handlar just om svarigheter med de exekutiva funktionerna.
I exempel 82 for sin del skriver informanten att det dr svart att ldra sig nya ord eftersom de ar sa
ménga. Informanten i exempel 83 uttrycker att hen inte ldr sig snabbt och tempot i gymnasiet ar lite
for snabbt for hen. Det som exemplen 82 och 83 kan tyckas ha gemensamt &r att i bdda exempel ar
det fraga om hoga krav som gymnasiestuderande antas anpassa sig i. [ exempel 82 kommer hdga krav
fram i1 form av att det kommer mycket nytt ordforrad under studieavsnitt i svenska som studerande
borde ldra sig i en viss tid nir studieavsnitt pagar. I exempel 83 kommer hoga krav fram i form av
tempot: 1 studieavsnitt 1 svenska studerar man mycket nya studieinnehall under en period som tar
ungefdr 38 arbetsdagar. I medier skrivs det om allt hogre krav och press som allt yngre studerande
moter redan 1 gymnasiet. Hoga krav och press kan orsaka stress som for sin del kan leda till
studieutmattning. Om studerande upplever missndje och oro for sina egna prestationer i gymnasiet

kan det vara kopplat till studieutmattning. (Tuominen et al. 2022.)

5.5 Behov av stod

Frageformuléret inneholl en fréga (se bilaga 1) dér det fragades hur svenskldrare skulle kunna stodja
gymnasiestuderandes svenskinldrning. Fragan syftade till att kartligga vilken typ av stod
gymnasiestuderande skulle behdva fran svenskldrarna. Resultaten visar att gymnasiestuderande
forvintar sig véldigt olika saker av svenskldrare. Av resultaten framgér att majoriteten av studerande
inte behover nigot sérskilt stod av ldrare utan det som studerande behdver mer ér kopplade till lirares

beteende, lektioners innehall och undervisningens kvalitet.

I f6ljande avsnitten behandlas gymnasiestuderandes tankar om hurdant stod de skulle behova frén
svensklérare. Forst, 1 avsnitt 5.5.1 beskrivs svaren dir det kommer fram att ldrares sétt att mota sina
studerande ar viktigt for informanter. Dérefter, 1 avsnitt 5.5.2 presenteras svaren som handlar om
svenskundervisningens egenskaper och i avsnitt 5.5.3 behandlas svaren dir det kommer fram att
informanter dr n6jda med det nuvarande stddet som de fér. I avsnitt 5.5.4 presenteras svaren dér det
kommer fram att informanter skulle vilja ha tillgéng till svensksprakigt material. Till sist, 1 avsnitt

5.5.5 presenteras svaren som handlar om att stoda svagare studerande.
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Tabell 5 Beskrivningskategorier och underkategorier om gymnasiestuderandes uppfattningar om
behov av stod

Huvudkategori Underkategorier

5.1 Lérares sitt att mota sina studerande
3. Behovavstod 5.2 Bra och varierande svenskundervisning
5.3 Det nuvarande stddet racker

5.4 Tillgéng till svensksprakigt material

5.5 Att stoda svagare studerande

5.5.1 Lérares sitt att mota sina studerande

I frageformulédret fragades informanterna hur svenskldrare skulle kunna stdda studerandes
svenskinldrning. 17 av 49 informanter uttryckte att svensklédrares positiva och uppmuntrande sétt att
bemdta sina studerande skulle vara viktigt for dem. Exempel nedan visar hur informanterna uttrycker

vikten av séttet hur svensklarare bemoter sina studerande.

Ex. 84. Ihan vaan mukavalla kéytokselld ja kehumisella. [Bara med ett trevligt
beteende och med att berdmma. ]

Ex. 85. Mukavalla ja kannustavalla asenteella. [Med en trevlig och stodjande
attityd.]

Ex. 86. Olla kivempia.. ja ehki tukee enemmén myds niitd kenelld on
oppimisvaikeuksia. [Vara trevligare.. och kanske ocksa stodja mer de som har
inldrningssvarigheter. ]

Ex. 87. Opettajan oma positiivinen asenne ruotsin kielen opetusta kohtaan, silla
opiskelijat paljon peilaavat omaa toimintaansa ja asennettaan auktoriteettiin.
Asenteen ollessa kohdillaan myds oppiminenkin on antoisempaa. [Lararens egen
positiva instéllning till svenskundervisning eftersom studerande i hdg grad speglar
sitt eget beteende och instéllning till auktoriteter. Nér attityden &r som den skall, ar
ocksa inldrningen mer givande. ]

Ex. 88. Kannustaa ja neuvoa. [Uppmuntra och rada. |

I exempel 84 skriver informanten att svenskldrare skulle kunna stoda studerande genom ett trevligt
beteende och genom att berdmma studerande. Informanten i exempel 85 uttrycker att larares trevliga
och stodjande attityd &r viktigt for hen. Informant i exempel 86 for sin del skriver att svensklirare

skulle kunna vara trevligare och att de kanske borde stdda mer de som har inlédrningssvarigheter.
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Informanten i exempel 87 uttrycker att det &r viktigt att svenskldraren har en positiv instillning till
att undervisa svenska eftersom studerande speglar sitt eget beteende och instédllning till auktoriteter.

Enligt informanten i exempel 88 &r det viktigt att svenskldraren uppmuntrar och ger rad.

Det som kommer mest och starkast fram i dessa svar ér att studerande 6nskar att svensklédraren skulle
vara trevlig och uppmuntrande mot sina studerande. det ar viktigt for informanterna att svensklararen
forhéller sig positivt till sina studerande ochuppmuntrar och stodjer de studerande som har svarigheter
med svenska. Informanten 1 exempel 87 lyfter fram att svenskldrares egen instéllning till svenska
spelar en stor roll for hen dr en forebild for sina studerande som aterspeglar sin instillning till 14rare.
Det som hen kanske menar dr att om ldrarens instillning till svenska &r negativ kan inte heller
studerandenas instéllning bli bra. Sammanfattningsvis 6nskar sig dessa informanter mest emotionellt
stdd av sin svenskldrare och for dem dr det viktigt att de bemotas pé ett uppmuntrande och empatiskt
sitt. Informanternas Onskan om ldrares uppmuntrande och trevliga beteende &r begripligt mot
bakgrunden av teorilitteraturen om ldrares roll i sprdkundervisning. Lérares sétt att vara i
klassrummet, att tala och ge positiv feedback har en positiv inflytande pa studerande och det dkar
deras motivation (Dewaele & Maclntyre 2016). Ocksa Pietild (2014) framhéver ldrares roll som
motiverare och dérfor dr det viktigt att lararen faster uppmérksamhet pa hens sétt att kommunicera

och vara 1 kontakt med sina studerande for att vara uppmuntrande, positiv och respekterande.

5.5.2 Bra och varierande svenskundervisning

Nér informanterna fragades 1 frdgeformuldret hur svenskldrare skulle kunna stddja studerandes
svenskinldrning, svarade 8 av 49 informanter att svensklarare skulle kunna anvidnda varierande
undervisningsmetoder pa sina lektioner. Exemplen 89-93 visar hur informanter uttrycker sin vilja att

ha olika undervisningsmetoder pd svensklektioner.

Ex. 89. Tekemdlla erilaisia kiinnostavia tehtavid esimerkiksi peleja, kuten
Kahootteja. [Genom att gora olika intressanta dvningar, till exempel spel som
Kahooter.]

Ex. 90. Tehdd opiskelusta mielenkiintoisempaa vaihtelevilla tehtdvilla (esim.
Kahoot). [Gdra inldrningen mer intressant med varierande uppgifter (t.ex. Kahoot)]

Ex. 91. He voisivat keksia eri leikkejd joiden avulla opetella sanoja yms. [De skulle
kunna hitta pa olika lekar for att ldra sig ord osv.]

Ex.92. Erilaisia opetustekniikoita, esim pelejd jne. [Olika undervisningsmetoder,
t.ex. spel osv.]

Ex. 93. Tarjota erilaisia oppimistapoja. [Erbjuda olika sitt att lira sig.]
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Informanten 1 exempel 89 skriver att for hen skulle det vara viktigt att svenskldrare skulle gora
intressanta dvningar till exempel Kahooter for sina studerande. Informanten i exempel 90 uttrycker
att svenskldrare skulle kunna gora inlérningen mer intressant med varierande uppgifter. I exempel 91
skriver informanten att hen skulle onska att svenskldrare hittade pé olika lekar for att lara sig ord.
Informanten i exempel 92 for sin del nimner olika undervisningstekniker till exempel spel. I exempel

93 uttrycker informanten att hen skulle dnska att svenskldraren erbjod olika sétt att 14ra sig.

Det som kommer fram 1 alla exempel ar att informanterna verkar ha behov av att ha olika och
varierande svensklektioner. Vissa informanter efterlyser ocksa spel sasom Kahoot. Informanternas
vilja att ldra sig sprak genom att spela Kahoot eller olika sprakinlédrningsspel pa nitet kan kopplas till
multimodal pedagogik. Med multimodal pedagogik avses att man drar nytta av olika medier och
arbetssitt 1 undervisning. Man anvinder medier for att stdda och synliggora inlérning. Till exempel
olika webbsidor, Quizlet, Padlet och olika applikationer kan anvdndas som medier och
inldrningsmiljoer 1 multimodal pedagogik. (Markkanen 2022.) Det som ar fordelen med multimodal
pedagogik ér att avsikten &r att med hjilp av multimodala 6vningar och aktiviteter strdvar man efter
att studerande blir aktiva deltagare i sin egen inldrningsprocess och att de far mangsidigare sétt att
jobba pé lektioner. Sddana miljoer och medier som traditionellt sett betraktas vara en del av fritid tas
med i1 undervisningen sa att studerande skulle vinja sig vid att anvidnda spraket utanfor skolan.

(Markkanen 2022.)

I bidsta fall kan multimodal pedagogik pdverka inldrningsprocessen positivt eftersom den kan 6ka
studerandes intresse till spraket, motivation och sjélvstyrd inlérning. Markkanen (2022) poédngterar
dnda att studerande som har en stark formaga till sjilvstyrd inldrning och som kan anvénda spraket
pa fritiden har storst nytta av multimodal pedagogik av alla studerande. Det kan vara att informanterna
ar intresserade av olika spel och Kahoot just dérfor att de &r vana vid att spela olika mobilspel och
anvinda olika medier pa fritiden. Overhuvudtaget dr det forstieligt att informanterna efterlyser
mangsidighet och varierande dvningar pd svensklektioner eftersom studerande kan ha olika behov

for Ovningar och lektionsaktiviteter och de kan anse att dvningar inte fungerar for deras bést.

I frageformuldret fragades informanterna hur svenskldrare skulle kunna stéda studerandes
svenskinldrning. 5 av 49 informanter uttryckte att de skulle dnska sig for roliga och underhallande

lektioner.
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Ex. 94. Yrittamalla tehda siitd hauskempaa. [Genom att forsoka gora det roligare. ]

Ex. 95. Tekemilla siitd hauskempaa ja vithdyttdvampadi. [Genom att gora det
roligare och mer underhéllande.]

Ex. 96. Tekemilla siitd hauskaa oman ikéluokan opiskelijoilleen. [Genom att géra
det roligt for studerande i deras egen aldersgrupp.]

Ex. 97. Motivoida opiskelijoita ja tehdé opiskelusta mielenkiintoista ja innostavaa.

[Motivera studerande och gora inldrningen intressant och inspirerande. |
Av exemplen framgdr att informanterna anser att svensklédrare skulle kunna stoda studerande genom
att halla roliga och underhéllande svensklektioner. Informanten i exempel 96 lyfter fram en ny
synvinkel om att svensklédraren borde ta hdnsyn till studerandes &ldersgrupp och gora undervisningen
rolig for dem. Informanten 1 exempel 97 for sin del framhéver att svenskldraren borde kunna motivera
sina studerande. Lérares paverkan till inldrares motivation att léra sig sprak ar verkligen nagot som
behover beaktas d&ven om motivation i grund och botten kommer fran inldraren sjélv. Lérare har en
viss roll i bildning av inldrares motivation: de kan paverka inldrares motivation till exempel genom
att skapa en behaglig stimning pa lektionen. En bra stimning pé lektionen gor att inlérare kdnner
lattare gladje ndr hen lir sig sprék. (Dewaele & Maclntyre 2016.) Det gar inte att veta vad
informanterna avser med att svensklektion &r rolig for det ar subjektivt men Dewaele och Maclntyre
(2016) framhéver vikten av valfrihet. Med detta avser dem att inldrare far vilja i vissa ramar vad och

hur de gor pa lektioner.

I frageformulédret fragades informanterna hur svenskldrare skulle kunna stdda studerandes
svenskinldrning. 5 av 49 informanter uttryckte att de skulle onska sig for att svenskundervisning

skulle vara av bra kvalitet.

Ex. 98. Opettamalla hyvin ja selkedsti. [Genom att undervisa péa ett bra och tydligt
sétt. ]

Ex. 99. Olemalla hyvié opettamaan ja késittelemélld aiheita hyvin suunnittelun
kirjan kautta. Leikit ja muut sellaiset voi jéttda pois, ne kuluttavat liikaa aikaa, eiké
niistd opi tarpeeksi verrattuna niihin kuluneeseen aikaan. [Genom att vara bra pa att
undervisa och genom att behandla teman med en bra larobok. Spel och liknande
kan uteldmnas, de tar upp for mycket tid och man 1ér sig inte tillrackligt mycket
jamfort med den tid som laggs pa dem.]

Ex. 100. Opettaa enemman. [Undervisa mer.]

Ex. 101. Opettaa hyvin. [Undervisa bra.]
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Ex. 102. Selittdmalla esim. kielioppiasiat selkedsti ja perusteellisesti (---). [Genom
att forklara t.ex. grammatiksaker pa ett tydligt och grundligt sétt.]

Informanten i exempel 98 uttrycker att det ar viktigt att svenskldrare undervisar pa ett bra och tydligt
sétt. Informanten i1 exempel 99 uttrycker det samma men tilldgger att hen foredrar att behandla teman
med en bra ldrobok i stéller for att spela olika spel och leka pa lektionen. Informanterna i exempel
100 och 101 uttrycker att svenskldrare skulle kunna undervisa mer och bra. Informanten i exempel
102 f6r sin del skriver att svensklarare skulle kunna forklara grammatikstoff tydligt och grundligt.
Sammanfattningsvis skulle sdgas att for alla informanter ar det viktigt att svenskldrare satsar pa att
undervisa bra, tydligt och grundligt. Informanterna upplever att det bista sittet som svenskldrare kan
hjilpa och stoda dem ar att se till att sjdlva undervisningen &r av bra kvalitet. Det skulle kanske
konstateras att det som de Onskar sig dr inte mycket begért utan undervisningens kvalitet &r det man
utgdr ifrén i undervisning. Darfor ar det viktigt att svensklédrare skulle veta till exempel om det &r
nagonting som blev oklart for studerande och om de skulle géra nagonting annorlunda och béttre

enligt studerande.

5.5.3 Det nuvarande stodet racker

I frageformuldret fragades informanterna hur svenskldrare skulle kunna stdda studerandes
svenskinldrning. 2 av 49 informanter uttryckte att inldrning borjar frén studerande sjdlv. Exemplen
103—-104 nedan visar hur informanterna uttrycker att de anser att de sjdlv dr ansvariga for sin

svenskinldrning.

Ex. 103. Opettamalla. Motivaatio yms. l&htee kuitenkin opiskelijasta itsestdan.
[Genom att undervisa. Motivationen osv. borjar i alla fall med studerande sjélv.]

Ex. 104. Mielestdni menemaélld samalla tavalla kuin nyt silld oma ruotsin

opiskeluni on vain kiinni minusta. Ehkd muut opettajat voisivat antaa vihemméan

laksyd, ettd minulla olisi aikaa ja energiaa paneutua ja oppia jotain ihan uutta. [Jag

tycker att genom att fortsétta pad samma sitt som nu for mina egna studier i svenska

ar bara upp till mig. Kanske kunde de andra ldrarna ge mindre l1&xor sé att jag fér

tid och ork att ldgga ner och ldra mig nagot helt nytt.]
Informanten 1 exempel 103 uttrycker att svenskldrare kan stoda hen bara genom att undervisa. Hen
tilldgger att motivation kommer fran studerande sjélv. Informanten i exempel 104 skriver for sin del
att hen anser att svensklirare kunde fortsitta pd samma sdtt som nu eftersom hen tycker att hens
svenskstudier bara dr upp till hen sjélv. Hen tilligger &nda att andra ldrare kunde ge mindre ldxor sd

att hen skulle ha tid och ork att ldra sig ndgot nytt.
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Det som kommer fram av bada exempel &r att informanterna tar ansvar for sitt eget larande och de
tycker att det inte finns sa mycket som ldrare kan gora for att stdda dem utan fortsétta pad samma sétt
som tidigare. De har inte mycket krav till svenskldrare utan de vill bara att lararen gor det som dr hens
jobb det vill sdga att undervisa. Det dr mgjligt att f4 en sadan bild av informanterna att de ar timligen
sjalvstindiga och sjdlvstyrda inldrare. Utover detta dr de formodligen ganska ndjda med den
undervisning som de fir av sina svenskldrare eftersom de inte hade négra specifika dnskan om stod
for svenskldrare. Exemplen 103 och 104 dr ett bra exempel pa det att det finns ménga olika typer av
inldrare och varje inldrare &r individ: vissa individer behdver mer hjdlp i sina studier dn andra och

vissa ar mer sjdlvstdndiga som inte behdver sa mycket hjélp och stod av lararen.

Nér informanterna fragades i frageformuldret hur svenskldrare skulle kunna stoda studerandes
svenskinldrning, svarade 2 av 49 informanter att de inte behdver stod av svenskldrare och att de ar
ndjda med den stod som de redan far. Exemplen nedan visar hur informanterna uttrycker pa lite olika

sétt att de inte behover stod av svensklarare.

Ex. 105. Mielestdni télld hetkelld oleva opetustapa on hyvi, eikd muutoksia jotka
tukisivat opiskeluani entistd enemman ole. [Jag tycker att det sétt att undervisa som
finns nu &r bra och det finns inga fordndringar som skulle stodja mina studier dnnu
mer. |

Ex. 106. Eivit oikein mitenk&én. [Inte riktigt pa négot sétt.]

Informanten i exempel 105 skriver att hen upplever att det sitt att undervisa som finns nu &r bra for
hen och att det stoder hen tillrickligt vilket gor att hen inte behdver ndgra fordndringar. Informanten
1 108 for sin del uttrycker kortfattat att svensklarare inte riktigt pd nagot sitt skulle kunna stdda hens
svenskinldrning. Exemplen gar att tolkas si att bada informanter upplever att de inte behdver mer
stdd av svenskldrare. Sdrskilt informanten 1 exempel 106 uttrycker att hen dr ndjd med det sétt som
hens svensklarare undervisar och pa grund av det behover hen inte mer stod. Man kan alltsa séga att
den stdd som svenskldrare redan ger méter med informantens behov av stéd. Informanten 1 106 for
sin del preciserar inte varfor hen anser att svenskldrare inte skulle kunna stoda hen. Det 4r mojligt att
skélet &r till exempel att hen upplever att hen redan fér tillrickligt med stdd eller att hen inte vill ta
emot stdd av sin svenskldrare. Det som dndé kan anses som en bra sak dr att informanter i exemplen
105 och 106 kénner igen att de inte behover stdd av lararen och de dr ndjda med det. Det kan antas
vara skadligare for informanter om de inte vagade be for stod av sin svensklédrare &ven om de upplevde

att de skulle behova det.

5.5.4 Rekommendationer av svensksprakigt material
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I frageformuldret fragades informanterna hur svenskldrare skulle kunna stoda studerandes
svenskinldrning. 5 av 49 informanter svarade att de skulle vilja ha mer tillgdng till svensksprakigt
material. Exemplen nedan visar hur informanterna uttrycker sin vilja att éva svenska genom

svensksprakigt material.

Ex. 107. Antamalla konkreettisia vinkkejé ruotsin kielen kehittdmisen tueksi,
esimerkiksi antaisivat vinkkejd hyodyllisistd nettisivuista tai helppolukuisista
kirjoista. [Genom att ge konkreta tips for att kunna utveckla sinasvenskkunskaper,
till exempel de skulle tipsa om nyttiga webbsidor eller lattldsta bocker.]

Ex. 108. (---) esimerkiki [sic] 1dksyna voisi olla muutama kieliopin tehtéva ja
vaikka jakso sarjaa, joka on ruotsinkielinen. [Till exempel som hemlixa kunde man
ha nagra grammatikovningar och till exempel ett avsnitt av ndgon svensksprakig
serie.]

Ex. 109. (---) kannustaa harjoittelemaan ruotsia jollakin kivalla tavalla vapaa-
ajallakin (esim. leffat, sarjat, kirjat...). [ Uppmuntra studerande att trina svenska pa
nagot roligt sétt ocksa pé fritiden (till exempel filmer, serier, bocker...)]

Ex. 110. Enemmén jotain missé kuulee ruotsia. [Mer nagot dar man kan hora
svenska. |

Ex. 111. (---) kertomalla misti voi 10ytdd ruotsinkielistd siséltod esim. mediassa.
[Genom att berdtta var man kan hitta svensksprakigt innehall t.ex. i medier. |

I exempel 107 skriver informanten att hen anser att svenskldrare skulle kunna ge konkreta tips for att
studerande kunde forbittra sina svenskkunskaper. Hen tilldgger att dessa tips kunde handla om till
exempel nyttiga webbsidor eller lattlasta bocker pd svenska. I exempel 108 uttrycker informanten att
enligt hen en bra hemlidxa skulle kunna vara nigra grammatikovningar och ett avsnitt av nagon
svensksprakig serie. Informanten i exempel 109 skriver att svenskldrare skulle kunna uppmuntra
studerande att §va svenska pa ndgot roligt sétt ocksd pa fritiden. Informanten i exempel 110 {6r sin
del uttrycker att hen skulle vilja ha mer material dér man kan hora svenska. I exempel 111 skriver
informanten att svenskldrare skulle kunna beritta var man kan hitta svensksprakigt innehall till
exempel 1 medier. Av exemplen 107-111 framgér att informanterna skulle vilja 6va svenska med
hjélp av svensksprikigt material men att de inte vet vad det skulle kunna vara och vart kan man hitta
svensksprakigt material. Det kommer tydligt fram att de skulle vilja att deras svensklérare skulle ge

dem tips om ett bra svensksprakigt material.

Informanternas vilja att fa tips till svensksprakigt material hinger ihop med diskussion om autentiska
ldromedel. Det finns tva olika definitioner av autentiska liromedel. Den ena definitionen definierar

autentiskt liromedel som ett liromedel som é&r sprékligt autentiskt och anvénds tillsammans vid sidan
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av larobok. Att ndgonting dr sprakligt autentiskt betyder for sin del att det ar friga om en text som &r
producerad av en nativatalare, den ar dkta och i sin ursprungliga form. (Béirlund 2010.) Med andra
ord &r det frdga om sédant autentiskt material som &r inte avsedd fOr att vara laromaterial men som
dnda anvénds sa. Just det material som informanterna ndmner i sina svar, det vill siga webbsidor,
bocker, serier och filmer &r bra exempel pa material som kan anvidndas som autentiskt ldromedel. I
den andra definitionen skiftar synvinkeln frin autentiskt laromedel till autentiskt inldrning dér tanken
ar att ndr inldraren far jobba med sddana texter som hen intresserar sig for 6kar hens motivation att
studera malspraket. Utover detta, vidgas hens ordforrad och hen lir sig att kommunicera 1 verkliga
situationer. (Barlund 2010.) Det gar att anta att informanterna troligtvis skulle ha nytta av autentiskt
laromedel eftersom de &r intresserade av det svensksprakiga materialet redan fran forsta borjan. Det
gér troligtvis att framhivas att det skulle vara viktigt att svenskldrare i sddana hér fall tog sina
studerandes vilja for autentiskt liromedel pa allvar och berittade for dem om hur och var de kan hitta

lampligt svensksprikigt material for att 6va svenska ocksé pa fritiden.

Det som karakteriserar autentisk inldrning dr att man tar “den riktiga vérlden” med sig in i
klassrummet och man hjdlper inldraren att hitta praktisk betydelse till saken man haller pé att léra sig.
(Béarlund 2010) I informanternas fall skulle detta betyda att de skulle mérka att deras svenskkunskaper
mojliggdr att de kan till exempel ldsa svensksprakiga nyheter och bocker, titta pa svensksprakiga
serier och filmer samt lyssna pa svensksprakig musik. Det skulle liksom konkretisera det att det
svenska spréket ocksa existerar utanfor klassrummet: det dr inte bara ndgot sprak som man studerar i

gymnasiet for ndjes skull.

5.5.5 Att stodja svagare studerande

Nér informanterna fragades i frigeformuléret hur svensklérare skulle kunna stdda studerandes
svenskinldrning, uttryckte 3 av 49 informanter att de skulle ha nytta av att svensklarare stodde
svagare studerande.

Ex. 112. Tukiopetusta joskus. [Ibland stodundervisning.]

Ex. 113. Pienemmét ryhmét per kurssi. [Mindre grupper per kurs.]

Ex. 114. Heikompienkin oppilaiden jonkinlaisten vahvuuksien esiintuominen ja

niistd palkitseminen. Helposti heikot oppilaat kielissa jadvéat tyhjan paalle, silla

epdonnistumisia tulee toisten perdén. [Lyfta fram och beloéna dven svagare

studerandes starka sidor. Det &r létt hént att svaga studerande i sprak ldmnas
tomhénta, nédr misslyckanden foljer pé varandra.]
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I exempel 112 uttrycker informanten att hen skulle vilja ha stddundervisning ibland. Informanten 1
exempel 113 {or sin del skriver att hen skulle ha fordel om det fanns mindre grupper per studieavsnitt.
Informanten i exempel 114 uttrycker att det skulle vara viktigt att svenskldrare ocksa skulle ta svagare
studerande i1 beaktande genom att lyfta fram och belona deras starka sidor. Hen uttrycker att det kan
latt handa sa att svaga studerande i sprdk lamnas tomhénta darfor att det blir misslyckanden efter

varandra.

Informanterna i exempel 112—114 efterlyser mer stod av svenskldrare och att det ar viktigt att ta
sddana studerande i beaktande som har svérigheter 1 svenska. Informanternas yttranden i exemplen
112 och 113 gér troligtvis att tolkas sé att de skulle vilja ha mer individuell uppmirksamhet sé att
svenskldraren skulle ha mer resurser att ge till enskilda studerande. Stodundervisning ar ett bra
exempel pd mer individuell undervisning eftersom i bésta fall kan hen fa stddundervisning utan att
andra studerande dr med i stddundervisningen. Det 16nar sig att ta i beaktande att utbildningsordnare
ar forpliktad att erbjuda stod for studerande i gymnasiet. Gymnasiestuderande har ritt att fa stod
oberoende av vad studerandes inldrningssvarigheter beror pa (Utbildningsstyrelsen ud). Informanten
1 exempel 113 uttrycker att det borde vara mindre grupper per kurs. Hen preciserar inte varfor hen
onskar sig for dem men det dr mdjligt att hen anser att svenskldrare skulle kunna ha mer tid att hjdlpa
de studerande som behdver mer hjalp om grupper var mindre. Sedan flera ar har det skrivits i tidningar
om att gruppstorlekar pa olika studieavsnitt i gymnasiet har blivit allt storre vilket har olika negativa
foljdeftekter. En av dessa foljder kan anses vara att lararen inte har s& bra mojligheter att stoda alla

studerande som behover det om det finns for minga studerande i en grupp.

Informanten 1 exempel 114 lyfter fram att svenskldrare borde fista mer uppmérksamhet vid svagare
studerande: lyfta fram deras starka sidor och uppmuntra dem. Hen skriver i sitt svar att det sim kan
hénda ir att svaga studerande i sprak lamnas tomhénta, nér det ena misslyckandet avldser det andra.
Detta gar troligtvis att tolkas sa att hen anser att lirares stod och uppmuntran &r sarskilt viktigt for
svagare studerande darfor att de dr sjdlv mycket medvetna om deras svérigheter och misslyckanden.
Detta dr en viktig podng med tanke pd hur ménga lidrare kan paverka sina studerande genom sitt
beteende och ord. Allt fran ldrares sitt att vara i klassrummet, hens uppmuntrande och positiva ord
mot studerande samt en bra stimning kan ha en positiv verkan hos studerande (Dewaele & Maclntyre

2016).
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6 Sammanfattande diskussion

Syftet med denna pro gradu-avhandling var att kartligga gymnasiestuderandes motivation att studera
svenska 1 gymnasiet. Undersokningens mélgrupp bestod av gymnasiestuderande fran olika gymnasier
i Birkaland. Som materialinsamlingsmetod anvéindes fradgeformuldr som nadde gymnasiestuderande
genom sina svenskldrare. Forskningsmaterialet bestdr av svaren pad frageformuldret av 49
gymnasiestuderande. Forskningsmaterialet samlades in i april-maj 2024. Jag nairmade det valda temat
1 undersokningen med hjélp av foljande fyra forskningsfragor: 1. Vilken typ av motivation har
gymnasiestuderande att studera svenska? 2. Hurdana forestdllningar vacker det svenska spréket hos
gymnasiestuderande? 3. Hurdana kédnslor vécker att studera svenska hos gymnasiestuderande? 4.
Enligt gymnasiestuderande, pd vilket sdtt kunde svenskldrare stdda gymnasiestuderande i deras

svenskstudier?

Malet med den fOrsta forskningsfragan var att utreda de olika typer av motivation som
gymnasiestuderande kan ha gillande att studera svenska. Mina resultat visar att gymnasiestuderande
har olika typer av motivation vad betriffar sprakinlirning. Anda gar det att séiga att majoriteten av
studerande kan anses vara motiverade att studera svenska. Sammanfattningsvis kan det sdgas att
storsta delen av studerande dr motiverade att studera svenska av nagot yttre skél, till exempel pa grund
av framtiden eller studentskrivningar. Det finns bara nadgra gymnasiestuderande som &r amotiverade
det vill séga att de inte har motivation att studera svenska. Utdver detta finns det gymnasiestuderande
vars motivation att studera svenska kan antas hdrstamma inifrdn. Till exempel eget intresse for
svenska och mojligheter att kommunicera med sina ndrmaste var faktorer som motiverade vissa
gymnasiestuderande. Det finns ocksd gymnasiestuderande vars motivation att studera svenska kan
antas komma utifrén eftersom de vill uppna nagonting genom svenskkunskaper. Till exempel tvang,
studentskrivningar och framtida arbetsliv var faktorer som motiverade dessa gymnasiestuderande.
Enligt det medeltal for motivation som jag fatt som resultat av gymnasiestuderandes egen bedomning,
kan det konstateras dessa gymnasiestuderandes motivation att studera svenska dr minst nojaktig.
Resultaten kan antas vara lite svagare én i Green-Vénttinen, Korkman och Lehti-Eklunds (2010)
studie. De beskriver att enligt deras resultat ville de flesta gymnasiestuderande ldra sig svenska. Vad
betriffar Juurakko-Paavolas (2012) studie dér hon utredde svenskkunskaper och inlédrningsmotivation
pa olika skolnivéer, kan det antas att hennes resultat &r mer néra de resultat som jag fick géllande
gymnasiestuderandes motivation. Hen fick fram att grundskoleelevers motivation var tdmligen
varierande: det fanns elever som tyckte att svenska var nyttigt och elever som hade en mer negativ

stéllning till svenska.
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Med den andra forskningsfragan ville jag kartligga hurdana forestdllningar gymnasiestuderande
forknippar med det svenska spréket. Resultaten visar att informanternas forestdllningar om svenska
ar mycket varierande. Informanterna lyfter fram mycket olika forestéllningar i sina svar sasom till
exempel att svenska dr ett tvang, att det dr antingen svart eller létt, Finlands tvasprakighet, stereotypier
om svenskar och populdrkultur. Det gir att mérkas att vissa svar dr mer personliga &n de andra.
Sérskilt svaren dédr informantens negativa forestéllning om svenska kommer fram é&r skrivna ur
personlig synvinkel och innehaller kdnsloladdat sprakbruk. Det finns ocksa vissa forestillningar som
gymnasiestuderande skriver mer neutralt och objektivt om sasom nér de nidmner populdrkulturen,

neutral instillning till svenska och att svenska kinns latt.

Malet med den tredje forskningsfrdgan var att kartligga hur gymnasiestuderande forhaller sig till att
studera svenska. Det som framgér av mina resultat &r gymnasiestuderandes kénslor kring att studera
svenska kan delas in i tre olika kategorier: positiva kénslor, negativa kinslor och neutrala eller
varierande kinslor. Resultaten visar att Anda storsta delen av informanter (22 av 49) uttryckte negativa
kénslor kring att studera svenska. A andra sidan skillnaden med de som svarade att de kiinner positiva
kénslor inte dr si betydande (16 av 49 informanter). Detta resultat verkar inte ga i linje med den
resultat som Green-Vinttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010) fick 1 sin studie. I deras studie fick
de ndmligen fram att de flesta gymnasiestuderande ville ldra sig svenska. I mina resultat iformanter
som forknippade positiva kénslor med att studera svenska nimnde bland annat att svenska dr viktig,
rolig och att de uppskattar svenska och dr nyfikna och intresserade av det. For sin del informanter
som forknippade negativa kinslor med att studera svenska nimnde bland annat kénslor av sorg,
avsky, irritation, trotthet och dngest i sina svar. Informanter som forknippade antingen neutrala eller
varierande kinslor med att studera svenska ndmnde bland annat att svenska ibland &r svért och ibland

givande och att de kénner bade kénslan av fortvivlan och att ha lyckats.

Med den fjarde forskningsfrdgan ville jag kartligga det eventuella behovet av stod som
gymnasiestuderande onskar att fa fran svenskldrare. Min hypotes var att gymnasiestuderande kan ha
olika slags inldrningssvarigheter som de behdver svenskldrares stod for. Dérfor fragades
informanterna 1 frigeformuldret forst (se bilaga 1) om de har inldrningssvarigheter som de upplever
att skulle kunna péaverka deras svenskinlarning. Efter det frdgades informanterna i fraigeformuléret pa
vilket sétt de tycker att svenskldrare skulle kunna stéda dem 1 svenskinldrning. Resultaten visar att
bara ndgra deltagande informanter har inldrningssvarigheter som informanterna sjilv anser att skulle

kunna paverka deras svenskinldrning. Majoriteten av informanter svarade att de inte har
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inldrningssvarigheter (12 av 27). I denna fraga ldt 22 informanter bli att svara pé fragan vilket gor att
sammanlagt 27 informanter svarade pd denna fraga. Utdver detta hade 8 av 27 informanten markerat

ett streck 1 sitt svar vilket troligtvis kan tolkas sa att de inte har nigra inldrningssvarigheter.

Vad betréffar det eventuella behovet av stod framgar av resultaten att majoriteten av studerande inte
behover stdd for sina inldarningssvarigheter utan de behdver en annan typ av stod av svensklérare.
Storsta delen av studerande uttrycker att svensklérare skulle kunna stdda dem genom att bemota sina
studerande pa ett trevligt och uppmuntrande sitt och att satsa pa varierande svenskundervisning och
trevliga lektioner. Gymnasiestuderandes behov for larares uppmuntrande och trevlig kommunikation
gér 1 linje med Green-Vénttinen, Korkman och Lehti-Eklunds (2010) resultat om ldrares roll i
inldrningsprocessen. Detta hdnger ihop med det som skrivs om vikten av en bra ldrar-elev-

forhallande. (Dewaele & Maclntyre 2016; Dornyei & Ushioda 2021; Béarlund 2010).

Att sa manga informanter (17 av 49) ndmnde att de skulle 6nska att svensklédrare skulle mota dem pé
ett trevligt och uppmuntrande sétt dr forvanande. Detta resultat far mig att tdnka om det ar sa att
svenskldrare har en negativ attityd till exempel mot att undervisa svenska och/eller
gymnasiestuderandes svaga svenskkunskaper eller mot studerande i1 6verlag. Med tanke pa en bra
larar-elev-forhédllande och den kunskap som vi har om lérares inverkan pd studerandes motivation
(Bérlund 2010; Dewaele & Maclntyre 2016; Dornyei & Ushioda 2021) verkar det orovickande om
svensklire inte moter sina studerande pé ett vinligt och uppmuntrande sitt. A andra sidan ir det
omdjligt att veta vad informanternas svensklédrare har sagt eller gjort sa att informanterna upplevde
det som otrevligt och ouppmuntrande. Darfor skulle det vara intressant att forska svenskldrares

attityder mot sina studerande 1 framtiden.

Vissa studerande uttrycker for sin del att de dr ndjda med den stod som de redan nu far och att de
kdnner att de sjdlva har ansvaret for sin svenskinldrning. Det finns ocksé studerande (5 av 49) som
onskar sig att fa tips pa svensksprakigt material som de skulle kunna bekanta sig med pa fritiden.

Négra studerande (3 av 49) ndmner att svensklérare skulle kunna stéda mer de svagare studerande.

Jag fick omfattande och méingsidiga svar pé alla mina fyra forskningsfrdgor sdsom det kommer fram
1 kapitlen 4 och 5. Pa grund av detta anser jag att jag har lyckats med att uppna syftet som jag hade 1
denna pro gradu-avhandling. Trots detta, anser jag att det ar viktigt att utvirdera denna pro gradu-
avhandling kritiskt ur validitets och reliabilitets synvinklar. Med reliabilitet avser jag studiens

palitlighet och lamplighet till generalisering medan med validitet avser jag hur bra den metod som
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jag valde fungerade i1 denna pro gradu-avhandling. Jag var mestadels ndjd med min metod det vill
sdga frageformuliret eftersom med hjilp av det kunde jag fa ett bra antal svar av gymnasiestuderande.
Det som var dock nackdelen med frageformuldret var att det var lite svart att nd informanter via
rektorer och svenskldrare som jag ndrmade mig via e-post. En annan nackdel som jag stotte pa nir
jag analyserade informanternas svar var att med frageformuléret kan man inte stilla foljdfragor till
informanten utan att man &r tvungen att ndja sig med den information som informanten har gett i sitt
svar dven om svaret skulle vara till exempel lite otydligt. Trots dessa nackdelar &r jag som sagt ndjd
med att jag valde frageformuléret som datainsamlingsmetod eftersom jag kunde till slut fa tillrackligt

med svar pa ett tidseffektivt sitt.

Resultaten i denna pro gradu-avhandling baserar sig pa enkdtsvar pd 49 gymnasiestuderande i
Birkaland region. Detta betyder att informantgruppen har varit specifik och begriansad vilket gor att
resultaten inte kan generaliseras utanfor informantgruppen. Med andra ord berittar resultaten 1 min
pro gradu-avhandling inte hela sanningen om gymnasiestuderandes motivation att studera svenska
utan det 4r mycket mdjligt att resultaten kunde variera inom olika kommuner i Finland. Det gar ocksé
att anta att den eventuella tidspressen att fylla i enkdtformuldret pd svensklektionen och andra
klassrumsforhallanden kan ha paverkat hur gymnasiestuderande har svarat pa frageformuliret. Med
detta menar jag att om till exempel svenskldraren har gett for lite tid for sina studerande att svara pa

frageformuléret eller om det har varit en rastlos stimning i klassrummet.

Jag anser att ocksd analysmetoden det vill sdga kvalitativ innehéllsanalys var passande for denna pro
gradu-avhandling. De olika typerna av innehallsanalys (se mer i avsnitt 4.3.1) mojliggjorde att jag
kunde vilja just den ritta typen av innehéllsanalys som var ldmpad att analysera mitt material. I
framtiden skulle man kunna forska detta tema vidare genom att vidga studiens synvinkel: man kunde
ha informanter det vill sdga gymnasiestuderande frén olika delar av Finland s att resultaten inte var
s& begrinsade. Studiens synvinkel skulle kunna vidga ocksa s& att man jimforde
gymnasiestuderandes och svensklarares upplevelser om studerandes motivation att studera svenska.
Pé basis av informanternas svar att de skulle vilja att svensklirare skulle méta dem pa ett trevligt och
uppmuntrande sétt skulle det vara intressant att forska svensklérares attityder mot sina studerande i

overlag eller mot de svagare studerande.
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Bilagor
Bilaga 1

Forms-frageformulér

Lukio-opiskelijoiden ajatuksia ruotsin kielen oppimisesta

Kiitos mielenkiinnostasi tutkimustani kohtaan!

B A C: Keraan taman kyselylomakk avulla aineistoa pro gradu -tutkiel i varten, joka kasittelee lukio-opiskelijoid
i Alla ajatuksia heidan ruotsin kielen opp Taman avulla pyrin selvittdmaan, mitd syita on lukio-
joi inki taustalla heiddn oman nakemyksensa mukaan ja millé tavoilla ruotsinopettajat

voisivat auttaa heita vaikeuksissa.

Kyselylc on taysin htoista. Tassa kyselyssa henkilGtiedolla tar tietoa, etta vastaaja
on luk iskelija. Muita o ) ei kerata. itelldan luott: ksella ja ne havitetaa
analysoinnin jalkeen, kun niita ei enda tarvita. Kysymyksiin vastaaminen vie noin 10-15 minuuttia.

Opinnaytetydn informointi- ja tietosuojalomake luettavissa tasta:

Opinnay j ‘https://tuni-my.shar /i jjoki tuni fi/EQveSGS-
XOtEhITMCI1Ci7SYB9oBXGIbOQHAKnHtPbYSgcATe=xdqEf2

Opinnaytetyon tiedote: hitps./tuni-
my.sk int.com/:b:/r i ijoki tuni_fi/Doc Opinna%CC%88: %CC%B8N%20tiedote pdf?
f=18web=18&e=VIBQzd4

Vastaan mielellani tutkimustani koskeviin kysymyksiin. heritess otathan yhteytta
Aida Saarnijoki
aida.saamnjjoki ifi

Vastaathan 30.5. mennessa. Kiitos vastauksistasi!

1. Vastaamalla tutkimukseen hyvaksyn, etta vastauksiani kaytetaan opinndytetyossa. *

O xyia

2. Annan suostumukseni henkilGtietojeni kasittelyyn. (GDPR, EU:n yleinen tietosuoja-asetus, 6
artikla 1a) HenkilGtiedolla tarkoitetaan tietoa, etta osallistuja on lukio-opiskelija.

O Kylla

3. Olen lukio-opiskelija *

O Kkya

4. Mika sinua motivoi opiskelemaan ruotsin kielta? *

Kirjoita vastaus
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5. Mitd mielikuvia sinulle tulee mieleen ruotsin kielesta? *

Kirjoita vastaus

6. Mitd tunteita ruotsin opiskelu sinussa herattaa? *

Kirjoita vastaus

7. Kuinka hyvaksi/korkeaksi kuvailisit motivaatiotasi opiskella ruotsin kielta koulussa asteikolla 1-
57 1 on matalin ja 5 on korkein. *

8. Jos sinulla on oppimisvaikeuksia, milla tavalla ne vaikuttavat ruotsin oppimiseesi?

Kirjoita vastaus

9. Miten ruotsinopettajat voisivat tukea ruotsin oppimista? *

Kirjoita vastaus

10. Kiitos! Jos haluat, voit antaa palautetta tai kirjoittaa vapaasti omia ajatuksia.

)-—@ Kirjoita vastaus

3 -
;lf / @ Lisda uusi kysymys

N @ m el S % T\ T4
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