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Taman tutkielman tarkoitus oli selvittdd miten kaupungin varhaiskasvatuksessa leikin arviointi ja kehittdminen
toteutuu Valssi- tydkalun avulla. Valssi on Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen luoma digitaalinen
palvelu, joka tukee laadun arviointia ja kehittdmistd. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd miten
varhaiskasvatuksen tydntekijat kokevat leikin arvioinnin ja kehittdmisen Valssin avulla.

Leikki on keskeinen osa varhaiskasvatusta, ja sen merkitys lapsen oppimiselle, kehitykselle ja kasvulle on
suuri. Leikin avulla lapsella on mahdollisuus tutkia, kokeilla ja oppia uusia asioita seka kehittda sosiaalisia
suhteitaan ja vuorovaikutustaitojaan.

Tutkimus on laadullinen tutkimus ja analyysi tapahtui teorialahtdisena aineistoanalyysina. Teoriataustan
muodostivat aiemmat tutkimukset leikista, varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, KARVIN julkaisut ja
kaupunkikohtaisen Valssi kyselyn tulokset. Aineiston muodostivat varhaiskasvatusyksikdssa kevaalla 2023
tehdyt varhaiskasvatusyksikon tydntekijdiden tekemat arviot leikin nykytilasta, osallisuuden toteutumisesta
sekd kehittdmiskohteista. Tutkimuksessa analysoitiin naitéd tyontekijdiden arvioita yksildiden tekemien
arvioiden pohjalta tehdyista koosteista.

Keskeisina tuloksina oli leikin havainnoinnin ja dokumentoinnin osalta, etta leikin havainnointi ja dokumentointi
toteutuivat hyvin. Leikin havainnointia hyddynnetaan toiminnan suunnittelussa ja kehittamisessa. Vastaajat
arvioivat etta leikin edellytykset ja ohjaaminen toteutuivat hyvin. Leikkivalineistéad ja toimintaymparistéa
kehitetdan yhdessa lasten kanssa. Nain lasten osallisuus toteutuu hyvin, ja heidan aloitteitaan ja toiveitaan
huomioidaan leikin suunnittelussa ja toteutuksessa. Kehittdmiskohteiksi nousivat leikin rikastuttaminen, leikin
dokumentoinnin parantaminen seka leikin kehittdminen ulkona. Myds leikkitiloja ja ryhmien valista
yhteistoimintaa haluttiin kehittaa edelleen.

Tutkimus osoittaa, etta Valssi- arviointityokalu on hyédyllinen valine leikin arvioinnissa ja kehittdmisessa.
Se auttaa varhaiskasvatuksen tyontekijoita tunnistamaan leikin vahvuudet ja kehittamiskohteet seka

suunnittelemaan toimenpiteita leikin laadun parantamiseksi. Leikin merkitys varhaiskasvatuksessa on suuri, ja
sen kehittdminen vaatii jatkuvaa arviointia ja suunnittelua.
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The purpose of this study was to investigate how the assessment and development of play in the
city’s early childhood education are implemented using the Valssi tool. Valssi is a digital service
created by the National Education Evaluation Centre, which supports quality assessment and
development. The aim of the study was to find out how early childhood education workers
perceive the assessment and development of play using Valssi.

Play is a central part of early childhood education, and its significance for a child’s learning,
development, and growth is substantial. Through play, children have the opportunity to explore,
experiment, and learn new things, as well as develop their social relationships and interaction
skills.

The study is a qualitative research, and the analysis was conducted as a theory-driven content
analysis. The theoretical background consisted of previous studies on play, the basics of the early
childhood education curriculum, publications by KARVI, and the results of the city-specific Valssi
survey. The data consisted of assessments made by early childhood education unit employees
in the spring of 2023 regarding the current state of play, the realization of participation, and areas
for development. These assessments were analyzed based on summaries made from individual
evaluations.

The key findings regarding the observation and documentation of play were that the observation
and documentation of play were well implemented. The observation of play is utilized in planning
and developing activities. Respondents assessed that the conditions and guidance for play were
well realized. Play equipment and the environment are developed together with children. Thus,
children’s participation is well realized, and their initiatives and wishes are taken into account in
the planning and implementation of play. Areas for development included enriching play,
improving the documentation of play, and developing outdoor play. There was also a desire to
further develop play spaces and cooperation between groups.

The study shows that the Valssi assessment tool is a useful tool for assessing and developing
play. It helps early childhood education workers identify the strengths and areas for development
in play and plan measures to improve the quality of play. The significance of play in early
childhood education is substantial, and its development requires continuous assessment and
planning.

Keywords: Play, Early Childhood education, assessment, development, participation, Valssi
assessment tool, the role of an adult
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1 JOHDANTO

Tampereen kaupungin varhaiskasvatuksessa valittiin syksylla 2023 Kansallisen
koulutuksen arviointikeskuksen (myoh. Karvi) varhaiskasvatuksen laadun
arvioinnin kohteeksi jokaisessa tamperelaisessa kunnallisessa
varhaiskasvatusyksikossa leikki ja sen arviointi. TyOkaluna kaytetdan

laadunarviointijarjestelma Valssia, jonka Karvi maarittelee seuraavasti:

Valssi on kansallinen laadunarviointijarjestelma, jonka tarkoituksena on
tukea jarjestdjia ja palveluntuottajia heidan arviointitehtdvassaan. Valssi on
monipuolinen digitaalinen palvelu, joka perustuu tutkimusperustaisille
arviointilomakkeille. Lomakkeiden avulla voidaan toteuttaa tiedonkeruita,
raportoida kerattya tietoa, koostaa keskustelemalla tuotettua tietoa seka
julkaista toimijan lakisaateisia arviointituloksia. Valssin kautta kunnallisissa
ja yksityisissa varhaiskasvatusorganisaatiossa ja paivakodeissa voidaan
ottaa kayttddn monipuolisia tydkaluja niin varhaiskasvatuspalveluja tukevien
rakenteiden kuin ydinprosessien arviointiin.
Leikki ei ole "vain leikkid”, vaan varhaiskasvatuksen keskeisin menetelma. Leikin
kautta lapsi oppii, kasvaa, oivaltaa, elaa todeksi ja prosessoi ymparoivaa
yhteiskuntaa, sosiaalisia vuorovaikutussuhteita ja osallisuuttaan aktiivisena
toimijana. Leikin vaalimiseen ja kehittamiseen velvoittavat valtakunnalliset
varhaiskasvatussuunnitelmien perusteet seka kaupunkikohtaiset
varhaiskasvatussuunnitelmat.

Leikkia osana varhaiskasvatusta ovat tutkineet vuosien saatossa monet
tutkijat. Helena  Rasku-Puttonen  (2006) on  tutkinut erityisesti
kasvatusvuorovaikutusta leikkitilanteissa, kun taas Annukka Pursi (2019) on
tarkastellut aikuisen roolia ja pedagogisia kaytanteita leikkitilanteissa. Suomessa
paljon leikin tutkimusta on tehnyt kasvatustieteen dosentti Marjatta Kalliala, joka
on tarkastellut leikkia hyvin monesta eri nakokulmasta, mutta erityisesti lapsen
oman luovuuden nakokulmasta seka aikuisen roolista leikin mahdollistajana
paivakodissa.

Oma tutkimukseni tarkastelee leikin nykytilaa seka sen arviointia ja

kehittamista Valssi-arviointityokalua hyodyntaen. Leikin arviointiprosesseista en



Ioytanyt aiempaa tutkimustietoa. Marjatta Kalliala on tosin monessa
tutkimuksessaan perehtynyt siihen, millaisia tarpeita varhaiskasvatuksessa
nousee leikin ja leikkiymparistojen kehittamiselle. Kalliala (2008) ottaakin
vahvasti kantaa kasvattajan rooliin leikin arvostajana, mahdollistajana ja
kehittajana.

Varhaiskasvatussuunnitelmien (myodh. vasu) noudattaminen on normi, ei
vaihtoehto. Taman vuoksi on merkityksellista tarkastella my6s leikin
arviointiprosesseja. Nykytilan arviointi leikin nakdkulmasta on ajankohtaista juuri
nyt, silla istuva Petteri Orpon hallitus on herattanyt keskustelua kuntakohtaisten
varhaiskasvatussuunnitelmien lakisaateisyydesta. Hallituksessa on virinnyt
keskustelu normipurkutalkoista, jolloin monien asiakirjojen lakisaateisyys
purettaisiin. Talldin vastuu asiakirjojen noudattamisesta jaisi kunnalle. Tama ei
kuitenkaan tarkoita sitd, etteikd valtakunnallisia vasun perusteita ja
kuntakohtaista vasua tulisi noudattaa. Emme voi jatkossakaan valttya
varhaiskasvatuksen laadun suunnittelu-, arviointi- ja kehittamistyosta
paivakodeissa. Kyseessa on keskeinen osa varhaiskasvatuksen opettajan ja
lastenhoitajan perustehtavaa. Vahintaan yhta tarkeaa, jollei tarkeampaakin, se
on osana varhaiskasvatusyksikon johtajan tai paivakodin johtajan tehtavakuvaa.

Pedagogiikan, laadukkaan varhaiskasvatuksen ja henkiloston ammatillisen
osaamisen johtaminen vaatii aina myds arviointi-, suunnittelu- ja kehittamistyota.
Tutkimuskohteena olevassa kaupungissa toimi kyselyn aikaan
varhaiskasvatuksen laadun maaraaikainen suunnittelija. Hanen tehtavansa oli
suunnitella ja koordinoida Valssin eri arvioinnin kohteet ja tekninen toteutus
kaupunkitasolla. Lisaksi kaupungissa toimii Laadun ja arvioinnin ohjaus- ja
seurantaryhma, jossa olen itse toisena varhaiskasvatusyksikon johtaja-
edustajana mukana.

Laadun arviointi on tarkea osa nykypaivan varhaiskasvatusta. Arvioinnin
tulee olla systemaattista ja jatkuvaa. Varhaiskasvatuksen opettajan nykyiseen
tehtavakuvaan on opetusalan sopimuksessa kirjattu niin sanottu SAK-aika. Talla
ajalla opettaja suunnittelee, arvioi ja kehittda toimintaansa yhdessa muiden
opettajien kanssa. Yhtena suurena valtakunnallisena haasteena on patevan
opettajaresurssin rekrytoiminen. Vain pateva, koulutettu opettaja voi vastata
suunnittelun, arvioinnin ja kehittamisen kolminaisuudesta niin, etta eri

varhaiskasvatussuunnitelmien asettamat laatukriteerit voivat toteutua.



Taman tutkimukseni tarkoitus on selvittaa, miten Valssin arviointityokalu
toimii arvioitaessa leikin nykytilaa ja etsittdessa leikin kehittdmiskohteita
varhaiskasvatusyksikon tyontekijoiden nakokulmasta. Toimiiko Valssin tyOkalu

osana varhaiskasvatusyksikon leikin laadun kehittamista?



2 LEIKKI VARHAISKASVATUKSESSA

2.1 Tutkimukseni ldhtékohdat

Minua taman opinnaytetyon tekijana kiinnostaa erityisesti se, miten
merkitykselliseksi varhaiskasvatuksen tyontekijat nykypaivana nakevat leikin
osana laadukasta varhaiskasvatusta. @ Tampereen  kaupunki valitsi
varhaiskasvatuksen laadun arvioinnin valineeksi Valssi-arviointimenetelman.
Ensimmaisena menetelman kayttdonottovuonna 2023 arvioitiin kahta kohdetta:
tuen toteutuminen seka leikin kehittaminen.

Olen tydskennellyt varhaiskasvatuksen eri tyotehtavissa vuodesta 1990
asti. Olen saanut tehda toita erikokoisissa kunnissa aina Lopelta Helsinkiin ja
Nurmijarveltd Tampereelle. Olen suorittanut opettajan pedagogiset opinnot ja
toiminut varhaiskasvatuksen ammatillisena opettajana, joten minulla on melko
laaja-alainen kasitys leikin merkityksesta varhaiskasvatusikaiselle lapselle:
hanen kasvulleen, kehitykselleen ja oppimiselleen.

Varhaiskasvatuksessa on tapahtunut suuria muutoksia 34 vuoden aikana,
jonka olen alalla tyoskennellyt. Hallinnonala, lainsaadantd ja henkiloston
kelpoisuusehdot ovat muuttuneet. Yksi suurimmista muutoksista on ollut
hallinnonalan  siirtyminen  sosiaaliministeriosta opetusministeriodn seka
opettajakoulutuksen siirtyminen opistoista yliopistoihin. Varhaiskasvatuksesta on
tullut oma tieteenalansa. Itsellani on seka opisto-, ammattikorkeakoulu- etta
yliopistotasoista koulutusta, eika leikin merkityksen ja arvon korostaminen ole
koskaan ollut itselleni kyseenalaista.

Kysely leikin arvioinnista lahetettiin syksylla 2023 yhteensa 1 510:lle
Tampereen kaupungin tyontekijalle. Vastauksia tuli maaraajassa 521, joten
vastausaktiivisuus oli vain 35 prosenttia, vaikka tyonantaja oli velvoittanut kaikki
osallistumaan. Mista nain alhainen vastausprosentti johtuu? Eiko leikkia nahda
merkityksellisena osana varhaiskasvatusta, vai eikd nykytilan arviointi ja

kehittdminen kiinnosta? Talla tutkimuksella en tule saamaan kysymyksiin kattavia



vastauksia koko kaupungista, mutta voin selvittda, miten oman yksikkoni
tyontekijat asian nakevat.

Varhaiskasvatusyksikon johtajana naen laadunvalvontatyon seka toiminnan
kehittamisen  keskeiseksi osaksi perustehtavaani, joten suhtauduin
arviointitehtavaan suurella mielenkiinnolla. Siksi valitsin lopulta myds taman

aiheen omalle tutkimukselleni.

2.2 Mita leikista on tutkittu

Kasvatustieteellinen  tutkimus on ihmistieteen tutkimusta. @ Omassa
tutkimuksessani kohteena ei kuitenkaan ole ihminen itse vaan prosessi.
Raatikainen toteaa artikkelissaan (2022, s. 8), etta hallitseva dualistinen
nakokulma on ymmartavan ihmistieteen perinne. Sen keskeinen ajatus on, etta
ihmistieteet kayttavat olemuksellisesti erityista ymmartavaa tai tulkitsevaa
menetelmaa. Usein se kiteyttda ajatuksen, etta ihmistieteiden tavoitteena on
ymmartaa tutkimuskohdetta, kun taas luonnontieteissa pyritaan selittamaan ja
ennustamaan. Nain ollen juuri laadullinen tutkimus on oman tutkimukseni
nakokulma.

Tutkimukseni teoreettinen viitekehys muodostuu tutkimuksista ja
tieteellisista artikkeleista seka Kkirjallisuudesta, jossa paneudutaan erityisesti
leikin merkitykseen, aikuisen rooliin, paivakodin arkeen ja osallisuuden
kokemukseen. Valitsin tarkoituksella teoriapohjaan ensisijaisesti suomalaista
varhaiskasvatusta ja leikkia tarkastelevia aineistoja.

Valtakunnalliset varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus,
2022) ja kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma (Tampereen kaupunki, 2022)
ovat paivakodin toimintaa ohjaavia asiakirjoja, joten ne ovat tarkea osa
tutkimukseni teoriataustaa. Myods Valssin kaupunkikohtaiset tulokset ovat osa
teoriataustaa, koska varsinaisen tutkimusaineiston muodostavat yksikon omat
arvioinnin tulokset.

Leikkia on tutkittu Suomessa melko paljon. Vaitostutkimuksia ja pro
gradu -tutkielmia on tehty erityisesti psykologian, liikuntatieteen, sosiologian seka
yleisen kasvatustieteen aloilla. Varhaiskasvatuksen tunnetuimpia leikin tutkijoita
on varhaiskasvatuksen dosentti Marjatta Kalliala, jonka tutkimukselle on

ominaista nakokulma, jossa kulttuurintutkimus yhdistyy kasvatustieteeseen.
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Professori Pentti Hakkarainen (2001) on tutkinut erityisesti leikin kehittymista
seka leikkiymparistoja. Pirkko Hyvonen (2008) on vaitellyt leikillisista
oppimisymparistoistd. Annukka Pursi (2019) on vaitellyt aikuisen roolista ja
pedagogisista kaytannoista. Mitd useampia artikkeleita, vaitoksia ja kirjoja luin
tutkimukseni teoriataustaa varten, sitéd vaikeampi minun oli keskittyd pysymaan
tarkasti  tutkimustehtavassani. Leikin  maailma on niin tavattoman
mielenkiintoinen myos tutkimusten ja eri kirjallisuuskatsausten valossa.
Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen kehittama Valssi on vasta
muutaman vuoden kaytdssa ollut digitaalinen arviointiohjelma, joten en 16ytanyt
tutkimusta, jossa leikkid olisi tarkasteltu nimenomaan laadun arvioinnin ja
kehittdmisen nakokulmasta Valssin avulla. Tutkimukseni kohde on tuore ja
ajankohtainen. Saatuani tutkimusluvan Karvista arviointiasiantuntija Janniina
Vlasov totesi, ettd olen ensimmainen, joka tekee aineistoanalyysia Valssiin

keratysta aineistosta.

2.2.1 Mita leikki on?

Opetushallituksen (2016, s.3) mukaan leikin iImid on moninainen, ja siksi sen
maarittely on haastavaa. Toistuvasti leikin maarittelyssa nousee kuitenkin esiin
vapaaehtoisuus, sisainen motivaatio seka leikistd saatava mielihyva ja leikin
itseisarvo riippumatta lopputuloksesta. Perustaa leikin kasvatuksessa ja
opetuksessa sovelletulle teoreettiselle tarkastelulle ovat luoneet muun muassa
Friedrich Frobel vapaata leikkia korostaen, Jean Piaget kehityspsykologisesti
leikkia tulkiten seka Lev Vygotski kulttuurihistoriallisesta nakokulmasta leikkia
lahestyen.

Hanninen ja Valli (1985) kuvaavat teoksessaan laajasti Friedrich Frébelin
vaikutusta suomalaisessa varhaiskasvatuksessa. Suomalaisen lastentarha- ja
varhaiskasvatuskulttuurin juuret ovat vahvasti saksalaisen kasvatusfilosofi
Frobelin opeissa. 1800-luvun alkupuolella vaikuttaneen Frobelin ajatukset leikista
ja varhaiskasvatuksesta ovat nykytiedon valossa olleet jopa aikaansa edella.
Frobel korosti lapsen varhaisvuosien merkitysta lapsen kehityksessa,
kasvamisessa ja oppimisessa. Han naki lapsuuden itseisarvon tarkeana ja kasitti
lapsen aktiivisena toimijana, joka ilmaisee itseaan leikkimalla, toimimalla ja

tutkimalla. Frobel kehitti lastentarhoissa kaytetyn leikki- ja askarteluvalineiston
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lapsia havainnoimalla. Valineiston avulla lapsi sai toteuttaa ja rikastaa
mielikuvitustaan.

Leikki ja leikkiminen on tarkea osa lapsen kehitysta ja kasvua. Lapsi kokee
leikin kautta usein ensimmaiset sosiaaliset kanssakaymisensa yhdessa toisten
kanssa. Leikin merkityksen ja leikin eri vaiheiden ymmartaminen ja tiedostaminen
on tarkeaa jokaiselle varhaiskasvatuksessa tydskentelevalle kasvattajalle.
Aikuisen tietoisuus ja ymmarrys leikin merkityksellisyydestd on keskeista
toiminnan suunnittelussa, jarjestamisessa ja arvioinnissa. Leikki voi olla vapaata
toimintaa tai aikuisen ohjaamaa. Leikissa merkityksellistd on lapsen sisainen
motivaatio ja leikin synnyttama mielihyva. Leikilla ei ole valmiiksi kirjoitettuja
saantoja tai normeja. Leikki voi olla 1ahes mita vain, ja sita voi tapahtua missa
vain.

Hannikainen (1992) toteaa, etta leikissa nautitaan enemman itse
leikkimisesta kuin tietyn lopputuloksen tuottamisesta. Tassakin on kyse
sisaisesta motivaatiosta: lapsi leikkii leikkimisen ilosta. Leikki on spontaania ja
vapaaehtoista, ja siina vallitsee ulkoisten saantdjen vapaus. Leikissa on kuitenkin
sisdisia saantoja, jotka koskevat leikkiin sisaltyvia suhteita, leikkitilanteita, juonta
ja rooleja. Myds saantdjen seuraaminen ja roolien ottaminen on iloa tuottava,
sisaisesti motivoitunut kokemus. Hannikainen toteaa, etta leikista ei ole olemassa
yhta eri tieteenaloille yhteistd "suurta teoriaa” eika sellaista |6ydy mydskaan
yksittaisten tieteenalojen sisalta, minka jo Vygotskin ja Piaget'n teoriat osoittavat.
Leikin maarittely siten, etta se sisaltaisi kaiken leikkiin kuuluvan ja sulkisi pois

kaiken sen, mita se ei ole, on mahdotonta.

2.2.2 Leikin kehityksen vaiheet

Varhaiskasvatuksessa ajatellaan nykypaivana leikin kehityksen eri vaiheita
lahinna Piaget ' n teorian kautta. Kasvattajan on valttamatonta tiedostaa lapsen
leikin kulloinenkin kehityksen vaihe, jotta leikkia voi ohjata ja sen olosuhteita ja
toimintaymparistda muokata optimaalisella tavalla. Kuten Vygotsky teoriassaan
lahikehityksen vyohykkeista toteaa, opetuksen tulee edeltaa sita taitoa, jonka
lapsi on pian oppimassa, eika seurata perassa. Myos leikkiymparistojen

kehittamista tutkinut Hakkarainen (2002) korostaa kasvattajan havainnoinnin
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merkitysta, jotta tama kykenee huomioimaan lapsen lahikehityksen vyohykkeen
jarjestaessaan oppimisymparistoja, tassa tapauksessa leikkiymparistoja.

Piaget'n mukaan leikin kehitysvaiheet seuraavat ajattelun kehitysvaiheita.
Leikki on mindkeskeista ja toisaalta kehittymatonta ajattelua. Yksilo assimiloi el
sulattaa kokemuksensa todellisuudesta ja olemassa olevan ajattelunsa tuttuun
objektiin tai tilanteeseen.

Pulkkisen ym. mukaan leikki on ensin niin sanottua harjoitteluleikkia. Tassa
eletdan sensomotorista kautta. Sensomotorinen kausi on lapsella 0—2 vuoden
iassa. Talléin lapsen kehitys on nopeaa, ja tassa kehitysvaiheessa kehittyvat ne
kognitiivisen osa-alueen rakenteet, joihin havaintotoiminta ja aly perustuvat. Tata
seuraa symbolileikki eli esioperatiivinen vaihe. Esioperatiivisessa vaiheessa lapsi
kehittaa kieli- ja viestintataitojaan. Lapsen ajattelu on kuitenkin egosentrista eli
hyvin mindkeskeista.

Kolmantena seuraa roolileikki. Roolileikki alkaa yleisimmin toisen
elinvuoden lopulla yksin leikkien, rinnakkaisleikkind kolmen vuoden iassa ja
yhteisena roolileikkina neljan vuoden iassa. Yleistynyt yhteinen roolileikki kehittyy
usein 56 vuoden idssa. Tata seuraa konkreettisten operaatioiden kausi, jolloin
lapsi kykenee vaativampiin saantdleikkeihin. Tama kausi on usein
esikouluikaisilla ja  kouluikaisilla lapsilla. Saantdleikeissa sosiaaliset
vuorovaikutussuhteet valittyvat lapselta toiselle. Niiden merkitys lisdantyy, kun
lapsen sosiaalinen elama laajenee. Saantdjen ja yhteisten normien mukaan
elamisen opettelu leikin kautta on tarkeaa. (Pulkkinen ym., 2024)

Varhaiskasvatuksen piirissa olevat lapset ovat ialtaan 1-6-vuotiaita.
Toiminta- ja leikkiymparistdjen tulee vastata lapsen ianmukaista kehityksen
vaihetta sita tukien. Ja kuten Vygotsky teoriassaan mainitsee, niiden tulee
mieluummin edeltaa sita taitoa, jota lapsi on oppimassa, kuin juuttua liiaksi
ikakaudelle tyypilliseen kehitysvaiheeseen. Leikkivalineiden tulee olla
asianmukaisia, ehjia, esteettisesti kauniita ja mielikuvitusta inspiroivia. Panostus
laadukkaisiin leluihin ja leikkimaailmojen rakentamiseen kertoo aikuisten
arvostuksesta lapsen leikkia kohtaan. MyoOs se, ettda kaupungissa valitaan
ensimmaiseksi Valssin avulla tehtavan arvioinnin kohteeksi juuri leikki, kertoo
paljon leikin merkityksen ymmarryksesta ja arvostuksesta.

Dosentti Marjatta Kalliala (2022, s. 254) havaitsi 1990-luvun puolivalissa

haastatellessaan paivakodin tyontekijoita vaitostutkimukseensa, etta tyontekijat
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sanoivat leikin olevan "se tarkein juttu”, mutta eivat kuitenkaan erityisemmin
havainnoineet leikkeja ja osallistuneet niihin. He eivat myoskdan muokanneet
leikki- ja oppimisymparistdja havaintojensa perusteella. Aikuisen roolia leikin
mahdollistajana ja ymmartgjana on nykyisin korostettu opetussuunnitelmissa

seka valtakunnallisesti etta paikallisesti.

2.2.3 Aikuisen rooli leikissa

Kalliala toteaa teoksessaan Paras leikkini — Muumiohipasta vakoojaoraviin
(2022), etta paivakoteja vaivaa keskeyttamisen kulttuuri. Leikit pitaa keskeyttaa
ja korjata pois. Lapset oppivat alistumaan tahan, mutta aikuisen ei pitaisi. Jos
leikki kerran on tarkeaa, on pyrittava kaikin keinoin mahdollistamaan
pitkakestoisia leikkeja. Pitaa olla riittavasti leikkiaikaa ja mahdollisuuksia jatkaa
leikkia myOs seuraavana paivana. Aikuisen, varhaiskasvatuksen tyontekijan
taskussa on kaikki avaimet tai lukot leikin mahdollistamiseen hdnen omassa
paivakotiryhmassaan. Siksi ei ole merkityksetonta, millainen teoriatausta ja
koulutus tyodntekijoilla on lapsen kasvusta, kehityksesta ja leikin merkityksesta
osana jokaista paivakotipaivaa.

2020-luvulla on tehty lukuisia tutkimuksia ja opinnaytetoita aikuisen roolista
lapsen leikissa. Ajattelen itse, etta keskeisinta on tietaa, mita toimintaa ohjaavat
asiakirjat aikuisen roolista ja vastuussa leikistd sanovat — mitd sanovat
valtakunnalliset varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, ja mita sanoo
kuntavasu.

En malta olla siteeraamatta Susanna Suutarlaa luvusta Mind olen sinua
varten teoksessa Leikin taikaa (2002, s. 22-23). Suutarla on Steiner-
pedagoginen varhaiskasvattaja, ja mielestani tassa luvussa on jotain todella

syvaa ja kaunista kasvatusajattelua aikuisen roolista lapsen leikissa.

Aikuinen luo viitekehyksen kaikelle toiminnalle. Han hengittda herkasti
yhteista ilmaa ja aistii sen eri vivahteita, yhteista tunnelmaa. Hanella on
tarkat korvat, joilla kuulla, silmat, joilla ndhda ja suunnattoman suuri sydan,
jolla tuntea. Aikuinen asettuu aloilleen ja luo omalla olemuksellaan
asettumisen turvatilan, jossa lapset voivat levollisesti rentoutua, rentoutua
olemaan lapsia. Aikuinen kannattelee ja on paikalla kun tarvitaan. Han
vastaa lapsen sisaiseen tarpeeseen kokea, etta kaikki on hyvin, silloinkin kun
elama tarjoaa haasteita ja vastoinkdymisia. Tama tehtava pyytaa vilpitonta
I&asnaoloa, erityisesti itseamme kohtaan. Rehellisyytta ja avoimuutta, omien
esteiden tunnistamista ja niiden raivaamista, jotta syli olisi avoin. Aikuisen on
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helpompi olla aikuinen ja antaa lapsen olla lapsi ja ndin jotain arvokasta voi
hengittda heidan valillaan. Tassa kohtaamisen tilassa kukoistaa kasvun
ihme.
Oikeastaan tahan ajatukseen kiteytyy koko varhaiskasvatuksen ydin, ei vain
leikin osalta, vaan aivan jokaisen paivan ydin ja tarkoitus tydssamme

paivakodissa.

2.3 Leikin merkitys varhaiskasvatuksessa

Smidtin (2011, s. 2) mukaan leikin merkitys lapsen elamassa on keskeinen. Leikki
kasitteena on hyvin moniulotteinen, ja sen maarittelyyn vaikuttaa nakokulma.
Leikille ei ole olemassa yhta oikeaa maaritelmaa. Leikin maarittelyyn vaikuttaa
konteksti, jossa lapsi toimii. Lapsi on yhteydessa kulttuuriin, perheeseen ja
yhteis60n, jossa han toimii. Leikki on aina tarkoituksenmukaista lapsille. Leikissa
lapset yrittavat ratkaista ongelmia, joita he itselleen asettavat. Lapset voivat myds
tutkia ja kokeilla asioita, jotka kiinnostavat, huolettavat, pelottavat tai jannittavat
heita. Lisaksi lapsilla on leikissd mahdollisuus ilmaista sellaisia tunteita, jotka
liittyvat heidan kokemuksiinsa, ja kdyda keskustelua niista.

Varhaiskasvatuksen professori Pentti Hakkarainen (2004, s. 162) korostaa
lasten toimintapotentiaalin kehittymista leikissa. Rikkailla leikkikokemuksilla ja
kehittyneella mielikuvituksella on vaikutusta myohemmassa elamassa erilaisissa
toimintatilanteissa ja ongelmanratkaisua vaativissa tehtavissa. Hakkaraisen
nakemyksen mukaan leikilla on merkittava rooli uusien ja monimutkaisten
tilanteiden kasittelyssa. Leikissa rakennetaan oppimisen potentiaalia,
oppimisvalmiuksia. Leikin kautta on my0s mahdollista rakentaa
motivaatioperustaa oppimiselle. Hakkaraisen mukaan kehittymiseen leikissa
seka oppimiseen yleensa liittyy lahikehityksen vyohykkeen kasite, jossa opetus
tulee suunnata jo saavutetun kehitystason ylapuolelle. Han perustaa
nakemyksensa jo aiemmin mainittuun Vygotskin teoriaan, jossa opetuksen
mahdollisuuksien nahdaan liittyvan kehityksen tuottamiseen.

Seka valtakunnan etta kaupunkitason varhaiskasvatussuunnitelmissa leikin
merkitys osana varhaiskasvatuksen arkea on kiistaton. Tampereen kaupungin
varhaiskasvatussuunnitelmassa (Tampereen kaupunki, 2022, s. 26) todetaan

seuraavaa: Leikki on tarkeaa tassa ja nyt. Kaikki varhaiskasvatuksen
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pedagoginen toiminta perustuu leikkimiseen. Varhaiskasvatuksessa kehitetaan
leikin pedagogisia kaytanteita ja leikin roolia kokopaivapedagogiikassa. Leikin
monimuotoisuuden ja merkityksen ymmartaminen edesauttaa sen pedagogista
kehittamista varhaiskasvatuksessa. Leikin muoto on hyvin vapaa. Se on lasna
seka yksittaisissa lyhyissa siirtymissa ja hetkissa etta ohjatussa ja vapaassa
toiminnassa. Leikkid voivat yhta lailla olla hassuttelut, laululeikit, rooli- ja
mielikuvitusleikit, saantoleikit, pelaaminen kuin itsekseen haaveilu. Lasten

leikissa "mika vaan voi olla mita vaan”.

2.4 Osallisuus varhaiskasvatuksessa

YK:n lapsen oikeuksien sopimus (Asetus 60/1991) korostaa lapsen oikeutta
ilmaista oma mielipiteensa kaikissa itseaan koskevissa asioissa. Mielipiteet ja
nakemykset on huomioitava lapsen ian ja kehitystason mukaisesti. Myds
Suomen perustuslakiin (731/1999) on kirjattu, etta lapsia tulee kohdella tasa-
arvoisesti yksildina ja heilla tulee olla mahdollisuus vaikuttaa itsedan koskeviin
asioihin kehitystasonsa mukaisella tavalla. Samoin varhaiskasvatusta ja
esiopetusta ohjaavissa asiakirjoissa maaritellaan lasten osallisuutta toimintaan.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 20022) edellytetaan
lapsen kuulemista ja mahdollisuutta vaikuttaa oman kasvatustoiminnan ja
oppimisympariston suunnitteluun, rakentamiseen ja arviointiin.

Lasten osallisuutta, aloitteellisuutta ja aktiivisuutta korostetaan nyky-
yhteiskunnassa yha enemman. Edella mainittujen opetussuunnitelmien
perusteiden tehtavana on vahvistaa lasten osallistumista ja osallisuutta omassa
toimintaymparistdssaan. Kiilakoski (2007, s. 18) maarittelee osallisuuden
asenteeksi, jossa halutaan kunnioittaa lasten mielipiteita seka antaa heille
todellisia mahdollisuuksia toimia. Panostamalla Ilasten osallisuuden
toteutumiseen tuetaan samalla heidan kasvuaan, oppimistaan ja hyvinvointiaan
seka kasvamistaan vastuulliseksi ihnmiseksi ja yhteiskunnan jaseneksi. Rasku-
Puttonen (2006, s. 113, 123) puolestaan korostaa pienten lasten
kasvuymparistojen tarkeytta, silla kokemus osallistumisen merkityksesta ja
kuulluksi tulemisesta alkaa muotoutua jo varhaislapsuudessa. Lapset omaksuvat
jo varhain erilaisia toimintamalleja vertaissuhteissaan. Nama toimintamallit

kehittyvat ja moninaistuvat leikeissa ja muissa sosiaalisissa suhteissa ja
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rakentavat taitoja, joita tarvitaan yhteisollisessa oppimisessa. Paivakodeilla ja
kouluilla on tarkea rooli lasten osallisuuden kehittymisen tukijana arjessa.
Edellytyksena on, etta lapsiryhmien koko on sopiva ja etta lapsilla on aikaa leikille
ja muulle ikatasoaan vastaavalle toiminnalle asianmukaisissa tiloissa.

Tampereen kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa (2022 s. 46)
todetaan, ettad inklusiivinen varhaiskasvatus ja sen tavoittelu on nykypaivana
tarkea arvo varhaiskasvatuksessa. Inklusiivisessa toimintakulttuurissa edistetaan
tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta ja osallisuutta. Lasten, henkiloston ja huoltajien
aloitteita tulee kuunnella ja arvostaa. Osallisuutta vahvistavat lapsen sensitiivinen
kohtaaminen ja myonteiset kokemukset nahdyksi ja kuulluksi tulemisesta.

Olen usein pohtinut, mika olisi hyva ja osuva termi kuvaamaan, mita
inklusiivisuudella tarkoitetaan paivakodin kontekstissa. Tiivistetysti voisi kai
sanoa: kaikki mukaan. Lapsen osallisuutta ja inklusiivisuutta on paljon pohdittu
myOs niissa kunnissa, jotka ovat hakeneet ja saaneet UNICEFin
Lapsiystavallinen kunta -tunnustuksen. Tunnustuksen saamisen edellytys on,
etta lapsen etu otetaan huomioon kaikissa lasta koskevissa asioissa lapi koko
kunnan organisaation. Nykyaan syntyvyyden laskiessa ja vaeston huoltosuhteen
muuttuessa varmasti jokainen kunta haluaa olla lapsimydnteinen kunta.
Panostus lapsiin, lapsuuteen, varhaiskasvatukseen, leikkiin ja osallisuuteen on

sijoitus tulevaisuuteen.
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3 VARHAISKASVATUSTOIMINNAN
ARVIOINTI

Varhaiskasvatuksessa arviointia tapahtuu hyvin monella eri tasolla. Kysymys ei
ole vain siitd, mitd arvioidaan, vaan my0s siita, miten ja ennen kaikkea miksi
arvioidaan. Esimerkiksi perusopetuksessa arvioidaan lasta ja hanen
osaamistaan eri oppiaineissa, ei varsinaisesti toimintaa ja prosesseja.
Varhaiskasvatuksessa sen sijaan emme arvioi lasta vaan toimintaa ja
pedagogiikkaa. Lapsen huoltajien kanssa yhdessa laadittava Ilapsen
varhaiskasvatussuunnitelma on ensisijaisesti asiakirja pedagogiikasta. Sita
arvioitaessa tarkastellaan erityisesti sita, miten olemme onnistuneet tukemaan
lapsen kasvua, kehitysta ja oppimista. Jos nain ei ole tapahtunut, voi olla
tarkoituksenmukaista muuttaa varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteita ja siihen
kirjattuja menetelmia.

Kaikki laadunvalvonta edellyttda arviointia. Arviointi on merkityksellista
siitdkin syysta, ettd ilman sitd vasussa kuvattu suunnittelun, arvioinnin ja
kehittamisen kolminaisuuden keha ei voi toteutua. Arvioinnin tulee olla oma-
aloitteista, suunnitelmallista ja saanndllista. Arvioinnin avulla edistetaan
varhaiskasvatuksen laatua, tunnistetaan toiminnan vahvuuksia ja voidaan nostaa
esiin kehittamistarpeita.

Tutkimukseni kohdistuu nimenomaan pedagogiikan ja toiminnan arviointiin.
Kansallinen koulutuksen arviointikeskus Karvi on tiivistelmassa 13:2019 listannut
varhaiskasvatuksen laatuindikaattoreita. Indikaattori on laatulausuma eli
konkreettinen ja todennettavissa oleva kuvaus laadukkaan varhaiskasvatuksen
olennaisista ja tavoiteltavista ominaisuuksista. Indikaattori voi kuvata kohteen
ominaisuutta, tilaa tai tasoa. Laatuindikaattorit luovat pohjan kansallisesti
yhtenaisille toimintatavoille ja periaatteille, joiden mukaisesti varhaiskasvatuksen
arviointia ja sitd seuraavaa kehittamista voidaan toteuttaa. Indikaattori ei

kuitenkaan viela ole arviointilauseke tai mittari, vaan indikaattorista johdetaan
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laadun arviointiperusteet, joita kutsutaan kriteereiksi. Karkeasti nama indikaattorit
jaetaan kahteen ryhmaan: rakenteellista laatua koskeviin indikaattoreihin ja
prosessin laatua kuvaaviin indikaattoreihin.

Karvin rakenteellista laatua koskevia indikaattoreita ovat seuraavat:
varhaiskasvatusta ohjaava lainsaadantd; varhaiskasvatuksen riittavyys,
saatavuus ja inklusiivisuus; varhaiskasvatusta ohjaava opetussuunnitelma;
henkiloston perus- ja taydennyskoulutus sekd osaamisen Kkehittaminen;
huoltajille suunnattu varhaiskasvatusta koskeva ohjaus ja neuvonta;
varhaiskasvatuspalvelujen ohjaus, neuvonta ja valvonta; yhtenainen koulutus- ja
kasvatusjarjestelma ja siirtymat; varhaiskasvatuksen arvioinnin ja kehittamisen
rakenteet; varhaiskasvatuksen johtamisjarjestelma; henkilostorakenne ja
varhaiskasvatukselle varatut resurssit; tyOaikarakenteet ja -suunnittelu,
lapsiryhman rakenne ja koko seka oppimisymparistot. Naitd indikaattoreita
voidaan tarkastella seka valtakunnan tasolla etta paikallisella tasolla, mutta myos
pedagogisen toiminnan tasolla.

Karvin prosessien laatua kuvaavat indikaattorit taas ovat seuraavat:
henkiléston ja lapsen valinen vuorovaikutus; pedagoginen suunnittelu,
dokumentointi, arviointi ja  kehittaminen; pedagoginen toiminta ja
oppimisymparistot; johtaminen pedagogisella tasolla; vertaisvuorovaikutus ja
ryhman ilmapiiri; henkiloston keskinainen vuorovaikutus ja monialainen yhteistyd

seka henkiloston ja huoltajien valinen vuorovaikutus.

3.1 Arvioinnin merkitys varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksen arviointi on puhututtanut viime vuosina laajasti niin
paivakotien johtajia kuin varhaiskasvatuksen tyontekijoita. Koska uusia
velvoitteita on tullut lisaa entisten rinnalle, pohtii moni tyontekija, mika nyt on
toisin. Mita arviointi oikeastaan on, ja miten se eroaa siita, miten ennenkin on
asioita tehty?

Arviointiasiantuntija Janniina Vlasov Karvista toteaa Lastentarha- lehden
artikkelissa (2019, 3.) Varhaiskasvatuksen arviointi ja kehittdminen — sanoista
tekoihin, etta varhaiskasvatuksen kehittava arviointi suuntaa siihen, mitd voimme
tulevaisuudessa tehda toisin. Arviointi on varhaiskasvatustoimintaa koskevan

tiedon systemaattista keruuta, analysointia ja tulkintaa. Arviointi auttaa
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kehittamaan toimintakulttuuria ja vallitsevia toimintatapoja. Varhaiskasvatuksen
arvioinnissa keskidossa on henkildston toiminta, ei lapsi. llman suunnitelmallista
ja yhteisiin tavoitteisiin perustuvaa arviointia kehittdminen voi perustua yksildiden
subjektiivisiin kasityksiin siita, mita arjessa tapahtuu.

Juuri tdma on tarkea huomio, joka liittyy omaan tutkimustehtavaani.
Antaako Valssin arviointijarjestelma lisaa valineita toteuttaa parempaa arviointia
ja siten myos parempaa laadunvalvontaa? Edellda mainitussa artikkelissa
todetaan myos, etta paivittdinen oman toiminnan ja pedagogisesti toteutetun tyon
reflektointi on tarkeda osa varhaiskasvatussuunnitelman mukaista kehittavaa
tydotetta, jonka lisaksi tarvitaan systemaattista arviointia. Arviointi ei ole vain
tiedon keraamista, vaan se on prosessi, johon liittyy useita eri vaiheita. Kun tieto
on keratty, sita tulee myds analysoida. Mita saatu tieto kertoo tiimin toiminnasta
ja siita, miten sitad voitaisiin kehittdd eteenpain? Kun uudet tavoitteet ovat
muotoutuneet osaksi toimintaa, on aika arvioida kehittdmistoimenpiteiden
merkitysta. Tutkimuksessani pyrin analysoimaan juuri tata prosessia, tai
pikemminkin yhta sen osaa.

Oleellista arvioinnin etiikan nakdkulmasta on se, ettd Suomessa arvioinnin
pohjana on luottamus. Arviointia ei tehda arvioinnin vuoksi tai ketaan ulkopuolista
varten, vaan se keskittyy oman toiminnan kehittamiseen ja siten myos laadun
parantamiseen. Arvioinnissa tulee aina katsoa eteenpain ja miettia, voisiko

jotakin tehda toisin. Arviointi tarjoaa myos mahdollisuuden oppia uutta.

3.2 Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (KARVI)

Karvi on vuonna 2014 perustettu koulutuksen itsenainen arviointivirasto, jonka
tehtavana on arvioida koulutusta seka opetusta ja koulutusta jarjestavaa
toimintaa. Karvin toiminta on opetus- ja kulttuuriministerion alaista toimintaa, ja
siitd on saadetty laissa (Laki kansallisesta koulutuksen arviointikeskuksesta
1295/2013).

Karvin  verkkosivuilla  kerrotaan, ettd Karvin toiminta kattaa
koulutusjarjestelman kokonaisuudessaan aina varhaiskasvatuksesta
korkeakoulutukseen. Karvi toimii koulutuksen ja varhaiskasvatuksen arvioinnin
riippumattomana asiantuntijaorganisaationa. Arviointitietoa hyoddynnetaan niin

paikallisessa, alueellisessa kuin valtakunnallisessakin paatoksenteossa ja
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kehittamistydssa seka& kansainvalisessa vertailussa.Arviointitieto auttaa
ymmartamaan koulutusjarjestelmamme erityispiirteita, vahvuuksia ja
kehityskohteita, joihin tulisi tarttua. Arvioinneissa tuotetaan tietoa ja
kehittamissuosituksia ajankohtaisista koulutukseen liittyvista aiheista, osaamisen
tasosta, koulutusuudistusten vaikutuksista seka koulutuksen laadunhallinnan
tilasta. Karvin toiminta lisda koulutuksen kehittamisessa ja paatoksenteossa
tarvittavaa osaamista. Varhaiskasvatuksen osaamisalasta 10ytyy Karvin sivuilta
varhaiskasvatuksen arviointiin liittyvaa materiaalia, tietoa kaynnissa olevista ja
paattyneista teema-arvioinneista seka tietoa varhaiskasvatuksen
laadunarviointijarjestelmasta eli Valssista. Varhaiskasvatuksen asiantuntijoina

Karvissa tyoskentelee arviointineuvos seka kaksi arviointiasiantuntijaa.

3.3 Valtakunnalliset varhaiskasvatussuunnitelmien perusteet

Opetushallitus maarasi 18.2.2022 uusista varhaiskasvatussuunnitelman
perusteista. Perusteet uudistettiin vastaamaan varhaiskasvatuslain muutoksia.
Varhaiskasvatuksen jarjestajat ja yksityiset palveluntuottajat paivittivat omat
paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmansa kansallisten perusteiden mukaisesti,
ja ne otettiin kayttéon elokuussa 2022.

Varhaiskasvatuksen jarjestajan tehtdavana on arvioida antamaansa
varhaiskasvatusta seka osallistua ulkopuoliseen toimintansa arviointiin.
Paikallisen varhaiskasvatuksen arvioinnissa voidaan hyodyntaa kansallista
varhaiskasvatuksen tietovaranto Vardasta tuotettua arviointitietoa seka
Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen tuottamia arviointityokaluja.

Varhaiskasvatuksen valtakunnallisista tavoitteista saadetaan

varhaiskasvatuslaissa 540 (2018). Tavoitteina on:

1) edistda jokaisen lapsen ian ja kehityksen mukaista kokonaisvaltaista
kasvua, kehitysta, terveytta ja hyvinvointia;

2) tukea lapsen oppimisen edellytyksia ja edistaa elinikaista oppimista ja
koulutuksellisen tasa-arvon toteuttamista inklusiivisten periaatteiden

mukaisesti;
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3) toteuttaa lapsen leikkiin, liikkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperintoon
perustuvaa monipuolista pedagogista toimintaa ja mahdollistaa
myonteiset oppimiskokemukset;

4) varmistaa kehittava, oppimista edistava, terveellinen ja turvallinen
varhaiskasvatusymparisto;

5) turvata lasta kunnioittava toimintatapa ja mahdollisimman pysyvat
vuorovaikutussuhteet lasten ja varhaiskasvatushenkiloston valillg;

6) antaa kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet
varhaiskasvatukseen, edistda yhdenvertaisuutta ja sukupuolten tasa-
arvoa sekda antaa valmiuksia ymmartdd ja kunnioittaa yleista
kulttuuriperinnettd seka kunkin kielellista, kulttuurista, uskonnollista ja
katsomuksellista taustaa;

7) tunnistaa lapsen yksildllisen tuen tarve ja jarjestaa tarkoituksenmukaista
tukea varhaiskasvatuksessa tarpeen ilmettya tarvittaessa monialaisessa
yhteisty0ssa;

8) kehittdd lapsen yhteistyd- ja vuorovaikutustaitoja, edistda Ilapsen
toimimista vertaisryhmassa seka ohjata eettisesti vastuulliseen ja
kestavaan toimintaan, toisten ihmisten kunnioittamiseen ja yhteiskunnan

9) varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itseaan
koskeviin asioihin;

10)toimia yhdessa lapsen seka lapsen vanhemman tai muun huoltajan
kanssa lapsen tasapainoisen kehityksen ja kokonaisvaltaisen
hyvinvoinnin parhaaksi seka tukea lapsen vanhempaa tai muuta huoltajaa

kasvatustyossa.

Vaikka edella mainituissa varhaiskasvatuslain tavoitteissa sana leikki on mainittu
vain kohdassa kolme, on tarkeda huomioida, etta leikki toimii valineena tai
menetelmana myos muihin tavoitteiden kohtiin. Myods osallisuuden nakokulma
nousee esille monesti varhaiskasvatuslain tavoitteissa.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) luvussa kolme,
joka kasittelee varhaiskasvatuksen toimintaymparistdoa, on todettu, etta leikkiin
kannustavassa toimintakulttuurissa tunnustetaan leikin merkitys lapsen
hyvinvoinnille ja oppimiselle. Henkilostd tunnistaa leikkia rajoittavia tekijoita ja

kehittaa leikkia edistavia toimintatapoja ja oppimisymparistoja. Lapsilla ja
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henkilostolla on mahdollisuus kokea yhdessa tekemisen ja leikin iloa. Yhteisossa
kannustetaan kaikkia kekselidisyyteen. Lasten leikkialoitteille, kokeiluille ja
elamyksille annetaan tilaa, aikaa ja leikkirauhaa. Leikkiville lapsille ja aikuisille
mahdollistetaan keskittyminen leikkiin.

Naissa perusteissa leikki nahdaan myos lapsen hyvinvoinnin, oppimisen ja
kehityksen lahteena. Varhaiskasvatuksen tehtava on tarjota kaikille lapsille
mahdollisuuksia monimuotoisiin leikkeihin. Leikki edistda lapsen kehitysta,
oppimista ja hyvinvointia. Lapsen mielenkiinnon kohteet ja uteliaisuus virittavat
lapsen leikkia ja innoittavat mukaan toimintaan.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2022, s. 42)

todetaan edelleen:

Lapselle leikin merkitys syntyy leikista itsestdan. Leikki tuottaa lapsille iloa ja
mielihyvaa. Leikkiessdan lapset ovat aktiivisia toimijoita: he jasentavat ja
tutkivat ymparéivaa maailmaa, luovat sosiaalisia suhteita sekd muodostavat
merkityksia kokemuksistaan. Leikissa lapset rakentavat kasitysta itsestaan
ja muista ihmisista. Leikkiessdan lapset seka jaljittelevat etta luovat uutta ja
muuntavat ndkemaansa. Samalla he mallintavat ja testaavat haaveitaan ja
toiveitaan. Mielikuvitus mahdollistaa sen, etta lapset voivat kokeilla erilaisia
rooleja ja ideoita, joita he muuten eivat voisi toteuttaa. Leikkiessdan lapset
voivat kasitella itselleen vaikeita kokemuksia. Leikissa on turvallista kokeilla,
yrittaa ja erehtya.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa todetaan edelleen, etta leikissa
yhdistyvat keskeiset oppimista edistavat elementit: innostus, yhdessa tekeminen
ja omien taitojen haastaminen. Leikki kehittyy ja saa eri muotoja kokemusten
karttuessa. Henkiloston ja lasten vuorovaikutus seka lasten keskinainen
vuorovaikutus luovat perustan ajattelun ja kielen kehitykselle seka kehittyville
leikkitaidoille. Lapset havainnoivat, kokeilevat ja oppivat yhteison saantoja
leikissa. Ryhmassa leikkiessaan lapset oppivat saatelemaan tunteitaan ja
tahtomistaan seka huomioimaan toisten ihmisten nakokulmia. Yhteisollisyys
kasvaa leikin kautta ja vahvistaa myonteista tunneilmastoa.

Leikki on varhaiskasvatuksen keskeinen tyotapa. Pedagogisessa
toiminnassa voidaan leikin juonen kehittelyssa ja leikkimaailmojen
rakentamisessa yhdistaa esimerkiksi draamaa, improvisaatiota tai satuja.
Henkiloston tulee tiedostaa keskittyneen tutkimisen, spontaanin luovan ilmaisun
seka vauhdikkaiden liikunta- ja peuhausleikkien merkitys lasten hyvinvoinnille ja

oppimiselle. Eri tilanteita voidaan rikastaa leikinomaisuudella. Lorut, sanaleikit,
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laulut ja yhteinen hassuttelu vahvistavat myonteista ilmapiiria, joka tukee
oppimista ja hyvinvointia.

Henkiloston tehtava on turvata leikin edellytykset inklusiivisten periaatteiden
mukaisesti, ohjata leikkia sopivalla tavalla ja huolehtia siita, ettd jokaisella
lapsella on mahdollisuus olla osallisena yhteisissa leikeissa omien taitojensa ja
valmiuksiensa mukaisesti. Henkildston tulee suunnitelmallisesti ja tavoitteellisesti
tukea lasten leikin kehittymista seka ohjata sita joko leikin ulkopuolelta tai
olemalla itse mukana leikissa. Henkildston fyysinen ja psyykkinen lasnaolo tukee
lasten valista vuorovaikutusta ja ehkaisee ristiriitatilanteiden syntymista.

Henkiloston tulee havainnoida ja dokumentoida lasten leikkia. Leikin
havainnointi  lisdd  henkiloston  ymmarrysta lasten  ajattelusta ja
kiinnostuksenkohteista seka heidan tunteistaan ja kokemuksistaan. Havaintoja
kaytetaan leikin ja muun toiminnan suunnittelussa ja ohjaamisessa. Henkildstolta
edellytetdan herkkyyttéd ja ammattitaitoa sekad sukupuolisensitiivisyytta havaita
lasten leikkialoitteita ja vastata niihin sopivalla tavalla. (Opetushallitus 2022, s.
43)

Kun tarkastellaan tatd vasun perusteisiin kirjattua tekstia, tulee mieleeni
jalleen kysymys siita, tiedostavatko varhaiskasvatuksen tydntekijat taman
asiakirjan velvoittavuuden. Oma kasitykseni on, ettd valtakunnalliset
varhaiskasvatussuunnitelmien perusteet eivat ole valttamatta kaikille
tyontekijoille tuttuja tai ainakaan niihin ei ole tutustuttu erityisen huolellisesti.
Useimmiten vain ne henkilot, jotka osallistuvat paikallisten
varhaiskasvatussuunnitelmien tekoon eri tyoryhmissa, tuntevat valtakunnalliset
perusteet hyvin. Sen sijaan on todella oleellista, etta tyontekijat tietavat ja tuntevat
kuntavasun hyvin. Kuntavasu ottaa voimakkaammin kantaa siihen, miten
varhaiskasvatussuunnitelman eri osa-alueita toteutetaan paikallisella tasolla.
Esimerkiksi Tampereen kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa leikki kulkee
merkityksellisena punaisena lankana lapi koko asiakirjan. Jokaisen tyontekijan

tulisi siksi tiedostaa leikin merkitys ja vaikuttavuus osana omaa tyotaan.
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4 KAUPUNKIKOHTAISET ARVIOINNIN
TULOKSET

Kaupunkikohtaiset tulokset Valssin leikin arvioinnissa edustavat tassa
tutkimuksessani sita kontekstia, jota vasten yksikdssa jokainen tyontekija arvioi
leikin nykytilaa, osallisuutta, aikuisen osuutta ja kehittamistarpeita. Oman
paivakodin tilannetta voidaan verrata vastauksiin kaupunkitasolla. Vaikka
osallistumisprosentti kaupunkitasoiseen kyselyyn oli vain 35, vastauksia on
kuitenkin yhteensa 521. Se on merkittava luku, koska kaupunki on iso ja kysely
Iahti 1 510:lle varhaiskasvatuksen tyontekijalle.

Kaupunkitasoisen tutkimuslomakkeen alussa on seuraava vastaajia

orientoiva teksti:

Talla arviointitydkalulla arvioidaan leikkia ja leikin toteutumista
varhaiskasvatuksessa. Muita monipuolisen pedagogisen toiminnan teemoja
kuten liikuntaa, taiteita ja kulttuuriperintéd varten on luotu omat
arviointitydkalut. Leikkiin kannustavassa toimintakulttuurissa tunnistetaan
leikin merkitys lapsen oppimiselle ja hyvinvoinnille. Henkiléstd tunnistaa
leikkia rajoittavia tekijoitd ja kehittda leikkia edistavia toimia seka
oppimisymparistéd. Lapsilla on mahdollisuus kokea leikin iloa ja
yhteenkuuluvuuden tunnetta. Yhteisdssa kannustetaan kekselidisyyteen,
luovuuteen ja ilmaisuun. Leikki saa ndkya ja kuulua. Lasten aloitteille,
kokeiluille ja elamyksille annetaan aikaa, tilaa ja leikkirauhaa.

Olen koonnut tahan kaupunkitasoisista tuloksista merkittdvimmat arviointikohteet

tutkimukseni kannalta.

Havainnoinnista ja dokumentoinnista vastaajat totesivat seuraavaa: 79
prosenttia vastaajista totesi lasten leikin havainnointia hyodynnettavan toiminnan
suunnittelussa erittain hyvin tai hyvin. Samoin 79 prosenttia vastaajista sanoi itse
hyddyntavansa hyvin leikin havainnointia toimintaa kehitettaessa. Leikkia myos
dokumentoidaan yhteisesti sovituilla tavoilla. Nain koki yli puolet vastaajista.
Kysyttaessa leikin havainnoinnin toteuttamisesta yli 70 prosenttia vastaajista
sanoi havainnoivansa leikkia kerran viikossa tai useammin. Toisaalta leikkia

dokumentoitiin vain 2-3 kertaa kuukaudessa. Kysymykseen ”"Onko leikin
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havainnoinnin maara mielestasi riittdva?” 61 prosenttia vastasi "kylla” ja 39
prosenttia "ei”.

Leikin edellytyksia ja leikin ohjaamista koskevissa osiossa vastaajista perati
86 prosenttia totesi luovansa hyvin tai erittain hyvin edellytyksia pitkakestoiselle
leikille seka tarjota lapsille mahdollisuus omaehtoiseen leikkiin. 43 prosenttia
katsoi, etta leikkivalineistda ja oppimisymparistdja muovattiin yhdessa lasten
kanssa hyvin tai erittdin hyvin. Talta osin osallisuus toteutuu kyselyn mukaan vain
osittain. Reilu puolet vastaajista vastasi arvioivansa ja kehittavansa leikin
houkuttelevuutta ja innostavuutta hyvin tai erittdin hyvin. Monissa muissa
kysymyksissa 70-90 prosenttia vastaajista arvioi leikin edellytysten toteutuvan
hyvin tai erittain hyvin. Nama kysymykset liittyivat muun muassa kiinnostukseen
lasten leikkia kohtaan, lasten leikeissa myotaelamiseen, leikillisen
vuorovaikutuksen ja huumorin hyddyntamiseen leikeissa seka lasten aloitteiden
huomioimiseen leikin ohjaamisessa. Nayttaisi silta, ettd vastaajat pitavat leikkia
isossa arvossa.

Avoin ja osallistava leikki -kohdassa 70 prosenttia sanoi edistdvansa monen
osallistujan leikkia hyvin tai erittdin hyvin. Lasten kanssa myds rakennetaan
avointa ja osallistavaa leikin kulttuuria hyvin seka huolehditaan siita, etta kaikki
saavat myoOnteista palautetta leikeistaan. Liki 90 prosenttia vastaajista oli sita
mielta, etta leikissa korjataan lasten syrjivia ja poissulkevia toimintatapoja hyvin
tai erittain hyvin. Samoin leikkia ohjataan vahvasti siihen, etta ulkopuolelle jaavat
lapset paasevat osallistumaan leikkeihin, ja toisaalta mahdollistetaan hyvin
lapsen mahdollisuus vetaytya halutessaan leikkimaan yksin. Naiden lukujen
valossa osallisuuden merkitys tunnistetaan hyvin. ltse naen tassa myos
inkluusion  tunnusmerkkeja ja aitoa halua poistaa inklusiivisen

varhaiskasvatuksen esteita.
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5 TUTKIMUSTEHTAVA JA
METODOLOGISET VALINNAT

Cohenin ja muiden (2018) mukaan laadullisessa tutkimuksessa on ominaista
tuoda ilmi asioita, jotka saavat merkityksen aina suhteessa ymparistéon ja
vuorovaikutukseen. Laadullinen tutkimus kuvailee ja tulkitsee, muttei kerro
ainoaa ja ehdotonta totuutta. Omassa tutkimuksessani on siis jo tadtd Cohenin
ajatusta vasten perusteltua tehda juuri laadullista tutkimusta suhteessa
varhaiskasvatusymparistoon.

Ydinsanoja tutkimuksessani ovat varhaiskasvatus, leikki, arviointi,
kehittdminen, aikuisen rooli ja osallisuus.

Tutkimukseni tavoitteena on tarkastella, mitd kaupungissa syksylla 2023
tehty kysely kertoo siita, miten kaupungin paivakotien tyontekijat kaupunkitasolla
arvioivat leikkia. Naiden tulosten valossa jokaisen paivakotiyksikon tuli arvioida
leikkia omasta ryhmastaan kasin ja myos tehda suunnitelma leikin kehittamiseksi
seka |0ytaa keinoja osallisuuden toteutumiseen lapsiryhmassa ja myos huoltajien

kesken.

Tutkimuskysymykseni ovat:
1) Millaisia ajatuksia varhaiskasvatuksen tyontekijoillda on oman toimintansa
vahvuuksista?
2) Millaisia ajatuksia heillda on leikin kehittdmistoimenpiteista seka

osallisuuden toteutumisesta?

Otan tarkempaan tarkasteluun paivakodin  seitseman eri  tiimin
yhteenvetokeskustelut seka kehittamisehdotukset, jotka liittyvat heidan omaan
omaa lapsiryhnmaansa. Jokainen timi muodostuu moniammatillisesta
kasvattajajoukosta. Tiimeissa on 3—4 henkilda, jotka edustavat lastenhoitajan,

varhaiskasvatuksen opettajan ja ryhmaavustajan ammatteja. Opettajana toimivat
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voivat olla kasvatustieteen kandidaatteja, kasvatustieteen maistereita tai
sosionomitaustaisia varhaiskasvatuksen opettajia tai varhaiskasvatuksen
sosionomeja.

Tutkimukseni on teoriapohjaista aineistoanalyysia. Aineiston muodostavat
Valssin kyselyn perusteella saadut yksikkOkohtaiset tulokset vahvuuksista,
kehittamiskohteista  ja osallisuudesta. Pyrin tekemaan sellaisia
tutkimuskysymyksia, etta johtopaatdsten tekeminen olisi realistista ja relevanttia.
Mydnnan ja tiedostan toki, etta minulla saattaa olla tiettyja ennakkokasityksia ja
ajatuksia tutkimuksen tuloksista, koska olen niin vahvasti itse sisalla tassa
substanssissa, mutta pyrin tietysti kaikin tavoin pysymaan neutraalina tulosten ja
johtopaatdsten kanssa. Hyvana ohjenuorana toimii Tuomen ja Sarajarven (2018)
teksti: "Tavoitteena on I6ytaéa aineistosta toistuvia teemoja, joita luokittelemalla
voidaan tehdé& johtop&étbksié. Laadullisessa aineistoléhtbisessé analyysissé on
tiedostettava omat ennakkoké&sitykset, jotta ne pdasevét vaikuttamaan aineiston
analyysiin mahdollisimman véhén.”

Tutkimusotteeni on fenomenografinen, koska analyysi on aineistolahtéinen
ja tulkinta muodostuu vuorovaikutuksessa aineiston kanssa. Fenomenografisen
tutkimuksen tarkastelun kohteena ovat ihmisten erilaiset kasitykset tutkittavasta
ilmiésta. Sen tavoitteena on kuvailla, ynmartaa ja analysoida kasitysten valisia
suhteita seka paljastaa kokemuksissa ja kasityksissa ilmenevaa variaatiota.
Vaikka fenomenografinen tutkimus perustuu yksilon kuvauksiin tutkittavasta
ilmiosta, tassa tapauksessa leikista, on kuitenkin tarkoitus luoda kuvaus

kollektiivisesta (eri tiimien) nakokulmasta.

Tiivistetysti prosessi voidaan kuvata nain:

KARVI on halunnut kysya varhaiskasvatuksen laadusta eri indikaattorein.

VALSSI on digitaalinen menetelma, jolla aineisto kerataan laadun
arvioimiseksi. Valssista on mahdollista saada kaupunkitasoiset yhteenvedot
kyselyjen tuloksista.

KAUPUNKITASOLLA ollaan kiinnostuneita kyselyn tuloksista ja niista
nousevista kehittamiskohteista.

YKSIKKOTASOLLA varhaiskasvatusyksikdissé tehdaan laatuanalyysia
vahvuuksista ja osallisuuden toteutumisesta seka tehdaan edelleen

kehittamissuunnitelma. Kehittamissuunnitelmia arvioidaan systemaattisesti,
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jolloin tavoitteena on, etta arvioinnista ja kehittamisesta tulee luonteva osa

laadukasta varhaiskasvatusta.
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6 AINEISTON KERUU

Aineiston muodostivat yhteisessa tyoillassa kootut neljgan "Learning- cafe’-
menetelmalla koostetut julisteet, joihin jokainen tyoyhteison jasen (25 kpl)
kirjoitti omat havaintonsa leikista. Seuraava kuva havainnollistaa prosessia.
Omaa aineistoa kuvaa nelja vaaleansinista laatikkoa ja niiden sisalla olevat
yksittaiset pisteet (yksildiden vastukset).

kuva 1.
VALSSI
DIGITAALINEN
ARVIOINTILOMA
KE
HAVAINNOIN KEH”TAN"S
NYKYTILA OSALLISUUS Tl KOHTEET

Jokainen yksikon seitsemasta tiimista kavi keskustellen yksittaisia
vastauksia lapi koostaen niista tiimien omat tulokset.

OOOOOO®
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7 AINEISTON ANALYYSI

Jotta voisin kayttaa Valssiin kerattya informaatiota omassa tutkimuksessani,
minun oli pyydettava tutkimuslupa seka Karvilta ettda Tampereen kaupungilta.
Aineisto, jota analysoin, oli siis jo olemassa. Kaupunkitasoiset eli toimijatasoiset
tulokset oli jo muodostettu. Kysymyksia leikin laadunarvioinnista oli kyselyssa 36
kappaletta, ja kyselyyn vastanneiden maara oli 335. Nama kaupunkitason
tulokset muodostavat osan teoriataustaa ja sitd kontekstia, jota vasten yksikon
tiimien jasenet arvioivat leikin nykytilaa ja kehittamistarpeita. Niin ikaan
yksikkdkohtaiset vahvuuksien, osallisuuden ja kehittdmistoimenpiteiden
suunnitelmat ovat jo olemassa. Tosin kehittamistyd jatkuu edelleen lukuvuonna
2024-2025, koska leikin kehittaminen on painopistealueena osana
kaupunkitasoista yksikdn toimintasuunnitelmaa. Kevaan suunnitelmia oli
tydstamassa yhteensa 25 henkil6a: varhaiskasvatusyksikon opettajia, hoitajia ja
avustajia. Analysoimalla naitad vastauksia nykytilasta, osallisuudesta ja aikuisen
roolista, havainnoinnista sekd  kehittdmistoimenpiteistd = muodostuvat
tutkimukseni tulokset ja johtopaatokset.

Sisallénanalyysissa tarkoituksena on keskittya nimenomaan aineistosta
nouseviin asioihin, aiheisiin ja teemoihin eika ilmaisullisiin ratkaisuihin (Vuori,
2024). Alasuutarin (2011, s.32) metodin mukaisesti pyrin nostamaan aineistosta
esille tutkimuskysymysten kannalta tarkeat havainnot, jonka jalkeen kokoan
samansuuntaiset havainnot kokonaisuuksiksi. Samaan havaintojoukkoon luen
ne havainnot, joilla on joku yhteinen nimittaja tai piirre tai jotka sopivat yhden ja
saman saannon alle. Alasuutarin mukaan nain toimimalla havaintomaara

saadaan pienemmaksi ja helpommin hallittavaksi.
Luokittelin aineistosta samaa aihekokonaisuutta koskevat vastaukset

yhteen seuraavalla tavalla. Luettelossa muutamia mainittuna esimerkin

omaisesti.
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Taulukko 1. Esimerkki aineiston analyysista

Aihekokonaisuus, jota

arvioidaan

kommenttien maara

sitaatteja poimittuna

aineistosta

Mika nykytilassa on hyvin ?

24

"Tyo6yhteisd on pieni ja kaikki
tuntevat toisensa, tuttuus

helpottaa vuorovaikutusta.”

” Kaikki

leikkia ja haluavat kehittaa

aikuiset arvostavat

sita.”

"Tilat

mukaiset ja

ovat tarkoituksen
helposti
muunneltavissa eri

leikkimaailmoihin.”

Osallisuus

17

Meilla on halu osallistaa

lapsia ja kysya heidan

mielipiteitaan.”
"Havainnoimme lasten
mielenkiinnon kohteita.”
"Dokumentoimme leikkia

myo6s vanhemmille.”

Kehittamiskohteet

13

Voisimme havainnoida

uusilla menetelmilla, esim.

videoimalla.”

"Ulkoleikkeja ja luontoleikkeja

liséda.”

"Tehtaisiin enemman lulujen
ja leikkimaailmojen vaihtoa yli

ryhmarajojen.”
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5.1 Tutkimuskohteena olevan varhaiskasvatusyksikén leikin
arvioinnin tulokset

Tilaisuudessa, jossa yksikk0 leikkia arvioi, kaytettin  alustuksena
kaupunkikohtaisten  tulosten yhteenvetoa. Nain tyontekijat paasivat
orientoitumaan aiheen aarelle. Seuraavaksi muodostettin  "learning
cafe” -menetelmalla nelja eri pistetta: Mikd sujuu? Miten havainnoimme?
Osallisuus? Kehittamiskohteet? Jokainen tyontekija kiersi merkitsemassa
julisteisiin omat havaintonsa ja ajatuksensa kyseisesta aiheesta. Taman jalkeen
jakaannuttiin  omiin tiimeihin koostamaan ajatukset ja arvioinnit leikista
koskemaan juuri kyseisen tiimin tilannetta. Tiimeja oli seitseman. Tuloksista on
nahtavissa seuraavaa:

Tiimi 1: lapsilla hyvat leikkitaidot, ryhmaytyminen tapahtunut hyvin, ryhman
fyysiset tilat hyvat, riittavasti jakotiloja, leikkivalineet uusia.

Kehitettavaa: leikkien monipuolistaminen, leikkiymparistojen
rikastuttaminen, aikuisen lasnaolo leikissa, leikinvalintataulut kayttoon, iltapaivan

hiljaisen tekemisen lukujarjestys otetaan kayttoon.

Tiimi 2: leikit pienryhmissa sujuvat hyvin, lasten leikkitaidot kehittyneet
paljon vuoden aikana, kaveritaidot ovat kehittyneet, ryhmassa hyva yhteishenki,
esimerkiksi retkilla lapset leikkivat yhdessa.

Kehitettavaa: eri tilojen muunneltavuus, salivuoron muutos isoon saliin, jotta
leikille jaa enemman aikaa, rikastetaan jo olemassa olevia leikkimaailmoja eri
materiaalihankinnoin ja sisustuksen keinoin, ohjataan myos ulkoleikkeja ja

tarjotaan mahdollisuuksia etsimiseen, tutkimiseen, taiteeseen.

Tiimi 3: lapset |0ytavat aina mieluisen leikin, leikit ovat pitkakestoisia (voivat
kestaa jopa viikkoja), aikuiset tukevat ja rikastuttavat leikkeja, kaikki lapset
leikkivat kaikkien kanssa riippumatta ikatasosta, lapset tottuneet TimeTimerin

kayttoon eli osaavat korjata leikkinsa pois kellon soidessa.
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Kehitettavaa: tilojen entistd monipuolisempi kayttd, lelujen vaihtaminen
ryhmien kesken lasten toiveet huomioiden, lasten leikkitaitojen vahvistaminen
erityisesti lapsilla joilla on tehostetun tuen tarvetta.

Tiimi 4: oppimisymparistda on muokattu saanndllisesti, huomioitu lasten
kiinnostuksen kohteet leikeissa, leikin arvostus ja leikkirauha, leikille aikaa, jos
leikit sujuvat, ei kiirehdita ulos, leikkitaidot kehittyneet monella lapsella.

Kehitettavaa: aikuisen rooli tuetussa leikissa, keskittymisen ja elaytymisen
vahvistaminen, iltapaivisin haastavaa saada leikkid onnistumaan, menee helposti

riechumiseksi.

Tiimi 5: roolileikit nousseet mieluisimpien leikkien asemaan, leikki on
juonellista ja mielikuvituksellista, lapset leikkivat hyvin keskenaan, lasten aanta
kuunnellaan ja toiveita huomioidaan, aikuisten havainnointi sujuu, leikkirauha
taataan rajaamalla leikkeja eri tiloihin.

Kehitettavaa: pyritddan pitkdkestoiseen leikkiin ja  mielikuvituksen
rikastamiseen, toivotaan lisda leluhankintoja, jotta kaikille riittdd mielekasta

tekemista.

Tiimi 6: aikuinen on lahella lapsia leikkitilanteessa ja tukee leikkia,
havainnointia tehdaan paivittain, otetaan videoita ja kuvia leikeista, leikkeja ja
leikkiymparistdja muovataan leikkien rikastuttamiseksi.

Kehitettavaa: jaetaan lapsia pienempiin ryhmiin leikkimaan, houkutellaan
lapsia pois mukavuusalueelta, tarjotaan haasteita ja uusia leikkeja, muistetaan

huumorin kaytto lasten kanssa.

Tiimi 7: leikin havainnointi on saanndllista, leikit mahdollistuvat hyvin
monipuolisesti eri tiloissa sisalla ja ulkona, lelut ovat lasten saatavilla, havaintojen
pohjalta toteutetaan toimintaa lasten toiveiden perusteella, jaetaan pienia ryhmia,
jotta leikkirauha sailyy, ollaan aidosti lasna leikeissa.

Kehitettavaa: voitaisiin kehittya leikin dokumentoinnissa ja pedagogisessa
dokumentoinnissa, voitaisiin keskittya yksityiskohtaisempaan havainnointiin,

edelleen leikkiymparistojen kehittaminen.
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5.2 Aineiston tulokset ja pohdinta

Vasta kun edellisessd luvussa kuvatut tiimien arviot leikin nykytilasta,
osallisuudesta ja kehittamiskohteista jaettiin kaikkien tiimien ja koko henkildston
tietoisuuteen, pystyttiin yhteenvedosta muodostamaan koko yksikkda koskevat
yhteiset arvioinnin tulokset. Tasséd kohdin voin todeta, ettd kokonaisuus on
enemman kuin osiensa summa, koska jokaisen yksilon mielipide ja arvio on
merkittava osa kokonaisuutta.

Kaupunkitasoisessa Valssi-kyselylomakkeen johdannossa on mainittu
seuraavat laatuindikaattorit leikin laatua arvioitaessa:

Paaindikaattori 9. "Henkilbésté ja lapset toteuttavat yhdessé leikkiin,
liikkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperintéén perustuvaa monipuolista pedagogista
toimintaa, joka tarjoaa lapsille mydnteisi& oppimiskokemuksia. Toiminta edistdé
oppimisen alueiden sekd laaja-alaisen oppimisen mukaisten tavoitteiden
toteutumista.”

Lisaksi arviointiin liittyivat nama indikaattorit: "Varhaiskasvatuksen toiminta
on lapsille merkityksellistd, oppimaan haastavaa ja innostavaa. Lapsen
yksiléllisyys huomioidaan niin, ettd jokainen lapsi oppii tunnistamaan ja
I6ytdmé&éan omat vahvuutensa ja kiinnostuksen kohteensa.”

Itse pohdin myos sita, mita leikin tutkijat ovat havainneet leikista. Kalliala
(2002) on todennut, ettd omassa tutkimuksessaan han havaitsi aikuisten
puhuvan paljon leikin tarkeydesta, mutta leikkia ei juuri arvioitu eika kehitetty.
Hakkarainen (2001) on korostanut leikin merkitystd lapsen koko
oppimispotentiaalin muodostumisessa ja siina, millainen kasitys lapselle
muodostuu itsestaan aktiivisena toimijana. Molemmat tutkijat ovat yhta mielta
siita, etta aikuisella on merkittava rooli leikin mahdollistajana ja kehittajana.
Voidaan myo0s todeta, etta nykyiset varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ovat
antaneet velvoitteen ja toisaalta myds mahdollisuuden leikin syvallisempien
merkitysten ja kehittamisen toteuttamiseen. Tama vaatii tietenkin myos arviointia,
kuten tassakin tutkimuksessa osoitetaan.

Yksikon vyhteisissa tuloksissa vahvuudeksi ja voimavaraksi mainittiin
tyoyhteison hyva tyoilmapiiri ja tyoyhteison pieni koko, jolloin tuttuus helpottaa
asioista sopimista ja edesauttaa mydOs yhteisollisyytta. Eri ammattiryhmien

joustavuus koettiin pitkakestoisia leikkeja tukevaksi asiaksi. Jos meneillaan on
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hyva leikki, ei ole pakko lahtea ulos. Tai leikkeja voi jatkaa monena paivana, eika
niita tarvitse korjata valilla pois. Erityisen huomionarvoinen seikka on, etta
tyontekijat kokivat, etta tassa yksikossa kaikki ymmartavat leikin arvon ja
merkityksen ja ovat valmiita panostamaan leikin kehittdmiseen. Itse mietin, etta
tassa seka tydyhteison koulutuksella etta moniammatillisuudella on iso merkitys.
Tyontekijoilla on erilaista koulutuksen tuomaa tietoa leikista, mutta myos lapsen
kasvusta ja kehityksesta.

Vahvuudeksi nahtiin myods asianmukaiset ja muunneltavissa olevat tilat,
jolloin leikkiymparistdja on mahdollisuus muokata monipuolisesti. Aikuisen
roolista korostettiin aitoa lasnaoloa ja vuorovaikutusta lasten leikeissa. Myds
joustavuus nahtiin merkittavana asiana aikuisen roolissa. Kun joku keskittyy
esimerkiksi havainnointiin, niin muut antavat tyérauhaa ja jakavat yhdessa
pohdintoja havainnoista. Eri leikkivalineiden ja lelujen aktiivinen lainaaminen ja
vaihto ryhmien valilla nahtiin hyvaksi, leikkeja rikastuttavaksi asiaksi.

Osallisuutta arvioitaessa lasten ajatuksia ja mielenkiinnon kohteita koettiin
huomioitavan hyvin, eli osallisuus toteutuu tai ainakin pyrkimys siihen on hyva.
Vanhempien osallisuutta toteutettiin jokapaivaisissa keskusteluissa huoltajien
kanssa, viikkotiedotteissa seka vanhempainilloissa. Osallisuus on melko
yhdensuuntaista, silla henkilokunta kertoo leikeista ja niiden merkityksesta, mutta
vanhemmilla on harvoin omia ideoita tai mielipiteita leikista tai sen kehittamisesta.
Taman voi tulkita myos niin, ettd huoltajat luottavat varhaiskasvatuksen
henkilostoon asiantuntijoina ja varhaiskasvatuksen toteuttajina. Varmimman
vastauksen tahan olettamukseeni saamme vanhemmille tehtavista
laatukyselyista ja niiden tuloksista. Naita kyselyja tehdaan perheille saanndllisesti
kaupungin toimesta.

Myos kehittamiskohteita Ioydettiin yhteisissa pohdinnoissa paljon. Paatettiin
tuoda ohjattua leikkia myds ulos ja kehittaa esimerkiksi luontoleikkeja.
Tekemiseen Kkaivattin myos yhteisOllisyytta eli joustavammin leikkeja vyli
ryhmarajojen ja enemman koko talon yhteistda toimintaa, myo0s vyhteisia
leikkipajapaivia. Leikin havainnointiin  haluttin panostaa enemman ja
havainnoinnista haluttiin tehda systemaattisempaa. Ryhmat miettivat myos uusia
havainnointitapoja, joissa hyodynnettaisiin henkilostoresurssia yli rynmarajojen.
Toivottin - myds joitakin uusia leluhankintoja ja isompia elementteja

leikkimaailmojen rakentamiseen: pehmopesaa, pahvilaatikoita ja
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kioskikatosta/myyntikojua. Tassa kohdin itse pohdin, etta henkilokunnalla on jo
selkeasti nahtavilla halu ja tahtotila leikin kehittamiseen.

Henkilokunta koki tarvetta hakea uusia tapoja leikin dokumentointiin.
Tarkeaksi nahtiin tallentaa ja jakaa arvokkaita leikkikokemuksia ja elamyksia
myos huoltajille seka tiimien omiin arkistoihin. Haasteeksi nousi nykyaikainen
tiukka EU-tietoturvalainsaadantd koskien esimerkiksi kuvauslupia. Jos joku
lapsista ei saa nakya missaan valokuvassa tai videossa, on hankalaa vapaasti
dokumentoida leikkeja. Sosiaalinen media on nykyisin yksi uusi dokumentoinnin
muoto. Vaikka yksikdiden Instagram-julkaisuissa kukaan lapsi ei saa nakya
tunnistettavasti, tatda ei koettu esteeksi tehda leikkida nakyvaksi myds
Instagramissa. On helppo rajata kuvatuilta kasvot pois tai kuvata leikin tuotoksia
tai sellaisia tilanteita, joissa lapset ovat selin kameraan. Omasta mielestani on
keskeista, ettd viestimme seka sisdisesti etta ulkoisesti leikin merkityksesta,
ilosta ja leikin prosesseista. Talla tavoin toteutetaan ja eletdan todeksi

varhaiskasvatusta, eika vain suoriteta sita.
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6 EETTISET KYSYMYKSET

Varhaiskasvatus on jo itsessaan hyvin sensitiivinen tutkimusymparistd, koska
siina tutkitaan lasten kasvatukseen ja opetukseen liittyvia ilmidita. On siis tarkeaa
noudattaa hyvaa tutkimusetiikkaa. Heti tutkimusidean saatuani keskustelin
Tampereen kaupungin laadunohjaus ja seuranta -ryhmassa aikeistani tehda
tutkimusta juuri leikin arvioinnin aineistosta. Muut laaturyhman jasenet pitivat
tutkimukseni aihevalintaa kannatettavana ja mielenkiintoisena. Olen kaynyt
erityisesti suunnittelijan kanssa lukuisia hyvia keskusteluja juuri leikin
arviointiprosessiin liittyen. Olen kertonut jokaiselle tutkimukseen osallistuvalle
paivakodin tyontekijalle, ettd teen opinnaytetyotani juuri tastd aiheesta ja etta
osallistuminen tutkimukseen on vapaaehtoista.

Kuula (2006) toteaa, etta tutkittavien informoinnissa on tarkeaa kertoa,
mihin tarkoitukseen tutkimusaineisto kerataan, mika on aineistonkeruun tapa,
kuinka kauan ja milla tavalla tutkimusaineisto on tarkoitus sailyttda seka miten
luottamukselliset tiedot suojataan. Lisaksi tutkittaville kerrotaan tutkimukseen
osallistumisen olevan vapaaehtoista. Tutkimukseen osallistumisen
vapaaehtoisuus sisaltaa myos vapauden osallistumisen keskeyttamiseen missa
tahansa tutkimuksen vaiheessa.

Myds Tutkimuseettinen neuvottelukunta (Tutkimuseettinen neuvottelukunta
[TENK], 2023, s. 11-13) on linjannut hyvan tieteellisen kaytannon sisaltavan
luotettavuutta, rehellisyytta, arvostusta ja vastuunkantoa. Tieteellista toimintaa ja
tieteellisen tyon tekemista tulee huolellisesti suunnitella, toteuttaa ja
dokumentoida, mika tarkoittaa myOs huolellista perehtymista aiempaan
tutkimustietoon. Avoimen tieteen periaatteita tulee noudattaa mahdollisuuksien
mukaan. Leikkia ja leikin kehittamista on tutkittu varhaiskasvatustieteessa paljon.
Tutustuminen aiempaan tutkimukseen on siis tarkeaa, mutta on oleellista
huomioida, etta Valssin kautta tehtya arviointia eri menetelmin on toteutettu vasta

vuodesta 2022 alkaen. Tassa mielessa tutkimuskysymykseni on mielenkiintoinen
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ja ajankohtainen, koska vastaavaa analyysia ei ole aiemmin tehty leikin
arvioinnista ja kehittamisesta Valssin nakokulmasta.

Kaiken tieteellisen tutkimuksen on aina noudatettava hyvia tutkimuseettisia
kaytantéja. Kuulan (2006) mukaan eettinen ajattelu on oikean ja vaaran
pohtimista suhteessa kontekstiin, ja myos Vilkka (2021) toteaa, etta tutkimuksen
aikana tutkijan on itse pohdittava, kuinka aineistosta saadaan mahdollisimman
suuri hyoty niin, ettd tutkittaville ei aiheudu tutkimuksesta haittaa. Vastuu
tutkimuksen eettisyydesta on siis tutkijalla itsellaan, mutta eettisia paatoksia
ohjaavat jo vakiintuneet tieteellisen tutkimuksen kaytannot (Kuula, 2006).

Tutkimuksen etiikan kannalta oli myds tarkeaa, etta tiedotin ja korostin
ennen eri tiimien tulosten tarkastelua, etta tutkimuksen kannalta ei ole oikeaa tai
vaaraa vastausta, vaan kaikki kommentit ja johtopaatokset, joiden mukaan tiimit
lahtevat leikkia ryhmissaan kehittdamaan, ovat hyvia ja arvokkaita. Rohkaisin
tiimeja avoimeen ja rehelliseen keskusteluyhteyteen. Tiimien vastaukset ja tassa
tutkimuksessa tehdyt johtopaatokset ovat anonyymeja, eika tutkimuksessa
tarkastella kenenkaan vyksittaisia mielipiteitd, vaan johtopaatoksia tehdaan
ainoastaan koko aineistosta.

Tutkimusaineisto on kaupunkitasoisessa koosteessa vahvan
tunnistautumisen takana. Samaan alustaan tehtin myds koonnit
varhaiskasvatusyksikdiden valitsemista kehittamiskohteista. Karvi sailyttaa ja
tuhoaa aineistot valitsemallaan tavalla. Itse tuhoan tutkittavat asiakirjat eli
tulosteet ja kasin kirjoitetut tiimien johtopaatokset tutkimukseni valmistuttua.

Koska tein tutkimusta omassa tyoyhteisdssani, paasin myos
havainnoimaan arviointiprosessin  kautta valittujen kehittamiskohteiden
konkretisoitumista paivakodin arjessa. Naista huomioistani kerron johtopaatosten
yhteydessa Mita seuraavaksi -luvussa.

Voisi ajatella, ettda oma esihenkildasemani aiheuttaisi haasteita
tutkimustulosten luotettavuuden nakokulmasta. Uskon kuitenkin, etta kaytossa
ollut arviointimenetelma ja kaupungin ohjeistuksella tehty kaupunkikohtaisia
tuloksia hyodyntava kehittamispaiva antoivat kaikille tilaisuuden vastata aidosti ja
rehellisesti. Mitaan ei tehty vain minun tutkimukseni vuoksi. Taman
johtopaatoksen voi tehda, kun katsoo, miten monin eri nakokulmin arviointi
tapahtui ja miten havainnoin jokaisen tyontekijan olevan prosessissa aktiivisena

toimijana.
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7 JOHTOPAATOKSET

Kuten taman tutkimuksen teoriataustassa ilmenee, leikki on varhaiskasvatuksen
keskeisin menetelma ja silla on sekd pedagoginen ettd sosiaalinen merkitys
lapsen kasvussa, kehityksessa ja oppimisessa. On luontevaa, etta juuri leikkia
lahdetaan arvioimaan intensiivisemmin ja syvemmin osana varhaiskasvatuksen
laadun arviointia.

Valssin kaupunkitasoinen kysely leikistda oli melko tydlas tayttaa.
Kysymyksid oli monta sivua, ja niissa tarkasteltin niin havainnointia,
dokumentointia, toiminnan suunnittelua, leikin edellytyksia, leikin ohjaamista,
aikuisen  roolia, osallisuuden toteutumista  kuin leikkivalineitd ja
oppimisymparistoja.

Koko kaupunkitason osallistumisprosentti oli vain 35. Arvelen, etta juuri
vastaamisen tyolays saattoi vaikuttaa alhaiseen osallistumisprosenttiin. Myos
yksikdn esihenkildon velvoitus osallistumiseen ja arvioinnin tarkeyden
korostaminen saattoi vaikuttaa osaltaan siihen, ryhdyttiinkd arviointitydhon vai ei.
Tata havaintoa todistaa se, etta kaupunkikohtaisissa tuloksissa oli kokonaisia
yksikoita, joista ei tullut yhtaan vastausta.

Esihenkilona pidan harmillisena sita, etta saimme Valssin kyselysta vain
kaupunkitasoiset tulokset emmeka lainkaan yksikkokohtaisia. Jai siis taysin
arvailujen varaan, millaisiksi kunkin yksikon Valssi-tulokset muodostuivat, mutta
toisaalta tama antoi tasa-arvoisen aseman eri yksikoissa lahtea arvioimaan ja
kehittamaan omaa toimintaa. Yksikkokohtaiset arviointitulokset olivat kuitenkin
Ioydettavissa, kun edettiin kaupunkikohtaisia tuloksia peilaten ensin jokainen
yksiléna ja sitten tiimeittain ja lopuksi koko yksikdn tasolle nostettuna. Omien
timien tuloksista koottin  yhteenveto my0s Valssin digitaaliseen

arviointijarjestelmaan.
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Yleisena johtopaatoksena voidaan todeta, etta Valssi-kyselyn pohjalta tehty
arviointityd vahvisti yksikon jasenten aktiivisuutta, yhteistyota ja osallisuutta.
Jokaisen mielipide ja ajatus kirjattiin ylOs ja niista keskusteltiin yhdessa. Havaitsin
myos, ettd leikin arvostus on korkealla tdssa yksikdssa. Osittain se on
henkilokunnan patevyyden, koulutuksen ja kokemuksen ansiota, mutta se kertoo
myos siitd, ettd pedagoginen vuoropuhelu leikista on vilkasta ja koetaan
mielekkaaksi. Leikin tematiikka ja kieli on tyontekijoille helppo ja mielekas aihe
keskustella, koska sen merkitys osana vasuperustaista varhaiskasvatusta on
ymmarretty. Myos moniammatillisuus ja tyontekijoiden eripituinen tyokokemus
nayttaytyi pohdintoja rikastuttavana elementtina. Se, ettd arviointitydssa olivat
mukana kaikki yhdessa eikd esimerkiksi vain opettajjen ammattiryhma, toi
lisdarvoa kokonaisuuteen.

Vaikka kukin tiimi arvioi ja peilasi leikkia suhteessa oman tiiminsa lapsiin,
on yhteenvedossa nahtavissa, ettd vahvuudet, aikuisen rooli ja kehittamisen
kohteet olivat koko yksikdssa yhteiset ja osallisuus toteutui koko yksikdssa
samalla tavalla. Kun arvioidaan yksikon nykytilaa ja vahvuuksia, tuloksista on
huomattavissa, ettd leikki on jo I|ahtdkohtaisesti arvokas ja tarkead osa
varhaiskasvatusta eri timeissa. Tyontekijat ovat tietoisia aikuisen merkittavasta
roolista leikin mahdollistajana ja vaalijana. Jos mietitdan, millaisia havaintoja
Kalliala (2008) ja Rasku-Puttonen (2006) ovat omissa tutkimuksissaan tehneet
leikin merkityksen ymmartamisesta ja aikuisen roolin merkittavyydesta, voidaan
todeta, etta leikki ja sen asema varhaiskasvatuksessa on kasvanut huomattavasti
vuosien saatossa. Leikki ei ole "vain leikkia”, vaan silla nahdaan olevan suuri
merkitys osana lapsen kasvua, kehitysta ja oppimista. Leikkimaailmoja ja leikin
edellytyksia halutaan edelleen kehittaa ja rikastaa.

Professori Pentti Hakkarainen (2001) on todennut leikkia tutkiessaan, etta
ihminen haluaa panostaa ja keskittya asioihin, joille itse antaa merkityksia, ja
silloin tapahtuu oppimista. Mielestani tama havainto koskee erityisesti aikuisen
roolia varhaiskasvatuksessa. Kun naemme leikin, osallisuuden ja aikuisen roolin
merkityksellisiksi, voidaan asioita aidosti kehittaa ja oppia myos uutta.

Lapsen ja huoltajien osallisuus on noussut erityiseen asemaan osana
varhaiskasvatusta vasta nykyisten varhaiskasvatussuunnitelmien perusteiden
(Opetushallitus, 2022) ansiosta. Jos tarkastellaan koko lastentarhatyon ja

varhaiskasvatuksen historiaa jo Frobelin ja Piaget'n ajoilta 1800-luvulta, korostuu
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siella ajatus, etta aikuinen suunnittelee ja ohjaa toimintaa parhaaksi katsomallaan
ja oppimallaan tavalla. Lapsen aani ei tullut keskeisesti kuulluksi.
Varhaiskasvatus on viela tana paivanakin monessa kulttuurissa hyvin
aikuisjohtoista ja aikuiskeskeista. YK:n lapsen oikeudet on kuitenkin tunnistettu
ja tunnustettu jo vuonna 1989. On siis hyvin perusteltua, ettd osallisuus on
mukana aina, kun varhaiskasvatusta ja erityisesti pedagogiikkaa arvioidaan.
Tassa tutkimuksessa tyontekijat kuvasivat monin eri tavoin, miten lapsen
osallisuus tulee huomioiduksi. Tarkeimmaksi nousi havainnointi — havainnointi
lapsen kiinnostuksen kohteista ja havainnointi lapsesta omana yksilona ja osana
ryhmaa. Toisaalta lasten aloitteiden ja ajatusten huomioiminen nahtiin edelleen
myos kehittdmiskohteena.

Tutkimuskysymykseeni siitd, miten varhaiskasvatuksen tyontekijat kokivat
leikin arvioinnin Valssi-arviointimenetelman avulla, voin todeta, etta Valssi antoi
paljon erilaista, uudenlaista tulokulmaa koko arvioinnin prosessiin. Valssi auttoi
selkeasti Idytamaan oman toiminnan ja myds koko yksikon nykytilan vahvuudet
ja toisaalta prosessin edetessa myds kehittdmiskohteet. Kaupunkikohtaiset
tulokset alustuksena omille pohdinnoille antoivat aidon kontekstin arvioida omaa
toimintaa. Edellda on useasti mainittu vasuun kirjattu ohjeistus, etta arvioinnin
tulee olla systemaattista ja jatkuvaa. Vain nain arviointi, suunnittelu ja
kehittdminen muodostavat toimintaa ohjaavan kehamallin, jossa kaikella on
aikansa ja paikkansa varhaiskasvatuksen arjessa. Tama on keskeinen osa
yksikon varhaiskasvatuksen laadunhallintaa.

Aivan toinen ulottuvuus koko tutkimuskysymykseeni syntyi siita, etta olin ja
elin itse sivustakatsojana ja prosessin havainnoijana arjessa. Minulla oli vahva
halu tutkia juuri tata tutkimuskysymysta myos oman roolini nakokulmasta. Miten
hyvaksi ja kayttokelpoiseksi Valssi osoittautuu oman toiminnan kehittamisessa ja
yksikdn laadun arvioinnissa? Kokevatko varhaiskasvatuksen tyontekijat Valssin
auttavan heita arvioinnissa, vai koetaanko se hankalaksi tai vaikeaksi
menetelmaksi? Onko nainkin aikaa ja vaivaa vaativan arviointimenetelman kayttoé
kaiken vaivan arvoista?

Koska tassa tapauksessa arvioinnin kohteena oli leikki, josta henkilostolla
on jo paljon tietoa ja kokemusta seka paljon mielipiteita, osoittautui Valssi varsin
hyvaksi arviointimenetelmaksi. Tiivistetympi tai lyhempi kysely olisi liikkunut aivan

lian yleisella tasolla ja antanut vain pintapuolisen kuvan leikin arvioinnista

42



yksikossa. On muistettava, etta itse Valssi menetelmana ei arvioi tai kehita
mitdan, vaan keskeista on se tyo, jota yksikdissa tehdaan Valssin tulosten
perusteella. Ainakin tdssa tapauksessa se viritti henkiloston hyvin aiheen aarelle
ja auttoi tarkastelemaan leikkia monesta eri kulmasta. MyOs innostus ja
heittaytyminen kasvavat yhdessa tekemalla. Kun aikuinen syttyy ja innostuu ja
antautuu mukaan leikin maailmaan, voi lapsi kokea turvallista ja lamminta
yhteenkuuluvuutta ja osallisuutta. Vain turvallinen mieli voi oppia.

Varhaiskasvatus on hoidon, kasvatuksen, opetuksen ja leikin muodostama
kokonaisuus, jossa korostuu pedagogiikka. Annukka Pursi (2018) on lisannyt
varhaiskasvatuksen maaritelmaan juuri leikin. KT Hannele Karikoski kertoo
Varhaiskasvatuksen opettajain liiton verkkohaastattelussa 11.10.2024, etta leikki
on lapsen perusoikeus ja etta leikki kehittaa lasta kokonaisvaltaisemmin kuin
mikaan muu toiminto paivakodissa. Karikosken mukaan leikissa yhdistyvat myos
kaikki taiteen muodot ja leikin kautta kehittyvat niin kielelliset, sosiaaliset,
motoriset kuin emotionaaliset taidot.

Se, etta aidosti pysahdymme arvioimaan, suunnittelemaan ja kehittamaan
toimintaa yhdessa, pedagogiset silmalasit silmillda, on osa laadunhallintaa
varhaiskasvatuksen substanssissa. Valssi menetelmana antoi siihen hyvat
edellytykset. Jos kuitenkin mietitdan kaikkia Karvin laatuindikaattoreita rakenteita
tai prosessin laatua arvioivina tekijoina, ei meilld tydaika riittdisi nain
seikkaperaiseen ja osin tyolaaseenkin arviointiprosessiin. Koska juuri leikki on
kaikkein tarkein asia lapsen elamassa, ei panostus sen kehittamiseen ole

koskaan hukkaan heitettya aikaa.

7.1 Muuttuiko mikdén paivakodissa?

Kuten todettu, arvioinnin tulee olla jatkuva prosessi, joka on suorassa suhteessa
toiminnan suunnitteluun ja kehittamiseen. Jain mielenkiinnolla seuraamaan,
miten paivakodin tyontekijat lahtivat edistamaan kehittamiskohteiksi valittuja
asioita. Kehittamisillan arvioinnit alkoivat kehittya toimenpiteiksi paivakodeissa,
ja havainnointiin kiinnitettiin aiempaa parempaa huomiota. Leikkivalineet ja lelut
inventoitiin, ja wuusia hankittin ryhmien toiveiden mukaisesti. Molempiin
paivakoteihin muodostui kokonaan uusia leikkimaailmoja, kuten palomiesleikki,

kauppaleikki ja vesileikkeihin nukkien uimala ja eldinsairaala. Lapset yli
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ryhmarajojen leikkivat naissa pitkakestoisia leikkeja. Leikkeja dokumentoitiin
valokuvin ja kertomuksin muun muassa viikkokirjeisiin, paivakodin seinille seka
talojen Instagram-tileille. Toisen talon aistihuone sai uuden sisustuksen, ja
toiseen taloon rakennettiin kokonaan uusi tunnehuone. Leikkirauhaan ja leikkien
valintaan kiinnitettin huomiota aiempaa enemman. Mikaan ei siis radikaalilla
tavalla muuttunut paivakodin arjessa, mutta havainnointiin ja arviointiin tuli
henkildstolle uusia nakdkulmia. Myos yhteiset, kahden eri paivakodin henkildston
kehittamistapahtumat lisasivat yhteisollisyytta ja pedagogista vuoropuhelua.
Leikin ja osallisuuden teemoja kasitelladn myds usein tiimipalavereissa seka eri
ammattiryhmien pedagogisissa tiimeissa. Nain perusteellisesti toteutettu
arviointi, juuri Valssin arviointimenetelman kautta, toi varsinkin uusille
tyontekijoille hyvaa perehdytysta siitd miten toimintaa arvioidaan ja kehitetaan.
Myds kokeneemmat tyontekijat saivat erilaista syvyyttd arviointin ja
kehittdmiseen. Suurin anti kuitenkin oli se, etta talla prosessilla kirkastettiin
yksikdssa leikin arvoa ja merkitystd . On turvallista ja vapauttavaa kun kaikki

puhuvat "yhteista kieltd” ja tavoitteet ja toimintamallit ovat kaikille selkeat.

7.2 Mita sitten seurasi?

Tultaessa uudelle toimintakaudelle elokuussa 2024 kaupungin paivakotien
toimintasuunnitelmapohjissa oli edelleen jatkuvana painopistealueena leikki.
Tama kertoo siita, etta kaupunkitasolla halutaan edelleen panostaa leikin
arvioimiseen ja kehittdmiseen. Olimme siis jalleen arvioimassa ja
suunnittelemassa sita, milta leikki nyt nayttaa ja mita tahan toimintasuunnitelman
kappaleeseen haluamme kirjata. Yksikon kehittamispaivassa 20.9.2024 koko
henkilostd pohti naitd asioita. Orientoituminen oli paljon helpompaa, kun
virkistimme ensin muistiin, mita olimme kevaalla sopineet. Nain on siis
nahtavissa, etta ainakin tassa yksikossa leikin arvioinnista on tullut
systemaattista ja jatkuvaa toimintaa, joka kulkee punaisena lankana lapi lapsen
varhaiskasvatuksen ajan. Valssin digitaalinen menetelma kaynnisti hyvan
prosessin, joka saa jatkua edelleen. Jain pohtimaan myds sita, miten tarkeaa on,

ettad leikkia on tutkittu niin paljon Suomessa. Miten tarkeda on myds se, etta
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koulutuspohjasta riippumatta, kaikissa varhaiskasvatusalan koulutuksissa, olipa
kyse opettajan, hoitajan tai sosionomin koulututuksesta, puhutaan leikin
merkityksesta lapsen oppimiselle, kasvulle ja kehitykselle. Nain syntyy yhteinen
arvopohja, joka antaa raamit kaytannon tyodlle varhaiskasvatuksessa.
Suomalaisessa yhteiskunnassa ja varhaiskasvatuskulttuurissa leikin asema ja
arvo on merkittava. Myos tama tutkimukseni osoitti, ettd nain tapahtuu myos

todellisessa elamassa, ei vain teorioissa ja oppikirjoissa.
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