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Tassa tutkimuksessa tarkastellaan opettajien kokemuksia vankien lasten opettamisesta. Kiinnostuksen
kohteena olivat opettajien kokemusten ohella heidan valmiutensa tukea vankeudessa olevien vanhempien
lapsia ja perheitd sekd heidan ndkemyksensa siitd, milld tavoin vanhemman vankilassaolo nayttaytyy lapsen
ollessa koulussa. Teoreettisessa viitekehyksessad korostuu vangin lapsena oleminen ja vangin perheen
elaman jannitteisyys. Opettajuuden nakdkulmasta tarkastellaan sitd, miten opettajan oma suhtautuminen
vaikuttaa hanen toimintaansa opettajana. Tarkeitd kasitteitd ovatkin perhe, kodin ja koulun yhteistyd, tuen
muodot sekd opettajuus. Tutkimuksen tehtdvand on Kkartoittaa vanhemman vankeuden ilmi6ta
koulumaailmassa.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena haastattelemalla opettajia. Aineisto koostui yhdeksan
opettajan haastatteluista. Heista valtaosa toimi vangin lasta opettaessaan luokanopettajana, ja osa puolestaan
laaja-alaisena erityisopettajana. Suomessa suomalaisessa koulussa olevia lapsia opetti heista kahdeksan, kun
taas yksi opettaja opetti ulkomailla vankeudessa olevien vanhempien lapsia, jotka olivat vankeudessa
vanhempansa kanssa. Haastateltavat kontaktoitiin Facebookin kautta opettajille suunnatun ryhman kautta.
Haastattelut toteutettiin puolistrukturoituna haastattelurunkoa hyédyntaen.

Tutkimuskysymyksia muodostettiin kaksi: Miten ~ vanhemman  vankilassaolo  nayttaytyy
lapsen kouluarjessa? Millaisia keinoja opettajilla on oppilaan ja taman perheen tukemiseksi?
Haastatteluaineisto analysoitiin fenomenologisella otteella teemoitellen ensin tutkimuskysymysten pohjalta ja
sitten erillisiksi teemoiksi niiden sisalla. Opettajien kokemuksista nousi vahvimmin tilanteen vieraus, yleisten
toimintatapojen puute seka tuen puute. Tuloksissa korostuivat erot siind, miten opettajat olivat lasten tilanteet
kokeneet. Kokemusten ollessa sujuvia ja tavanomaisia, eivat opettajat kokeneet tarvetta lisatuelle. Kun taas
kokemukset olivat haastavia, kokivat opettajat tarvinneensa tukea usein sitd saamatta. Toivottuja tukimuotoja
olivat muun muassa korvamerkitty aika asian kasittelemiseksi sekd materiaali ja tutkittu tieto. Myonteisind
asioina he kokivat esimerkiksi [Ampimat valit ja l1dheisen luottamussuhteen itsensa ja lapsen valilla, seka
avoimen vuorovaikutuksen kotiin.

Tutkielman tulosten pohjalta voidaan esittaa, ettad tarvitaan tutkittua tietoa siitd, miten vankien lasten
tilanteeseen voidaan koulussa vastata. Pohdinnassa olennaiseksi teemaksi nouseekin tutkitun tiedon tarve.
Lisaksi tarkedd on avoimen sekad lampiman kouluyhteisén luominen, jotta jokainen lapsi saa kokea olonsa
turvalliseksi koulussa.
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This study examines teacher’s experiences in teaching children with an incarcerated parent. The focus is on
teacher’s experiences on how having a parent in prison affects children’s life in school. Teacher’s ability to
support the needs of these children and their families is also a viewpoint in this study. The theoretical
background of the study highlights the tensions of family life when a parent is in prison, and what being a child
with a parent in prison could consist of. Teaching and how teacher’s attitudes can have an effect on their
actions are also accented. Other important concepts in the study are cooperation between home and school,
and forms of support in schools. The purpose of this study is to shed light on the phenomenon of parental
imprisonment as it manifests in schools.

The study was executed qualitatively by interviewing teachers. Nine interviews were conducted. Most
teachers were elementary school class teachers, and some were special education teachers. Eight teachers
taught in Finnish schools, while one taught children that were in prison with their parent abroad. The
participants were contacted via a Facebook group targeted towards teachers. The interviews were semi-
structured.

Two research questions were formed: How does having a parent in prison affect the child’s life in school?
What means do teachers have in supporting children and their families?

The interview material was analyzed using a phenomenological point of view. First the material was
categorized in relation to the research questions and then further categorized into themes within them. The
teacher’s experiences stressed the strangeness of the situation, and lack of common practices and support.
The results highlighted differences in how the teacher’s experienced the children’s situations. When the
situations were fairly easy, teachers did not feel they needed additional support. However, with experiences
of challenging situations teacher’s felt they did not get enough necessary support. Desired forms of support
were time to discuss the matter, material and researched information. As positive experiences teachers
mentioned, for example, a close and trusting relationships and open communication with both the children and
the children’s families.

Based on the results of the study, it can be stated that there is a need for researched information on how
to support children of incarcerated parents in schools. The need for researched information emerges as an
essential theme. In addition, it is important to create an open and welcoming school community so that every
child can feel safe at school.

Keywords: imprisonment, children of incarcerated parents, teaching

The originality of this thesis has been cheched using the Turnitin OriginalityCheck service.



TEKOALYN KAYTTO OPINNAYTTEESSA

Opinnaytteessani on kaytetty tekoalysovelluksia:

Ei
L Kylla

limoitukseni mukaan olen kayttanyt opinnaytteessani tutkielmaprosessin aikana seuraavia
tekoalysovelluksia: -

Tekoalysovellusten nimet ja versiot: -

Kayttotarkoitus: -

Osiot, joissa tekoalya on kaytetty: -

Olen tietoinen siita, etta olen taysin vastuussa koko opinnaytteeni sisallosta, mukaan lukien osat, joissa on
hyddynnetty tekoalya, ja hyvaksyn vastuun mahdollisista eettisten ohjeiden rikkomuksista.



SISALLYS

1 JOHDANTO......coiiicceteerrcere s e e s s sn e e s s s ssn e e s s s ssn e e s s s san e e s sssane e s assaneeesssaneeesnsaneensnsaneensnsnneensnsanen 6
2 TEOREETTINEN VITEKEHYS ... cciriccresiscesesssssmne s ssssms e s s s sms e s ssssmn e s ssssmsesssssmsnsssssmnenas 9
21 Vankeus ja perhesunteet ...........cooo i 9
22 Vangin [apsi KOUIUSSA ........coooiiiiiiiiiiii et 11
2.2.1  Kodin ja koulun yhteIStYO ..........ccovvvveeeeieiiieieieee e 11
2.2.2  0pPpilaan tUKEIMINEN ...............oeeeiee ettt e sttt aa e e et et aeaaaaeeaesiaes 13

2.3 Opettajuus ja opettajan ennakkokasitykset ...........ccccceevviiiiiiiiiii e, 15

3 TUTKIMUSKYSYMYKSET .....oooiicoceeiiermerrrssmesesssnressssneesssssnessssssnesssssssesssssnesssssnnesssssnnes 18
4 TUTKIMUKSEN EMPIIRINEN TOTEUTTAMINEN .......cccccmiiitirrrcererrscnre s s e e e essnee e 19
4.1 Aineiston kKeruu ja aineisto ... 19
4.2 Kvalitatiivinen tutkimus ja fenomenologia .............cccoeecuviiiiiiec i, 20
4.3 ANAIYYSI . 21
44 Tutkimuksen eettisyyden pohdintaa ...........cccooooiiiiiiiiiiiii 22

B TULOKSET ..cooiiictiiicimtessssmee s s ssmn e s s s ssms e s s s sms e s s s ms e s s s smn e s s s mn e s s s mn e e e s mn e e e s smnenesesmnenannnnenan 25
5.1 Lapsen kouluarki vankeuden VaroSSa..........cooiueiiiiiiiiieiiiieee e 25
5.2 Opettajien keinot lasten ja perheiden tuUKEMISEKSI.......c..oviiiiiiiiiiiiii e, 27

6 [0 1 | 1 37
7 = RO 42
L I 47

Liite 1: HaastatteIUrUNKO .........cooeeiiiie et e e e e e e e e e eaaaas 47



1 JOHDANTO

Vankeja on Suomessa suhteellisen vahan  vakilukuun  nahden.
Rikosseuraamuslaitoksen (RISE, 2023) mukaan esimerkiksi vuonna 2021
paivittainen keskiarvo oli 2809 vankia. Vuoden 2022 keskiarvo puolestaan nousi
3056:een, osittain koronapandemian synnyttamien jonojen vuoksi. (RISE, 2023)
Vankien maaria tilastoidaan, mutta Suomessa ei ole tehty tarkkaa selvitysta
heidan lapsistaan tai lasten lukumaarista. Kriminaalihuollon tukisaation (KRITS,
2011) tekeman Lahella-selvityksen mukaan vangeilla on noin 8000—10 000 lasta
vuosittain. Tarkkaa lukumaaraa ei kuitenkaan ole, ja biologisten lasten lisaksi
vankien lahipiireissa on viela enemman lapsia esimerkiksi uusperheiden ja
muiden laheissuhteiden myo6ta. Aihe siis koskettaa suurta maaraa lapsia.

Vankilassa oleminen on kuitenkin aiheena tabu, johon voi liittya hapeaa,
eika siita valttamatta haluta kertoa kenellekaan (Roberts & Loucks, 2018).
Brookes ja Frankham (2021) haastattelivat vankien perheitda heidan
kokemuksistaan. Kotona olevat huoltajat kokivat, ettd koko perhetta rangaistiin
vankivanhemman teoista. He kuvailivat myds epavarmuuden, voimattomuuden
seka katkeruuden tunteita. Haastatellut lapset puolestaan olivat huolissaan siita,
etta heitad seka heidan perheitaan arvostellaan vanhemman vankeuden vuoksi.
Lapset salasivat asiaa suojellakseen itsedan ja laheisiaan, mutta myos perheen
painostuksesta. (Brookes & Frankham, 2021)

Brookesin ja Frankhamin (2021) tutkimuksessa lapset jakoivat
kokemuksiaan myos siita, kuinka he eivat luottaneet opettajiensa osaavan
kasitellda vanhemman vankeutta oikein. Lapset kokivat esimerkiksi opettajien
ajatelleen kaikkien lapsen ongelmien ja mielialan vaihteluiden johtuvan
vanhemman vankeudesta. Lisaksi opettajat saattoivat kysya tahdittomia
kysymyksia ja kohdella lapsia ennakkoluuloisesti. Siksi osa lapsista salasi asian
kokonaan. (Brookes & Frankham, 2021) On siis mahdollista, ettei lapsen opettaja
ole edes tietoinen lapsen perheen tilanteesta — ja vaikka olisi, saattaa asiaan olla

haastavaa suhtautua, jos tilanne on itselle hyvin vieras. Jokainen suomalainen



lapsi on oppivelvollinen, joten myds vankien lapset kayvat koulua. Kun suhteuttaa
lasten arvioidun lukumaaran peruskouluikaisiin lapsiin, sattuu monen opettajan
luokalle lapsi, jonka elamaan vanhemman vankeus vaikuttaa. Lapsi viettaa
koulussa paljon aikaa, ja koululla on erityinen velvollisuus tukea lasta ja taman
kasvua (Opetushallitus, 2014). Tama on kuitenkin haastavaa, jos opettajalla ei
ole kasitysta siita, miten lasta voi tukea tallaisessa uniikissa perhetilanteessa.

Erilaiset perheet ovat ajankohtainen aihe, jota tutkitaan paljon. Esimerkiksi
sateenkaariperheitda on tutkittu muun muassa Sateenkaariperheet ry:n
tutkimushankkeissa (Aarnio ym., 2017; Aarnio, ym. 2018). Vankien perheet eivat
kuitenkaan usein ole osana keskustelua perheiden monimuotoisuudesta
puhuttaessa. Aiheena se on melko tutkimaton ja vaiettu. Aiheesta tehty tutkimus
on suurilta osin kansainvalista ja sijoittuu paljolti Yhdysvaltoihin. Esimerkiksi
Turney ja Haskins (2014) kuvailevat stressia, stigmaa ja traumoja vankeuden
ylisukupolvisiksi negatiivisiksi seurauksiksi. He kasittelevat aihetta Yhdysvaltojen
kontekstissa, jossa vankeus on massaluokkaa. Monien muiden maiden konteksti
niin koulu- kuin vankilajarjestelmankin osalta on hyvin erilainen kuin Suomen tai
muiden Pohjoismaiden. Scharff Smith (2015) on kuitenkin tutkinut aihetta
Tanskan, Ruotsin ja Norjan nakokulmasta ja tata tutkimusta voisi kenties soveltaa
myO0s Suomesta puhuttaessa — Pohjoismaissa on lahtdkohtaisesti
samankaltainen kulttuuri. Suomalaista tutkimusta vankilassa olevista
vanhemmista ovat tehneet esimerkiksi Rosi Enroos vaitdskirjassaan (2015) seka
Terava ja Eerola (2020) tutkimuksessaan. Kun vankeutta, vankien suhteita
laheisiinsa ja myods lapsiinsa on tutkittu, on nakokulma usein kohdistunut vangin
itsensa tutkimiseen. Nahdakseni lapsen kokemusmaailma on kuitenkin eri asia.
Myoskaan kasvatustieteellisesta nakokulmasta aihetta ei ole juuri tutkittu
etenkdan Suomessa — eli meilla ei oikeastaan ole tutkittua tietoa opettajien
kayttoon.

Olen kiinnostunut koulukontekstista ja siita, millaisia kokemuksia opettajilla
on vankien lasten opettamisesta. Olen tydskennellyt sekd vankilassa etta
koulussa, jonka vuoksi olen kiinnostunut aiheesta. Vankeus on monelle
tuntematon ja kaukainen asia. Olen havainnut, ettei oppilaan vanhemman
vankeus ole tullut usein edes mieleen mahdollisena tilanteena — eika siita ole
opettajaopintojenikaan aikana puhuttu. Koulun tarjoama tuki on merkittavassa

asemassa, silla lapsi viettda siellda suuren osan arjestaan. Tutkimukseni



tarkoituksena onkin tarkastella opettajien kokemuksia, nakemyksia seka
valmiuksia tukea lapsia, joiden elamaa vankila varjostaa. Tutkimusmenetelmana
toimii laadullinen, fenomenologinen haastattelututkimus, jossa on haastateltu

yhdeksaa vangin lasta opettanutta opettajaa.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

2.1 Vankeus ja perhesuhteet

Perheen kasite on muuttunut siita, millaisena se on historiallisesti kuvattu. Sanner
ja Jensen (2021) kuvaavat perheen kasitteen taustaa melko eurosentriseksi.
Perhekasitys pohjautuu pitkalti valkoiseen ja eurooppalaiseen perhemuotoon.
Perheen vanhempien avioliitto on ollut usein perhekasityksen taustalla. (Sanner
& Jensen, 2021) Esimerkiksi Sharman (2013) mukaan perheen kasite kaipaa
uudelleenmaarittelyad ja -pohdintaa. Perheellda on pitkdan kasitetty biologisen,
kahden vanhemman ja lasten ydinperheen kaltainen yksikko, joka asuu saman
katon alla, mutta monen henkilokohtainen nakemys perheesta on hyvinkin
kaukana tasta ajatuksesta (Eerola ym., 2018). Esimerkiksi vankien perheiden
tilanteessa on toinen vanhempi poissa kotoa, mutta silti lapsi luultavasti laskee
taman osaksi perhettddn. Sama tilanne voi olla vaikkapa eroperheen lapsilla.
Toki vanginkin lapsi voi olla myos eroperheen lapsi — ja vanhempi on asunut
muualla jo ennen vankilaan menoa. Ihmisen nakemys perheestd on muuttuva,
silla esimerkiksi lapsuuden perhe ja aikuisuuden perhe eroavat usein toisistaan
(Eerola ym., 2018). Kun vanhempien elamassa tapahtuu eroja tai uusia
parisuhteita, saattavat nama vaikuttaa myos lapsen nakemykseen perheesta.
Biologisen perheen ohella ihmisen muut laheiset suhteet ovat
merkittavassa asemassa ja on tarkeaa, ettd myds ne tunnistetaan ja niita
kunnioitetaan. Esimerkiksi seksuaalivahemmistoyhteisdjen jasenilla on ollut
historiallisesti vapaampi kasitys perheesta (Sanner & Jensen, 2021). Eerolan ja
kollegoiden (2018) mukaan voidaan puhua myds valitusta perheesta. Henkilon
valittu perhe voi sisaltdd esimerkiksi ystavia, lemmikkieldimia tai joitakin
kaukaisempia sukulaisia, jotka tdma itse perheenjasenikseen laskee (Eerola ym.,
2018). Hyvin mahdollista on esimerkiksi se, ettei vankilassa olevalla ole biologisia
lapsia, mutta uuden kumppanin biologiset lapset laskevat hanet silti osaksi

perhettd. Biologinen vanhemmuus ei myoskaan tarkoita, ettd vanhempi olisi



automaattisesti mukana lapsen elamassa. Valttamatta suhdetta lapsen ja
vanhemman valilla ei ole alun alkaenkaan. On siis tarkeda muistaa, ettei
perheeksi luokittelu ole pelkkaa biologiaa, vaan tunteet ja laheisyys liittyvat
vahvasti perheen ajatukseen (Eerola ym., 2018).

Vanhemman vankeuden myota perhesuhteet voivat joutua koetukselle.
Ardittin (2012) mukaan vankien perheiden ja lasten elamaan voi liittya niin
sanottua epaselvaa menetysta (ambiguous loss) — vankilassa oleva vanhempi ei
ole esimerkiksi kuollut, mutta silti pidempaan poissa elamasta. Tallaista
menetystd ei yhteiskunnallisesti sekd sosiaalisesti tunnisteta “oikeaksi”,
hyvaksytyksi ja ymmarretyksi menetykseksi. Kuitenkin vankeuteen voi perheen
nakokulmasta liittya monia menetyksen, surun ja epavarmuuden tunteita, mutta
niita ei ulkopuolelta nahda ja tunnusteta. (Arditti, 2012)

Enroosin (2015) mukaan yksi perhesuhteiden tutkimisen haaste on se,
kenen nakokulmasta ilmiditd tutkitaan: vangin perheenjasenten kokemukset
voivat olla erilaisia kuin vangin itsensa, ristiriitaisiakin. Vankeus voi muuttaa koko
perheen rakennetta ja esimerkiksi rahatilannetta (Wildeman, 2010). Vangin
elama kiinnittyy vahvasti vankilan arkeen ja muurien ulkopuolista nakdkulmaa voi
olla vaikeaa muistaa. Kotona olevan vanhemman taytyy taas pyorittda kotona
lapsiperhearkea, joka voi olla hektista etenkin monilapsisissa perheissa. Kotona
olevan vanhemman nakokulmastaan tilanne voi muistuttaa yksinhuoltajuutta.
Sympatiaa vankien puolisot eivat kuitenkaan saa samalla tavalla kuin esimerkiksi
puolison tyon, armeijan tai kuoleman takia ainoana huoltajana toimimaan
joutuneet (Arditti, 2012).

Lapsen puolestaan voi olla vaikeaa ymmartaa, miksi vankilassa oleva
vanhempi on poissa kotoa ja lapsen lahelta. Rikosten selittaminen
lapsentasoisesti voi olla myds ongelmallista, mikali lapselle edes kerrotaan
vankeudesta ja sen syista. Esimerkiksi yhteydenpidon rajoitukset, harvat
tapaamiset ja vankilaympariston pelottavuus voivat olla vanhemman ja lapsen
suhteelle haasteellisia ja jopa haitallisia. Muun muassa tapaamiset voivat nostaa
pintaan menetyksen trauman. (Arditti, 2012) McGinleyn ja Jonesin (2018)
tutkimuksessa puolestaan vankien lapset kuvasivat joutuneensa aikuistumaan
lian aikaisin. Vankilasta puhuttaessa rangaistus ja rikosten ehkaisy ovat
tarkeimmassa roolissa, ja perheen valiset suhteet ovat sinansa instituution

nakokulmasta sivuseikka (Enroos, 2015, 27). Rikosseuraamuslaitoksella (2019)
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on kuitenkin esimerkiksi lapsi- ja perhetyon linjaukset, joiden avulla pyritaan
tukemaan perhetyota ja huomioimaan lapsen oikeuksia vanhemman vankeuden
aikana. Lapsi- ja perhetyon linjauksissa korostetaan vanhemmuuden tukemista
ja lapsen etua myds vankeusaikana (RISE, 2019). Vastaavia linjauksia ei
kuitenkaan opetus- ja kasvatustehtavissa tyoskenteleville ole.

Enroos (2015, 29) kuvailee vankeuden ja perheellisyyden suhdetta
ristiriitaiseksi, silla vankila rangaistuslaitoksena on kaukana kodista seka perhe-
elamasta. Perheiden sisainen dynamiikka koetaan intiimina ja yksityisena, eika
vankila istu tahan kuvaan. Perhe-elamakaan ei kuitenkaan ole julkisista
instituutioista vapaata, vaan sita seurataan lapi lapsuuden muun muassa koulun
seka sosiaali- ja terveydenhuollon kautta. Ne tukevat seka ohjaavat perheiden
toimintaa. (Enroos, 2015, 25-29) Muun muassa neuvolassa pyritdan ohjaamaan
vanhempia toimimaan lapsen kannalta tietylla tavalla tukemalla eri tilanteissa.
Samaan tapaan koulussa jaetaan esimerkiksi vanhempainilloissa ajatuksia siita,
miten alylaitteiden kanssa tulisi toimia tai miten lasta voisi tukea kotitehtavien
tekemisessa ja lukemaan oppimisessa. Enroosin mukaan (2015, 27) tahan
tukeen liittyy ajatus hyvista perheena olemisen tavoista, joita vahvistetaan, seka
problemaattisista tavoista, joita pyritddn muuttamaan. Tahan tukeen voi liittya
erilaisia  jannitteita siksi, ettda vankivanhemmuus saatetaan nahda

problemaattisena.

2.2 Vangin lapsi koulussa

2.2.1 Kodin ja koulun yhteistyo

Suomalainen kouluinstituutio kohtaa jokaisen perheen oppivelvollisuuden myo6ta
viimeistaan velvoittavan esiopetuksen alkaessa. Opettajat kohtaavat nain ollen
tydssaan myos perheiden moninaisuuden. Perheiden kanssa yhteistydssa
toimiminen on ammattilaisten tehtava. Perusopetuslaissa maarataan, etta
opetuksessa tulee olla yhteistydssa kotien kanssa (Perusopetuslaki 628/1998,
PerOpL 1:3 §). Yhteistydn tarkoituksena on edistdd hyvinvointia, turvallisuutta
seka kasvua ja varmistaa se, etta jokainen lapsi saa tarpeisiinsa sopivaa tukea
ja opetusta. Yhteistydssa tulee ottaa huomioon perheiden moninaisuus, ja se

vaatii luottamusta sekd kunnioitusta. (Opetushallitus, 2014) Perheen
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moninaisuudesta puhuttaessa onkin tarkeda ottaa huomioon kaikenlainen
moninaisuus, kuten lapsen vanhemman vankilassaolo, joka harvoin nousee
yhteiskunnalliseen keskusteluun.

Kodin ja koulun valinen yhteistyd voi saada uusia savyja silloin, kun lapsen
vanhempi on vankilassa. Termina kodin ja koulun yhteistyo voi kuulostaa hieman
erikoiselle tdssa kontekstissa, kun on selvaa, ettei vankilassa oleva vanhempi
silla hetkella ole kotona. Koulussa tapahtuu monia lapsen elamalle merkittavia
asioita — kuten esimerkiksi ystavyyssuhteiden muodostumista seka omien
kiinnostuksen kohteiden 16ytamista. Lapsen ja vanhemman suhteen kannalta on
tarkeaa pitaa yhteyttd myos koulun ja vankilassa olevan vanhemman valilla.
(Roberts & Loucks, 2018) Robertsin ja Loucksin (2018) mukaan on varmistettava,
ettda myos vankeustuomiota suorittava vanhempi paasee osaltaan osallistumaan
lapsen kouluelamaan. Tama voi kuitenkin olla haastavaa esimerkiksi vankilan
yhteydenpitokaytanteiden vuoksi.

Vanhemman vankilatuomion myota lapsi saattaa tarvita erilaista tukea kuin
aiemmin tai esimerkiksi oirehtia vanhemman poissaoloa. Lisaksi lapsi on
saattanut joutua esimerkiksi mukaan oikeusprosessiin tai todistanut tilanteen,
jossa poliisi on ottanut vanhemman kiinni — ja nama voivat olla traumaattisia
kokemuksia (Arditti, 2012; Scarff Smith, 2015; Shlafer ym., 2017; Turney &
Goodsell, 2018). On kuitenkin hyva muistaa, ettd jokaisen lapsen kokemus
vanhemman vankeudesta on erilainen. Siksi olisikin tarkeaa, etta kodin ja koulun
valilld on kunnioittava ja avoin vuorovaikutus, jotta jokainen lapsi saisi parasta
mahdollista opetusta seka tukea.

Nicholsin ja kollegoiden (2016) mukaan vankien lasten perheilla saattaa olla
huonoja kokemuksia seka epailyksia koulua ja muita julkisia toimijoita
kohtaan. Siina tapauksessa kodin ja koulun valisen yhteistyon rakentaminen voi
olla haastavaa. Jannitteisen suhteen vallitessa on tarkeaa, etta koulun ilmapiiri
on lasten perheitd seka kodin ja koulun yhteytta arvostava (Nichols ym., 2016).
Roberts ja Loucks (2018) nostavat avainasemaan luottamuksen rakentamisen,
jotta sensitiivisista ja haastavista asioista voidaan keskustella avoimesti. Kotona
oleva vanhempi voi joutua kokemaan uudenlaista stressia esimerkiksi muuttuvien
vanhemmuusroolien kasittelyn tai hankaloituneen rahatilanteen vuoksi (Shlafer

ym., 2017). Orellin ja Pihlajan (2020) mukaan toimiva kodin ja koulun valinen
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yhteistyd muun muassa antaa vanhemmille tunnustusta heidan onnistumisistaan

vanhempina ja kasvattajina.

2.2.2 Oppilaan tukeminen

Oppilasta voidaan tukea koulussa eri tavoin niin sosiaalisesti kuin oppimisen
tuenkin kautta. Vanhemman vankeuden myota lapsi saattaa tarvita naita
tukimuotoja erilaisella tavalla kuin ennen. Turneyn ja Goodsellin (2018) mukaan
vanhemman vankeudella voi olla haitallisia seurauksia muun muassa lapsen
oppimiselle ja kayttaytymiselle koulussa. Domzalska ja kollegat (2022) totesivat
tutkimuksessaan vankilassa olevien isien lapsilla olleen enemman emotionaalisia
seka kaytoksellisia haasteita kuin kontrolliryhman lapsilla, joiden isat eivat olleet
vankilassa ja joiden kotona oli vahan muitakaan haasteita. Kontrolliryhmassa
niilla lapsilla, joiden perheessa oli muuten haasteita, selkeita eroavaisuuksia
vankien lapsiin ei ollut yhta paljoa. Kuitenkin vanhemman vankilassaolo oli
Domzalskan ja kollegoiden (2022) mukaan yksi lisatekija, joka nosti
emotionaalisten ja kaytoksellisten haasteiden todennakdisyytta. Scharff Smith
(2015) taas mainitsee tutkimuksessaan stressin, hapean ja epavarmuuden, joita
vanhemman vankeustuomiosta voi lapselle ja koko perheelle seurata. Myos
vanhemmasta erossa oleminen voi olla aiheuttaa stressia (Shlafer ym., 2017).
Kun lapsi huolehtii edelld mainituista asioista, saattaa kouluun ja oppimiseen
keskittyminen olla haastavaa. Tama olisi opettajan tarkeaa ymmartaa. Brookesin
(2018) mukaan suurin osa vankien lapsista haluaa oppia ja parjata koulussa
muiden lasten tavoin, vaikka stigma ja traumat voivat tehda siita haastavampaa.

Suomalaisessa  koulutusjarjestelmassa oppimisen tuki jaotellaan
kolmiportaisesti yleiseen tukeen, tehostettuun tukeen ja erityiseen tukeen.
Yleinen tuki tarkoittaa yksittaisia toimia, joita kaytetaan koulun arjessa heti
tarvittaessa, eika siihen vaadita paatoksia — yleisen tuen piirissa on oikeastaan
jokainen. Tehostettu tuki taas soveltuu oppilaille, joiden tilanne vaatii
saanndllisempaa tukea tai monia tuen muotoja kerrallaan. Erityista tukea
puolestaan tarvitaan, kun oppilaan kasvun, kehityksen tai oppimisen tavoitteita ei
saavuteta riittavasti muilla keinoilla. Tehostetun tuen aloittaminen perustuu
pedagogiseen arvioon, kun taas erityinen tuki pedagogiseen selvitykseen ja sen

pohjalta tehtyyn paatokseen. Lisaksi tehostetun tuen piirissa tarvitaan
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oppimissuunnitelma ja erityisen tuen piirissa henkilokohtainen opetuksen
jarjestamistd koskeva suunnitelma (HOJKS). (Opetushallitus, 2014) Nama
tukimuodot liittyvat oppimiseen ja koulunkayntiin.

Aiemmin mainittujen tukimuotojen ohella voimme puhua myos sosiaalisesta
tuesta, joka on erityisen tarkeda taman tutkimuksen nakokulmasta. Esimeriksi
oppilashuolto on osa sosiaalisen tuen ja turvallisuuden luomista (Opetushallitus,
2014). Tahan liittyy niin moniammatillinen asiantuntijaverkosto, kuin myds
turvallinen kouluymparistd ja sosiaalinen yhteiséllisyys. Oppilashuollon
toteuttaminen kuuluu Kkaikille koulussa tyoskenteleville, kuten opettajille,
terveydenhoitajille, psykologeille seka kuraattoreille. Oppilashuoltoa ovat muun
muassa tunne osallisuudesta ja  yhteenkuuluvuudesta, avoimesta
vuorovaikutuksesta seka huolenpidosta. Jokaisella oppilaalla on oikeus kokea
turvallisuutta koulussa niin fyysisesti, psyykkisesti kuin sosiaalisestikin.
(Opetushallitus, 2014)

Vankeudella on viela nykypaivana melko vahva stigma, ja se voi johtaa
esimerkiksi siihen, etta lasta kiusataan tai valtelladn vanhemman vankeuden
vuoksi (Roberts & Loucks, 2018; Scharff Smith, 2015). Vangin perhe voidaan
myOs nahda osasyyllisena ja ajatella, etta perheen taytyi olla tietoinen vangitun
vanhemman toimista (Arditti, 2012; McGinley & Jones, 2018). Saundersin (2018)
tutkimuksessa vankien lapset kuvasivat selviytymiskeinoikseen muun muassa
yksityisyyden ja salaisuuksien yllapitamisen sekd sosiaalisista tilanteista
poisjattaytymisen. Yleisin keino tutkimuksen mukaan oli yksityisyyden yllapito.
Lapset pyrkivat siinen, etteivat kertoneet henkilokohtaisia perheasioita muille kuin
laheisille ystavilleen, jotta heitd ei leimattaisi ja kiusattaisi. Osa piti asian
yksityisena myos vanhempien ohjeistuksesta. Moni lapsista kuitenkin koki
yksityisyyden suojelemisen raskaaksi stressitekijaksi, silla heidan taytyi olla
varovaisia puhuessaan ja saadella tunteitaan. Myos ystavyyssuhteiden luominen
tuntui heistd haastavalta. (Saunders, 2018)

Leimaamisesta ja siita johtuvasta kohtelusta voi seurata yksindisyyden
tunteita (Shlafer ym., 2017). Yhteisollisyys ja osallisuus koulussa voi
ennaltaehkaistd kiusaamista, kiusatuksi tulemista ja syrjaytymista. Vankien
lasten tilanteessa sosiaalinen tuki voi olla merkittavassa asemassa. Koululla on
uniikit mahdollisuudet vankien lasten tukemiseen, silla lahtdkohtaisesti jokainen

lapsi kay koulun taustasta riippumatta (Nichols ym., 2016). Robertsin ja Loucksin
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(2018) mukaan erityisesti omalla opettajalla voi olla ainutlaatuinen rooli lapsen
tukemisessa. Opettaja nakee lasta jokaisena koulupadivana ja voi omalla
osaamisellaan seka toiminnallaan tukea tata vanhemman vankeustuomiosta

selvidmisessa.

2.3 Opettajuus ja opettajan ennakkokéasitykset

Halisen ja kollegoiden (2016) mukaan opettajan omilla kasityksilla ja asenteilla
on vaikutusta hanen toimintaansa opettajana. Stables kollegoineen (2019) tutki
opettajien kasityksia lasten potentiaalista. Heidan tutkimuksessaan opettajien
kasitysten taustalla vaikuttivat muun muassa menestys, kaytos, asenteet seka
perhe ja ymparistd. Opettajan uskomukset oppilaan kyvyista ja potentiaalista
voivat vaikuttaa siihen, miten oppilaat suoriutuvat, silla opettaja saattaa toimia eri
tavalla erilaisten oppilaiden kanssa (Halinen ym., 2016). Tama on toki luonnollista
myoOs eriyttdessa, mutta silla voi olla myos haittavaikutuksia. Esimerkiksi
opettajan ajatukset vankien lapsista yleisesti saattavat vaikuttaa siihen, millaisia
odotuksia hanella on sellaisen oppilaan kyvyista ja mahdollisuuksista. Turney ja
Haskins (2014) tutkivat vankilassa olevien isien ja luokalle jadmisen yhteytta.
Heidan mukaansa lapsen akateemiseen etenemiseen voi vaikuttaa opettajan
nakemys lapsen oppimispotentiaalista (Turney & Haskins, 2014). McCrickardin
ja Flynnin (2016) mukaan puolestaan tutkitun tiedon puute voi vaikuttaa siihen,
miten opetushenkildstd kokee oppilaiden kaytdksen ja reagoi siihen. Jos opettaja
nakee vangin lapsen tilanteen aarimmaisen haasteellisena ja kokee oppilaan
mahdollisuudet elamassa siksi rajatuiksi, han voi toimia sellaisella tavalla, joka
ikdan kuin edesauttaa tilannetta. Halinen ja kollegat (2016) painottavatkin, etta
opettajan on tarked tiedostaa oman toimintansa mahdolliset vaikutukset
oppilaiden omien oppimiskasitysten ja oman motivaation kehittymiseen.

Turney ja Goodsell (2018) kasittelevat tutkimuksessaan sita, etta
rikollisuuteen ja vankeuteen liittyy tilastollisesti useammin myods muita haasteita
perheen elamassa. Tallaisia voivat olla esimerkiksi koyhyys, perhe-elaman
epatasaisuus tai paihteiden kaytt6. Kahya ja Ekinci (2018) mainitsevat
puolestaan koulupudokkuuden riskin seka sen, ettd vankilan tapaamiset
saattavat osua sellaiseen aikaan, kun lapsella olisi koulua. On kuitenkin

muistettava, etteivat vankien lasten haastavat kotiolot ole universaali totuus, ja
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lapsen elama voi olla hyvinkin tasapainoista vanhemman vankeudesta
huolimatta. Joissakin tutkimuksissa vankien lapset kuvasivat saaneensa
vanhemman vankeudesta myos myoOnteisia asioita, kuten henkista kasvua ja
resilienssia (McGinley & Jones, 2018; Weidberg, 2017).

On huolestuttava tilanne, jos opettajan tai muun koulun tyontekijan
tietamattomyys ja omat ennakkoluulot vankilassa olevista inmisista seka heidan
lapsistaan paasevat vaikuttamaan negatiivisella tavalla lapseen. Esimerkiksi
Wildemanin ja Turneyn (2014) tutkimuksessa opettajat arvioivat vankiaitien
lapsilla olevan enemman kaytosongelmia kuin lasten huoltajat itse arvioivat.
Tutkijat pohtivatkin, olivatko opettajat ennakkoluuloisia vai oliko kaytdsongelmia
todella enemman. Pakarinen ja kollegat (2020) puolestaan tutkivat tunteiden
saatelya esikoululuokissa. Kun lapsilla oli haasteita tunnesaatelyssa, heilla
saattoi esiintya impulsiivisuutta ja hairiokayttaytymista. Onkin tarkeaa ymmartaa
syyt lapsen kaytoksen taustalla. Enroosin (2015, 27) mukaan vankien perheet
saavat usein ongelmaperheen leiman. On huolestuttavaa, jos perhe niputetaan
"ongelmaksi” vain vanhemman vankeuden seurauksena. Silloin koko perhe karsii
rangaistusta, joka kuuluisi vain vangille.

Robertsin ja Loucksin (2018) mukaan onkin tarkeaa varmistaa jokaiselle
opettajalle ja myods muulle henkilokunnan jasenelle tarvittavaa koulutusta ja
tietoa, jonka avulla he voivat tukea oppilasta. Heidan tutkimuksessaan nousi
esille esimerkiksi opettajien ennakkoluuloja siita, ettd vangin lapsesta tulisi
samanlainen kuin vanhemmastaan. Todellisuudessa vankien lapset eivat joudu
todennakdéisemmin  itse  vankilaan  (Knudsen, 2016). Negatiivisia
ennakkoasenteita nousi myés Morganin ja kollegoiden (2013) tutkimuksesta.
Lisaksi heidan tutkimuksessaan moni koulun tyontekijoista ei ollut edes koskaan
ajatellut, etta jollakin lapsella voisi olla vanhempi vankilassa. Roberts ja Loucks
(2018) ilmaisivat huolen my0s siita, etta puutteellinen ymmarrys lasten tilanteesta
voi johtaa lasta loukkaavaan puheeseen tai heidan kykyjensa aliarviointiin.
Brookesin ja Frankhamin (2021) haastattelemat lapset kertoivat opettajien
niputtavan heidan kaikki ongelmansa vanhemman vankeudesta johtuviksi.
Todellisuudessa lasten elamissa on monia muitakin ulottuvuuksia ja vanhemman
vankeus on vain yksi osa arkea.

McCrickardin ja Flynnin (2016) tutkimuksen mukaan kouluissa ei ollut

rittdvaa tietoa vanhemman vankeudesta. Kouluissa ei mydskaan ollut
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minkaanlaisia ohjeistuksia tai sovittuja toimintatapoja vankien lasten suhteen.
Siksi kouluissa hyodynnettiin muunlaista materiaalia ja ohjeistuksia — esimerkiksi
vanhemman menetykseen tarkoitettuja. Flynnin ja kollegoiden (2015)
tutkimukseen osallistuneet vankien lasten kanssa tyoskennelleet aikuiset
kertoivat hydodyntaneensa epavirallista tietoa seka lahteita vastatakseen lasten
tarpeisiin. Saundersin (2018) tutkimuksessa osa lapsista ei hydédyntanyt koulun
tukea, silla he eivat halunneet tiedon vankeudesta leviavan. Taustalla voi olla
esimerkiksi pelko siita, etteivat koulun aikuiset osaa suhtautua tilanteeseen
sensitiivisesti. Osa lapsista olikin kokenut tilanteita, joissa aikuiset eivat
ymmartaneet tilanteen laatua ja saattoivat aiheuttaa lapsille lisdhapeaa ja
nolostumisen (Saunders, 2018). Guon ja kollegoiden (2022) mukaan vankien
lapset kokevat usein tulleensa unohdetuksi. Myds Flynn kollegoineen (2015)
kuvailee tutkimuksessaan vankien lapsia nakymattomiksi. Tarvitaankin riittavaa
osaamista, koulutusta seka toimintatapoja koulun aikuisille ja avoimen seka
lampiman kouluyhteisén luomista (Flynn ym., 2015; McCrickard & Flynn, 2016;
McGinley & Jones, 2018; Morgan ym., 2013; Roberts & Loucks, 2018).
McGinleyn ja Jonesin (2018) tutkimukseen osallistuneet vankien lapset
painottivat luotettavan ja turvallisen aikuisen tarkeytta. Opettaja voi olla lapselle
tama aikuinen. Opettajalla voi olla merkittdva rooli vangin lapsen elamassa
(Turney & Haskins, 2014).
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3 TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimuksen tehtavana on kartoittaa vanhemman vankeuden ilmiota
koulumaailmassa. Tarkemmin tarkoituksena on selvittaa opettajien kokemuksia
vankien lasten opettamisesta seka saada tietoa siita, millaisena oppilaan
vanhemman vankeus nayttaytyy koulussa opettajan nakokulmasta. Olennaista
on myos selvittaa, millaisia valmiuksia opettajilla on tallaisten lasten tukemiseen.

Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Miten vanhemman vankilassaolo nayttaytyy lapsen kouluarjessa?

2. Millaisia keinoja opettajilla on oppilaan ja taman perheen tukemiseksi?
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4 TUTKIMUKSEN EMPIIRINEN
TOTEUTTAMINEN

4.1 Aineiston keruu ja aineisto

Aineisto on keratty haastattelemalla yhdeksaa alakoulun opettajaa.
Haastatelluista opettajista kahdeksan on opettanut Suomessa tuomiota
suorittavien vankien lapsia. Yksi puolestaan opetti lapsia tilanteessa, jossa
vanhemmat olivat lastensa kanssa vankeudessa ulkomailla. Haastateltavista
valtaosa toimi vangin lasta opettaessaan luokanopettajana ja osa taas laaja-
alaisena erityisopettajana. Opettajat kontaktoitiin Facebook-alustaa hyddyntaen
Alakoulun aarreaitta -nimisen opettajille suunnatun keskusteluryhman
valityksella. Haastateltavaksi etsittiin ryhman kautta sellaisia henkiloita, jotka
olivat opettaneet jossain vaiheessa lasta, jonka vanhempi oli ollut vankilassa.
Haastattelu soveltui tahan tutkimukseen siksi, etta tutkimusjoukko ei ole suuri,
mutta haastattelemalla tutkittavien kokemuksia paastaan havainnoimaan heidan
oman kertomuksensa kautta. Haastattelun etuna on myoOs se, etta aiheen
herkkyyden ja mahdollisesti myds tunnelatauksen vuoksi tutkija voi
tutkimustilanteessa olla vuorovaikutuksessa sensitiivinen ja tarjota tukea
haastattelun aikana. Haastattelut toteutettiin puolistrukturoituina, eli jokaisessa
tutkimushaastattelussa noudatettin samaa runkoa, jonka pohjalta teemoista
keskusteltiin. Puolistrukturoidun haastattelun ajatus onkin se, etta ennalta laaditut
kysymykset esitetddn suhteellisen samaan tapaan, mutta vastata voi
haluamallaan tavalla (Hyvarinen ym., 2021).

Haastattelut toteutettin  etayhteyksin  Teams-palvelun valityksella.
Haastatteluaineisto on tallennettu videoaineistona, joka on litteroitu.
Videoaineisto on taman jalkeen poistettu. Litteroitu aineisto on sailytetty
digitaalisesti salasanan seka kaksivaiheisen tunnistuksen takana. Aineistoon on
siis ollut paasy vain tutkimuksen tekijalla. Litteroitua aineistoa kertyi yhteensa 76

sivua. Aineiston anonymisointiin on Kkiinnitetty erityistd huomiota aiheen
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sensitiivisen luonteen takia. Haastattelujen litteroinnin yhteydessa tekstista
poistettiin kaikki tunnistetiedot, kuten esimerkiksi kuntien ja koulujen nimet seka
lasten ja vanhempien sukupuolet. Lisaksi aineiston tutkimustuloksia esittaessa ei
mainita kenen haastateltavan kukin sitaatti on, jotta niita yhdistelemalla ei pystyisi

hahmottamaan tarkemmin yksittaisten lasten ja perheiden tilanteita.

4.2 Kuvalitatiivinen tutkimus ja fenomenologia

Kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus keskittyy ihmisten kokemuksiin seka
merkityksellistdmiseen. Tavoitteena on kasittaa sitd, miten ihmiset rakentavat
merkityksia seka tulkintoja sosiaalisessa kanssakaymisessa toistensa kanssa.
(Pietikdinen, 2020) Kvalitatiivinen ote sopii tahan tutkimukseen, silla
tarkoituksena on tarkastella nimenomaan opettajien kokemuksia vankien lasten
opettamisesta. Laadullisessa tutkimuksessa aineistona toimivat empiiriset
aineistot, kuten haastattelut, tekstit tai paivakirjat (Juhila, 2021). Aiheen laatu ja
harvinaisuus sinansa vaikuttavat siihen, ettei haastateltavien lukumaara ole tassa
tutkimuksessa valtava. Tarkeinta ei ole se, kuinka monta haastateltavaa on tai
kuinka usein haastatteluissa mainitaan jokin asia, vaan se, miten ilmidsta
puhutaan ja millaisia merkityksia sille annetaan (Juhila, 2021).

Laadullisessa tutkimuksessa emme voi tehda ennakko-oletuksia siita, mika
jokin asian luonne on (Juhila, 2021). Esimerkiksi taman tutkimuksen kontekstissa
taytyy pohtia paljon omia ennakkokasityksiaan siita, miten ajattelee opettajien
suhtautuvan vankien lapsiin ja heidan opettamiseensa. Mahdollinen
ennakkoajatus voisi olla vaikkapa se, etta kokemukset ovat olleet haastavia seka
kipeita, ja lasten tilanteet vaikeita. Todellisuudessa emme voi olettaa mitaan,
vaan voimme vastaajia kuunnellen ja omat paatelmaketjut huolella kuvaten tulkita
opettajien kokemuksia tutkimushaastattelujen perusteella. Omaa paikkaansa
tutkijana taytyykin reflektoida, jotta tutkimus on laadukasta (Juhila, 2021).

Tutkimuksen lahtokohtana toimii fenomenologia, ja nain ollen myds aineisto
on analysoitu fenomenologista analyysia hydédyntaen. Fenomenologia perustuu
sille, etta tutkittavaa ilmiota l&hestytaan tutkittavien kokemusten kautta (Huhtinen
& Tuominen, 2020). Tahan tutkimukseen se soveltuu siksi, ettd tutkimuksen
kohteena ovat juuri opettajien kokemukset vankien lasten opettamisesta.

Fenomenologian perusajatuksena on tiedon rakentuminen suhteessa maailmaan
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— taustalla on siis vastavuoroinen maailmasuhde, jonka kautta kokemukset
syntyvat (Laine, 2018; Huhtinen & Tuominen, 2020). Kokemuksellisuus ei
kuitenkaan poista yhteiskunnallista nakokulmaa, silla myos yksilot ovat osa
yhteiskuntaa ja heilla voi olla samankaltaisia kokemuksia eri ilmidista (Laine,
2018). Fenomenologian pyrkimyksena onkin ymmartaa ilmiota tutkittavien

elamismaailman kautta (Huhtinen & Tuominen, 2020).

4.3 Analyysi

Tutkimusaineisto litteroitiin ja litteroidusta aineistosta tarkasteltiin opettajien
kokemuksia vankien lasten opettamisesta seka heidan oppilainaan olleiden
lasten tilanteista. Smith  kollegoineen (2022) esittelee tulkitsevaa
fenomenologista analyysia (interpretative phenomenological analysis, 1PA),
jonka tarkoituksena on selvittad kokemusten merkityksia. Elettyja kokemuksia
pyritaan tulkitsemaan keskittyen myods kokemusten yksilollisyyteen, vaikkakin
niista pyritdan ldytamaan myos yleistettdvampia tulkintoja. (Smith ym., 2022)
Aineistolahtdisyys painottuu fenomenologisessa tutkimuksessa, ja se onkin myds
taman tutkimuksen analyysin lahtokohta. Smith ja kollegat (2022) kuvaavat

tulkitsevan fenomenologisen analyysin prosessia seuraavasti:

Aineiston lukeminen ja uudelleenlukeminen
Tutkiva kommentointi

Tulkintojen ja teemojen muodostaminen
Teemojen valisten yhteyksien etsiminen
Teemojen nimeaminen ja taulukon luominen
Saman toistaminen muilla haastatteluaineistoilla

Koko aineiston teemoittelu ja nimeaminen

© N o g bk~ W DN =

Tulkintojen tekeminen

Tassa tutkimuksessa tulkitsevan fenomenologisen analyysin runkoa on
hyodynnetty ja sovellettu. Ensin aineistoa luettiin luoden alustavia kommentteja.
Kommenttien pohjalta luotiin teemoitteluja, joita sitten jasenneltiin toisiinsa
nahden. Jokainen haastattelu kasiteltin ensin erikseen, jonka jalkeen

haastatteluja vertailtiin keskendan. Haastateltujen opettajien kertomuksista 10ytyi
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monia yhtenevaisyyksia ja eroavaisuuksia siind, millaisena opettajat olivat
kokeneet vangin lapsen opettamisen. Naita kokemuksia ja niiden teemoitteluja
peilattin  alustaviin  tutkimuskysymyksiin. Seuraavassa analyysivaiheessa
tarkasteltin  sita, miten aiemman vaiheen havainnot jasentyvat
tutkimuskysymysten alle. Ensimmaisen tutkimuskysymyksen (Miten vanhemman
vankilassaolo nayttaytyy lapsen kouluarjessa?) alle muodostui seuraavia
kategorioita: lapsen sosioemotionaaliset haasteet, yhteydenpito vanhempaan,
tunteet ja oppiminen seka tuen tarpeen todelliset taustat. Toisen
tutkimuskysymyksen (Millaisia keinoja opettajilla on oppilaan ja taman perheen
tukemiseksi?) alle puolestaan muodostui seuraavanlaisia kategorioita: perheen
haasteiden taustat, perheen kohtaaminen, yhteistyon yllapito, luottamuksellinen
suhde ja epailykset, lapsen kohtaaminen, tilanteen vieraus, puheeksi ottamisen
pelko seka opettajien toiveet. Lopuksi aineisto luettiin vield kertaalleen peilaten
kategorioita tutkimuskysymyksiin. Fenomenologinen analyysi vaatii tutkijalta
avoimuutta siksi, ettd ilmiota tulisi tarkastella ilman omia ennakko-oletuksia
(Jyvaskylan yliopisto, n.d.). Koska aihe on myds itselleni tuttu, on minulla siita
kenties jopa tavallista enemman ennakko-oletuksia seka omia ajatuksia. Taman
vuoksi tutkimuksen tekoon liittyi myds omien ennakko-oletusten kasittely ja

reflektointi etukateen seka tutkimuksen eri vaiheissa.

4.4 Tutkimuksen eettisyyden pohdintaa

Kaikessa tutkimuksessa tulee muistaa hyvan tieteellisen kaytanndn ohjenuorat.
Perusperiaatteita ovat luotettavuus, rehellisyys, arvostus seka vastuunkanto.
Jokainen tutkija on vastuussa siita, ettd han noudattaa naitd periaatteita.
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta, TENK, 2024) Tutkimuseettisiin normeihin
kuuluu tutkittavien henkilotietojen luottamuksellisuuden turvaaminen (Kuula,
2011). Tassa tutkimuksessa aineiston suojauksesta on pidetty huolta koko
tutkimusprosessin ajan. Tutkimusaineisto on sailytetty salasanalla suojattuna
kaksivaiheisen tunnistautumisen takana, ja sitd on kasitelty niin, etteivat
ulkopuoliset ole paasseet siihen kasiksi. Paasy on ollut ainoastaan tutkijalla, eika
sitd luovuteta muille. Aineisto tuhotaan tutkimuksen valmistuttua. Ennen
tutkimukseen osallistumista haastateltavat ovat saaneet perustiedot

tutkimuksesta seka tietosuojailmoituksen, johon he ovat saaneet tutustua.
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Informoiduksi suostumukseksi kutsutaan sita, etta tutkittavalla on riittava ja
todenmukainen tieto siita, mita tutkimus sisaltaa, millaisia tietoja kerataan ja
miten. On myo6s itsemaaraamisoikeuden kunnioittamista, etta tutkittavat saavat
itse paattaa osallistumisestaan tutkimukseen. Suostumusta ei kuitenkaan voi
vapaaehtoisesti antaa, mikali tutkittavalla ei ole riittavasti tietoa tutkimuksesta.
(Kuula, 2011) Koin tarkeana sen, ettd osallistujat saivat saatekirjeen ja
tietosuojailmoituksen lisaksi myos haastattelurungon ennen tutkimusta, jotta
siihen sai halutessaan tutustua jo etukateen. Nain tutkittavilla oli mahdollisuus
pohtia valmiiksi seka haastattelun aiheita etta sita, haluaako niihin vastata.
Selvaksi on tehty lisaksi se, ettd suostumuksen voi peruuttaa milloin tahansa
koko tutkimusprosessin ajan.

MyOs suorien tunnistetietojen poisto on tarkeassa roolissa tassa
tutkimuksessa. Suomalaisessa kontekstissa vankien lapsia opettavien opettajien
maara ja vankienkaan maara ei ole massiivinen, joten on tarkeaa huolehtia siita,
ettei tunnistetietoja ole, jotta tietojen perusteella ei voida yhdistaa henkildita.
Taman lisaksi tuloksia esittaessa ei ole tavanomaiseen tapaan mainittu sita,
kenen haastateltavan mikakin kommentti on. Talld tavoin niistd ei voi
yhdistelemallakdan luoda tarkempaa kuvaa vyksittédisten henkildiden
kokemuksista, tilanteista tai henkildllisyydestd. Kuulan (2011) mukaan
pseudonymisointi on parempi vaihtoehto kuin nimista kokonaan luopuminen.
Tassa tutkimuksessa valinta poistaa nimet kokonaisuudessaan on kuitenkin tehty
harkitusti ja perustellusti.

Haastateltavien maara oli sinansa rajallinen. Tutkimukseen osallistuneet
opettajat ovat kaikki kokeneet vangin lapsen opettamisen ja voi olla, etta he ovat
myos tavallista kiinnostuneempia aiheesta. Pohdinnassa olikin se, jaiko aineisto
lian pieneksi. Haastatteluaineistoa tuli kuitenkin paljon ja aineistosta erottui
selkeita teemoja, joiden perusteella koin tutkimusjoukon riittavaksi.

Eettiseltéd kannalta ihmisarvon kunnioitus on tutkimuksen keskiéssa (Kuula,
2011). Tutkimusta tehdessa on tarkeaa ottaa huomioon sensitiivisyys ja
huomioonottava vuorovaikutus tutkittavien kanssa kaikissa tutkimuksen
vaiheissa, etenkin tallaisen sensitiivisen aiheen aarella. Sensitiivisia aiheita
journalistiikan nakodkulmasta kasitellyt Luce (2019) kuvailee sensitiivisia aiheita
sellaisiksi aiheiksi, joista ei henkilokohtaisesti tai yhteiskunnallisesti ole helppo

puhua. Niihin voi littya myds traumaa. (Luce, 2019) Tutkimani aihe on
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yhteiskunnallisesti melko vaiettu, ja siihen voi liittya eri osapuolten nakdkulmasta
myos traumaa. Tutkin opettajia, joilla voi olla esimerkiksi vaikeita kokemuksia ja
tunteita vankien lasten opettamisesta.

Tunteet ovat osa sensitiivisten aiheiden tutkimusta (Fraser & Taylor, 2022).
Tutkijana taytyy silloin osoittaa myoétatuntoa ja kyetd kohtaamaan tutkittavien
tunteet seka omat tunteensa. Kokemukset voivat olla haastavia ja kipeitakin,
joten on tarkeaa olla tutkittavien kanssa vuorovaikutuksessa ollessaan
kunnioittava ja sensitivinen. Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan
haastattelututkimuksen etuna on se, ettd sen aikana voi kayda keskustelua.
Talldin on myds mahdollisuus tukea, luoda luottamusta ja osoittaa myoétatuntoa
eri tavalla kuin esimerkiksi tutkimuksessa, jossa tutkija ja tutkittava eivat ole
keskustelukontaktissa. Kuulan (2011) mukaan tutkittavien kunnioittaminen on
avainasemassa henkisen vahingon valttamisen kannalta.

Oma suhtautumiseni aiheeseen kumpuaa osittain siitd, ettd olen
tydskennellyt seka koulussa ettd vankilassa. Onkin tarkeda pohtia omia
ennakkokasityksiaan ja reflektoida seka kasitella niita etukateen ja tutkimuksen
eri vaiheissa. On tiedostettava, etteivat kaikkien kokemukset ole esimerkiksi
haastavia ja vaikeita, vaan opettajien kokemukset voivat olla millaisia vain —
esimerkiksi myonteisia ja sujuvia. Myos naiden |0ydosten esittely avoimesti on
tarkeda. On muistettava se, ettd myos tama tutkimus on osa vankeuden ja
vankivanhemman lapsena olemisen diskurssia. Kasittelemani aineisto Iuo
osaltaan jonkinlaista kuvaa siita, millaista vankeus ja vankien perheiden elama
on. Nakokulmani on opettajuus, jolloin on tarkeaa esittad myos tulokset siita
nakokulmasta. Esimerkiksi tulosten esittelyssa ulkopuolelle jaa siksi muun
muassa opettajien spekulaatioita perheiden tilanteesta seka muuta sellaista,

mika ei ole taman tutkimuksen kannalta olennaista.
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5 TULOKSET

5.1 Lapsen kouluarki vankeuden varjossa

Tassa luvussa kuvataan niitd tapoja, joilla vanhemman vankilassaolo lapsen
kouluarjessa opettajien kertomusten mukaan nakyy tai on nakymatta. Lukuun
kuuluvat esimerkiksi kertomukset siita, miten lapsi on oireillut vanhemman
poissaoloa — ja myoOs siita, jos vanhemman vankeus ei nayttaytynyt lapsen
kouluarjessa juuri lainkaan. Opettajat myos kasittelivat sita, ettei lapsen tuen
tarve esimerkiksi oppimisessa tai sosioemotionaalisesti valttamatta johdu juuri
vankeudesta, vaan sen taustalla voi olla aivan muita syita. Opettajat kuitenkin
kuvailivat lapsilla esiintyvia sosioemotionaalisia haasteita. Niita kuvailtiin muun

muassa tunnekuohuina, raivokohtauksina seka suruna:

Toisaalta my0s sitten tunteiden kasittely tai niin kun tunteiden saately, etta
nakyyké turhautuminen tai pettymyksen siedon taito silleen leimahtavina
tunteina siella koulussa vai ei. Ja miten saadaan oppilasta rauhoiteltua
ja niinku tdmmoisia just sosiaalisia, emotionaalisia haasteita nakyy nyt - -.

Semmonen niinku pilvi nousi sen lapsen otsalle. Vahan semmonen niinku
synkka pilvi, etta kun niita tapaamisia vahennettiin ja muuta, etta se oli niinku
- - vahan kova juttu.

Edelld  esitettyihnin  sosioemotionaalisiin  haasteisiin  liittyvat ~ vahvat
tunteenpurkaukset. Nama esiintyivat opettajien kertomuksissa niin aggressiona,
suruna kuin vakivalta- ja kiinnipitotilanteinakin. Opettajat kuvailivat tunnesaatelyn
haasteita ja pohtivat sita, miten oppilaan saa tilanteessa rauhoitettua tai kuinka
hanta voi tukea surun tunteen tullessa. Opettajat joutuivat myds reflektoimaan
omia tunteitaan esimeriksi Kkiinnipitotilanteisiin liittyen. Osa haastateltavista
mainitsi erikseen vankeuden nousseen haasteellisena asiana mieleen ja

keskusteluun isan- tai aitienpaivakortteja ja -lahjoja tehdessa:

Ja sitte alko se kuhina luokassa ku ruvetaa tekee [isén- tai aitienpaivalkorttii
ja sita ja tata. Nii sit ma tiesin, et siin varmasti tulee jotain ja niihan siin kavi.
- - Niin sitte tda oppilas lahti sinne tekemaan sita korttia. Sitte ma ajattelin,
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ettd ma kayn vahan kattomassa, ettd mika fiilis sielld on niin. Vahan

semmonen siipi maassa niinku voit arvata ja siiina varitteli sita korttia ja
piirteli sydamia loppuun. Ja sit oli niinku, kuviksen tehtavana oli sit teha
lautapelid [vanhemmalle] lahjaksi. Ja sit se sano “en ma rupee sita tekemaan
ku en ma tieda koska ma naen sen kuitenkaan seuraavan kerran”. - - Siita
sitten keskusteltiin, ettd no, sitku se on kuviksen tyd niin ettd sahan voit
vaikka itelles tehda - -, ettd kun se pitaisi niinku kuitenkin tehda.

Tietysti sitte joku [isan- tai aitien]paiva, joka heti siina - - sitte tuli, niin kyllahan
se sitten taas heratti. “Kun minun [vanhempi] on sielld vankilassa, niin
kenelles mina nyt taman teen”, sillee et “no voit tehda sen [vanhemmalle],
ettad kyl se varmaan sinne menee, mutta se on - - itse paatettavissa - - etta
voit tehda myds - - jollekin tarkealle henkildlle”.
Isan- ja aitienpaivakorttien yhteydessa opettajat olivat joutuneet kohtaamaan
seka lapsen etta omat tunteensa. Lapsissa kortin askartelu saattoi vastaajien
mukaan herattaa surua tai epatietoisuutta. Talloin opettajat ovat joutuneet
pohtimaan sita, miten toiminta luokassa toteutetaan ja miten asiaa lapsen tai koko
luokan kanssa kasitellaan. Sosiaalisella puolella kaveritaidot ja niiden ongelmat
nousivat myds esille opettajien puheesta. Vastaajat kertoivat muun muassa
kaveritaitojen puutteesta, riidoista seka siita, kuinka tieto vankeudesta levisi

muiden lasten keskuuteen:

Joo no ehka just se sosiaalinen puoli on se mikd on molemmissa oppilaissa
nakyny. Ehka toisella enemman kuin toisella, ettd on tuen tarvetta ollut
kaverisuhteissa, riitojen selvittelyssa.

Mutta jostain syystahan se asia meni muiden lasten niinku, keskuuteen.
Elikkd mulla on semmonen ajatus, ettd se lapsi on jollekin ystavalleen
sanonu tai kaverille sanonu. Ja ma muistan sellasia oppitunteja, jossa joku
on ettd onko sen aiti siella vankilassa. Sitten ma oon vaan sillee ettad nyt
niinku, et me emme puhu tdmmodsesta asiasta. Taa ei niinku. Ma vaan
vaiensin heidat.
Sosiaalisia haasteita kasiteltiin esimerkiksi silta kantilta, etta tieto vankeudesta
levisi muiden lasten keskuuteen. Opettajat pohtivat sitd, miten koko luokan
kesken asiaa voisi kasitelld oppilaan kannalta parhaalla tavalla. Kaveritaitojen
kehittamiseen kiinnitettin  huomiota myds pohtimalla sitd, miten oppilaan
kaveritaitoja ja -suhteiden rakentumista voisi tukea. Myos oppimiseen liittyvia
haasteita kasiteltin vanhemman vankeuden nakokulmasta, joskin niita pohdittiin
sosioemotionaalisia haasteita vahemman. Opettajat kuvasivat kuitenkin myos
yhteyden naiden valilla — oppilas saattoi olla taitava, mutta vankeuden

aiheuttamat tunteet saattoivat hairitd myos oppimista:
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Mut joo kylld siis oppimisen pulmaa rupes tulemaan ja sitten se tavallaan
niinku kasvo koko ajan sitten kun han kasvoi isommaksi. Mut sillon niinku
sind vankila-aikana ma sanoisin nain, ettd tuli semmonen regressio
selkeasti, kaikki hidastu. Han ei saanu tunneilla tehtya. Han istu, niinku etta
piti menna viereen istumaan, ettd han pysty yllapitdmaan tydskentelya, et
koska ajatukset tietysti varmasti oli koko ajan jossain muualla ja oli turvaton
olo. Ja oli niinku, ettd kylla se siind naky.

Opettajat kasittelivat myOs paljon sita, mista syista lapsi saattoi kayttaytya jollakin

tavalla tai kokea haasteita esimerkiksi oppimisessa. Opettajat tunnistivat sen,

etteivat nama asiat valttamatta liity suoraan vanhemman vankeuteen, vaan kella

tahansa lapsella voi esiintya erilaisia haasteita:

Mutta en tieda johtuuko se nyt tasta vai onko se hanessa olemassa oleva
piirre, koska en ole hanta tuntenut ennen tata, tata tapausta.

Oppiminen nyt... ma en tieda. Se ei ehka tast tilanteesta niinkaan et, mutta
ettd ne oli sitten muut syyt mitka siihen oppimisen vaikeuteen liitty.

No on tosi suuri koulupudokkuusriski. Ja, ja semmonen niinku kiinnittyminen,
merkityksellisyyden kokemus ja niinku koulussa. - - Mutta jalleen ei oo mitaan
sellaista et vaan se, ettd huoltaja on vankilassa, vaan etta samankaltaisia
haasteita on monilla, joilla ei oo. Mutta sit tietysti niis on niitd yhtenaisia
yhtenevia piirteita, ettd kaikilla tavallaan ei ole niinku ollut - - semmonen,
turvallinen ja pysyva ja ennakoitava se elama ja arki.- - kun kyse on tosi
moniongelmaisista perheista.
Edella kuvatuissa vastauksissa opettajat kasittelivat sita, ovatko tuen tarpeet
oppilaassa muuten olemassa olevia asioita, vai kumpuavatko ne vankeudesta.
Esimerkiksi perheiden mahdollinen moniongelmaisuus nousee pohdintaan: itse
vankeus ei valttamatta luo haasteita, vaan mahdollisesti vankeudenkin taustalla

olevat monet perheiden kohtaamat vaikeudet.

5.2 Opettajien keinot lasten ja perheiden tukemiseksi

Tassa luvussa vastataan toiseen tutkimuskysymykseen, joissa kasitellaan
opettajien omia valmiuksia vankien lasten seka heidan perheidensa tukemiseksi.
Kuten aiemmin todettiin oppimisen ja sosiaalisen tuen tarpeesta puhuttaessa,
useampi opettaja kasitteli haastattelun aikana lasten taustojen moninaisuutta.
Lapsen kotona tilanne voi olla haastava ja moniongelmainen, vaikka perheen

elamaan ei liittyisi mitenkaan vankeus ja puolestaan vangin lapsen elama voi olla
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hyvinkin tasaista. Myods vangin lapsen tilanteessa perheen ongelmat voivat johtua

jostakin aivan muusta:

Toki nekin on niin yksildllisia ne tilanteet, ettd mistd syystd voi joutua
vankilaan ja ja onko se niin kun, kun on kuullut sitten taas, etta siella on ollut
muutakin traumaattista sielld kotioloissa niin, niin se ei valttdmatta ole
pelkastdan siihen vankilassa olevaan [vanhempaan] liittyvaa, vaan niinku
muistakin asioista johtuvaa.

Naa on niin yksildllisid aina ne tilanteet, et sit jos ois joku opas, etta nain
kohtaat vankilassa olevan vanhemman niin sitten niitd sen kaltaisia oppaita
tarttee niinku kahdeksankymmentayhdeksan eri tilanteeseen ja sitten
kuitenkin siella on ehkd enemman yhdistavia tekijoita, jotka ei oo niita
yksittaisia oppaan otsikoita.

En voi sanoa, etta ois tullut mieleen tai ois ajatellut etta etta, mut ehka se on
kanssa niita yksittaisia asioita, jota sielld perhe-elamas voi olla niin, etta
silloin kun sen ensimmaisen oppilaan vanhempi kuolee sina vuonna, kun ite
on sen opettajana. Niin ei sekaan ole asia, mita tulee miettineeksi etukateen,
vaikka sen tietda olevan mahdollista. Ja ei oo mitddn mika opinnoissa vois
valmistaa siihen, etta sitten jos oppilaasi vanhempi kuolee, niin toimin nain.
- - luokanopettajuus on sita et siel voi tapahtuu asioita, jota ei oo aikaisemmin
aktiivisesti ajatellut ja onneksi ei. Hyvanen aika, mika surina paassa ois, jos
jokaisen skenaarion, mitd saattaa olla jossain kohtaa edessa, ni tulis
pohtineeks tai jollain tavalla, et tdhan taytyy valmistautua... ei voi, ei
yksinkertasesti voi.
Edella kuvatuissa katkelmissa pohdinnan paaviesti on samansuuntainen:
perheen tilanteen haastavuus ei johdu vain suoraan vankeudesta ja jokaisen
perheen tilanne on yksildllinen. Perheen tilanteisiin liittyen opettajat pohtivat niin
asuinalueen sosioekonomista rakennetta, kodin yleista epavakautta kuin
jokaisen tilanteen yksilollisyyttakin. Myos sita pohdittiin, ettei opettajana ole
mitenkaan mahdollista valmistautua kaikkiin mahdollisiin tilanteisiin etukateen,
vaan uudenlaisia yksilollisia perhetilanteita kohtaa |api tyduran. Kodin ja koulun
valista yhteistyota tarvitaan siihen, etta perheita pystytdan tukemaan. Vankilassa
olevaan vanhempaan suurin osa opettajista ei ollut ollut minkaanlaisessa
yhteydessa, vaan tavanomaisesti kotiin joko toiseen vanhempaan tai muuhun
huoltajaan. Talldin kodin ja koulun valisessa yhteistydssa ei ollut sinansa

esiintynyt erityispiirteita:

Ma en oo niin vankeudessa oleviin vanhempiin ollut ollenkaan yhteydessa
kummallakaan. Eli toinen asuu niin kuin [sukulaisen] luona, jonka kanssa ma
oon sitten niinku ollut kaikessa yhteistydssa, ettd han on se toinen huoltaja
ja tota toisessa tilanteessa taas lapsi on sijaisvanhemmilla, jolloin ma oon
naiden sijaisvanhempien kanssa yhteydessa eli tietylla tavalla ei, koska en
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ole ollut sen vankilassa olevan vanhemman kanssa kummassakaan
tilanteessa yhteydessa.
Vaikka suurin osa opettajista oli yhteydessa vain kotona olevaan vanhempaan
tai muuhun huoltajaan, osa opettajista oli kommunikoinut myos vankilassa olevan
vanhemman kanssa. He muun muassa kuvailivat pohtineensa vanhempien

tarkoitusperia seka joutuneensa ikaan kuin valikateen:

Mitd sitten jossain kohtaa miettii, et sit kun palavereja pidettiin tai muuta ja
sithan siina on se tietysti se vankilan henkilékunta Iasna ja ja tota se tilanne
varmaan niinku...itsellekin jannittava. Mut sit valilla rupes niinku miettii, etta
kun vanhempi on tassa tilanteessa aarettoman yhteistyokykyinen,
yhteistydhaluinen niin vahan semmoinen epailys itselld, ettd onko tdma aitoa
vai onko tassa sita sellaista feikkia, etta nyt kun tassa on tdma, niin mina
haluan osoittaa, ettd olen hyva ihminen ja ja pystyn ja ja pelaako jotain, et
jossain vaiheessakin [vanhempi] sitten niinku ihan daneen sanoi, ettd han
toivoo paasevansa koevapauteen ja avolaitokseen ja muuta etta niinku et
onks taa aitoa vai pelataanko tassa jotain.
Opettajat kuvasivat sita, miten ristiriitaisia tunteita vankivanhemman kanssa
kommunikointi heissa heratti. Toisaalta vanhempi esiintyi esimerkiksi
aarimmaisen yhteistyokykyisena, mutta toisaalta se sai opettajan pohtimaan
tarkoitusperia ja sita, oliko taustalla todella lapsen etu. Samoin aktiivinen
kommunikaatio on tarkeaa, mutta esimerkiksi lilan avoin ja rajaton yhteydenpito
myO0s vapaa-ajalla oli eri asia. MyOs puheiden totuudenmukaisuus heratti huolta.
Opettajat joutuivat kohtaamaan muun muassa omat ennakkoluulonsa,
jannityksensa seka tietamattomyytensa pohtiessaan sita, millaisena yhteistyd
heille nayttaytyi. Haastatteluissa kodin ja koulun yhteistyon osalta puolestaan
myonteisina kokemuksina nousivat avoimuus, ymmarrys seka perheiden toiveet.
Opettajat kuvailivat sita, kuinka lapsen erityistilanteessa keskusteluyhteys
perheen kanssa oli parhaimmillaan sujuvaa sekad vastavuoroista. Sujuvaan
viestintdan kuului erityisesti avoin keskustelu, hyvat valit sekd se, etta
vanhemmat ottivat esimerkiksi kaytdsongelmat tosissaan ja puuttuivat niihin

myOs kotona:

Mutta [vanhempi] tiesi ja tunsi ja niinku tajus sen, etta milla tavalla se [lapsi]
niinku reagoi ja oireilee. Ettd han ei niinku koskaan vaik syyttany meita
mistaan eika han niinku tavallaan - tavallaan niinku voisin sanoa niin, et silla
omalla tyylillaan niin han tuki kauheesti sitéd koulun niinku kasvatustyota ja
koko sitéd meian roolii sind aikana ku han oli siella vankilassa.
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Tota no ei ollu mitdan haasteita, et se, sen takii just ku se oli, ne oli niinku
hirveen avoimii tast tilanteesta niin ei se niin kun ei, kaikki niinku sailyy
tavallaan iha ennallaan - -. - - aina jos vahanki tulee lapsilla jotain
kaytosjuttuja niin he on et et nyt t&a asia kylla puhutaan et ja et illalla kylla
otetaan ja et he tavallaan puuttuu kaikkeen ja on tosi semmoisia niinku
huolehtivia ja sillee - - se mikd nakyy mulle on et miten hyvin he kaiken
hoitaa.
Sujuvaa viestintdaa ja suhdetta opettajan ja perheiden valilla kuvattiin siis
avoimeksi seka vastavuoroiseksi. Esimerkiksi sita kuvailtiin, kuinka vanhempi tuki
koulun kasvatustyota omalta osaltaan ja kuinka vanhemmat ottivat opettajan
huolet tosissaan  kotona. Opettajat nostivat tarkedna  avoimen
keskusteluyhteyden ja kommunikaation kotiin esimerkiksi lasten haasteista
puhuttaessa. MyOs molemminpuolinen luottamus nousi merkityksellisena
teemana esiin. Haastatteluissa myonteisena kokemuksena nousi lisaksi usein
esiin positiivisen luottamussuhteen rakentaminen oppilaan ja opettajan valille.
Opettajat kuvailivat turvallisena aikuisena olemista, luottamusta, fyysista

laheisyytta seka keskusteluyhteytta:

Mutta tota, mut semmonen oli et ku mulla oli aika hyva luottamussuhde siihen
[lapseen]. Niin se oli niinku tavallaan silla tavalla, etta ma olin yleensa se,
joka sain hanet niinku vaikka rauhottumaan.

Et meil oli tosi hyva, hyva niinku. Hyvat valit sen lapsen kanssa ja han kylla
luotti muhun ja, ja oli paljon ihan niinku tuli fyysisesti hakemaan niinku
laheisyytta ja semmost turvaa.

Niin han on ollut se oppilas, jonka kanssa ma oon kayny iltamydhaan
tekstarivaihtoo, kun hanel on ollu paha...et semmonen lapsi, joka on kylla
jaédny mun sydameen.

Meille synty ihan siis, aivan erilainen niinku suhde. - - Ja sit senki jalkeen ku
ma sitte I&hdin sielta - -, niin sitten puhelin soi ja han soittaa - -. “Moikka, mita
sa duunaat, et ma oon taalla [sijainti] ja ma oottelen muita [lapsia]” ja ja tota
ja ja sitten siit juteltiin pitkdan - - Et, et. Ihan tosi kiva ja semmonen, avoin,
kiva, vilpitén suhde.
Opettajan ja lapsen valista turvallista suhdetta kuvailtiin usein haastatteluissa.
Opettajat kuvasivat luottamusta, turvaa seka kuuntelevaa korvaa, jota he pyrkivat
lapsille tarjoamaan tukeakseen heidan arkeaan koulussa. Opettajat puhuivat
luottamussuhteen rakentamisen lisdksi myds kodin epavakaudesta ja siita, miten
he ovat pyrkineet omalla toiminnallaan tasapainottamaan lapsen epavakaata

arkea. Koulun pysyvyys ja erityisasema korostuivat:
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Mutta tietysti sen ma yritin, ettd, ettd tilanne ois ollu sielld koulussa
mahdollisimman normaali, ettd, et hanen elamaansa kuitenki joku pysyva
asia ois ollut siina, joka ois jatkunut tutulla ja turvallisella tavalla. - - Just se,
ettd jo, ajatus mulla oli se, ettd t4d yks palikka hdnen eldmassaan olis
ennallaan, kun muu elama on jotenki revitty ihan palasiks. Joo. Ja ehka, ehka
ma siind jotenkuten onnistuinkin, jos ma niinku sitd nyt tallee mietin
jalkeenpain. - - Etta vaikka oli vaikeeta ja vaikka oli suuria tunteenpurkauksia
niin kylld han sinne kouluun aina halus tulla ja han koki sen kuitenki sit
sellasena.

Lapsille tarjottuihin tukikeinoihin ja tunnetaitojen kehittamiseen kiinnitettiin myos
huomiota haastatteluaineistossa. Lapsille tarjottiin erilaisia keinoja kasitella
tunteitaan arjessa seka koulupaivan aikana. Tallainen tukikeino oli esimerkiksi

kuraattorin tai psykologin tuki:

- - seka kuraattori ettd psykologi on sitten tarjonnut tukea sillain, ettd on
voinut joko yksilollisesti tavata tata tiettya oppilasta tai tulla luokkaan koko
[vuosi]luokalle sitten pitamaan tunnetaitotunteja, rauhoittumisen tunteja,
tdmmoisia niinku tunnetaitoja opettamaan ja kaveritaitoja opettamaan.

Meillahan oli ihan, ihan omat systeemit tdman lapsen kanssa, siis et et meilla
oli sovittu, et kun [vanhempi] pystyy...han odotti kun kuuta nousevaa sita
paivittaista soittoa sielta [vanhemmalta] ja yleensahan se oli sitten
koulupdivan aikana. Mutta me oltiin sit sovittu sitten, et kun [vanhempi]
soittaa niin voit mennd vastaamaan, et han kavi sit juttelemassa tuntien
aikana ja tota...kovasti kasitteli sitd asiaa, et hanel oli kyl semmonen
paivakirjakin tas, mitd han saatto kyl sit ihan tuntien aikanaki kirjoitella ja
kasitella sita - - ja sai kylla sitten kuraattorin tukee siihen mydskin.

Vastauksista nousi esiin erilaisten asiantuntijatahojen antama yksildllinen tuki,
mutta myods yhteiset sopimukset siita, miten asiaa voi kasitellda muuten kesken
koulupaivan. Tallaisia keinoja olivat esimerkiksi paivakirjan Kirjoittaminen ja
opettajan kanssa jutteleminen. Opettajat tunnistivat myos keinoja, joita voi
soveltaa seka vangin lapsen kohdalla ettd koko luokan kanssa. Tallaisina
mainittiin  esimerkiksi  tunnetaitojen opettaminen seka rauhoittumisen

harjoitteleminen:

En oo sillain miettiny, mut ehka nyt kun mietin niin joltain oon ehka kuullut
ettd on vaikka olemassa joku lastenkirja missa, onkohan se jotain
elainlapsosia tai jotain ja vanhempi on vankilassa siin kirjassa niin ehka
tommosia olisi toisaalta ollut hyva jos olisi tiennyt ettd voisi vaikka luokassa
yhteisesti lukea erilaisia kirjoja ja sitten yksi niista kirjoista voisi vaikka olla
tammaoinen lapsen tasolle sopiva kirja, missa kasitellaan sita jos on vaikka
jonkun elainlapsen vanhempi vankilassa tai muuta niin ehka tommosia jotain
arjen vinkkeja olisi voinut olla hyddyllista olla.
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Ja just toisaalta naa tunnetaitotunnit ja muut mitd sitten taas koulun
psykologilta ja koulukuraattoriilta on saanut sitd tukea ja osa tulossa nyt
vasta kevaallakin niista oppitunneista niin toisaalta ne myds sitten hyodyttaa
itsed ettd saa vinkkeja siitd, ettd ahaa vaikka koulupsykologi antaa meille
tammoiseen rauhoittumisen vinkin, ettad voit vaikka laskea kymmeneen ja
hengitella tai mita ikina sieltd nyt sitten tuleekaan. - - luokanopettajana ihan
sielld perusarjessa vaikka joka paiva tehda jotain semmoista oppilaiden
kanssa, mika varmasti auttaa sitten seka sita sitd oppilasta, jonka vanhempi
on sielld vankilassa, jolla saattaa olla ehka tunnekuohua ja ajatukset
muualla. Tai sitten ehka hyddyttaa ihan tai todennakdisesti hyodyttaaki sitten
ihan jokaista oppilasta sielld luokassa kaikki rauhottumisen harjottelu,
tunnetaitojen harjottelu, kaveritaitojen harjottelu.

Esimerkiksi luokan yhteisia harjoitteita ja oppitunteja pohdittiin keinoina niin
vankien lasten kuin muidenkin lasten tukemiseksi. Lasten kouluarkea
helpottavina voimavaroina pidettiin myos kouluorientoituneisuutta ja lahjakkuutta

seka henkista vahvuutta:

Ja taa taa kyseinen kaveri ite on ehk& semmonen ettd han on silleen niinku
niin fiksu, etta vaikka hanta yritettaisiin kiusata siita asiasta, niin se voi sanoa
sielta. “No ei tda nyt ole kylla semmoinen asia mistd mua voi kiusata”, et et
se on silleen aika aika vahva niinku henkisesti tama tyyppi. Ja kuten sanottu,
ihan alyttdman fiksu.

Kun yhteisty6 ja muutenkin lapsen kouluarki oli sujuvaa, eivat opettajat kokeneet
tarvetta lisatuelle tai muulle avulle. Kuitenkin esimerkiksi mahdollisuus ottaa
tarvittaessa yhteyttda muihin  ammattilaisiin, kuten psykologiin, koettiin

hyodyllisena:

En ehka koe sinansa saaneeni tukea, enka ole edes hoksannu, etta voisin
niinku ettid jotain materiaalia tai jotenkin perehtya, ettd miten voisin
huomioida tan tilanteen. Ja toisaalta ku kumpikaan oppilas ei itsenaisesti sita
sindnsa paljoa tuo esiin ja just kun ei itse tarvitse olla sen huoltajan tai sen
vanhemman kanssa yhteyksissa joka on sielld vankilassa niin se ei oo
itellekaan ollut niin akuutti asia - -.

No ehka en sillee kaivannut, kun tan lapsen kaa on kuitenkin mennyt hirveen
hyvin, etta sit ehka jos oireilu olisi ollut vaikka voimakkaampaa, niin sitten ois
toivonut vaikka se. Ja must oli tosi kiva, ettd etta sieltd kuitenkin sielta
lastenpsykalta mulle soitettiin ja sieltd sanottiin ettd heille saa kylla siis
soittaa, ettd jos ois jotain etta sais ottaa yhteytta. Mut et jos ois ollut
voimakkaampaa se oireilu, niin sit ois varmaan ollut ihan kiva tavata niinku
kasvotusten ja nain. Mut ei, ei mulla ole semmoinen olo, etta etta ois niinku
sillee yksin jaanyt - -.

Opettajat kuvasivat siis sitd, kuinka tilanne ei nayttaytynyt heille koulussa
kovinkaan akuuttina ainakaan vankeuden nakokulmasta, jolloin tarvetta tai

kaipuuta tuelle asian tiimoilta ei niinkaan ollut. Kuitenkin moni opettaja kuvaili
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tilanteen vierautta ja sita, kuinka he olivat pohtineet, miten asian kanssa
toimitaan. Moni koki tilanteen olleen aivan taysin uusi ja vieras, eika valmiita

toimintatapoja tai tukea juuri I0ytynyt, vaikka niita olisi kaivattu:

Tammadst tilannetta ei nyt ollu sieldakaan ollu aikasemmin. Ettd ehka niinku
johdollakaan ei ollu tavallaan jotenki spekseja siihen etta kuinka, milla tavalla
ois ehka voinu siina ottaa roolii, mutta. Mut joo. Ei ollu ihan helppoo kylla.

Mutta just se, et, ettd ma olisin vaikka saanu jotain lisdresurssii luokkaan tai
mitdan tdmmosta niin ei kyl. Ei kyl tullu joo. Mutta ehkd ma en osannut
myoskaan sita vaatii. Tietenkaa etta. Niin. Uusi tilanne joka tavalla.

Just se, etta kylla niinku opettajat niinku on kohtuuttoman tyhjan paalla sen
asian kanssa ja kuitenki ku siind niinku lahtdkohtasesti ei ole niinku. Ei ole
opettajan edusta kyse, vaan siita lapsen edusta.

Tilanteen vieraus nousi esiin monen opettajan kertomuksista. Edella kuvatuissa
katkelmissa tilanne nayttaytyy uutena ja vieraana asiana, johon oli vaikea
suhtautua ja valttamatta esimerkiksi lisatukea ei edes osattu toivoa. Lisaksi
kouluilla ei ollut valmiita toimintatapoja tai ohjelinjoja, joita seurata tai hyodyntaa.
Moni haastateltu opettaja kuvaili valtelleensa vankeudesta puhumista ja
varoneensa sanojaan aiheen ymparilla, jotta eivat sanoisi jotakin tyhmaa tai
ajattelematonta. Aiheen kasittelya ja siitd kysymista siis saatetiin valtella ja pelata

sen puheeksi ottamista:

Sen huomaa itekki, ettéd on arastellut, etta kyllahan ma saatan jostain toisesta
asiasta kysya lapselta, ettd no, mites teidan perheen hiihtolomaretki meni tai
muuta, mutta eipa tule kysymaan: no mites siind on huoltajan vankeusreissu,
ettd. Se on selkeesti semmoinen, etta ei sitd ota itse puheeksi.

Ja kylhan itekki huomas yhteiskuntaopissa ja sit ku puhutaan jostain
rikoksista ja muista niin kylhan sita on vaha sillee niinku kieli keskella suuta,
ettei sano jotain, ettd, et rikolliset on jotain, vaan ettd puhuu niinku hyvin
niinku sillee asioista. Mut et kyl sen ite huomaa, etta kylhan se vaha vaikuttaa
et mita, miten niinku sanoo, et ku puhutaan laista ja sen noudattamisesta,
niin kylhan se silloin nousee. Et se on varmaan ainut niinku tilanne
opetuksessa, et millon sita niinku miettii, et et muuten sita saattaa puhua mita
sylki suuhun tuo, mut et tota mut et sillon niinku miettii koko ajan et nyt mun
pitaa niinku varoo jokaista - - ettei vaan tulis jotain et “opettaja sanoi nain”.

Niin ja kuitenki se on nii herkka asia, et varmasti se on lapsille ja nuorille
niinku jos se oma vanhempi on vankilassa niin, niin herkka asia et on hyva
et niin kun vaikka justiin koulun aikuiset osais sitd asiaa kasitelld oikeella
tavalla, ettei vahingossa sitten, en ma tiia, tee jotakin vaarin tai sanoo jotakin
tyhmaa tai vaarin tai muuta ettei, ettei aiheuta mitdan mielipahaa tai muuta
tai et osaa sitten ottaa vaikka tunnekuohut ja surun hetket ja muut huomioon
entista paremmin.
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Monet opettajista kuvasivat sita, miten he valttelivat vankeudesta
keskustelemista tavalla tai toisella. Haastatteluista nousee tietynlainen puheeksi
ottamisen pelko aiheen tiimoilta. Opettajat muistelivat myods monialaisia
palavereita, joihin olivat lasten asioissa osallistuneet — osa koki ne sellaisina
palavereina, joissa kukaan osapuoli ei uskaltanut puhua asioista suoraan. Yksi
kuvaili niitd palavereiksi, joita ei ihan joka lapsen asioissa pideta. Toinen
puolestaan nosti keskustelussa esiin myoOs lastensuojelun roolin ja sen kanssa
tehtavan yhteistydn haasteellisena, epaselvana ja opettajan nakokulmasta

toimimattomana. Opettajilla oli eriavia kokemuksia palavereissa istumisesta:

Jokaisen lapsen kohdalla sitten on erinaisista huolenaiheista niinku jouduttu
pitdmaan monialaisia palavereita eli ollut sitten yhteisty6éta sitten joko sen
sijaisperheen tai tdman [huoltajan] kanssa sillain ettd ollaan palaverissa
kokoonnuttu koululla niin ettd on mind luokanopettajana, sitten on
erityisopettaja ja sitten muistaakseni molempien kohdalla vielda ollut
koulupsykologi, koulukuraattori ja kouluterveydenhoitaja mukana, ettd on
voitu sit niinku hahmottaa ettd kukaan voisi sitd lasta auttaa missakin
haasteissa parhaiten, etta silla tavalla niin kun niinku semmosta yhteistyota
tullut mita valttamatta ihan jokaisen oppilaan kohdalla ei tuu.

Meil oli tmmodnen iso verkostopalaveri, ja sielld oli lastensuojelu ja oli
[vanhempi] ja oli mind ja oli kuraattori ja koulupsykologi ja heidan
tukihenkildnsa. Meit oli niinku iso konklaavi ja istuttiin. Ja tasta kaksi viikkoa,
niin se [vanhempi] kertoi, et han lahtee istumaan. Siind palaverissa kukaan,
siis sité asiaa ei niinku tuotu esille milldan tavalla, ei siis, ei ollenkaan, ja se
oli niinku hyvin erikoinen. Ma muistan, et ma ajattelin, etta, et ma istun taas
palaverissa, mis kukaan ei uskalla sanoo oikeesti yhtaan mitaan aaneen ja

siis ei-ei. - - Mutta toki ma ymmarran niinku sen perheen kannalta sen
hyvinkin, et eihan toi nyt ole sellanen asia mikd on kauheen helppo ottaa
puheeksi.

Ja taa jotenki niinku tda kaikki lastensuojelun rooli ja t4a sen Eerika-
tapauksen jalkeen nii on se, se haki, haki ja must se hakee vielakin sita
muotoonsa niin paljon ja-ja nda salassapitoasiat on, ne on valtavan iso
ongelma mun mielestd tana paivana siella sossupuolella, niinku etta hei-
heilla ei oo niinku sitd ymmarrysta vielakaan sinne koulumaailmaan, etta, et
mikd se niinku meian rooli siind on. Varsinki tammdsessa niinku
luokanopettajan roolissa.
Kuten naista katkelmista heijastuu, moniammatilliseen yhteistyohon liittyvat
kertomukset kasittelivat erityisesti sen haasteita ja toimimattomuutta. Opettajat
reflektoivat myds omaa suhtautumistaan vankeuteen. Yksi opettajista sanallisti
omia ennakkokasityksiaan siita, millainen vanki on ja millaisia ristiriitaisia tunteita

han koki perheen kanssa toimiessaan. Toinen opettaja puolestaan kuvaili
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suhtautumistaan vankeuteen opettajuuden nakdkulmasta. Pohdinnassa painottui

se, etta opettajan paafokus on lapsen oppimisessa ja hyvinvoinnissa:

Mutta sit ku he on kuitenkin, miten se nyt sanos, ettd se on tammoaisia - - etta
heidan habitus ja mistdan ei niinku vois ajatella et ehka et on niinku kyse
tammaosest rikollisuudesta, et ei oo niinku semmosia et ois tatuointeja tai
jotenkin niinku siitd ulkoisesta habituksesta ei mitenkaan. - - lttelki on valil
vaha semmonen et aa et mites taa nyt niinku. Et tota semmoisia tavallaan
niinku ristiriitaisia tunteita tast tilanteesta, mut et et ma oon sitten niinku
aatellu vaan et no ma laitan tan vankilan asian niinku kokonaan taka-alalle
et se ei niinku kuulu mulle et ma en ajattele sita - -.

En oo vanginvartija enka oo myoskaan, lahinna niinkun, en oo tuomari enka
00 niinku se mikaan niinku asianajaja tai muu, joka jonkun joutuis niinku
selvittdmaan niita asioita, et ma oon niinku siind opettajan roolissa ja niilla
lapsilla on oikeus oppia ja ja tota niin mun mun pitdd niin kun niiden
vanhempien kanssa parjata ja tulla toimeen koska ma niinku tuen sita
oppimista. Et et ma oon niinku ihminen ihmiselle ja silla lailla me niinku,
niinku ns juteltiin tai siis se niinku se keskustelu, mika meilla on ollut kuitenkin
melkein paivittain niitten kanssa niin kun se reilun vuoden aikana, tai niin tota
niin niin, en ma niinku ruvennut sit sita, et se piti se niinku oli vaan sitten siella
taustalla et okei et nyt on niinku vankilassa, mutta tota mun mielesta siina
niinku ihminen ihmiselle. Ja sitten on niinku lapsesta kyse, lapsen niinku
hyvinvoinnista.

Opettajat kuvailivat myés omia toiveitaan siita, millaista tukea, materiaalia tai
muuta he olisivat toivoneet tyonsa tueksi opettaessaan lasta, jonka vanhempi on
vankilassa. Taman lisaksi toiveita pohdittin myos laajemmin esimerkiksi

opettajankoulutuksen nakdkulmasta:

Et sitd sellasta niinkun...jotenkin olis ehka toivonu, ettd se olis semmosta
niinkun. Jotenkin niinku korvamerkittyy aikaa tan asian tiimoilta, etta oltas
paasty kahestaan niinku jutskailemaan ja vahan fiiliksid kyselemaan. Niin.
Toki aika paljon muutenki jutskailtiin, mutta jotenki semmosta se, etta jos ois
joku, jos ois joku paletti tai patteristo oikeesti et mista niinku vahan vois
kattoo, mihin nojautuu tai tukeutuu niin, et toki maalaisjarjella paasee pitkalle,
mut ei se 00 silti sama asia ku et sul on niinku oikeesti jotain tutkittua tietoa,
et miten ehkd hommia niinku kannattais tehda.

Oikeestaan siis, ihan joku tiatkd semmonen lehtinen. Etta ei tarvi olla mikaan
semmonen jarkalemainen sota ja rauha —opus missa niinku 0ytyy
vastaukset kaikkiin maailman kysymyksiin. Vaan siis, ihan siis periaatteessa
ihan tutkittuun tietoon 16ytyva, niinku perustuvaa tietoa justiin, et mis ois
niinku seka huomioitu vertaislapsia ja vertais- muita perheenjasenia. Ja
myoskin mahdollisesti justiin opettajia, jotka on niinku ollu samassa
tilanteessa, et ne ois kasattu, kasattu tommosen niinku kokemuksen ja
nakemyksen ja tutkimustiedon perusteella niin. Sellanen ois aika hyva.

Tunnen yhden ihmisen, jonka oma [vanhempi] joutui vankilaan, kun han oli
pieni lapsi, niin se trauma minka se jattaa. Niin niin semmonen niinku taa just
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taa tdmmonen traumainformoitu pedagogiikka, et se ois hirvean tarkeata
niinku etta sitd miten niin kun se trauma, tai traumat ylipaatansa, miten se
niinku vaikuttaa siihen oppimiseen ja siihen mahdollisuuteen oppia, ja siihen
omaan kehitys, kehitysasteeseen. Etta et siina pitaa olla hirvean sensitiivinen
kylla opettajana ja ymmartaa se, ettd ei voi niinku vaan puskea vaan
ymmartda sit se niinku kokonaisena se se oppilas kanssa, ettd ehka
semmost traumainformoitua pedagogiikkaa niin, niin ma& en tieda kuinka
paljon sitd niinku opetetaan Suomessa esimerkiksi just niinku
erityisopettajajille tai tai muille, ettd se olisi ehkd semmonen asia mita
toivoisi, etta ainakin.

Nain jalkikateen, niin ehka jotain semmoista tydnohjausta, etta olihan ne
tilanteet semmoisia, mitka sit jai kuitenkin mieleen pyorimaan. Et jollain
laillahan ne oli kasiteltava ja kyl ne sit pyori yollakin mielessa ja ja tota sillain.
Edella kuvatuissa katkelmissa opettajat kaipasivat monia erilaisia tukikeinoja
tyonsa tueksi. Osa pohdiskeli tutkittua tietoa seka jonkinlaista valmista
materiaalia, jota vangin lapsen tilanteesta voisi olla. Osa puolestaan kaipasi asian
kasittelemiseksi varattua aikaa muun muassa aiheesta keskustelemiseen tai
tydnohjauksellista aikaa tilanteiden kasittelemiseksi. Lisaksi traumainformoitua

pedagogiikkaa pohdittiin opettajankoulutuksellisesta nakdkulmasta.
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6 POHDINTA

Tutkimuksen tarkoituksena oli kartoittaa opettajien kokemuksia vankien lasten
opettamisesta ja siitd, miten vanhemman vankilassaolo nayttaytyy lapsen
kouluarjessa. Lisaksi selvitettiin sita, millaisia valmiuksia opettajilla on lasten ja
heidan perheidensa tukemiseen. Ensimmainen tutkimuskysymys kasitteli sita,
miten vanhemman vankeus nakyy lapsen kouluarjessa. Opettajien kokemukset
vaihtelivat paljon tilanteen mukaan ja he myds suhtautuivat tilanteisiin eri tavoin.
Osalla opettajista oli raskaita seka haastavia kokemuksia lasten
sosioemotionaalisista haasteista erityisesti tilanteissa, joihin liittyi esimerkiksi
vakivaltaisuutta tai  kiinnipitotilanteita. = Mielenkiintoisesti useammassa
haastattelussa nousi esiin haastavana tilanteena myds isan- tai aitienpaivan aika.
Lisaksi sosiaalisia taitoja seka kaveripiireja pohdittin. Myos yhteydenpidon
haasteita pohdittiin esimerkiksi silta kannalta, etta niista aiheutuneet tunteet
voivat osaltaan vaikuttaa myos oppimiseen. Opettajat kasittelivat myos sita,
missa tuen tarpeen taustat todella ovat — eivat valttamattd vanhemman
vankeudessa.

Toinen tutkimuskysymys kasitteli sita, millaisia keinoja opettajilla on
oppilaiden ja heidan perheidensa tukemiseen. Myodnteisia kokemuksia lasten
tukemisesta olivat lampimat valit seka laheinen luottamussuhde lapsen ja
opettajan valilla. Myos kokemukset kodin ja koulun yhteistyosta korostuivat
myonteisina silloin, kun vuorovaikutus oli avointa, ymmartavaa seka
vastavuoroista. Tama on linjassa Robertsin ja Loucksin (2018) tutkimuksen
kanssa, jossa he nostavat luottamuksen ja avoimen keskustelun kodin ja koulun
vuorovaikutuksen keskioon. Kun tassa tutkimuksessa haastateltujen opettajien
kokemukset olivat sujuvia, eivat opettajat olleet kokeneet tarvetta lisatuelle
vankeuden kasittelemiseksi. Haastavina kokemuksina nousivat kodin ja koulun
yhteistydhon liittyen muun muassa opettajan omien tunteiden ristiriitaisuus,

vankivanhempien tarkoitusperat seka valikateen joutumisen tunteet. Lisaksi
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kokemuksena nousivat monialaisten palavereiden ja muun yhteistyon
toimimattomuus esimerkiksi lastensuojelun kanssa.

Monen opettajan vastauksista nousi esiin tilanteen vieraus, yleisten
toimintatapojen puute seka tuen puute. Esimerkiksi McCrickard ja Flynn (2016)
esittavat tutkimuksessaan, etta tutkitun tiedon puute voi vaikuttaa siihen, miten
opettajat suhtautuvat lasten kayttaytymiseen. Useammasta haastattelusta nousi
lisaksi se, etta opettajat valttelivat vankeudesta puhumista. Kaksi opettajista
kasitteli myos omia ennakkokasityksiaan vankeuteen liittyen ja toinen heista
painotti lapsen olevan tarkein ja vankeuden olevan tavallaan sivuseikka. Halinen
kollegoineen (2016) painottaa, ettd opettajan omilla kasityksilla ja asenteilla on
vaikutusta hanen toimintaansa opettajana.

Opettajat puhuivat myds siita, miten he pyrkivat luomaan omalla
toiminnallaan koulusta pysyvan seka tasapainoisen paikan kodin epavakautta
tasatakseen. Robertsin ja Loucksin (2018) mukaan opettajalla voi olla
ainutlaatuinen rooli lapsen tukemisessa ja vakaamman arjen luomisessa. Vaikka
itse vankeuteen liittyen opettajilla ei ollut juuri keinoja, pohtivat he yleisten
keinojen hyodyntamistd myos vankien lasten kanssa muun muassa tunnetaitojen
opettamisen ja rauhoittumisen harjoittelun kautta. Opettajat esittivat ajatuksia
siita, millaisia toiveita heillda olisi ollut tuen suhteen. Tallaisia toiveita olivat
esimerkiksi erillinen aika asian tiimoilta, materiaali seka tutkittu tieto seka
tydnohjaus ja asian kasittely. Eras opettaja nosti myds traumainformoidun
pedagogiikan kasitteen kasittelyyn.

Sosioemotionaalisten haasteiden kasittelyynkin pureuduttiin ja pohdittiin
esimerkiksi tunnetaitojen tukemista seka tukea kuraattorilta ja psykologilta. Myds
kaveritaitojen haasteita kasiteltiin. Lisaksi vanhemman vankeuden nahtiin
vaikuttavan mahdollisesti myds oppimiseen, kun vankeuden aiheuttamat tunteet
hairitsivat oppimista ja siihen keskittymista. Nama haitalliset seuraukset
oppimiselle ja kayttaytymiselle nostivat esille omassa tutkimuksessaan myos
Turney ja Goodsell (2018).

Useampi opettaja pohti myds syitda haasteiden taustalla, ja reflektoi sita,
ettei vanhemman vankeus valttamatta ole syy, vaan lapsen taustoissa voi olla
monia muitakin asioita, kuten esimerkiksi moniongelmainen perhe muillakin
tavoin. Useampi opettaja mainitsi, ettei kodin ja koulun yhteistydossa ollut

vankeuden vuoksi erityispiirteita, silla he eivat opettajina olleet yhteydessa
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vankeudessa olevaan vanhempaan. Voimavaroina opettajat mainitsivat vankien
lasten tapauksessa muun muassa kouluorientoituneisuuden, lahjakkuuden seka
henkisen vahvuuden. Samanlinjaisia ajatuksia on noussut myds aiemmasta
tutkimuksesta, joissa kuvattiin lasten saaneen vanhemman vankeuden myoéta
myOs henkista vahvuutta seka resilienssia (McGinley & Jones, 2018; Weidberg,
2017).

Opettajilla oli siis vaihtelevia kokemuksia vankien lasten opettamisesta.
Suurimmalle osalle opettajista oppilaan vanhemman vankeus ja vankeus
ylipaataan oli uusi ja vieras tilanne. Myos suhtautuminen lasten tilanteisiin
vaihteli. Haastaviksi koetuissa tilanteissa tutkittua tietoa kaivattiin paljon, kun taas
tavanomaisemmiksi koetuissa tilanteissa tiedolle ei koettu tarvetta tai sita ei
osattu kaivata. Opettajat kokivat tarkednd oman toimintansa ja koulun
tasapainottavana seka pysyvana asiana lasten arjessa. Opettajilla onkin
ainutlaatuinen mahdollisuus olla tarkeana aikuisena lapsen elamassa.
Esimerkiksi McGinley ja Jones (2018) painottivat tutkimuksessaan luotettavan ja
turvallisen aikuisen tarkeytta. Lapset eivat ole pelkastaan aikuisten tuen
vastaanottajia — Brookes (2018) painottaa lisaksi lasten ja nuorten roolia
aktiivisina osallisina. Lapsia itsedaan tulisi kuunnella siind, miten he kokevat
tilanteensa ja millaista tukea he tarvitsevat, toivovat seka kaipaavat.

Brookes ja Frankham (2021) peraankuuluttavat koulukulttuuria, jossa
perheet voivat kokea olonsa turvalliseksi ja hyvaksi keskustellessaan
vankeudesta koulun opettajien ja muun henkilokunnan kanssa. Tassakin
tutkimuksessa opettajat kuvailivat kokemuksia avoimesta ja laadukkaasta
vuorovaikutuksesta kotien kanssa. Vankilassa olevan vanhemman osalta
haastateltavien pohdinta jai luonnollisesti vahaisemmaksi, silla fokus oli opettajan
kokemuksessa, opettajuudessa ja lapsen tilanteessa. Olisi vield hyva pohtia sita,
miten vankivanhempi voisi myos osallistua lapsensa koulunkayntiin. Eraan
opettajan tilanteessa vankilassa oleva vanhempi oli pystynyt osallistumaan
tapaamiseen vankeudesta kasin. Wilma-viestien lukeminen saattaa olla
haastavampaa. Olisi kuitenkin tarkedd vanhemman ja lapsen suhteen kannalta,
ettd vanhempi olisi mahdollisuuksien mukaan osallisena lapsensa
koulunkaynnissa. Taté korostavat myos Roberts ja Loucks (2018), silla hyvin

suuri osa lapsen elaman merkittavista asioista tapahtuu koulussa.
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Opettajat kuvasivat, ettd vankien perheet saattavat olla toisinaan
moniongelmaisia. Enroos (2015, 43) kuvailee, ettd vankien lapset niputetaan
usein yhtenaiseksi ryhmaksi — vaikka nain ei tietenkaan ole, ja lasten tilanteet
ovat monisyisia ja keskenaan erilaisia. Tama on tarkeaa muistaa ja
tutkimuksessa opettajat osasivatkin pohtia aihetta monelta kantilta. Ei ole
mahdollista tehda yhta ohjekirjaa, joka vastaisi jokaisen lapsen haasteisiin. Kun
pohtii tutkimuksessa nousseita toivottuja tuen muotoja, ne ovat linjassa taman
ajatuksen kanssa. Toiveina olivat muun muassa varattu aika asian kasittelylle
lapsen kanssa, tydnohjaus seka asian kasittely kollegoiden kesken, materiaali ja
tutkittu tieto. Vaikka emme voisi osoittaa jokaisen tilanteeseen sopivia keinoja
suoraan jostakin lehtisesta, voimme kuitenkin panostaa eri tavoin opettajien
toivomiin asioihin. Esimerkiksi tydonohjaus ja aiheen kasittelylle annettu aika ovat
keinoja, joita voi hyddyntaa monissakin eri tilanteissa.

Olennaista on kuitenkin tutkitun tiedon hankkiminen aiheesta. Vain tutkitun
tiedon pohjalta voimme kouluttaa opettajia ja muitakin koulun aikuisia
asianmukaisella tavalla siitd, miten vankien lapsia voi kohdata (Turney &
Haskins, 2014). Yhteiskunnallisesti vankeus on vield tabu ja vankilassa olevien
vanhempien lapset nakymattomissa. Tasta kertoo myds tutkitun tiedon puute.
Kouluttamalla tai edes silla, etta tietoa on mahdollista I6ytaa helpommin kuin nyt,
opettajilla voisi olla jatkossa enemman tietoisuutta seka mahdollisuuksia tukea
vankien lapsia. Useat opettajat tunnistivat lapsilla  esimerkiksi
sosioemotionaalisia haasteita — niihin vastaaminen on mahdollista myds
sellaisen materiaalin avulla, joka ei ole suoraan tehty vankien lapsia ajatellen.
Tallaista voi olla vaikkapa haastatteluissakin mainittu tunnetaitojen opettaminen
ja siihen liittyva materiaali.

Vaikka opettajat ovat tottuneet kohtaamaan erilaisia lapsia erilaisilla
haasteilla, on silti tarkeaa, etta opettajilla on mahdollisuus etsia ja 16ytaa tyonsa
tueksi tutkimustietoa ja myOs konkreettisia ohjeistuksia tai muuta materiaalia
myds tahan ilmiéon liittyen. Muun muassa McCrickardin ja Flynnin (2016)
mukaan on tarkeda ymmartdd vanhemman vankeuteen liittyvan epaselvan
menetyksen ja surun vaikutukset oppimiseen ja koulussa olemiseen seka levittaa
tietoisuutta lasten kokemuksista. On tarkeda ymmartda juuri tdman ilmion
ainutlaatuisuus, jotta vankeudessa olevan vanhemman lapselle ei koulussa

esimerkiksi tuputeta lehtisia vanhemman kuoleman kasittelysta ja ajatella, etta
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vanhemman menetys varmaankin osuu samalle alueelle ja soveltuu siksi
apukeinoksi. MyOs koulut ja koulutuksen jarjestajat tarvitsevat nahdakseni
tietoisuutta aiheesta. Konkreettiset toimintatavat tilanteeseen vastaamiseen
olisivat paikallaan vahintaan siina maarin, etta opettaja saisi asianmukaista
tydnohjausta ja tukea. Avainasemassa ovat avoin ja lammin kouluyhteis® seka
riittdva osaaminen, koulutus ja selkeat toimintatavat koulun aikuisille (Flynn ym.,
2015; McCrickard & Flynn, 2016; McGinley & Jones, 2018; Morgan ym., 2013;
Roberts & Loucks, 2018).

Tutkimuksen tavoitteena oli avata opettajien kokemuksia vankien
lasten opettamisesta. On tarkeda muistaa, etta tassa tutkimuksessa
tutkimusjoukko on melko pieni ja ajatukset ovat yksittaisten opettajien — vaikkakin
kokemuksia tutkiessa tutkimusjoukon koko ei olekaan olennaisin asia.
Jatkotutkimusta pohtiessa opettajien tutkiminen laajemmin olisi mielenkiintoista.
Samalla teemaa voisi kasitella koulutuksen jarjestajien kautta — esimerkiksi
pohtien sita, millaisia toimintatapoja eri kouluyhteisdissa on tai on ollut, kun
oppilaan vanhempi on ollut vankeudessa. Myos vanhempien tutkiminen olisi
hedelmallista. Vankeudessa olevia vanhempia on jonkin verran tutkittu, joskaan
ei koulun nakdkulmasta. Kotona olevia vanhempia ja heidan voimavarojaan ei
ole kasitelty. Se olisikin kiinnostava ja merkittava nakokulma, koska he ovat
melko nakymattomissa oleva osa vankien perhesuhteita tutkittaessa.
Nahdakseni tarkeinta olisi kuitenkin lasten itsensa tutkiminen lasten oman
kokemusmaailman ymmartamiseksi. Ylipaataan ilmion tarkempi kartoittaminen
olisi tarpeen, silla vankien lapsia on runsaasti kouluissa, mutta he ovat talla

hetkella todella nakymattomissa oleva joukko.
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LIIMTTEET

Liite 1: Haastattelurunko

10.

11.

Kuinka kauan olet toiminut opettajana?
Oletko luokanopettaja, aineenopettaja vai erityisopettaja?
Millaisessa tilanteessa olet opettanut lasta, jonka vanhempi on suorittanut
vankeustuomiota? Koska tama tilanne oli?
Oliko kodin ja koulun vélisessa yhteistyossa erityispiirteitd vanhemman
vankeuden vuoksi?

a. Miten kommunikoit oppilaan koulunkaynnista vankilassa olevan

vanhemman kanssa?
b. Mita haasteita yhteistyon toteuttamisessa oli? Enta mika puolestaan oli
sujuvaa? tai yllatti?

Millaisia tuen tarpeita tunnistit oppilaalla?

a. Oppimisen tuen suhteen?

b. Sosiaalisen tuen suhteen?
Millaista tukea sait tai 10ysitkd hyodyllistd materiaalia? Millaista?

a. Rehtorilta?

b. Muilta opettajilta?

c. Muista lahteista?
Millaista tukea tai materiaalia olisit toivonut?
Oliko sinulla etukateen tietoa vankeuteen tai oppilaan vanhemman vankeuteen
liittyen? Oliko sita kasitelty esimerkiksi opintojen aikana?
Oliko vanhemmilla toiveita siitd, miten vanhemman vankeudesta puhutaan
lapsen kanssa?
Miten opettajana/tyoyhteiséna puhuitte vanhemman vankeudesta lapsen
kanssa?

Haluatko tdydentaa tai lisata jotakin?
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