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sosiaalisen ja kulttuurisen pdaoman kasitteiden kautta. Tutkimuksessa selvitetdan, miten tutkimukseen
osallistuneet tyévaenluokkaiset, yliopistossa opiskelleet nuoret aikuiset merkityksellistdvat sosiaalisen ja
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kulttuurisen padoman suhdetta eldmankulkua rytmittaviin koulutusvalintoihin.

Tutkielma on laadullinen tutkimus, jonka aineisto koostuu kahdeksan nuoren aikuisen teemahaastattelusta.
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sekd luokka-aseman nakékumista tarkasteltuna. Elamankulullinen lahestymistapa mahdollisti luokka-
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elamassaan tydvaenluokkaista kulttuurista pddomaa ja keskiluokkaista kulttuurista paddomaa. Heidan
sosiaalinen pddomansa koostuu tydvaenluokkaisesta ja keskiluokkaisesta sosiaalisesta pddomasta. Elaminen
kahdessa luokkakulttuurissa toimii resurssina, joka mahdollistaa laajan ndkodkulman yhteiskuntaan seka
joustavuutta toimintatavoissa. Samaan aikaan se luo elamaan ristivetoa, kun on vaikea maarittda, mihin
luokkakulttuuriin samastuu tai kuuluu vahvimmin.

Avainsanat: kulttuurinen pddoma, sosiaalinen padoma, yhteiskuntaluokka, koulutusvalinnat, elamankulku,
nuoret aikuiset

Taman julkaisun alkuperaisyys on tarkastettu Turnitin Originality Check -ohjelmalla.



Siséllys

1 JOHDANTO 2
2 KULTTUURINEN JA SOSIAALINEN PAAOMA LUOKKARAKENTEESSA ......ccocevene.. 5
2.1 Yhteiskuntaluokka rakenteena suomalaisessa yhteiskunnassa............ccocceeveeneniiiicencencenen. 5
2.2 Sosiaalinen liikkuvuus ja koulutuksen periytyminen ..........ccccceveeriieeiienennienieeieeeeeeeeeen 7
2.3 Pddomat ja kamppailut yhteiskunnan kentilld.............cccceoiiviiniiiiieiieieeee e, 9
2.3.1 Kulttuurinen PAAOINA .......ccuveeeiireeiieeiieeieeeeteeetteesteesveeestaeesbeeesseesssesesseessseesssesessseenns 12
2.3.2 S0S12AlINEN PAAOITIA ....cuvviiieiieiiieeiiieeieeeeiteeeteeette e veeereeesebeesbeeetaeessseeesseessseessseeessseenns 16
2.4 Elamankulkuja ja SHIEYIMIA. .....ceereerieiierieeieeseeseestesresseeseeseessaessaesssessseesseesseessessssessesanns 19
3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS 21
3.1 TutkimUSKYSYMYKSEL....c.eiiuiieiieiietieeiie ettt ettt ettt et e et e st et ebe b e et e saees 21
3.2 Teemahaastattelu aineistokeruumenetelmana..............cccoevirierenieiieneeee e 22
3.2.1 Haastatteluteemat ja haastattelukySymykSet .........ccceeevieerierierienieniesreere e 23
3.2.2 HaaStatEIAVAL .....ccueeiuieiiieieee ettt ettt ettt et ettt e sb e et st e et e e beesheesaneeaeeeane 25
3.3 AnalyySImMENEtEIMAL .........cocuiiiiiiiiiiieie ettt ettt ettt 27
3.4 TutkimuseettiSet KYSYMYKSEL .....ccveiieiiieiieiiierieeriesie e et eieesteeseesenessseesseessaesaeesseessnenens 28
4 SOSIAAI_:'INFT"N J'z-& KUPT"I‘:UURINEN PAAOMA KOULUTUSSIIRTYMIEN
RYTMITTAMASSA ELAMANKULUSSA 29
4.1 Luokkamatkan alku — sosiaalinen ja kulttuurinen pddoma lapsuudessa ja nuoruudessa........ 29
4.1.1 Kulttuurinen pddoma lapsuudessa ja NUOTUUAESSA ........eevveerrreereereereenreesieeseesreeseesseens 29
4.1.2 Sosiaalinen padoma lapsuudessa ja NUOTUUAESSA .......ccveevveeriieereeireerieieesieeseeereereeneens 34
4.2 Perheen suhtautuminen KOUIUTUKSEEN .........oecuiiriiiiiiiiiiiieieeieese et 36
4.3 Matka toiSelle aStEELIE ........eouiruieiieeeieee e et 39
4.4 TOISEIA ASLEEIIA ...ttt ettt 43
4.5 Matka YIHOPISTOOMN . ..c..eiiuiieiiieie et estie ettt ettt et e st e et e este e bt e satesntesnbeenseenseenseesssesnseenseenseens 44
4.0 YTHOPISTOSSA ..euveeniieeieriieeieeteeeteestteetteete e bt enteesseesteesaseeateenseeseesseesnsesnseenseenseenseanseesnnesnsennseens 47
4.7 Luokkamatkan timénhetkinen padtepysakki — nuori aikuiSuus ..........ccoeevvevrververvenreenreennens 50
5 JOHTOPAATOKSET 55
5.1 Miten sosiaalista ja kulttuurista pddomaa koetaan ja méairitelldén eldmankulun eri vaiheissa
...................................................................................................................................................... 55
5.2 Miten sosiaalinen ja kulttuurinen pddoma kietoutuvat yhteen koulutusvalintojen kanssa..... 56
LAHDELUETTELO 58

LIITTEET 63




1 JOHDANTO

Tama tutkielma on saanut alkunsa omista kokemuksistani ”duunaritaustaisena” yliopisto-
opiskelijana. Oman kimmokkeensa antoi my0ds Opetus- ja kulttuuriministerion (Mikkonen
& Korhonen, 2018) selvitys, jossa tarkasteltiin tydldistaustaisten yliopisto-opiskelijoiden
kiinnittymistd yliopistoon. Selvityksen lopuksi tutkijat kysyvét, millaiset tekijat
tyoléistaustaisten  yliopisto-opiskelijoiden eldmidssd johtavat valitsemaan erilaisen
koulutuspolun kuin vanhempansa. Kysymys on omakohtainen ja tuntuu tarkeilti, silld sithen
vastaaminen saattaisi tuoda esiin suomalaiseen yhteiskuntaan piiloutuneita eriarvoistavia

rakenteita.

Suomalaisessa tutkimusperinteessé yhteiskuntaluokka on ollut tutkimuksen kohteena, mutta
se jai vihemmille huomiolle muutaman vuosikymmen ajaksi (Erola 2010, 241). 2000-
luvulla yhteiskuntaluokkaan on alettu uudelleen kiinnittdd huomiota, ja huomio on
kiinnittynyt luokkaan elettynd kokemuksena. Laura Kolbe ja Mari Kdyhko (2007) nostivat
teoksellaan Luokkaretkelld hyvinvointiyhteiskunnassa luokkakokemuksia yleiseen
keskusteluun ja teos sai paljon mediahuomiota. (Silvennoinen ym. 2023, 18). Myds
sanomalehdissd ja aikakauslehdissd kirjoitetaan luokkaan liittyvistd kokemuksista:

ulkopuolisuuden tunteesta, hdpeista ja toisaalta oman paikan 16ytdmisesta.

Koulutusvalinnat ja koulutukseen valikoituminen ovat julkisten keskustelujen aiheena usein.
Yhteiskuntaluokka vaikuttaa lasten ja nuorten koulutukseen monin tavoin. Peruskoulu
perustuu keskiluokkaisille arvoille ja ideaaleille, ja koulussa menestyvét parhaiten
keskiluokkaisista ja taloudellisesti vakaista perheisté tulevat lapset ja nuoret (Hiltunen ym.,
2023). Keskiluokkaisuuden normi vaikuttaa lasten ja nuorten mahdollisuuksiin muissakin
instituutioissa ja arjessa ylipddtddn. Yliopistossa taas tydldistaustaiset ovat aliedustettuina
kaikilla korkeakoulujen koulutusaloilla (Nori 2011). Yliopisto on edelleen elitistinen ja
kulttuuriltaan keskiluokkainen instituutio. Yliopistossa tydldistaustaiset opiskelijat ovat
vihemmisto ja timd pelkdstddn osoittaa, ettd mahdollisuuksien tasa-arvo ei toteudu, vaan

keskiluokkaisista  taustoista tulevilla on paremmat mahdollisuudet menestya
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koulutuspoluilla. Yliopistossa joka tapauksessa opiskelee myos tydldistaustaisia

opiskelijoita, ja siksi on hyvi, ettd heiddn kokemuksensa tulevat ndkyviin ja kuulluiksi.

Kuten mainitsin, olen itsekin “duunaritaustainen”. Tunnistan eldmini varrelta tilanteita,
hetkid ja ihmisid, joiden myotd kulttuurinen pddomani on muuttunut. Sen mukana
mahdollisuushorisonttini ovat kasvaneet pikkuhiljaa elimén edetessd. Tdhdn ovat
vaikuttaneet harrastusten kautta elimaini tulleet ihmiset, matkustaminen seka tiedon jano ja
halu ymmértdd asioita syvéllisesti. Muun muassa ndmi tekijat ovat vaikuttaneet oman
koulutuspolkuni muotoutumiseen. Se on kuitenkin ollut huomattavasti katkonaisempi kuin
tatd pro gradu -tutkielmaa varten haastattelemieni nuorten aikuisten polut. Oma polkuni on
ollut katkonainen osittain myds siksi, etti olen tarvinnut aikaa kypsyd ja kasvattaa
luottamusta itseeni ja omiin kykyihini eli omaan koulutusarvooni. Halusinkin tdssd
tutkimuksessa selvittdd, 10ytyykd muiden samankaltaisen taustan omaavien eliméankuluista

vastaavia kokemuksia.

Toinen keskeinen kysymys téssd tutkimuksessa on se, tapahtuuko sosiaalisessa ja
kulttuurisessa pddomassa muutoksia jo ennen koulutusvalintoja. Miten koulutusvalinnat
vaikuttavat oman luokka-aseman maéérittelyyn ja luokan kokemiseen nuoren aikuisuuden
eldménvaiheessa? Ndiistd ldhtoasetelmista tutkimukseni on edennyt ja muotoutunut
yhteiskuntaluokan eldménkululliseksi tarkasteluksi. Luokka-asemaa ja luokkaidentiteettid

kasitelladn tissé tutkielmassa sosiaalisen ja kulttuurisen padoman kisitteiden kautta.

Haastatteluiden myo6té oivalsin, ettd ihmiseldméd on monimuotoisempaa kuin aluksi ajattelin.
Tutkimushaastatteluissa sain kuulla erilaisia eldméantarinoita siitd, miten oma luokka-asema
on vertailujen, erontekojen ja oivallusten kautta muotoutunut ja muotoutuu edelleen. Onhan
kyse kuitenkin nuorista aikuisista, joiden eldméssd moni merkittdvd asia vield odottaa
tapahtumistaan. Olen erittdin kiitollinen kaikille haastateltaville avoimuudesta ja
luottamuksesta, jota he minulle haastattelutilanteessa osoittivat. En kertonut haastateltaville
omasta taustastani, silli haastattelujen alkaessa suunnitelmani oli haastatella my0s
akateemisissa perheissd kasvaneita, ammattiopinnot peruskoulun jidlkeen valinneita nuoria
aikuisia. Néin ei kuitenkaan aikataulusyisti johtuen kdynyt, mutta toteutin kaikki haastattelut
niin, ettd en kertonut omaa taustaani haastateltaville. Oman taustan esiin tuominen olisi ollut
luontevaa ja haastatteluiden aikana halusin monta kertaa kertoa haastateltaville, ettd

ymmarran heiddn kokemuksiaan.



Haastatteluissa sain kuulla monia erilaisia tarinoita, joita en tdssd tutkielmassa edes yritéd
tiivistdd yhdenlaiseksi kertomukseksi. Eldméinpolut ovat monimuotoisia ja yksilot
navigoivat rakenteiden lomassa kukin tavallaan. Jotain yhteisté tarinoissa kuitenkin on, ja
ndmid yhtenevidisyydet pyrin myds tuomaan tutkimuksessani esiin. Toivon, ettd tdhdn
tutkimukseen osallistuneiden nuorten aikuisten monimuotoiset kertomukset tuovat nakyviin

merkityksellisid seikkoja suomalaisesta luokkarakenteesta yksildiden kokemusten kautta.

Opinndytetyon tutkimuksellisen viitekehyksen muodostavat yhteiskuntaluokkaa, sosiaalista
ja kulttuurista pddomaa seké elaménkulkua koskevat aiemmat tutkimukset. Opinnéytetydssa
viitataan myo6s koulutussiirtymiin ja koulutusvalintoihin, jotka ovat perinteisesti
koulutussosiologian tutkimuskohteita. Koulutussiirtymét ovat tissd tydssid eldménkulkua
rytmittivid ja muutosta madérittivia hetkid, joissa sosiaalinen ja kulttuurinen padoma tulevat

ndkyviksi.

Tahén tutkielmaan haastatelluista suurin osa on nuoria aikuisia, ja opinndytetyd paikantuu
nuorisotutkimukseen. koska tutkimusalan keskidssd ovat nuoruus ja nuoruuteen liittyvit
ilmiot (Kiilakoski & Honkatukia 2017, 5), ajattelen, ettd on olennaista ymmaértid nuorten
elaméddn vaikuttavia yhteiskunnallisia ja yksilollisid tekijoitd. Siten luokka-asemaa ja
luokkaidentiteettid kuvaavan prosessin tutkiminen kertoo mielestdni térkeitd asioita
yhteiskunnasta, jossa nuoret aikuiset ovat kasvaneet ja tulevaisuuden nuoret aikuiset

kasvavat.

Tutkielmaan valikoitui eldménkulullinen ldhestymistapa, silld sen avulla on mahdollista
tarkastella yksilollisid eldméntarinoita huomioiden samalla tarinoihin vaikuttaneet
yhteiskunnalliset ilmiot ja rakenteet (Elder 1994, 5-7). Léhestymistapa tuo esiin
yhteiskuntaluokkaan, luokka-asemaan ja -identiteettiin liittyvdn prosessimaisuuden:
Luokka-asema ja sithen liittyva yksilon identiteettimiirittely eivit paaty nuoruuden jaddessi

taakse vaan jatkavat muovautumistaan elimén edetessi

Johdantoa seuraavassa toisessa luvussa esittelen opinnédytetyon teoreettisen viitekehyksen.
Maidrittelen luvussa keskeisid késitteitd ja esittelen aiempaa tutkimusta timén opinniytetyon
nidkokulmasta. Luvun alaluvuissa avaan suomalaista rakenteellista luokkatutkimusta.
Esittelen aiheen oleellisten késitteiden, sosiaalisen liikkuvuuden ja koulutuksen
periytyvyyden, avulla. Kuvailen my0s sosiaalista ja kulttuurista pddomaa niin

bourdieulaisittain (mm. Bourdieu 1986), kuin myds suomalaisten (nuoriso)tutkijoiden



soveltamana (mm. Tolonen 2010; Korkiamdki 2013). Esittelen luvussa myos

eldménkulullisen ldhestymistavan ja kuvailen koulutussiirtymiin liittyvia kasitteita.

Kolmannessa luvussa kuvailen, miten tutkimus tehtiin ja millaisia metodologisia sekéa
eettisid valintoja tein tutkimusprosessin kuluessa. Téassd luvussa esittelen my0s

haastateltavat, heidédn anonymiteettiaan kunnioittaen ja suojellen.

Neljannessd luvussa kuvaan haastateltavien kertomia sosiaalisen ja kulttuurisen pddoman
varittdmid eldmaintarinoita. Sosiaalisen ja kulttuurisen pddoman ilmenemistd kuvaan

elamankulkua mukaillen ja etenen kronologisesti lapsuudesta kohti nuorta aikuisuutta.

Lopuksi tutkimuksen viidennessd luvussa palaan tutkimuskysymyksiin ja pohdin, miten

tutkimus vastasi tutkimuskysymyksiin ja millaista tietoa tutkimus aiheesta tuotti.

2 KULTTUURINEN JA SOSIAALINEN PAAOMA
LUOKKARAKENTEESSA

2.1 Yhteiskuntaluokka rakenteena suomalaisessa yhteiskunnassa

Suomalaisessa yhteiskunnassa yhteiskuntaluokista ei ole kdyty kovin vilkasta keskustelua
(Erola 2010, 10). Tdma ei kuitenkaan tarkoita, etteikd yhteiskuntaluokkia olisi olemassa.
Kun Suomea rakennettiin sotien jilkeen, pyrittiin yhteiskuntaan luomaan sellaiset rakenteet,
jotka mahdollistavat ithmisten sosiaalista litkkuvuutta ja yhteiskuntaluokkien merkityksen
vihenemisen tai niiden poistumisen kokonaan. Erityisesti koulutuksen tasa-arvoon
panostettiin ja onnistuttiinkin luomaan ilmainen ja kaikki tavoittava koulutusjarjestelma.
(mm. Erola 2010; Anttila ym. 2016). Yhteiskuntaluokka on kuitenkin kietoutunut osaksi
kulttuuria ja vaikuttaa yksiloiden toimintaan hienovaraisena taustamuuttujana, jonka

sanoittaminen ja esiin tuominen on usein vaikeaa.

Yhteiskuntaluokkaa voidaan mééritelldi monin eri tavoin. Yhteiskuntaluokkaa voidaan
tarkastella objektiivisesti erilaisten yhteiskunnan rakennetta kuvaavien tekijéiden ja
yhteiskunnan kerrostuneisuutta esiin tuovan tutkimuksen kautta tai subjektiivisesti koettuna

kulttuurisena kategoriana, joka pohjaa juuri yksilon omaan kokemukseen ja tuo esiin



kulttuurin hierarkkisen rakenteen. Jani Erola (2010) kirjoittaa erilaisista yleisesti kdytdssé
olevista maéritelmistd ja hén sitoo yhteiskuntaluokan médritelmdn ammattiin ja
koulutukseen. Yhteiskuntaluokissa on kyse yhteiskunnan resurssien epitasaisesta
jakautumisesta ja kasautumisesta. (Erola 2010, 22-23). Pelkkd ammattien perusteella
tehtdvd jako voidaan kuitenkin katsoa melko kapea-alaiseksi, silli se ei tuo esiin
yhteiskuntaluokan kulttuurista ja kokemuksellista ulottuvuutta, vaan toimii enemmaénkin
yhteiskuntarakennetta kuvaavana tekijani. Sosioekonominen luokkastatus méérittyy mm.

ammatin, koulutustaustan, tulojen ja varallisuuden perusteella.

Yleisesti kiytossd oleva objektiivista luokkarakennetta kuvaava Erikson-Goldthorpen
luokittelu pohjaa ammattiasemiin. Siind ammattiasemat on asetettu hierarkkiseen
jérjestykseen, silld perusteella onko kyseessd 1) tyOnantaja, itsendinen ammatinharjoittaja
tai palkkaty0ssd oleva 2) kuinka itsendistd ammatin harjoittaminen on ja millainen
valvonnan aste seké 3) vaaditun erityisosaamisen perusteella (Erola 2010, 29 viittaa Erikson
& Goldthorpe 1992; Goldthorpe 2000). Ammattiasemiin pohjautuva luokittelu voidaan
tulkita hyvin kapea-alaiseksi, silld se ei vield vélttdmatta kuvaa kaikkia yhteiskuntaluokkiin
liittyvid arkisia ja yhteiskunnallisia ilmioitd (mt. 40—41). Subjektiivinen luokka-asema kuvaa
sitd, mihin yhteiskuntaluokkiin ihmiset kokevat kuuluvansa. Objektiivinen ja subjektiivinen
luokka-asema voivat olla myos ristiriidassa keskenddn. Yhteiskuntaluokkaa maéadrittdvia
tekijoitd voidaan kuvata esimerkiksi termilld luokkamuuttujat. Erola (2010, 42) nimedd
luokkamuuttujiksi muun muassa puolison tai vanhempien ammattiaseman, omat sekéa
perheen yhteenlasketut tulot sekd koulutuksen. Merkittdvin muuttuja on puolison luokka-
asema ja muita merkittivid tekijoitd on omat ja puolison tulot sekd koulutus. Molemmat
méadritelmét kuvaavat yhteiskuntaluokkaa ja méiéritelmé valitaankin silld perusteella, miti

milloinkin tutkitaan.

Nina Kahma (2010) selvitti tutkimuksessaan luokkasamastumista sekd méaéréllisin ettd
laadullisin menetelmin. Kahman tutkimuksen mukaan suurin osa, ldhes 40 prosenttia
kyselyyn vastanneista samaistuu keskiluokkaan. Sekd ylempddn, ettd alempaan
keskiluokkaan ilmoitti samaistuvansa kumpaankin 9 prosenttia vastanneista eli
keskiluokkaan ilmoitti samaistuvansa yli puolet vastaajista. Tyovéenluokkaan samaistui 23,7
prosenttia ja yla- ja alaluokkaan kumpaankin noin yksi prosenttia vastanneista. 17 prosenttia
ei katsonut kuuluvansa mihinkéén luokkaan. (Kahma 2010, 83—84). Néissd tutkimuksissa

ilmenneet jaot ovat samankaltaiset, kuin Erolan (2010, 38-39) esiin tuomat luokkajaot, jonka
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mukaan valtaosa suomalaisista sijoitti itsensd johonkin luokkaan. Vain noin seitsemésosa
suomalaisista ei kokenut kuuluvansa mihinkddn yhteiskuntaluokkaan. Erola viittaa
teoksessaan Suomi 1999- ja Suomi 2004-aineistoihin. Luokkajaot siis tunnistetaan yleisesti
ja  valtaosa kyselyyn vastanneista kokee kuuluvansa johonkin  luokkaan.
Yhteiskuntaluokkien tutkimusta tarvitaan selittimddn yhteiskunnassa ilmenevid jakoja.

Rakenteellinen ja tilastollinen luokkatutkimus tuo esiin yhteiskunnan jakojen laajuuden.

Yhteiskuntaluokka ei kuitenkaan ole tdysin staattinen ja deterministinen eli méaaraava
rakenne suomalaisessa yhteiskunnassa. Erityisen kiinnostavaa on, miten luokkaa tehddén,
koetaan ja my0s haastetaan arkieldmén vuorovaikutuksessa. Minua kiinnostaa ihmisten

toimijuus ja valinnat yhteiskuntaluokan kaltaisen rakenteen lomassa.

Luokka-aseman muutoksissa koulutuksen merkitys on keskeinen. Kouluttautuminen taas on
yksi merkittdivd viyld erilaisiin ammattiasemiin eli yhteiskunnalliseen asemaan ja
varallisuuteen. Koulutus on siten sosiaalista liikkuvuutta eli luokka-aseman muutosta
mahdollistava tekijé, toisaalta taas koulutusjdrjestelmissé luokkarakennetta on kuvattu myos
ylldpidettdvin. Kuvaan seuraavassa luvussa suomalaisen yhteiskunnan murrosta sekéd
sosiaalisen liikkkuvuuden késitettd ja koulutuksen periytymistd sukupolvelta toiselle.

Suomalaisessa yhteiskunnassa koulutuksen hankkiminen on péésédédntdisesti ilmaista.

2.2 Sosiaalinen liikkkuvuus ja koulutuksen periytyminen

Korkeasti koulutettujen méérd on noussut Suomessa viimeisten vuosikymmenien ajan.
Tdhédn on vaikuttanut merkittdvisti yhteiskunnallinen murros ja siirtyminen jdlkiteolliseen
palvelu- tai tietoyhteiskuntaan. Yhteiskunnan muuttuessa myos tyomarkkinoiden tarpeet
muuttuivat: tarvittiin enemmén toimihenkil6itd eli korkeasti koulutettuja tyontekijoita.
Yhteiskunnan toimihenkildistyminen vaikutti sithen, ettd koulutuspaikkoja liséttiin
merkittavisti. Koulutusekspansio tai koulutuksen massoittuminen mahdollisti 60-70-
luvuilla syntyneille paédsyn yliopistoihin ja aiemmin eliitille, eli vain harvoille ja valituille
mahdollinen akateeminen koulutus, mahdollistui monille. (Naumanen & Silvennoinen 2010,

68).

Naita ilmioitd on kuvattu kéasitteelld sosiaalinen litkkuvuus. Kaésitteelld kuvataan tilannetta,

jossa lasten sosiaalinen asema on eri kuin heiddn vanhemmillaan. Vaikka sosiaalinen



liikkkuvuus on Suomessa suhteellisen suurta kansainvilisestikin vertailtacssa, on tarkemmin
tutkittaessa kuitenkin havaittavissa vanhempien koulutustason ja ammattiaseman
vaikuttavan lasten sijoittumiseen sosiaalisessa hierarkiassa. Naumanen ja Silvennoinen
(2010) totesivat Jorma Kuusisen (1985; 1986; 1992) aineistojen pohjalta, ettd alemmista
yhteiskuntaluokista (maataloustyontekijdt ja muu tydvéestd) vain muutama prosentti yltad
maisteritason tutkintoon, kun ylemmissd professioammateissa toimivien jdlkeldisista
maisteritason tutkinnon suorittaa joka kolmas. Vastaavasti ylimpien luokkien jélkeldisista
peruskoulun varaan jda véhaisempi osuus, kuin alempien luokkien jilkeldisistd. Ylemman
korkeakoulututkinnon suorittaneiden méérd kasvaa tasaisesti alemmista luokista ylempiin

luokkiin siirryttdessd (Naumanen & Silvennoinen 2010, 78—80).

Koulutuksen ajatellaan olevan yksi merkittdvimmistd tekijoistd, joka ohjaa yksilon
sijoittumista sosiaalisessa hierarkiassa (Harkonen 2010, 53 viittaa Hout & DiPrete 2006).
Koulutuksen voidaan yhi todeta periytyvén ja siini on havaittavissa selkedd kasautumista:
ylemmistd luokista ponnistetaan ylempiin korkeakoulututkintoihin ja alemmista luokista
ylemmén korkeakoulututkinnon suorittaa vain muutama prosentti. (Naumanen &

Silvennoinen 2010, 78-80).

Harkoénen ja Sirnid (2020, 1) totesivat tutkimuksessaan, ettd koulutuksellinen eriarvoisuus
on kasvanut Suomessa selvidsti parin viime vuosikymmenen aikana ja tdmid korostui
erityisesti naisten kohdalla. He vertailivat tutkimuksessa vuodesta 1960 vuoteen 1985
syntyneitd ikdluokkia. Vanhempien koulutustason merkitys jélkipolvien koulutukseen
sijjoittumiseen on kasvanut selvésti viime vuosina. 80-luvulla syntyneiden kohdalla
eriarvoisuus oli noussut jo ldhelle eurooppalaista keskitasoa, vaikka koulutuksen tasa-arvo
on aiempina vuosina Suomessa ollut selkedsti korkeammalla tasolla suhteessa

eurooppalaiseen keskiarvoon.

Korkeammin koulutettujen perheiden lapset hakeutuvat todenndkdisemmin lukioon ja
toisaalta myos lukion suorittaneet jatkavat opintojaan todenndkdisemmin korkeakouluun.
Eriytyminen tiivistyy siis vahvasti juuri lukio-opintoihin siirryttdessd. Vanhempien
koulutustaustan ja lukion suorittamisen yhteys on tutkimuksen mukaan voimistunut

tarkastellun ajanjakson (1960—-1980) aikana. (Mt., 2)

Koulutuksen periytyvyytté on tutkittu ja selitetty erilaisilla teorioilla. Ranskalainen sosiologi
Pierre Bourdieu osoitti tutkimuksissaan, ettd akateemisessa menestymisessd tai

epdonnistumisessa on kyse muustakin, kuin vain yksilon kyvyisté tai lahjakkuudesta. Hanen



mukaansa lapsuudessa opitut toimintatavat, uskomukset ja tottumukset muovaavat yksil6a
ja vaikuttavat yksilon eldmankulkuun ja sijoittumiseen sosiaalisessa hierarkiassa. Perheessa
omaksuttu kulttuuri ja tavat vaikuttavat opinnoissa sijoittumiseen ja opinnoissa
menestymiseen. Hén kuvasi titd opittua kulttuuria ja olemisen tapaa kulttuurisen pddoman
kasitteelld. (ks. luku 3.). Kulttuurista pddoma kertyy myos opinnoissa. Néin ollen myds
opintojen kautta omaksuttu kulttuurinen pddoma kertyy jo aiemmin omaksutun kulttuurisen
pddoman pddlle. (Bourdieu 1986, 17.). Tdstd syystd tietynlaista kulttuurista pddomaa

omaavat lapset ja nuoret ovat etulyontiasemassa jo koulupolun alussa.

Rakenteellinen luokkatutkimus on tirkedd ja tuo esiin yhteiskunnassa ilmenevid laajoja
rakenteita. Rakenteellisen luokkatutkimuksen rinnalla on kuitenkin jo pitkddn tutkittu
luokkaa my0s subjektiivisena kokemuksena esimerkiksi luokkasamastumisena tai
luokkaidentiteettind. Yksiloiden kokemuksia selvittidvié tutkimusta tarvitaan rakenteellisen
luokkatutkimuksen rinnalle, silld vain silloin saamme selville, miten yksilot kokevat
rakenteet omassa eliméssddn. Nina Kahma esittdd véitoskirjassaan Toivosen (2010)
ehdotuksen siitd, ettd yhteiskuntaluokkaa maéariteltidessa otettaisiin huomioon seké luokkaa
madrittdvat aineelliset olot, ettd eldméntapaan liittyvit tekijat (Kahma 2011, 12). Pelkka
objektiivinen tarkastelutapa ei riité, silld ihmisten toiminalleen antamilla merkityksilld on

merkitystd. (Wacquant 1995, 28)

Koulutuksen periytyvyys on siis voimistumassa. Lapsilla ja nuorilla on erilaiset
mahdollisuudet hankkia esimerkiksi koulutus ja tehdd omannékoisidédn valintoja. Koska kyse
on yhteiskunnan resurssien epétasaisesta jakautumisesta, on tarkedd selvittdd myds millaiset
kulttuuriset ja sosiaaliset resurssit edesauttavat sosiaalisen liikkuvuuden toteutumista ja
toisaalta, mitkd sitd mahdollisesti estdvdt. Pureudun tdhdn kysymykseen tdssd
opinndytetydssd ldhestymailld yhteiskuntaluokkaa sosiaalisen ja kulttuurisen pddoman
kasitteiden kautta. Naiden kasitteiden avulla on mahdollista selvittdd, miten luokkaa eletddn
jokapdivdisessd eldméssd. Téllainen mikrotason tarkastelu valottaa niitd kayténteitd, joissa
luokkaa tehdddn ja haastetaan. Se tuo my0s esiin yksildiden valintoja ja toimijuutta

rakenteiden puristuksessa.

2.3 Paiomat ja kamppailut yhteiskunnan kentilla

Ranskalainen sosiologi Pierre Bourdieu yhdisti tutkimuksissaan yksildiden kokemuksen

sekd luokan rakenteelliset ominaisuudet. Hinen mukaansa yhteiskuntatiede ei voi jaada vain
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objektiivisuuden tasolle vaan tarvitaan tulkintaa, joka tuo esiin yksildlliset ja kollektiiviset
erot. Toisaalta hdn on myo0s sitd mieltd, ettd sosiaalista todellisuutta ei voida redusoida
pelkistddn yksildiden tulkintaan, silld télloin ei ole mahdollista muodostaa kokonaiskuvaa
(Bourdieu 2013, 88—89). Yksiloiden tekemien havaintojen taustalla vaikuttaa kuitenkin aina
objektiiviset rakenteet, jotka ovat olemassa yksilostd huolimatta ja jotka kuitenkin tulevat
todeksi vasta yksildiden havaintojen ja arvotusten seurauksena. (Bourdieu 2013, 89;
Bourdieu & Wacquant 1995, 33). Sosiaaliset toimijat konstruoivat yhteiskunnallisen
todellisuuden sekd yksilollisesti, ettd kollektiivisesti, mutta eivdt niitd kategorioita eli
rakenteita, joita kéyttdvdt konstruoidessaan nditd todellisuuksia. (Bourdieu & Wacquant

1995, 29)

Téasséd opinndytetydssd olen kiinnostunut ensisijaisesti yksilon kokemuksista ja valinnoista.
Objektiiviset luokkaméiritelmdt luovat taustan, jota vasten ihmiset tekevét valintojaan.
Objektiivinen méadrittely kuvaa yhteiskunnan rakenteita ja toisaalta subjektiivinen méérittely
kuvaa paremmin reaalimaailman ilmioitd (Erola 2010, 44). Mielestidni juuri erilaisten
yhteiskuntaluokkaan liittyvien sosiaalisten ja kulttuuristen ulottuvuuksien pohtiminen on
suomalaisessa yhteiskunnassa mielekésti, silld se nostaa esiin ihmisten kokemuksen omasta
toimijuudesta ja osallistumismahdollisuuksista tasa-arvoiseksi miellettyjen rakenteiden
lomassa. Luokkatutkimuksen uusi aalto keskittyy nimenomaan tutkimaan luokkaa
sosiaalisena ja kulttuurisina rakenteina ja kaytdntdind, joita ilmentdvdt myos erilaiset

eldméintavat ja tyylit (Tolonen 2010, 4).

Bourdieu tuo luokkatutkimukseen mukaan taloustieteen késitteistod, mutta laajentaa
paddoman taloudellista miérittelyd sosiaalisen ja kulttuurisen pddoman kisitteilld. N&itéd
pddomia médrittelee joiltain osin samankaltaiset lainalaisuudet, kuin taloudellista pddomaa:
yksilot ja ryhmittymét voivat kerryttdd kaikkia pddoman muotoja eldménsa aikana ja kuten
taloudellinen pddoma, myds ndméd pddoman muodot periytyvét sosialisaatioprosessissa
seuraaville sukupolville. Pddomat kuvaavat siis osaltaan myds sosiaalisen maailman
jatkuvuutta ja historiallista kerrostuneisuutta. Itseasiassa ne nimenomaan tuovat esiin nima
erilaiset jatkumot ja siten selittdvét yhteiskunnan sosiaalista rakennetta. Bourdieun mukaan
on vilttimitontd tuoda taloudellisen pddoman rinnalle myds muunlaisten pddomien
tarkastelu — vain ndin saamme yhteiskunnan sosiaalisen rakenteen tiysin ndkyviin.

(Bourdieu 1986, 15-16).
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Pédomaa voi Bourdieun mukaan esiintyd kolmessa eri muodossa. Taloudellisena pddomana,
joka on vilittomasti vaihdettavissa rahaksi ja voidaan institutionalisoida omistusoikeuksien
muodossa. Kulttuurisena pddomana, joka on myos mahdollista tietyissa tilanteissa muuttaa
taloudelliseksi pddomaksi ja voidaan institutionalisoida esimerkiksi muodollisen
koulutuksen muodossa. Sosiaalisena pddomana, joka voidaan kasittii erilaisina sosiaalisina
velvoitteina tai “yhteyksind” ja voidaan myds institutionalisoida esimerkiksi

aatelisarvoniminé. (Bourdieu 1986, 16)

Bourdieu ndki yhteiskunnan eriytyneend ja kuvasi yhteiskuntaa erilaisina kenttinid eli
sosiaalisen toiminnan alueina, joilla yksilot kilpailevat keskendén, kun kukin pyrkii
saavuttamaan valtaapitivdn aseman. Valta-asema pyritddn saavuttamaan maksimoimalla
kiytossd olevat resurssit, jotka kentilld ovat arvokkaita. Kentét ovat jatkuvasti muuttuvia ja
tastd syystd se, mikd milloinkin on arvokasta, vaihtelee. Oleellista onkin osata lukea niita
arvostusjdrjestelmid ja ymmartds, mika milloinkin on arvokasta. Rytkdsen mukaan riippuu
yksilon asemasta, miten hin kentélld toimii. Monopoliaseman saavuttaneet pyrkivit
lukitsemaan oman asemansa paikoilleen, kun taas muut pyrkivit muuttamaan kentin

tilannetta. (Rytkdnen 2015, 109).

Sosiaalinen todellisuus on kumuloitunutta historiaa eli erilaisten tapahtumien jatkumoa.
Myoés erilaiset pddomat kumuloituvat, eli kertyvit kantajalleen joko perhesuhteissa
perittyind tai erilaisten eldmitapahtumien, valintojen ja tekojen seurauksena. Pddoman
esineellinen tai ruumiillinen muoto vie aikaa kasaantua ja juuri tistd syystd kaikki ei ole
kaikille yhté lailla mahdollista tai mahdotonta. Bourdieun mukaan pddomat siis selittavét
eriarvoisuuden kasaantumista yhteiskuntarakenteessa. (Bourdieu 1986, 15-16). Sen
selvittdminen, miten erilaiset pddomat kasautuvat yksildille elaméan kuluessa voi antaa meille
tietoa yhteiskunnan eriarvoistumisesta tai toisaalta antaa tietoa yhdenvertaisempien
mahdollisuuksien rakentamisesta. Téssd opinndytetydssd keskityn erityisesti sosiaalisen ja
kulttuurisen pddoman kaésitteisiin. Tutkimalla sosiaalista ja kulttuurista pddomaa péddsen
tarkemmin kiinni nithin merkityksiin, jotka méérittelevit haastattelemieni nuorten aikuisten
késityksid suomalaisesta luokkarakenteesta. Kuvaan seuraavaksi tarkemmin kulttuurisen ja

sosiaalisen padoman kasitteita.
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2.3.1 Kulttuurinen pidoma

Bourdieun késitteet sosiaalinen ja kulttuurinen pddoma viittaavat elettyyn kulttuuriin ja
sosiaalisen ympdiristoon. Kyse on erilaisista luokittelun tavoista ja hierarkioista, joiden
avulla valta jakautuu yhteiskunnassa. Bourdieu tutki ja selitti yhteiskunnan luokkarakennetta
sosiaalisen ja kulttuurisen pddoman kasitteiden kautta. Hén kehitti kulttuuripddoman teorian
selvittddkseen, miksi korkeista sosioekonomisista asemista tulevat opiskelijat menestyivét
opinnoissaan paremmin verrattuna heikommista sosioekonomisista asemista tuleviin
opiskelijoihin. (Rytkonen 2015, 109). Hanen mukaansa yksilon lahjakkuus pelkéstddn ei
selittdnyt titd asiaa. Bourdieu toi esiin sen, ettd koulu valittdd keskiluokkaista kulttuuria,
jonka lukemiseen ja ymmartdmiseen ylempien luokkien lapsilla ja nuorilla on jo kotona
kehittynyt sopivampi lukemisen ja esittdmisen tapa. Opinnoissa menestymisen taustalla

vaikuttivat siis yhteiskunnan rakenteet ja valtasuhteet (Rytkonen 2015, 109).

Myohemmin Bourdieu laajensi teoriansa koskemaan koko yhteiskuntaa (Purhonen 2014,
17). Taloudellisen pddoman ohella kulttuurinen padoma on erityisesti yhteiskunnan
luokkahierarkiaa ylldpitdva viline. (Kauranen & Lahikainen 2016, 59). Rytkésen (2015,
111) mukaan kulttuurinen pddoma on teoreettinen viitekehys, jonka avulla voimme
tarkastella yhteiskunnan eriytymistd. Bourdieun kulttuurinen pddoma tarkoittaa yksilon
kaytossd olevia resursseja ja on yhdenlainen tapa selittdd yhteiskunnassa vallitsevia
hierarkkisia sosiaalisia rakenteita. Kulttuurista pddomaa tuotetaan, testataan ja validoidaan
kamppailuissa, jotka tapahtuvat erilaisilla yhteiskunnan kentilld. Bourdieun teorian mukaan
erilaiset pddomat (taloudellinen, kulttuurinen ja sosiaalinen) ja niiden laatu maérittavat
thmisen eldméntyylejd. Pddomat ovat Bourdieun teoriassa objektiivisia madritelmid, mutta
luokkaa ilmennetdén erilaisten erottautumisen eli distinktion keinoin. (Anttila ym. 2016,

339).

Kulttuurinen pddoma voi esiintyd kolmessa muodossa. Ruumiillisessa muodossa, joka viittaa
esimerkiksi olemisen ja ajattelun tapoihin. Objektivoituneessa muodossa esimerkiksi
taideteoksina, kirjona, vélineina. Institutionaalisessa muodossa, kuten esimerkiksi erilaisina
muodollisina koulutuksina. (Bourdieu 1986, 17). Vaikka kulttuurista pddomaa voi olla
erilaiset esineet ja niiden omistukset, ovat ne kuitenkin pohjimmiltaan taustalla piilevien
asenteiden, uskomusten ja kiytdntdjen symboleita. Rytkosen (2015, 110-111) mukaan

ruumiillistunutta kulttuuripddomaa on esimerkiksi erilaiset tavat puhua ja erilaisten
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puhetapojen tunnistaminen. T&llin kyse on erilaisten sosiaalisten toimintatapojen
ymmartdmisestd, joka avaa sosiaalisia mahdollisuuksia ja tarjoaa keinoja tavoitella
sosiaalista ~ asemaa. Objektivoitunut  kulttuuripddoma  viittaa ~ materiaalisiin
kulttuurihyddykkeisiin ja omistuksiin. Ruumiillistunut ja objektivoitunut pddoma on
Rytkdsen mukaan mahdollista vain, jos samaan aikaan omaa taloudellista pddomaa.
Purhosen (2014, 18) mukaan tarvitsemme ruumiillistunutta pddomaa eli esimerkiksi tietoja
ja taitoja objektivoituneen pddoman, kuten erilaiset koneet, oikeanlaiseen kéyttoon ja

ymmarrykseen.

Erilaisten kulttuurisen pddoman muotojen symboliikan ymmartdmistd Bourdieu kuvasi
maun késitteelld. Bourdieun maku viittaa ihmisen kykyyn ymmértaa erilaisten kulttuurisen
pddoman muotojen arvoja ja merkityksid. Oikeanlaisen maun perusteella valikoidaan
”oikeanlaiset” esineet tai kulttuurituotteet. Maku on yksi Bourdieun yhteiskunnan rakennetta
ja eriarvoisuutta esiintuova kisite. Maun avulla yhteiskunnassa tehdiin erotteluja: sen avulla
luokitellaan thmisii ja esineitd sekd ilmaistaan ja osoitetaan omaa sosiaalista asemaa. Maun
avulla ylldpidetddn eriarvoisuutta. (Purhonen 2014, 14). Kéytdnnossd tdmé tarkoittaa
Bourdieun mukaan sit4, ettd ilmaistakseen omaa sosiaalista asemaansa, yksilon tulee omata
korkeakulttuurinen maku, jonka avulla pitdd ja arvostaa oikeanlaisia asioita. Bourdieun
mukaan korkeakulttuuri, kuten kuvataiteet, klassinen musiikki, ooppera ja baletti ovat
korkeaa kulttuuripdiomaa ja titd arvostaakseen yksilon tulee omata oikeanlaiset
makumieltymykset. Purhonen (2014, 16-17) nostaa esiin sen, ettd yksilot eivit pidd ja
arvosta asioista vain siksi, ettd he pystyisivét ilmaisemaan tai omaksumaan korkeamman
aseman yhteiskunnan hierarkiassa. Yksilot ovat hiinen mukaansa oppineet aidosti pitiméan
tietyistd asioista esimerkiksi kasvatuksensa ja eldminkokemuksensa perusteella. Hinen
mukaansa juuri tdmé vélinpitdméttomyys on vélttdmétontd, jotta maku toimisi yksilolle

sosiaalisena etuna.

Bourdieun tavoin my®ds brittildinen sosiologi Beverley Skeggs kuvaa luokkaa symboliseksi
luokittelujirjestelméksi. Hinen mukaansa luokkaa ei tulisi edes yrittdd esittdd mittaamalla
vaan huomio tulisi kiinnittdd luokkien vilisiin kamppailuihin ja moniselitteisyyden
esiintuomiseen (Skeggs 2004, 34). Skeggs puhuu my®0s kirjaamisen jdrjestelmistd, joilla hdan
tarkoittaa  ihmiseen  kiinnittyneiden  ominaisuuksien  arvottamista  esimerkiksi
luokkahierarkioiden mukaan. Skeggs ldhestyy luokkaa feministisestd perinteestd késin ja

hén tuo kirjaamisen kdytdnnoilld esiin intersektionaalisen ldhestymistavan: ihmiset voidaan
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luokitella ja arvottaa usean kirjaamisjdrjestelmdn kautta. Henkild voi tulla kirjatuksi
esimerkiksi ihonvérinsd, sukupuolensa ja luokkansa perusteella. Erilaiset kirjaamisen
yhdistelmat tuottavat erilaisen aseman symbolisessa luokittelujédrjestelmissi. Erilaisiin
kirjaamisen jérjestelmiin liittyy erilainen arvo: johonkin henkil6on tai ruumiiseen, kuten
Skeggs ilmaisee, voi kiinnittyd useampi arvoa alentava tekiji. (Skeggs 2004, 48). Tama
madrittad sekd yksilon mahdollisuuksia liikkua yhteiskunnallisessa tilassa, ettd hénen valta-
asemaansa. Toisin sanoen erilaiset  kirjaamiset = madrittdvit  yksiloiden

osallistumismahdollisuuksia ja jasenyyksid yhteiskunnassa.

Bourdieun mukaan sosiaalista jarjestystd on mahdollista muuttaa, mutta oleellista on, ettd
hallitseva luokka ei halua luopua valta-asetelmastaan. (Bourdieu & Wacquant 1995, 34-35)
Sosiaalisten luokkien vililld kdydadn jatkuvaa kamppailua ja nditd kamppailuja kidyddén
Bourdieun kuvaamilla kentilld, jotka kuvaavat yhteiskunnan eriytynyttd rakennetta. Kentilla
kiydaan kamppailuja erilaisten padomien kesken (sosiaalinen, taloudellinen, kulttuurinen),

kun jokainen pyrkii saamaan valtaapitdvian aseman. (Mt. 37-38).

Bourdieun teoriaa on myos haastettu ja kritisoitu. Bourdieun teoriaa on kritisoitu elitismista
ja siitd, ettd se soveltuu huonosti nyky-yhteiskuntaan (mm. Tolonen 2007, 35). Bourdieu
muodosti teoriansa ldhinnd 60-70-luvun Ranskassa ja hénen teoriansa antoi arvon
ainoastaan korkeakulttuurille ja ylemmén keskiluokan mieltymyksille. Tolonen (2007, 42)
esittdd Bourdieun teorioille krititkkid myds siitd, ettd ne eivit tarkastele esimerkiksi
tyoldiskulttuuria omassa kontekstissaan ja ndin ollen yksiloiden toimijuus erilaisten

rakenteiden sisdlla saattaa jadda huomiotta.

Tolonen (2010) selvitti tutkimuksessaan suomalaisten nuorten tyylejd sekéd niiden yhteytta
vanhempien luokka-asemaan. Han havaitsi tutkimuksessaan, ettd nuorten vapaa-ajalla
hankitulla pddomalla on merkitystd koulutusvalintojen ja -polkujen muotoutumiseen. Yhteys
vanhempien luokkataustaan (tdssd vanhempien koulutustaso ja ammatti) oli myos ilmeinen:
kulttuurinen pddoma periytyi nuorille ja vaikutti heidén eliméntapoihinsa, -tyyleihin seka
tulevaisuudensuunnitelmiin ja -tavoitteisiin. (Tolonen 2010, 17—18). Tolosen tutkimuksessa
nuorten omaksuma tyyli tuki heiddn koulutusvalintojaan: keskiluokkaista tyylid edustaneet
olivat my0s suuntaamassa keskiluokkaisille koulutuspoluille ja tyoldistyylid edustaneet
olivat suuntaamassa tyovédenluokkaisille koulutuspoluille. Tolosen tutkimuksessa nuorten

tyylit olivat luokkaan sidottuja ja vastasivat jossain méérin nuorten vanhempien luokka-
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asemaa. Nuoret olivat suuntamassa samankaltaisille koulutuspoluille, kuin heiddn

vanhempansa.

Rytkosen (2015, 110-111) mukaan kulttuurisen pédoman tutkiminen on oleellista
suomaalaisessa  yhteiskunnassa koulutuksen periytymisen taustalla vaikuttavien
hienovaraisten mekanismien esiin tuomiseksi. Hin myds nostaa esiin kritiikin, jonka
mukaan Bourdieun teoria ei sovellu nyky-yhteiskunnan rakenteiden analysointiin, silld
suomalaisessa yhteiskunnassa luokkien viriset erot ovat suhteellisen pienid. Rytkdsen
mukaan luokka-asema vaikuttaa mm. asenteisiin koulutusta kohtaan seké kielen tyyliin.
Hénen mukaansa kulttuurinen pdidoma edesauttaa opinnoissa menestymistd, silld se
tarkoittaa tietynlaista kielellistd ilmaisua, kykyé kriittiseen ja analyyttiseen ajatteluun seka
kykyd ymmértdd ja tulkita erilaisia kulttuurisia symboleja. Télld tavoin hdn linkittda

kulttuurisen pddoman kognitiivisiin kykyihin, joita tarvitaan opinnoissa menestymiseen.

Rytkdsen mukaan vanhemmat siirtdvit kulttuurisen pddoman lisdksi myos hiljaista tietoa
koulutuksen tarjoamista mahdollisuuksista sekd “menestymisen strategioista”. Rytkdnen
nostaa esiin Baronen (2006) tutkimuksen, jonka mukaan erityisesti kielellisten ja
kognitiivisten taitojen siirtymiselld on merkitystd opintopmenestyksen kannalta, kun taas
esimerkiksi korkeakulttuurisiksi médriteltyihin taidetapahtumiin osallistumisella ei.
Kielelliset ja kognitiiviset taidot vélittyvét esimerkiksi sanomalehtid tai kirjoja lukemalla tai
keskustellen vanhemman kanssa. (mt. 112). Kulttuurinen pddoma vilittyy ensisijaisesti
lapsuuden perheen ja ldhipiirin vélitykselld. Ne kodit, joissa kdydddn yhteiskunnallista
keskustelua ja kannustetaan itseilmaisuun seké “pohditaan kulttuurin merkityksid” vélittavét
sellaista kulttuurista pddomaa eli valmiuksia, josta on hyGtyd oppimisen ja opiskelun

nakokulmasta.

Vanhempien koulutustaustalla on merkitystd myds opinnoissa menestymisen ja etenemisen
ndkokulmista. Korkeasti koulutetuilla vanhemmilla on paremmat mahdollisuudet tarjota
lapsilleen sellaista strategista tietoa, joka auttaa tekemain oikeita valintoja korkeakouluissa,
kuin vanhemmat, joilla ei ole omaa kokemusta korkeakouluopinnoista. Tdéma voi tarkoittaa
esimerkiksi erilaisten opiskelutekniikoiden opettamista ja auttamista ldksyissd, sekd
oikeanlaisten kurssien valitsemista yliopistossa. Téamékin on yhdenlaista kulttuurista
pddomaa, joka siirtyy (tai on siirtymaéttd) lapsille kodinpiirissa. (Rytkénen 2015, 114-115).

Lapsuuden perheen asennoitumisella koulutusta ja kouluttautumista kohtaan on merkitysti
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koulutuspolulla etenemiseen ja pérjddmiseen. Vanhempien negatiivinen suhtautuminen
koulutukseen voi vaikuttaa arvosanoihin tai johtaa esimerkiksi koulutuksen keskeytymiseen

(mt. 113).

Kulttuurinen paddoma vilittyy sosialisaatioprosessissa jilkipolville ja néin ollen osa nuorista
on ikddn kuin etulyOntiasemassa suhteessa muihin. Koulutus on merkittivd vyl
kulttuurisen padoman kerryttimiseen, mutta lapset ja nuoret kerryttavét kulttuurista pddomaa
my0s vapaa-ajalla esimerkiksi harrastuksissa ja vertaissuhteissa. Tavoitan tdtd ulottuvuutta
téssd tutkimuksessa sosiaalinen pddoman késitteen avulla. Kuvaan seuraavaksi titi késitettd

tarkemmin.

2.3.2 Sosiaalinen pidaoma

Sosiaalinen padoma tarkoittaa henkilon omaamia sosiaalisia suhteita, sosiaalisten suhteiden
verkostoa tai jasenyyttd jossain ryhméssd. Nami voivat olla institutionaalisia jdsenyyksid,
kuten perheen nimi, kouluryhmai, puolue, harrastusryhmé tai heimo. Sosiaaliset suhteet
perustuvat materiaaliseen ja symboliseen vaihtoon ja vaativat molemminpuolisen
uudelleentunnistamisen toteutumista — pelkkad maantieteellinen tai taloudellinen ldheisyys ei

riitd. (Bourdieu 1986, 21).

Bourdieun mukaan sosiaalisen pddoman vahvuus médrdytyy ryhmén tai verkoston jdsenten,
kulttuurisesta, taloudellisesta ja symbolisesta pddomasta, jonka yksittdinen henkild voi ikddn
kuin saada haltuunsa tai kdyttoonsd kuuluessaan verkostoon. Verkostoista voi hyotyd esim.
erilaisina palveluksina (materiaalinen hydty) ja my06s symbolisesti silloin, kun kuuluu
tiettyyn valittuun joukkoon. (Bourdieu 1986, 21-22). Sosiaalinen, kulttuurinen ja
taloudellinen pddoma limittyvét toisiinsa: ryhmin tai verkoston vahvuus miiridytyy sen
kulttuurisen ja taloudellisen pddoman perusteella. Lapsuudessa ja nuoruudessa taloudellinen
paddoma on yleensd lahinnd vanhempien taloudellista pdiomaa, johon lapset ja nuoret eivit
itse voi vaikuttaa. Téstd syystd tidssd opinndytetyOssd keskitytddn tutkimaan sosiaalista ja

kulttuurista pdédomaa.

Sosiaalinen pddoma ei tule annettuna vaan on jatkuvan aktiivisen ylldpidon ja rakentamisen
tulos. Ollakseen merkityksellistd (vaihdettavissa materiaan tai symboliseen valtaan)
verkoston suhteita pitdd ylldpitdd jatkuvan vaihdon avulla. Vaihto tarkoittaa arvostuksen,

sanojen tai esimerkiksi lahjojen vaihtoa. Suhteisiin liittyy siis vastavuoroisuus. Néiden
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vastavuoroisten vaihtojen avulla esimerkiksi naapureista tai tydkavereista muodostuu
sellainen verkosto, jonka voi jossain vaiheessa vaihtaa (taloudelliseksi) hyddyksi. (Bourdieu

1986, 22).

Sosiaalista pddomaa ei voi erottaa kantajastaan samalla tavalla, kun taloudellisen pddoman
voi. Sosiaaliset verkostot tarvitsevat kasassa pysydkseen luottamusta, vastavuoroisia
odotuksia ja normatiivisia sdidntdjd. Sosiaalisen verkoston padoma on ikdan kuin sen jasenten

ja heidén vilisensa luottamuksen ja vastavuoroisuuden summa. (Ilmonen 2000, 10).

Tolonen (2007) on tarkastellut Bourdieun sosiaalisen pd&doman teorian toimivuutta
nuorisotutkimuksen kontekstissa. Hdn nostaa esiin feministisen tutkimusperinteen huomion
siitd, ettd Bourdieun teoriaa viedddn ldhemmads sosiaalista ja paikallista ulottuvuutta — toisin
sanoen sosiaalista pddomaa tarkastellaan aina paikallisessa ja tilannesidonnaisessa

kontekstissa, jota esimerkiksi toimijuus tulisi paremmin esiin.

Lasten ja nuorten on ajateltu l1dhinnd hydtyneensd vanhempiensa sosiaalisesta pddomasta,
vaikka samaan aikaan nuoruuden kehitystehtivind on samaistua ensisijaisesti
vertaissuhteisiin eli muihin nuoriin. Helven ja Bynnerin (2007, 1) mukaan nuorten
sosiaalinen padoma sellaisenaan onkin kiinnostavaa. Heiddn mukaansa nuorilla on omaa
sosiaalista pddomaa, joka on enemméin kuin heiddn vanhempiensa sosiaalisen pddoman
pohjalta muodostunutta. Nuorten sosiaalinen pddoma sellaisenaan voidaan ndhdd myos
yhteiskuntaa eteenpdin vievdnd ja muuttavana voimana. He eividt kuitenkaan kiistd
vanhempien sosiaalisen pddoman vaikutusta nuorten eldmén valintoihin. (Helve & Bynner

2007, 9).

My6s Korkiaméki (2013) pitdd Bourdieun teoriaa kéyttokelpoisena nuorten vélisten
sosiaalisten kéytdntdjen kuvaamiseen, jos bourdieulaiseen ndkemykseen sosiaalisesta
pddomasta lisdtdan kdsitys nuorten toimijuudesta. Hin huomauttaa, ettd nuorilla on omia,
perheen ulkopuolisia ithmissuhteita ja verkostoja, jotka voivat toimia sosiaalisen tuen,
kontrollin, normien ja luottamuksen ldhteend”. Sellaiset vertaissuhteet ja nuorten verkostot,
joissa aikuiset eivdt ole mukana, tarjoavat mahdollisuuden kerryttdd emotionaalisia,
kognitiivisia ja sosiaalisia resursseja eli hankkia esimerkiksi tietoja, taitoja ja tukea. Nama
hankitut resurssit voivat olla apuna yhteis6on sopeutumisessa ja oman paikan 10ytdmisessa.
(Korkiamiki 2013, 37-46). Korkiamaéki esittda, ettd yleensd tutkimuksessa, ndhd4din nuorten
sosiaalinen pddoma nimenomaan vertaissuhteissa muodostuvina resursseina. (Korkiamiki

2013, 54-55)
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Sosiaalisessa pddomassa on tunnistettu silloittava sosiaalinen pdfoma” ja ’sitova
sosiaalinen pddoma”. Brittildinen Janet Holland tutki erilaisista sosioekonomisista asemista
tulevia nuoria aikuisia pitkdkestoisen tutkimuksensa aikana. Hin huomasi, ettd silloittava
sosiaalinen pddoma oli yleisempédd keskiluokkaisissa yhteisdissd ja sitova sosiaalinen
padoma oli tyypillisempéé sosioekonomisesti matalammissa yhteisdissi. (Holland 2007, 14—
15). Han havaitsi my0s, ettd nuoret, jotka halusivat pois huono-osaisista yhteisoistd,
keskittyivdt luomaan silloittavaa sosiaalista pddmaa ja hyOdynsivdt koulutusta keinona
pddstd pois ndistd yhteisoistd. Nuoret joutuivat joskus katkaisemaan siteet ldheisiinsd

saavuttaakseen tavoitteensa. (Holland 2007, 27-28).

Holland havaitsi my0s, ettd asuinyhteison ja perheen tuella on merkitystd
korkeakouluopintojen tavoittelussa ja niihin kiinnittymisessd. Perheen tuki voi edesauttaa
omannékdisen opintopolun tavoittelua ja polulla pysyttelyd. Perheen tuen puuttuminen taas
voi tehdd opintopolun tavoittelusta ja sithen kiinnittymisesta ristivetoista ja jojon kaltaista

taukoineen. (Holland 2007, 17-21)

Léahestyn sosiaalista pddomaa nuorisotutkimuksen viitekehyksessd, Bourdieun teoriaa
mukaillen. Bourdieun teoriaa on kritisoitu nuorisotutkimuksessa siité, ettei nuorten kohdalla
pddomat vélttdmattd kddnnyt suoraan taloudelliseksi hyddyksi tai kumuloituneet hyddyt
muuttuvat taloudelliseksi pddomaksi my6hemmin eldmaéssé (Tolonen, Vehkalahti & Aapola-
Kari 2021, 115). Haluan tissd opinndytetydssd selvittdd, millaisia valintoja nuoret aikuiset
ovat eliméssddn tehneet. ja millaista tukea he ovat mahdollisesti saaneet esimerkiksi
koulutuksellisiin valintoihin liittyen erilaisilta eldméddnsd vaikuttaneilta ihmisiltd. Myos
Tolonen ym. (2021, 115) selvittivédt tutkimuksessaan nuorten koulutuspolkuja ja hekin
tarkastelivat sosiaalista pddomaa siitd ndkokulmasta, miten se tuki nuorten kulttuurista

(heidan tutkimuksessaan koulutuksellista) pddomaa.

Yksilon sosiaalinen asema madrittyy pitkin eldméé. Lapsuudessa ja nuoruudessa sosiaalinen
asema mukailee perheen sosiaalista asemaa ja perheen asema ei vélttimétta koskaan lakkaa
tdysin madrittdimastd omaa luokka-asemaa tai luokkaidentiteettid. Kulttuurinen pddoma on
kumuloituvaa eli sen laatuun ja luonteeseen vaikuttaa myos yksilon omat valinnat.
Bourdieun (1986, 18) mukaan kulttuurisen padoman kehittdminen vaatii aikaa, eiki kaikilla
ole samalla tavalla mahdollisuuksia panostaa aikaa oman kulttuurisen pddoman
kehittdmiseen. Olen tdssd opinndytety0ssd kiinnostunut tutkimaan yhteiskuntaluokkaa

eldmdnmittaisena prosessina, jossa erilaiset pddomat kumuloituvat ja muuttuvat. Téstéd
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syystd olen valinnut tutkimukseen eldminkulullisen ldhestymistavan. Tutkin
opinndytetydssd sitd, miten kulttuurinen ja sosiaalinen pddoma muotoutuvat nuorten
aikuisten eldménkulun aikana heiddn itsensd kertomana. Kuvaan seuraavassa luvussa

elamankulullista 1dhestymistapaa ja perustelen, miksi olen sen valinnut.

2.4 Elaméankulkuja ja siirtymia

Nuoruus on pidentynyt ja perinteiset yhteisot ja elimaad miérittdneet kategorisoinnit (kuten
luokka ja sukupuoli) ovat menettineet merkitystdan. Identiteetit eivit ole pysyvid vaan
vaihtuvia ja niitd rakennetaan tietoisesti omilla valinnoilla. Toisaalta on my0s esitetty
kritiikkid, jonka mukaan valittu eldmikerta on yhé altis rakenteellisille tekijoille, jotka
kehystavit yksilon valintoja. (Holland 2007, 14—15). Olen valinnut eldménkulullisen
lahestymistavan, silld se tuo esiin yksilon toimijuuden ja rakenteet, joiden lomassa valintoja,
omaa eldmii ja identiteettid tehddin. Eldminkulullista tarkastelua on sovellettu monilla
sosiologian aloilla ja se soveltuu myds nuorisotutkimukseen. Sen avulla voidaan tuoda esiin
sosiaalista rakennetta, joka muokkaa yksildiden eldminkulkua. (Elder 1994, 4-5).
Eldménkulullinen l&hestymistapa kuvaa hyvin my0s yhteiskuntaluokan muotoutumista
yhdenlaisena prosessina ja tuo esiin sen vuorovaikutuksellisen luonteen rakenteen ja
toimijan valilla.

Eldménkulun tutkiminen tuo esiin erilaisten samaan aikaan eldméssd tapahtuvien
kehityskulkujen keskindisriippuvuuden ja ristivaikutuksen ithmisen eldméssé tapahtuviin ja
vaikuttaviin asiothin. Se tekee ndkyvdksi my0s varhaisten siirtymien vaikutuksen
myShempiin eldiménkokemuksiin ja tapahtumiin. Elder esittdd, ettd emme voi ymmartaa
yksittdistd eldménvaihetta ilman, ettd tarkastelemme myds aikaisempien tapahtumien ja

valintojen merkityksid. (Elder 1994, 5)
Elder (1994, 5-7) erottaa elamankulkututkimuksessa nelja ulottuvuutta:

Thmiseliimd historiallisessa viitekehyksessd: jokainen eldmd tapahtuu tiettynd
historiallisena ajankohtana ja syntymivuosi madrittdd sen, millaisten yhteiskunnallisten

muutosten keskelld ihminen kasvaa ja kehittyy.

Ajoitukset elimiissi: se mihin hetkeen erilaiset siirtymét ja tapahtumat ajoittuvat méarittaa
ndiden tapahtumien vaikutuksia eldménkulkuun. Saman tapahtuman ajoittuminen

elamankulun eri vaiheissa saattaa saada aikaan aivan erilaisen vaikutuksen yksilon elamissa.
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Yhteen liittyviit elimit: ihmisten eldmédt ovat toisistaan riippuvaisia ja sosiaalisissa
suhteissa tapahtuu sosialisaatiota. Muut ihmiset ja heiddn valintansa vaikuttavat yksilon
elamankulkuun. Yhteen liittyvdt eldmédt ilmaisee yksilon sosiaalisen maailman

vuorovaikutussuhteita: ystdvid, kollegoita, perhettd.

Toimijuus: ihminen tekee eldmidssddn valintoja ja suunnitelmia, vaikka eldisikin
tietynlaisessa sosiaalisessa todellisuudessa ja rakenteessa. Eldménkulkuteoria huomiokin

yksilolliset erot historiallisissa tilanteissa.

Bourdieun mukaan ihminen omaksuu kulttuurisen pddoman sosialisaatioprosessissa
vanhemmiltaan. Elder esittdd, ettd historiallisesti eldmankulun tutkiminen on jatkoa
sosialisaation tutkimukselle. Sosialisaatiotutkimuksessa on hdnen mukaansa rajoituksia
suhteessa eldménkulkututkimukseen. Elderin mukaan sosialisaatiotutkimus on osittain

sulautunut osaksi elamankulkututkimusta. (mt. 8)

Téassd opinndytetydssd selvitetddn, miten kulttuurinen ja sosiaalinen pddoma niyttdytyvit
nuorten aikuisten kertomana lapsuudessa, nuoruudessa ja haastatteluhetkell.
Yhteiskuntaluokka toimii sosiaalisena rakenteena, joka tuodaan esiin kulttuurisen ja
sosiaalisen pddoman kautta. Tarkastelun kohteena on myds koulutussiirtymien ja
kulttuurisen sekd sosiaalisen padoman vilinen suhde. Vanhempien tyovaenluokkaisuuteen
paikantuva luokka-asema toimii lapsuuden ldhtGtilannetta méérittelevdnd tekijdnd ja
haastatteluissa selvitetddn ensisijaisesti sitd, miten haastateltavat itse médrittelevit omaa

yhteiskuntaluokkaansa eldménkulun eri vaiheissa.

Koulutussiirtymit rytmittdvat eldméinkulkua ja jo sellaisenaan tarjoavat kiinnostavia
taitekohtia tutkimukselle. Nuorisotutkimuksessa erilaiset siirtymét, kuten koulutussiirtymét
ja tydeldmadsiirtymit ovat perinteisesti olleet tutkimuksen kohteena. Koulutussiirtymilld
tarkoitetaan siirtymistd peruskoulusta toisen asteen opintoihin ja toisen asteen opinnoista
korkea-asteen opintoihin. Niissd taitekohdissa tehdddn merkittdvia valintoja, jotka

madrittavat nuorten elaméa ja yhteiskunnallista asemaa (Tolonen & Aapola-Kari 2021, 118).

Tassd opinndytetydssd koulutussiirtymat ndhdddn nimenomaan eldmankulkua rytmittdvina
siirtymdvaiheina, joissa sosiaalinen ja kulttuurinen pddoma tulevat ndkyviksi.
Opinndytetyon teoreettinen viitekehys koostuu yhteiskuntaluokkaa kuvaavista sosiaalisen ja
kulttuurisen pddoman késitteistd. OpinndytetyOssa ei keskitytd pohtimaan koulutussiirtymid
yhteiskunnallisina ja poliittisina toimenpiteind vaan merkittdvind eldmin taitekohtina ja

valinnan hetkiné. Sosiaalinen ja kulttuurinen pddoma tulevat ikdén kuin nikyviksi ndissi
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taitekohdissa ja samaan aikaan ne kehystdvit ja asettavat reunaehtoja niille kriittisille

valinnan hetkille.

Koulutus on keino hankkia kulttuurista pddomaa ja myos tastd syystd koulutusvalinnat ovat
valikoituneet tdmin opinndytetyon tutkimuskohteeksi. Pyrin selvittdmiin, millaista
sosiaalista ja kulttuurista pddomaa nuoret aikuiset omaavat ennen ja jilkeen toisen ja korkea-
asteen siirtymid. Olen kiinnostunut siitd, miten he kuvaavat pddomien muotoutumista

koulutussiirtymien rytmittdimasséd eliménkulussaan.

Koulutusvalintaa tekevdn nuoren pddtdkseen vaikuttavat sosiaalisen ja kulttuurisen pddoman
lisdksi my0s nuoren késitys omista kyvyistddn sekd nuorten kidsitys omasta arvostaan
koulutusmarkkinoilla. Kouluarvosanat muovaavat nuorten omaa kisitystd itsestdin ja
arvostaan (Tolonen & Aapola-Kari 2021, 119—-120). Nuoret tekevét valintojaan myds aina
vallitsevassa yhteiskunnallisessa ja sosiaalisessa kontekstissa. (Tolonen & Aapola-Kari

2021, 118-119).

Aiemmin médrittelin yhteiskuntaluokan prosessiksi, johon ihminen voi eldménvalinnoillaan
vaikuttaa. Eldménkulullinen tarkastelu tuo esiin yksildiden tekemid ratkaisuja, joihin
vaikuttavat heilld kdytossddn olevat resurssit (kuten kulttuurinen ja sosiaalinen pididoma).
Minua kiinnostaa selvittdd, millaisia valintoja tydvdenluokkaisista taustoista tulevat
yliopisto-opiskelijat ovat tehneet tyovdenluokkaiseksi oletettujen resurssien puitteissa.
Seuraavaksi esittelen tarkemmin tutkimuskysymykseni ja tutkimukselliset ratkaisut, joiden

avulla etsin nithin vastauksia.

3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

3.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimuskysymyksid maédritellessi nojasin omiin kokemuksiini “duunaritaustaisena”
yliopisto-opiskelijana seké yhteiskuntaluokkaa, padomia ja koulutussiirtymié kasittelevaan
tutkimukseen. Osittain oman taustani vuoksi halusin jittdd tutkimuskysymykselle tilaa
muotoutua vield analyysivaiheessa. My0Os taustateorian muotoutumiselle jétin tilaa vield

analyysivaiheeseen, silld halusin  aidosti ldhestyd aihetta aineistoldhtdisesti.
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Tutkimuskysymykseni ovat eldneet ja vaihdelleet tutkimusprosessin edetessd ja 10ysivét

lopullisen muotonsa vasta tutkimuksen loppuvaiheessa. Tutkimukseni padkysymys on:

1. Miten tutkimukseeni osallistuneet tydldistaustaiset yliopistossa opiskelevat nuoret
aikuiset merkityksellistdvédt sosiaalisen ja kulttuurisen padoman muotoutumista omassa

eldménkulussaan.
Péadkysymys jakautuu kahteen toisiaan tdydentdvéédn alakysymykseen:

1.1.Miten nuoret aikuiset ovat kokeneet sosiaalisen ja kulttuurisen pddoman ilmenevin
eldaménkulkunsa eri vaiheissa?
1.2.Milla tavalla sosiaalinen ja kulttuurinen padoma on kietoutunut yhteen tutkimukseen

osallistuneiden nuorten aikuisten koulutusvalintojen kanssa?

3.2 Teemahaastattelu aineistokeruumenetelmana

Toteutin tutkimuksen aineistonkeruun puolistrukturoituna teemahaastatteluna, silli olin
erityisen kiinnostunut siitd, miten nuoret aikuiset médrittelevdt omaa luokka-asemaansa
arjessaan tdssd hetkessd ja miten kokemukset ovat muuttuneet elimén eri vaiheissa.
Yhteiskuntaluokkaa ldhestyin kulttuurisen ja sosiaalisen pddoman kisitteiden kautta.
Haastatteluissa nousi myos esiin taloudellinen pddoma ja sen vaikutus eldmén eri vaiheissa.
Lisdksi minua kiinnosti selvittdd sosiaalisen ja kulttuurisen pddoman yhteytti
koulutusvalintoihin sekd koulutusvalintojen vaikutusta sosiaaliseen ja kulttuuriseen

paaomaan.

Ihmistieteissd selvitetdén usein sosiaalisesti konstruoitua todellisuutta, joka perustuu
erilaisille merkityksenannoille ja symbolijarjestelmille (Hirsjarvi & Hurme 2009, 17-18).
Haastattelu antaa tilaa erilaisille elaménkokemuksille ja se jattdd myds haastateltaville tilaa
reflektoida ja aktiivisesti méadritelld itse omia kokemuksiaan. Valitsin puolistrukturoidun
teemahaastattelun menetelméksi sen joustavuuden vuoksi. Teemahaastattelu mahdollistaa
haastatteluteemojen suunnittelun etukiteen. Haastatteluteemat muodostetaan olemassa
olevan tiedon ja tutkimuksen pohjalta (Tuomi & Sarajarvi 2009, 75). Samaan aikaan
teemahaastattelu jttdd tilaa keskustelunomaiselle haastattelutekniikalle (Alasuutari 2011,
113). Oma taustani tyovdenluokkaisena yliopisto-opiskelijana vaikutti myos teeman
valintaan: halusin hyddyntdd omia kokemuksiani kysymyksenasettelussa, mutta jattda

kuitenkin paljon tilaa haastateltavien kertomuksille ja kokemuksille (Hirsjarvi & Hurme
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2022, 47). Pyrin ndin olemaan avoin haastatteluissa esiin nouseville, omasta kokemuksestani
mahdollisesti poikkeaville kokemuksille ja vélttdmdén sen, ettdi omat kokemukseni

vaikuttaisivat lopulta tutkimuksen tuloksiin.

Toteutin yhteensd kahdeksan haastattelua, jotka olivat kestoltaan noin 60—100 minuuttia.
Haastattelut toteutettiin videoyhteydelld. Kerésin aineiston keskelld koronapandemiaa,
jolloin l&hikontakteja tuli valttdd. Haastattelumuotona videohaastattelu oli ongelmaton ja
toimiva. Tuntui, ettd myos videon kautta haastateltaviin sai muodostettua hyvin kontaktin ja
haastattelut sujuivat luottamuksellisessa ilmapiirissd. Toteutin seitsemén haastattelua Zoom-
sovelluksen kautta ja yhden haastattelun toteutin Discord-alustalla, silld haastateltava toivoi
titd. Haastattelukutsussa tarjosin haastateltaville mahdollisuutta valita itse heille sopivan
haastattelualustan, mutta pdddyin lopulta suosittamaan Zoomia, silli Zoom mahdollisti
haastattelun tallentamisen suoraan omalle koneelle. Koin tdmén tietoturvallisuuden
nikokulmasta hyvéksi vaihtoehdoksi. Haastatteluista tallentui sekd video, ettd déni erillisissa

tiedostoissa. Kédytin analyysivaiheessa vain d4nté.

3.2.1 Haastatteluteemat ja haastattelukysymykset

Haastatteluteemojen ja -kysymysten muotoilu osoittautui haastavaksi. Lidhestyin
haastattelukysymyksid tutkimuskysymyksestd kdsin sekd pohjaten olemassa olevaan
yhteiskuntaluokkia, sosiaalista ja kulttuurista pddomaa késitteleviin tutkimuksiin. Liséksi
hy6dynsin omia kokemuksiani. Haastattelukysymyksid pohtiessani koin oman taustani
ongelmalliseksi ja kysymysten muotoiluun meni paljon aikaa. Tutkimuskysymykseni oli
my0s tdssd kohtaa vield hyvin laaja ja se myds osaltaan hankaloitti kysymysten
muodostamista. Téssd vaiheessa aiempaan tutkimukseen nojaaminen ja Kysymysten

pohtiminen sitd kautta vei prosessia lopulta eteenpdin.

Haastattelussa selvitin haastateltavien taustatietoina heiddn koulutustaustansa, idn, ammatin
sekd vanhempien koulutustaustan ja ammatit. Nama ovat kaikki objektiivisen luokka-
aseman mittareita, jotka toimivat haastatteluaineiston tausta-arvoina. Myds Kahma kaytti
omassa  tutkimuksessaan  samoja  taustaméddreiti  selvittdessddn  suomalaisten
luokkasamastumista, mutta hin kédytti yhtend méareend liséksi tulotasoa (Kahma, 2010).
Tassd haastattelututkimuksessa ei haastateltavien tulotasoa kysytty, mutta taloudellisen
tilanteen kuvauksia nousi esiin haastatteluissa. Kulttuurista péddomaa selvitettiessd

koulutustason selvittiminen on keskeisessd roolissa sen institutionaalisen roolin vuoksi.
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Haastatteluaineiston keskeisin sisdltd on kokemuksissa, joita selvitin neljan teeman

mukaisesti:

Teema 1: Elimintapa: millainen eldméntapa oli lapsuudessa ja nuoruudessa ja

millainen eldméntapa on nyt

Teema 2: Eldiméntavan omaksuminen: miten eliméntapa on omaksuttu

Teema 3: Koulutusvalinnat: perhetaustan vaikutus koulutusvalintoihin sekd

koulutuksen vaikutus eldméntapaan ja koettuun luokka-asemaan

Teema 4: Luokka-aseman maédrittely: millaiseksi maiéritteli oman

yhteiskuntaluokan lapsuudessa ja millaiseksi méérittelee yhteiskuntaluokkansa nyt

Jokaisen teeman alle sisdltyi erilaisia teemaa tarkentavia kysymyksid. Kokeilin
haastattelukysymysten toimivuutta ensin ennen varsinaista haastattelua. Néin sain myos
harjoiteltua haastattelukysymyksid ennen varsinaisia haastatteluita. Vaikka puolistrukturoitu
teemahaastattelu olisi antanut vapauden toteuttaa haastattelut melko vapaasti keskustellen
paddyin kysymain ldhes samat kysymykset joka haastattelussa. Haastattelukysymykset oli
jo etukdteen suunniteltu siten, ettd ne mahdollistavat keskustelun etenemisen sujuvasti
jarjestyksessd ja haastattelut myos etenivit kysymysten mukaisessa jarjestyksessa.
Etukiteen mietittyjen kysymysten lisdksi kysyin paljon tarkentavia kysymyksid seka
lisakysymyksid haastateltavien kertomien asioiden pohjalta. Minulle oli tirkedd sdilyttda
riittdvd objektiivisuus ja keskittyd haastatteluissa puhtaasti sithen, mitd haastatellut

kertoivat.

Haastattelut etenivét elaminkulun nikokulmasta kronologisessa jérjestyksesséd lapsuudesta
nykyhetkeen. Kertomukset poukkoilivat vélilld eri aikakausien vililld tai saatoin itse tehda
valilld esimerkiksi aikaisempaan eldmaéntilanteeseen liittyvid tarkentavia kysymyksia.
Eldménkulkututkimuksessa historiallisella ajankohdalla on myds merkityksensid (Elder
1994, 5-6). Téssa tutkimuksessa kertomukset paikantuvat nykyhetkeen ja ilmaisevat tdssa
ajassa eldvien nuorten aikuisten kertomuksia omasta eliméankulustaan tietyssd
haastattelukontekstissa. Haastatteluissa on kuultavissa nykyhetken luokkakeskustelussa

pinnalla olevia tarkastelutapoja. Yhteiskuntaluokkaa ja luokkaidentiteettié on viime vuosina
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kasitelty julkisessa keskustelussa ja esimerkiksi sanomalehdissd. Tédssd yhteydessd
haastateltavat tiesivdt haastattelujen koskevan koulutusta ja yhteiskuntaluokkaa ja he
tarkastelivatkin eldméédnsd ndiden teemojen ldvitse. Oman eldmén tarkastelu taakse pdin
katsoen on myds kertomus eletystd eldmasté ja sithen siséltyy tulkintaa nykyhetkesta késin.
Menneet tapahtumat voivat saada erilaisia merkityksid edelld mainituista syistd johtuen.
Tutkimuksen tekijand luotan kuitenkin kertomusten kuvaavan aidosti tutkittavien
kokemuksia ja luotan heidédn tdssd hetkessd eldmaélleen antamiin merkityksiin. (Honkatukia
ym. 2021, 23). Tidssd tutkimuksessa selvitetiin nimenomaan haastateltavien omia

kokemuksia eikd pyritd rakentamaan kuvaa jostain tietysté historiallisesta hetkesta.

3.2.2 Haastateltavat

Tavoitin haastateltavat pddasiassa yliopistojen ainejirjestojen sdhkopostilistoilta sekd
lumipallo-otantana, kaksi haastateltavaa 16ysin tuttavien kautta. Hain haastateltavia ensiksi
kaikkein elitistisimmiksi mielletyiltd aloilta: laéketieteellisestd, oikeustieteellisestd ja
kauppatieteellisiltd aloilta. Ajattelin, ettdi mahdolliset kokemukset luokka-aseman
muutoksesta saattaisivat korostua silloin, kun opiskelemaan hakeudutaan erityisen
elitistiseksi mielletylle alalle. Néille aloille my6s hakeutuu eniten akateemisen perhetaustan
omaavia opiskelijoita. (Mikkonen & Korhonen 2018, 22). Haastattelujen edetessd tdma ei
kuitenkaan tdssd otannassa piirtynyt esiin mitenkdin erityisen voimakkaasti. Luokkaeroja

tunnistettiin yliopistossa myds muissa tiedekunnissa.

Haastateltavat olivat idltddan 26—34-vuotiaita. He olivat sukunsa ensimmaéisid ylioppilaita tai
korkeakoulua kdyneitd. Halusin haastatella sellaisia nuoria aikuisia, jotka olivat ehtineet
aloittaa korkeakouluopinnot ja joista osa olisi mahdollisesti myds ehtinyt valmistua ja siirtyé
tyoeldaméddn. Luokkatutkimuksessa ajatellaan, ettd ihminen saavuttaa lopullisen
yhteiskuntaluokkansa vasta 40 vuoden iéssé, jolloin urakehitys todennédkoisesti on selvilla.
(Naumanen & Silvennoinen 2010, 76). Tavoitteena oli my0s selvittdd sosiaalisen ja
kulttuurisen pddoman yhteyttd koulutusvalintoihin, sekd koulutusvalintojen vaikutusta
luokkakokemukseen. Arvelin, ettd 25-35-vuotiaalla timi kokemus olisi vield tuoreena
mielessd. Minua kiinnosti muutokset kulttuurisessa pddomassa sekd se, muuttuuko
kulttuurinen pddoma eldmén aikana ja jos muuttuu, niin tapahtuuko tuo muutos ennen

peruskoulun jilkeisid koulutusvalintoja vai koulutuksen myata.

25



Haastateltavien vanhemmilla oli joko peruskoulututkinto, ammattitutkinto tai entinen
opistoasteen tutkinto, joka nyky&én rinnastuu alempaan korkeakoulututkintoon. Muutaman
haastateltavan vanhemmat olivat kuitenkin myéhemmin eldméassddn kouluttautuneet tyon
ohessa ja tyoskentelevdt keskiluokkaisemmissa asemissa toimihenkiloind. Kaikki
haastateltavat asuivat taajama-alueilla tai pienissd kaupungeissa. Haastatteluissa myos
paikallisuus nousi esiin mahdollisuuksiin ja koulutusvalintoihin vaikuttaneena tekijan,

kuten myo6s Tolosen ja Aapola-Karin (2021) aineistossa.

Kaikki haastateltavat opiskelivat yliopistossa. Heistd kolme opiskeli lddketiedettd, kolme
opiskeli yhteiskunnallista alaa ja yksi teknillistd alaa. Kaikki suorittivat peruskoulun jilkeen
lukion, mutta yksi haastateltavista suoritti lukion lisdksi ammattitutkinnon
kaksoistutkintona. Haastateltavista neljd suoritti lukion taidepainotetussa opetuksessa ja
neljé suoritti lukion yleislinjalla. Kaikki etenivét suoraan peruskoulun jilkeen toisen asteen
opintoihin. Kaikkien haastateltavien vanhemmat olivat suorittaneet korkeintaan
opistotasoisen tutkinnon. Tosin osa suoritetuista tutkinnoista rinnastuu nykyéin
tutkintouudistuksen jilkeen ammattikorkeakoulututkintoon. Kolmen haastateltavan toinen
vanhempi oli suorittanut perusasteen tutkinnon. Valtaosa haastateltavien vanhemmista
tyoskenteli koulutustaan vastaavissa tehtdvissd, mutta osa oli kouluttautunut tyon ohella tai

muuten urallaan edennyt keskiluokkaisiin ammatteihin.

Haastateltavat asuivat pienissd kaupungeissa, taajama- tai haja-asutusalueilla. Koska
haastattelut tehtiin etdyhteydelld, olivat he kasvaneet eri puolilla Suomea ja opiskelivat tai
asuivat haastatteluhetkelldkin eri kaupungeissa eri puolilla Suomea. Yksityisyyden suojan
varmistamiseksi, en madrittele asuinpaikkakuntia tai haastateltavien i1kdi tarkemmin.
Haastatteluaineistoa kuvatessa tuon kuitenkin esiin asuinpaikan edelld kuvatuilla tavoilla

silloin, kun se on tulosten kuvaamisen kannalta oleellista.

Kutsun haastateltavia tulosluvussa pseudonyymeilla helpottaakseni aineiston kuvailua. Olen
jattdnyt ikdtiedot mainitsematta haastateltavien anonymiteetin varmistamiseksi. Olen
muuttanut tai jattdnyt pois joitain yksityiskohtia haastateltavien kertomuksista, jotta heitd ei
voisi tunnistaa. Muutokset eivét kuitenkaan ole tutkimusaiheen kannalta oleellisia eli eivit

vaikuta tutkimustuloksiin.
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3.3 Analyysimenetelmit

Litteroin kaikki kahdeksan haastattelua analysointia varten. Tein litteroinnin sanatarkasti
sdilyttden puheessa kéytetyt tdytesanat sekéd puhekielen. Jatin kuitenkin huokaukset ja tauot

litteroimatta. Litteroitua tekstii oli lopulta 117 sivua.

Lahestyin aineistoa teoriaohjaavan analyysin keinoin. Tuomi ja Sarajarvi (2002, 81)
kuvaavat teoriaohjaavaa analyysia yhdenlaiseksi aineistoldhtdiseksi menetelmaiksi, jossa
kuitenkin huomioidaan aiemman teorian merkitys analyysivaiheessa. Aineistoa ldhestytéddn
esimerkiksi erilaisten jo tunnistettujen luokitteluiden kautta, mutta tutkimuksen tavoitteena
on kuitenkin antaa aineiston kuvata esimerkiksi se, miten ndma luokittelut koetaan. Tédssa
tutkimuksessa térkeitd teorioita olivat sosiaalista ja kulttuurista pddomaa kuvaavat teoriat

sekd elaminkulullinen ldhestymistapa.

Tutustuin litteroituun aineistoon aluksi lukemalla ja tekemaélld jokaisesta haastattelusta ikdén
kuin tiivistetyn eldméntarinan. Tiivistelmit olivat noin yhden sivun pituisia tekstejd ja ne
noudattelivat elimdn kronologista kulkua. Téméd ensimméinen tiivistys auttoi minua
hahmottamaan haastatteluista nousseita teemoja, joiden avulla minun oli helpompi jatkaa

aineiston ldpikdymista.

Seuraavaksi palasin alkuperdisiin haastatteluihin pitkdn tauon jilkeen. Koska aikaa oli
kulunut jo paljon, tein haastatteluaineistosta uudet, mutta paljon tarkemmat tiivistykset.
Nami tiivistelmét olivat pidempid ja yksityiskohtaisempia, kuin ensimmdiisen vaiheen
titvistelmét. Yhteensd tiivistettyd, omin sanoin kirjoitettua tekstid oli 39 sivua. Tiivistetyn
aineiston jaoin ensin tutkimuksen teorian mukaisiin pailuokkiin: kulttuurinen pddoma,

sosiaalinen piddoma ja koulutussiirtymdt.

Tésti edelleen jaottelin paédluokkia elaméinkulkua mukaileviin alaluokkiin: lapsuus, nuoruus
ja aikuisuus sekd perheen suhtautuminen koulutukseen. Néiin sain aineistosta esiin
haastatteluun osallistuneiden nuorten aikuisten eldménkulullisia kertomuksia ja kokemuksia
liittyen sosiaaliseen ja kulttuuriseen pddomaan ja koulutusvalintoihin sekd ndiden viliseen

vuorovaikutukseen eldmaén eri vaiheissa.

Opinndytetyon analyysiosiossa viitataan padosin vain tydvdenluokkaan ja keskiluokkaan.
Tadmai johtuu siité, ettd suurin osa ithmisistd kokee kuuluvansa niihin kahteen luokkaan eika
tdssd opinndytetyOssd keskitytd yhteiskuntaluokan objektiiviseen kuvaamiseen vaan

padpaino on subjektiivisessa kokemuksessa ja madrittelyssd. Nama luokkajaot nousivat
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my0s haastatteluaineistossa. Vain yksi haastateltava kuvasi omaa yhteiskuntaluokkaa

tarkemmin. Han mielsi kuuluvansa akateemiseen alempaan keskiluokkaan.

3.4 Tutkimuseettiset kKysymykset

Tutkimuseettiset pohdinnat ovat térkeitd tutkimuksen kaikissa vaiheissa (Hirsjarvi & Hurme
(2022, 17). Kvalen mukaan tutkimuksen etiikkaa tulee pohtia jo suunnitteluvaiheessa, kun
pohditaan tutkimuskysymystd. On mietittdvd miten tieto parantaa tutkittavien inhimillista
tilannetta (em., 20). Aiheen tutkiminen voi tuoda esiin jotain merkityksellistd yhteiskunnan
sosiaalisesta hierarkiasta ja niistd mekanismeista, jotka sitd ylldpitévit tai haastavat. Tassa
tutkimuksessa tutkin kuitenkin ensisijaisesti ihmisten kokemuksia, enkd pyri juontamaan
nidistd kokemuksista yleistdvid sosiologisia malleja, vaikka haastateltavien kertomuksia
nithin peilaankin. My6s Matthys (2012, 16-17) valitsi samankaltaisen ldhestymistavan
tutkiessaan tyOldistaustaisia yliopisto-opiskelijoita. Oma tavoitteeni on pyrkid kriittisyyteen
ja vilttda sellaista kieltd ja asemointia, joka vahvistaisi esimerkiksi keskiluokkanormia.
Tdmd vaikutti myds sanavalintoihini ja pyrin esimerkiksi vilttimdidn ilmaisua
“luokkanousu” ja korvasin sen yksinkertaisesti sosiaalisen litkkuvuuden késitteen eri

versioilla.

Myo6s oma taustani aiheutti erityisti eettistd pohdintaa: miten hyddynnin omaa taustaani ja
huolehdin samalla mahdollisimman hyvin tutkijalle vélttiméattoméan objektiivisuuden
toteutumisesta? Oma taustani oli hyddyksi haastatteluteemojen valinnassa sekd
tutkimuskysymyksen méarittelyssd. Objektiivisuuden pyrin varmistamaan aineistolédhtoisid

analyysimenetelmid valitessani.

Haastattelussa kasiteltiin henkilokohtaisia tietoja, kuten ikéd, lapsuuden kokemuksia ja
taloudellista tilannetta. Vain taustatietoja, kuten ik ja vanhempien ammattiasemaa kysyin
haastattelun alussa suoraan. Muut aiheet tulivat keskusteluun mukaan yleisluontoisten
kysymysten, kuten “miten lapsuudenperheessési suhtauduttiin rahaan” kautta. Hirsjdrvi &
Hurme (2001, 115) kehottavat vélttdmédn arkaluonteisten asioiden kysymistd suoraan.
Toisaalta keskustelun edetessd mielestidni oli helppo viitata haastateltavien itsensd esiin
tuomiin asioihin suoraan. Koen kuitenkin, etté téllaisessa lahestymistavassa valta madritella

haastattelun kulkua on enemmaén haastateltavalla, kuin haastattelijalla.

Haastatteluiden aluksi muistutin haastateltavia siitd, ettd he itse padttidvat, millaista tietoa

haluavat itsestdén jakaa ja kerroin, ettd he voivat pédattdd haastattelun milloin tahansa
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halutessaan. Haastattelussa kasiteltiin herkkid ja henkilokohtaisia aiheita, joiden direen
myds haastattelukysymykset osaltaan johdattelivat. Haastattelijana pohdin haastattelun
edetessd tarkoin, milloin esittdd lisdkysymyksid ja miten niitd esittdd. Haastattelu oli
tasapainoilua kertomaan kehottamisen, kerrotun tarkentamisen ja hienovaraisen

itsemédrittelyn varmistamisen valilla.

Valitsin aineistolédhtéisen menetelmin myos siksi, ettd ndin pyrin varmistamaan sen, ettd olen

avoin erilaisille kokemuksille, kuin oma kokemukseni on.

4 SOSIAALINEN JA KULTTUURINEN PAAOMA
KOULUTUSSIIRTYMIEN RYTMITTAMASSA
ELAMANKULUSSA

Haastatteluissa selvitin haastateltavien kulttuurista ja sosiaalista pddomaa lapsuudessa,
nuoruudessa seké aikuisuudessa. Tavoitteena oli selvittdd, muuttuuko kulttuurinen pddoma
elaménkulussa ja koulutuksen myotd. Tastd syystd selvitin, millaista lapsuuden perheen
kulttuurinen pddoma oli ollut. Kysyin esimerkiksi ajanviettotavoista, harrastuksista ja
asenteista koulutusta kohtaan. Lisdksi kysyin ajanviettotavoista ja harrastuksista
nuoruudessa ja aikuisuudessa. Pyrin selvittdmiddn haastattelujen avulla myds, millaista
sosiaalista padomaa haastateltavilla on ja millaista tukea ja tietoa he ovat saaneet perheeltd
ja muilta merkittiviltd ihmisiltd. Halusin selvittdd, millaisia yhteyksid kulttuurisen ja

sosiaalisen pddoman ja koulutusvalintojen véliltd 16ytyy.

4.1 Luokkamatkan alku — sosiaalinen ja kulttuurinen piioma
lapsuudessa ja nuoruudessa

4.1.1 Kulttuurinen paioma lapsuudessa ja nuoruudessa

Haastateltavat kuvaavat lapsuuden perheen kulttuuripddomaa arkiseksi ja kodin piiriin
liittyvéksi. Haastateltavat kuvailevat perheen viettineen lapsuudessa paljon aikaa yhdessa
kotona. Lahes kaikkien haastateltavien kertoman mukaan perheen yhteistd tekemisté on ollut

television katselu ja ulkoilu eri muodoissa. Melkein kaikki haastateltavat asuivat joko
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taajama-alueilla tai pienissd kaupungeissa, joissa my0s aktiviteettien tarjonta on ollut

rajallisempaa.

Haastateltavat eivit ole kdyneet perheen kanssa esimerkiksi teatterissa, taidendyttelyissa tai
konserteissa tai se on ollut hyvin harvinaista. Sannan perhe on ollut poikkeus. Hin kertoo
perheen harrastaneen aktiivisesti korkeakulttuuria: kuvataiteita, teatterissa kdymistd seké
intohimoista elokuvien katselua. Niina kertoo, ettd perheelld on ollut yhteinen
musiikkiharrastus: perheen isd on soittanut viulua ja harrastanut klassista musiikkia. Myos
perheen muilla lapsilla on ollut musiikin soitto harrastuksena. Bourdieun teoriaa mukaillen
voisi Sannan ja Riinan perheiden kulttuurimieltymysten tulkita olleen keskiluokkaisempia,
kuin muiden perheiden. Niinan isd on opiskellut opistoasteen tutkinnon, joka nykyééin
rinnastetaan alempaan korkeakoulututkintoon. Sanna taas tulee yrittdjdsuvusta, joka
kuitenkin menetti yrityksensi ja taloudellisen pddomansa lamaa seuranneiden konkurssien

myota.

Vaikka perheet eivit ole harrastaneet korkeakulttuuria, lahes kaikki haastateltavat kertovat
heilld olleen muita harrastuksia lapsuudessa ja nuoruudessa. Vain Jarkko ja Miia kuvailevat,
ettd heilld ei ole ollut pitkdkestoisia harrastuksia lapsuudessa. Jarkon perhe muutti paljon
perheen taloudellisen tilanteen vuoksi. Miia asui taajama-alueella ja téstd syystd
harrastaminen oli vaikeaa. Taloudellinen pddoma ja paikallisuus kietoutuvatkin tissd yhteen
kulttuurisen péddoman kanssa. Taloudellinen pddoma mahdollistaa keinoja kartuttaa
kulttuurista pddomaa ja taajama-alueilla pitkien védlimatkojen vuoksi kulttuurisen pddoman
kerryttdminen harrastusten kautta voi olla vaikeaa. Niina nostaa haastattelussaan esiin sen,
ettd pienelld paikkakunnalla on ollut tarjolla rajallinen méaaréd edullisia harrastuksia, joissa

kaikki lapset ovat kiyneet. Han arvelee tdmin tasanneen eroja lasten vélilla.

Kaikki haastateltavat osoittautuvat innokkaiksi tai intohimoisiksi lukijoiksi ja ldhes kaikilla
lukuharrastus on alkanut jo lapsena. Lukeminen nousee esiin haastatteluissa, vaikka sita ei
kysytty erikseen. Lukuharrastuksen on ajateltu tukevan akateemista oppimista. (ks. mm
Rytkonen). Osa kuvailee oppineensa lukuharrastuksen vanhemmiltaan, jotka ovat vieneet
lapsia ahkerasti kirjastoon tai heille on luettu paljon lapsena. Myds Rytkonen (2015, 112)
nostaa esiin Baronen (2006) tutkimuksen, jonka mukaan korkeakulttuurin harrastaminen ei
ole yhteydessd korkea-asteen opinnoissa etenemisen kanssa. Lukuharrastuksesta taas on

my6hemmin saattanut olla hydtya opintopolulla.
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Jarkko taas kuvailee aloittaneensa lukuharrastuksen ldhinnd univaikeuksien vuoksi. Hédn
kertoo didin tukeneen lukuharrastusta ostamalla kirjoja, mutta kirjoista ei esimerkiksi
keskusteltu yhdessd eivitka kirjat olleet kovin laadukkaita. Jarkko onkin vasta aikuisidlla
lukenut nuorisokirjallisuuden klassikoita ja kirjasarjoja. Haastateltavat itse pitdvét
lukemisharrastusta merkittavind myos myohempien koulutusvalintojen ndakokulmasta. He

ovat myo0s ylpeitd lukuharrastuksestaan.

Jarkko: No 4iti ruokki kyll4, ettd kylld se jotain remeksid ja muita haki niin
kaupasta ihan ain luettavaks. Jos sanois niin niihin remeksiin vaa véhin
tylsisty, ettd ne ei kuitenkaa kovin monipuolisii ehkd loppujen lopuks ole ne.

H: Niin, niin.. Minkd tyyppisii kirjoi sd luit sillon lapsena ja nuorena sitte
niitten remesten lisdks?

Jarkko: No se varmaan oli ihan se ongelma, et mul ei ollu ihan hirveesti muuta.
Ettd vahin niinku luki sitd mitd tuli eteen, eikd oikeen itsekddn osannu sitte
niin paljon etsid] [Niinku esim. mi oon Harry Potterit luin vasta kaks vuotta
sitten ldvitse ja tdimmdoset, ettd ndd on niinku tullu vast aikuisidlld timmoset
perinteikkddmmaét Lord of the Ringsit ja ndin. T&l hetkelld méa luen just Tove
Janssonii taas niin, niin. N44 tulee hauskasti vast aikuisidlld mulla.

Haastattelukatkelmassa Jarkko kuvaa l6ytdneensd lukuharrastuksen omatoimisesti. Hin on
saanut didiltddn tukea lukuharrastukseen, mutta on lopulta itsendisesti syventdnyt

harrastustaan.

Useat haastateltavat nostavat matkustamisen esiin luokka-asemaa kuvaavana tekijana. He
eivit ole matkustelleet kovin paljon lapsuuden perheen kanssa. Muutama kuvailee perheen
tehneen matkan laivalla Ruotsiin tai joitain matkoja kotimaassa. Haastateltavista vain Anna
kertoo perheen matkustaneen sddnnollisesti kerran vuodessa ulkomaille. Myoskddn
matkustamisesta ei haastatteluissa erikseen kysytty, mutta se nousee silti esiin
haastateltavien kertomuksissa. Tdmé osittain kertoo siitd, miten luokkaa rakennetaan ja
muodostetaan erontekojen ja erottautumisen keinoin. Matkustaminen liittyy vahvasti
perheen taloudelliseen pddomaan: matkustaminen on kallista ja vaatii myos sdédnnollista
kaytettdvissd olevaa lomaa — se ei siis ole kaikille mahdollista ja toimiikin tehokkaana
erottautumisen keinona. Jarkko kuvailee tilannetta, missi perheen oli tarkoitus lahted autolla
matkalle ulkomaille. Autoon kuitenkin tuli vika juuri ennen matkaa ja didin rahat menivét

auton korjaamiseen. Jarkko kuvailee tilannetta ndin:
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Jarkko: No rahaa, rahaahan meill4 oli aina oikeestaan aika tiukilla.. Niin kyl
se, kyl se on varmastikin ndkyny siind. Ja kyl m& muistan et ykski, yhenki
kerran piti kesélld ldhtee tota autolla Suomee ympéri, niin niin sit meidn auto
hajos just ennen ja sit se meni remppaan ja sit se makso niin paljon, etti sinne
meni se reissu rahat sitte. Niin jdatiinki kotia. Et kyl se paljo oli téllasii
tapauksii kyll4.

Haastattelukatkelma osoittaa sen, miten matkustaminen vaatii taloudellista pddomaa ja
taloudellisen pddoman vidhiisyys estdd kulttuurisen pddoman kertymisen sekd rajaa

erottautumisen keinoja.

Haastatteluissa kysyin myo0s tilanteista, joissa oma tai perheen luokka-asema on tullut
nikyviéksi. Halusin téll4 selvittda sitd, miten luokkaa omaksutaan ja mééritellddn. Aineiston
perusteella luokka-asemaa méiiritelldédn suhteessa muihin. Lapsuudessa vertailukohteena
ovat haastatteluaineiston perusteella ldhinnd vertaiset eli samanikiiset lapset ja heiddn
perheensd. Eniten luokkaeroja tunnistettiin tilanteissa, joissa perheiden viélilld oli suuria
eroja varallisuudessa. Mikéli verrokkiperheiden viliset tuloerot ovat olleet suhteellisen
vihiiset ei lapsuudessa tunnistettu luokkaeroja niin selkedsti. Haastattelujen perusteella
luokkaeroja maéaéritellddn lapsuudessa ldhinnd taloudellisen tilanteen mahdollistamien

omistusten ja erontekojen keinoin.

Oman perheen asemaa rakennetaan vertailemalla konkreettisia asioita, kuten asumismuotoa,
pukeutumista ja edelld mainittua matkustamista. Suurin osa haastatelluista oli tunnistanut
oman perheen aseman alakouluikdisend. Myods Tomperin (2001, 7) mukaan oma
yhteiskunnallinen asema hahmotetaan 12 ikdvuoteen mennessd. Haastatteluissa kuvailtiin
eniten asumiseen liittyvid erontekoja. Kerrostaloasuminen taajama-alueilla ja
pikkukaupungeissa  tunnistettiin =~ matalampi  tuloisten = asumismuodoksi  ja
omakotitaloasuminen miellettiin enemmén tavalliseksi eli useita yhteiskuntaluokkia
yhdistdvéksi asumismuodoksi. Haastateltavat kertoivat kuitenkin tunnistaneensa lapsena

eroja my0Os omakotitalojen vililla.

Ville: Mut sit ku me muutettiin, ja mi asuin mun siskoni kanssa samassa
makuuhuoneessa ja mun &itini nukku olohuoneen sohvalla. Ja sit ku mun
luokalla pojat asuvat, yks asu jdrven rannalla, niil oli kolme kerroksinen talo
ja sil kaveril oli kaks pianoo. Ja toisella kaverilla taas oli kolme kerroksinen
talo ja sitten kotipihalla oli golf-kenttd, siis yhden reidn golf-kenttd ja
tenniskenttd, mis oli kaks kenttdd oikeestaan. Niin siin vaiheessa kyl ehka
sisdisti, et ei olla ihan samaa kastia ikddn kuin.
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Haastateltavat ovat jo lapsuudessa omaksuneet kyvyn arvioida ja tunnistaa objektivoitunutta
kulttuurista pddomaa. Haastateltavat muistelivat lapsuutta aikuisuudesta kdsin ja on
mahdollista, ettd he ovat tehneet tulkintaa lapsuuden tilanteista myos aikuisuudesta késin.
Toisaalta useampi haastateltava muisti eldvésti tilanteita lapsuudesta ja nuoruudesta, kun on
ikddn kuin havahtunut perheen luokka-asemaan. Kuvailut liittyivét kuitenkin kulttuurisen

pddoman tunnistamiseen.

Nuoruudessa (yldaste ja lukio) elinpiiri kasvaa ja luokka-asemaa rakentava vertailu saa
hienovaraisempi piirteitd. Luokka-asemaa maéaéritellddn hienovaraisemmin ja huomiota
kiinnitetddn tapoihin, kdytintoihin ja asenteisiin — haastateltavien kertomuksissa nousee
esiin ruumiilliseen kulttuuriseen pddomaan liittyvid esimerkkejd. Taloudellinen pddoma ei
ole endd niin merkittdvissd asemassa, vaikka taloudelliset mahdollisuudet yha
vaikuttavatkin taustalla. Kaytettdvissd olevat varat vaikuttavat sithen, mitd voit vapaa-ajalla
tehdé kavereiden kanssa ja vdhévaraisista taustoista tulevat voivat jddda ulkopuolelle timén

vuoksi.

Jaana kuvailee yldasteella havahtuneensa siihen, ettd koulukaverit kdyvit teatterissa
perheiden kanssa vapaa-ajalla. Hén oli itse kdynyt teatterissa vain kerran koulun kanssa,
vaikka harrasti teatteria vapaa-ajalla. Seuraavassa haastattelukatkelmassa Jaana kuvailee

tilannetta, kun havahtui muiden kdyvén teatterissa vapaa-ajalla.

Jaana: Teatterissa md en muista kdyneeni muuta, kun jossain koulun kanssa.
Semmonen erillinen joku luokkaretkityyppinen. Niin méd havahduin kylla
sithen yldasteikdsend, kun koulukaverit valitteli ettd “plaah, tdytyy ldhted
perheen kanssa teatteriin”. Ja sitten sit siitd huomasin et ahaa, thmiset kidy
tollalailla teatterissa. Ja sit oli vaan silleen: no eipd mul oo tota ongelmaa, etta
tarttis.

Haastattelujen perusteella taloudellinen ja kulttuurinen pdfoma kietoutuvat yhteen.
Lapsuudessa vaikuttaa korostuvan juuri taloudellisen tilanteen merkitys oman luokka-
aseman madrittelyn taustalla. Perheen vdhdvaraisuus ja heikommat mahdollisuudet omistaa
ja osallistua muovaavat lasten késitystd omasta tilanteesta ja omista mahdollisuuksista eli

siitd, mika ei ole mahdollista verrattuna muihin.

Omaa luokka-asemaa rakennetaan suhteessa muihin vertaamalla ja haastateltavien puheessa

lapsuus ja lapsuuden perhe vertautuu keskiluokkaiseksi miellettyyn toiseen. Kulttuurisia
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jasennyksid arvotetaan usein keskiluokkaisen normin kautta: jisennys saa arvon ja paikan
hierarkiassa timédn normin mukaisesti (Kayhko 2008, 269). Bourdieun kulttuurisen pddoman
kasitteistod mukaillen perheiden kulttuurista pddomaa voisi kuvailla joiltain osin
tyovédenluokkaisiksi. Toisaalta taas lukuharrastus ja muut lapsuudessa alkaneet harrastukset
ovat kerryttdneet haastateltavien omaa, perheestd irrallista kulttuurista pddomaa. Osa
haastateltavista on osallistunut ilmaisiin harrastuksiin eli perheen vdhdinen taloudellinen

pddoma ei ole estényt kulttuuripddoman kerryttimista.

4.1.2 Sosiaalinen paioma lapsuudessa ja nuoruudessa

Niina ja Sanna nostavat haastatteluissa esiin vertaisten vanhempien ammattiasemat. Niina
kuvailee sitd, miten pienelld paikkakunnalla esimerkiksi lddkareiden lapset on tunnistettu
kadulla ja hédn kuvailee lapsena tunnistaneensa téistd ikdtoverin perheen erityisen aseman.
Sanna taas kuvailee vanhempiensa tydskennelleen sosiaalialan ammateissa ja heidin olleen
siksi paikkakunnalla tunnettuja ja erityisasemassa, vaikka perheen taloudellinen tilanne
onkin ollut suhteellisen matala. Sannan perhe on omannut vahvaa sosiaalista pddomaa, silld
vanhemmat ovat olleet mukana erilaisissa verkostoissa ja elitistisissd ryhmittymissd. Sanna

onkin kokenut ristiriitaa perheen sosiaalisen aseman ja taloudellisen tilanteen vilill4.

Sanna: Minun ditini ja iséni oli suhteellisen tunnettuja henkil6itd meidén tota
pienessd kaupunkiyhteisossd. Md ymmaérsin sen, et he eivdt ole mitddn
pankinjohtajia tai lddkéreitd tai tdd muita, mut he on kumminkin arvostettuja
siind omassa yhteisossdén. Miké toi, toi semmosen pienen jadnnitteen tietylla
tavalla. Esimerkiks mun isd kuulu [suljettuun yhteis66n, nimi poistettu],
vaikka hén tota on sosiaalialalla. [yhteis66n] kuulutaan yleensa, et jos on jotain
vihdn korkeempaa tuloluokkaa. Me oltiin vdhdn niinku vairdssd lokerossa
olevia ihmisid, tietylld tavalla pyrkyreitd tai, tai nousukkaita siini omassa
yhteisossa.

Riina kuvailee perheen olleen taloudellisesti hyvin heikossa tilanteessa ja arvelee timén
vaikuttaneen omaan asemaansa koululuokan hierarkiassa. Hin yritti lapsena peitelld perheen
tilannetta ja kuvailee kokeneensa lapsuudessa syvdd huonommuuden tunnetta. Riina kertoo
myds valehdelleensa perheen kodista vertaisilleen. Téssd Riinan kertoma kuvaus siitd, miten

hén lapsena valehteli kirjekaverille perheen tilanteesta:
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Riina: M4 kirjotin silleen vdhin niinku kehuskellen meiddn kodist, joka oli
oikeesti ahdas ja likanen ja kaikkee. Niin ku se kysy et missi sd asut ja miten,
niin et tilava omakotitalo ja niinku silleen. Mut tavallaan se on se niinku, et on
than pohjaton huonommuuden tunne ja sit yrittdd kompensoida sitd jotenki
semmosella jollain kehuskelul.

Haastattelulainauksessa Riina liioittelee perheen objektivoitunutta kulttuuripddomaa
tavoitteenaan vahvistaa omaa asemaansa suhteessa vertaisiinsa. Matala taloudellinen ja
kulttuurinen pdfdoma on vaikuttanut myds Riinan mahdollisuuksiin kerryttdd omaa

sosiaalista pddomaa lapsuudessa ja hin kokee jddneenséd koululuokan hierarkiassa matalalle.

Jaana kertoo olleensa mukana nuorisovaltuustotoiminnassa ja tdtd kautta havainneensa
”maailmojen vilisid eroja” seki sen, etti eri ympéristdissd ihmiset puhuvat eri tavoin. Hén
kertoo nuorisovaltuustotoiminnan laajentaneen omaa tapaansa ndhdd maailmaa. Hén
kuvailee my0s tunnistavansa omassa ammattiminissddn piirteitd nuorisotoimen johtajalta,
joka oli vahvasti mukana nuorisovaltuustotoiminnassa. Jaana pohtii aikuisena, ettd on
muodostanut omaa aikuisidin ammatti-identiteettidin nuoruuden sosiaalisten suhteiden

pohjalta:

Jaana: Itseasias oon nytte aikuisidlld huomannu semmosen mun mielesti aika
semmosen niinkun hauskan asian, etti et kun mé oon viettiny aika paljon aikaa
sillon yldasteikdsend tdn nuorisotoimen johtajan kanssa. Ja hén on ollu hyvin
semmonen niinku, tietynlainen hyvin ldmmin ja semmonen niinku helposti
ldhestyttdva paljon puhuva ja paljon halaileva persoona. Niin m4 huomaan, ettd
ndin aikuisena mi muistutan jonkun niinku verran hénti. Et mun ammatillinen,
se ammatillinen persoona tai identiteetti tai semmonen olemus, on saanut
vaikutteita hdnestd. Ei mul oo ollu silleen ikd4n kun mallia mistddn niinkun
mistddn niinkun ldhipiiristd. Niin ehkd sieltd sitten on tullu. Sen mi oo
huomannu ihan vasta tyyliin, no aika vastikéén.

Jaana kokee, etti ei ole saanut tarvittavaa roolimallia lapsuudenperheesté ja on téstd syystd
ottanut mallia muista eldméssd mukana olleilta aikuisilta. My0ds Riinan eldmissd on ollut
perheen ulkopuolinen aikuinen, joka on vahvistanut hinen kulttuurista pddomaansa. Riinan
eldimdidn vaikutti vahvasti draamaharrastuksen opettaja, joka kannusti héntéd
kirjoitusharrastuksen piiriin. Harrastus vaikutti myohemmin myds taidelukioon

hakeutumiseen.
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Kodin ja perheen ulkopuolinen sosiaalinen pddoma on mahdollistanut erilaisten ndkemysten

sekd elamintapojen omaksumista eli kerryttdnyt heidin kulttuurista pddomaansa.

Luokka tulee esiin vertailujen kautta ja oma luokka-asema méérittyy sosiaalisissa suhteissa.
Ymparoivélld sosiaalisella pddomalla on siis myds merkitystd oman luokka-aseman
maédrittelyn kannalta. Lapsuudessa ja nuoruudessa paikallisuus todenndkoisesti korostuu.
Lasten ja nuorten elinpiiri on paikallisesti sijoittunut eivdtkd he itse voi niin vahvasti
vaikuttaa omaan ympadristoonsd. Sosiaalinen pddoma tulee tietylld tavalla “annettuna”
esimerkiksi omasta koulusta tai naapurustosta ja valintoja, eli suhteita, tehddidn téssd
rajatussa ympdristossd. Sosiaalinen ja kulttuurinen piddoma kietoutuvat yhteen

paikallisuuden rajaamana.

4.2 Perheen suhtautuminen koulutukseen

Haastateltavat kertovat vanhempien koulutustaustan vaikuttaneen heiddn omaan
koulutuspolkuunsa monin tavoin. Vanhempien koulutustaustalla ja luokka-asemalla on
havaittu yhteys koulutusasenteisiin. Rytkdsen (2015, 113) mukaan vanhempien korkeampi
koulutus- ja ammattiasema voivat johtaa siithen, ettd lapsia kannustetaan kouluttautumaan,
jotta lapset saavuttaisivat vdhintddn saman aseman, kuin vanhemmilla on. Lahes kaikki
haastateltavat  kertoivat kodin suhtautuneen kouluttautumiseen myonteisesti ja
kannustavasti. Haastateltavien kuvausten perusteella vanhemmilta saatu tuki on ollut
ennemminkin emotionaalista ja kannustavaa, kuin Rytkdsen (2015) kuvailemaa strategista

tietoa, eli konkreettisia neuvoja.

Moni haastateltava kertoi, ettd vanhempien osaaminen on loppunut yldasteella tai
viimeistddn lukiossa. Vanhemmilla ei ole ollut kokemusta lukio tai yliopisto-opinnoista ja
tdstd syystd heilld ei ole ollut konkreettista ymmaérrystd opinnoista tai opiskeltavista asioista.
Haastateltavat ovat saaneet kotoa kannustusta kouluttautumishalulle, mutta eivdt ehké

konkreettista neuvoja, kuten mika ala kannattaisi valita ja miten opinnot voisi rakentaa.

Anna: Joo ja ihan niinkun ihan sielté ala-asteelta ldhtien tosi paljon
panostettu siihen ja niinku vaikka autettu kotilaksyissd. Hyvin paljon istuttiin
ditin kanssa olohuoneessa tyd.. tai tossa ruokapdydéin daressd, kun kdytiin siti
1api ettd mitka sielld on niité tirkeitd asioita ja mitenka sitd jasentda sitd
tekstid. Ja et sithen on kdytetty satoja tunteja, hdn on kiyttinyt siithen, et ma
oon saanut sen niinkun tavan lukea ja tehda ja jasentéda asioita
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H: Jatkuks tavallaan se tuki sit yldasteella ja lukiossa?

Anna: No totaa.. Sit rupes ehka sieltd se taito loppumaan, mutta etti jossain
matikan asioissa vield niinkun yldasteella isd pérjds, pysty auttaan ja sit ehkéa
lukion ihan ekoilla, mutta sit oli myds aika paljon sellasia juttuja, et jos ei
osannut niin sit iské vaikka kaytti aikaa sithen et hin yritti selvittdd et hdn
pystyis auttamaan.

H: Milté se tavallaan niinku tuntu susta?

Anna: Sillon se tuntu ihan normaalilta, mut télleen jilkikdteen ajatellen on
kylla aika siistia!

Haastattelukatkelma kuvaa sitd, miten Anna arvostaa vanhemmiltansa saamaa tukea ja

konkreettista apua ala-asteen opintoihin.

Jarkko kokee saaneensa kannustusta, vaikka vanhemmat eivit ole oikeastaan edes tienneet

missé yliopistossa hén opiskeli ja mitd alaa.

Jarkko: Pakko viel sanoo yks tarina. Et tota.. Et ku valmistuin [yliopiston nimi]
tekniikan kandidaatiks niin siindkin, niin tota sit ma mietin silleen niinku et no
perkele, et pitddhén titd tdtdhin nyt tota juhliakin niin. Niin mé kutsuin niinku
sithen mun valmistumisjuhlaan, miké pidettiin yliopistolla [yliopiston nimi],
kutsuin sinne mun didin ja mummin ja siskon. Ja sit ku mé olin siel itse puku
paélld odottamassa ja sit ku ne tuli sithen rakennukseen sisdén niin niin niin
sithen mun &iti tokas mulle ettd "Emma tiennytkdén, et sa tdalld [yliopiston
nimi] opiskelet!”

Miia ja Riina kuvailevat lapsuuden perheessé esiintyneen koulutusvastaisuutta. Miia kertoo,
ettd perhe ja suku pitiviat lukio-opintoja raskaina ja korkeakouluopintoja naiselle
sopimattomiksi eikd niihin siksi kannustettu. Miia kertoo saaneensa tdstd ennemminkin
vahvistusta omalle sisdiselle halulleen lukea ja oppia uusia asioita, kuin lannistuneensa.
Riina kertoo, miten perheen vanhimmalle siskolle hieman naljailtiin, kun hén hakeutui lukio-
opintoihin, mutta hdnen kohdallaan tita pidettiin jo suhteellisen itsestddn selvéna, silld hin

menestyi koulussa erittdin hyvin.

Miia: Mut sitten tavallaan niin kun.. No just taas se, et ku md olin sitte
yldasteella ja hakemas jatko-opintoihin, niin mua ei kylld lukioon hirveesti
kannustettu. Etta ku sielld on niin vaikeeta ja hankalaa ja raskasta... Tavallaan
yldasteella lukio oli vdhdn semmonen, et kannattaako sinne menni. Mut sitte
tavallaa ku méi kirjotin sitte hyvin ylioppilaskirjotuksissa, niin sitte se rupes

37



niinku olemaan silleen et ”no tottakai! Et hae vaan sinne lddkikseen!” Et se
vihin niinku muuttu siind matkan varrella se tarina.

Riinan perheessd neljdstd sisaruksesta kolmella on maisterin tutkinto. He myds
tyOoskentelevét koulutustaan vastaavissa tehtidvissd. Vaikuttaakin silté, ettd perheen sisdinen
kulttuurinen pddoma ja koulutusmyonteisyys on kasvanut pikkuhiljaa. Myos Jaanan
perheessd muilla sisaruksilla on maisterin tutkinto. Molemmat heistd kertovat sisarusten
etenemisen koulupolulla kohti akateemisia tutkintoja myotévaikuttaneen heidédn omiin
koulutusvalintoihinsa. Sisarukset keskustelivat koulutusvalinnoista keskendidn. Riina ja
Jaana olivat ndin saaneet perheen siséltd tukea omille valinnoilleen. Vaikuttaakin silté, etti
perheen kulttuuripddoman kasvaessa myoOs Riinan ja Saanan sosiaalinen pddoma on
vahvistunut ja heiddn sisaruksiltaan saamansa tuki on edistinyt myonteisesti heidén

etenemistién koulupolulla.

Sanna kuvailee perheen odotuksia selvésti eri sdvyyn, kuin muut haastateltavat. Sanna
kertoo, ettd suvussa on ollut tasaista koulutusnousua kahden sukupolven ajan. Hén kertoo
tunnistaneensa lihisuvun puheista asenteen, joka suhtautuu korkeakoulutukseen arvostavasti
jajonka mukaan ”duunariammatteja’” havetdan. Sannan kertoman mukaan, hineltd odotettiin
hakeutumista korkeakouluun. Hin koki, ettd hédnelld olisi ollut tietynlainen rooli
taytettdvind. Aiemmassa tutkimuksessa on havaittu, ettd vanhemmat ohjaavat lapsiaan
kouluttautumaan védhintdin samalle tasolle, jottei perheen status alenisi. Breen ja Goldthorpe

kuvaavat tdtd riskiaversioksi. (Rytkonen 2015, 112)

Sanna: Mun éiti kannusti tosi paljon l1dhted kouluttautumaan. Meil on kidyny
silleen hassusti, ettd mun &iti on sisaruspiiristddn ainoo, joka on kdyny lukion
ja sen jilkeen sillon tota opistotasosen koulutuksen. Hénen &itinsé, eli minun
mummoni, on ensimmiinen sisaruskaartistaan, joka hankki muodollisen
tutkinnon. Et meil on télleen menny niinku idea, ettd aina seuraava sukupolvi
menee vihdn korkeemmalle.

Lainaus Sannan haastattelusta kuvaa toisaalta myds kulttuurisen pddoman kumuloitumista
sukupolvelta toiselle. Sannan &iti on my6s myohemmin kouluttautunut tyon ohessa ja toimii

haastatteluhetkelld keskiluokkaisessa ammatissa.

Haastateltavien kertomuksista vélittyy kuva, ettd he ovat saaneet valita oman

koulutuspolkunsa rauhassa, ilman odotuksia ja painostusta. Omaa vapautta pohditaan
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suhteessa akateemisista perheistd tuleviin nuoriin ja taustalla vaikuttaa oletus, ettd
akateemiset vanhemmat ohjaisivat lapsiaan vahvemmin kohti akateemista tutkintoa. Omaa
luokka-asemaa neuvotellaan ja hahmotellaan ldpi eldméin suhteessa muihin ihmisiin ja

oletuksiin “’toisesta luokasta”. Niina kuvailee asiaa niin:

Niina: Et ehké niinku sit joku yliopistoon meneminen ja sielld oleminen ois
ollu jotenki semmosta niinku itsestdénselvempaai tai jotenki normaalimpaa. Jos
jotenki molemmat vanhemmat ois ollu yliopistossa. Mut samaan aikaan ois
varmaan myds ollu suurempi paine, et jotenki nyt munki pitdd mennd sinne
yliopistoon et tavallaan on ollu vapaa siit4.

Suurin osa haastateltavista on saanut vanhemmilta tukea ja heiddin my0nteinen
suhtautumisensa opintoihin on edesauttanut koulutuspolulla etenemistid. Vanhemmat eivit
kuitenkaan ole kyenneet tarjoamaan strategista tukea ja tietoa haastateltaville ala-asteen
jélkeen. Riina ja Jaana ovat hydtyneet sisarusten kulttuurisen pddoman kertymisestd. Sannan
tapauksessa taas kulttuurista pddomaa on kertynyt suvussa pikkuhiljaa, ja hin on

mahdollisesti hyotynyt tistd kumuloitumisesta.

Monet haastatellut kuvaavatkin valinneensa koulutuspolkunsa omaan sisdiseen paloon ja
kiinnostukseen pohjaten. Haastateltavat myds menestyivdt opinnoissa hyvin ja tekivét
valintoja myos suhteessa omaan koulutusarvoonsa, jota pitivit suhteellisen korkeana.
Haastateltavista piirtyykin kuva itsendisisti toimijoista, jotka luottavat omaan

koulutusarvoonsa koulutuspoluilla edetessédén.

4.3 Matka toiselle asteelle

Peruskoulun jdlkeinen siirtyméd eteni haastateltavilla ilman katkoksia: kaikki hakeutuivat
peruskoulun jilkeen suoraan toiselle asteelle. Jarkko oli ainoa, joka valitsi ensisijaisesti
ammattiopinnot, mutta suoritti lukion samalla kaksoistutkintona. Muut suorittivat lukio-
opinnot. Peruskoulun jélkeinen koulutusvalinta on ensimmadinen hetki, kun nuorten

koulutuspoluilla tapahtuu eriytymista.

Kaikki haastateltavat kuvailevat menestyneensé peruskoulun opinnoissa hyvin ja osa my0s
mainitsee pitdneensd opiskelusta paljon. Kaikille haastateltaville oli peruskoulun aikana
kertynyt institutionaalista kulttuurista koulutuspdiomaa, jonka auttoi heitd siirtyméédn

peruskoulusta lukio-opintoihin. Haastatelluilla oli myds vapaa-ajalla, kuten harrastuksissa,
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kertynyt kulttuurista pdiomaa, jonka voidaan ajatella myd&tévaikuttaneen siihen, ettd he ovat
peruskoulun jilkeen valinneet lukio-opinnot. Peruskoulun paattavit nuoret tekevét valintoja
toisen asteen opintopaikoista tukeutuen omaamaansa kulttuuriseen ja sosiaaliseen pddomaan
(Tolonen & Aapola-Kari 2021, 117). Kulttuurista pddomaa oli kertynyt peruskoulun

opintojen seké harrastusten kautta.

Tolosen ja Aapola-Karin (2021, 127) mukaan toisen asteen opintoja valitessaan nuoret
punnitsevat omaa koulutuksellista arvoaan eli millaiset mahdollisuudet heilld on edeti
koulutuspoluilla. Haastateltavista valtaosa arvioi oman koulutuksellisen arvonsa korkeaksi.
Ainoastaan Niinan puheessa on havaittavissa hienoista epdrdintid, mutta kun lukioon
hakeutuivat huonommin koulussa menestyneet, peilasi hin omaa arvoaan suhteessa heihin

ja péétyi hakeutumaan lukioon.

Niina: Ehka sillai, ku kaikki meni sinne, Nii, niin tota.. ja varsinki jotku sellaset
kaverit, jotka oli vield jotenki huonompii ku ite. Tai mitenkd mé nyt sanoisin?
Tai siit sai ehkd silleen, et siit sai ehka silleen varmistusta silleen, koska kaikki
menee lukioon niin sit jotenki silleen et sinne menndin.. mmm.. mut joo..

Osa haastatelluista kertoi jo lapsuuden haaveammattien olleen akateemisia. Ndma haaveet
vaikuttivat heiddn pyrkimyksiinsd peruskoulun jédlkeen. Heille oli selvdd suorittaa ensin

lukio-opinnot ja tdmin jilkeen jatkaa yliopistoon.

Haastatelluista Jaana ja Niina kuvailevat hakeutuneensa lukioon ikdén kuin pohtimaan, mita
haluaisivat tehdd myohemmin. Heilld kummallakaan ei ollut selkedd kuvaa siitd, mitd alaa
my6hemmin opiskelisivat. Molemmilla valintaan vaikutti my0s sosiaaliset suhteet. Niina
kertoo hakeutuneensa lukioon siksi, ettd peruskoulun aikaiset ldheiset kaverit,
“tyttoporukka”, hakivat kaikki lukioon ja kertoo menneensda muiden mukana. Han mainitsee
myds, ettd kotipaikkakunnan ammattikoulussa oli vain poikien aloiksi” miellettyjd aloja,
joita tytdt eivit voineet tosissaan edes harkita”. Paikallisuus ja sukupuoli toimivat valintoja
rajaavina tekijoina.

Niina: Must tuntu niinkun et kaikki, siis kaikki mun kaverit meni lukioon. Meil

oli semmonen tytto, tyttdporukka. Meit oli aika montaki siin ja kaikki meni

lukioon. Ja sit jotenki ku ei siel [kotipaikkakunnalla] ollu silleen niinku... Siel

oli kyl semmonen ammatti- tai aika isoki ammattioppilaitos, mut sitte tota siel
ei ollu juurikaan semmosii niinku tyttdjen aloja.
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Jaana ja Riina taas hakeutuivat taidepainotettuun lukioon vanhempien sisarusten
jalanjiljissd. Molempien perheessd vanhempien sisarusten koulutuspdédoman kasvu vaikutti
heidin koulutusvalintoihinsa. Molemmat myos arvelivat, ettd eivét olisi hakeutuneet juuri
naihin lukioihin, ilman sisarusten esimerkkié.

Jaana: Jos ma oisin ollu, jos hint [sisarusta] ei ois ollu ja hin ei ois tehny sitd

valintaa, niin mé en tiedd oisinks mé tullu ldhteneeks. Silld et hdn on ollu
padmairdtietonen, niin on ollu iso vaikutus mun eldménpolun kannalta.

On kiinnostavaa, ettd haastatelluista puolet opiskelivat peruskoulun jédlkeen Ilukion
taidelinjalla. Jaanan, Riinan ja Sannan osalta harrastuneisuus johti taidelinjalle
hakeutumiseen eli harrastusten kautta hankittu kulttuurinen pddoma institutionalisoitui
koulutukselliseksi ~ kulttuuriseksi pddomaksi. Erityislukioon hakeutuu pédasiassa
keskiluokkaisten perheiden lapsia ja nuoria eli he ovat jo nuoruudessa valikoituneet
eriytyneelle koulutuspolulle. (Jarvinen 2000, 297-298). Anna hakeutui taidepainotettuun
opetukseen siksi, ettd hdn kaipasi ympdrilleen uusia ihmisid pienen kotipaikkakunnan
ulkopuolelta. Hidn kertoo kaivanneensa “vdhin isompia ympyrditd” ja varsinaisen
taidepainotuksen olleen toissijaista. Annalle merkityksellistd oli oman sosiaalisen pddoman
kerryttdminen toisella paikkakunnalla. Kotipaikkakunnalle jaamélld timé ei olisi ollut

mahdollista.

Sanna oli ainoa, joka mainitsee tunnistaneensa perheessd hidneen kohdistuneen odotuksia
kouluttautua. Hén koki, ettd perheen tasainen koulutusnousu asetti hinelle rooliodotuksia,
joiden mukaan tulisi kouluttautua akateemisesti ja tdstd syystd lukioon hakeutuminen oli
hénelle itsestdéinselvyys. Myos perheen taideharrastus ohjasi héntd hakeutumaan lukion

taidelinjalle.

Lukemisharrastus nousee esiin my0s toisen asteen koulutussiirtyméstd puhuttaessa. Miia ja
muutkin haastateltavat mieltdvat lukuharrastuksen vaikuttaneen myonteisesti koulupolulla

etenemiseen.

Miia: Et ehkad just tavallaan se et lapsuuden kodissa lukeminen, niin se on ollut
ehkd se kaikist niinku ratkasevin. Et mun diti niinku luki mulle tosi paljon
niinku pienend, niin se on ehkd niinku ollu vaan semmonen, et sitte mulla on
jaany se lukumoodi pddlle niin se lukioon meneminen oli sitte
[itsestddnselvai].
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Haastateltavat kuvaavat myds koulutusvalintojaan suhteessa toiseen vaihtoehtoon, joka téssi
yhteydessa olisi ammattikoulu eli kidytannollinen tyd. He ovat valinneet akateemisen uran,
jota kuvaavat ajatteluun pohjaavana. Myos Kadyhko (2008, 269) tunnisti samankaltaista
jasennystd omassa tutkimuksessaan. Ville ja Anna olivat molemmat olleet vanhempiensa
tyOpaikalla kesdtyOssd ja tulleet kokemuksen perusteella sithen tulokseen, ettei
kiytannonldheinen tyoldisammatti olisi heitd varten. Villed oli perheessd myos kutsuttu
“lukuihmiseksi” jo pienend eli héntd oli jo lapsena ja nuorena sosiaalisissa suhteissa

madritelty samankaltaisen “kaytdnnollisyys — ajattelu” jdsennyksen kautta.

Ville: Mul ei vaan jotenki niinkun pysynyt niinkun se pensseli kddessd niinkun
tyopaikal tai et tyopaikoil mitd niinku oli. Niin niin tota se sit oli semmonen,
et se kannusti niinku entisestidn sithen, et et md menisin niinku akateemiselle
uralle.

Jarkko valitsi ammattiopinnot. Hénen tavoitteenaan oli ty6llistyd mahdollisimman pian ja

tukea &itiddn taloudellisesti.

Haastatteluissa mainitaan myds opettajien merkitys koulutusvalintoja tehtiessa.
Haastatelluista Miia kertoi yldasteen opinto-ohjaajan  kehottaneen hakemaan
ammattikorkeakouluun yliopiston sijaan. Jaana taas kertoi yldasteen opinto-ohjaajan
neuvoneen hakemaan paikalliseen lukioon, vaikka hén itse halusi hakea toiseen kaupunkiin
lukion taidepainotteiselle linjalle. Jaana kertoi kuitenkin saaneensa valtavasti apua toiselta

opettajalta hakuprosessiin ja ndin lopulta pddsseenséd opiskelemaan taidelinjalle.

Haastateltavien toisen asteen valintaan vaikuttivat monet tekijit. Kaikki olivat menestyneet
opinnoissa hyvin, eli heiddn koulutuksellinen kulttuuripddomansa oli kertynyt
peruskouluvuosien aikana, ja he itse arvioivat oman koulutuspddomansa korkeaksi. Melkein
kaikilla haastateltavilla oli ollut useita ohjattuja harrastuksia, joiden voidaan myos arvella
kerryttdineen heiddn kulttuurista pddomaansa. Haastateltavat itse nostivat esiin
lukuharrastuksen merkityksen lukio-opintoihin valikoitumiseen vaikuttavana tekijéna.
Jaanan ja Riinan vanhemmille sisaruksille kertynyt kulttuuripddoma myo6tavaikutti lukio-
opintoihin hakeutumiseen peruskoulun jdlkeen. Haastatteluiden pohjalta voidaankin tulkita
kulttuuripddoman kertyneen pikkuhiljaa usealla eldmin osa-alueella ja timén vaikuttaneen

heiddn koulutusvalintaansa peruskoulun jdlkeisessd nivelvaiheessa.
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4.4 Toisella asteella

Haastateltavilla oli monenlaisia, toisistaan myos paljon poikkeavia kokemuksia lukio-
opinnoista. Miia kertoo lukion ympéristond olleen innostava ja inspiroiva. Lukiossa
puhuttiin eri tavalla, kuin mihin hin oli tottunut. Miia koki puhetavan itselleen sopivaksi.
Lukion kulttuurinen pddoma, jota Miia kuvailee sanoin “inhimillinen pédoma”, oli
keskiluokkaisempaa kuin mihin Miia oli aiemmin tottunut. Miia koki kuuluvansa
lukioympéristoon ja hén itse ajattelee sen johtuvan lapsena alkaneesta lukuharrastuksesta.

Téassd Miia kuvailee lukion puhetapaa ja omaa suhtautumistaan siihen.

Miia: Etté se, ettd kaikki voi olla ihan mitd tahansa, ja sitte niinku kaikkia
kannustetaan ja mennddn eteenpdin. Niin sitte toisaalta niinku puhutaan
hirveen sivistyneesti. Et se mulle jdi niinku mieleen, et se niinku puheen parsi
on jotenkin semmosta luovaa ja soljuvaa ja kéytetddn hienoja sanoja lukiossa.

Miia: Sillon niin kun lukioon mennessé niin se oli vidhdn ku semmosta, miti
mi olin kirjoista lukenu. Silleen ku se sopii sithen niinku semmoseen mun
kirjalliseen identiteettiin, ettd mitenkd niinkun ollaan sivistyneitd ja hienoja ja
sitten kdytetdén niitd hienoja sanoi mita kirjoissa o ollu.

Jaana puolestaan kuvailee lukiossa tunteneensa olonsa ulkopuoliseksi. Hian koki ristiriitaa
oman luokkataustansa ja muiden vertaisten vaililld. Lukio instituutiona voidaan tulkita
keskiluokkaiseksi. Jaana muistelee, miten opettaja kutsui erityislukion oppilaita
“eliittimuksuiksi” eli hyvéosaisista perheista tuleviksi, hyviosaisiksi nuoriksi. Tdma aiheutti
Jaanalle ristiriitaisen tunteen, silld perheen taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuurinen pddoma
el vastannut opettajan kuvausta. Jaanan kokemus omasta luokka-asemastaan oli hyvin

erilainen.

Peruskoulun jéilkeisesséd siirtymdsséd ei haastateltavilla ilmennyt katkoksia: kaikki hakivat
peruskoulun jélkeen suoraan lukioon ja valmistuivat sieltd ylioppilaiksi tavoiteajassa. Osa
koki lukion keskiluokkaisen kulttuurin itselleen sopivaksi ja osa koki sisdistd ristiriitaa oman
luokkataustansa vuoksi. Oma luokka-asema koettiin erilaiseksi, kuin lukion ja muiden
oppilaiden edustama luokka-asema. Osa taas sopeutui lukion keskiluokkaiseen kulttuuriin ja

koki sen itselleen sopivaksi.
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4.5 Matka yliopistoon

Toisen asteen jdlkeiseen korkea-asteen siirtymidn taas liittyy monilla erilaisia katkoksia.
Haastatelluista useampi vaihtoi opintosuuntaa pari vuotta yliopisto-opintojen alkamisen
jalkeen. Haastateltavilla oli myds monia erilaisia, toisistaan poikkeavia syitd hakeutua

yliopistoon.

Miia, Ville, Jarkko ja Niina aloittivat opinnot yliopistossa, mutta vaihtoivat opintosuuntaa
ensimmadisen kahden vuoden aikana. Sanna piisi yliopistoon toisella hakukerralla. Niina
kertoi, ettei hinelld ehkd ollut selkedd kisitystd siitd, mitd tarkoittaa biologian opiskelu
yliopistossa. Hédn arvelee, ettd hénelld olisi ehkd ollut parempi ymmairrys yliopisto-

opiskelusta, jos vanhemmilla olisi ollut kokemusta yliopisto-opiskelusta.

Niina: Vanhemmat voinu jotenki silleen enemmén ehké tukea tai ehké ei
osannut ite ees hakea omilta vanhemmilta mitdén tukea siihen, koska ajatteli
ettd ei ne tajua niinku titd mitddn. Koska sit joskus ku ne kysy jotain, nii sit
meidn isd saatto kysyy niinku ettd montako teidén luokalla on. Ja sitte sitte
oot sillee: "noku, no ei meil [yliopistossa] nyt oikeestaan oo et.. ei meilld nyt
oo mitiédn luokkaa. Et on mulla nyt noita opiskelukavereita. Ja niin sit sitd ei
ehka jatkanu alkaa silleen et "nyt mun tutkinto koostuu nyt sitten nédisti ja
niistd opinnoista ja nyt ma mietin niiti ja niitd asioita”. Ku jotenki.. Et kyl
ma niinku aattelen, et kyl se [vanhempien koulutustausta] on tosi, kyl se on
niinku tosi paljon minusta niinku vaikuttanu.

Riinan ja Sannan kertomuksista piirtyy kuva pddmaéiritietoisesta siirtymisestd toiselta
asteelta lukioon. Heille oli selvdi, mitd haluavat opiskella. Riina kuitenkin kertoo, ettd olisi
myo6s halunnut opiskella historiaa ja jatkaa taideopintoja, mutta valitsi polun, joka johtaisi
suoraan ammattiin ja tyollistymiseen. Hantd motivoi varma tyollistyminen ja toimeentulon
turvaaminen. Hén itse arvelee oman luokkataustansa vaikuttaneen omiin lukion jélkeisiin
valintoihin. Téssé haastattelukatkelmassa Riina kuvailee omia uravalintojaan lukion jilkeen

ja vertailee niitd akateemisesta taustasta tuleen ystidvansd ndkemyksiin.

Riina: Et sieltd [yliopistosta] saa ammatin, suoran ammatin mihin méi tiedén et
siel on hyvé tydllisyysndkokulma ja néin. Niin sit se oli yks kyl iso asia. Et
mua ois kiinnostanu opiskella historiaa tai jotain antropologiaa tai jotain
tammostd, mut se ei vaan ollu mulle. Et mé en tiedd mihin mé valmistun ja
mihin méi tydllistyn sen jilkeen, mut sit ei se et tavallaan ndé.. Ja sit my®os se,
et mé harrastin sitd kirjottamista ihan tosi intohimosesti ja mé olin siind than
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hyvé, mutta sitten se ei ollu mulle jotenkii.. Niin sitte ma oon niinku miettiny
et kyl se varmaan yks asia oli just td4 tausta siind, et mi en sit niinku..

Niina kertoo, ettd halu muuttaa pois pieneltd paikkakunnalta ja aloittaa itsendinen eldma on
ollut tirkein tekijé yliopistoon hakeutumiselle ja lisinnyt motivaatiota lukea padsykokeisiin.
Myo6s Sanna kertoo tienneensd jo varhain, ettd ei halua jdddd lapsuuden ja nuoruuden

paikkakunnalle asumaan ja tdmén osittain vaikuttaneen koulutusvalintoihin.

Jarkko ja Anna aloittivat yliopisto-opinnot vasta myohemmin. Anna opiskeli ensin
ammattikorkeakoulussa ja hakeutui yliopistoon vasta, kun ammattikorkeakoulussa
luennoinut l14dkari kertoi, ettd yliopistossa ei tarvita erityistaitoja. Sitd ennen hén arveli, ettd
omat taidot eivét riitd yliopisto-opintoihin. Tdmén voi tulkita niin, ettd hén ei luottanut
omaan koulutusarvoonsa. Yliopistoa pidetddn elitistisend ja tyoldistaustasta tulevalle
nuorelle  aikuiselle yliopisto voi  ndyttdytyd vieraana  ympdristond. Téssd

haastattelukatkelmassa Annan késitys omasta koulutusarvostaan tulee nakyvéksi.

Anna: Meilld oli kurssi, jota piti sitten sellanen erikoislddkéri ja han kerto,
esitteli itsensd ja oman taipaleensa sithen pisteeseen, ettd niinku tavallaan
hénen uransa. Ja hin totes, ettd ettd tota niin, kylla sielld ladkiksessa pérjai, et
kuhan lukee. Et ei sinne vaadi mitdén semmosta niinku huippuyksilod. Niin
sitten oli semmonen et hoh! tiytyypa koittaa!™.

Jarkko taas teki ammattitutkintoaan vastaavaa tyotd valmistuttuaan kaksoistutkinnosta. Hin
kertoo tehneensé paljon toitd ja edenneensd esihenkildtehtdviin. Jarkko hakeutui yliopistoon
vasta, kun didin taloudellinen tilanne helpotti. Myds Holland (2007, 17-21) havaitsi, ettid
tyoldistaustaiset nuoret aikuiset tukivat usein perheitd taloudellisesti ja tdmé aiheutti
katkoksia heiddn opintopoluissaan. Vaikka opiskelupolkuun tulikin katkos, kerrytti héin
katkoksen aikana sekd kulttuurista, ettd taloudellista pddomaansa. Jarkko myos jatkoi
tyoskentelyd yliopisto-opintojen aikana ja hidn on selvdsti ylped tyon ja opiskelun

yhdistdmisesta.

Lukiossa Miia kertoo 10ytdneensd oman “norttiporukkansa”, joka jakoi kiinnostuksen
matemaattisiin aineisiin ja jakoi samankaltaiset jatko-opintohaaveet. Miia saikin
lukiotovereilta vastapainoa vanhempien ja suvun koulutusvastaisuudelle. Tiivis
lukioporukka, joka jakoi samankaltaiset tulevaisuuden haaveet, myotivaikutti sithen, ettd

Miia hakeutui yliopistoon. Miia mainitsee my0s saaneensa vahvistusta jatko-
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opintosuunnitelmilleen ystavin korkeakoulutetuilta vanhemmilta, jotka ilmaisivat tukensa
hinen haaveilleen lddketieteen opinnoista. Miia kerrytti perheen ulkopuolista sosiaalista

pddomaa, joka tuki hénté, kun hén hakeutui jatko-opintoihin.

Miia: Siis tdd mun niinkun bestiksen diti oli esimerkiks yks semmonen isoo,
iso tuki mulle tota sinne lddkikseen hakemisessa. ettd sitte ku mii silleen
varovasti esitin asiaa, niin sitte se oli silleen et no tottakai [haastateltavan nimi]
lahtee ladkikseen! Ja ndin niin.. Ne oli silleen niinkun myo6ski semmosen
niinku henkisend tukena sitte. Se bestis ja sitte tdd bestiksen perhe siis on
silleen, et se isd on niinku tohtoritasonen ihminen, filosofiasta viitelly. Nii, nii..
siel oli ehké vdhéan erilainen suhtautuminen siithen koulutukseen.

Myd6s Niina kertoo hakeutuneensa yliopistoon osittain siksi, ettd hénen lukioaikaiset
ystavinsd hakivat yliopistoon. Niina kertoo hakeneensa opiskelemaan biologiaa siksi, ettd
menestyi ylioppilaskirjoituksissa hyvin biologiassa. Jaana taas kuvailee hakeutuneensa
yhteiskunnallisiin opintoihin siksi, ettd myos sisko opiskeli yhteiskunnallista alaa ja siksi,

ettd hén ei vield oikein tiennyt, missd ammatissa haluaisi toimia.

Ville kuvaa isodidin tarjoaman emotionaalisen ja taloudellisen tuen olleen erityisen
merkityksellistd silloin, kun hén haki yliopistoon. Isoditi maksoi pddsykokeisiin liittyvid
opiskelumateriaaleja. Villen mielestd tdrkeintd oli isodidin osoittama luottamus ja usko

hénen kykyihinsa.

My0Os opettajat ja heiddin merkityksensd koulutusvalintoihin mainittiin haastatteluissa.
Lukiossa Jaanan opinto-ohjaaja kehotti hakemaan oikeustieteiden sijaan “johonkin
helpompaan”. Jaana ihmetteli opettajan ohjausta, silli hdn menestyi opinnoissaan
erinomaisesti. Jarkko sai lukiossa matematiikan opettajalta vahvistusta omille taidoilleen.
Opettaja antoi Jarkolle vaikeampia tehtdvié tehtidviksi ja hdn arveleekin opettajalta saamansa
vahvistuksen vuoksi Kkirjoittaneensa pitkdn matematiikan. Myohemmin hén hakeutui

opiskelemaan matemaattis-tekniselle alalle.

Syyt hakeutua yliopistoon olivat moninaisia. Osa halusi ensisijaisesti pois lapsuuden
paikkakunnalta ja osa halusi turvata tulevaisuudessa toimeentulonsa valitsemalla sellaisen
alan, jossa  tyOllistyminen on varmaa. Melkein kaikkien haastateltujen
korkeakoulusiirtyméén liittyi jonkinlaisia katkoksia. Jarkon kohdalla katkos johtui tarpeesta
tukea &itid taloudellisesti. Anna taas haki ammattikorkeakoulusta vauhtia ja uskoa omaan

koulutusarvoonsa. Riina, Miia, Jarkko ja Ville vaihtoivat opintosuuntaa ensimmaéisen kahden
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vuoden aikana. Haastatteluista on tulkittavissa, ettd haastateltavien tydldistausta oli
yhteydessd koulutuspolulle tulleisiin katkoksiin. Usko omaan koulutusarvoon on
luokkasidonnaista: yliopisto-opiskelu voi ndyttdytyd vieraana eikd keskiluokkaiseksi
miellettyd yliopistoa koeta omaksi paikaksi. Vanhempien taloudellinen tilanne voi myds
vaikuttaa nuorten aikuisten koulutusvalintoihin monilla tavoilla. Jarkko koki olevansa
vastuussa didin parjadmisestd. Perheestd huolehtiminen voikin menni tydldistaustaisilla
nuorilla koulutusvalintojen edelle (mm. Holland 2007). Vanhempien kyky tarjota strategista
tietoa voi sujuvoittaa koulutuksessa etenemistd. Haastatteluissa kdvi ilmi, ettd vanhempien
tuen puuttuminen johti ymmartdmattomyyteen koulutuksen sisilloistd — nuoret eivét oikein
ymmartineet, millaisiin opintoihin hakeutuivat ja millaisia tydllistymismahdollisuuksia

koulutus heille tarjoaa.

Sosiaalinen pddoma vaikutti monin tavoin, kun haastateltavat siirtyivét toiselta asteelta
korkea-asteelle. Sosiaaliseen pdfdomaan tukeuduttiin ja sosiaalisista suhteista sekd
verkostoista haettiin tukea ja vahvistusta omille opiskelutavoitteille. Haastatellut kykenivét
paikkaamaan strategisen tiedon puutetta kdéintymaélld omien, perheen ulkopuolisten ihmisten
ja verkostojen puoleen. Haastateltavat kayttdvdt sosiaalista pdfdomaansa taitavasti
edesauttaakseen kulttuurisen pddoman kerryttdmistd. Osa haki tukea tietoisesti ja
padmadratietoisesti, osa ikddn kuin ajautui samankaltaiselle opiskelupolulle kuin muut

heidéin vertaisverkostoissaan.

4.6 Yliopistossa

Moni haastateltava koki, ettd yliopistossa luokkaerot tulivat selvimmin nikyviin heiddn
elimdnkulussaan. Haastateltavat eivdt maininneet merkittivid haasteita opiskeltavien
sisdltdjen omaksumisessa, mutta moni tunnisti eroja esimerkiksi vapaa-ajanviettotavoissa,
asenteissa opiskelua ja tulevaisuutta kohtaan sekd tavoissa ja mahdollisuuksissa kéyttda
rahaa opintojen aikana. Oma tydvienluokkaisuus tulikin haastateltaville erityisen niakyviksi
juuri yliopistossa. Jos aiemmin omaa luokka-asemaa rakennettiin haastattelukertomuksissa
usein suhteessa kuviteltuun keskiluokkaisuuteen, yliopistoaikaa kuvaavissa kertomuksissa

erot ovat enemmankin konkreettisia havaintoja.

Vapaa-ajanviettotavoissa erot tulivat esiin esimerkiksi harrastuksiin ja matkustamiseen
liittyen. Haastateltavat menivdt lomilla yleensd lapsuuden perheen kotiin, kun moni

opiskelutoveri matkusti perheen kanssa ulkomaille. Ville kertoi haastattelussa, ettd hin ei ole
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ollut koskaan ollut lentokoneessa. Hén huomasi vasta yliopistossa, ettd tdtd pidettiin
erikoisena. Haastateltavat tormisivét purjehtimiseen harrastuksena ensi kertaa yliopistossa.
He mielsivit purjehtimisen “ylidluokkaiseksi” ja omassa kokemusmaailmassaan vieraaksi

harrastukseksi.

Riina ja Jaana kertoivat olleensa pettyneiti opintojen alkaessa. He olivat odottaneet
opinnoilta kiinnostavia yhteiskunnallisia keskusteluja, mutta muut tuntuivat suhtautuvan
opintoihin enemmaén opintosuorituksena ja olevan kiinnostuneempia juhlimisesta. Riina oli
joutunut jo varhain ottamaan vastuun itsestddn ja yliopistossa hdn koki muiden vasta
harjoittelevan itsendistd eldmaé. Yliopistossa vertaisten suhtautuminen rahaan vaikutti myos
huolettomalta ja moni asui vanhempien ostamassa asunnossa. Haastateltavilla ei ollut paljon

rahaa kédytOssddn yliopisto-opintojen aikana.

Sanna kertoo havainneensa yliopistossa eroja, joista ei ollut tietoinen aiemmin. Hénen
lapsuudenperheessdnsid oli arvostettu korkeakoulutusta ja Sannaakin oli kasvatuksella
ohjattu kohti korkeakouluopintoja. Yliopistossa hdn kuitenkin havahtui siihen, etti perheessi
ei ollut ollut konkreettista ymmarrystd opintojen luonteesta. Toisin sanoen, perheessi ei ollut
vilittynyt strategista tietoa korkeakouluopiskelusta. Opiskelua oli Sannan mukaan pidetty
“hienona” asiana, mutta todellista tietoa ei perheeseen ollut kertynyt. Sanna myds kuvaa

haastattelussa yliopisto-opintoihin liittyvén kulttuurin olleen hinelle vierasta.

Sanna: Emmi oo ees tienny kaikista ~mahdollisuuksista, mitd
korkeakoulutetuilla on, kun korkeakoulutus on ollu vaan semmonen joku juttu,
joka kuulostaa hienolta. Ja ehkd meidén perheessd on myos tietylld lailla
sellasta narratiivia pidetty yll4, ettd sitten se on jotakin hienoa, eikd silld oo
ollu sithen korkeakoulutettujen arkeen ihan hirveesti pintaa.

Haastateltavat havainnoivat myds eroja perheiden koulutuksellisessa kulttuuripddomassa ja
tunnistivat pddomien kumuloitumisen kdytdnnossd. Osa opiskelutovereista oli esimerkiksi
saanut padsykokeisiin lukiessaan apua omilta vanhemmiltaan tai sukulaisilta, jotka toimivat
professoreina yliopistossa. Haastateltavat olivat opiskelleet padsykokeisiin itsendisesti tai

esimerkiksi lukioystivien kanssa.

Miia: Monien vanhemmat oli ladkareitd ja sitte vield se, ettd monilla oli joku
setd ollu preppaamassa niitd ladkikseen, joka oli joku professori. Niin sitte ku
mulla taas niinkun, no mulla oli niitd lukiolaisia. Me niinkun autettiin
toisiamme sinne minnekkd me haluttiin, mutta.. se et siitd taas niinku huomas,
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ettd kuinka tavallaan niinkun mitenkd nyt vois sanoo, niinku inhimilliseltd
pddomaltaan heikommassa asemassa oli.

Haastateltavat myos kokivat, ettd heiddn piti pérjitd opinnoissa itsendisesti silld omilta
vanhemmilta ei voinut kysyd neuvoa. He kdintyivitkin ensisijaisesti opiskelutovereiden
puoleen ja hakivat strategista tietoa opintojen tueksi heiltd. Niina koki, ettd ei saanut tukea

opiskelu- ja urasuunnitteluun yliopistolta.

Niina: Meilldki oli tosi paljon niinku opiskelukavereiden kaa semmosta, et
”aaa saadaaks me ikind mitddn t6itd?” Niin sitte tota ykski mun kaveri oli
silleen, et no mun isd aina linkkailee mulle kaikkee, et timmosii toitd sd voisit
hakea. Ja niinku ja mi olin ihan niinku silleen et ”Vau!”. Ettd niinku et sitte ite
oli tavallaan enemmén niiden opintojen kans niinku, et sai tukee
opiskelukavereilta. Yliopistosta en saanu juuri mitddn tukea. Niin tota
tavallaan, et jos ei ois ollu niitd omii opiskelukavereita, niin sithin sitd ois ollu
vield enempi yksin jotenki kaikkien niiden valintojen kanssa niinku.

Riina kuvailee ulkopuolisuuden tunnetta yliopisto-opintojen aikana. Hén koki, ettei osaa
toimia oikein suhteessa muihin opiskelijoihin. Hdn kertoo myds olleensa harjoittelussa

tutkimuslaitoksella ja sielld samaistuneensa enemmén siivoojiin, kuin muihin tutkijoihin.

Riina: Ku oli vaan, et mi samaistun enemman niihin siivoojiin tddlld, ku ma
tein gradua vaikka [tunnistetieto poistettu] tutkimuskeskukseen. Ja oli silleen,
et no mé... Than oikeesti mua kiinnostaa tié ihan hulluna, ja mi haluun tehda
nditd asioita, mut silti mé tunnen olevani jotenki ulkopuolinen ja erillinen.

Yliopistossa luokkaerot ja oma tydvienluokkaisuus tuli selvimmin nékyvéksi haastatelluille.
Ylipistosta puhuttaessa oma tydvdenluokkaisuus ikddn kuin konkretisoitui koettujen
tilanteiden ja konkreettisten esimerkkien seurauksena. Osa koki yliopistossa alemmuuden ja
ulkopuolisuuden tunnetta suhteessa muihin ja samaan aikaan moni ilmaisi olevansa ylpeita
siitd, ettd opiskelivat yliopistossa ikdén kuin tyodldistaustastaan huolimatta. Kaikki eivét
kuitenkaan kokeneet ristiriitaa tai huonommuuden tunnetta. Jarkko ei haastattelussa
kuvannut alemmuuden tunnetta suhteessa muihin opiskelijoithin. Hén koki kuuluvansa

yliopistoon, silld menestyi hyvin opinnoissa.
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4.7 Luokkamatkan timanhetkinen paitepysakki — nuori
aikuisuus

Haastatteluhetkelld haastateltavat ovat nuoria aikuisia. Osa on jo valmistunut ja osa
opiskelee edelleen. Haastateltavat maarittelivat padsadntoisesti kuuluvansa institutionaalisen
kulttuurisen pddoman kuten koulutuksen ja ammatin puolesta keskiluokkaan tai
epdmadrdisemmin “ylempiin luokkiin”. Haastateltavat madrittelivit myos taloudellisen
piddoman, eli nykyisten tai tulevaisuuden tulojen puolesta kuuluvansa keskiluokkaan tai
“ylempiin luokkiin”. Samaan aikaan moni koki, ettei kuitenkaan tavoiltaan ja
tottumuksiltaan vilttdmattd kuulu keskiluokkaan. Taméa tuo esiin kulttuurisen pddoman
hienojakoisuuden ja merkityksen esimerkiksi oman luokka-aseman ja -identiteetin

madrittelyssa.

Aikuisidlld kaikilla haastatelluilla on useita harrastuksia. He kertovat myos kéyvénsa
teatterissa, keikoilla, oopperassa, baletissa ja taidendyttelyissd. Niina kertoo myos
harrastavansa jarjestOtoimintaa ja Sanna ja Ville kertovat olevansa aktiivisia
opiskelupolitiikassa ja ainejdrjestotoiminnassa. Miia ja Jarkko kertovat aktiivisen aikuisidn
harrastamisen olevan vastareaktio sille, ettei lapsuudessa ja nuoruudessa ollut mahdollista
harrastaa. Ainoastaan Anna kertoo, ettd ei harrasta kulttuuria (teatteria, taidetta), sillé ei ole
niistd erityisen kiinnostunut. Anna my0s kertoo viettdvinsid paljon aikaa kodin piirissd
puolisonsa kanssa. Annan vapaa-ajanviettotapoja voisikin kuvailla suhteellisen
tyovdenluokkaisiksi, vaikka hin opiskeleekin akateemista tutkintoa. Kaikki myos jatkavat

lukuharrastusta aikuisuudessa.

Haastateltavat ajattelevat koulutuksen vaikuttaneen esimerkiksi sithen, miten ja kenen
kanssa viettavit aikaansa, mistd asioista ovat kiinnostuneita ja millaisista asioista puhuvat
sekd omaan puhetapaan. Niina ajattelee, ettd koulutuksen myd6td hénelli on enemmén
mahdollisuuksia vaikuttaa omaan eldmddnsd ja Ville kuvailee omaavansa laajemman

nikokannan elimédn, kuin esimerkiksi omat vanhempansa.

Kouluttautuminen néyttdd vaikuttavan puhetapaan sekd sanavarastoon ja aiheuttavan
eriytymistd lapsuuden luokkakulttuurista. Haastateltavat pyrkivétkin  valitsemaan
tilanteeseen sopivan puhetavan ja esimerkiksi ohjaamaan keskustelua sellaisiin aiheisiin,

jotka eivit ehké olisi niin luokkasidonnaisia.

Riina: Mut sitten kun se koulutus tuo sen kielen ja tavallaan sen mitka aiheet
on ajankohtasia ja milld tasolla niistd keskustellaan. Niin sitd ei samalla
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tavalla tuu, vaikka lukis sanomalehtee joka pdivé. Ku se ei oo silleen niin... se
tavallaan tekee sen eron siihen keskusteluun tai silleen...

Jaana kertoi oman tyoldistaustansa vuoksi suhtautuvansa ristiriitaisesti ylempiin luokkiin
eikd tdstd syystd kokenut voivansa samaistua ndihin luokkiin. Samaan aikaan hin tunnisti
elamantyylissddn keskiluokkaisia piirteitd, joita kuvasi “tiedostavaksi kaupunkilaiseksi”
elamantyyliksi. Jaana kdyttdd vapaa-ajastaan paljon aikaa perheen ja ldhisuvun tukemiseen.
Hén kertoo myds halunneensa tietoisesti tehdd vdhemmain toitd, jotta aikaa jdisi myo0s
lahisuvulle ja toisaalta myds “luovaan joutilaisuuteen”. Jaanan ldhisuvussa on sosiaalisia
haasteita ja tdstd syystd hén haluaa tukea ldhisukua ja mahdollistaa suvun lapsille esimerkiksi

kulttuurikokemuksia. Jaanan kertynyt kulttuurinen padoma hyodyttda sukulaisten lapsia.

Jaana kuvaili omaa yhteiskuntaluokkaansa moniulotteiseksi ja Miia koki kuuluvansa
moneen luokkaan samaan aikaan. Miia omasi ystdvid, joista moni oli esimerkiksi
varhaiseldkkeelld tai pienituloisia ja koki heiddn kauttaan sidilyttineensd yhteyden
useampaan yhteiskuntaluokkaan. Hidn myos kuvasi tulotasonsa nousseen tyOeliméin
siirtymisen myoOtd nopeasti ja arveli, ettd tdstd syysti oma yhteiskuntaluokka on
murroksessa. Hianen oli vaikea hahmottaa, mihin kaikkeen omat tulot oikeastaan riittavat.
My6s Niina pohti, ettd oma yhteiskuntaluokka voi vield muuttua, jos tydt muuttuvat
vaativammiksi tai esimerkiksi puoliso kuuluu eri yhteiskuntaluokkaan: télloin omat tavat ja

arki voisivat muuttua.

Niina: No varmaan no... Jos mun pitdis nyt johonki kaavakkeeseen jotain
ruksia, niin kai mi sanoisin et md oon keskiluokkaa. No ehki silleen, et et
tavallaan niinkun mun ty6tehtdva ei oo vield silleen kauheen vaativa, tai ehka
se vois olla viel jossain vaitheessa vdhd haastavampi tai vaativampi, jollonka
mé saisin my0Os ehkd vdhdn enemmaén palkkaa. Niin mi en tiid niinku etti
jotenki... Mut toisaalta emmad tiid muuttaisko se nyt niin paljoo sillain mitéén.
Aamm... varmaan sit sekin niinku jotenki vaikuttaa silleen, et jos jossain
vaiheessa niinkun on parisuhteessa jonku henkilon kaa, et kylldhén sekin voi
sitten niinku jotenki vaikkuttaa sithen, et minkalaisii tapoja tai jotenki asioita
niinku sithen arkeen tulee.

Haastateltavat kuvaavat erilaisia luokkasidonnaisia tapoja ja tilanteita aikuisuudessa, joissa
luokkaerot tulevat nédkyviksi. Eroja tunnistetaan suhteessa lapsuuden perheeseen sekéd
esimerkiksi akateemisissa perheissd varttuneisiin ystéviin ja seurustelukumppaneihin. Osa

tunnistaa ymmartdvinsd sekd tyOldiskulttuuriin liittyvid tapoja, ettd keskiluokkaisiksi
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miellettyjd tapoja ja valitsevansa tilannesidonnaisesti erilaisia toimintatapoja esimerkiksi sen
mukaan, mikd koetaan tilanteeseen tai seurueeseen ndhden sopivaksi. Osa haastatelluista oli
hyvin tietoisia erilaisista tavoista ja moni teki my0s tietoisia valintoja sen suhteen, millaisia
tapoja halusi omassa eldmassdan noudattaa. Moni koki oman taustansa vahvuudeksi ja halusi
tietoisesti  sdilyttdd lapsuuden perheestd tuttuja tapoja. Niina kuvailee tdssé
haastattelukatkelmassa erilaisia ruokailuun liittyvid luokkasidonnaisia tapoja ja kertoo,

miten héin valitsee itselleen mieluisat ja sopivat tavat.

Niina: Kyl mé luulen, et ma varmaan tuun sdilyttiméaan jotain semmosii tapoja
tosi paljon sielt kotoo, mika sit ei ehkd koskaan tuu nostamaan mua johonkin
ylempédin johonkin niinku luokkaan. Koska jotenkii en... Ma mietin esimerkiks
sitd jouluruokailua. Niin seki jotenki silleen et... Joistain tutuista, kenest tietda
et niiden vanhemmat on vaik kdyny yliopiston ja ollu jossain vaativissa
tehtivissd, niin niilld on aina sillain et on joku alkupalapdytd, jossa on jotain
tiettyjd ruokia. Ja sitte siirrytddn, ensin syodadn alkupaloja ja sitten siirrytddn
johonki nithin muihin ruokiin ja kaikkiin on jotku eri lautaset ja kattaukset. Et
tavallaan méa niinku tiiin, miten sellasen vois niinku rakentaa ja miten se ehka
niinku toimis, mutta mulla ei oo niinku mitddn semmosta et mi ite haluisin
sellasta. Et koska jotenki on tottunu siihen, et no ne kaikki ruuat on siiné ja sit
kukin ottaa mitd ottaa ja kukin syd mitd sy0 ettd... Mun mielestd se on ihan
hyva tapa tehé joulupdyti. Ja jotenki, etti ja silleen mulle jotenki riittdva.

Sanna halusi kuitenkin tehdi selkeédd pesderoa ldhisuvun luokkakulttuuriin ja kertoi selkeésti
etddntyneensd  sukulaisistaan.  Etddntymisen syiksi hin mainitsi maailmojen
kohtaamattomuuden: sukulaiset eivdt ymmaértineet hdnen kokemusmaailmaansa ja tdmi
saattoi aitheuttaa mielipahaa. Mielipahan vilttely johti sithen, ettd hin alkoi varomaan omia

sanomisiaan.

Sanna: Et sitd on vililld alkanu jopa varomaan, etti kertoo omasta elaméstadn.
Kun se ettd kertoo esimerkiks, ettd harmittaa ettei padssy jonkun jérjeston
johtoon, mikd voi todellisuudessa olla niinku yliopisto-opiskelijoiden
mittakaavassa todella pieni juttu, niin se kuulostaa heiddn korvaan todella
isolta. Tai ettd jos mi valitan esimerkiks, ettd on vdhin voimat hukassa, et kun
on ollut sellasta ja tdllasta selvitystyon tekemistd ja pitds edustaa sielld tai
tadlld, niin tavallaan se, se niinkun ne sanat ja konteksti peittdd alleen ne
tosiasialliset kokemukset ja tilanteet. Se tietty perspektiivi puuttuu meidin
vdliltd, tai ainakin minun mielestd puuttuu, puuttuu et ne todellisuudet on
eronnu niin paljon jo nyt. Ettd md huomaan, huomaan usein, et mé en kerro
esimerkiks kaikkee, mitd mé oon eldmaéllini tehnyt ihan vaan sen takia, ettei
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tulis paha mieli tai, tai et se kanssakdyminen ois helpompaa tai
mutkattomampaa.

Oma luokka-asema ndyttdytyi myos hauraana ja alttiina muutoksille. Haastateltavat olivat
tietoisia siitd, ettd esimerkiksi tyottomyys voisi sattua myos heiddn kohdalleen ja tima
aiheuttaisi oman aseman alenemisen. Osa haastateltavista kertoi my0s pelkddvinsa, ettd he
voisivat ”pudota alaspdin”. Haastateltavat mielsivit luokan joustavaksi ja sellaiseksi, joka
voisi vield edelleen muuttua oman ammattiaseman, tulotason tai mahdollisen kumppanin

myo6td. Tama joustavuus koettiin luonnolliseksi prosessiksi.

Osa haastateltavista kokee eldvdnsd ikddn kuin kahdessa maailmassa, tai kahdessa
“kuplassa”. Toisaalta he eldvit akateemisessa ja keskiluokkaisessa maailmassa ja toisaalta
myds tyovienluokkaisessa kulttuurissa, johon ovat kasvaneet. Kahdessa luokkakulttuurissa
elaminen koettiin ensisijaisesti hyoddylliseksi resurssiksi. Haastateltavilla on kokemusta
erilaisista luokkakulttuureista ja siksi heilld on kykyd ymmértdd ja havainnoida erilaisten
luokkakulttuureiden tapoja. He pystyvit toimimaan sopivalla tavalla erilaisissa luokan
sdvyttdmissd tai madrittelemissa tilanteissa. Erilaisia toimintatapoja valitsemalla he pyrkivét
sekd luomaan kontaktia ithmisiin, ettd vilttimaddn oman luokka-aseman paljastumista. Osa
koki tdstd olevan hyotyd esimerkiksi tydeldméssd, jossa kohtasivat erilaisissa
eldméantilanteissa olevia ihmisid. Ehkd juuri ndiden monisdvyisten kokemusten vuoksi
luokka piirtyy esiin joustavana ja tilanteisena neuvotteluprosessina: vallitsevia

luokkarakenteita kyseenalaistetaan, haastetaan ja nithin mukaudutaan.

Samaan aikaan kahdessa luokkakulttuurissa eldminen aiheuttaa ristiriitaisia tuntemuksia.
Omaksuttu kulttuurinen pddoma ei ole arvokasta pddomaa tydvdenluokkaisilla kentilld,
kuten esimerkiksi perheen, sukulaisten ja ystivien keskuudessa. Vaikka kyky muuntaa omaa
toimintaa kulloisellekin kentélle sopivaksi on resurssi ja lisdd haastateltavien
toimintamahdollisuuksia, on oman toiminnan muokkaaminen myds raskasta ja kuluttavaa.
Haastateltavat kertovat, ettd oman identiteetin méaérittely on joskus vaikeaa, kun ei selkeésti
kuulu mihink&dn luokkaan. Osa pelkdd erkaantuvansa perheestddn ja samaan aikaan
”paljastuvansa” esimerkiksi tyOyhteisOssd “duunareiksi”. Haastateltavat toimivat
keskiluokkaisilla kentilld, joilla tyovaenluokkaiset pddomat (kuten esimerkiksi tietynlaiset

puhetavat) eivét ole resursseja.
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Miia: Niin seki on hirvittivdn tyOldstd ja tuskasta, jos joutuu uuteen
kulttuuriseen ympéristoon, niin sitte ei osaa toimia sielld. Ettd niinku jotenki
niinku... Mulla tulee mieleen se biisi, se juppi-hippi-punkkari, niin siel pitdd
olla vidhédn niinku viha sitd sun tdtd ja sitte pitdd vdhd mukauttaa sitd omaa
toimintaa.. Nii se, se on kylld siis sindnsd haasteellista. Mut sindnséa toisaalta
myoski rikastuttavaa, koska sitte taas ndkee niinku maailmaa ehka
kokonaisvaltasemmin, eri nakokulmista. Nii siitd on mydski hyotya.

Haastateltavat kuvaavat oppineensa erilaisia luokkasidonnaisia tapoja pitkin elaméé ldhinna
havainnoimalla muita ihmisid. Kulttuurinen pddoma on myds tapoja ja asenteita eli he ovat
kerryttineet  kulttuurista  pddomaansa  juuri Bourdieun kuvailemalla tavalla
sosialisaatioprosessissa. Keskiluokkainen  kulttuuri  on  omaksuttu  ldhinnd
sekundaarisosialisaatiossa  ja  tyOldiskulttuuri  lapsuuden  primaarisosialisaatiossa.
Keskiluokkaisen luokkakulttuurin omaksuminen vaatii sellaista sosiaalista pddoma, jota

havainnoimalla voi omaksua erilaisia tapoja.

Haastateltavien sosiaalinen pddoma on monipuolista. Heiddn sosiaaliset verkostonsa
muodostuvat lapsuuden perheestd sekd lapsuuden ja nuoruuden, yliopiston ja tydeldmén
sosiaalisista suhteista ja verkostoista. Suhteen sdilyminen omaan taustaan mahdollistuu

osittain myos sosiaalisten suhteiden vélitykselld.

My6s haastateltavien kulttuurinen pddoma on monipuolista. He tunnistavat tapoja, asenteita
ja tyylejd tyoldiskulttuurista sekd keskiluokkaisesta kulttuurista ja kykenevit valitsemaan
kuhunkin tilanteeseen sopivat toimintatavat. Vaikka moni kuvaileekin tilannettaan
ristiriitojen  sdvyttdmadksi, koettiin monimuotoiset pddomat kuitenkin péddsddntdisesti
rikkaudeksi. Haastatteluissa piirtyykin kuva yhteiskunnan eri kerrostumissa sujuvasti
liikkkuvista nuorista aikuisista, jotka kykenevit kayttimén oikeanlaisia toimintatapoja
kussakin tilanteessa.

Miia: Toisaalta my0Oskin niinkun siitd on etua sosiaalisesti, jos pystyy olemaan

vdhd semmonen kameleontti tietyissé tilanteissa. Ettd seki on viha silleen, etté

kuinka paljon sitd omaa juttua haluaa tehd ja kuinka paljon sitd yrittda sitte
sopeuttaa itteddn tietyissa tilanteissa mihinkéakin.
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5 JOHTOPAATOKSET

5.1 Miten sosiaalista ja kulttuurista paiomaa koetaan ja
maédiritellain elaminkulun eri vaiheissa

Olen tarkastellut opinndytetyossdni nuorten aikuisten yhteiskuntaluokkaan liittyvié
kokemuksia sekd selvittinyt, miten sosiaalinen ja kulttuurinen pddoma kertyvit ja
kietoutuvat yhteen heiddn eldminkulussaan. Lisdksi minua kiinnosti sosiaalisen ja
kulttuurisen pddoman yhteys koulutusvalintoihin. Tutkimukseni perusteella nuoret aikuiset
havainnoivat ja miirittelevét erityisesti kulttuurista pddomaa eri tavoin eldméin eri vaiheissa.
Lapsuudessa kulttuurista pddoma tarkastellaan ldhinni esineiden ja omistusten kautta, kun
taas nuoruudessa tuntuu kehittyvédn hienovaraisempia tarkastelun tapoja. Téstd huolimatta
haastateltavien kertomusten mukaan heilld oli kykyéd lukea kulttuurista pddoma jo

alakouluikiisena.

Oma yhteiskunnallinen ja sosiaalinen asema muodostui vertailemalla esimerkiksi omistuksia
ja mahdollisuuksia. Mielenkiintoista on se, ettd mitd pienempind sosioekonomiset erot
ndyttdytyivit, sitd vihemman lapsuudessa kiinnitettiin huomiota omaan ja perheen asemaan.
Jotta lapsi tai nuori voi omaksua omalle luokkataustalle epityypillisempdd kulttuurista
paddomaa, tarvitsee hin sellaista sosiaalista pddomaa, joka omaa téitd kulttuurista pddomaa.
Monipuolinen sosiaalinen ja kulttuurinen pddoma ovat resursseja ja toisaalta myos yhteisoja

ja yhteiskuntia yhdessa pitdvid voimia.

Kulttuurista pddomaa kertyy sosiaalisissa suhteissa sosialisaatioprosessissa. Mielestdni
eldménkulullinen ldhestymistapa toi tdmén hyvin esiin. Tdma osoittaa mielesténi sen, ettd
luokka-asema on elimédnmittainen prosessi, joka muodostuu vuorovaikutteisesti
sosiaalisissa suhteissa ja instituutioissa. Haastattelemani nuoret aikuiset hyddynsivét
perheen ulkopuolista pddomaa erityisesti korkea-asteelle siirryttdessd. Nuoret hakivat
opinnoissa tarvittavaa strategista tietoa erityisesti vertaisiltaan. Vertaisten lisdksi tukea

haettiin ja saatiin my0s muilta perheen ulkopuolisilta aikuisilta.

Eldméankulullinen tarkastelutapa toi my0s esiin sen, ettd haastattelemieni nuorten aikuisten
kulttuurinen pddoma oli sekd tyovédenluokkaista, ettd keskiluokkaista. Kahdessa
luokkakulttuurissa eldminen voi tarjota laajempia ndkokulmia yhteiskuntaan verrattuna

tilanteeseen, jossa vain yksi luokkakulttuuri on tuttu. Laaja ndkdékulma voi toimia eldméssa
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resurssina. Aineiston analysointivaiheessa huomasin kuitenkin myos, ettd elamankulullinen
tarkastelu tuottaa paljon tietoa pitkiltd ajalta, mutta samaan aikaan tieto saattaa jiada joiltain
osin pintapuoliseksi. Toisaalta tdssd opinndytetyOssd onnistuin kuitenkin tuomaan esiin juuri
luokkaan liittyvian eldménmittaisen prosessin, joka ei vélttiméttd olisi onnistunut, jos

elaménkululliseen tarkasteluun olisi valittu rajatumpi osa-alue.

5.2 Miten sosiaalinen ja kulttuurinen paaoma kietoutuvat yhteen
koulutusvalintojen kanssa

Padomien ja koulutusvalintojen tai koulutussiirtymien yhteyttd on tutkittu aiemminkin.
Toisaalta ilmi6té, jossa lapset valitseva erilaisen koulutuspolun suhteessa vanhempiinsa, on
tutkittu vihemman. Viime vuosina aiheesta on tehty pro gradu -tutkielmia, mutta sosiaalisen
ja kulttuurisen padoman eldménkulullisen kertymisen yhteyttd koulutusvalintoihin ei ole
tietddkseni aiemmin tutkittu ainakaan Suomessa. Olisikin kiinnostavaa tutkia
koulutusvalintojen ja  yhteiskuntaluokan yhteyksid eldmédnkulun viitekehyksessa
laajemmilla aineistoilla ja vertailla my0s akateemisissa perheissd kasvaneiden,
ammattiopinnot valinneiden nuorten aikuisten luokkataustan suhdetta koulutusvalintoihin.

Niin olisi ehkd mahdollista saada selville jotain yleistettdvampad luokkarakenteesta.

Ajattelen, ettd Suomen kaltaisessa yhteiskunnassa eriarvoisuutta tuottavat tekijdt ovat
erityisen hienojakoisia ja siksi ehkd vaikeammin havaittavissa. Suomi ei ole
luokkayhteiskunta samalla tavalla kuin moni muu eurooppalainen yhteiskunta on. Meilld on
rakenteita, jotka tukevat mahdollisuuksien tasa-arvoa, joka osittain toteutuukin. Ldhes
ilmainen koulutus on merkittdvéssd roolissa edistimissd mahdollisuuksien tasa-arvon
toteutumista. Ehkd myo0s tdmé luokan “piiloisuus™ aiheuttaa ithmisille ristiriitaa ja pelkoa
“paljastumisesta”.  Viimeaikainen tutkimus kuitenkin osoittaa, ettd vanhempien
sosioekonominen asema vaikuttaa vahvemmin nuorten mahdollisuuksiin (mm. Hérkénen &
Sirni6 2020). Juuri tdmén piilotetun ja ehkd vaietunkin jakoja luovan rakenteen tutkiminen

on nyt ja jatkossakin tirkeda.

Kuten aiemmin mainitsin, toimi yhtend liikkeellepanevana voimana Opetus- ja
kulttuuriministerion selvitys (Mikkonen & Korhonen, 2018) ja siind esitetty kysymys:
”Mitka tekijat tyoldistaustaisten yliopisto-opiskelijoiden eldmidssd johtavat valitsemaan
erilaisen koulutuspolun, kuin heiddn vanhempansa?”. Vastasinko tissd opinndytetydssd

selvityksessi esitettyyn kysymykseen?
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Haastattelemieni nuorten aikuisten eldménkulut olivat monimuotoisia ja toisiinsa verrattuna
erilaisia. Haastatteluita tulkitessani halusin tehdd timéin monimuotoisuuden nékyvéksi.
Tama opinndytety0 ei anna kattavaa vastausta selvityksen kysymykseen, mutta se kertoo
niistd monenlaisista tavoista, joilla luokka-asema vaikuttaa nuorten ja nuorten aikuisten

koulutusvalintojen ja koulutuspéétosten taustalla.

Haastattelemani nuoret aikuiset etenivédt koulutuspoluillaan suhteellisen virtaviivaisesti
yhteiskunnan asettamaa polkua pitkin. He etenivit peruskoulusta suoraan toiselle asteelle ja
sieltd ldhes suoraan korkeakouluihin. Vasta yliopistossa poluille tuli epirdintejd ja
epdrdintien aiheuttamia “’katkoksia”. Osa haastateltavista valitsi aluksi opinnot, jotka eivét
sitten kuitenkaan tuntuneet omilta. Osa heistd arveli timén johtuneen siitd, ettd heilld ei ollut

konkreettista ymmarrysté (strategista tietoa) siitd, mité opiskelu yliopistossa tarkoitti.

Kouluinstituutiot pohjaavat keskiluokkaisuuden ideaaleille. Tadssd tutkielmassa korostui
haastateltavien kertomuksissa erityisesti yliopiston keski- ja yldluokkaisuus. Haastateltaville
luokkaerot tulivat erityisen ndkyviksi juuri yliopistossa. Kaksi haastateltavista ei ensin edes
hakenut yliopistoon, silld koki sen omasta tydvienluokkaisesta taustastaan kdsin vieraaksi
tai perheen taloudellinen tilanne esti yliopistoon hakeutumisen. Tdmi tutkimus osoitti

kahdenlaisia syiti sille, miksi tydvdenluokkaiset ovat yliopistossa aliedustettuina.

Koulutuspoliittisia pédédtoksid tehtdessd tulisikin huomioida nuorten aikuisten erilaiset
ldhtotilanteet, kun he hakeutuvat korkeakouluihin. Tydvdenluokkaiset nuoret aikuiset
saattavat tehdd valintojaan epitarkan tiedon valossa ja tdstd syystd kiinnittyminen
ensimmadiseksi valittuun opintosuuntaan ei vilttdmattd kanna opintojen loppuun saakka.
Haastattelemani nuoret aikuiset hyotyivdt siitd, ettd opintoihin hakeutumisessa oli

joustavuutta.
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LITTEET

Liite 1 Haastattelurunko
Haastateltavan perustiedot:

o ki

e koulutus

e mahdollinen ammatti
e vanhempien koulutus
e vanhempien ammatti

Paiateema: Eliméntapa
Alateemat:

o millainen eldméntapa oli lapsuudessa
o tukikysymyksid: kuka perheeseen kuului / missé asui / millaista arki oli /
harrastukset / kulttuurin harrastaminen / kulutustottumukset / suhtautuminen
rahaan / vapaa-aika yleisesti
o millainen eldiméntapa on nyt
o tukikysymyksid: samankaltaisuudet ja erot lapsuuden vapaa-
ajanviettotavoissa ja elamintyylissé verrattuna nykyhetkeen / viettdako
aikaa lapsuuden perheen kanssa, millaisia asioita tehddén yhdessa

Piiteema: Elimantavan omaksuminen
Alateemat
o miten eldméntapa on muuttunut lapsuudesta

o kuinka tietoisia valintoja eldméntapaan liittyvét asiat ovat

o tukikysymyksid: onko tietoisesti pyrkinyt muuttamaan jotain lapsuuden
arjesta, entd muuttamaan / millaisesta tulevaisuudesta haaveili lapsena ja
nuorena / millaiseen tulevaisuuteen kannustettiin lapsena ja nuorena

Piaiteema: Koetun yhteiskuntaluokan mairittely
Alateemat:
o millaiseksi koki yhteiskuntaluokan lapsuudessa

o millaiseksi kokee oman yhteiskuntaluokan nyt

o tukikysymyksii: oliko lapsena tietoinen perheen yhteiskuntaluokasta /
millaiseksi koki yhteiskuntaluokan silloin / mistd yhteiskuntaluokan tunnisti
/ mitka asiat eldiméntavassa, arjessa, vapaa-ajan viettotavoissa ilmaisivat
perheen yhteiskuntaluokkaa / millaiseksi kokee oman yhteiskuntaluokan
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nyt, mistd sen tunnistaa / kuuluuko nyt samaan yhteiskuntaluokkaan, kuin
lapsuuden perhe, mistd eron tai yhdenmukaisuuden huomaa

Paiteema: Koulutusvalinnat
Alateemat:
o perhetaustan vaikutus koulutusvalintoihin

o koulutuksen vaikutus omaan luokka-asemaan

o tukikysymyksid: mité opiskeli peruskoulun jilkeen / miten vanhempien
matalampi koulutustausta on vaikuttanut opiskeluvalintoihin ja opiskeluun /
miten kouluttautumiseen suhtauduttiin lapsuuden perheessd / miten léhipiiri
suhtautui koulutusvalintoihin / onko koulutus vaikuttanut eliméntapaasi
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