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Tutkielmani keskittyy ymparistokasvatuksen tarkasteluun peruskoulun oppikirjoissa.
Tarkastelen biologian, maantieteen ja ymparistoopin oppikirjojen ymparistokasvatusta
vuosilta 1950-2010. Oppikirjojen sisallolla on suuri merkitys yhteiskunnan jasenten
kasitysten, arvojen ja asenteiden muokkaajana, mika korostaa tutkimukseni laajempaa
yhteiskunnallista merkitysta.

Tutkimukseni tarkeimpana tuloksena havaitaan ymparistokasvatuksen syveneva taso
kaikissa tarkastelluissa oppiaineissa ja ajanjaksoissa. Oppikirjojen sisalldissa nakyy kehitys
kohti syvallisempaa ymparistotietoisuutta ja konkreettisia toimintamalleja kestavan
kehityksen edistamiseksi. Erityisesti huomio kiinnittyy 1960-1970-luvun
ymparistoheratyksen ja 2000-luvun ilmastoheratyksen heijastumiseen oppikirjojen
sisaltoihin. Tutkimukseni tarkeimpia tuloksia on, ettd biologian, ymparistdopin ja
maantieteen oppikirjoissa ymparistokasvatuksen taso syvenee ajan mittaan kaikissa
oppiaineissa. On havaittavissa kehitysta kohti entistd syvallisempaa ja laajempaa
ymparistotietoisuutta seka konkreettisia toimintamalleja kestavan kehityksen edistamiseksi.
Tutkimuksen merkittavia tuloksia on, etta seka 1960-1970-luvun ymparistoheratys, etta
2000-luvun ilmastoheratys nakyvat oppikirjasisalldissa. Huomattavaa on, etta ajan myoéta
oppikirjojen sisallét ovat vastanneet naihin heratyksiin lisdamalla ymparistokasvatuksen
painoarvoa.

Ymmarrys ymparistokasvatuksen historiasta on keskeista sen nykytilanteen
ymmartamisessa. Nykyaan ymparistokasvatuksella on suurempi merkitys ekologisten
kriisien ja kestavan kehityksen haasteiden aikakaudella. Se toimii tarkeana valineena
tietoisemman ja vastuullisemman kansalaissukupolven luomisessa vastauksena nykyisiin
yhteiskunnallisiin haasteisiin.
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1.JOHDANTO

Ymparistokysymykset ovat nousseet keskeiseksi osaksi globaalia keskustelua, kun yhd useammat
ihmiset ymmartavét ympériston tilan heikkenemisen vaikutukset tuleviin sukupolviin. Témé kasvava
huoli ympdriston tilasta on synnyttdnyt tarpeen ympdéristokasvatukselle. Tutkin sitd erityisesti
peruskoulukontekstissa, joka on keskeinen kasvatusymparisto tuleville sukupolville. Tima tutkielma
pyrkii tarkastelemaan ympéristokasvatuksen ldsndoloa ja vaikutusta peruskoulun oppikirjoissa

hy6dyntden ympéristoherétysten historiaa.

Ympiéristd ja luonto ovat minulle tirkeitd arvoja. Kiinnostukseni ympéristdasioita kohtaan on
syntynyt peruskouluaikana, pddosin vapaa-ajalla. En muista omasta kouluajastani vahvaa
ympdaristokasvatuksen ldsnédoloa tai ympariston sekd luonnonsuojelun tirkeyden painottamista. Pidan
ympdristokasvatusta senkin takia tdrkednd osana nykyajan koulutusta ja kasvatusta. Tartuin
ympéristokasvatuksen aihealueeseen kandidaatintutkielmassani (Nieminen, 2022), jossa tutkimus
keskittyt ympdéristokasvatuksen paikantamiseen maantiedon peruskoulun oppikirjoissa. Téssa
tutkielmassa olen tarttunut samaan aihealueeseen, mutta nyt ympéristokasvatuksen
syntymekanismien ndkokulmasta. Keskityn tutkimaan samaa aihealuetta sekd kandidaatin, ettd pro-
gradu tutkielmani (Nieminen, 2024) parissa, silld tavoitteenani on syventdd ymmaérrysténi kyseisestd

aiheesta entisestaan.

Alun perin kiinnostukseni kohdistui eri sukupolvien vélisiin ympéristoasenteisiin. Havaitsin, ettd eri
sukupolvilla on erilaisia asenteita esimerkiksi kestdvdd kehitystd kohtaan. Halusin tietdd, miksi
isovanhempani suhtautuivat ymparistoasioihin ja luonnonsuojelemiseen vilinpitimattomadmmin kuin
mitd koin oman sukupolveni suhtautuvan. Asenteiden ja mielipiteiden tutkiminen yhdistden
asenteiden syntymekanismeihin oli tutkimuksena varsin laaja sellaisenaan. Kandidaatin tutkielman
laajuuden vuoksi tutkimus rajautui silloin pelkkien maantiedon oppikirjojen tutkimiseen
ympdéristokasvatuksellisesta nikdkulmasta. Pro-gradu tutkimuksen rajauksen vuoksi olen valinnut

laajentaa aihealueen tutkimista useampiin oppiaineisiin ja ottaa mukaan ympdéristOherétysten



nakokulman aiheeseen. Tutkimuksen lopuksi toivon 10ytdvéni vastauksia tutkimuskysymyksiin ja

toivon, ettd ymmarrykseni ymparistokasvatuksesta laajenee entisestdan.

Tassd tutkimuksessa termilld ympaéristokasvatus tarkoitan ympéristoon liittyvdd kasvatusta ja
opetusta ympariston puolesta (Cantell ym., 2020). Ymparistokasvatus termi on Suomessa vakiintunut
kieleen 1980-luvulla ja ensimmadisen kerran se tuli perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin
1985 opetussuunnitelmauudistuksessa. 1990-luvulla Suomessa  julkaistiin useita

ympdéristokasvatuksen tavoitteisiin ja sisdltoon liittyvid teoksia. (emt., 2020).

Nykyédén perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa on havaittavissa monia uusia termeji
liittyen ympdristokasvatukseen. Uusimmassa 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(Opetushallitus, 2016) kdytetddn muun muassa termid ekososiaalinen sivistys. Ekososiaalinen
sivistys tarkoittaa sitd, ettd ihminen omaksuu eldméntavan, jossa vaalitaan ekosysteemien
monimuotoisuutta ja uusiutumiskykya sekd ihmisarvon loukkaamattomuutta. Ekososiaalinen sivistys
on myds sellaisen eldmintavan ja kulttuurin omaksumista, jossa rakennetaan osaamista edistimain
kestdvdd kiertotaloutta, joka perustuu luonnonvarojen kestivddn kiyttoon (emt., 2016).
Ekososiaalinen sivistys on siis paljolti ympéristokasvatuksen tuote. Ekososiaalisen sivistyksen
tavoitteet tiivistyvit ympdristokasvatuksen sisdltdihin. Tdssd tutkimuksessa tukeudun kuitenkin

ympdaristokasvatuksen termin kadyttoon.

Peruskoulun oppikirjat heijastavat yhteiskunnallisten muutosten tavoin myods ymparistoherétyksid.
Oppikirjojen sisdllot ja teemat, kuten ilmastonmuutos, ekologinen kestdvyys ja ympiristonsuojelu
tarjoavat oppilaille perustiedot ympéristoasioista korostaen ympéristovastuullista ajattelua ja
toimintaa. Ympéristokasvatus voi korostua oppikirjoissa eri tavoin, kuten myds ymparistoherétykset

voivat ilmentyé eri oppiaineissa eri tavoin.

Oppikirjojen ympdristokasvatusta on tdrked tutkia, silli oppikirjojen sisdllot vaikuttavat
perustavanlaatuisesti oppilaiden ajatteluun esimerkiksi ympéristokdyttdytymisen suhteen. Eldimme
maailmanlaajuisesti ilmastokriisin sekd laajemmin ympdristokriisin aikaa. Kasvatuksen tulee
painottua entistd enemmin ilmaston ja ympdéristonsuojeluun sekd tietoisuuden lisdémiseen
ympdaristdongelmista. Luonto ja ilmasto ovat saastuneet paljolti ihmisen toiminnan seurauksena, joten
on tarkedd, ettd tulevat sukupolvet vilttdvit ne sudenkuopat, jotka ovat ajaneet viimeisimmdt

sukupolvet tihin tilanteeseen.



Tama tutkielma pyrkii paikantamaan ympdristokasvatuksen evoluutiota ja sen heijastumista
oppikirjojen sisdltoihin, jotta voidaan ymmartdé, miten ympéristotietoisuus ja ymparistokasvatus ovat
kehittyneet ajan myo6td. Tillainen tarkastelu voi tarjota syvempdd tietoa siitd, miten
ympdéristotietoisuuden kasvaminen ja sen sisdllyttdminen opetussuunnitelmiin ovat vaikuttaneet
oppikirjojen ldhestymistapoihin ympéristoon ja kestdvddn kehitykseen. Ympaéristokasvatuksesta
16ytyy useita tutkimuksia, mutta ympéristokasvatus liitettynd peruskoulun oppikirjakontekstiin ei ole
niin tutkittu aihe. Mykrd (2021) on muun muassa tutkinut kuinka ekologista kestidvyyttd voitaisiin
edistdd kouluissa. Han on tutkinut ympéristokasvatusta ja sen kehittdmista pitkddn omassa tyossdan.
Mykrén lisdksi suomalaiseen peruskoulukontekstiin sijoittuu Rinteen (2019) tutkimus. Rinne on

tutkinut suomalaisia peruskoulun oppikirjoja kriittiselld diskurssianalyysilla.



2. TUTKIMUSKYSYMYS

Tutkielmassa tarkoituksena on tarkastella peruskoulun eri oppiaineiden oppikirjoja ja erityisesti
niiden ympdéristokasvatusta. Syvennyn oppikirjojen tarjoamaan ympaéristokasvatukseen ja
analyysissd kiytdn apuna ympdristOherdtysten suuntauksia oppikirjojen sisdllon tarkastelussa.
Oppikirjojen syntyyn ja sisdltoon ovat vaikuttanut erilaiset historian tapahtumat ja yhteiskunnalliset
ilmiot. Ympadristoherdtykset ovat muovanneet sekd itse ympdristokasvatuksen luonnetta ettd
oppikirjojen kautta tarjottavaa opetusta. Maantiedon, biologian ja ympdristdopin kirjoissa
ympéristokasvatukselliset aiheet voivat vaihtelevasti nidkyé oppikirjoissa eri painotuksin. Pyrin siis
syventimédin ymmairrystdni my0s siitd, miten eri aikakausien ympéristoherdtykset ilmenevit
oppikirjoissa. Oppikirjoista voi siten 10ytdd kaavamaisia piirteitd siitd, kuinka yhteiskunnalliset
ilmidt, ilmapiiri ja keskustelu siirtyvédt opetukseen ja sen millaisella viiveelld ne oppikirjoissa
ilmenevit. Tutkimuksen aineistona kéytian oppikirjakustantamo Sanomapron oppikirjoja aina 1950-
luvulta ldhtien. Pitkd aikajdnne aineistossa mahdollistaa ajallisen ulottuvuuden vaikutusten
erittelemisen tuloksissa. Ympdristoherdtykset, muiden yhteiskunnallisten ilmididen ja tapahtumien

tapaan siirtyvét oppikirjoihin usein viiveella.
Tutkielmassani pyrin 10ytdmaén vastauksia tutkimuskysymyksiin:

1. Millaista ympéristokasvatusta oppikirjat tarjoavat ja miten se on muuttunut 1950-
luvulta?
2. Millaisia eroja tai yhtildisyyksid ympéristokasvatuksen teemoissa on oppiaineiden

valilla?

Tarkastelen tutkimustani tukeakseni teoriaa kahdesta valitsemastani ympéristoherdtyksestd, joista
toinen sijoittuu 1960-1970-luvulle ja toinen 2000-luvulle. Valitsin 1960-luvulla alkaneen
ympéristoherdtyksen, silld se mielestidni ensimmadistd kertaa perusteellisesti ravisteli yhteiskuntaa
ympdristoasioihin liittyen. Tuolloin yhteiskunnassa alettiin laajasti tiedostaa luonnon kokemia
seurauksia ihmisen toiminnasta. Toinen tarkastelemistani ymparistoheratyksistd keskittyy 2000-
luvun ilmastonmuutokseen. Tdmén valitsin sen vuoksi, ettid olen eldnyt tdssd ajassa ja pystyn myos

itse havainnoimaan sen seurauksia yhteiskunnassa.



Kandidaatintutkielmani késitteli ymparistokasvatusta peruskoulun maantiedon oppikirjoissa. Koin
aitheen mielekkddksi ja jatkoin sen vuoksi samassa aihepiirissd graduun. My0s oppikirjojen

tutkiminen ja hankinta oli siis tullut tutuksi ja aineiston hankinta sujui sen vuoksi jouhevammin.



3. YMPARISTOKYSYMYS KASVATUKSESSA
JA YHTEISKUNNASSA

Taman tutkimuksen teoriaosuudessa avaan tutkimuksen aiheeseen ldheisesti liittyvid termejd, kuten
ympdéristokasitys sekd teorioita, kuten Palmerin puumalli (1998) sekd Tolppasen ja kumppaneiden
(2017)  kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen polkupyordmallin. Palmerin puumalli on
kansainvilisesti viitatuin, kun taas toisaalta Tolppasen ja kumppaneiden polkupyoérdmalli on
Suomalaisessa kontekstissa usein viitattu ja kaytetty ympéristo- sekd ilmastokasvatukseen

sovellettava malli.

Téassd osuudessa tarkastelen myds hieman luonnonsuojelun historiaa Suomessa ja toisaalta avaan
my0s ympdristokasvatuksen aihealueesta aiemmin tehtyjé tutkimuksia. Tarkastelen myos 1960—-1970
lukujen ympdéristoherédtyksen syntyd sekd 2000-luvun ilmastokriisin aikakaudella muovaantunutta
ilmastoheritystd. Aloitan kuitenkin pohjustamalla oppikirjojen merkityksestd yhteiskunnassa seka
tutkimaani ympéristokasvatuksen termié ja ilmiotd, seké sitd miten ymparistokasvatus niyttiytyy

peruskoulun opetussuunnitelmien perusteissa.

3.1.  Ympdéristokasvatus peruskoulussa

3.1.1. Oppikirjojen merkitys yhteiskunnassa

Oppikirjat ovat merkityksellisid monella tavalla, eikd véhiten siksi ettd ne ovat ainoita kirjoja, jotka
jokainen suomalainen tulee lukeneeksi. Oppikirjat koskettavat siis suuria kansanjoukkoja ja niiden
vaikutukset ovat pitkéikédisid. Oppikirjat ovat olleet osa yhteiskunnan rakentumista jo satojen vuosien
ajan. Ensimméinen suomalainen kirja oli my0s oppikirja: Mikael Agricolan 1500-luvulla kirjoittama

ABCkiria. (Hiidenmaa ym., 2017, s.7).

Oppikirjat ovat jotain, joka koskettaa jokaista suomalaista. Oppikirjojen arvomaailma, késitykset
oikeasta ja védrdstd tulee omaksuttua usein intuitiivisesti. Yhteiskuntamme paittdjat ja
vastuunkantajat ovat myos kenties kdyttineet nditd samoja oppikirjoja, joista he ovat osaltaan
ammentaneet omaan maailmankatsomukseensa. Sen vuoksi on tirkedd ymmartda miten oppikirjojen

sisdltd reflektoi maailman tapahtumia. (Hiidenmaa ym., 2017). Oppikirjojen siséllolld on suuri



merkitys yhteiskunnassa. Oppikirjat méérittelevit ja muovaavat yksildiden ajattelua ja sitd kautta

vaikuttavat heidédn toimintaansa.

Ympiristokasvatuksen madrdd ja laatua oppikirjoissa on tutkittu aiemmin, esimerkiksi Hiidenmaa
ym. (emt) toteavat, ettd ymparistokasvatukselle on edelleen kasvavaa tarvetta. Ymparistoon liittyvien
arvostusten on todettu muuttuneen siten, ettd ympdiristonsuojelu on pudonnut arvohierarkiassa
alemmaksi kuin 1990-luvun alussa. [lmastonmuutoksesta on 2012 ympéristotilastojen mukaan ollut
huolissaan vain joka viides ithminen, kun taas vdestonkasvusta on ollut huolestunut enemmisto
suomalaisista. (emt., 2017). Ympéristokasvatusta tarvitaan siis yhd enenevissd mairin, joten myos
sen tutkiminen eri nikokulmista on hyodyllistd. On tirkedd ymmaértad, mitd ympéristokasvatus on,

kuinka se on syntynyt ja miten se nikyy oppikirjoissa.

Eeva Rinne on tutkinut peruskoulun oppikirjoja véitoskirjassaan (Moni)kulttuurinen maailmankuva
ja kuulumisen politiikka suomalaisissa peruskoulun oppikirjoissa ja nuorten kokemuksissa (2019).
Rinteen tutkimuksesta voin ammentaa omaan tutkimukseeni, silldi Rinne on tutkinut myos
maantiedon oppikirjoja historian ja yhteiskuntaopin lisdksi. Tutkimuksessaan Rinne oivalsi, ettd
oppikirjojen kirjoittajat ja kustantajat heijastavat yhteiskunnassa vallitsevia diskursseja, jotka voivat
siséltii tiedostamattomia ennakkoluuloja ja rasistisia nikemyksid, vaikka koululaitos instituutiona ei
olisikaan rasistinen. Yhteiskuntaan juurtuneet diskurssit voivat olla syvélle juurtuneita ja vaikeasti
havaittavia, ja oppikirjat perustuvat vahvaan perinteeseen, mikd tekee vanhojen ajatusmallien
muuttamisesta haastavaa. Koulun sosialisaatioprosessi on hitaasti etenevd ja kulttuurisesti
monisyinen, mikd vaikeuttaa muutosten ndkymistd oppikirjoissa. Erilaisten tieteenalojen perinteet,
kuten historian suuri kansallinen kertomus, ovat vaikuttaneet oppikirjoihin, ja niiden muuttaminen
tapahtuu hitaasti. Oppikirjat voivat myds heijastaa puutteellista viestintdd eri toimijoiden vélilld ja
erilaisissa konteksteissa diskurssit voivat muuntua erilaisiksi. Vaikka oppikirjat ovat ldhes pakollista
luettavaa ~ suomalaisessa  yhteiskunnassa,  niiden  tuottamaan  maailmankuvaan  ja
identiteettipolitiikkaan tulee suhtautua kriittisesti, silld oppikirjoilla on suuri vaikutusvalta. (Rinne,

2019).

3.1.2. Ympdéristokasvatus

Kasitteen historia juontaa juurensa 1960-luvulta, yhteiskunnassa herdnneestd ympéristokeskustelusta.
Kaésitettd kéytettiin englannin kielessd jo vuosina 1965. Ensimméiinen ympdéristokasvatukseen

keskittyvda lehti Journal of Environmental Education julkaistiin vuonna 1969. Ensimmaisid



ympdéristoopetusta- ja kasvatusta vaatineita henkilditd oli muun muassa Rachel Carson sekd muita
luonnontieteilijoitd, jotka olivat huolissaan ympéristostd. (Cantell ym., 2020). Suomessa termi
ympéristokasvatus oli harvemmin kaytetty vield 1970-luvulla, mutta vakiintui kdyttoon 1980-luvulla
ja tuli osaksi opetussuunnitelmaa vuoden 1985 opetussuunnitelmauudistuksessa. Suomalaista

ympdéristokasvatusta kehitettiin nopeaan tahtiin 1980—1990-luvuilla.

Ymparistokasvatus on mairitelty sellaiseksi kasvatukseksi, jonka tavoitteena on saada ihminen
tiedostamaan riippuvuutensa ympadristostd. Sen lisdksi tavoitteena on kasvattaa positiivista
suhtautumista ymparistoon. (Parikka-Nihti & Suomela, 2017). Mielenkiintoista on, kuinka pelkéstdaan
tiedon lisddminen ympdaristostd ei tuota riittdvasti huolta ympéristostd tai taitoja toimia ympariston
puolesta toimimiseksi. Merkityksellistd olisikin saada kokemuksia jo varhaisessa lapsuudessa
erilaisista ympéristoistd, sekd tietoa ja taitoa suojella ja hoitaa ympéristod (Pratt, 2010). Pohja
ympdristokasvatukselle luodaankin jo varhaislapsuudessa, lisdksi oppimista tulisi tapahtua koko

elinién. (Parikka-Nihti & Suomela, 2017).

Liisa Suomela (2017, 166) miirittelee ympéaristokasvatuksen tavoitteiksi ymparistovastuullisuuden
sekd ympdristosuhteen- ja tietoisuuden kehittymisen sellaiselle tasolle, jossa oppija kykenee kaikella
toiminnallaan edistdméén ympériston hyvinvointia ja lisdksi edistimién elinkelpoisuuden sdilymisté
maapallolla. Suomelan mukaan myds opetusmateriaalien ja koulusta saadun opetuksen lisdksi
ympdristotietoisuuteen ja toimintaamme vaikuttavat myds muun muassa media ja kulttuuriset seka

sosiaaliset ilmidt (Suomela, 2017 s.166).

Ympiristokasvatusta yleiselld tasolla on tutkittu runsaasti. Essi Aarnio-Linnanvuori muun muassa on
tutkinut ymparistokasvatusta eri oppiaineissa (2018). Peruskoulun ekologista kestivyyttd on tutkinut
muun muassa Niina Mykrd (2021). Suomalaisia perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita taas
on tutkinut Pekka Rokka (2011). Suomalaisia peruskoulun oppikirjoja on tutkinut muun muassa Eeva

Rinne (2019).

Essi Aarnio-Linnanvuoren tutkimus Ymparisto ylittda oppiainerajat — Arvolatautuneisuus ja
monialaisuus koulun ympdristoopetuksen haasteina (2018) kohdistui ympéristokasvatukseen
oppiaineissa. Hdnen tutkimuksensa materiaali muodostuu alakoulun ja yldkoulun sekd lukion
oppikirjoista ja opettajien haastatteluista. Aarnio-Linnanvuoren tutkimuksen tuloksena on muun
muassa se, ettd, ettd ympdaristoteeman késittely oppikirjoissa ja opetuksessa heijastaa kestidvin

kehityksen sekd taloudellisen kasvun vilisid ristiriitoja, mika todistaa kestdvan kehityksen ajattelun



puutteita. Vaikka ympdéristdongelmien vakavuus tunnustetaan, toiminta ja késitellyt aiheet
oppikirjoissa saattavat jatkua samoina. Ympdiristdaiheiden vakavuuden kohtaaminen ja niiden
kasittely koulussa voi olla vaikeaa, mikd saattaa johtaa ahdistuksen vélttelyyn tai aiheiden
sivuuttamiseen. Lisdksi ympéristoopetuksen sirpaleisuus historiallisyhteiskunnallisissa  ja
katsomusoppiaineissa vaikeuttaa syvéllisen opetuksen tarjoamista, koska harvoin tartutaan
ympdéristaiheisiin, jolloin niiden kasittelyyn ei vilttimittd ole riittdvisti aikaa. Kompleksisten
aiheiden opiskeluun tarvitaankin pitkdjanteistd ja aikaa vievad ldhestymistapaa. (Aarnio-Linnanvuori,

2018).

Peruskoulun ekologisen kestidvyyden lisddmistd on tutkinut muun muassa Niina Mykrad Peruskoulu
ekologista kestavyyttd edistamdssa. Toiminnanteoreettinen tutkimus koulun monitasoisesta
muutoshaasteesta (2021). Tutkimuksen tuloksena havaittiin, ettd ympéristd- ja kestdvyyskasvatus
ndyttdytyviat merkittdvind teemoina kaikilla hallinnon tasoilla koulujen ekologisen kestdvyyden
edistdmisessd. Kuitenkin dokumenttien tavoitteiden konkretisointi kestdvyyskysymyksissd jdi
abstraktille tasolle, heikentden sitoutumista kestdvén kehityksen edistdmiseen koulutusstrategioissa,
mikd on linjassa aiempien tutkimusten kanssa, kuten kestidvdn kehityksen opetusstrategioiden
arvioinnissa ilmenee. ja Valtioneuvoston selonteossa. Viime vuosina koulutuspoliittisissa
dokumenteissa on kasvanut painotus ekologisen kestivyyden tirkeyteen ja konkreettisiin
toimenpiteisiin sen edistdmiseksi. OECD:n julkaisut korostavat yhd voimakkaammin kestdvin
kehityksen ja ympdristotietoisuuden merkitystd. Erilaiset ohjelmat, kuten "Ilmastovastuu
koulutuksessa", ministerion kestdvin kehityksen linjaukset ja jdrjestdjen suunnittelemat ohjelmat,
kuten Kestidva koulu -ohjelma, osoittavat kasvavaa huomiota ekologiseen kestdvyyteen ohjauksessa.

(Mykré, 2021).

3.1.3. Ympdéristokasvatus perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

Perusopetuksen opetussuunnitelmissa ympéristokasvatuksen termid on kiytetty vuodesta 1985.
Ennen sitd termi oli vain vdhén tunnettu, eiki se ollut vield vakiintunut suomalaisten kielenkdyttoon.
Suomalaista ympdristokasvatusta alettiinkin  kehittdmédn reippaasti  1980-1990 taitteessa.
Ympiristokasvatus siséltdd kriittisen ajattelun opettamista, arvokasvatusta sekd todellisen eldmin
ongelmien ratkaisutavoitteita. (Cantell ym., 2020). Nykyisin voi tormatd myos késitteisiin: kestdvin
kehityksen kasvatus, ekososiaalinen sivistys, globaalikasvatus tai luontokasvatus sekd

ilmastokasvatus.



Opetussuunnitelmissa titd nykyéddn voi havaita ymparistokasvatuksellisen otteen vilisevdn monissa
opetuksellisissa tavoitteissa ja teemoissa. Viimeisimméssd perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa 2014 (Opetushallitus, 2016) on mainittu kestdvin eldméintavan olevan valttdmattomyys.
Ihmisen kerrotaan olevan osa luontoa, sekd tdysin riippuvainen ekosysteemistd ja sen
elinvoimaisuudesta. Perusopetuksesta mainitaan se, kuinka oppilaita tulee ohjata kestdvin
eldimédntavan omaksumiseen. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (emt., 2016)
my0s termi ekososiaalinen sivistys mainitaan ja sen kerrotaan merkitsevin erityisesti pyrkimysta
toimia kestidvasti sekd ymmartdd ilmastonmuutoksen vakavuus. Kestdvd kehitys mainitaan eri
nakokulmista monissa eri osa-alueissa, kuten tieto- ja viestintdteknologisessa osaamisessa sekd

opetuksen ja kasvatuksen valtakunnallisissa tavoitteissa. (emt., 2016).

Opetussuunnitelmista seuraavaksi uusin on perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004
(Opetushallitus, 2004). Siind voi havaita kestdvin kehityksen olevan tirkeéd osa opetussuunnitelman
perusteita. Peruopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (emt., 2004) muun muassa mainitaan, etti
perusopetuksen eettiset periaatteet siséltdvit luonnon monimuotoisuuden ja ympariston kestdvyyden
edistdmisen. Sen sijaan muun muassa ekososiaalinen sivistys termii ei tdssd 2004 vuoden perusteissa

ole kiytetty. Myoskédn ympéristokasvatus termid ei tdstd opetussuunnitelmasta 16ydy.

Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa vuosina 1985, 1994 sekd 2004 on havaittavissa
ympdristokasvatusta kunkin vuosikymmenen yhteiskunnallisen keskustelun ja ilmididen pohjalta.
Opetuksen sisdlloksi on miéritelty (Rokka, 2011) 1985 perusteissa muun muassa luonnonvarojen
riittdvyys, luonnon ja elinympériston suojelu, talousmaantieto ja meluhaitat. Myds 1994 vuoden
opetussuunnitelmassa opetuksen sisdlloksi on maédritelty luonnon suojelu. Sen lisdksi opetuksen
sisélloksi on médritelty muun muassa luonnon monimuotoisuus, uusiutumiskyky ja luonnonvarat
sekd jétteiden kisittely. Puolestaan vuoden 2004 opetussuunnitelman perusteissa opetuksen sisilloksi
on madritelty muun muassa myonteinen ymparistd- ja luontosuhde, ithmisen ja luonnon vilinen

vuorovaikutus, ekologia ja ekotehokkuus sekd kierratys. (Rokka, 2011).

Peruskoulun ja perusopetuksen opetussuunnitelmia on tutkinut muun muassa Pekka Rokka,
Peruskoulun ja perusopetuksen vuosien 1985, 1994 ja 2004 opetussuunnitelmien perusteet poliittisen
opetussuunnitelman teksteind (2011). Rokka on eritellyt tutkimuksensa tulokseksi muun muassa sen,
ettd opetussuunnitelmat ovat oman aikansa tuotteita, joissa ilmenee kunkin ajan yhteiskunnan yleinen
tahtotila. Rokka on tutkinut vuosien 1985, 1994 sekéd 2004 perusopetuksen opetussuunnitelmia. Hian

on muun muassa koostanut opetussuunnitelmia vertailevan taulukon eri teemojen osalta. Huoli
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ympdéristostd ja luonnosta on eritelty omaksi politisoituneeksi ilmidksi, jonka diskurssi muuttaa
muotoaan opetussuunnitelmien kehittyessé. Tiivistettynd Rokan tuloksista kéy ilmi, kuinka vuoden
1985 opetussuunnitelmassa huoli ympéristostd ja luonnosta ilmentyy opetussuunnitelmassa
sellaisena tavoitteena, ettd oppilas omaksuu ekologisen vastuuntunnon sekd huolen luonnonvarojen
riittdvyydestd ja ympériston tilasta. Diskurssi muuttuu 1985 vuoden opetussuunnitelmasta vuoden
1994 opetussuunnitelmaan niin, ettd 1994 opetussuunnitelmassa tavoitteena on, ettd oppilas on
tiedostava vastuuntuntoinen ympéristdaktivisti. Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa tavoitteeksi
Rokka on tutkimuksessaan saanut sen, ettd oppilas toimii globaalissa ympdéristohaasteiden

maailmassa kestdvin kehityksen puolesta. (Rokka, 2011).

3.1.4. Ilmastokasvatuksen polkupyoramalli

[lmasto-, ympdéristd- ja kestdvyyskasvatukselle on kehitetty monia vaihtelevia teorioita (mm.
Hungerford & Volk 1990; Kapyla 1991; Leena Aho 1997; Paloniemi & Koskinen 2005; Jeronen &
Kaikkonen 2001). Olen valinnut ldhempédn tarkasteluun Tolppasen ja kumppaneiden modernin
ilmastokasvatuksen polkupyordmallin (2017). Esittelen myds varhaisemman, kansainvilisesti

viitatuimman ympdristokasvatuksen mallin; Palmerin puumallin (1998).

Lehtonen ja Cantell (2015) ovat tuoneet esille ilmastokasvatusta kokonaisuutena edustavan mallin.
Kestdvin eldmédntavan perustana toimivat ihmisen ajattelu ja ndkemykset ilmastonmuutoksesta.
(Tolppanen ym., 2017). Lehtosen ja Cantellin luomaa kokonaisvaltaista ilmastokasvatuksen mallia
hyddyntéden on luotu ilmastokasvatuksen polkupyordmalli. [Imastokasvatuksen vertaus polkupyordén
korostaa kokonaisuuden merkitystd, silld kuten polkupyora tarvitsee kaikki osansa toimiakseen, myds
ilmastokasvatus edellyttdd kaikkien elementtiensd yhteisty6td. Vaikka ilmastokasvatuksen
kokonaisvaltaisuutta korostetaan, polkupydrdn osien erillinen tarkastelu auttaa hahmottamaan

jokaisen elementin merkityksen kokonaisuuden kannalta.
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Kuvio 1. Kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen polkupyoramalli. (Tolppanen ym., 2017).

Ajattelun taidot ja tieto: Ilmastokasvatuksessa keskitytddn oppilaan ajattelun taitojen,
itseohjautuvuuden, tulevaisuusajattelun, ja muutosvalmiuden kehittdimiseen (Kuvio 1, Tolppanen
ym., 2017). Ratkaisujen tarjoaminen voi olla ongelmallista, koska tulevaisuus on epdvarma. Siksi
painotetaan oppilaan ajattelutaitojen ja itseohjautuvuuden kehittdmisté transformatiivisen oppimisen
periaatteiden mukaisesti. I[lmastonmuutoksen kaltaisia monimutkaisia ongelmia ei voida ratkaista
ilman kriittistd ajattelua, ja tdssd yhteydessd korostetaan kriittisen ajattelun taitoja, jotka liittyvat
arvopohdintaan, tutkivaan oppimiseen, toimintaan ympdriston puolesta, ja erilaisten tekstien
vertailuun. Systeeminen tiedonkésittely ja luova, uudistava ajattelu ovat myds olennaisia
ilmastonmuutoksen ymmartdmisessd ja ratkaisujen kehittdmisessd. Ryhmassd tydskentely tarjoaa
mahdollisuuden oppilaiden luovuudelle ilmastokasvatuksessa. (Tolppanen ym., 2017). Shepardsonin
ym. (2012) mukaan keskeistd ilmastonmuutoksen ymmartimisessdé on luonnontieteellisten

osatekijoiden systeeminen hahmottaminen ja yhteyksien tiedostaminen.

Arvot, 1identiteetti ja maailmankuva muodostavat ilmastokasvatuksen polkupyordmallissa
polkupydrdn rungon. Téma ilmentdd sitd, kuinka ne luovat yhdessd ilmasto-oppimiselle perustan
(Kuvio 1, Tolppanen ym., 2017). I[lmastonmuutos ilmiona heréttdd kysymyksia liittyen muun muassa
ihmisyyteen ja eettisyyteen. Ndmid kysymykset jadvdt usein opetuksesta pois (Selby, 2010).
Opiskelijoiden kerrotaan olevan uteliaita liittyen ilmastonmuutoksen eettisisiin pulmiin ja he haluavat
tarkastella ymparistdasioita monesta eri nikokulmasta (Tirri ym., 2012). [Imastokasvatuksessa on
olennaista pohtia kisitteitd "kestdvyys" ja "hyvinvointi". Monet haluavat ympériston hyvinvoinnin ja

kestdvan talouden, mutta vastustavat kulutustottumuksista luopumista. Todellinen kestévi kehitys
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edellyttdd useiden samanaikaisten tavoitteiden saavuttamista. Ilmastokasvatuksessa on tirkeda

miettid, misti ollaan valmiita luopumaan, ei pelkéstdén mitd halutaan saavuttaa. (Tolppanen, 2017).

Polkupyoramallissa ketjuja kuvastaa toiminta ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi. Ketjut ja polkimet
ovat symbolina sille, kuinka tidytyy ndhdé vaivaa, jotta pyord kulkee eteenpdin eli ilmastonmuutosta
saadaan hillittyd (Kuvio 1, Tolppanen ym., 2017). Perinteinen ympdaristokasvatus on painottanut
tavallisia tekoja, kuten eettistd ostamista ja kodin ympéristokaytdntdjd. Ilmastokasvatuksen tulisi
kuitenkin laajentaa toimintakenttdénsd transformatiivisen oppimisen nédkokulmasta, tutkien
vaihtoehtoisia toimintamalleja yksilo-, yhteis6- ja yhteiskuntatasolla sekd harjoitellen uusia
kiytannon toimintatapoja (Mezirow, 1995). Ympdristotekojen lisddntyminen edellyttdd helppoutta,
taloudellista edullisuutta ja yleistd arvostusta sekd yhteisollistd osallistumista. Téarkedd on myds

jatkuva muistutus eri vaihtoehdoista ja tietoinen tottumusten muuttaminen (Tolppanen, 2017).

Motivaatio ja osallisuus kuvastavat polkupyordmallissa satulaa (Kuvio 1, Tolppanen ym., 2017).
Tolppanen korostaa, kuinka myds polkupydra jad kayttdmatta, jos satulassa ei ole mukava istua. Sen
vuoksi ilmastokasvatuksen tulisi olla motivoivaa ja kaikkia osallistavaa. Ilmastokasvatuksen tulee
olla innostavaa, ja siksi se ei saa esittdd ilmastonmuutosta etdisend tai lilan monimutkaisena
ongelmana. Tarkedd on painottaa, ettd yhteiskuntamme on ihmisten rakentama, joten meilld on myos

kykyd muuttaa sitd. (emt, 2017).

Toiminnan esteet polkupyoramallissa kuvastavat jarruja (Kuvio 1, emt, 2017). Tolppanen korostaa,
ettd keskeistd ympéristovastuullisen toiminnan edistdmisessd, kuten transformatiivisessa oppimisessa
yleensédkin, on ymmértdd miké estdd ihmisid toimimasta. Usein syyt voivat olla inhimillisid, kuten
kiire, laiskuus tai mukavuudenhalu (Cantell ja Larna, 2006). Innostaminen ihmisten
ilmastositoumukselliseen toimintaan voi olla tehokkaampaa, kun muutokset suuntautuvat
yhteiskunnan jirjestelmiin ja hallintakeinoihin. Toisin sanoen vaikuttaminen yksilokohtaisiin syihin
on haastavampaa. Ilmastokasvatuksessa olisi kuitenkin tdrkedd tunnistaa ja késitelld sekd

yhteiskunnallisia ettd yksilollisid esteitd ja niiden juurisyitd vakavasti. (Tolppanen, 2017).

Polkupyordmallin viimeiset osat ovat lamppu, joka kuvastaa toivoa sekd muita tunteita ja
ohjaustanko, joka puolestaan symboloi tulevaisuutta. [Imastonmuutos ilmiond aiheuttaa monenlaisia
tunteita eri ihmisissd. Asenne, joka vaikuttaa vilinpitimattomaéltd, voi liittyd sithen, ettd thmiset ovat
lilan huolissaan ilmastonmuutoksesta, ja siksi he pyrkivit vilttdimdan aiheen ajattelemista

(Tolppanen, 2017). Tunteita heréttivid kysymyksid saatetaan opetuksessa véltelld opettajien toimesta.
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Tunteet vaikuttavat kuitenkin suuresti oppimiseen, jonka vuoksi ne olisi tdrked sisdllyttda
opetustapahtumaan. (Pihkala, 2017). Ennakoiminen ja tulevaisuuden suunnittelu ovat merkittavia
osa-alueita ilmastokasvatuksessa. Tulevaisuuskasvatuksen haasteena on kuitenkin epavarmuus, joka
liittyy tulevaisuuteen, ilmastonmuutos on ilmiond vaikeasti ennustettava ja sen vuoksi
monimutkainen (Tolppanen, 2017). Ilmastokasvatuksen on tarjottava vilineitd tulevaisuuden

arvioimiseen kriittisesti, samalla kuitenkin mydnteisessi valossa ja painottaen ratkaisukeskeisyytta.

3.1.5. Palmerin puumalli

Palmerin (1998) puumalli koostuu rungosta, sekd kolmesta puunhaarasta eli asiakokonaisuudesta,
jotka ovat limittdin toisiinsa ndhden (Kuvio 2, emt, 1998). Toimiminen ympériston puolesta,
oppiminen ymparistossd ja oppiminen ympdristostd yhdistyvdt muodostaen Palmerin puumallin.
Puumallissa  juuret symboloivat merkittivid eldmdnkokemuksia. Mallin  mukaisessa
ympdristokasvatuksessa tulisi huomioida muun muassa oppijan kehitysvaihe, merkittavét

eldiméinkokemukset, yhteisollinen osallistuminen sekd aiemman tiedon taso. (Cantell, 2020).

Palmerin (1998) mukaan ympéristokasvatuksen edistyminen maailmanlaajuisesti on epitasaista
monilta osin. Kehittyneissd maissa se on usein paljon vahvemmin instituutioon sidottua ja saa
vahvempaa tukea hallituksilta. Koulutus ja tiedonvilitys ovat usein erillddn ja 'muodollinen’'
ympdristokasvatus ndhddédn koulujen, korkeakoulujen ja yliopistojen tehtdvdnd, kun taas
epamuodollinen ympdéristokasvatus jdd usein sattuman varaan median ja kansalaisjirjestojen
hoidettavaksi. Palmerin mukaan sen sijaan kehitysmaissa muodollisen ympiristdopetuksen
strukturoituja ja kattavia ohjelmia on edelleen melko harvassa; jos sellaisia ohjelmia on, ne ovat
suhteellisen uusia. Tédlld painopiste on enemmén epamuodollisessa koulutuksessa, kuten median

kautta ja paikallisissa yhteisoprojekteissa, usein hallituksen tukemana. (emt, 1998).
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Kuvio 2. Palmerin puumalli (Palmer, 1998).

Palmerin mukaan ihminen oppii kokemusten ja toiminnallisuuden kautta ympdristossd. Sen sijaan
oppiminen ympdaristosti vaatii ympériston tilasta huolestumista sekd sen kautta motivaatiota hankkia
lisdd tietoa aiheesta. Kolmas osa-alue: toiminta ympdriston puolesta vaatii myds osaltaan

huolestumista ympériston tilasta konkretisoituen toiminnaksi ympériston hyviaksi (Kuvio 2, Palmer,

1998).  (Cantell, 2020). Palmer

painottaa  erityisesti kolmea ratkaisevaa tekijad

ympéristdn  puolesta, henkilokohtaisia elimyksid ja
ympéristokokemuksia sekd huolenpitoa ja huolestuneisuutta ympéristostd (emt, 2020).

ympéristokasvatuksessa:  toimintaa

3.2. Ympdéristokysymyksen nousu

3.2.1. Luonnonsuojelun synty kansainvilisesti
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Lyytimden ja Hakalan (2003) mukaan ympdéristonsuojelu on suhteellisen tuore ilmié nyky-
yhteiskunnassa. Yleisesti uskotaan, ettd se alkoi saada 1960-luvulla laajempaa huomiota (esim.
Suhonen 1994; Jamison 2001). Tietysti menneisyydestd I0ytyy yksittdisid tapauksia
ympdéristonsuojelusta, mutta ne koskivat pddasiassa luonnonvarojen sdilyttdmistd, ihmisten terveyden
edistdmistd tai tiettyjen luonnonalueiden suojelua, eivdtkd ne vastanneet tdimin péivédn laajempaa
ympdristonsuojelun kisitettd. Esimerkiksi 1418 Venetsian kaupunki kielsi rikin kiyton sen
aiheuttamien hajuhaittojen vuoksi, erityisesti noituuden yhteydessd. Kisityoldiset saivat edelleen
kayttdd rikkid taloudellisesti kannattavassa kankaiden valmistuksessa, vaikka hajut aiheuttivatkin

rasitetta. (Daffara & Sghedoni 2000).

Maailmaanlaajuinen huoli ympériston tilasta johti hiljalleen ymparistoliikkeen syntyyn 1960-luvulla.
Ympéristomyrkkyjen vaikutuksia alettiin noteeraamaan kansalaisten keskuudessa 1960-luvulla.
Kuten aiemmin todettua, osasyy huomion kiinnittimiseen on teos Silent Spring (Carson, 1962).
Teoksessa kuvailtiin ymparistomyrkkyjen kdyton vaikutuksien olevan vaarallisia niin eldimille kuin
thmisille. (Jarvi, 2015). On epidselvad herittiinkd Suomessa ymparistomyrkkyihin Suomesta kisin
vai tulivatko vaikutteet herddmiselle ulkomailta. On vaikea arvioida, miten péin se tapahtui, mutta

selvdd on, ettd ympéristomyrkkyihin herddminen sysési liikkeelle yleisen ympéristdhuolen synnyn.

Vuonna 1972 jéarjestettiin  ensimméinen merkittdvd kansainvilinen ympéristokonferenssi
Tukholmassa. Konferenssissa vahvistettiin 26 erilaista periaatetta ja 109 suositusta, jotka liittyivit
ympdristasioihin ja vaikuttivat merkittdvésti kansainvdlisen ympéristopolititkan suuntaan. Liséksi
tehtiin péddtds Yhdistyneiden Kansakuntien ympaéristdohjelman perustamisesta. Se on tunnettu
nimelld UNEP (United Nations Environment Programme). Tama tapahtuma oli tirked virstanpylvés,
joka ohjasi maailmanlaajuisia toimia ymparistonsuojelun ja kestdvin kehityksen edistamiseksi.

(Lyytiméki & Hakala, 2003).

3.2.2. Silent Spring & Kasvun rajat

Ympiristolitkkeen syntynd siis pidetddn osin amerikkalaisen biologin Rachel Carsonin 1962
julkaisemaa kirjaa Afinetdn kevit. Kirjan nimi viittaa kasvinsuojeluaineen kiytdn vuoksi kuolleisiin
lintuihin, jotka eiviit laulaneet keviilli. Teos Adnetdn kevit on merkittdvi dokumentti ympériston
haavoittuvuudesta. Kirjailija kuvaa siind torjunta-aineiden vaikutuksia ympiristoon ja

ekosysteemeihin. Kirjan saaman julkisuuden vuoksi torjunta-aineena kaytetty DDT kiellettiin
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kymmenen vuotta myohemmin Yhdysvalloissa ja lukuisissa muissa maissa. (Cantell ym., 2020).
Kirjassa kuvattiin luonnontieteellisiin tutkimuksiin perustuvia havaintoja hyonteismyrkky DDT:n
kertymistd ravintoketjussa. Teoksessa kerrottiin, kuinka haitallisesti hyonteismyrkyt vaikuttivat

thmisiin, eldimiin ja luontoon. (emt., 2020).

Rachel Carsonin teos on tunnustettu olevan ympéristohistoriassa seké kirjahistoriassa keskeinen ja
ainutlaatuinen kirja, jolla on ollut kauaskantoisia vaikutuksia ihmisten asenteissa ympdaristdasioita
kohtaan. (Lockwood, 2012). Kirja tarjosi lukijoille uuden ndakdkulman ympéristdasioihin ja auttoi
ymmartdméain luonnon saastuttamisen haitallisia vaikutuksia ihmisiin ja eldimiin. Kirja eriytti ihmisia
luonnosta ja sellaisesta luontosuhteesta, jossa ihmisen toiminnan ei ajatella vaikuttavan luontoon.
Ihmiset ovat syntyneet luonnosta ja luonnossa, joten ihmisen toiminnan haitallisia vaikutuksia ei ollut
tiedostettu olevan. Nykykeskustelussa ihmisen toiminnan haitalliset vaikutukset tiedostetaan ja
thminen kokee eldvénsa erillddn luonnosta. Sen voi huomata yleisestd keskustelusta, jossa muun
muassa tiedostetaan luonnossa liikkkumisen positiiviset vaikutukset terveyteen. Osa ihmisistd saattaa
kokea siis eldvinsd erilliin luonnosta ja vierailevansa luonnossa rentoutumis-, harraste- tai
kulttuuritarkoituksessa. Tdma taas voi olla ddripad sille, millainen luontosuhde ihmisilla oli ennen

ensimmaisid ymparistoherityksi.

Ympiéristokirjallisuuden klassikko Kasvun rajat on Rooman klubin tilaama ja 1972 julkaisema
raportti. Raportin keskeinen viesti oli, ettd jatkuva kasvu olisi kohtalokasta, silld vdeston, tuotannon,
kulutuksen ja jitteiden kasvu ei voisi jatkua loputtomiin. Maapallon rajat tulisivat vastaan, ja jotkut
skenaariot ennustivat kasvun saavuttavan huippunsa noin vuonna 2020, minké jilkeen olisi uhkana
tuho, ellei thmisen toiminta muuttuisi. (Huhtala, 2022). Kasvun rajat (1972) puuttui ensimmaiseni
ndkyviésti ja systemaattisesti nithin perustaviin rakenteisiin, jotka olivat ympéristdongelmien
taustalla. Raportti herétti epdilyksen siitd, voivatko talous ja véestd jatkuvasti kasvaa rajallisten

ympdéristoresurssien maailmassa. (Vayrynen, 2021).

Kasvun rajat -teoksessa korostetaan erityisesti uusiutumattomien luonnonvarojen riittivyyden suurta
merkitystd kohtalonkysymyksend. Maadljyéd ja maakaasua arvioitiin riittdvén noin 50 vuodeksi, kun
taas jalometalleista, kuten kullasta ja hopeasta, ennustettiin loppuvan 3040 vuodessa. Toisaalta

kivihiilen ja kromin uskottiin riittivén hyvissa tapauksessa seuraavaksi 150 vuodeksi.

Raportissa  kiinnitettiin -~ myds  huomiota  saastumisen  vakavaan  huolenaiheeseen.

Hiilidioksidipitoisuuden kasvua ilmakehdssd ennakoitiin ongelmalliseksi, ja mallinnuksissa

17



ennustettiin sen kasvavan eksponentiaalisesti vuoteen 2000 mennessd. Muita energiankulutukseen
liittyvid saastumisen indikaattoreita olivat hukkaldmpo, radioaktiivinen jite ja vesistdjen
kiintoainekuormitus. Esimerkkeind kéaytettiin paikallisia mittausaineistoja, kuten Yhdysvaltain
vesistojen tilaa sekd Itdmeren happikatoa, joka heijasti ympaériston tilan heikentymisti
vuosikymmenien ajan. My0s lyijy ja kasvinsuojeluaine DDT esiteltiin raportissa luontoon kertyvina

haitallisina aineina erilaisten mittausaineistojen avulla. (Huhtala, 2022).

3.2.3. Luonnonsuojelun synty Suomessa

1938 perustettiin Suomen luonnonsuojeluyhdistys (Jarvi, 2015, s.20), joka on edeltdjd nykyiselle
Luonnonsuojeluliitolle. 1960-luvulle astt  toiminta  oli alkuvaiheessa. Suomen
luonnonsuojeluyhdistyksen toimintaan kuuluivat keskeisesti luontoretkien jirjestiminen, joissa
kansalaisia innostettiin luontoharrastuksen pariin. Luontoretkien kanssa samoihin aikoihin alettiin
jarjestimdidn luonnontuntemuskursseja. Luonnonsuojelu on ollut tirked keskustelunaihe
yhteiskunnallisesti alkaen 1960-luvulta (Jarvi, 2015). Suomessa ympdiristokeskustelu painottui
koskemattoman luonnon suojelemiseen 1960-luvulle asti. Keskustelu erosi nykyaikaisesta
ympdaristokeskustelusta siind, ettd nykyddn tunnistetaan ja otetaan huomioon ihmisen toiminnan
vaikutus luontoon ja sen saastumiseen. Nykykeskustelussa korostuu koskemattoman luonnon
suojelemisen lisdksi myds jo turmeltuneen luonnon ennallistaminen, joka on noussut yhdeksi
keskeiseksi tavoitteeksi ympéristonsuojelussa. Tdman keskustelun rooli pienenee koko ajan, silld
koskematonta luontoa ei juuri enéé ole. Samalla painotetaan uhanalaisten lajien kannan vahvistamista
suojelutoimin, jotta niiden sdilyminen ja elinympéristdjen monimuotoisuus voitaisiin taata tuleville

sukupolville.

1960-luvun yleinen yhteiskunnallinen ilmapiiri suosi erilaisia yhteiskunnallisia liikkeitd, kuten
rauhanliikettd ja tasa-arvon puolestapuhujia. Ympdristoliikettd voidaan ndin ollen tarkastella osana
laajempaa yhteiskunnallista liikkehdintdd. Suomessa tapahtui merkittdva kddnne ympéristoliikkeen
nékyvyydessd vuonna 1979, kun joukko ympéristoaktivisteja pyrki estimién Koijarven kuivatuksen.
Koijarvi sijaitsee ldhelld Forssaa ja se tunnetaan monipuolisesta lintulajistostaan. Aktivismi sai
runsaasti julkisuutta ja edisti vihredn litkkeen muotoutumista poliittiseksi toimijaksi. Koijarvi-tapaus
kuvastaa myds ympéristonsuojelun monimuotoisuutta, silld jérvi oli jo ennakkoon rehevoitynyt
ailemman kuivatuksen vuoksi, tarjoten linnuille rikkaan ravinnonléhteen ja suojapaikkoja. Tdma

esimerkki alleviivaa sitd, ettd ympdristonsuojelu ei useinkaan pyri sdilyttiméédn luontoa tdysin
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koskemattomana. Sen sijaan keskustelu keskittyy yleisemmin siihen, miten ihmisen vaikutusta

ympardivain luontoon hallitaan ja sdénnelldén. (Lyytimaki & Hakala, 2003).

* Suomen luonnonsuojeluliitto 1938

"« Suomeen perustetaan kansallis- ja luonnonpuistoja

luku

« Adneton kevit -teos 1963

» Kasvun rajat -teos 1973
* Tukholman ympéristokonferenssi

* Koijérvi -litke 1979

1980-luky P .
* Ympéristoministerid perustettiin Suomeen

 Suomi liittyi EU:hun 1995 (uudet luonnonsuojelumééraykset)
» Suomi allekirjoitti Rion biodiversiteettisopimuksen 1992

* Ympdristonsuojelulaki

* Pariisin ilmastosopimus 2015

L { < €< € < ¢

Kuvio 3. Suomen luonnonsuojelun historiaa muovanneita tekijoitd (Jarvi, 2015, 27, 33; Lyytiméki &

Hakala, 2003, 31, 228 ja Vuorisalo 2002, 95)

Luonnonsuojelun kehittyminen ympéristonsuojeluksi on tapahtunut eri vaiheiden kautta (Kuvio 3).
Aluksi keskityttiin luonnonmuistomerkkien sdilyttimiseen. Seuraava kausi oli sellainen, jossa
luonnonsuojelu ndhtiin enemméinkin kansan harrastuksena. Kolmannessa ajanjaksossa alettiin
keskustella globaaleista ympéristdongelmista, kun taas neljés ajanjakso liittyi ihmisten tapoihin elii.
Viimeisimmaissd vaiheessa ympiristokysymykset, ympéristopolitilkka ja ympéristoliikke ovat

vakiintuneet ja tulleet osaksi yleisti tietoisuutta. (Jarvi, 2015).

3.2.4. Ympdristoheritys 1960—1970

Suomalaisen ympdiristdajattelun historia on monin paikoin tutkimaton ja tuntematon. Kuten
Véyrynen on todennut 1960-luvun kansainvilinen ymparistoheratys, alkoi Yhdysvalloista ja saapui

vain muutaman vuoden viiveelld Suomeen. Suomalainen keskustelu alkoi kuitenkin enenevissi
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madrin saada vaikutteita myos Euroopan maiden, kuten Saksan ympaéristdpolitiikasta. (Vayrynen,
2021). 1970-1980-luvuilla keskustelu luonnon suojelemisesta kiihtyi ja hapetus- seké

metsidkuolemaongelmat tekivét saasteista konkreettisia.

Lyytiméen ja Hakalan (2003) mukaan, 1960-luvun ymparistoherdtykseen vaikutti useita tekijoitd.
Teollisuuden tuottama ympériston saastuminen oli nédhtdvissd monilla alueilla, ja monet tutkijat
paljastivat uhkia, joita tavalliset ihmiset eivdt pystyneet tunnistamaan. Olennainen tekijé
laajamittaisen ympadristohuolen synnylle oli tiedotusvilineiden kyky levittdé tietoa tehokkaammin

kuin aiemmin.

Ympdristoalan kirjallisuudessa on huomattu, ettd luontoon liittyvdt haasteet ovat saaneet
asiantuntijoiden ja yleison kiinnostuksen herddméddn jo 1800-luvun lopulla.  Siksi
luonnonsuojelukeskustelunkin voidaan katsoa alkaneen tuolloin (Laakkonen & Vuorisalo, 2019).
1800-luvun lopulla Suomessa ja muissa Pohjoismaissa kéytiin vilkasta keskustelua muun muassa
kansallispuistojen perustamisesta ja lintujen suojelusta. Sen sijaan ympéristdongelmien ja erityisesti
ympdristonsuojelun katsotaan alkaneen lihes sata vuotta myohemmin, pddasiassa 1960- ja 1970-

lukujen ympéristotietoisuuden nousun myota (emt., 2019).

3.2.5. 2000-luvun ilmastoheritys

IImastonmuutoksen nousu yhteiskunnalliseksi puheenaiheeksi ndkyy muun muassa International
Panel of Climate Change raporttien kautta. [PCC: raportissa (IPCC, 1992) kerrotaan, ettd on varmaa,
ettd maapallolla vaikuttaa luonnollinen kasvihuoneilmid, joka itsessddn pitdd ilmaston
lampim@mpdnd kuin ilman titd ilmiotd. Samalla thmisen toiminnasta aiheutuvat paistot, kuten
hiilidioksidi, metaani, kloorifluorikarbonaatit (CFC) ja dityppioksidi, ovat merkittavésti kasvattaneet
ilmakehdn  kasvihuonekaasujen = madrdd. Néiden kaasujen  lisddntyminen  voimistaa

kasvihuoneilmiotd, mika keskimaérin aitheuttaa yliméérdistd 1ampenemistd maapallon pinnalla.

IPCC:n raportti (IPCC, 1992) késittelee ilmastonmuutoksen vaikutuksia maailman sosiaalisiin,
taloudellisiin ja luonnonjérjestelmiin. Raportissa korostetaan tarvetta, ettd jokaisen maan tulisi
ymmartdd ilmastonmuutoksen vaikutukset védestoonsd ja maansa resursseihin. Siind mainitaan
erilaisia seurauksia, kuten merenpinnan nousu, ilmakehén kiertoliikkeen muuttuminen, sdékuvioiden

muutokset, makean veden resurssien viheneminen, ultraviolettisiteilyn lisddntyminen, ja tuholaisten
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ja tautien levidminen, jotka voivat vaikuttaa ruoantuotantoon, maatalouteen, ihmisten terveyteen ja

hyvinvointiin.

Liséksi raportissa (IPCC, 1992) korostetaan biodiversiteetin mahdollista vdhenemistd ja
ilmastonmuutoksen vaikutuksia eri alueilla, kuten "kryosfadrivyohykkeilld’ ja pdivdntasaaja-alueilla.
Raportti tuo myos esiin sen, etti perinteiset kustannus-hyoty-analyysit eivit vélttdmétti ota huomioon
kaikkia riskejd, ja vaikka tieteellinen epdvarmuus sidilyy, muutokset ympdristossd ovat

vdistiméattomid ilman merkittdvid ennaltachkédisevii ja sopeutumistoimia.

IPCC:n raportissa tuodaan esille tarve maailman yhteisoén toimille ilmastonmuutoksen vaikutusten
viahentdmiseksi ja lieventdmiseksi. Erityistoimenpiteiden tulisi seurata arvioita mahdollisista
vaikutuksista biosfddriin ja ithmistoimintaan, ja kehitysmaiden tarve saada apua sopeutumiseen ja
kehitykseen kestdvélld tavalla. Teksti korostaa myods kehittyneiden maiden vastuuta auttaa
kehitysmaita arvioimaan ja késittelemddn ilmastonmuutoksen vaikutuksia omien resurssien lisdksi.

(IPCC, 1992).

Bardyn (2015) mukaan seuraavan vuosisadan aikana lasten ja nuorten eldmidid kohtaavat
merkittivimmat haasteet liittyvat ilmastokriisiin ja luonnonvarojen liikakéyttoon. Ilmastokriisi on
moniulotteinen haaste, joka vaikuttaa ithmiskuntaan ja ympéristoon. Nuoret ilmastoaktivistit
Suomessa ovat tunnistaneet useita epdoikeudenmukaisuuksia ilmastokriisin yhteydessd. Nditd ovat
muun muassa yhteiskunnalliset epdoikeudenmukaisuudet, sukupolvien vilinen
epdoikeudenmukaisuus ja ekologinen epdoikeudenmukaisuus. Aktivistit painottavat maltillisuuden
merkitystd yhteiskunnallisessa muutoksessa ja epdoikeudenmukaisuuksien késittelemisessa.
Ilmastokriisi uhkaa paitsi yksiléiden selviytymistd my0s tulevien sukupolvien oikeudenmukaisuutta.
Nuoret ilmastoaktivistit pyrkivdt vaikuttamaan muutokseen, korostaen maltillisuutta arvojen
uudelleenarvioinnissa ja ekologisesti kestdvien kdytdntdjen edistimisessd yhteiskunnassa. (Piispa &
Kiilakoski, 2022). 1990-luvulta ldhtien on keskitytty kestdvédn kehitykseen samalla, kun kierritys ja
ekotehokkuus ovat tulleet keskeisiksi kasitteiksi. 1990-luvulla kdydyt ilmastoneuvottelut ja 2010-
luvulla aikaan saatu Pariisin ilmastosopimus ovat keskeisesti muovanneet politiikkaa ja

yhteiskunnallista keskustelua luonnosta ja ilmastosta.
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4. TUTKIMUSMENETELMAT

Tutkimukseni on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Laadullisessa tutkimuksessa on tutkijalla
erityinen positio tutkimuksen tekijdnd, verrattuna kvantitatiiviseen eli mairélliseen tutkimukseen.
Laadullisen tutkimuksen ominaispiirteiti ovat vapaus, pehmeys ja joustavuus monissa eri
tutkimuksen osa-alueiden toteuttamisessa. Laadullista tutkimusta on joskus jopa pidetty

subjektiivisena tapana toteuttaa tutkimusta. (Eskola & Suoranta, 1998).

Sisdllonanalyysi on aineiston analyysitapa ja kvalitatiivisessa tutkimuksessa kéytetddn
sisdllonanalyysia. *’Laadullinen’’ eli ’kvalitatiivinen” ymmaérretdin usein yksinkertaisesti aineiston
muodon sekd analyysin kuvauksena, jolla viitataan siis ei numeraaliseen aineistoon. (Uusitalo, 1991,
$.79). Tutkimuksessani kdytettdva aineisto oli jo valmiiksi tuotettua materiaalia, jolloin en itse
tuottanut aineistoa. Kuten Syrjdld & Numminen (1988, 115) toteavat, useinkin ongelmana voi olla
se, ettd aineistoa on liikaa tarjolla, jolloin sitd joutuu rajaamaan avokétisesti. Myos omalla kohdallani
aineistoa oli muun muassa maantiedon oppikirjoista tarjolla erittdin paljon. Pyysin
oppikirjakustantamo Sanomaprolta oppikirjoja valitsemistani oppiaineista eri vuosikymmeniltd
alkaen 50-luvulta. Heiltd sain runsaasti erilaisia oppikirjoja, joista valitsin vuosikymmenittiin
mahdollisimman laajalta skaalalta aineistoa. Sanomaprolta sain biologian kirjoista Metsét, Toimiva
luonto 2 ja Virikids luonto 8 nimiset oppikirjat. Maantiedon kirjoista Elamin edellytykset, Meri ja
Manner sekd Virikds maa 8 ovat Sanomaprolta saatuja. Ympaéristoopin teoksista vain Ympéristd
niminen teos on heiltd. Aineiston rajauksen vuoksi pysyin viidessd kirjassa per oppiaine, muodostaen
yhteensé viidentoista oppikirjan aineiston. Pyrin hankkimaan oppikirjat 50-luvulta tdhin pdivédn asti
tasaisesti eri vuosikymmeniltd. Loput puuttuvat oppikirjat hankin Keskikirjastoilta sekd Tampereen
yliopiston kirjastosta. Aineistoa hankkiessa kriteereind olivat muun muassa sama kustantamo kaikissa
kirjoissa seki se, ettd oppikirjat olivat oppilaan eikd opettajan versioita. Pyrin my0s valitsemaan

lukukirjoja tehtivikirjojen sijaan.

Sisdllonanalyysi on kaikkiin laadullisiin tutkimuksiin sopiva aineiston analyysitapa. Sitd voidaan
kayttdd joko sellaisenaan, tai osana teoreettista ohjauskehikkoa. (Tuomi & Sarajirvi, 2018).
Tutkimukseni aineistoa analysoin teemoittelun avulla, silli se sopii juuri tdhdn tutkimukseen.
Teemoittelussa tekstimassasta pyritddn 10ytiméén ja erottelemaan tutkimusongelmien kannalta juuri
olennaiset aiheet (Eskola & Suoranta, 1998). Koostin teeman kayttden apuna perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteita ja niiden asettamia tavoitteita opetukselle. Muodostin teemoittelun
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niin, etteivit rajaukset olleet liian tiiviitd, silld en halunnut teemoittelutaulukon rajaavan aineiston

kasittelya liian suppeaksi.
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5. OPPIKIRJOJEN MUUTTUVAT SISALLOT

Aineistona tutkimuksessa kdytin maantiedon, ympéristbopin ja biologian oppikirjoja.
Oppikirjakustantajaksi olen valinnut Sanomapron, joka on Suomen suurin oppikirjakustantamo.
Valitut oppiaineet voivat ldhimmin tarjota vastauksia tutkimusongelmaan verrattuna esimerkiksi
matematiikkaan tai didinkieleen. Kolmen oppiaineen oppikirjojen valinta perustuu tutkimukseen
kéytettdvddn aikaan ja tutkimuksen laajuuteen. Oppikirjat viimeisimmiltd vuosikymmenilté
maantiedosta olen saanut Sanomaprolta. My0s ympaéristdopin viimeisin oppikirja sekd biologian
muutamat uusimmat kirjat on saatu Sanomaprolta. Néitd vanhemmat aineistot olen koostanut Keski-
Kirjastoilta ja Tampereen yliopiston kirjastosta. Eniten haasteita tuotti ympéaristdopin oppikirjojen

16ytaminen vanhemmasta paistd. Toisaalta taas runsasta tarjontaa oli maantiedon oppikirjoista.

Maantieteen oppikirjoissa perinteisesti késitellddn ympéristod laajemmin maantieteellisesté
nikokulmasta, kun taas esimerkiksi biologiassa oppiaiheita késitellddn syvemmin solutasolla.
Maantiedon oppiaine voi tarkastella ihmisen ja ympériston vélistd vuorovaikutusta, kuten
kaupungistumista, maankéyttéd, luonnonvarojen hyddyntdmistd ja ympériston muutoksia.
Ympiéristokasvatuksellisia teemoja, joita oletan maantiedon oppikirjoista 16ytdvéni ovat esimerkiksi
kestdvé kehitys ja ilmastonmuutos. Biologia taas oppiaineena keskittyy tavanomaisesti elolliseen
luontoon, elidihin, niiden vuorovaikutukseen ja ekosysteemeihin. Se voi késitelld luonnon
monimuotoisuutta, ekologisia suhteita ja biologisia prosesseja. Ympdristokasvatukselliset teemat,
joita luulen biologian oppikirjoista 10ytyéd ovat esimerkiksi biodiversiteetin sdilyttdminen, uhanalaiset
lajit sekd ihmisen toiminnan vaikutus elidihin ja elinymparistdihin. Ymparistdoppi oppiaineena sen
sijaan késittelee kokonaisvaltaisesti ymparistdd siséltden sen sosiaaliset ja taloudelliset suhteet seka

ekologiset ja eettiset ndkokulmat.

Seuraavassa taulukossa on koottuna tutkimieni oppiaineiden oppikirjat ja julkaisujen vuosiluvut.
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Taulukko 1. Aineistot

Biologia Maantieto Ympiristooppi

Metsit 2013 Eldmaén edellytykset 2015 Ympiristo 2013

Toimiva luonto 2 1999 Meri ja manner 2 1997 Luonnonkirja 4 2003

Virikis luonto 8 1990 Virikds maa 8 1990 Koulun ymparistétieto 4 1995
Biologian perustiedot 9 1979 | Suomen maantieto 1962 Elinymparistoni 5-6 1979
Yleisbiologia oppikouluja | Koulun maantieto 1957 Ymparistooppi 4 1972

varten 1953

5.1. Maantieto

Eldmdn edellytykset

Maantiedon oppikirjoista olen valinnut viimeisintd vuosikymmentd edustamaan Geoidin Eldmdn
edellytykset (Cantell ym., 2015). Téamid oppikirja sisdltdd opetusta ilmastonmuutoksesta ja
luonnonvarojen riittdvyydesté sekd niiden epétasaisesta jakautumisesta maapallolla. Oppikirjassa voi
havaita jo sisdllysluettelosta vahvan ympéristokasvatuksen ldsndolon. Oppikirja tarjoaa opetusta
muun maussa luonnonvarojen kuluttamisesta, ilmastonmuutoksesta ja puhtaan veden merkityksesta.

(emt., 2015).

Eldmdn edellytykset (Cantell ym., 2015) teoksessa ilmastonmuutos on tunnistettu ja tunnustettu seka
myo0s thmisen osallisuuden ilmastonmuutoksen syntyyn ja voimistumiseen. Teos tarjoaa lukijalle
ennusteen ilmastonmuutoksen vaikutuksista maapallon eri osiin esimerkiksi ruoantuotannon ja
elinkelpoisten alueiden suhteen. Ilmastonmuutoksen syiksi teos mainitsee muun muassa fossiilisten
polttoaineiden kéyton, joka vapauttaa ilmakehdan hiilidioksidia. Kasvihuoneilmi6 on avattu kirjassa
sen luonnollisena sekd ihmisen voimistamana ilmidn4, josta ihmisen voimistaman kasvihuoneilmion
kerrotaan aiheuttavan ilmastonmuutosta. Ilmastonmuutoksen hillitsemisen keinoiksi teos mainitsee
uusiutuvien energialdhteiden kdyton uusiutumattomien sijaan sekd energiankulutuksen
vihentdmisen. Térkednd keinona mainitaan my0s metsien merkitys hiilinieluina. Ilmaston
lampenemisen lisdksi oppikirjassa ongelmaksi mainitaan ilmanlaadun huononeminen. Ilmanlaadun
kerrotaan huonontuvan eniten teollisuuden ja liikkenteen vuoksi, joskin ilmassa on jonkin verran myds

luonnostaan haitallisia hiukkasia. (Cantell ym., 2015).
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Merien ja vesistojen tilasta teos (Cantell ym., 2015) tarjoaa laajan katsauksen. Oppikirjassa avataan
muun muassa [tdmeren rehevditymistd ja happikatoa, ndiden syitd sekéd vaikutuksia vesistoihin ja
niiden elidihin. Puhtaasta vedesté kerrotaan olevan pulaa vihésateisilla alueilla maapallolla, kun taas
Suomessa puhdasta vettd kulutetaan miltei tuhlaamalla. Puhtaan veden tunnistetaan olevan ehtyva
luonnonvara maapallolla. Teos tarjoaa lukijalle pohdintatehtivén siitd, kuinka omaa vedenkulutusta
voisi vdhentdd. (emt., 2015). Ruoantuotantoon viitataan oppikirjassa niukasti. Teoksessa kerrotaan
ruoan jakautuvan maapallolla epitasaisesti. Kasvisruoan sydminen verrattuna naudanlihan syomiseen

kerrotaan olevan ilmastoystavillisempdd. Ruokavalinnoilla kerrotaan voivan vaikuttaa ympéristoon.

Oppikirjassa (Cantell ym., 2015) on useita termejd, jotka liittyvat kestdvddn kehitykseen ja
ympdristokasvatukseen. Niitd ovat esimerkiksi vesijalanjélki, jolla tarkoitetaan vesimiirii, joka
tietyn tuotteen valmistukseen kuluu. Vesijalanjilki voidaan laskea myds valtiolle tai yksittdiselle
ihmiselle. [lmastonmuutos ja ilmastoystavéllisyys ovat my0s termejd, joita kdytetdén oppikirjassa
runsaasti. (emt., 2015). Nama termit viittaavat siithen, ettd oppikirjassa huomioidaan kestidvyyden eri

teemat.

Meri ja manner 2

2000-luvun taitteen oppikirjaksi valikoitui Meri ja manner 2 Euroopan maantiedon kisikirja
(Houtsonen ym., 1997). Oppikirja sisdltdd nimensd mukaisesti monipuolisesti opetusta Euroopasta,
sen valtioista, asukkaista ja ilmastosta sekd litkenteestd. Opetusta on myds tutkimukseni kannalta

kiinnostavista aiheista, kuten Euroopan energianlihteisti, teollisuudesta ja ympéristotaistelusta.

Meri ja manner (Houtsonen ym., 1997) oppikirjassa ei tunnisteta ilmastonmuutosta, sen sijaan
kasvihuoneilmiostd on viittaus. Fossiilisista energianldhteistd teoksessa on jonkin verran opetusta.
Teoksessa esitetdin muun muassa ’’Jotkut ovat sitd mieltd, ettd Keski-Eurooppaa vaivanneet
myrskytuulet ovat seurausta ihmisen ilmastoa muuttavasta toiminnasta, kuten kasvihuoneilmion
voimistumisesta.”” (Houtsonen ym., 1997, s.61). Teoksessa esiintyvd virke antaa ymmartid, ettei
ilmastonmuutosta tunnisteta ja tunnusteta tdysin. Oppikirjassa aprikoidaan, josko ihmisen ilmastoa
muuttava toiminta kuten kasvihuoneilmidon voimistaminen johtaisi yhd rajumpiin ja
ylldtyksellisempiin sddtapahtumiin, kunnes ilmasto palautuisi entiselleen ihmisen aiheuttaman
héiriovaiheen jélkeen. (emt., 1997). Tédssd kuvaillaan ilmastonmuutosta, jota ei kuitenkaan téssa

oppikirjassa vield olla nimetty nykytermein.

Meri ja manner (Houtsonen ym., 1997) teoksessa kisitellddn erilaisia energianléhteitd. Energian

tuotannosta ja kulutuksesta oppikirjassa kerrotaan péddosin omavaraisuuden sekd energian
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riittdvyyden nédkokulmasta. Energialdhteiden ympdaristovaikutuksia ei ole eritelty tarkemmin.
Uusiutuvista energianldhteistd puhutaan tulevaisuuden energianlidhteini ja niitd kuvaillaan kirjassa
ehtymittomiksi ja melko saasteettomiksi. Uusiutumattomien energialdhteiden kéyttdod ei tuomita
teoksessa, mutta niistd kylld kerrotaan olevan haittaa ympdaristolle. Kaivostoiminnan kerrotaan
saastuttavan pohjavesid Virossa ja 0ljyn polttamisen kerrotaan saastuttavan ilmaa. Oppikirjassa
summataan tilannetta niin, ettd taloudellisen tilanteen sekd ympériston hyvinvoinnin vililli on
tasapainoiltava, silld monet ympdristdd saastuttavat teollisuuslaitokset tarjoavat tuhansille toita.

(Houtsonen ym., 1997).

Virikds maa 8

1990-luvun opetusta edustaa Virikds maa 8- niminen oppikirja (Arohonka, Kankaanrinta ym., 1991).
Tamaén kirjan sisdlto on painottunut paljolti Euroopan alueisiin tutustumiseen ja karttojen opetukseen.
Oman tutkimusaiheeni kannalta kirjassa olennaisena 10ytyy kuitenkin viimeisen teeman Eurooppa
tanddn ja huomenna sisaltd. Tekstissd on mainittu elinympéristdjen muuttuminen ja esimerkiksi

ilmastonmuutos. (emt., 1991).

Virikds maa 8 (Arohonka ym., 1991) teoksessa on opetusta ruoantuotannosta. Teoksessa kerrotaan
Euroopan tuottavan tehoviljelylld suuria satoja. Kirjassa mainitaan satojen miirin kasvaneen
lannoitteen kdyton vuoksi. Toisaalta osa lannoitteista huuhtoutuu vesistoihin ja maaperidén, joka
rehevoittdd niitd. Oppikirjassa kerrotaan kemikaalien haitallisista vaikutuksista maaperdn ja
vesistdjen lisdksi my0Os elidihin. (emt., 1991). Kirjassa ei mainita kasvisruoan ja eldinruoan

ympéristovaikutuksista tai anneta suosituksia kumpaankaan suuntaan.

Euroopan ilmastoa ja kasvillisuutta késittelevd tekstiosuus ei mainitse ilmastonmuutosta tai
lampenemistd. Sen sijaan teoksessa on erillinen tekstiosuus elinympériston muuttumisesta, jossa
muun muassa késitelldén fossiilisia energialdhteitd ja kasvihuoneilmioti. Kasvihuoneilmion
kuvaillaan olevan suuri huolenaihe. (Arohonka ym., 1991). [Imastonmuutos termia ei tekstisti 16ydy,

mutta se on kuitenkin mainittu asiasanahakemistossa oppikirjan lopussa.

Oppikirjassa on esitelty kappaleittain eri Euroopan valtioita seka alueita. Saksan valtiosta kertovassa
kappaleessa on kerrottu, kuinka teollisuus likaa ympéristod. Ruhrin alueen kerrotaan saastuneen ja
kylien sekd metsien muuttuneen mustaksi piipuista tulleiden epdpuhtauksien vuoksi.
Ympiristolitkkeen voimistuessa alueelle istutettiin puita ja teollisuuden tarpeille kehitettiin
tehokkaampia puhdistuslaitteita. Teoksessa on kappale Rein joesta, joka virtaa Sveitsin ja Saksan

lapi. Reinid kisittelevissd tekstiosuudessa on viitattu Reiniin saastuneena valtasuonena. Reinin
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kerrotaan kuljettavan mereen suuria mairid erilaisia jatteitd ja myrkyllisid kemikaaleja, jotka ovat

peréisin teollisuudesta seka tiheéstd asutuksesta ja tehokkaasta maataloudesta. (emt., 1991).

Suomen maantieto

1960-luvulta palvelee oppikitja Suomen maantieto (Auer, 1962). Téssa kirjassa on siséltéd luonnon
eri muodoista sekd viestostd. Tdssd kirjassa on myos kappale nimeltdédn Luonnonsuojelu. Teksti
liittyen luonnonsuojeluun on kuitenkin muihin kirjan kappaleisiin verrattuna lyhyt. Teoksen
Luonnonsuojelu tekstiosiossa kerrotaan luonnonsuojelualueiden perustamisen olevan keino sdilyttaa
alkuperdistd metsdluontoa. Oppikirjassa puhutaan nykytermein ilmaistuna biodiversiteetin
sdilyttdmisestd ja monimuotoisuuden vaalimisesta, mutta nditd termejé ei kirjassa ole kdytdssd. Sen
sijaan oppikirjassa kerrotaan asutuksen lisdéntymisen ja elinkeinojen tehostumisen verottavan
luontoa. Teoksessa arvellaan olevan vaara sille, ettd alkuperidinen metsdluonto katoaa kokonaan, ellei
luontoa suojella erityisesti. Néilld luonnonsuojelualueilla on tarkoitus sdilyttdd luonto sellaisenaan

koskemattomana, kuten eldimistd ja kasvillisuus sekd kuollut luontoaines. (emt., 1962).

Téssd teoksessa (Auer, 1962) ei ole huomioitu ilman suojelua saasteilta, mutta vesistdjen suojelusta
mainitaan sen olevan kdytdnndllinen luonnonsuojelukysymys. Teoksessa viitataan myds Suomen
metsdtalouteen ja avataan erilaisia tapoja kiyttdd metsdd. Metsdn hakkaamisen ei kuitenkaan mainita
olevan luonnolle, ilmastolle tai eldimistolle haitallista. Metsédt toimivat hiilinieluina ja niiden
hakkaaminen vapauttaa hiilidioksidia ilmaan. Metsissd eldvdt myos useat uhanalaiset ja vanhoista
metsistd riippuvaiset lajit, joiden elintila saattaa pienentyd tai tuhoutua kokonaan ikimetsin

hakkaamisen seurauksena. Niista seikoista ei teoksessa ole viittausta.

Jarvistd ja meristd oppikirja (Auer, 1962) kertoo yleiselld tasolla. Myos Itdmerestd on viittaus, mutta
sithen liittyen ei mainita rehevditymisestd tai Itimeren saastumisesta. Itdmeren tiedetdén nykyéddn
olevan kovin saastunut sinne vuosikymmenien aikana valuneiden saasteiden, lannoitteiden ja muiden
padstdjen vuoksi. Itdmerta ovat saastuttaneet muun muassa maa- ja metsdtalous, litkenne seka kotien
ja teollisuuden jatevedet. Niistd oppikirjassa ei kuitenkaan ole mainintaa. Sen sijaan teoksessa (emt.,
1962) viitataan makean veden puutteeseen tulevaisuudessa. Teoksessa kerrotaan kuinka jarventutkijat
ennustavat Suomen muuttuvan pitkén ajan kuluessa niukkajirvisemmaksi. Sen arvellaan vaikuttavan
muun muassa ilmastoon, eldimistoon sekd ihmisen toimintaan. Teoksessa ei kuitenkaan kiytetd

termejd makean veden puute tai tunnisteta sen olevan tulevaisuuden uhkakuva.

Oppikirjassa (Auer, 1962) on opetussisdltod erilaisista Suomessa kaivetuista malmeista ja

epametallisista kaivannaisista. Malmeja kerrotaan kaivattaneen jo esi-isiemme aikana. Oppikirjassa
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mainitaan mitd kaivannaisista on tehty aiemmin ja mité niistd tuotetaan nykyéén. Kaivannaisista seka

teollisuudesta siihen liittyen ei kuitenkaan mainita ympaéristo- tai ilmastovaikutuksia.

Koulun maantieto

Vanhin valitsemani maantiedon oppikirja on 1950-luvulta Koulun maantieto (Leiviska, 1957). Tama
teos on kaikista edelld mainituista oppikirjoista tekstin madraltddan laajin, miltei neljdsataa sivuinen.
Sisdllysluettelossa on eritelty maapallon mantereet ja niiden maanosia, sekd hyvin moni valtio. Kirja
painottuu siis paljolti maapallon eri osien esittelyyn ja kartan opetukseen. Oppikirja tarjoaa suppean
katsauksen maapallon eri mantereiden valtioista sekd niiden erityispiirteistdi. Myds paikallisia
luonnonoloja on kuvattu kirjassa. Monista mantereista on myo0s eriteltyd tietoa elinkeinoista ja

asukkaista. (Leiviska, 1957).

Teoksessa (Leiviskd, 1957) kerrotaan Suomalaisten elinkeinoista seki teollisuudesta. Siihen liittyen
mainitaan teollisuuden energianldhteind kéytettdvin vesivoimaa, hdyryvoimaa, polttoturvetta seka
kivihiiltd ja polttodljyd, sen sijaan tdysin puuttuu ympéristollinen ndkokulma. Siind, missé kerrotaan
kayttovoiman madrasté, ei oteta lainkaan huomioon, mitd ymparistovaikutuksia niméa energianlidhteet
saattavat  aiheuttaa. = Teoksen  mainitsemista  teollisuudenaloista  kuten  kaivostyOstd,
paperiteollisuudesta ja kone- sekd metalliteollisuudesta ei mydskddn mainita niiden

ymparistovaikutuksista tai saasteista, joita ne voivat tuottaa.

Tassd 1950-luvulla julkaistussa teoksessa (Leiviskd, 1957) puuttuu ympéristokasvatuksellinen
ndkokulma. Kestdviin kehitykseen ja ympéristoon liittyvit teemat jadvit tdssa oppikirjassa kokonaan
huomiotta. On tdrkedd tunnistaa ja kritisoida tuon ajan oppikirjojen puutteita ympiristdasioiden
kisittelyssd. Niihin aikoihin ympéristonsuojelu ja kestdvin kehityksen periaatteet eivit vield olleet
osa opetusta. Tdssd oppikirjassa korostuu, kuinka oppikirjat eivit keskittyneet ympériston tilan ja
teollisuuden vaikutusten pitkdaikaisiin seurauksiin, vaan korostivat enemmin teollisuuden prosesseja

ja taloudellisia nakodkohtia.

Téamintyyppiset puutteet, kuten tdssé teoksessa (Leiviskd, 1957) ovat juuri oiva merkki siitd, miten
aikakauden oppimateriaalit jattivit huomiotta ympiriston pitkdaikaiset vaikutukset ja kestdvyyden
merkityksen. Vaikka ndiden aiheiden merkitys ei ollut tuolloin selvd, niiden sivuuttaminen
oppimateriaaleissa antaa meille tilaisuuden arvioida kriittisesti menneisyyden opetusmateriaalien

rajoituksia ja puutteita ympéristitietoisuuden osalta.
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5.2. Biologia
Luonnonkirja 7—9
Biologia oppiaineen oppikirjoiksi olen valinnut viimeisintd vuosikymmentd edustamaan
Luonnonkirja 7-9 Metsdt -nimisen oppikirjan (Holopainen ym., 2013). Oppikirjassa teemoina
kisitellddn esimerkiksi luontoa ja ekosysteemejd, kasveja tuottajina ja hajottajina sekd metsid

talousndkdkulmasta. Oppikirjassa ei voi havaita ymparistokasvatuksellista otetta.

Oppikirjassa (Holopainen ym., 2013) kerrotaan metsistd ja niiden happamoitumisesta. Fossiilisten
polttoaineiden kéyton kerrotaan lisdédvén haitallisia rikki- ja typpiyhdisteitd, joiden vuoksi sateet
happamoituvat. Rikkipddstdjen kerrotaan védhentyneen kohtuulliseen madrdédn erilaisten
savupiippujen péddhin asennettujen suodattimien avulla sekd poistamalla rikkid polttoaineista.
Oppikirjassa mainitaan fossiilisia polttoaineita korvattavan muilla energianldhteilld, mutta syytd ei
ole sidottu ympdériston suojelemiseen. (emt., 2013). Yleisessd yhteiskunnallisessa keskustelussa voi
havaita fossiilisista polttoaineista ja uusiutumattomien energialdhteiden kéytostd puhuttavan
haitallisena. Téssd oppikirjassa néitd energialdhteitd késittelevét tekstiosuudet ovat kuitenkin

suhteellisen objektiivisia ja puolueettomia.

Oppikirjassa opetus metsien hakkuista keskittyy taloudelliseen ndkokulmaan. Metsien hakkuun
kerrotaan olevan nykyisin suunnitelmallista, jotta metséstd saadaan mahdollisimman hyvi tuotto.
(Holopainen ym., 2013). Oppikirjassa ei kuitenkaan esimerkiksi mainita metsien kéytostd
hiilinieluina tai hakkuiden rajoittamisesta luonnonsuojelun nimissd. Hiilinieluista el
ilmastonmuutoksen tai ilmaston limpenemisen tapaan ole minkédinlaista mainintaa. Metsét voivat
toimia hiilinieluina, jotka sitovat pddstojd itseensd ilmasta. Hakkuita voidaan rajoittaa

ilmastokysymyksen vuoksi, mutta téstéi ei oppikirjassa ole viittauksia.

Metsien kdyton lisdksi oppikirjassa on opetusta monista eldinlajeista. Muun muassa lajien
talvehtimisesta kerrotaan, mutta mainintoja ei ole jatkuvasti lauhtuvista talvista. Kirjassa et myoskaan
tarkastella niitd lajeja, jotka ilmastonmuutoksen vuoksi muuttavat kauemmaksi pohjoisempaan
elinolosuhteiden muututtua etelimpéni. Suomeen on saapunut sellaisia eldinlajeja, jotka eivat tadlla
aiemmin kylmien talvien vuoksi ole elidneet. Néistidkddn ei ole kirjassa viittauksia. Oppikirjassa ei ole
havaittavissa ympéristokasvatukseen liittyvid siséltoja tai painotuksia opetuksessa. Jotkin lajit voivat
tulevaisuudessa talvehtia Suomessa, sen vuoksi ettd Suomenkin talvet lauhtuvat niin lampimiksi, ettad
lajien ei ole vilttdimdtontd muuttaa pakkasta pakoon eteldisempéddn Eurooppaan. Tillaista

tulevaisuuden muuttoliikeaprikointia ei oppikirjassa havaita.
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Tdssd oppikirjassa (Holopainen ym., 2013) ei voi havaita tekstin ohjaavan lukijaansa
ympéristoystivilliseen kéyttdytymiseen tai vastuullisempiin valintoihin. Ympéristokasvatukseen
kuuluu osana kestévién eldméntapaan ohjaaminen, jota tésti oppikirjasta ei 16ydy. Havainto on sikéli
merkittdva, ettd timé edustaa uusinta otosta aineistostani biologian oppikirjoista. Oppikirjassa on
kuitenkin tunnistettu esimerkiksi fossiilisten polttoaineiden vaikutukset ympdaristossd, mutta

esitystapa jda sitoutumattomaksi.

Toimiva luonto 2

Seuraavaksi tuorein oppikirja on noin vuosituhannen vaihteeseen sijoittuva Toimiva luonto 2
(Raekunnas, Tenhunen ym., 1999). Oppikirjan teemoina ovat luonnon toiminta, metsét, suot ja vedet.
Tutkimusaiheeni  kannalta olennaisiksi muodostuvat esimerkiksi tekstiosio luonnosta
ekosysteemeind. Myos metséé késittelevit kappaleet voivat antaa vastauksia tutkimuskysymykseeni.
Oppikirjasta kolmasosa kisittelee vesistdjd eri ndkokulmista. Itdmeren tarkastelu, kasvilajit, eldinlajit
vedessd ja rannalla sekd erilaiset suotyypit ja niiden elidstd tulee oppikirjassa tutuksi. Néistd voi

ammentaa vastauksia tutkimukseeni.

Hiilidioksidin olemusta maapallolla kisitellddn oppikirjassa (Raekunnas ym., 1999) yhteyttimisen
nikokulmasta. Oppikirjassa muun muassa kerrotaan hiilidioksidia olevan riittdvésti vedessd
yhteyttimiseen. Sen sijaan hiilidioksidin liiallisesta mairdstd luonnossa tai maapallolla ei ole
mainintaa. [Imastotekijoistd oppikirja tarjoaa opetusta pienilmaston paikallisten erojen tarkasteluun.
Maan pinnanmuotojen kerrotaan muun muassa vaikuttavan pienilmastoon. (emt., 1999). Sen sijaan
oppikirjassa ei ole mainintaan maapallon ilmastonmuutoksesta tai maapallon ilmastosta sekd sithen
vaikuttavista tekijoistd, toisin kuin pienilmastoa késitellessd. Oppikirja tarjoaa paljon kattavaa tietoa
eri metsidtyyppien lajistosta, kuten puulajeista sekd kasvilajeista. Vuodenajan vaihtelun merkitys eri
kasvustoille on my0s eritelty kirjassa. Sen sijaan oppikirjassa ei ole otettu huomioon esimerkiksi

jatkuvasti lampenevien talvien vaikutusta ndiden kasvien ja eldinlajien eldméédn

Metsédn hoitamisesta oppikirja (Raekunnas ym., 1999) tarjoaa niukasti tietoa. Teoksessa kuvataan
metsin kehitystd sekd ihmisen erilaisia tapoja kéasitelld metsad. Talous- ja luonnonmetsit ovat eritelty
toisistaan erillisiksi. Biodiversiteetin tuhoutumiseenkin viitataan kirjassa, silld teoksessa mainitaan,
ettd kaikki lajit eivit kykene elaméadn tasalaatuisessa talousmetsdssd vaan ne tarvitsevat koskematonta
luonnontilaista metsdd elddkseen. Kirjan tekstistd kuuluu, kuinka aiemmin téllaiseen koskemattoman

luonnon sddstoon ei ole vilttdmattd keskitytty. Kirjan tekstissd kéytetddn sanoja ’’nykyisin
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suositellaan’’ puhuttaessa hakkuista ja koskemattoman metsédn jittdmisestd erdille elidille. (emt.,

1999).

Oppikirja (Rackunnas ym., 1999) tarjoaa tietoa soista, niiden eri tyypeistd sekéd turpeen kéytosta.
Turpeesta selvidd, ettd sitd kédytetdén energialdhteend. Turpeen kerrotaan tuottavan muun muassa
kaupunkien ldmmityksestd neljasosan. Oppikirjassa ei kuitenkaan mainita turpeen energiakaytosta
aiheutuvia péist6ja lainkaan. Turpeenkdyton lisdksi tutkimusaiheeni kannalta relevanttia sisdltod
oppikirjassa on ympéristonsuojelusta sekd DDT:std kertovat tekstiosiot. DDT:n eli ymparistolle
myrkyllisen hyonteismyrkyn kieltdimisen kerrotaan tapahtuneen 25 vuotta sitten. Kéyton kieltiminen
on kirjan mukaan johtanut siihen, ettdi muun muassa merikotkakannat alkavat korjautua vasta nyt.
Merikotkan tdménhetkisistd uhkista mainitaan pahimpina ranta-asutuksen lisdédntyminen,
elinympdriston muuttuminen sekd pesidpuiden katoaminen metsdnhakkuiden vuoksi. (emt., 1999).
Téssd oppikirjan tekstissd metsdnhakkuut tunnistetaan olevan uhka rikkaalle eliostolle, mutta kirjan
metsdnhoitoa kisittelevissd osuudessa litkahakkuusta ei ollut mainintaa. Vesistdistd oppikirjassa
mainitaan my0s ilmansaasteiden vaikutus vesiin. Oppikirjassa mainitaan vesien happamoitumisen
johtuvan ihmisen aiheuttamista ilmansaasteista. Happamien sateiden kerrotaan lisddvén vesien
happamuutta  yhteisvaikutuksessa sadevesien valuma-alueen maaperdn kanssa. Vesien

happamoituminen aiheuttaa eliman hévidmistd seké vesien kirkastumista. (emt., 1999).

Virikds luonto 8

1990-luvulta oppikirjaksi valikoitui Virikds luonto 8 (Rikkinen, Hannula ym., 1990). Oppikirjan
siséltd painottuu metsiin, niiden elidihin sekd ihmisen ja metsidn suhteeseen. Tutkimuksen kannalta
olennainen on teema /hminen ja metsd, jossa kasitelldadn esimerkiksi metsdluonnon suojelua sekid

metsdnhoitoa ja toisaalta metsien happamoitumisia.

Oppikirjassa (Rikkinen ym., 1990) tarkastellaan muuttolintujen reitteja sekd eri lajien
talvehtimisalueita. Teoksessa muun muassa mainitaan, kuinka erdiden lintulajien muutto miiraytyy
ympdriston sddolojen sekd ldmpdtilan mukaan. I[Imastonmuutos ja ldmpeneminen voivat titen
vaikuttaa muun muassa muuttolintujen toimintaan, mutta siita ei ole oppikirjassa mainintoja. Eri eldin
lajeja ja kasveja kisittelevit tekstiosuudet eivdt huomioi tai mainitse ilmastonmuutosta tai ihmisen
aitheuttamaa elinympaéristojen muutosta. Sen sijaan metsia késitteleva kappale 22. Vihred kulta (emt.,
1990) tunnistaa jotkin metsdteollisuudesta aiheutuneet ympadristbongelmat. Muun muassa
puunjalostuksen ja erityisesti sellu- sekéd paperiteollisuuden mainitaan tuottavan paljon jitevetti, joka

likaa vesistdjd. Myds hajuhaitat ja ilman saastuminen on oppikirjassa tunnistettu tehtaiden
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aitheuttamiksi ymparistbongelmiksi. Sahateollisuuden kerrotaan aiheuttaneen ympiristbongelmia
puunsuoja-aineiden vuoksi. (Rikkinen ym., 1990). Ympéristoongelmia on kuvattu erityisesti
terveysriskeind ja teollisuuden aiheuttamina paéstoind, jotka saastuttavat ilmaa, maaperdd ja vetta.
Sen sijaan teoksen metsidtaloutta kasittelevdssd osuudessa ei mainita luonnon monimuotoisuuden

hupenemisesta tai kasvi- ja eldinlajien elinympériston tuhoutumista.

Oppikirjan (Rikkinen ym., 1990) talousmetsii kasittelevit tekstiosuudet tunnistivat huonosti tai eivét
lainkaan erilaisia ympéristoongelmia seké kestdvyyteen liittyvid teemoja. Metsétaloutta késittelevan
osuuden loppupuolella on kuitenkin lyhyt maininta uhanalaisista metsistd ja niiden suojelun
tairkeydestd. Uhanalaisissa ikimetsisséd kerrotaan eldvin sellaisia eldin- ja kasvilajeja, jotka eivat
nuoressa luonnonmetsissi tai talousmetsissé pysty elaméén. Lahopokkelot, kaatuneet lahopuut seké
kelottuneet rungot ovat kirjan mukaan tirkeitd huomattavalle osalle maamme uhanalaisista

elidlajeista. (Rikkinen ym., 1990).

Oppikirjan (Rikkinen ym., 1990) viimeiset kappaleet 26. Metsien happamoituminen ja 27.
Metsdluonnon suojelu sisdltdvit paljon tutkimukseni kannalta relevanttia asiaa. Teoksessa tulee ilmi,
kuinka fossiiliset polttoaineet kuten kivihiili, 6ljy ja turve poltettacssa vapauttaa ilmaan sellaisia
saasteita, jotka yhdessd ilman vesihGyryn kanssa muodostavat happamia yhdisteitd. Nididen
saasteiden kuvataan kulkeutuvan pitkidkin matkoja ilmassa, laskeutuen lopulta esimerkiksi metsiin
tai vesistoihin. Niin kerrotaan vesistojen sekd metsien maaperdn véhitellen happamoituvan.
Happamoitumisen kerrotaan vaikuttavan metsdn elididen eldmidin muun muassa kasveille
vilttdméttomien ravinteiden huuhtoutumisena. Happamoituminen koyhdyttdd maaperdd, jonka

lisdksi hapan vesi liuottaa kasveille ja eldimille myrkyllisid aineita maaperésti. (Rikkinen ym., 1990).

Fossiilisten polttoaineiden merkitys jdd kirjassa happamoitumisen nimiin. Uusiutumattomien
polttoaineiden ei tunnisteta esimerkiksi aiheuttavan ilmastonmuutosta tai muunlaisia
ympéristdongelmia kuin happamoitumista sekd hajuhaittoja. Myoskddn eri lajien sukupuuttoja tai
luonnon monimuotoisuuden vdhenemistd ei kirjassa esitetd liittyvdn saasteisiin  tai
happamoitumiseen. Teoksessa ei tule esiin fossiilisten polttoaineiden aiheuttavan suurempaa uhkaa
luonnolle. Oppikirjassa muun muassa mainitaan ilmansaasteista aiheutuvan metsien

happamoitumisen olevan metsidluontoa suurin uhkaava vaara (Rikkinen ym., 1990).

Virikds Luonto 8 teos (Rikkinen ym., 1990) tunnisti joitakin ymparistdongelmia, mutta késitteli niiti
saasteiden ja terveyden ndkokulmasta. Teoksessa ei ollut mainintoja muun muassa biodiversiteetista,

monimuotoisuudesta, kestdvyydestd tai ilmastonmuutoksesta. Ympiristdongelmien kasittelyn
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ndkokulma jai niukaksi, esimerkiksi eri lajien sukupuuttoon kuolemista késiteltiin vain

nhapposateiden aiheuttamien metsékuolemien nékokulmasta.

Biologian perustiedot

1980-lukua edustaa biologian saralta oppikirja nimeltd Biologian perustiedot (Kankaanrinta,
Korpinen ym., 1979). Oppikirja siséltid enimmikseen opetusta ihmisen biologiasta, kehosta,
hengityselimistostd ja ruumiin eri osista. Tutkimukseni kannalta olennaisin 16ytyy kirjan lopusta.
Oppikirjan lopussa kappaleessa Ihmisen elinympdristé kerrotaan ihmisen elinympériston tilan
huononemisesta sekd tulevaisuudesta. Kirjan mukaan useat asiantuntijat ja tiedemiehet ovat sitd
mieltd, ettd elinymparistoon liittyvét ongelmat voivat koitua ihmiskunnan kohtaloksi, ellei niitd saada
ratkaistua. Oppikirjan mukaan miltei kaikki biosfddrin olemassaoloa uhkaavat ongelmat liittyvat
teollistumiseen. Kuvailluiksi ongelmiksi mainitaan muun muassa vieston liikakasvu ja sen myo6té
ndldnhidtd, luonnonvarojen tuhlaaminen sekd ympériston tasapainohdiri6t ja saastuminen.
Oppikirjassa tunnistetaan uusiutumattomien luonnonvarojen loppumisen uhkakuva. Esimerkkind
tekstissd mainitaan vuoden 1974 6ljykriisi, joka aiheutui 6ljyn kdyton rajusta kiihtymisesti. (emt.,

1979).

Oppikirjassa on tunnustettu myds merien saastumisen olevan tulevaisuuden uhkakuva. Hakkuiden
vuoksi aavikoituneista alueista, kirjassa mainitaan esimerkkind Amazonin sademetsd sekid Védlimeren
rannikkoseutujen tuhoutuneet tuuheat metsdt. DDT:std oppikirjassa mainitaan myos biosfddrid
uhkaavana ongelmana, kuten myds fossiilisten polttoaineiden kidytdstd johtuvasta ilmakehin
hiilidioksidipitoisuuden kasvusta. Kirjan lopussa on yhteenveto tulevaisuudesta. Yhteenvedossa
todetaan thmisen olevan ainut uhka eldmén jatkumiselle maapallolla. Ihmispopulaation ja talouden
todetaan olevan saavuttanut biosfddrin kantokyvyn yldrajat. Toisaalta kirjassa mainitaan, ettd toivoa
on jéljelld, josta kielii muun muassa YK:n aktiivinen toiminta eriarvoisuuden poistamiseksi, [tdmeren
suojelusopimus seki WWF:n toiminta maailmanlaajuisesti. (emt., 1979). Kaiken kaikkiaan tdssi
oppikirjassa tunnistetaan laajasti ymparistdongelmia, jotka uhkaavat ymparistéd. Thmisen ilmeinen
osuus ndiden ongelmien syntyyn on tunnistettu. Teoksessa ei kuitenkaan mennd syviélle erilaisten

ympéristdd uhkaavien ongelmien analysointiin. Erilaisia ratkaisuehdotuksia esitetdéin véhén.

Yleisbiologia oppikouluja varten

Vanhin 16ytdméni biologian oppikirja sijoittuu 1950-luvulle, Yleisbiologia oppikouluja varten

(Suomalainen & Segerstrile, 1953). Téssé teoksessa késitellddn laajasti monipuolisia aiheita, kuten
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ithmisen biologiaa, kasvibiologiaa, eri lajien biologiaa sekd maapallon kiertokulkua. Kirja painottuu

kuitenkin paljolti solubiologiaan, lisdéntymiseen ja elidihin sekd geeneihin.

Tutkimukseni keskeisin 16ydos tulee jilleen esiin kirjan viimeisestd osiosta, joka on nimeltdin
"Eldmdn yleiset elinehdot maapallolla" (Suomalainen & Segerstrale, 1953). Téssd osiossa
syvennytddn opetukseen ilmakehin toiminnasta ja hiilen kierrosta. Kirjan loppuosassa on opetusta
hapen kiertokulusta, hiilen kiertokulusta seki ilman hiilidioksidipitoisuudesta. Oppikirjassa esitelldin
muun muassa maadljyn sekd kivihiilen tuotantoa maapallolla. Tekstissd ei ole mainintaa ndiden
energialdhteiden ekologisuudesta tai vaikutteista ympéristoon ja luontoon. Oppikirjassa Ilmakehdin
hiilidioksiditasapaino -teksti kappaleessa nousee tekstistd huoli hiilen riittdvyydestd maapallolla.
Kirjan tekstin mukaan maapallon hiilivarastojen nopea ja tehokas kiyttd on pakottanut tekniikan
suunnittelemaan muita energianldhteitd. Téllaisina mainitaan muun muassa vesi-, aurinko- ja
tuulivoima sekd atomienergia. (emt., 1953). Nykyisin yhteiskunnallisessa keskustelussa painottuu
uusiutuvien energialéhteiden kadyton tirkeys luonnonsuojelun ja ympdriston hyvinvoinnin vuoksi.
Sen sijaan tdssd oppikirjassa (emt., 1953) tulee ilmi huoli hiilen riittdvyydestd maapallolla

energianldhteend, joka tulee korvata tai kompensoida muiden energialdhteiden kaytolla.

Oppikirjan mukaan hiilidioksidia tulee ilmaan eldinten ja kasvien hengittidessd, niiden jadnteiden
médintymisestd sekd lahoamisesta ja tulivuorista. Oppikirjan mukaan hyvin tirked hiilidioksidin
ldhde on kuitenkin kulttuuri-ihmisten toiminta, kuten kivihiilen louhinta, polttoturpeen kayttd seka
maadljyn pumppaus. Hiilidioksidin madrdd maapallolla painotetaan siis tirkednd, mutta toisaalta
oppikirjassa tunnistetaan my®0s liiallisen hiillen méarin negatiivinen vaikutus luontoon. Oppikirjan
mukaan hiilidioksidipitoisuuden kasvu lisdd kasvien yhteyttdmistd, mutta toisaalta liian suuri maara

hiiltd tappaa kaiken elollisen. (emt., 1953).

5.3. Ympdéristooppi
Ympdristo
Ympiristoopin viimeisintd vuosikymmentd edustaa Sanomaprolta saamani oppikirja Luonnonkirja
7-9 Ympdristo (Holopainen ym., 2013) Téssd oppikirjassa 10ytyy teemoja luonnonvarojen
kuluttamisesta, sen tuottamasta jétteestd ja ympdristdongelmista. Ilmastonmuutokseen liittyen
sisdltdd on monipuolisesti. Oppikirjan viimeisessd kappaleessa painotetaan yksilon vastuuta ja
kerrotaan  kestdvéstd tulevaisuudesta. Siséllysluettelosta alkaen voi havaita vahvan

ympdristokasvatuksen ldsndolon oppikirjassa. Jo ensimmdiselld kirjan aukeamalla mainitaan
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ympdéristokasvatuksen aihepiiriin liittyvid termejd, kuten monimuotoisuus, kulutustottumus ja
ympéristoteko. Oppikirjassa esitelldéin erilaisia energiamuotoja sekd niiden ekologisuutta. (emt.,

2013).

Téssd teoksessa jokainen (Holopainen ym., 2013) kirjan kappale on sidottu kestdvéadn kehitykseen.
Luonnonvarojen kayttod kéisitellddn kestdvyyden ndkokulmasta ja tulevaisuutta ajatellen.
Ruoantuotantoa kisittelevissd kappaleessa huomioidaan ldhiruoan ekologisuus ja kasvi-, sekd
eldinruoan ympdristovaikutuksia on késitelty erikseen. Jatteiden lajittelu, ympériston suojelu seka
luonnon monimuotoisuuden vaaliminen tuodaan esiin tirkeind yhteiskunnallisina kaikille kuuluvina
asioina. (emt., 2013). Kaiken kaikkiaan tima teos tarjoaa paljon ymparistokasvatuksellista tietoa seka

kannustaa lukijaa ymparistoystivilliseen kayttdytymiseen.

Oppikirjan (Holopainen ym., 2013) ensimmaisessd tekstikappaleessa tulee ilmi, kuinka ihminen on
osa luontoa. Kirjassa kéy ilmi, kuinka ihminen eli lajina pitkd4n luonnon armoilla ja luonnosta késin.
Séit, ruoan saanti sekd taudit ja pedot muun muassa rajoittivat ihmisten madrad. Muutoksen tdhdn
luontosuhteeseen teki se, kun ithminen alkoi kdyttdd maata viljelykseen noin 11 000 vuotta sitten.
Ruoan riittdvyys takasi vdestomiédrdn kasvun. Nykyihmisen kerrotaan kiyttdvin luonnonvaroja
tehokkaasti hyvdkseen samalla muokaten luontoa. IThmisen toimintaan kerrotaan kuluvan suuret
miérdt luonnonvaroja, joista valtaosa ei endd paddy takaisin ekosysteemin kiertoon. (emt., 2013).
Oppikirjassa on paljon sisdltod kuluttamisesta. Erilaisia luonnonvaroja kategorisoidaan muun muassa

aineellisiin sekd aineettomiin luonnonvaroihin ja elottomaan seka elolliseen luontoon.

Ruoantuotannosta oppikirjassa on erillinen tekstikappale. Teoksessa kdy ilmi ldhiruoan olevan
ympéristolle vihemmaén rasittavaa, kuin ruoan, joka tuotetaan kaukana ja kuljetetaan kuluttajille
pitkid matkoja. Tehoviljelyn kerrotaan kuormittavan maaperdéd lannoitteiden ja tuholaismyrkkyjen
vuoksi. Tehomaatalous tarvitsee paljon koneita, lannoitteita ja kemiallisia torjunta-aineita. Niiden
valmistus sekd kdyttd kuluttavat fossiilisia polttoaineita. (Holopainen ym., 2013) Kaikkiaan teos
tarjoilee tietoa ympéristokasvatuksellisin ottein muun muassa ruokaketjun

ymparistoystivallisyydestd, ldhiruoasta, luomutuotannosta ja Reilusta kaupasta.

Teoksessa (Holopainen ym., 2013) on opetusta energialéhteistd ja energiakdyton jakautumisesta
Suomessa. Tekstikappaleen alussa on opetusta ohjaavia kysymyksid, muun muassa *’Milld tavoin
voit sddstdd energiaa? Mikd on ympaéristoystavéllistd energiaa?’’ (emt., 2013, s.30). Namai oppilaille
ohjatut kysymykset muun muassa viittaavat tdmdn oppikirjan ympaéristokasvatukselliseen

ndkokulmaan opetuksessa. Teoksessa eri energianlihteistd erotellaan uusiutuvat ja uusiutumattomat
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energianldhteet sekd arvioidaan niiden ympdéristovaikutuksia. Kirja opastaa lukijaa energian

kulutuksen vdhentdmiseen ja antaa siihen konkreettisia vinkkeja. (emt., 2013).

[Imastonmuutoksessa tésséd teoksessa (Holopainen ym., 2013) on oma sitd késittelevd osuus. Siind
tekstiosuudessa on syvennytty ilmastonmuutoksen syihin ja syntymekanismeihin, ilmakehin
rakenteeseen sekd kasvihuonekaasujen toimintaan. Ilmastonmuutoksen tunnistetaan kirjassa olevan
ithmisen aiheuttamaa. Ilmastonldmpenemisen seurauksia on kisitelty teoksessa maapallonlaajuisesti.
Oppikirjassa on aiemmin mainitun liséksi opetusta myos happamoitumisesta, rehevoitymisestd seka

luonnon monimuotoisuuden hupenemisesta. (emt., 2013).

Luonnonkirja 4

Seuraava ympdristdopin kirja menee vuosituhannen taitteeseen: Luonnonkirja 4 (Honkanen ym.,
2003). Téssd oppikirjassa on siséltdjd vedestd, ilmasta sekd maantietoa karttaopetuksen muodossa.
Oppikirjassa on useita kappaleita, joiden voisi olettaa nykyisin liittyvén ympéristokasvatukseen. Sen
sijaan tissd teoksessa ei tule ilmi ympéristokasvatuksellista ndkokulmaa. Oppikirjassa muun muassa
kerrotaan kotiemme ldmmityksestd ja eri energiamuodoista kuten kivihiili, maakaasu, 6ljy ja puu.
Oppikirjassa ei kuitenkaan ole mainintaa ndiden eri energialdhteiden ympéristdystivillisyydestd tai
saastuttavuudesta. Oppikirjassa on sisdltod myds ravinnosta ja ruoan raaka-aineista. Oppikirjassa
kerrotaan muun muassa ldhiruoan olevan tuoreempaa, maukkaampaa ja terveellisempdd mutta ei
mainita kuljetusketjujen pdistoistd tai lahiruoan ekologisuudesta. Oppikirjassa myds mainitaan
thmisen olevan kaikkiruokainen eli sydvén eldinravintoa sekd kasviravintoa. Viitteitd kasvisravinnon

ekologisuudesta ei oppikirjasta 16ydy. (emt., 2003).

Teoksessa kerrotaan eldinten talvehtimisesta ja muuttolintujen talvehtimisesta (Honkanen,
Raekunnas ym., 2003). Sen sijaan opetuksessa ei ole viitteitd yhd enenevissd miérin lauhtuvista
talvista tai ilmastonmuutoksen aiheuttamista &ériolosuhteista, jotka molemmat vaikuttavat
muuttolintujen talvehtimiseen. My6skaan kotitalouksien lammityksestd puhuttaessa oppikirjan teksti

el viittaa lammityksestéd aiheutuviin paistoihin tai energian sddstdmiseen (emt., 2003).

Teoksessa (Honkanen, Raekunnas ym., 2003) on tekstiosio ilmasta. Se késittelee ilmanlaatua,
ulkoilman saastumista sekd hapen tuotantoa. Kirjassa mainitaan ulkoilman saastuvan kaupungissa
muun muassa litkenteenpaistdjen, tehtaiden kaasujen sekd polyn vuoksi. Koko maapalloa kerrotaan
ympérdivin ilmakehd, joka suojelee eliditd liialta auringon sdteilyltd. [lmaa kisittelevalld aukeamalla
ei kuitenkaan kerrota ilmansaasteiden vaikuttavan negatiivisesti ilmakehddn sekd ympéristéomme.

(emt., 2003). Teoksen hakemistossa ei myOskddn ole kéytetty termejd ilmastonmuutos,

37



monimuotoisuus, ilmaston ldmpeneminen tai ilmansaaste. Monet ymparistokasvatukselle ominaiset

termit ja sisdltd jadvat puuttumaan tastd oppikirjasta.

Koulun ympdristotieto 4

1990-lukua sen sijaan edustaa oppikitja Koulun ympdristotieto 4 (Nyberg ym., 1995). Téssd
oppikirjassa on runsaasti tietoa metsistd, sen eri kasvilajeista, ilmakehdstd sekd Pohjoismaista.
Oppikirjassa mainitaan, ettd ilmakehd estdd ldmmon karkaamisen, joka tulee auringon séteilysti ja
sen vuoksi elidilld on eldmiseen sopiva ldmpdotila maapallolla. Oppikirjassa ei kuitenkaan ole tietoa
siitd, kuinka tima voi johtaa kasvihuoneilmioon ja ilmaston ldmpenemiseen liiaksi. Pakokaasujen
vaikutuksesta ilmanlaatuun on kirjassa viittaus. Kirjassa myos mainitaan litkenteen ja sdhkon kayton
vihentdmisen olevan tehokas ilman suojelun keino. Oppikirjassa kerrotaan elididen kérsivdn
saastuneesta ilmasta. Oppikirjassa tunnistetaan pahimmiksi ilmanpilaajiksi teollisuus, talojen
lammittdminen sekd litkenne. Sen sijaan oppikirjassa ei tunnisteta ilmaston muutosta, ilmaston

lampenemista tai nithin liittyvid muutoksia ympéristossa.

Teoksessa (emt., 1995) kerrotaan Norjassa olevista tuulivoimaloista ja patojen kdyttamisestd sdéhkon
tuotannossa. Ndiden uusiutuvien energialdhteiden opetuksessa ei kuitenkaan ollut mainittu ymparisto
intressid. Huomionarvoista tdssid oppikirjassa on pohjoismainen ymparistomerkki, joutsenmerkki,
joka 10ytyy kirjan alusta. Joutsenmerkki kertoo siitd, ettd kirja on tuotettu ympaéristoystavéllisesti
materiaaleja sddstden ja kierrdtys huomioon ottaen. Joutsenmerkin liittdiminen oppikirjan

tekoprosessiin nikyvisti viestii yhteiskunnallisesta ilmapiiristd kirjan tuotannon aikaan.

Elinympdristoni 5—-6

1980-lukua edustamaan 16ysin oppikirjan Elinympdristoni 5—6 (Ahola, Anttila ym., 1979). Teoksessa
sisdlto painottuu fysiikan ja kemian aihealueisiin, kuten kappaleiden ja aineiden tilavuudet ja avaruus,
sekd liuokset ja seokset. Niiden lisdksi opetusta on litkenteestd, perhekasvatuksesta ja tyonteosta.
Oppikirja on nimensd mukaisestikin ollut kdytdssé seka viidennelld, ettd kuudennella luokalla ja tdssa
tutkimuksessa tutkin oppikirjan jilkimmdiisen osan, joka on tarkoitettu luokka-asteelle 6.
Siséllysluettelosta ei tule ilmi ympéristokasvatuksellisia teemoja. Lahimpand ympaéristokasvatusta on

kappale I/ma ja vesi, jossa on opetusta ilman suojelusta.

Oppikirjassa (Ahola ym., 1979) on tekstiosuus ’’Ilman hoitamisesta’’. Tadssd kappaleessa aurinkoa ja
puhdasta ilmaa kuvataan elimén peruselinehdoiksi. Ilmastonmuutoksesta tai kasvihuoneilmiosti ei

itsessddn ole mainintoja, mutta hiilidioksidin tunnistetaan olevan jokseenkin haitallinen aine

38



liiallisina méérind ilmassa. Hiilidioksidin kerrotaan olevan palamisjétettd ja sitd padsee ilmakehdin
muun muassa tulivuorenpurkauksen myo6td. Liikenteen kerrotaan myos tuottavan suuren mdirin
palamisjdtettd, sekd muita pilaavia aineksia ilmakehdén. Limmon ja energian saamiseksi poltetaan
fossiilisia polttoaineita, joista syntyy niistdkin palamisjétettd ilmakehddn. Hapen kiertokulkua
luonnossa valottava kappale pééttyy pohdintaan siité, >’ Mitd me voimme tehdd?’’ (emt., 1979 s.220).
Ratkaisuehdotuksiksi kirja esittdd teknologian kdyttdd, kuten puhtaampien polttoaineiden kehitys

sekd saasteiden talteenotto ilmakehésti.

Teoksessa liikennetta késitellddn monipuolisesti. Ajoneuvojen tai litkenteen padstdistd ei kuitenkaan
ole viitteitd. Rataliikenteessd kerrotaan yleistyvistd sdhkojunista, sekd hoyryveturit syrjayttaneista
dieselvetureista. Tieliikenteen péédstdistd ei kirjassa mainita. Lentokoneliikenteestd teos kertoo
infrastruktuurin ndkdkulmasta, paéstoihin tai ekologisuuteen ei ole viittauksia. Teoksessa matkailun

kerrotaan yleistyneen niin, ettd nykydin voidaan puhua joukkomatkailusta. (Ahola ym., 1979).

Veden kulutuksesta kerrotaan kirjassa (Ahola ym., 1979) esimerkiksi kotitalouksien ndkdkulmasta.
Oppikirjassa mainitaan tutkimusten perusteella ndyttdvdan siltd, ettd puhtaasta vedestd on
tulevaisuudessa pulaa. Puhtaan veden pula liittyy ldheisesti ympdaristokasvatukseen ja ilmaston

lampenemisen vaikutuksiin, mutta niité ei ole sidottu kirjan opetukseen.

Ympdristooppi 4

Viimeisimpdnd ja vanhinta valitsemaani vuosikymmentd edustaa 1970- luvulla julkaistu
Ympadristooppi 4 (Kallio & Merenkyld, 1972). Oppikirja siséltidd runsaasti fysiikan oppiaineen aiheita,
kuten sdhko, magneetti, avaruus sekd nopeus ja yksikot. Teoksessa kuvaillaan sdéhkdenergiaa saatavan
voimaloista, vedestd, hOyrystd tai atomeista. Sen liséksi kirjassa kerrotaan energiaa saatavan
kivihiilen sekd Oljyn polttamisesta. Néiden esittelyssd ei kuitenkaan ole nimetty uusiutuvia ja
uusiutumattomia energianldhteitd tai mainittu eri ldhteiden ympaéristovaikutuksista. Oppikirjassa
radioaktiivisesta aineesta mainitaan olevan haittaa ithmisten asuma-alueille saastuneen pdlypilven
muodossa. Kirjassa kuitenkin esitetddn radioaktiivisen aineen haitalliset vaikutukset liittyvdn vain

rijaytyskokeisiin, eikd esimerkiksi ydinvoiman kayttoon. (emt., 1972).
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6. YMPARISTOKASVATUS OPPIKIRJOISSA

Tutkimuksen analyysissd tarkastelen oppikirjojen ympéristokasvatuksellisia teemoja oppiaineita
vertaillen. Vanhempien vuosikymmenien oppikirjoissa ei oletettavasti kaikkia teemoja 10ydy ja se on
osa tutkimuksen tuloksia itsessdéin. Teemat olen koonnut oppikirjoissa usein ilmenevien
asiakokonaisuuksien =~ mukaan. Apuna olen kéyttinyt teemoittelussa  perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita 2014 (Opetushallitus, 2016). Biologian, ympéristdopin ja maantiedon
opetukseen liittyvien tavoitteiden ja sisdltdjen pohjalta olen luonut teemoja, joita myodten luon

analyysia oppikirjojen ympdristokasvatuksellisista sisalloista.

Opetushallituksen (2016) perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on oppiaineittain eriteltyja
ohjeita opetuksen siséllostd sekd tavoitteita sen vaikuttavuudesta. Ensimmaéisend ympéristdoppi, jota
opetetaan perusopetuksen ensimmadisind vuosina. Ympdaristoopin opetuksen sisélloksi ja tavoitteiksi
opetushallitus (Opetushallitus, 2016, s.133) on maininnut muun muassa kierrityksen, lajittelun ja
jatteiden kiertokulun sekd ruoantuotannon ja juomaveden alkuperdn. Biologian oppiaineesta
tavoitteissa on mainittuna muun muassa ekosysteeminen ymmaérrys (emt, s.380), biotalous ja
ekosysteemipalvelut (emt, s.381). Maantiedosta sen sijaan opetuksen tavoitteissa on sanoitettu muun
muassa luonnonvarojen kestdvd kayttd (emt, s.385), puhdas ilma, ilmastonmuutos, luonnon
monimuotoisuus seké kulutusvalinnat ja vastuulliset valinnat (emt, s.386). Vastuullisuuden teemoista
on mainintaa maantiedon oppiaineen tavoitteiden lisdksi myods ympéristdopin tavoitteissa. Sielld on
opetuksen tavoitteissa mainittu muun muassa oppilaan ohjaus eettisten valintojen tekoon,
vaikuttamiseen ja toimimiseen luonnon puolesta sekéd osallisuuden kokemuksesta liittyen luonnon

puolesta toimimiseen (emt, , s.380).

Teemoittelu on koottu opetushallituksen uusimman opetussuunnitelman perusteiden pohjalta
soveltaen, tutkimieni oppiaineiden opetuksen tavoitteita ja opetuksen sisdltojd. Analyysissd
tarkastelen, kuinka eri ymparistokasvatukseen liittyvit sisdllolliset teemat esiintyvit eri oppiaineissa

eri aikoina.
1. Biodiversiteetti ja luonnonvarojen kestava kaytto

Biodiversiteetti viittaa elamdn monimuotoisuuteen kaikilla sen tasoilla: geneettinen monimuotoisuus,

lajien monimuotoisuus ja ekosysteemien monimuotoisuus. Biodiversiteetti on elintdrkedd
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ekosysteemien toiminnalle ja tuottaa ihmiskunnalle lukuisia hy6tyjd, kuten ravinnon tuotantoa,
ilmaston sidtelyd ja lddkeaineiden ldhteitd. Biodiversiteetin suojelu on tirkedd ekologisesta,
taloudellisesta ja eettisestd ndkokulmasta. Luonnonvarojen kestdvd kéyttd tarkoittaa resurssien
kdyttod siten, ettd se ei vaaranna ekosysteemien toimintaa eikd heikennd tulevien sukupolvien
mahdollisuuksia kdyttdd samoja resursseja. Se sisdltdd uusiutuvien resurssien kestavén kayton, ei-

uusiutuvien resurssien tehokkaan kdyton, jatteiden vihentdmisen ja kierrdttimisen periaatteet.

2. [lmastonmuutos ja ilmansaasteet:

[lmastonmuutos on seurausta maapallon ilmaston pitkédaikaisesta muuttumisesta, joka pddosin
aiheutuu ihmisen toiminnasta, kuten kasvihuonekaasujen paastoistd. [lmansaasteet ovat ilmakehédén
paityvid epdpuhtauksia, jotka voivat aiheuttaa haitallisia terveys- ja ympdristovaikutuksia.
[lmastonmuutoksen hillitseminen ja ilmansaasteiden vdhentiminen ovat tirkeitd toimenpiteité

ympdriston suojelemiseksi.

3. Ympdéristonsuojelu ja toimijuus:

Tamé teema kattaa vaikuttamisen, vastuullisuuden sekd kulutusvalinnat. Vaikuttaminen viittaa
yksildiden tai ryhmien toimiin, joiden tarkoituksena on vaikuttaa ympardivadn yhteiskuntaan tai
ympdristoon. Vastuullisuus liittyy tietoiseen ja kestdvddn paidtoksentekoon, joka ottaa huomioon
ympdriston, sosiaaliset ja taloudelliset ndkokulmat. Kulutusvalinnat tarkoittavat kuluttajien
padtoksid, joilla on vaikutusta tuotteiden ja palveluiden kysyntdin, ja ne voivat edistdd kestdvia

kehitysta.

4. Biotalous, energianldhteet, ravinto:

Biotalous hyddyntdd biologisia resursseja kestdvélld tavalla taloudellisen toiminnan edistamiseksi.
Energianléhteet voivat olla perdisin biopolttoaineista tai muista uusiutuvista ldhteistd. Ravinto teema
sisdltdd ruoan tuottamisen tavalla, joka on taloudellisesti, ekologisesti ja sosiaalisesti kestdvai.
Elintarviketuotanto kestdvdn kehityksen mukaisesti huomioi epdkohdat liittyen muun muassa

kestidvadn kalastukseen, luomuviljelyyn ja ldhiruokaan.

6.1.  Biodiversiteetti ja luonnonvarojen kestiva kayttd

Maantieto
Maantiedon oppikirjoista vanhin eli 1957-luvulla julkaistu Koulun maantieto (Leiviskd) tarjosi
opetusta luonnonvarojen kdytosta taloudellisesta ndkokulmasta. Oppikirjassa (Leiviskd, 1957) toisin

sanoen tarjottiin tietoa siitd, kuinka maatalous ja kalastus seka riistanpyynti ovat tarkeitd elinkeinoja
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Suomessa. Kirjassa myds mainittiin maatalouden olleen jo vuosisatoja kansan pddelinkeinona. Sen
sijaan oppikirjassa ei tullut lainkaan esille eri luonnonvarojen kestivd kayttd, tai mainittu
litkakalastuksen haittoja tai metsétalouden rajoituksia luonnon suojelemiseksi. Oppikirjassa oli siis
aiheita, jotka kuuluvat ymparistokasvatuksen alle, mutta niitd ei kisitelty kestavistd ndkokulmasta.
Sen sijaan asioiden kisittely tapahtui taloudellisesta ndkdkulmasta ja ympéristokasvatuksellinen ote

jéi uupumaan.

Sen sijaan maantiedon oppikirjoissa 1962 julkaistu Suomen maantieto (Auer & Poijérvi) tarjoaa
opetusta Suomen maantieteellisistd oloista. Kirjassa ei viitata luonnonvaroihin, saati niiden kestavaan
kayttoon tai suojelemiseen. Sen sijaan oppikirjassa on muun muassa mainittu luonnonkasvillisuuden
siirtyneen ihmisen toiminnan tuloksena tiheimmin asutuilta alueilta (emt., 1962, s.64). Sen lisdksi
kirjassa kerrotaan luonnonvaraisten eldinlajien levinneisyyden olevan suuresti riippuvainen
luonnonkasvillisuudesta ja elinympéristostd (emt., 1962, s.75). Mielenkiintoisesti tdssd oppikirjassa
ei tekstin ndkokulma ole 1dpi kirjan kestdvan kehityksen mukainen. Sen sijaan teoksessa on erillinen
oma lyhyt tekstiosio luonnonsuojelusta. Tdssd tekstiosiossa mainitaan luonnonsuojelualueiden
perustamisesta Suomeen (emt., 1962, s.77). Luonnonsuojelu tekstiosio kattaa my0s kansallispuistot
jajoidenkin nisékislajien sekd kasvillisuuden rauhoittamisen. Ympéristokasvatusta siis tdssé kirjassa
voi havaita, mutta se on tiivistetty yhden tekstiosion alle: Luonnonsuojelu. Sen sijaan lépi kirjan

havaittavaa ymparistokasvatuksellista otetta asioiden késittelyssa ei ole.

Uudempi maantiedon oppikirja Virikds maa 8 (Arohonka ym., 1990) sisdltdd erillisen kappaleen
Parempaan elinympdristoon. Biodiversiteetin késitettd ei vield tdssdkddn kirjassa ole kéytetty.
Biodiversiteetin ja luonnonvarojen teeman suhteen ei tdssd teoksessa ole paljon kisiteltavaa.
Luonnonsuojelusta mainitaan kirjassa ajan henkeen tyypilliselld tavalla (esim. Vdyrynen, 2021), eli
saasteisiin ja ympdristomyrkkyihin viitaten. 1960—1970 luvun ympéristéherétys nikyy oletettavasti
juuri Arohongan ja kumppaneiden (1990) teoksessa oppikirjassa késiteltyjen teemojen perusteella.
Luonnonvaroja ei erikseen tunnisteta tai mainita suojeltavan. 1997-vuonna julkaistu Meri ja manner
2 maantiedon oppikirja (Houtsonen ym., 1997) sisdltdd jonkin verran luonnonvaroja késittelevda
opetusta. Kirjassa on tunnistettu luonnonvarat, mutta biodiversiteetistd tai monimuotoisuudesta ei ole
vield tietoa. Teos kisittelee suppeasti luonnonvaroja, pohjimmiltaan taloudelliselta nidkokantilta.
Muun muassa Virossa tunnistetaan olevan runsaasti Oljyliusketta, joka on luonnonvara ja sitd
kdytetddn energiatuotantoon (emt., s.91). Teoksessa viitataan luonnonvaroihin, kuten 6ljyliuskeeseen,
jota polttamalla saastutetaan toisenlaisia luonnonvaroja, kuten pohjavesialueita ja tehtaiden

ympéristod. Oppikirjassa viitataan siis tietynlaisiin luonnonvaroihin suppeasti. Kuitenkaan kirjassa ei
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painoteta luonnonvarojen suojelemisen tarkeyttd tai viitata useampiin eri luonnonvaroihin, kuten

biologiseen monimuotoisuuteen metsiin tai eldimiin seki kasveihin.

Uusimmasta padstd maantiedon oppikirjoja oleva Geoidin Eldmdn edellytykset (Cantell ym., 2015)
tarjoaa jo monipuolisesti ympéristokasvatusta eri aihealueista. Luonnonvarojen kestdvin kayton
suhteen teoksessa kerrotaan luonnonvaroja kulutettavan liikaa. Teoksessa késitellddn luonnonvaroja
ja niiden kayttdd runsaasti taloudellisesta nékokulmasta. Oppikirjassa muun muassa mainitaan
elintason nousun korreloivan maapallon luonnonvarojen kuluttamisen kanssa (emt., s.93). Teoksessa
suositellaan kulutuksen védhentdmistd, jotta luonnonvaroja kuluisi vdhemmaén ja jétteitd syntyisi
vihemmaén. Elektroniikkajitteen kerrotaan olevan vaarallista jétetts, joita korkean elintason maissa
syntyy enemmin, kuin kehitysmaissa (emt., s.94). Monien tuotteiden valmistukseen kerrotaan
kuluvan luonnonvaroja, mutta niitd ei kuitenkaan eritelld tarkemmin. Biodiversiteetistd tai
monimuotoisuudesta teoksessa ei ole lainkaan viitteitd. Toisin sanottuna biodiversiteetin ja
luonnonvarojen kulutuksen teemaan liittyen tissd teoksessa on ympéristokasvatuksellista opetusta,
vaikkakin melko suppeasti luonnonvaroihin liittyen. Sen sijaan biodiversiteetistd ja

monimuotoisuudesta ei sisaltdd ole.

Biologia

Biologian oppikirjoista késittelen ensimmaéisend jilleen vanhimmasta péasti olevaa Yleisbiologia
oppikouluja varten (Suomalainen & Segersrtdle, 1953). Tidssd teoksessa on runsaasti opetusta hiilen
kiertokulusta maapallolla, ilmakehén hiilidioksiditasapainosta sekd eldméidn mahdollistajista
maapallolla. Kuitenkaan sisdltd ei tidytd ympdristokasvatuksen yleisid péddmadrid, kuten
ympdéristovastuullisen arvomaailman omaksuminen (Aarnio-Linnanvuori, 2018). Seuraava biologian
oppikirja on julkaistu 1979 Biologian perustiedot 9 (Kankaanrinta ym.). Tdsséd teoksessa on muun
muassa ilmaus *’luonnonvarojen tuhlaus’’ (emt., s.192), jolla viitataan talouskasvun aiheuttamaan
uusiutumattomien luonnonvarojen runsaaseen kéyttoon. Luonnonvarojen tunnistetaan siis olevan
vaarassa loppua. Teoksessa ei ole viitattu muiden luonnonvarojen loppumiseen, kuin maadljyn ja
metallien. Kuitenkin luonnonvaroja ovat myds muun muassa metsét ja vedet, kasvit ja maatalousmaa.
Niistd tai muistakaan luonnonvaroista ei ole mainintaa. Biodiversiteetistd eli luonnon
monimuotoisuudesta ei myodskiin téssd teoksessa ole vield opetusta. Teoksessa on siis tdmén teeman

osalta havaittavissa vahiistd ja suppeaa ymparistokasvatusta.

Seuraava biologian kirja on 1990- julkaistu Virikds luonto 8§ (Rikkinen ym.). Tdssd teoksessa

ensimméinen teema ndyttdytyy heikosti. Téssd teoksessa kisitelldin metsdd luonnonvarana
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lagjastikin, mutta sen sijaan muut luonnonvarat ovat jidneet késittelystdi. Luonnon
monimuotoisuudesta eli biodiversiteetisti ja sen sdilymisestd ei ole teoksessa opetusta, muuta kuin
viittaus sivulauseessa. Metsdvarat ovat luonnonvara, mutta asian Kkésittely teoksessa jaa
pintapuoliseksi. Teoksessa mainitaan, kuinka metsdluontoa voi suojella metsédnhoidollisilla
toimenpiteilld ja monimuotoisuus metsén lajistossa on metsén omistajallekin hyodyllistd. Kuitenkaan
syvempid tarkastelua metsén kdytostd luonnonvarana kestdvésti ei ole. Biologian oppikirjoista
seuraavana késittelyssd on Toimiva luonto 2 (Rackunnas ym., 1999). Myoskéén tissé teoksessa ei
mainita lainkaan termind biodiversiteettid eli monimuotoisuutta tai luonnonvaroja. Sen sijaan
kuitenkin teoksessa késitelldén paljon luonnonvaroja, kuten metsii, soita ja vesistdjd. Luonnonvaroja

ei késitelld lainkaan niiden kestdvin kdyton nidkokulmasta.

Viimeisimpéni biologian oppikirjoista késittelen 2013 julkaistua Luonnonkirja 7-9 Metsdt -nimisté
teosta (Holopainen ym.). Teoksessa késitelldin laajalti eri kasvi- ja eldinlajeja sekd
maackosysteemejd. Sen sijaan biodiversiteetistd ei ole mainintaa lainkaan. Monimuotoisuudesta ei

ole tdssd teoksessa opetusta. Ymparistokasvatuksellinen ndkdkulma puuttuu oppikirjasta.

Ympéristooppi

Ympéristoopin kisittelyssd ensimmaiinen kirja on 1972 julkaistu Ympdristooppi 4 Oppilaan kirja
(Kallio & Merenkyld). Téassé oppikirjassa ei ole vield lainkaan viittauksia biodiversiteettiin, luonnon
monimuotoisuuteen tai luonnonvaroihin. Ympiristokasvatusta ei siis tdimédn teeman osalta tdssa
teoksessa ole. Seuraava ympéristdopin oppikirja onkin sitten julkaistu 1979 Elinympdristoni 5—6
(Ahola ym.). Téssd oppikirjassa on laajasti opetusta niistd aiheista, jotka ympiristokasvatuksen
teemoihin voisi sopia. Muun muassa liikenteestd, eri kulkuvilineistdi matkustelusta ja
lentomatkaamisesta on opetusta. Sen sijaan nditd aiheita ei kéasitelld lainkaan ympériston kannalta.
Teoksessa késitellddn eldmén peruselinehtoja, joiksi mainitaan muun muassa ilma ja vesi (Ahola ym.,
1979, s. 215). Tassi tekstiosiossa on opetusta hiilidioksidista, jonka kerrotaan olevan palamisjétetta.
Teoksessa kerrotaan hiilidioksidia vapautuvan ilmaan esimerkiksi tulivuorenpurkauksissa ja thmisen
hengityksestd (emt, 1979, s.217). Tdmén lisdksi opetuksessa mainitaan, ettd vihreét kasvit kuluttavat
hiilidioksidia. Tédmén kiertokulun ylldpitamiseksi teos viittaa vihreiden kasvien suojelun ja
hoitamisen olevan hyvin tdrkedd (emt, 1979, s.218). Nykykirjallisuudessa tdmén voisi hyvin liittda
muun muassa metsien suojeluun, hakkuiden rajoittamiseen ja hiilinielujen kasvattamiseen, mutta
niistd ei tissd teoksessa ole lainkaan mainintoja. Luonnonvaroista teos tunnistaa muun muassa veden

ja siitd on viittaus kiyttoveden pulaan tulevaisuudessa.
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Ympiristoopin oppikirjoista seuraavana on Koulun ympdristétieto 4 (Nyberg ym., 1995). Tamén
teeman osalta ei biodiversiteettid eli luonnon monimuotoisuutta ole késitelty oppikirjassa. Sen sijaan
erilaisia luonnonvaroja on kuitenkin kasitelty, kuten metsdluontoa ja metsén eldinten lajistoa sekd
niiden suojelua esimerkiksi rauhoittamistoimin. Teoksessa késitellddn turkistarhauksia, Pohjanmaan
elinkeinorakenteen nikokulmasta. Ilahduttavasti myo0s ympdristovaikutuksia on eettisestd
nikokulmasta teoksessa otettu huomioon. Teoksessa on opetusta metsisti ja niiden hakkuusta (emt.,
1995, s.114-115). Metséteollisuuden kerrotaan tarvitsevan paljon puutavaraa, jota kuljetetaan
vesiteitse sekd maanteitse. Metséteollisuuden laajasta toiminnasta ei kuitenkaan ole
ympdéristovaikutusten arviointia. Luonnon monimuotoisuus ja sen suojelu tulee teoksessa esille
esimerkiksi eri lajien suojelutoimien késittelyssd. Luonnonvarojen kestivdd kéyttod sen sijaan ei

kasitella teoksessa.

Kaésittelen seuraavaksi Luonnonkirja 4 nimistd ympéristoopin teosta (Honkanen ym., 2003).
Luonnonvaroista teoksessa on oma tekstiosionsa. Luonnonvaroiksi oppikirja médrittelee muun
muassa maapallon 6ljyvarannot seka erilaiset metallit ja muut kaivannaiset. Luonnonvaroja kerrotaan
Suomessa olevan muun muassa havumetsd, jota kédytetddn raaka-aineena puunjalostusteollisuudessa.
Luonnonvaroja kisitellddn oppikirjassa kovin taloudelliselta ndkokantilta hyo6tysuhde tirkedna
kriteerind. Luonnonvarojen suojelusta ei oppikirjassa ole opetusta. Kalastuksesta kirja osaa kertoa
sen, ettd Pohjois-Atlantissa ja Itdmerelld on kalastettu niin aktiivisesti, ettd sitd on jouduttu
rajoittamaan yhteisilld sopimuksilla (emt., 2003, s.130). Teoksessa ei kuitenkaan tunnisteta ja
tunnusteta ihmisen osallisuutta ndihin ympéristdongelmiin laajemmin. Oppikirja on julkaistu 2000-
luvulla, jonka perusteella odotin siind olevan enemmén ympdristokasvatuksellista opetusta.
Teoksessa tunnistetaan erilaisia luonnonvaroja, mutta niiden késittely on kuitenkin edelleen kovin
taloudellisesti painottunutta. Luonnonvarojen suojelusta ei ollut teoksessa opetusta. Mydskddn

biodiversiteetistd eli luonnon monimuotoisuudesta ei ollut viittauksia lainkaan.

Viimeisend ympadristoopin oppikirjoista késittelen Luonnonkirja 7-9 Ympdristo (Holopainen ym.,
2013) nimisté teosta. Tdmén teoksen osalta on jokaisesta teemasta runsaasti tarjolla analysoitavaa
siséltod. Oppikirja yleisesti kantaa kestivid kehitysta kirjan sisdllossd mukanaan aihealueesta toiseen.
Ensimmadinen teema eli luonnon monimuotoisuus ja luonnonvarojen kestava kayttd niakyy teoksessa
seuraavalla tavalla. Biodiversiteetti on tunnistettu ja tunnustettu oppikirjassa ja sen kerrotaan
vahenevian luonnossa (emt., 2013, s.82). Teoksessa kidsitelldadn mitd monimuotoisuus on, mitka tekijét
sitd uhkaavat ja miten erilaisia lajeja suojellaan tai miten erilaisia elinympiristdjd suojellaan.

Teoksessa my0s kasitellddn sitd, miksi luontoa tiytyy suojella. Luonnonvaroista teoksessa on myds
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erillinen tekstiosio, jossa kisitellddn erilaisia luonnonvaroja niiden kayttod ja riittdvyyttd seka

kulutuksen arviointia.

6.2. Ilmastonmuutos ja ilmansaasteet

Maantieto

Koulun maantiedon oppikirja (Leiviskd, 1957) tarjoaa véhédnlaisesti siséltod liittyen
ilmastonmuutokseen. Oppikirjassa (emt., 1957) on erikseen osio nimeltd //masto. Tama tekstikappale
kuitenkin sisdltdé erilaista opetusta, kuin mitd se nykymaantiedon oppikirjoissa tarkoittaisi. Tassi
oppikirjassa Ilmasto -osion alla on opetusta ldmpotiloista, tuulista ja sateista. Auringonsiteilyn
tunnistetaan vaikuttavan ilmaston ldmpimyyteen (Leiviskd, 1957, s.25). Tekstissd ei kuitenkaan
kiytetd termeja ilmastonmuutos tai ilmaston limpeneminen lainkaan, ja silli ei tarkoiteta samaa kuin
nykytermein tarkoitetaan ilmaston ldmpenemiselld. [lmastonmuutoksen ja ilman saasteiden teeman
suhteen tdssd maantiedon vanhimmassa tutkimassani teoksessa ei siis ole ympdaristokasvatuksellista

sisaltod tarkasteltavaksi.

Myoskddn maantiedon oppikirja Suomen maantieto (Auver & Poijarvi, 1962) ei tunnista
ilmastonmuutosta. Kirjassa (emt., 1962) kerrotaan muun muassa ilmastoon vaikuttavista tuulista,
ilman kosteudesta ja muista tekijoistd. Esimerkiksi kasvihuoneilmittd ei ole myoskddn vield
tunnistettu ja avattu teoksessa. Mydskéddn ilmansaasteista ei ole mainintaa. Lentoliikenteestd ja
matkailusta oppikirjassa viitataan kulttuurin nousuun, mutta ei tunnisteta tai mainita esimerkiksi
niistd aiheutuvia ilman saasteita (emt., 1962, s.117). Teoksessa ei ole siis késitelty teemoja

ympdristokasvatukseen nykyiselld tyypilliselld tavalla.

Sen sijaan maantiedon oppikirjassa Virikds maa 8 (Arohonka, Kankaanrinta & Kytomaiki, 1990) on
Jjo opetusta ilmastonmuutokseen liittyen. Kirjassa muun muassa esitellddn kasvihuoneilmid, jota
kuvaillaan suureksi huolenaiheeksi (emt., 1990, s.109). Teoksessa on kuva saasteiden vuoksi pystyyn
kuolleesta metsistéd (emt., 1990, s.108). Saasteiden merkitys luonnon hyvinvoinnille on siis teoksessa
tunnistettu. Tassd teoksessa voi selvdsti havaita ymparistokasvatusta, vaikkakin késittely on vield

suppeaa.

Meri ja manner 2-oppikirja (Houtsonen ym., 1997) on maantiedon oppikirja, jossa muun muassa

aprikoidaan kasvihuoneilmion osallisuutta sddn &éri-ilmidihin. Teoksessa kerrotaan ’’joidenkin
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olevan sitd mieltd’’, ettd muun muassa myrskytuulet, kuivuuskaudet tai tulvat olisivat seurausta
ithmisen ilmastoa muuttavasta toiminnasta, kuten kasvihuoneilmion voimistamisesta (emt., 1997,
s.61). Tassé oppikirjassa on siis padsty edellistd pidemmalle ilmastonmuutoksen ja kasvihuoneilmion
kisittelyssd. Téssd oppikirjassa nimittdin ehdotetaan mahdollisia syy-seuraussuhteita ihmisen

aiheuttamasta kasvihuoneilmigsta.

Maantiedon oppikirjoista uusimmassa Geoidin Eldmdn edellytykset (Cantell ym., 2015) on laajasti
opetusta ilmastonmuutoksesta. Ilmastonmuutoksen syitd ja seurauksia késitellddn teoksessa
globaalista ndkokulmasta. Muun muassa teoksessa nédytetddn tutkijoiden karttaan tekemid ennusteita
ilmastonmuutoksen vaikutuksista. Niitd voivat olla muun muassa Afrikan asuinkelvottomuus,
Pohjoisen jddmeren tdysi sulaminen ja merenpinnan nousu rannikoilla. IImastonmuutoksen
késittelyssd otetaan huomioon myds sen vaikutuksiin sopeutuminen. Myds ilman saasteita ja
saastumista késitellddn teoksessa. Aiempiin maantiedon oppikirjoihin verrattuna késittely on
yksityiskohtaisempaa. Tdmén teeman osalta on helppoa todeta, ettd oppikirjassa on
ympdiristokasvatusta. Téssd Cantellin ja kumppaneiden (2015) teoksessa on viitteitd 2000-luvun
ilmastoheritykseen oppikirjassa késiteltyjen teemojen perusteella. Ilmastonmuutosta on tarkasteltu

teoksessa monelta kantilta globaalistikin.

Biologia

Biologian oppikirjoista kisittelyyn tulee ensimmdiisend 1953 julkaistu Yleisbiologia oppikouluja
varten (Suomalainen & Segerstrdle). Kuten oletettavaa, ei tdssid teoksessa vield ole viittauksia
ilmastonmuutokseen, ilmaston lampenemiseen taikka ilman saasteisiin. Myodskéén tdssa oppikirjassa

ei ole kdsitelty ilmasto-oloja paikallisia tai globaaleja.

Seuraava biologian kirja on Biologian perustiedot 9 (Kankaanrinta ym., 1979). Teoksessa on opetusta
ympériston  saastumisesta. Fossiilisten polttoaineiden tunnistetaan lisddvan  ilmakehén
hiilidioksidipitoisuutta, jonka kerrotaan siten nostavan maapallon vuotuista keskildmpoétilaa (emt.,

s.194). Ilmaston lampenemisesti tai ilmastonmuutoksesta ei ole lainkaan mainintoja.

Biologian oppikirja Virikds luonto 8 (Rikkinen ym., 1990) tarjoaa opetusta toisen teeman osalta.
Teoksessa viitataan ilmansaasteisiin, jotka syntyvit teollisuudesta (emt., s.132). Saasteita kasitelldan
tassd oppikirjassa metsdluonnon nidkokulmasta. Oppikirjassa tarkastellaan saasteiden vaikutusta

metsin kasvuun ja metsien maaperddn. Happamien sateiden mainitaan aiheuttavan tuhoa maaperassé,

47



joka vaikuttaa kasvien ja muiden lajien selviytymiseen. Ilmastonmuutoksesta ei kuitenkaan tissi

teoksessa ole opetusta.

Seuraavana 1999 julkaistu Toimiva [uonto 2 (Raekunnas ym.), jossa ilmastonmuutosta ja
ilmansaasteita késitellddn seuraavalla tavalla. Teoksessa viitataan auringon séteilyyn sen
jakautumisen ndkokulmasta maapallolla. Auringon sdteilyn kerrotaan muuttavan maapallon
olosuhteita, jotka nékyvdt kasvi- ja eldinlajistossa. Kuitenkaan auringon tuottamaan
kasvihuoneilmioon, ilmaston ldmpenemiseen tai ilmastonmuutokseen ei ole viittauksia. Teoksessa
kerrotaan auringon sdteilyn olevan vélttimitontd. Auringon siteilyn haitallisia vaikutuksia
ympéristoon ei mainita. Teoksessa ei siis tdssd suhteessa ole opetusta ilmastonmuutoksen suhteen.

Ilman saasteista teos ei tarjoa lainkaan opetusta.

Viimeisend kasittelyssd biologian oppikirjoista uusin 2013 julkaistu Luonnonkirja 7—9 Metsdt -
niminen teos (Holopainen ym.). Ldhimmaksi ilmastonmuutoksen ja ilmansaasteiden teemaa pédsee
tassd teoksessa metsien happamoitumisen tekstiosioista. Metsien happamoitumisen syyksi teoksessa
mainitaan fossiiliset polttoaineet, jotka pdéstivit ilmaan yhdisteitd ja sitoutuessaan vesipisaroihin ne
muodostavat happosateita (emt., s17). Teoksessa siis tunnistetaan fossiilisten energianldhteiden
joitakin negatiivisia vaikutuksia ympiristoon, mutta suoraa opetusta ilmastonmuutoksesta tai
ilmansaasteista ei ole. Tédssd tapauksessa tdmin teeman osalta myoskddn teoksessa ei

ympdristokasvatusta voi havaita.

Ympéristooppi

Ensimmaiisend ympdristoopin teoksista kisittelen Ympdristooppi 4 Oppilaan kirja (Kallio &
Merenkyld, 1972). Teoksessa on muun muassa opetusta lentoliikenteestd, mutta ei mainintaa
litkenteen padstoistd. Oppikirjassa on opetusta auringonsiteistd, ultraviolettisdteilystd sekd
avaruussiteilystd. Radioaktiivista séteilyéd kerrotaan kéytettdvan hyviksi muun muassa sdhkdvoiman
synnyttimiseen atomivoimalaitoksissa. Radioaktiivisen jétteen vaikutus ithmiselle on tunnistettu
vaaralliseksi (emt, s.40). Radioaktiivisen sidteilyn sekd rédjdytyskokeiden vaarat ympdiristolle
tunnistetaan teoksessa ja sen kerrotaan voivan aiheuttaa radioaktiivisen polypilven, joka voi leijailla
kymmenié tuhansia kilometrejd. Kuitenkaan ilmansaasteista ei ympériston kannalta ole viittauksia

eikd juuri mitddn mainintoja mydskain ilmastonmuutoksesta tai limpenemisesta.

Seuraavana ympdristoopin kirjoista on Elinympdristoni 5—6 (Ahola ym., 1979). Tassd oppikirjassa

on laajasti opetusta niisté aiheista, jotka ympéristokasvatuksen teemoihin voisi sopia. Muun muassa
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litkenteestd, eri kulkuvilineistd matkustelusta ja lentomatkaamisesta on opetusta. Sen sijaan nditd
aiheita ei késitelld lainkaan ympariston kannalta. Teoksessa kisitellddn eldmén peruselinehtoja, joiksi
mainitaan muun muassa ilma ja vesi (Ahola ym., 1979, s. 215). Tédssé tekstiosiossa on opetusta
hiilidioksidista, jonka kerrotaan olevan palamisjétettd. Teoksessa kerrotaan hiilidioksidia vapautuvan
ilmaan esimerkiksi tulivuorenpurkauksissa ja ithmisen hengityksestd (emt, 1979, s.217). ’Ilman
hoitamisesta’’ teoksessa kerrotaan muun muassa tupakansavun pilaavan tai jopa saastuttavan ilmaa.
Ihmisen kerrotaan harjoittavan sellaisia toimintoja, jotka jarkyttdvit luonnon ja ilmaston tasapainoa
japilaavat ilmaa. Muun muassa liikenteen kerrotaan aiheuttavan paastdjé ja fossiilisten polttoaineiden
palamisesta kerrotaan syntyvin palamisjétettd, joka joutuu ilmakehédén. Maapallolla kerrotaan olevan
laajoja teollisuusseutuja, joiden ylld leijailee pysyvd saasteiden aiheuttama kaasumatto.
Ilmastonmuutokseen tai ilmaston ldmpenemiseen ei kuitenkaan tdssd teoksessa ole mitdédn
mainintoja. Sen sijaan ilmansaasteista ja saastumisesta sekd pilaantumisesta on runsaastikin. Naméa
sisdllot ilmansaasteisiin liittyen korreloivat jdlleen 1960-1970 ympdiristoherdtykseen liittyviin

teemoihin, jotka sind aikana olivat yhteiskunnallisessa keskustelussa pinnalla.

Ympiéristoopin oppikirjoissa seuraavana on 1995 julkaistu Koulun ympdristotieto 4 (Nyberg ym.).
Tdmédn teeman osalta oppikirjassa on joitakin kiinnityksid. Muun maussa joidenkin kasvien
kayttdytymisesti saasteisiin viitataan. Naavajdkilien kerrotaan vihentyneen ilman saasteiden vuoksi,
kuitenkaan saasteista ei ole tarkempaa erittelyd. Myos litkenteen ja teollisuuden osallisuus paddstoihin
tunnistetaan. Ilman suojelemisesta oppikirjassa on siséltdd, ihmisen kerrotaan pilaavan ilmaa monin
tavoin. Lampovoimaloiden pédstdjen kerrotaan likaavan ilmaa (emt, 1995, s.81). Liikenteestdkin
kerrotaan tulevan pédéstojd ilmaan. [lman pilaantumisen vdahentdmisestd oppikirja ehdottaa liikenteen
ja sdhkon kayton vihentdmisti. Toisin sanoen ilmansaasteisiin kirja ottaa kantaa, kuitenkin vihéaisissa

médrin. Sen sijaan ilmastonmuutokseen tai limpenemiseen ei ole lainkaan viittauksia.

Kasittelen seuraavaksi Luonnonkirja 4 (Honkanen ym., 2003) nimistd oppikirjaa. [Imansaasteiksi
oppikirja tunnistaa polyn, liikenteen pakokaasut ja tehtaiden kaasut. Ilmastonmuutoksesta ei
kuitenkaan ole opetusta, eikd ilmansaasteista tarkempaa opetusta. Mydskdédn erilaisia ratkaisuja
oppikirja ei ehdota ilmansaasteisiin. Auringon séteilyn kerrotaan ldmmittdvdn maata (emt., 2003,
s.85) kuitenkaan oppikirja ei tunnista ilmaston lampenemisti tai ilmastonmuutosta. Témén teeman
osalta ei ilmastonmuutoksesta ja globaalista ilmastonldmpenemisestd ollut opetusta. [Imansaasteita
oppikirja tunnisti, mutta ylldttden niistd oli vihemmaén opetusta kuin vanhemmissa kasittelemissini

ympéristdopin oppikirjoissa.
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Viimeisend ymparistoopin oppikirjoista késittelen Luonnonkirja 7—9 Ympdristo (Holopainen ym.,
2013) nimistd teosta. Aiemmista oppikirjoista poiketen tdmi teos tunnistaa ilmastonmuutoksen ja
ilmastonldmpenemisen. Tdssd teoksessa on ilmastonmuutoksesta erillinen  tekstiosio.
Ilmastonmuutoksen kerrotaan olevan ihmisen aiheuttamaa, kasvihuoneilmion voimistumisesta
johtuvaa (emt., 2013, s.51). Teoksessa kdsitellddn ilmastonmuutoksen syitd, kasvihuonekaasujen
toimintaa, ilmaston limpenemisen seurauksia sekd ilmastonmuutoksen torjumista. Tdmaikin pitkalle
yli 2000-luvulla julkaistu oppikirja korreloi niiden teemojen kanssa, jotka 2000-luvun

ilmastoherityksessé olivat yhteiskunnallisessa keskustelussa pinnalla.

6.3.  Ympdéristonsuojelu ja toimijuus

Maantieto

Maantiedon oppikirjoista vanhimmissa ei ollut opetusta liittyen ympéristdasioihin vaikuttamiseen,
vastuullisuuteen tai kulutusvalintoihin, jotka sdéstdisivét luontoa. Sen vuoksi késittely alkaa vasta
1990-luvulla julkaistusta oppikirjasta. Virikds maa 8 Arohonka, Kankaanrinta & Kytomaiki, 1990)
oppikirja on maantiedon oppikirjoista vanhimmasta péadstd laskettuna ensimmadinen, jossa jollain
tasolla viitataan vaikuttamiseen, liittyen ympéristdasioihin. Teoksessa (emt., 1990, s.110) esitellddn
luonnonsuojelujdrjeston Greenpeacen toimintaa valaanlihan myynnin estimiseksi. Lukijaa ei

kuitenkaan ohjeisteta itse tekeméén parempia valintoja ympiriston puolesta.

Mybds Meri ja manner 2 Maantiedon oppikirjassa (Houtsonen ym., 1997) kerrotaan
kansalaisvaikuttamisen seurauksista ympdristdasioihin. Teoksessa muun muassa viitataan Viron
Oljyliuskeen ja fosforiitin kaivamiseen (ym., 1997, s.155) ja toisaalta louhintatoiminnan
lopettamiseen, joka tapahtui kansalaisten aloitteesta. Oppikirjan sisélléssd on hieno jatkumo saman
asian kasittelystd, ndkokulman vaihtuessa taloudellisperustaisesta ympéristolliseen ndkdkulmaan.
Aiemmassa kappaleessa kisiteltiin Viron kaivostoimintaa, mutta sitd kasiteltiin taloudellisesta
nékokulmasta ja kerronta painottui sithen, kuinka Viro hyotyy kaivostoiminnasta saadessaan siitd
energiaa. Téssd osiossa kuitenkin asia esitetddn ympdristotaisteluna, jonka paikalliset asukkaat ja
kansalaiset voittivat saadessaan ympdéristdd saastuttavan louhintatoiminnan loppumaan. Téssd

teoksessa on siis ympdristokasvatusta.

Maantiedon oppikirjoista uusimmassa Geoidin Eldmdn edellytykset (Cantell ym., 2015) on keskitytty

kulutusvalintoihin ja vastuullisuuden lisddmiseen. Teoksessa (emt., 2015, s.93) muun muassa
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kysytdédn lukijalta mitd hian on ostanut kuluneen kuukauden aikana, ja ettd mika ostoksista oli aivan
vélttimiton. Teoksessa kisitelldéin luonnonvaroja kestdvyyden ndkokulmasta. Oppikirjassa esitetdin
myos uusia termejd, kuten ekologinen selkdreppu tai tuotteen elinkaari (emt., 2015, s.94). Teoksessa
on siis selvdsti havaittavissa ympéristokasvatusta vastuullisuudesta ja kulutusvalinnoista. Myos
vaikuttaminen on osa timén oppikirjan sisdltdjd. Teoksessa muun muassa kerrotaan, kuinka itse voi
vaikuttaa ympariston hyvinvointiin valitsemalla l&hiruokaa ja silld, ettei tuota hivikkid (emt., s.115).
Myo6s ilmastonmuutoksen hillitsemisen keinoiksi kirja suosittaa muun muassa julkisen liikenteen
kdyttod, uusiutuvien energialdhteiden valitsemista ja lihansyonnin vdhentdmistd (emt., s.49).
Teoksesta voi siis selvdsti havaita ympéristokasvatuksellista sisdltéd kolmannesta teemasta, joka
koostuu ympdristonsuojelusta ja toimijuudesta. Teos sisdltdd paljon lukijan opastamista parempiin

valintoihin. Vaikuttamisen tirkeyttd painotetaan oppikirjassa yhtendan.

Biologia

Biologian oppikirjoihin siirryttdessd voidaan todeta, ettd ymparistokasvatukseen kuuluvaa siséltod
vaikuttamisen, vastuullisuuden ja kulutusvalintojen suhteen ei ole ensimméiisessd teoksessa
Yleisbiologia oppikouluja varten (Suomalainen & Segerstrdle, 1953) lainkaan. Sen sijaan
vanhimmasta pidéstd toisessa oppikirjassa Biologian perustiedot 9 (Kankaanrinta ym., 1979)
tunnistetaan ja tunnustetaan ihmisen osallisuus elinympdériston pahimpiin ongelmiin. Teos ei
kuitenkaan tarjoa opetusta yksilon tai yhteison tasolla kulutusvalintojen tekemiseen kestdvin
kehityksen mukaisesti. Vaikuttamiseen teoksessa on viitattu esittelemélld eri toimijoita, jotka tekevat
toitd paremman ympériston hyvinvoinnin puolesta, kuten esimerkiksi WWF tai yksittdiset

sopimukset kuten Itdmeren suojelusopimus (emt., s.197).

Biologian oppikirjoista 1990 julkaistu Virikds luonto 8 (Rikkinen ym.) tarjoaa myos vain vihin
opetusta vaikuttamisesta, vastuullisuudesta ja kulutusvalinnoista. Teoksessa ei lainkaan ohjata lukijaa
parempien kulutusvalintojen tekoon tai vaikuttamiseen ympariston puolesta. Kuitenkin thmisen osuus
ympdéristoongelmiin, kuten saastumiseen ja rehevoitymiseen tunnistetaan. Asiaa kdsitellddn paljolti
metsidluonnon nidkokulmasta. Teoksessa muun muassa mainitaan kuinka yksittdiset metsdnomistajat
voivat vaikuttaa metsdluonnon suojeluun omilla metsénhoidollisilla toimilla (emt., s.158).
Ympiristonsuojelun ja toimijuuden teeman osalta téssd teoksessa on vain hieman tai ei ollenkaan

havaittavissa ympéristokasvatusta.

1999 julkaistussa Toimiva luonto 2 (Raekunnas ym.) ei ole vaikuttamiseen tai kulutusvalintoihin

liittyvdd siséltod lainkaan. Muun muassa Itdmeren rehevOityminen on hyvin tunnettu
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ympéristbongelma ja teoksessa on Itdmerestd opetusta laajalti. Kuitenkaan Itdmeren
rehevoitymisestd, saastumisesta tai muoviroskasta ei ole lainkaan mainintoja. Tietoa ei my0skién ole
siitd, miten lukija itse voisi parantaa Itimeren hyvinvointia tai vaikuttaa muihin ympaéristdasioihin.
Tdméin teeman osalta ympéristokasvatusta ei pysty havaitsemaan oppikirjasta. Toisaalta 2013
julkaistu Luonnonkirja 7-9 Metsdt -teos (Holopainen ym.) ei nykyaikaisuudestaan huolimatta
myoskain tarjoa ympéristokasvatuksellista sisdltod timédn teeman osalta. Teoksessa ei ole viittauksia
vaikuttamiseen tai vastuullisiin kulutusvalintoihin. Teoksessa ei siis ole havaittavissa

ympdéristokasvatusta kolmannen teeman osalta.

Ymparistooppi

Ympéristoopin vanhin tarkastelemani oppikirja on nimeltdén Ympdristooppi 4 Oppilaan kirja (Kallio
& Merenkyld, 1972). Teoksessa ei juurikaan vaikuttamiseen, vastuullisiin valintoihin tai
kulutustottumuksiin ole viittauksia. Sen sijaan oppikirjassa on opetusta radioaktiivisesta siteilystd,
jota syntyy muun muassa atomivoimaloissa. Séteilyn tunnistetaan olevan ympéristolle haitallista. Sen
liséksi teos kannustaa taistelemaan saastetta vastaan (emt., 1972, s.40). Téstd ei kuitenkaan ole
tarkempaa sanoitusta siitd, mitd ’’taistelulla’® tarkoitetaan. Viitataanko silli esimerkiksi
kansalaisvaikuttamiseen vai konkreettisiin tekoihin kuten joditablettien syontiin. Teoksessa ei siis ole

ympéristokasvatusta havaittavissa timén teeman osalta.

Seuraava ympdristoopin kirja Elinympdristoni 5—6 (Ahola ym., 1979) tarjoaa runsaasti siséltdd tdmén
teeman osalta. Teoksessa on muun muassa tekstiosio nimeltd *’Mitd me voimme tehdi?’’ (emt., 1979,
s.220), jossa tunnistetaan ja tunnustetaan ihmisen osuus erilaisten ymparistdongelmien syntyyn. Teos
ehdottaa muun muassa puhtaampien polttoaineiden kehittdmisti seké jo ilmaan péédsseiden saasteiden
talteenottoa. Sen liséksi teoksessa viitataan kulutustuotteisiin ja valintoihin, kuten elintarvikkeisiin ja
muihin hyodykkeisiin. Teoksessa ei tunnisteta ymparistollisid syité valita kotimainen tuote, sen sijaan

perusteena pidetddn kotimaan tyollisyyden lisddmisti ja ulkomaisen velan kutistamista.

Ympiéristoopin oppikirjoissa seuraavana on Koulun ympdristotieto 4 (Nyberg ym., 1995). Tdmin
teeman osalta tissd teoksessa oli vain hieman sisiltdd. Itdmerta teos kertoo suojeltavan yhteistoimin
(emt., 1995, s.217). Itdmerta ympédrdivien maiden kerrotaan allekirjoittaneen Itdmeren
suojelusopimuksen. Seuraavassa tarkastelemassani oppikirjassa Luonnonkirja 4 (Honkanen ym.,
2003) oli myds hyvin vidhénlaisesti sisdltdd tdstd teemasta. MyoOs tdssd teoksessa toimijuuden

tunnistaminen keskittyi erilaisiin sopimuksiin. Teoksessa mainittiin kuinka liikakalastuksen takia
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Itdimeren alueella solmittu sopimus, joka rajoittaa kalastusta. Kuitenkaan ympéaristonsuojelusta ja

toimijuudesta ei sen enempdd teoksessa ollut sisiltod.

Viimeisend ympadristoopin oppikirjoista késittelen Luonnonkirja 7—9 Ympdristo (Holopainen ym.,
2013) nimistd teosta. Teoksessa on tdimin teeman osalta muihin oppikirjoihin verrattuna runsaasti
siséltod. Oppikirjassa on muun muassa pieni kierrdtysopas lukijalle, otsikoituna arjen
ympdristotekoina (emt., 2013, s.44). Kierrdtysoppaan lisdksi oppikirjassa opastetaan lukijaa siité,
kuinka voi sddstdd energiaa (emt., 2013, s.34). Energian kulutuksen vidhentdmisen kerrotaan
vihentdvin energiantuotannon haitallisia ympéristovaikutuksia. Teoksessa kannustetaan valitsemaan
uusiutuva energiamuoto uusiutumattomien sijaan. Oppikirjan ldpi kulkeva teema kestidva kehitys
ohjaa lukijaa tekeméén vastuullisia valintoja arjessa. My0s ympéristojarjestoja on teoksessa esitelty
ja niihin liittymalld voi osallistua toimintaan (emt., 2013, s.101). Teoksessa painotetaan sité, kuinka

jokainen voi vaikuttaa ja pienilldkin teoilla on merkitys.

6.4. Biotalous, ravinto ja energianldhteet

Maantieto

Maantiedon oppikirjassa Koulun maantieto (Leiviskd, 1957) ei oletetusti ole sisdltdd kestdvin
kehityksen nidkokulmasta tistd teemasta. Monet kestivin kehityksen sisdllot oppikirjasta 10ytyviit,
kuten kalastus, riistanpyynti, karjanhoito, metsédstys ja hylkeenpyynti. Kirjan julkaisun aikaan
kestdvan kehityksen késitettd ei oltu vield otettu kdyttoon, joten asioita ei ollut kisitelty tadstd
nikokulmasta. Erillistd ruoantuotannosta kertovaa tekstiosiota ei kirjassa esiinny. Muun muassa
ldhiruoka tai luomu kasitteitd ei ole kéytetty vield tdssd oppikirjassa. Ruoantuotantoa ja elinkeinoja
késittelevit kappaleet eivit ota vield huomioon luonnonvarojen vaalimista tai luonnon suojelua.

Oppikirjassa ei siis ole havaittavissa ymparistokasvatusta.

Maantiedon oppikirja Suomen maantieto (Auer & Poijdrvi, 1962) ei tarjoa opetusta eri
energianldhteistd tai ravinnosta kestavéstd nikokulmasta. Sen sijaan muun muassa kaivostoimintaa
kisittelevédssd tekstiosiossa toivotaan Suomen kartalle lisdd malmikaivoksia ja malmiesiintymid
(emt., 1962, s.107). Kaivostoiminta on monella tapaa ympdristolle haitallista. Oppikirjassa ei siis

tassd suhteessa ole ympadristokasvatusta havaittavissa.

1990-julkaistussa Virikds maa 8 maantiedon oppikirjassa (Arohonka, Kankaanrinta & Kytomaiki,

1990) on eritelty erilaisia energianldhteitd. Muun muassa ydinenergia on esitelty oppikirjassa
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kiisteltynd energianldhteend. Teoksessa (emt, 1990, s.108) kerrotaan, kuinka ydinenergiavoimalat
eivit tuota saasteita normaalisti toimiessaan, mutta onnettomuuksien sattuessa radioaktiivisia
hiukkasia padsee ymparistoon. Oppikirjassa on mainittu 6ljyn ja hiilen kéytdon ldmpdvoimaloissa
olevan ympdristolle haitallista. Niiden kerrotaan saastuttavan vesistdjd ja maaperdd sekd tappavan
elivitd ympériston happamoitumisella. Oljyn kiyttdon liittyy myds niiden kuljetuksesta syntyvit
ympdéristoriskit, jotka kohdistuvat erityisesti kaloihin ja pienelidihin sekd vesilintuihin (emt., 1990,
s.108). Ravinnosta kirjassa ei ollut vield ymparistokasvatuksellista sisdltod, kuten kasvisruoasta,

ldhiruoasta tai luomutuotannosta.

1997 julkaistu Meri ja manner 2 (Houtsonen ym.) tarjoilee laajan katsauksen sen aikaisiin energian
tuotanto- ja kulutustietoihin. Teoksessa on muun muassa eritelty Suomessa kéytossd olevat
energialdhteet, sekd kulutuksen jakautuminen. Tulevaisuuden energiaratkaisuiksi kdytetdin termid
’ehtyméttomait energiavarat’ (emt., 1997, s.85), tarkoittaen aurinkoa, vettd ja tuulta. Teoksessa
kerrotaan energiankdyton olevan kallista ja ympéristod saastuttavaa. Energialdhteitd vertailtacssa
kirjassa kdytetddn ndkokulmana ymparistoystiavillisyyttd (emt., 1997, s.89). Maakaasun, 6ljyn ja
kivihiilen suhteen maakaasun eduiksi mainitaan teoksessa se, ettd maakaasun polttamisessa syntyy
vihemmaén pédistdjd. Teoksessa myOds mainitaan ristiriitaisesta tilanteista arvojen vélilld viitaten
taloudellisiin ja toisaalta ympéristollisiin arvovalintoihin energiantuotannossa. Teoksessa on siis
selvdsti ympéristokasvatusta. Vertaillen vanhempiin maantiedon oppikirjoihin, on téssd teoksessa
késittelyn ndkokulma ekologinen, eikd esimerkiksi kansantaloudellinen. Myds maatalouden
haitalliset ympéristovaikutukset ovat téssd teoksessa huomioitu (emt., 1997, s.154). Lannoitteiden ja
torjunta-aineiden vaikutuksia arvioidaan teoksessa haitallisiksi. Téssa oppikirjassa on my0s neljannen

teeman osalta havaittavissa selvdd ympéristokasvatusta asioiden kasittelyssa.

Maantiedon oppikirjoista uusin Geoidin Eldmdn edellytykset (Cantell ym., 2015) tarjoaa opetusta
energianldhteistd ja ravinnosta. Ruoantuotannosta oppikirjassa on paljon sisdltdéd, mutta ympériston
nidkokulmasta vain vihédn. Oppikirjassa myos mainitaan, ettd ruokavalinnat vaikuttavat ympéristoon.
Muun muassa kalan ja kasvisten syonnin kerrotaan olevan ilmastoystavéllistd (emt., s.109).
Teoksessa myds viitataan ndlkdongelmaan, jota ympdristoystavéllisempi hyonteisten kasvatus ja
kdyttd voisi osaltaan ratkaista (emt., 2015, s.106). Fossiilisista polttoaineista oppikirjassa mainitaan
ilmakehdin péddtyvian ilmastonmuutosta kiithdyttdvdd hiilidioksidia, jonka wvuoksi fossiilisten
polttoaineiden kéyttdd pyritddn vdhentdmidin. Aiemmista maantiedon kirjoista poiketen tdssd ei

esitelld monia eri energianldhteitd. Sen sijaan ndkokulma esiteltyihin eri energialdhteisiin on
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ekologinen. Uusiutumattomien energialdhteiden kerrotaan kuluttavan luonnonvaroja ja aiheuttavan

paistoja.

Biologia

Biologian oppikirjoista kisittelen ensimmdisend vanhimmasta pédstd julkaistua Yleisbiologia
oppikouluja varten (Suomalainen & Segerstrale, 1953). Tdssé teoksessa on késitelty energialdhteité
mielenkiintoisella tavalla. Maapallon kivihiilivaroja sekd maadljyvaroja todetaan olevan maapallolla
suhteellisen védhdn, niiden runsaan sodanjilkeisen kulutuksen vuoksi. Néitd fossiilisia
energianldhteitd kdsitellddn teoksessa tdysin energian riittivyyden ndkokulmasta, eikd esimerkiksi
kestivian kehityksen nédkokulmasta. Uusiutuvat energianldhteet mainitaan oppikirjassa, mutta niihin
viitataan termilld ’’muut energianléhteet’’ (Suomalainen & Segerstrale, 1953, s.189). Teoksessa
kerrotaan hiilivarastojen nopean kulutuksen johtaneen siihen, ettid on vélttimétonté tekniikan avulla
suunnitella muita energianldhteiti, kuten vesivoima, atomienergia, tuulivoima, vuoroveden virtailun
ja auringon séteilyn energia (emt., s.189). Teoksen opetus energianldhteistd ei sisdlld
ympéristokasvatusta. MyoOskddn siis  biotaloudesta tai ravinnosta ei ole opetusta,
ympdristokasvatuksen ndkokulmasta tai muustakaan nédkokulmasta. 1979 julkaistu Biologian
perustiedot 9 (Kankaanrinta ym.) on késittelyssd seuraava biologian oppikirja. Tdssd teoksessa
ravinnosta ei ole lainkaan viittauksia. Mydskdéin eri energianldhteistd ei ole erikseen opetusta, mutta
biosfddrid kohtaavien uhkakuvien késittelyssd mainitaan fossiilisten polttoaineiden kiytostd johtuva
hiilidioksidipitoisuuden nousu ilmakehéssd. Otsonikerroksen oheneminen mainitaan vakavaksi
ongelmaksi. Kuitenkaan ilmansaasteista ei ole opetusta. Tdmédn teoksen sisdltd neljannen teeman

osalta jaa vajavaiseksi, joskin viittauksia kestdvyyteen on.

1990 julkaistu biologian oppikirja Virikdis luonto 8§ (Rikkinen ym.) tarjoaa opetusta biotalouden
teemaan liittyen. Teoksessa esitellddn muun muassa metsd ekosysteemind (emt., s.159). Metsien
kerrotaan puhdistavan tehokkaasti erilaisia epdapuhtauksia ilmasta, ne toimivat myds meluesteini ja
heikentivét tuulen vaikutusta. Teoksessa my0s mainitaan metsien kykyyn keritd ja pidételld sadetta.
Energianlédhteistd tai ruoantuotannosta tissd teoksessa ei ole opetusta. 1999 julkaistu oppikirja
Toimiva luonto 2 (Raekunnas ym.) tarjoaa paljon tietoa ekosysteemeistd. Sen sijaan ravinnosta tai
energianldhteistd kirjassa ei ole viittauksia. Teoksessa mainitaan ekosysteemien olevan ympariston
muodostama toiminnallinen kokonaisuus tietylld alueella, kuten esimerkiksi metsi tai suo (emt., s.8,
20, 26). Teoksessa ei kuitenkaan kisitelld néitd ekosysteemejé kestidvastd ndkokulmasta tai painoteta

niiden suojelun tirkeyttd ja merkitystd ihmisille.
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Viimeisimpéana biologian oppikirjoista késittelen 2013 julkaistua Luonnonkirja 7—9 Metsdt -nimista
teosta (Holopainen ym.). Neljdnnen teeman osalta eri energianldhteitd ei késitelld teoksessa. Sen
sijaan nithin viitataan selittivdnd syynd metsien happamoitumiselle (emt., s.17). Oppikirjassa
kisitellddn metsien happamoitumista, johon syynd pidetddn fossiilisten polttoaineiden palamisesta
syntyvid rikki- ja typpiyhdisteitd, joiden vuoksi sade muuttuu happamaksi. Teoksen mukaan
fossiilisia polttoaineita pyritdén korvaamaan muilla energianldhteilld. Ravintoon tima teos ei ota
kantaa lainkaan. Biotalouden osalta ekosysteemit ovat mainittuna useaan kertaan. Ekosysteemejé ei
teoksessa kuitenkaan Kkésitelld biotalouden ndkokulmasta vaan erillisind osina luontoa, kuten
maaekosysteemeind tai vesiekosysteemeind (emt., s.6). Tédssd teoksessa on siis viittauksia tdman

teeman aiheisiin, mutta niiden ympéristokasvatuksellinen nikokulma jdé puuttumaan.

Ympéristooppi

Vanhin valitsemani ympéristdopin kirja on 1972 julkaistu Ympdristéoppi 4 Oppilaan kirja (Kallio &
Merenkyld). Teoksessa késitellddn eri energialdhteitd, kuten 6ljyn- tai kivihiilen poltto, vesivoima ja
atomienergia. Kuitenkaan késittelyssd ei olla huomioitu ympaéristovaikutuksia lainkaan. Muun
muassa vesivoimaloiden toimintaa avataan yksityiskohtaisemmin teknisesti, mutta silti
ympdristovaikutusten arviointi jad kokonaan uupumaan. Ympéristokasvatusta ei timén teeman osalta

tdssd teoksessa siis ole.

Seuraavana ympdristdopin kirjoista on Elinympdristoni 5—-6 (Ahola ym., 1979). Téssd oppikirjassa
on laajasti esitelty erilaiset energianldhteet, kuten vesivoimaloiden toiminta, ydinenergia seka
lampdvoimaloiden toiminta. Jopa valoenergiaksi kutsuttua sihkdenergiaa on esitelty teoksessa (emt.,
1979, s.310). Sen sijaan energialdhteitd kasittelevassd tekstiosuudessa ei ole lainkaan huomioitu
ympéristondkokulmaa. Biotalouteen liittyen oppikirjassa on siséltdd, joka viittaa ekosysteemiin,
mutta sitd ei ole kuitenkaan opetusta nykytermein lainkaan. Sen sijaan opetuksessa kerrotaan, ettd
thmiset aiheuttavat toiminnallaan hiilidioksidin kasvua ilmakehéssd ja toisaalta vihredt kasvit
kuluttavat hiilidioksidia. Tdmén kiertokulun ylldpitdmiseksi teos mainitsee vihreiden kasvien
suojelun ja hoitamisen olevan hyvin tirkedd (emt, 1979, s.218). Nykykirjallisuudessa tdmin voisi
hyvin liittdd muun muassa metsien suojeluun, hakkuiden rajoittamiseen ja hiilinielujen

kasvattamiseen, mutta niisté ei tdssd teoksessa ole lainkaan mainintoja.

Ympiristoopin oppikirjoista 1995 julkaistussa Koulun ympdristotieto 4 (Nyberg ym.) on paljon tdhdn
teemaan sopivaa sisdltod. Turvetta kerrotaan poltettavan lampdvoimaloissa, ympéristovaikutuksia

tastd ei kuitenkaan olla mainittu lainkaan. Tuulivoimaloiden avulla kerrotaan tehtdvén sdhkoa, joka
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ei saastuta. Suomessa kasvatetaan elintarvikkeita kasvihuoneissa, silli Suomen olosuhteet ovat
epdsuotuisat luonnossa kasvattamiselle. Kasvihuoneessa tomaattien kasvattaminen ympéri vuoden
voi tarjota joitain ympdristoetuja. Ensinndkin, jos kasvihuoneessa kdytetddn uusiutuvaa energiaa,
kuten aurinko- tai tuulisdhkod, se voi védhentdd hiilijalanjdlked verrattuna ulkomailta tuotuihin
tomaatteihin, jotka on kasvatettu ja kuljetettu pitkid matkoja. Liséksi paikalliset kasvihuoneet voivat
vihentdd kuljetuksesta aiheutuvaa pddstod. Toisaalta kasvihuoneissa tarvitaan usein lammitysté,
valaistusta ja muuta energiaa ympérivuotisen kasvun ylldpitimiseksi. Jos tdimé energia tuotetaan
fossiilisista  polttoaineista, se voi atheuttaa merkittdvid kasvihuonekaasupdistoja ja

ympdéristovaikutuksia. Niita seikkoja ei téssé teoksessa ole tuotu ilmi kasvihuoneita kéasitellessa.

Kasittelen seuraavaksi Luonnonkirja 4 (Honkanen ym., 2003) nimistd ympéristdopin oppikirjaa.
Teoksessa esitellddn muun muassa metsén ekosysteemeji ja aineen kiertdmisti luonnossa, kuitenkaan
sanaa ekosysteemi ei ole kéytetty teoksessa. Teoksessa luetellaan ldmpdkeskuksien energianldhteitd,
kuten puu, maakaasu, 0ljy ja kivihiili. Ndiden ympdaristovaikutuksia ei ole huomioitu lainkaan.
Ravinnosta ja elintarviketuotannosta teos mainitsee kasviravinnon ja eldinravinnon erikseen,
kuitenkaan kumpaakaan suosimatta. Eldinravinnon, maidontuotannon tai lihan tehotuotannon
ympdristovaikutuksia ei ole lainkaan huomioitu teoksessa. Myoskddn ldhiruoan merkitystd
kuljetuspdistdjen suhteen tai luomuruokaa ei mainita. Oppikirjassa kerrotaan sdhkdd tuotettavan
muun muassa polttamalla kivihiiltd tai 6ljyliusketta, kuitenkaan niiden ympéristollisid vaikutuksia ei
ole mainittu lainkaan. Ylldttden tdmé teos ei tarjonnut opetusta ympéristokasvatuksellisesta

ndkokulmasta, vaikkakin se on uudemmasta péésté ja julkaistu jo 2000-luvulla.

Viimeisend ympadristoopin oppikirjoista késittelen Luonnonkirja 7—9 Ympdristo (Holopainen ym.,
2013) nimistd teosta. Tdssd teoksessa on laajalti sisdltod valitsemistani teemoista. Biotalouden,
ravinnontuotannon sekd energianldhteiden osalta timi teos sisdltdd paljon ympéristokasvatusta.
Ruoantuotannon teos kertoo rasittavan ymparistdd, tehoviljelyn kerrotaan koyhdyttivin maaperda
(emt., 2013, s.19). Luomutuotanto, ldhiruoka ja reilun kaupan tuotteet tulevat opetuksessa tutuksi.
Teoksessa esitelldén ekosysteemejd sekd teknosysteemid. Teknosysteemin kerrotaan tarkoittavan
luonnon voimaperdistd kdyttdd, jota ihminen ohjaa kéyttdessddn luonnonvaroja runsaasti ja
tehokkaasti monin tavoin. Myds kestdvin kehityksen tarkoitus avataan ensimmdistd kertaa tdssd
viimeisimmdéssd ymparistdopin oppikirjassa. Uusiutuvien energianldhteiden muun muassa vesi-,

tuulivoiman ja biomassan kerrotaan olevan vahdpaastoisid tai padstottomia.
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7. YHTEENVETO

Téssd luvussa kdyn lapi tutkimuksen yhteenvedon siséltden johtopaétokset ja tutkimuksen arvioinnin

seki jatkotutkimusehdotukset.

7.1.  Biodiversiteetti ja luonnonvarojen kestiva kaytto

Maantieto

Maantiedon oppikirjojen osalta timi teema ndyttdytyy paljolti luonnonvarojen Kkautta.
Biodiversiteetistd ja luonnon monimuotoisuudesta ei ollut lainkaan sisdltod missddn tutkimassani
maantiedon oppikirjassa. Yllattdvda on se, ettei mydskddn uusimmassa 2015 julkaistussa Geoidin
Elimdn edellytykset (Cantell, ym.) teoksessa ollut viitattu biodiversiteettiin ja monimuotoisuuteen.
Sen sijaan luonnonvaroja oli tunnistettu monessa teoksessa. Kuten oletettua, on
ympéristokasvatukseen yleisesti liitetyt teemat ja siséllot sekd kasvatus opetusmateriaalissa
lisddntynyt ajan saatossa. Ensimmdisissd eli vanhimmista pédéstd tutkimissani oppikirjoissa
ympdristokasvatusta ei ollut havaittavissa lainkaan. Asioiden késittely perustui taloudelliseen
nidkokulmaan ja monia eri luonnonvaroja ei késitelty kestdvdan kehityksen kannalta vaan
kansallistaloudellisesta ndkokulmasta. Sen sijaan 1990-luvulla julkaistu oppikirja Vérikds maa 8
(Arohonka ym.) viittaa saasteisiin ja ympdristomyrkkyihin, joka kielii sen ajan
ympdristoherdtyksestd. Ympdiristoherdtys ajoittui Suomessa juuri 1960-1970-luvuille (esim.
Viyrynen, 2021; Lyytiméki & Hakala, 2003; Laakkonen & Vuorisalo, 2019) jonka jidlkeen on mennyt
vield hetki ennen kuin tieto on paitynyt opetussuunnitelmiin ja kirjojen kansiin. Témén jédlkeen

julkaistuissa oppikirjoissa saasteet ja ympéristomyrkyt seké lannoitteet on osana opetusta.

Biologia

Biologian oppikirjoista vanhimmassa teoksessa (Suomalainen & Segerstrale, 1953) ei oletetusti ollut
ympdéristokasvatusta biodiversiteetin ja luonnonvarojen kestdvdn kdyton osalta. Sen sijaan jo
seuraavassa 1979 julkaistussa oppikirjassa (Kankaanrinta ym.) on tunnistettu ja tunnustettu
luonnonvarat, sekd niiden liikakulutus, joka saattaa johtaa luonnonvarojen ehtymiseen. Myos
seuraavassa 1990 julkaistussa Virikds I[uonto 8 (Rikkinen ym.) teoksessa on viittauksia
luonnonvaroihin. Kuitenkin kestivd ndkokulma puuttuu, eikd teos tidytd ympiristokasvatuksen
vaatimuksia. Mydskddn 1999 ja 2013 julkaistuissa teoksissa ei ole viittauksia luonnonvaroihin, joka

oli yllattdva fakta. Myds biodiversiteetin késittely jdi uupumaan jokaisesta teoksesta. Vertaillessa
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maantiedon  oppikirjoihin, biologian oppikirjoista ei voinut havaita yhtd vahvasti
ympéristokasvatusta. Tolppasen ja kumppaneiden (2017) kokonaisvaltaisen ilmastokasvatuksen
polkupyordamallin mukaisesti kasvatukseen kuuluu kiintednd osana ajattelun taidot sekd tieto.
Biologian oppikirjat tarjoavat 1979-luvun jilkeen tdstid teemasta informaatiota, mutta jda opettajan
vastuulle tukeeko ajattelun taidot toimintaa ympériston puolesta. Yllattdvasti myos uusimman 2013

julkaistun teoksen sisélto ei vastaa kokonaisuudessaan ympéristokasvatukselle asetettuja kriteereja.

Ympéristooppi

Oppikirjat ovat kehittyneet merkittavasti ajan myotd. Alkuaikoina, kuten 1970-luvulla ja 1980-luvun
alkupuolella, ympdaristdopin oppikirjoissa ei ollut lainkaan mainintoja biodiversiteetistd tai
luonnonvarojen kestdvistd kdytostd. Tami osoittaa ymmaérryksen ja tiedon kehittymisen néilla
alueilla. Myohemmissé oppikirjoissa, kuten 1990-luvun lopulla ja 2000-luvulla, mainitaan jo luonnon
monimuotoisuuden merkitys ja tarve sen suojeluun. Tdmi osoittaa tietoisuuden lisdéntymisen
ympdristoasioista ja niiden kisittelystd koulutuksessa. Mydhemmissd oppikirjoissa huomioidaan
myos eettiset ndkokulmat, kuten eldinten suojelu turkistarhauksessa. Tdmé osoittaa ympéristdopin
laajentumisen perinteisistd luonnonvarojen teknisistd ndkokulmista my0s eettisiin ja moraalisiin
kysymyksiin. Viimeisimméssd oppikirjassa Luonnonkirja 7—9 Ympdristo (Holopainen ym., 2013)
kestdvé kehitys on kantava teema, ja siind kisitellddn laajasti niin biodiversiteetin sdilyttdmistd kuin
luonnonvarojen kestdvdd kayttod. Tdmi osoittaa nykyaikaisen ympéristoopetuksen painopisteen
siirtymisen kohti kestévdd kehitystd ja sen periaatteiden opettamista. Viimeisimmaéssd oppikirjassa
havaitaan myds laajempien késitteiden, kuten biodiversiteetin ja luonnonvarojen kestdvan kiyton,
integrointt muuhun oppisisdltoon. Ympdristoopin oppikirjojen kehitys on siis kulkenut kohti
laajempaa ja syvillisempdd ymmarrystd ympéristoasioista. Luonnonvarojen kestdvédn kdyton seka
biodiversiteetin osalta ympéristokasvatus uusimmassa 2013 julkaistussa ympéristdopin teoksessa

tayttdd useat Tolppasen ja kumppaneiden (2017) ilmastokasvatuksen polkupyodrdmallin osa-alueet.

7.2.  Ilmastonmuutos ja ilmansaasteet

Maantieto

Vanhimmasta pééstd oppikirjoissa siséltd ilmaston suhteen on painottunut paikallisen ilmaston
tarkasteluun ja sithen vaikuttaviin syihin. Toisin sanoen nykytermein tuntemastamme
ilmastonmuutoksesta ei ole viittauksia. Toisaalta auringon sdteilyn on vanhimmassa tutkimassani

oppikirjassa Koulun maantieto (Leiviskd, 1957) tunnistettu ldmmittdvin ilmastoa, mutta
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ilmastonmuutokseen tai ilmaston lampenemiseen globaalisti ei ole viittauksia. Olen siis paatellyt, ettd
ympdristokasvatusta timidn teeman osalta ei vield vanhimmissa oppikirjoissa ole. 1960-luvun
teoksessa ei mydskdin ole ilmastonmuutoksesta tai saasteista mainintaa. Kuitenkin jo 1990-luvulla
julkaistussa Virikds maa 8 (Arohonka, Kankaanrinta & Kytoméki) teoksessa on viitattu
kasvihuoneilmioon, sekéd tunnistettu ilman saasteet. 1990-luvulta nykypdivdan tullessa oppikirjojen
sisdltod ilmastonmuutoksesta ja ilman saasteista tulee yksityiskohtaisemmaksi ja monipuolisemmaksi.
Muun muassa uusimmassa tutkimassani maantiedon oppikirjassa Geoidin Eldmdn edellytykset
(Cantell ym., 2015) on jo kisitelty ilmastonmuutoksen vaikutuksia globaalisti. Ilmastokasvatuksen
polkupydramalliin heijastellen tulee Cantellin ja kumppaneiden teoksessa (2015) ilmi tulevaisuuden
kasittely ~ ympéristokasvatuksessa.  Kuten  Tolppanen  ja  kumppanit  mainitsevat,
tulevaisuuskasvatuksen haasteena on epdvarmuus, joka liittyy tulevaisuuteen monimutkaisten
ilmididen kuten ilmastonmuutos osalta. Kuitenkin tdssd Eldmdn edellytykset (Cantell ym., 2015)

teoksessa on késitelty tulevaisuutta ilmastonmuutoksen kannalta optimistisesti ratkaisuja ehdottaen.

Biologia

Biologian osalta timéd teema ndyttdytyy mielenkiintoisesti oppikirjoissa. Oletettavaa olisi, ettd teema
ndyttdytyy ajan saatossa kasvavana oppikirjoissa. Sen sijaan ilmastonmuutoksesta ja ilmansaasteista
oli opetusta ripotellen eri oppikirjoissa eri aikoina. Muun muassa 1979 ja 1990 julkaistuissa
oppikirjoissa oli viittauksia ilman saasteisiin (Rikkinen, 1990, s.152) ja ilmaston ldmpenemiseen
(Kankaanrinta, 1979, s.194). Kuitenkin ndiden oppikirjojen jilkeen 1999 julkaistussa teoksessa
(Raekunnas ym.) ei ollutkaan enéé viittauksia ilmastonmuutokseen. [lman saasteisiin tissé teoksessa
kuitenkin viitattiin happosateiden kautta. Niaissd teoksissa oli siis joitakin viittauksia
ilmastonmuutokseen ja ilmansaasteisiin, mutta ympdristokasvatusta niista ei 16ytynyt. 1979 ja 1990-
julkaistut teokset osuvat juuri ympdéristoherdtyksen aaltoon, jolloin ne siséltdvdt juuri

ympdristoherdtykseen liittyvid sisdltdjd, kuten ympéristomyrkyt ja saasteet.

Ympéristooppi

Oppikirjat ovat kehittyneet huomattavasti ajan myotd ymparistdongelmien késittelyssd. Alkuaikoina
ilmastonmuutos ja ilmansaasteet eivit olleet merkittavid aiheita oppikirjoissa, mutta myohemmissi
teoksissa niille on annettu enemmaén tilaa. Alkuaikoina ilmansaasteet olivat keskeisempid kuin
ilmastonmuutos oppikirjojen sisdllossd. Ilmansaasteiden vaikutukset ihmisen terveyteen ja
ympéristodn tunnistettiin, kun taas ilmastonmuutoksen pitkén aikavélin vaikutukset olivat vihemmaén
tiedossa. Myohemmisséd oppikirjoissa korostetaan ithmisen roolia ilmastonmuutoksen aiheuttajana.

Taméd osoittaa kasvavaa ymmarrystd ihmisen toiminnan vaikutuksesta ilmastoon ja ympéristoon.
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Viimeisimmissd oppikirjoissa esitetddn konkreettisia ratkaisuja ilmastonmuutoksen torjumiseksi,
kuten kasvihuonekaasupééstdjen vihentdmistd ja uusiutuvien energialdhteiden kayttod. Tama
osoittaa siirtymisen passiivisesta tiedon vélittdmisestd aktiivisiin toimiin ympéristdongelmien
ratkaisemiseksi. Viimeisimmassé oppikirjassa Luonnonkirja 7-9 Ympdristo (Holopainen ym., 2013)
ilmastonmuutoksen ja ilmansaasteiden késittely integroituu laajemmin ympaéristéopin sisaltéon.
Ympaéristoopin oppikirjat ovat kehittyneet huomattavasti ilmastonmuutoksen ja ilmansaasteiden
késittelyssd ajan myotd. Alkuaikojen véhiisestd tiedosta ja tiedon puutteesta on siirrytty kohti
syvempdd ymmadrrystd ja konkreettisia toimia ympéristbongelmien ratkaisemiseksi. Myds
ympdéristoopin oppikirjoissa kuten biologiankin, ilmansaasteiden osuus oppikirjoissa korostuu
alkupdin oppikirjoissa. Sen lisdksi 2000-luvun ilmastoheritys nékyy jéalleen 2000-luvulle tultaessa
oppikirjoissa, kuten 2003 ja 2013 julkaistuissa. Ndissd uusimmissa oppikirjoissa on opetusta

ilmastonmuutoksesta, sithen sopeutumisesta ja sen torjumisesta.

7.3.  Ympdéristonsuojelu ja toimijuus

Maantieto

Vaikuttamisen ja vastuullisuuden teema ei ndkynyt vanhimmissa oppikirjoissa. Vanhimmat
maantiedon  oppikirjat  eivdt tarjonneet lainkaan  ympéristovaikuttamiseen  liittyvéa
ympéristokasvatusta tai esitelleet kulutusvalintojen vaikutusta ympéristdon. Sen sijaan vasta 1990-
luvulla julkaistussa Virikds maa 8 (Arohonka ym., 1990) teoksessa viitattiin ympéristdjérjestd
Greenpeacen toimintaan. Kuitenkaan teoksessa ei ole viitattu lukijalle mahdollisiin
vaikuttamiskeinoihin tai kulutustottumusten vaikutuksiin ympéristolle. Samalla tavalla jatkuu myos
1997 (Houtsonen ym.) julkaistun Meri ja manner 2 teoksen opetus. Oppikirjassa nimittiin esitellddn
Viron kaivostoiminnan alasajo kansalaisaktivismin perusteella. Sen sijaan uusin tutkimani Geoidin
Eldmdn edellytykset (Cantell ym., 2015) sisdltdd runsaasti ympéristokasvatusta vastuullisuuden,
vaikuttamisen ja kulutusvalintojen suhteen. Vaikuttamisen tarkeyttd myos painotetaan teoksessa sen
liséksi, ettd lukijalle tarjotaan paljon eri vaihtoehtoja vaikuttaa itse ympariston hyvinvointiin. Kuten
Tolppasen ja kumppaneiden (2017) ilmastokasvatuksen kokonaisvaltaisessa polkupyordmallissa
todetaan motivaation ja osallisuuden osalta on térked painottaa sitd, kuinka yhteiskunta on ihmisten
rakentama, joten meilld on myos kyky muuttaa sitd. Biologian oppikirjojen osalta timén teeman
puitteissa tulee hyvin esille toisaalta ihmisen osallisuus ympéristdongelmien syntyyn, mutta myds

meidén vaikuttamismahdollisuudet ratkaisujen syntymiseen.

Biologia
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Biologian osalta tdmédn teeman esiintyvyys jdi oppikirjoissa vaisuksi. Thmisen osuus
ympéristdongelmien syntyyn tunnistetaan ja tunnustetaan esimerkiksi 1979 julkaistussa kirjassa
(Kankaanrinta ym.), jossa my0s esitellddn erilaisia toimijoita luonnonsuojelukentélld. Kuitenkaan
missddn oppikirjoissa ei ollut kulutusvalintoihin ohjaamista tai vastuullisuudesta sisdltod. Tamin

teeman osalta ei biologian oppikirjoissa ollut ympéristokasvatuksen kriteerit tdyttdvaa opetusta.

Ymparistooppi

Oppikirjojen sisélldissd nidkyy selked kehitysprosessi ajan myotd. Alkuaikojen oppikirjoissa 1970- ja
1980-luvuilla ympéristonsuojeluun ja toimijuuteen liittyvaa sisdltdd oli hyvin véhéan tai ei lainkaan.
Myo6hemmissd oppikirjoissa 1990-luvulta eteenpdin ndiden teemojen késittely lisdéntyi.
Myo6hemmissd oppikirjoissa tunnistetaan ihmisen vastuu ymparistdongelmista ja annetaan
konkreettisia esimerkkejd siitd, miten yksilo voi vaikuttaa ympéristonsuojeluun omilla valinnoillaan
ja toiminnallaan. Viimeisimmissd oppikirjoissa painotetaan kulutusvalintojen merkitysta
ympéristonsuojelussa. Oppikirjat antavat esimerkkejd siitd, miten esimerkiksi energiansdisto,
kierritys ja uusiutuvan energian valitseminen voivat edistdd ympéristonsuojelua. Myohdisimmissi
oppikirjoissa kannustetaan aktiiviseen toimintaan ympariston puolesta. Esitellddn ympéristojirjestoja
ja annetaan vinkkejé siitd, miten lukija itse voi osallistua ympéristonsuojelutydhon omassa arjessaan
ja yhteisdissddn. Viimeisimmissé oppikirjoissa kestdvéin kehityksen periaatteet ohjaavat oppisisdltod
ja kannustavat oppilaita tekeméddn vastuullisia valintoja, jotka edistdvit ympiristonsuojelua ja
kestdvdd eldmintapaa. Nididen oppikirjojen kehitys ympéristonsuojelun ja toimijuuden teeman
késittelyssd heijastelee laajempaa ymmaérrystd ja sitoutumista ympéristdasioihin ja kestdvdin
kehitykseen. Alkuaikojen védhdisestd siséllostd on siirrytty kohti kokonaisvaltaisempaa nikemysti,
joka korostaa yksilon roolia ja vastuuta ympariston tilasta sekd mahdollisuuksia vaikuttaa omilla
valinnoillaan ja toiminnallaan. Ympéristdopin oppikirjoissa timédn teeman osalta voi parhaiten
havaita Palmerin (1998) puumallin kéytdnndssd. Oppikirjoissa tarjotaan Palmerin puumallin
mukaisesti oppiminen ympdristostd, joka korostuu varsinkin uusimmissa ympéristdopin kirjoissa.
Sen lisdksi toimiminen ympdriston puolesta, joka korostuu juuri tdssd teemassa erilaisten
kulutusvalintojen, vastuullisuuden ja toimijuuden kautta. Viimeisend oppiminen ympdristossd, joka

néyttdytyy paikallisten ympdristdongelmien késittelyssé, johon lukijalla on konkreettinen side.

7.4.  Biotalous, ravinto ja energianldhteet

Maantieto
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Maantiedon oppikirjoista vanhimmissa teoksissa on jélleen sama tilanne myds viimeisen teeman
suhteen. Ympdéristokasvatusta ei vield néissd teoksissa ole. Sen sijaan kdinteentekevd on jilleen
Virikds maa 8 (Arohonka ym., 1990) oppikirja, josta ympéristokasvatusta voi havaita. Teoksessa
muun muassa esitelldén eri energianldhteitd kestdvdn kehityksen nédkokulmasta. Fossiilisista
energianldhteistd on mainittu niiden riskit seki haitalliset vaikutukset ymparistolle. Siitd uudemmat
maantiedon oppikirjat huomioivat myds energialdhteiden ympdristovaikutukset opetuksessa.

Ympéristokasvatus on siis tullut osaksi opetusta 1990-luvulla julkaistun oppikirjan myota.

Biologia

Biologian oppikirjoissa ei biotalouteen ollut viittauksia lainkaan, samoin kuin ravintoonkaan. Sen
sijaan ekosysteemeistid oli monia mainintoja. Ekosysteemit ovat luonnon tarjoamia palveluita ja se
oli nostettu monessa oppikirjassa esiin. Eri energianléhteistd ndissd biologian teoksissa ei ollut
varsinaista omaa opetusta, mutta niihin oli viitteitd eri asioiden yhteydessd. Kuten aiemmin todettua,
muun muassa happosateita kisitellessd on fossiiliset energianldhteet nimetty niiden syntymisen
syyksi (Rikkinen, 1990, s.152). Biologian oppikirjoissa ei kdsitelty titd teemaa ympéristokasvatuksen
nikokulmasta. [Imastokasvatuksen polkupyodrdmallia biologian oppikirjoja vasten tarkastellessa voi
huomata, ettd monessa teemassa jii uupumaan tiedon osuus. [lmastokasvatuksen polkupydramallissa
ajattelun taidot seké tieto muodostavat suurimmat osa-alueet. Niitd ei useissa biologian oppikirjoissa

ja tarkasteltavissa teemoissa voi havaita.

Ympiristooppi

Oppikirjoissa on selvd kehitys ympéristondkokulman huomioimisessa ajan myotd. Alkuvuosien
kirjoissa, kuten Ympdristéoppi 4 Oppilaan kirja (Kallio & Merenkyld, 1972) ja Elinympdristoni 5—6
(Ahola ym., 1979), ympdristovaikutuksia ei késitelld lainkaan energianldhteiden tai
ravinnontuotannon kontekstissa. Kirjat keskittyvdit enemméin tekniseen toimintaan kuin
ympdéristovaikutusten arviointiin. Esimerkiksi vesivoiman ja muiden energialdhteiden kdyton tekniset
yksityiskohdat ovat tirkeitd, mutta ympiristondkokulma j&4 tdysin huomiotta. Myohemmissd
kirjoissa, kuten Koulun ympdristotieto 4 (Nyberg ym., 1995) ja erityisesti Luonnonkirja 7-9
Ympdristoé (Holopainen ym., 2013), ympéristokasvatus on keskeisessd asemassa. Kirjat késittelevét
laajasti ympéristovaikutuksia, kestdvad kehitysti ja ekologista jalanjédlked. Ne korostavat esimerkiksi
tehoviljelyn ympéristohaittoja ja kestdvampien vaihtoehtojen, kuten luomutuotannon ja l&hiruoan,
merkitystd. Lisdksi uusiutuvien energialdhteiden, kuten vesi- ja tuulivoiman, sekd biomassan
vihdpadstoisyyttd korostetaan. MyOhemmissd kirjoissa ymmaérrys paikallisten valintojen

vaikutuksista globaaliin ympéristoon on selvésti vahvempi. Esimerkiksi kasvihuoneiden kdyton
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ympdéristovaikutukset, kuten kuljetuspédéstot ja energiankulutus, otetaan huomioon suhteessa
paikalliseen tuotantoon ja ulkomailta tuotuihin tuotteisiin. My6hdisemmissé kirjoissa korostetaan
myos kriittistd ajattelua ja kestdvid ratkaisuja. Tehoviljelyn haittojen tunnistaminen ja kestivampien
vaihtoehtojen, kuten luomutuotannon, edistdminen ovat esimerkkejd tdstd. Samoin uusiutuvien
energialdhteiden, kuten tuulivoiman, edut padstottomyyden ja vdhipéédstdisyyden kannalta
korostuvat.  Ympdristdopin  oppikirjojen  kehitys heijastelee  yleistd kehitystd  kohti
ympéristotietoisuutta ja kestdvad kehitystd. Alkuvuosien kirjoissa ympéristondkokulma saattaa olla
vdhdinen tai puuttua kokonaan, kun taas myohemmissé kirjoissa se on keskeinen osa oppimista,

painottaen kestévia ratkaisuja ja paikallisten toimien globaalia vaikutusta.

7.5.  Johtopaitokset

Tutkimukseni tehtdvdnd oli selvittdd: Millaista ympdéristokasvatusta oppikirjat tarjoavat seké,

millaisia eroja tai yhtdldisyyksid ymparistokasvatuksen teemoissa on oppiaineiden valilla?

Yleinen tulos oli, ettd maantiedon, biologian ja ympéristdopin oppikirjojen tarjoama
ympdristokasvatus on kehittynyt merkittivisti ajan myo6td. Erityisesti viimeisimmissd oppikirjoissa
on laajasti késitelty ympdristoon liittyvid teemoja, kuten luonnonvarojen kestdvdd kayttod,
ilmastonmuutosta, ymparistonsuojelua ja toimijuutta sekd biotaloutta. Tarkasteltaessa oppiaineiden
vilisid eroja voidaan todeta, ettdi maantiedon oppikirjat painottavat enemmin luonnonvarojen
kestdvdd kayttdd ja ilmastonmuutosta, kun taas biologian oppikirjat keskittyvdit enemméin
ekosysteemien ja luonnon monimuotoisuuden kisittelyyn. Ympéristoopin oppikirjat puolestaan

kattavat laajasti kaikki ymparistokasvatuksen teemat.

Oppikirjojen sisélldissd ndkyy selvdsti kehitys ajan myotd kohti syvempdd ja laajempaa
ympdristotietoisuutta sekd konkreettisia toimintamalleja kestivin kehityksen edistamiseksi. Jo 1980-
luvulta 1dhtien ymparistoherdtykseen liitetyt teemat ovat ndkyneet oppikirjoissa, ja erityisesti 2000-
luvulla ilmastoherityksen vaikutus on ollut merkittava oppikirjojen sisdltdihin. Lisdksi uusimmissa
oppikirjoissa on havaittavissa Tolppasen ja kumppaneiden (2017) ilmastokasvatuksen

kokonaisvaltaisen polkupydrdmallin teoriaa.
Yhteenvetona totean, ettd oppikirjojen ympéristokasvatus on kehittynyt huomattavasti

vuosikymmenten aikana, ja nykyisin oppikirjat tarjoavat laajasti tietoa ja toimintamalleja kestdvin

kehityksen tukemiseksi.
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Tarkemmin tarkasteltuna, maantiedon oppikirjoissa ympéristokasvatus ndyttiytyy kehittyneen eniten
ajan myoté, erityisesti viimeisimmissé oppikirjoissa, kuten Geoidin Eldmdn edellytykset (Cantell ym.,
2015). Oppikirjat ovat laajentaneet aihepiirid késittelemaidn monipuolisesti luonnonvarojen kestavia
kayttod, ilmastonmuutosta, ymparistonsuojelua ja toimijuutta seka biotaloutta. Biologian oppikirjat
ovat tarjonneet vihemméin ympéristokasvatusta, erityisesti aiemmin julkaistuissa teoksissa. Vaikka
ympéristoongelmiin ja ekosysteemeihin on viitattu, varsinaista ympdristokasvatusta ei ole ollut
selkedsti tarjolla. Ymparistdopin oppikirjat ovat kehittyneet merkittdvésti ajan myo6ta ja tarjoavat nyt
laajasti tietoa ja konkreettisia toimintamalleja ympéristoongelmien ratkaisemiseksi ja kestdvian

kehityksen edistdmiseksi.

Maantiedon ja biologian oppikirjoissa havaitsin eroja ympéristokasvatuksen tarjonnassa ja
painopisteissd. Maantiedon oppikirjat ovat keskittyneet enemmén luonnonvarojen kestdviin
kayttoon ja ilmastonmuutokseen, kun taas biologian oppikirjat ovat keskittyneet enemmén
ekosysteemien ja luonnon monimuotoisuuden késittelyyn. Ympéristoopin oppikirjat ovat kattaneet
laajasti kaikki ympiristokasvatuksen teemat, tarjoten tietoa niin luonnonvarojen kestdvistd kaytosté
kuin ilmastonmuutoksesta ja ympéaristonsuojelusta. Kaikissa oppiaineissa havaitaan kehitysti ajan
myoOtd kohti syvempédd ja laajempaa ympdristotietoisuutta sekd konkreettisia toimintamalleja

kestdvan kehityksen edistimiseksi.

Oppikirjoissa vield 1950-luvulla ei ollut havaittavissa ympéristokasvatuksen teemoja. Sen sijaan jo
1980-luvulta ldhtien ympéristoherdtykseen usein liitetyt teemat ndkyivdt oppikirjoissa, kuten
ilmansaasteet ja ymparistomyrkyt. [lmastoheritys ndkyi 2000-luvulla julkaistuissa oppikirjoissa niin,
ettd niissd késiteltiin runsaasti sellaisia teemoja, jotka ilmastoherétyksen aikaan yhteiskunnassa olivat
julkisessa keskustelussa pinnalla. Myds Tolppasen ja kumppaneiden (2017) ilmastokasvatuksen
kokonaisvaltaisen polkupydrdmallin teoriaa on mahdollista ndhdd uusimmissa oppikirjoissa
ympdéristokasvatuksen osalta. Ymparistokasvatus tidyttdd Tolppasen ja kumppaneiden (2017)

polkupyoramallin osaset, verrattuna aiempien vuosikymmenien oppikirjojen ymparistokasvatukseen.

7.6.  Tutkimuksen arviointi

Tutkimuksen toteuttaminen osana tutkintoa, pro gradu -tutkielman laajuudessa, asetti rajoituksia,
kuten aineiston suppeuden ja mahdolliset puutteet laajemman kontekstin huomioimisessa.

Tutkimuksen rajat olivat valttamittomid sen integroimiseksi osaksi tutkintoa, minkd vuoksi se oli
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suunniteltava tietyin raamein. Ndiden raamien puitteissa asetettiin realistisia tavoitteita, miké helpotti

keskittymistd olennaisiin ndkdkohtiin.

Tutkimuksen rajoitukset vaikuttivat ajanjaksoon, jonka voin omistaa eri vaiheisiin kuten
kirjallisuuskatsaukseen ja tulosten analysointiin. Toisaalta tutkimus osana tutkintoa mahdollisti
teoreettisten ja metodologisten taitojen soveltamisen kdytdnnossd. Tutkimuksen raamit ohjasivat

padtoksid siitd, mitd siséllyttdd ja mité jattdd ulkopuolelle.

On tédrkedd huomioida tdmin tutkimuksen tarjoama spesifioidumpi nidkokulma aiheeseen. Vaikka
rajoitukset olivat osa pro gradu -tutkielman luonnetta, se silti tarjoaa arvokasta panosta
tutkimusalueelle ja antaa pohjan jatkotutkimuksille. Usean tutkijan osallistuminen voisi rikastaa
tutkimusta eri ndkokulmista, kun taas yhden tutkijan tutkimus saattaa olla alttiimpi henkildkohtaisille

ennakko-oletuksille.

Ympéristokasvatus tarjoaa laajan ja ajankohtaisen tutkimuskentén, josta timai tutkimus herétti monia

jatkotutkimusideoita.

7.7.  Jatkotutkimus

Tutkimukseni ensisijainen tavoite oli tarkastella peruskoulun eri oppiaineiden oppikirjoja ja niiden
ympdéristokasvatusta. Tutkimus osoitti, ettd oppikirjat eivit ole staattisia teoksia, vaan ne heijastelevat

ajan henked ja yhteiskunnallisia muutoksia. Tdstd mieleeni tuli useita jatkotutkimusideoita.

Ensimmadisend kansainvélinen vertailu peruskoulujirjestelmien ympéristokasvatuksesta. Tassé
tapauksessa tutkimusajatus keskittyisi vertailemaan eri maiden peruskoulujérjestelmid niiden
ympdaristokasvatuksen integroinnissa oppikirjoihinsa. Olisi kiinnostavaa selvittdd, miten eri maat
asettavat painotuksia eri ympdiristoteemoille, kuten ilmastonmuutokselle, kestiville kehitykselle ja
luonnon monimuotoisuudelle. Tutkimuksessa voisi my0s tarkastella sitd, miten kulttuuriset,
historialliset ~ ja  sosioekonomiset  tekijit  vaikuttavat ~ maiden  l&hestymistapoihin

ympdaristokasvatuksessa.
Toisena ajatuksena minulla on oppikirjojen vaikutus oppilaiden ympéristétietoisuuteen ja

kayttdytymiseen. Téllainen tutkimus keskittyisi syvéllisesti selvittdmadn, miten oppikirjojen tarjoama

ympdéristokasvatus  konkreettisesti  vaikuttaa oppilaiden asenteisiin  ja  kéyttdytymiseen
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ympaéristokysymyksissd. Voitaisiin suorittaa pitkittdistutkimus, jossa seurattaisiin oppilaiden
ympéristotietoisuuden kehittymistd ajan myotd, erityisesti niissd aiheissa, jotka on opetettu
oppikirjojen kautta. Kyselylomakkeet, haastattelut ja havainnoinnit voisivat auttaa kerddméén tietoa
oppilaiden asenteista, tiedoista ja kdyttdytymisestd. Tutkimus voisi myos arvioida, millaiset
oppimisympéristot ja opetusmenetelmidt tehostavat oppikirjojen vaikutusta oppilaiden
ympdristotietoisuuteen. Esimerkiksi voitaisiin tutkia, miten kouluissa kédytettdvat lisamateriaalit tai

opettajien omat opetusmenetelmaét voivat vahvistaa oppikirjojen tarjoamaa ympdaristokasvatusta.
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