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1 JOHDANTO

Opettajan tydnkuvan on todettu olevan poikkeuksellisen vaativa ja monitahoinen
(Metsapelto ym., 2022). Yhteiskunnassa sekd koulutuspolitikassa tapahtuvat
muutokset vaikuttavat jatkuvasti koulun arkeen sekd opettajilta odotettaviin
taitoihin ja kykyihin. Opettajien tulee omaksua muutosten mukanaan tuomia
ajatusmalleja ja toimintatapoja (Kyr6-Ammala & Arminen, 2020) ja heidan
odotetaan ottavan vastuuta muutoksien vaatimasta jatkuvasta ammatillisesta
kehittymisesta (OAJ, 2023).

Yksi koulutuspolitikan suurimmista uudistuksista 2000-luvulla on ollut
kaikkien oppilaiden tukemisen siirtyminen paaosin yleisopetuksen piiriin (Lakkala
ym. 2016). Tahan liittyy vuoden 2010 perusopetuslain muutos, jossa otettiin
kayttoon perusopetuksen kolmiportainen tuki (Sirkko ym., 2020; Lakkala ym.,
2016). Suomen virallisen tilaston (SVT) (ei pvm.) mukaan erityista tukea saavien
oppilaiden maara peruskoulussa onkin lisaantynyt viimeisina vuosikymmenina
merkittavasti. Vuonna 1995 erityista tukea peruskoulussa saaneiden oppilaiden
maara oli noin 17 000, ja vuonna 2022 tama sama luku oli jo yli 55 500. Lisaksi
vuonna 2022 tehostettua tukea sai lahes 80 000 oppilasta, joka on maarana yli
nelinkertainen verrattuna tehostetun tuen ensimmaiseen tilastoituun vuoteen
2011. Vuonna 2022 yli viidesosa, 23,3 % peruskoulun oppilaista sai joko
tehostettua tai erityistd tukea. (Suomen virallinen tilasto (SVT), ei pvm.).
Yleisopetuksessa lisaantyneeseen tuen tarpeeseen tulee kyeta vastaamaan
erilaisilla tuen keinoilla sekd muodoilla. Toisin sanoen luokanopettajan tulee
pystya toteuttamaan sellaista opetusta, joka huomioi erilaiset tuen tarpeet.

Inklusiivisuus on talla hetkelld yksi eniten koulun toimintatapoja ohjaavista
iimidista. Inklusiivisen opetuksen ajatuksena on, etta jokainen oppilas voi kayda
koulua omista lahtdkohdistaan osana kouluyhteis6a (Takala ym. 2020). Nain
ollen se on mielestani tiivissa yhteydessa myOs edellisessa kappaleessa

kuvattuun tuen tarpeen kasvuun. Valmius inklusiivisen kasvatuksen



toteuttamiseen on todettu olevan kytkdksissa opettajankoulutukseen (Moberg &
Savolainen, 2015), ja valmiuksia sen mukaiseen tydskentelyyn tulisikin saada jo
peruskoulutuksessa (Euroopan erityisopetuksen kehittamiskeskus, 2009).
Taman vuoksi kasvatustodellisuuden muuttumisen seurauksena muuttunutta
opettajan tyonkuvaa seka muuttuneita osaamisen tarpeita tulisi mielestani
tarkastella erityisesti opettajankoulutuksen nakokulmasta. Mielestani onkin
mielenkiintoista, etta jo 1990-luvun alkupuolella tunnistettiin erityisopetuksen
teorian ja keinojen lisdantynyt tarve yleisopetuksessa (Hautamaki ym., 1993).
Olen huomannut itse pohtivani useasti, kuinka hyvin opettajankoulutus
todellisuudessa antaa minulle valmiuksia vastata esimerkiksi edella kuvattuihin
erilaisiin tuen tarpeisiin. Koen tulevaisuudessa kantavani opettajana vastuuta
tuen tarpeen tunnistamisesta ja etenkin oikeanlaisen tuen tarjoamisesta. Tama
vastuu on saanut minut kokemaan jopa huolta siita, kuinka kykenen tulevassa
tyossani tarjoamaan oppilaille heidan tarvitsemaansa ja ansaitsemaansa, ja
heille jopa lailla turvattua tukea. Osittain taman huolen johdosta paadyin itse
opiskelemaan vapaavalintaisina opintoina erityispedagogiikkaa. Jo muutaman
peruskurssin jalkeen koin saaneen kursseilta sellaisia tietoja ja taitoja, joita
jokainen yleisopetuksessakin tyoskenteleva luokanopettaja tulee tarvitsemaan,
mutta joita luokanopettajaopinnot eivat ainakaan siihen mennessa olleet minulle
tarjonneet. Naiden omakohtaisten kokemusteni kautta kiinnostuin siita, miten
erityispedagogiikkaa opiskelleet luokanopettajaopiskelijat kokevat kyseisten
opintojen vaikuttaneen heidan tulevaan tyohonsa Iluokanopettajina. Tasta
muodostuikin tutkimukseni tutkimuskysymys.

Vuosina 2017-2020 toteutettiin  Opettajankoulutuksen valinnat —
ennakoivaa tulevaisuustyota (OVET) -karkihanke, jonka tavoitteena oli kehittaa
opettajankoulutuksen valintoja etenkin hakijan soveltuvuuden arvioinnin kannalta
tutkimusperustaisesti. Yksi OVET-hankkeen kolmesta osahankkeista ol
opettajuuden  mallin  kehittdminen.  Sen  tavoitteena oli  kehittda
tutkimuskirjallisuuden pohjalta opettajuuden malli, jossa jasennetaan opettajan
osaamista. (Warinowski, ei pvm.) Taman osahankkeen tuloksena Metsapelto ym.
(2021) kehittivat Moniulotteisen opettajan osaamisen mallin, eli MAP-mallin. Sen
tavoitteena oli muodostaa kokonaisvaltainen opettajan patevyytta kuvaava malli,
jossa maaritetdan opettajuuden merkityksellisemmat ydinosaamisalueet. MAP-

malli on voimakkaassa yhteydessa myos nykyiseen opiskelijavalintaa, ja se pyrkii



edistdmaan valintaperusteita teoriapohjaisempaan suuntaan (Metsapelto ym.,
2022). Metsapellon ym. (2021) kehittama MAP-malli toimii tutkimukseni
teoriaperustana kulkien mukana lapi tutkimukseni. Koen MAP-mallin kayttamisen
tutkimuksessani perusteltuna ja uutta tietoa luovana nakdkulmana, silla MAP-
malliin liittyvaa tutkimusta ei ole ehditty viela tehda kovinkaan paljoa.

Kokemuksia erityispedagogiikan opintojen merkityksellisyydesta on tutkittu
aiemmin Oinas-Jarvisen (2019) kandidaatin tutkinnossa. Vaikka Oinas-Jarvisen
tutkimus muistuttaa pitkalti omaani, uskon kuitenkin, etta kayttdamani MAP-mallin
vuoksi on perustelua tutkia aihetta viela lisaa. Lisaksi MAP-mallilla on mielestani
keskeinen ja ilmeisen vakiintuva yhteys seka opettajankoulutukseen etta yleisesti
opettajan tyonkuvaan. Erityispedagogiikkaan kohdistuva tutkimus on talla
hetkelld Tampereella erityisen ajankohtainen, silla Tampereella on alkamassa
erityispedagogiikan opintosuuntaus syksylla 2024 . Myos tama tukee tutkimukseni
ajankohtaisuutta ja tarkeytta.

Tutkielman ensimmaisessa johdannon jalkeisessa luvussa esittelen
tutkimuksen  teoreettisen  viitekehyksen.  Teoreettisen  viitekehyksen
ensimmaisessa osassa tarkastelen luokanopettajan tyonkuvaa ja osaamista
erityisesti Metsapellon ym. (2021) kehittdaman MAP-mallin kautta seka pohdin
kasvatustodellisuudessa tapahtuneita  muutoksia erityisesti inkluusion
nakokulmasta. Teoreettisen viitekehyksen toisessa osassa kasittelen
luokanopettajan koulutuksen yhteytta luokanopettajan tydnkuvaan, eli opintojen
tarjoamaa tyOelamarelevanssia. Viimeisessa osassa tarkastelen viela
erityispedagogiikkaa tieteenalana seka osana luokanopettajien vapaavalintaisia
opintoja. Taman jalkeen esittelen tutkimuksen toteuttamista edeten
tutkimuskysymyksen esittelysta ja aineiston keruuseen ja analyysiin. Analyysin
kuvauksesta etenen tutkimustulosten esittelyyn esitellen tutkimuksen tuloksia
osaamisalueittain. Viidennessa osiossa etenen tutkimustulosten tarkasteluun
seka tutkimuksen pohjalta tehtaviin johtopaatoksiin. Kuudennessa osiossa
pohdin viela tutkimuksen tuloksia esimerkiksi aiemman tutkimuksen valossa,
pohdin tutkimuksen luotettavuutta  ja eettisyytta seka esitan
jatkotutkimusehdotuksia.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

2.1 Luokanopettajan tybnkuva ja osaaminen

Opetusalan Ammattijarjestdé OAJ (2023) esittelee opettajan tydn muun muassa
hyvinvoinnin seka yhteiskunnan ja talouden vakauden kannalta merkittavana
ihmissuhde- ja asiantuntijatydona. Opettajan tehtavana on vastuu yksildiden
oppimisesta ja osaamisesta sekd heidan kasvun tukemisesta ja edistamisesta.
Metsapellon ja kumppaneiden (2022) mukaan opettajan tyonkuva on
poikkeuksellisen vaativa ja monitahoinen. Lisaksi opettajuuteen kuuluvaa
asiantuntijuus ja osaaminen nahdaan jatkuvan kehityksen ja uudistuksen
kohteena, jonka kehittymien alkaa opettajankoulutuksessa ja jatkuu lapi koko
tydelaman. OAJ (2023) korostaakin opettajien vastuuta ammatillisesta

kehittymisesta jatkuvan muutoksen vuoksi.

2.1.1 Moniulotteisen opettajan osaamisen malli eli MAP-malli

Edellisen kappaleen myo6ta opettajilta vaadittavien taitojen kirjon voidaan todeta
olevan todella moninainen ja laaja. Osana johdannossa kuvattua OVET-
karkihanketta Metsapelto ym. (2021) kehittivat Moniulotteisen opettajan
osaamisen mallin, eli MAP-mallin, jossa maaritetdan opettajuuden
merkityksellisemmat ydinosaamisalueet ja muodostetaan kokonaisvaltainen
malli opettajuuden patevyydesta. Lisaksi MAP-mallin tavoitteena oli kasvattaa
yhteistd ymmarrysta opettajan tyosta seka opettamisesta. Mallia tyosti ryhma
tutkijoita ja opettajankoulutuksen toteuttajia useista eri yliopistopohjaisista
opettajankoulutusta tarjoavista yksikoista. Mallia esiteltiin tekoprosessin eri
vaiheissa myos useille muille asiantuntijoille, joihin kuuluivat tutkijoiden ja

opettajankoulutuksen toteuttajien lisaksi esimerkiksi opetus- ja



kulttuuriministerion seka OAJ:n jasenia. (Metsapelto ym., 2022). Kyseinen malli
toimii vahvasti koko tutkimukseni pohjana aina kyselylomakkeesta pohdintaan
asti. Taman vuoksi koen tarkeaksi esitellda mallin mahdollisimman laajasti.
Metsapellon ym. (2021) muodostama MAP-malli koostuu viidesta opettajan
osaamisen ydinosaamisalueesta, jotka on kuvattu kuviossa 1. Jokaisen
osaamisalueen sisalle on muodostettu kolmesta viiteen alateemaa, jotka
mielestani  jasentavat naiden  ydinosaamisalueiden  sisallot  viela
jasennellyimmiksi kokonaisuuksiksi, ja antavat tarkempaa tietoa siita, mita kukin

osaamisalue pitaa sisallaan.

[ MAP-malli — moniulotteisen opettajan osaamisen prosessimalli J

—[ 1. Opetuksen ja oppimisen tietoperusta

—[ 2. Kognitiiviset taidot ]
—[ 3. Sosiaaliset taidot ]

—[ 4. Persoonalliset orientaatiot

—[ 5. Ammatillinen hyvinvointi

KUVIO 1. MAP-malli ja sen osaamisalueet

MAP-mallin ensimmainen osaamisalue on opetuksen ja oppimisen tietoperusta,
jonka alateemoiksi on asetettu sisaltdtieto, pedagoginen tieto, pedagoginen
sisaltotieto, kaytanndllinen tieto seka kontekstuaalinen tieto. Sisaltdtiedoilla
tarkoitetaan esimerkiksi oppiaineiden sisaltdjen hallintaa. (Metsapelto ym. 2021,
167-168). Vossin ym. (2011, viitattu Metsapelto ym. 2022) mukaan
pedagogiseen tietoon lukeutuvat muun muassa tietdmys oppimista saatelevista
tekijoista seka oppilaiden tukemisesta ja ohjeistamisesta. Tiedot esimerkiksi siita,
miten oppiainetta opetetaan, liittyvat pedagogiseen sisalttietoon (Metsapelto
ym. 2021, 167-168). Kaytannoéllinen tieto kuvaa nimensad mukaisesti aiempien

kokemusten ja harjoittelun pohjalta syntyvaa tietoa kaytanndssa toimimisesta, ja



kontekstuaalisella tiedolla taas viitataan esimerkiksi tietoihin, jotka koskevat
koulujarjestelmaa ja niihin vaikuttavia tekijoita (Metsapelto ym., 2021).

Kognitiiviset taidot muodostavat toisen osaamisalueen ja sen viitena
alateemana on tiedonkasittely, kriittinen ajattelu ja ongelmanratkaisu,
kommunikaatio, argumentointi ja paattely, luovuus seka metakognitiiviset taidot
(Metsapelto ym., 2021). Tiedonkasittelytaitoihin kuuluu muun muassa kyky
analysointiin, luokitteluun ja vertailuun (Metsapelto ym., 2021, 167-168).
Binkleyn ja kumppaneiden (2012, viitattu Metsapelto ym. 2022) mukaan
kriittisessa ajattelussa ja ongelmanratkaisussa on kyse tarkoituksenmukaisesta
ja tavoitteellisesta kyvysta tarkastella ideoita ja analysoida argumentteja
ongelmien ratkaisemiseksi. Kommunikaation, argumentoinnin ja paattelyn
alateeman keskeinen taito on omien nakodkantojen perustelu seka monipuolisten
viestien tulkitseminen ja tuottaminen. Luovuus sisaltaa seka kyvyn omaperaisten
ja innovatiivisten ideoiden tuottamiseen ettd avoimen ja vastaanottavaisen
suhtautumisen muiden ihmisten ideoita kohtaan. Metakognitiiviset taidot
puolestaan kuvaavat kykya esimerkiksi oman oppimisen suunnitteluun,
havainnointiin ja arviointiin. (Metsapelto ym., 2021, 167-168). MAP-mallin
mukaisten kognitiivisten taitojen hallitseminen luetaan Winnen (2001, viitattu
Metsapelto ym. 2022) mukaan opettajan tydon monimutkaisen luonteen kannalta
kriittisiksi taidoiksi.

Kolmas osaamisalue, sosiaaliset taidot, on jaettu vuorovaikutustaitoihin,
tunnetaitoihin, moninaisuuteen liittyvaan osaamiseen seka kulttuurienvaliseen
osaamisen ja vuorovaikutukseen. Vuorovaikutustaidot kuvaavat opettajan kykya
toisten nakokulmien huomioimiseen, kuuntelemiseen seka sosiaalisten
konfliktien ratkaisemiseen. Tunnetaitoihin taas lukeutuu esimerkiksi omien ja
muiden tunteiden ja niiden aiheuttajien tunnistaminen seka kyky saadella
tunteiden ilmaisua. Metsapelto ym., 2021, 167—-168) Jenningsin ja Greenbergin
(2009, viitattu Metsapelto ym. 2022) mukaan myds ymmarrys kognitiivisten ja
emotionaalisten tekijdiden mahdollisista vaikutuksista kayttaytymiseen kuuluvat
hyviin tunnetaitoihin. Moninaisuuteen liittyvaa osaamista on kyky tukea erilaisia
oppijoita kunnioittaen heidan erilaisuuksiaan (Metsapelto ym., 2022) seka
ymmarrys erilaisten oppilaiden yksilOllisista tarpeista (Booth & Ainscow, 2011,
viitattu Metsapelto, ym. 2021). Siina missa opetuksen ja oppimisen tietoperustan

osaamisalueessa nayttaisi mielestani olevan kyse erilaisista tiedoista, on
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sosiaalisissa taidoissa mielestani nimensa mukaisesti kyse etenkin erilaisista
taidoista. Nama osaamisalueet ovat kuitenkin tiivissaa yhteydessa toisiinsa, silla
kolmannen osaamisalueen taitojen pohjaksi tarvitaan usein ensimmaisen
osaamisalueen tietoja. Metsapellon ym. (2022) mukaan sosiaalisten taitojen
tarkeys  korostuu jatkuvasti inklusiiviseen  opetukseen perustuvissa
opetusjarjestelyissa ja monikulttuurisuuden lisdantyessa. Sosiaalisia taitoja onkin
pidetty jopa tarkeimpana osaamisalueena opetustyon kannalta (Tynjala ym.,
2016).

Persoonalliset orientaatiot muodostavat neljannen osaamisalueen.
Osaamisalueen alateemoja ovat henkilokohtaiset ominaisuudet, minakasitykset,
ammatilliset uskomukset, arvot ja etiikka, motivationaaliset orientaatiot seka
opettajan ammatillinen identiteetti. Henkilokohtaiset ominaisuudet kuvaavat
suhteellisien pysyvia tapoja ajatella, kayttaytya ja tuntea. Minakasitykset taas
ovat yksilon kasityksia itsestaan elaman eri alueilla. Uskomukset oppijoista,
oppimisesta ja opettajan roolista seka merkityksellisiksi koetuista asioista
kuuluvat ammatillisten uskomusten, arvojen ja etiikan alateemaan.
Motivationaaliset orientaatiot puolestaan yllapitavat ja suuntaavat mielenkiintoa
seka sitoutumista tydhon ja ammatilliseen kehitykseen. Opettajan ymmarrysta ja
maarittelya itsestaan ammatillisena toimijana ja taman prosessia nimitetaan
ammatilliseksi identiteetiksi. (Metsapelto ym., 2021)

Osaamisalueista viides, ammatilinen hyvinvointi, kuvaa opettajan
tyohyvinvointia, stressinhallintaa ja resilienssia. Tyohyvinvointia kuvaa
esimerkiksi sitoutuminen ja tyytyvaisyys omaan tyohon. Keinot suoriutua
tyotehtavista niihin kuuluvine haasteineen ja odotuksineen yksilOllisten ja
yhteisdllisten resurssien avulla ovat osa stressinhallintaa. Resilienssin
alateemalla tarkoitetaan kykya kayttaa erilaisia tyosta selviytymiseen liittyvia
strategioita seka kykya sopeutua muuttuviin tilanteisiin. (Metsapelto ym., 2021)

2.1.2 Opettajan tyonkuva muutoksessa — inkluusion nakokulma

Viime vuosina ja vuosikymmenind tapahtuneet yhteiskunnalliset seka poliittiset
muutokset ovat luonnollisesti muokanneet koulu- ja kasvatusymparistda ja sita
kautta  muuttaneet koulun  kasvatustodellisuutta.  Monikulttuurisuuden

lisaantyminen, globalisaatio, teknologian edistymien seka viime vuosien COVID
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19 -pandemia ovat kaikki esimerkkeja kouluihin ja kasvatustodellisuuteen viime
vuosina voimakkaasti vaikuttaneista tekijoista. Koska tutkimukseni koskee
nimenomaan erityispedagogiikkaa seka kasityksia sen vapaavalintaisten
opintojen vaikutuksista tulevaan tyohon luokanopettajana, koen paljon
keskustellun inkluusion tarkemman tarkastelun taman tutkimuksen kannalta
muutoksista kaikista oleellisimmaksi. Tasta huolimatta tulee ymmartaa, etta
inkluusio ei ole ainut kasvatustodellisuuden muutoksiin vaikuttavista tekijoista.
Muiden tekijoiden roolia kasvatustodellisuuden muuttumiseen ei tule unohtaa,
vaikka niita ei tassa tutkielmassa sen tarkemmin sellaisinaan tarkastella.

Inkluusiolla  tarkoitetaan  oppilaiden osallisuuden ja tasa-arvon
mahdollistavaa opetusta. Sen perustana voidaan katsoa olevan ajatus
yhdenvertaisuudesta, tasa-arvosta seka lapsen oikeuksista. Inklusiivisessa
opetuksessa on kyse monimuotoisista opetusjarjestelyista, jossa kaikki oppilaat
voivat kayda koulua omista lahtékohdistaan osana kouluyhteisda. (Takala ym.,
2020) Vaikka inkluusiota voidaan mielestani tarkastella suhteessa
erityspedagogiikkaan ja -opetukseen, niin kuin osittain itsekin tassa tutkielmassa
teen, on tarkeaa tiedostaa myos Takalan ym. (2020) huomio siita, ettei inkluusio
koske ainoastaan tukea tarvitsevia oppilaita. Kyse on kaikkia oppilaita
koskevasta jarjestelysta.

Suomi on osoittanut olevansa monella tapaa edistyksellinen yleiseen
oppivelvollisuuteen liittyvia jarjestelyita saadettdessa (Jahnukainen, 2021).
Opetuksen jarjestamisessa on edetty segregaatiosta inklusiivisempiin asetelmiin
(Jahnukainen, 2011). Esimerkiksi vuonna 1985 voimaan astuneessa
peruskoululain uudistuksessa oppivelvollisuus saadettiin koskemaan kaikkia.
Vuoden 1998 perusopetuslain muutos taas mahdollisti erityisopetuksen
antamisen kokonaan yleisopetuksen yhteydessa, minka seurauksena
erityisopetusta aletiinkin jarjestdmaan yha enemman yleisopetuksen piirissa.
Tama nosti kokonaan tai osittain yleisopetuksen ryhmaan integroitujen oppilaiden
maaraa. (Jahnukainen, 2021) Naiden yhteiskunnallisten muutosten taustalla on
nahtavissa useiden kansainvalisten ja Euroopan Unionin sisaisten sopimuksien
ja linjauksien vaikutukset. Esimerkiksi vuonna 1994 kaikkien Euroopan maiden
ratifioimaa Unescon Salamancan julistusta, jonka keskiossa on pyrkimys
vahvuuksia korostavaan ja kaikille yhteiset oppimisen mahdollisuudet tarjoavaan

koulutukseen, pidetaan yha seka erityisopetuksen etta kaiken koulutuspolitiikan
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lahtdkohtana (Euroopan erityisopetuksen kehittamiskeskus, 2009). Inkluusiosta
puhuttaessa inkluusio esitellaan mielestani kuitenkin usein suhteellisen uutena
2000-luvun tai jopa seuraavassa kappaleessa kuvattavan kolmiportaisen tuen
aikaansaamana 2010-luvun tapahtumaketjuna. Naitd jo vuosituhannen
vaihtumista edeltaneita perusopetuslain muutoksia seka edellisessa
kappaleessa kuvattuja sopimuksia voidaan kuitenkin pitaa merkittavina askeleina
kohti inkluusiota.

Vuonna 2010 astui voimaan perusopetuslain muutos, jonka myota
peruskouluissa siirryttiin oppimisen kolmiportaiseen tukeen (Sirkko ym., 2020;
Lakkala ym., 2016). Tata ennen oppilaat oli jaettu yleisen ja erityisen tuen piiriin
(Lakkala ym., 2016). Kolmiportainen tuki toi naiden kahden tuen tason valiin
kolmannen kategorian, tehostetun tuen (Opetushallitus, ei pvm.; Lakkala ym.
2016), ja siirsi tuen paapainon aikaisempaan tukeen seka preventioon (Lakkala
ym., 2016), eli haasteiden ennaltaehkaisyyn ja aikaiseen reagointiin. Kaikilla
oppilailla on automaattisesti oikeus yleiseen tukeen, eli esimerkiksi yksittaisiin
pedagogisiin  ratkaisuihin,  kuten  tukiopetukseen tai  osa-aikaiseen
erityisopetukseen. Mikali oppilas tarvitsee saannollista tukea tai useita
tukimuotoja samanaikaisesti, on han oikeutettu saamaan pitkajanteisempaa ja
vahvempaa tehostettua tukea. Tehostettu tuki toteutetaan pedagogiseen arvioon
perustuen muun opetuksen yhteydessa joustavin opetusjarjestelyin. Oppilaat,
joille oppimisen tavoitteiden, kasvun tai kehityksen saavuttaminen ei paase
muuten toteutumaan riittavasti, ovat oikeutettuja saamaan erityista tukea.
Erityisessa tuessa oppilaalle annetaan erityisopetusta pedagogisen selvityksen
seka yksildllisesti laaditun henkilokohtaisen opetuksen jarjestamistd koskevan
suunnitelman mukaisesti. (Opetushallitus, ei pvm.). Siind missa erityistd tukea
tarvitsevat oppilaat sijoitettiin ennen jopa erillisiin laitoksiin (Sirkko ym., 2020),
tapahtuu kaikkien oppilaiden tukeminen nykyaan paaosin yleisopetuksen piirissa
(Lakkala ym., 2016). Tama pitaa sisalladn myos vaativamman tuen, joka sekin
on siirtynyt erillisen erityisopetuksen sijaan yleisopetuksen yhteyteen
(Jahnukainen, 2021). Lakkalan ym. (2016) mukaan tdma kyseinen uudistus on
yksi koulutuspolitikan suurimmista uudistuksista 2000-luvulla.

Oppilaiden ja kasvatustodellisuuden muuttuessa opettajien tulee omaksua
uusia ajatusmalleja ja toimintatapoja (Kyré6-Ammala & Arminen, 2020). Jo 1990-

luvun alussa tunnistetiin useita uusia opettajaan kohdistettuja vaatimuksia.
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Tallaisia vaatimuksia olivat esimerkiksi opettajan lisaantynyt rooli kasvattajana,
oppilaiden moninaisuuden kohtaaminen seka tekniseen kehitykseen
vastaaminen (Hautamaki ym., 1993). Santti (2008) toteaa opettajan tyon
muuttuneen viime vuosikymmenina haasteellisemmaksi aiempaan verrattuna, ja
etta kouluille on tullut uusia opettajan tyonkuvaa laajentavia tehtavia samalla, kun
kasvatuksellinen elementti on korostunut. Samaan aikaan opettajat tuntevat
resurssit vahaisiksi. Vaikka tama havainto on tehty jo yli 15 vuotta sitten, en usko,
etta opettajan tyonkuva olisi muuttunut ainakaan helpompaan suuntaan uusine
tehtavineen  ja haasteineen. Opettajan tyonkuvan muuttuminen
haasteellisemmaksi ei siis kuitenkaan ole kovinkaan tuore ilmid, mutta uskon,
ettd viime vuosina voimakkaasti lisaantynyt keskustelu on tuonut taman

suuremmin esiin.

2.2 Luokanopettajakoulutuksen tarjoama tybeldmérelevanssi

Opettajankoulutuksen tulisi tarjota opettajaopiskelijoille sellaisia taitoja, jotka ovat
tyoelaman kannalta relevantteja ja kehittavat hanen asiantuntijuuttaan
(Metsapelto ym., 2021). Kosken ym. (2014, viitattu Brauer ym., 2020) mukaan
tydelamarelevanssia voidaan kayttda sateenvarjokasitteena, jonka alle
lukeutuvia nakodkulmia ovat muun muassa tyoelamavastaavuus seka
tyoelamalahtoisyys. Kaytannossa tyoelamarelevanssilla tarkoitetaan sita, etta
opiskelijat saavat tutkinnoistaan sellaista osaamista, jotka huomioivat tyon
tarpeet seka tarjoavat tydhon siirtymisen kannalta tarvittavia taitoja (Pyykko ym.,
2020).

Tietoa nykyopettajien parjaamisesta koulussa on melko vahaisesti (Rantala
ym., 2010), mutta yleisesti suomalaiset opettajat nahdaan patevina. Rantala ja
kumppanit (2010) esittavatkin pohdinnan siitd, mikéd on koulutuksen rooli siihen,
etta opettajat parjaavat tydssaan. Kuten kappaleessa 2.1.2 totesin, on koulujen
kasvatustodellisuus muuttunut muuttaen samalla myds opettajien tydnkuvaa.
Pohdinta siita, kuinka hyvin luokanopettajakoulutus antaa valmiuksia tahan
nykytodellisuuteen tuntuu lisaantyneen huomattavasti viimeisten vuosien
saatossa.

Euroopan erityisopetuksen kehittdmiskeskus (2009) esittaa, etta opettajien

tulisi kokea kykenevansa ottamaan vastuu kaikista oppijoista heidan yksildllisine
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tarpeineen. Tyoskentelyyn inklusiivisessa koulutuksessa tulisi saada valmiuksia
jo peruskoulutuksessa, ja taitojen kehittamiseksi tulisi tarjota myos myohempaa
jatko- ja taydennyskoulutusta. Tuloksellinen tyoskentely inklusiivisessa
ymparistossa edellyttaa, ettd opettajat omaavat tarvittavat tiedot, taidot seka
arvot ja asenteet. Pelkka tieto inklusiivisen opetuksen tarjoamisen tarkeydesta ei
siis riita, vaan opettajille tulisi varmistaa riittavat taidot seka myonteiset asenteet
sen toteuttamiseen. Uskonkin, ettd mikali opettaja ei paase jo peruskoulutuksen
aikana omaksumaan naita ominaisuuksia, saattaa hanen kasityksensa
inklusiivisesta opetuksesta vaaristya tai muuttua jopa negatiiviseen suuntaan.

Opettajankoulutusta  antaviin  yksikdihin  arvellaankin  kohdistuvan
poikkeuksellisen paljon erilaisia vaatimuksia (Rantala ym., 2010).
Opetusministerion (2007) tekema Opettajankoulutus 2020 -selvitystyd pyrki
arvioimaan opettajatarpeiden muutoksia vuoteen 2020 mennessa ja esitti, miten
muutokset tulisi huomioida opettajankoulutuksessa. Selvityksessa esitettiin, etta
opettajankoulutuksen tulisi tarjota jokaiselle tulevalle opettajalle paremmat
valmiudet kasitella erilaisten oppilaiden oppimiseen liittyvia ongelmia.

Niemisen (2017) tekeman pro-gradu tasoisen tutkimuksen tulosten mukaan
luokanopettajakoulutus antaa suppeat valmiudet erityista tukea tarvitsevien
oppilaiden kohtaamiseksi ja opettamiseksi. Vastaavia tuloksia antoi myos
Vuorilehdon & Ahmanin (2018) pro gradu -tasoisen tutkimuksen tulokset, joiden
mukaan kukaan kyseisen tutkimuksen haastatteluun osallistuneista jo
valmistuneista luokanopettajista ei ollut kokenut saaneensa hyvia valmiuksia
tukea tarvitsevien oppilaiden opettamiseen. Molemmat naista tutkimuksista
antavat samansuuntaisia tutkimustuloksia, kuin edellisessa kappaleessa kuvattu
Opetusministerion ~ (2007)  selvitys.  Opettajankoulutuksen  tarjoaman
tyoelamarelevanssin voidaan siis mielestani sanoa saaneen osakseen epailya,
jota on vahvistanut ja tuonut nakyvammaksi erityisesti luvussa 2.1.2 kuvatut
muutokset luokanopettajan tyonkuvassa ja kasvatustodellisuudessa. Uskoisin
my0s, ettd opintojen tydelamarelevanssin saamaa epailya voi ainakin osittain
lisatd myoOs se, ettd opettajan tyo sisaltdad monia sellaisia osa-alueita, joihin
pelkan opettajankoulutuksen on hyvin haasteellista valmistaa suuressa roolissa
olevan teoriaopetuksen ja rajallisten kaytanndn harjoitteluiden vuoksi.

Yksi tapa tutkia luokanopettajakoulutuksen tarjoamaa tyoelamarelevanssia

on tutkia luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmia ja niiden sisaltdja.
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Metsapelto ja kumppanit (2021) ovat tutkineet dokumenttianalyysilla kappaleessa
2.1.1. kuvatun MAP-mallin viiden ydinosaamisalueen esiintymista ja
painottumista kahden eri yliopiston luokanopettajakoulutuksen
opetussuunnitelmissa. He analysoivat opetussuunnitelmien yleisten tavoitteiden
ja opintojaksojen tavoitteiden teksteja teoriaohjaavalla sisallonanalyysilla.
Tutkimuksessa naiden kahden opetussuunnitelman tarkastelun alla olleista
teksteista loydettiin yhteensa 544 MAP-malliin mukaista tavoitemainintaa. Suurin
osa, lahes puolet maininnoista, liittyivat MAP-mallin ensimmaiseen
osaamisalueeseen eli opetuksen ja oppimisen tietoperustaan. Toisiksi eniten
mainontoja kertyi kognitiivisten taitojen osaamisalueeseen ja kolmanneksi eniten
sosiaalisten taitojen osaamisalueeseen. Sen sijaan persoonalliset orientaatiot ja
erityisesti ammatillinen tydhyvinvointi kerasivat puolestaan vahan mainintoja.
Tutkimuksen mukaan opettajankoulutuksessa ’“pyritdén kehittdmaéan tulevien
opettajien oppiaineiden sisélldllisté hallintaa ja pedagogista asiantuntijuutta, joita
tdydentédéa kyky toimia vuorovaikutuksessa ja yhteistyéssa oppilaiden ja koulun
muiden toimijoiden kanssa” (Metsapelto ym., 2021, 176). Taman kaltainen
tutkimus, jossa opetussuunnitelmia verrataan olemassa olevaan tietoon
opettajilta vaadittavista taidoista, eli MAP-malliin, on mielestani oiva tapa saada
konkreettista tieto siitd, kuinka hyvin opettajankoulutus valmistaa tulevaa
tydelamaan. Toisaalta on toki oma asiansa, kuinka hyvin opetussuunnitelmaan

kirjatut tavoitteet toteutuvat kaytannossa.

2.3 Erityispedagogiikka tieteenalana ja osana luokanopettajan
opintoja

Erityispedagogiikka on tieteenala ja akateeminen oppiaine (Kivirauma, 2015),
jolla on jo 1990-luvun alussa todettu olevan vankka yliopistollinen asema
(Hautamaki ym., 1993). Suomessa siita tuli yliopistollinen oppaine vuonna 1948
(Hautamaki ym. 1993). Siind missa kasvatustiede keskittyy sellaisiin
kasvatuksellisiin ja koulutuksellisiin kysymyksiin, jotka koskevat ikaluokan
enemmistoa, tutkii erityspedagogiikka sellaisten yksildiden ja ryhmien oppimista
ja kasvatusta, joille eivat sovi tai riitd enemmistolle suunnitellut jarjestelyt.

Kasvatus ja koulutus yhdistavat kasvatustiedetta ja erityispedagogiikka niiden

16



yhteisina tutkimuksen kohteina. (Kivirauma, 2015) Taman vuoksi niiden valista
tiivista yhteytta ei mielestani kannata unohtaa tarkastellessa niista toista.

Tieteenalana erityispedagogiikka pohjaa seka kasvatustieteisiin etta
laaketieteeseen ja psykologiaan (Hautamaki ym. 1993). Kivirauman (1989,
viitattu Kivirauma 2015) mukaan erityispedagogiikan tieteenalan kehityksessa
nakyy voimakkaasti koko ikaluokan kouluttamiseen pyrkivassa
koulutusjarjestelmassa tapahtunut kehitys. Mielestani esimerkiksi kappaleessa
2.1.2 kuvaamani muutokset koulujen kasvatustodellisuudessa ovat osa
koulutusjarjestelmissa ja nain ollen myoOs erityispedagogiikan tieteenalassa
tapahtunutta kehitysta. Erityispedagogiikan kentalla onkin jo useiden
vuosikymmenten ajan tapahtunut jatkuvaa muutosta (Moberg ym., 2015).

Luokanopettajaksi  valmistutaan  kasvatustieteen  kandidaatin  ja
maisteintutkinnolla. Opintojen laajuus on yhteensa 300 opintopistetta (op), joista
180 muodostaa kandidaatin tutkinnon ja loput 120 maisterin tutkinnon.
Luokanopettajan kandidaatin tutkinnon opinnoista 25 opintopistettd on
sijoitettavissa vapaavalintaisiin opintoihin. Tampereen yliopistossa tarjotaan 25
opintopisteen laajuinen erityispedagogiikan perusopintojen opintokokonaisuus.
(Tampereen yliopisto, ei pvm.) FErityispedagogiikan perusopintojen
opintokokonaisuuteen kuuluvien kurssien suorittaminen ei kuitenkaan edellyta 25
opintopisteen suorittamista, vaan opiskelija voi halutessaan suoritta vain osan
opintokokonaisuuteen kuuluvista kursseista vapaavalintaisia opintojaksoina
yhdessa joidenkin muiden vapaavalintaisten opintojaksojen kanssa.
Maisterivaiheen opinnoissa erityispedagogiikan kurssien tarjonta vaihtelee
vuosittain, mutta Tampereen yliopistossa ei ainakaan toistaiseksi ole mahdollista
suorittaa esimerkiksi erityispedagogiikan laajempia aineopintoja o0sana
luokanopettajan tutkintoa.

Niemisen (2017) pro gradu -tutkielmassa erityispedagogiikka nahtiin
etenkin tulevaisuuden koulun kannalta tarkeana osana Iuokanopettajan
ammatillista osaamista. Vuorilehdon & Ahmanin (2018) pro gradu -tutkielmassa
erityispedagogisten opintojen suorittamisen nahtiin olevan yhteydessa siihen,
millaisia kokemuksia valmistuneilla luokanopettajilla oli inkluusiosta ja tukea
tarvitsevista oppilaista. Opintojen koettiin antavan myos parempia valmiuksia

opettaa heita.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

3.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymys

Tutkimuksen tavoitteena on tarkastella erityispedagogiikan vapaavalintaisia
opintoja suorittaneiden luokanopettajaopiskelijoiden  kasityksia kyseisten
opintojen vaikutuksista heidan tulevaan tyohonsa luokanopettajana. Taman
avulla pyritaan tarkastelemaan erityispedagogiikan vapaavalintaisten opintojen

tarjoamaa tydelamarelevanssia.

Tutkimuskysymyksena on:
1. Millaisia kasityksia erityispedagogiikan vapaavalintaisia opintoja
suorittaneilla  luokanopettajaopiskelijoilla on kyseisten opintojen

vaikutuksista heidan tulevaan tydhonsa luokanopettajina.

3.2 Laadullinen tutkimus

Tutkimukseni on toteutettu laadullisella tutkimusotteella. Laadullisen tutkimuksen
tavoitteena on tulkita seka ymmartaa tutkittavaa ilmiota (Pitkaranta, 2014).
Taman ymmartamiseen pyrkivan tulkinnan vuoksi koen laadullisen tutkimuksen
soveltuvan tutkimukseni tutkimuskysymykseen. Laadullisessa tutkimuksessa
tavoitellaan todellisuuden kartoitusta kaytannon ilmion ja havainnon
lahtdkohdasta. Laadullista tutkimusta voidaan pitdd sateenvarjokasitteena
keskenaan hyvin erilaisille tutkimuksille (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Eskolan ja
Suorannan (1998) mukaan laadullisessa tutkimuksessa aineiston analyysin,
aineiston seka tehtyjen tulkintojen valilla on helpompaa liikkkua, kuin
maarallisessa tutkimuksessa. Tutkimuksessani on hyodynnetty

fenomenografisen tutkimuksen keinoja. Fenomenografisessa tutkimuksessa
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tarkastellaan ihmisten kasityksia tutkittavasta ilmiosta (Kettunen, 2021), aivan
kuten tutkimuskysymykseni tekee. Fenomenografialla juuret ovat erityisesti
opetuksen tutkimuksessa (Kettunen, 2021), mikd myos tukee sen yhteytta
tutkimukseni aiheeseen. Olen kuitenkin keskittynyt erityisesti
aineistomenetelman  valinnan  kuvaukseen, silla  koen  valitsemani
analyysimenetelman olevan merkittavin tutkimustani ja sen etenemista

ohjaamaan valittu yksittainen menetelma.

3.3 Aineistonkeruu

Aineistonkeruu suoritettin vuoden 2024 maalis- ja huhtikuun vaihteessa.
Vastauksia  kerattin ~ Forms-kyselylomakkeella ~ Tampereen  yliopiston
luokanopettajaopiskelijoilta, jotka olivat suorittaneet yhden tai useamman kurssin
erityispedagogiikan  vapaavalintaisia  opintoja. Kyselylomake  jaettiin
luokanopettajaopiskelijoiden yhteisessa Telegram-ryhmassa, johon kuului viestin
lahettamishetkella 399 jasenta. Heista kuitenkin vain suhteellisen pieni osa oli
suorittanut erityispedagogiikan vapaavalintaisia opintoja ja olivat nain ollen
tutkimuksen kohderyhmaa. Lisaksi kyselylomake jaettiin viiteen muuhun
Tampereen yliopiston luokanopettajaopiskelijoiden sisdiseen Telegram- ja
Whatsapp-ryhmaan vastausten maaran maksimoimiseksi. Kyseinen Forms-
kyselylomake 16ytyy liitteena (liite 1).

Kyselyn vastaukset kerattiin anonyymisti eli ilman tunnistetietoja kuten
nimea, opiskelijanumeroa tai vuosikurssia. Mydskaan mitaan muita ylimaaraisia
tietoja, kuten suoritettujen erityispedagogiikan opintojen maaraa ei kysytty, silla
en kokenut tietoa merkitykselliseksi tutkimuskysymykseni analyysin kannalta.
Vastaamisen kestoksi arvioitin 15—20 minuuttia, ja jokainen opiskelija pystyi
vastaaman kyselyyn vain kerran. Vastausaikaa annettiin ensin 10 vuorokautta,
mutta maaraajan umpeutuessa saatujen vastausten vahaisen maaran vuoksi
vastausaikaa pidennettiin viela yli viikolla. Yhteensad vastausaikaa kertyi 19
vuorokautta. Kyselyn yhteydessa kerroin vastaajille myos tarvittavat tietosuojaan
liittyvat asiat, ja etta vastaukset pseudonymisoidaan niin, ettei ketaan vastaajaa
voida tunnistaa tyosta sen missaan vaiheessa.

Forms-lomakkeessa kysyttiin yhteensa kuusi avokysymysta. Niista viisi

ensimmaista mukailivat teoreettisessa viitekehyksessa esitetyn Metsapellon ym.
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(2021) MAP-mallin viittd osaamisaluetta. Paadyin MAP-mallin hyédyntamiseen
kyselyn rakenteessa siksi, ettda uskoin sen monipuolistavan vastauksia
ohjaamalla vastaajaa pohtimaan kasityksiaan monipuolisemmin yksittaiseen
avokysymykseen verrattuna. Kysymysten maaran vuoksi ohjeistin vastaajia
lukemaan kaikki kysymykset ennen kyselyyn vastaamista. Pyysin jokaisen
kysymyksen kohdalla vastaajaa vastaamaan kysymykseen ajatellen tulevaa
tyota luokanopettajana, silla tavoitteenani oli saada vastauksia nimenomaan
teoreettisessa viitekehyksessad avaamani tyorelevanssin nakokulmasta. Lisaksi
pyrin avaamaan esimerkein jokaisen kysymyksen yhteydessa lyhyesti, millaisia
taitoja kyseisen kysymyksen osaamisalueeseen kuuluu. Jokainen viidesta
kysymyksesta esitettin samassa muodossa, koskien aina vain eri
osaamisaluetta. Esimerkin korostettuun kohtaan vaihdettiin aina kysyttavan
osaamisalueen nimi, ja toiseen virkkeeseen annettiin esimerkkeja kyseisen
alueen alateemoista tai niiden kuvauksista pohjaten Metsapellon ym. (2021,
s.167-168) taulukkoon, jossa oli kuvattu MAP-mallin viisi osaamisaluetta. Kaikki
kysymykset l0ytyvat Liitteesta 1. Esimerkiksi ensimmaistd osaamisaluetta

koskeva kysymys oli:

1. Miten koet vapaavalintaisten erityispedagogiikan opintojesi vaikuttavan
osaamiseesi liittyen opetuksen ja oppimisen tietoperustaasi? Tallaisia
asioita voivat olla esimerkiksi pedagoginen tieto, kaytannollinen osaaminen
sekd tietdmys koulujarjestelmasta, oppimisymparistdistd ja niihin
vaikuttavista tekijoista. Vastaa kysymykseen ajatellen tulevaa tyotasi
luokanopettajana.

Kuudes kysymys antoi vastaajalle mahdollisuuden lisavastaukselle, mikali
vastaaja koki, ettei ollut saanut kerrottua kaikkea haluamaansa viiden
ensimmaisen kysymyksen vastauksissa. Koin tdman kuudennen kysymyksen
tuoman lisavastausmahdollisuuden tarkeana, silla uskoin, etta vastaaja saattaisi
osata nimeta joitakin sellaisia vaikutuksia omaan osaamiseensa, joita saattaisi
olla haasteellista sijoittaa vastaustilanteessa suoraan johonkin viidesta kysytysta

osaamisalueesta. Kuudes kysymys esitettiin seuraavasti:

6. Koetko, ettd vapaavalintaiset erityispedagogiikan opinnot vaikuttavat
jotenkin muuten osaamiseesi tulevassa ty0ssasi? Kirjoita vastaukseen vain
sellaisia asioita, joita ei ole tullut aiemmissa vastauksissa esiin. Vastaa
kysymykseen ajatellen tulevaa tyétasi luokanopettajana.
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3.4 Aineiston analyysi

3.4.1 Analyysimenetelman valinta

Tutkimukseni aineiston analyysimenetelmana on teoriaohjaava sisallonanalyysi.
Tuomi & Sarajarven (2018) mukaan sisalldnanalyysi on pitkaan kaytossa ollut
analyysimenetelma, jolla voidaan systemaattisesti ja objektiivisesti analysoida
erilaisia teksteja. Sita voidaan kayttaa yksittaisen metodin lisaksi teoreettisena
kehyksena, jonka voi sisallyttaa erilaisiin analyysikokonaisuuksiin. Tassa
tutkimuksessa olenkin tarkentanut sisaltdanalyysini olevan teoriaohjaavaa.
Analyysini ohjaavana teoriana toimii teoreettisessa viitekehyksessa esittelemani
Metsapellon ym. (2021) MAP-malli. Vaikka MAP-malli ei varsinaisesti ole
mielestani puhtaasti teoria, vaan enemminkin malli, koen sen olevan
verrattavissa tutkimusta ja analyysia ohjaavaan teoriaan.

Tuomi & Sarajarvi (2018) esittelee teoriaohjaavan analyysin
sisalldbnanalyysin muotona, jossa teoria toimii analyysid ohjaavana tekijana
kuitenkin niin, etta sisallonanalyysi etenee aineistolahtoisen analyysin tavoin
aineiston ehdoilla. Aineistolahtdisessa analyysissa aineistossa edetaan aineiston
pelkistamisen eli redusoinnin kautta aineiston ryhmittelyyn, klusterointiin.
Viimeisena vaiheena on abstrahoiminen, eli kasitteellistaminen. Samat vaiheet
toteutuvat myos teoriaohjaavassa analyysissa, mutta siina abstrahointivaineessa
muodostettavat teoreettiset kasitteet tuodaan analyysiin valmiista teoriasta.
Avaan edelld mainittuja analyysin vaiheita tarkemmin analyysini toteutuksen
kuvauksen yhteydessa. Teoriaohjaavaa analyysimenetelmaa Ilaheisesti
muistuttava analyysi on teorialahtdinen analyysi. Naiden kahden
analyysimenetelman erona on, etta toisin kuin teoriaohjaava, teorialahtdinen
analyysi pyrkii testaamaan olemassa olevaa teoriaa. (Tuomi & Sarajarvi, 2018)
Koska tutkimukseni ei pyri testaamaan MAP-mallia, sopii mielestani

teoriaohjaava analyysi paremmin tutkimukseni tarkoituksiin.

3.4.2 Analyysin toteutus

Koska Metsapellon ym. (2021) kehittdma MAP-malli on keskeisessa osassa
analyysiani, koen tarpeelliseksi ilmoittaa, etta kaikki analyysivaiheen ja tulosten

esittdmisen, tarkastelun ja pohdinnan luvuissa tekemani viittaukset MAP-malliin
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tai siihen pohjautuvaksi esittamani ryhmittelyt on tehty Metsapellon ym. (2021)
MAP-mallin osaamisalueiden ja niiden alateemojen mukaisesti. Ryhmittelyn
apuna on kaytetty Metsapellon ym. (2021) sivujen 167-168 taulukkoa, seka
Metsapellon ym. (2022) osaamisalueittaisia kuvauksia alateemoineen. Olen
kuitenkin lukemisen helpottamiseksi jattanyt toistuvan viittaamisen kyseisiin
artikkeleihin pois.

Aloitin analyysini lukemalla ensin huolellisesti lapi kaikki vastaukset.
Toisella lukukerralla aloitin analyysiini edellisessa luvussa kuvatun analyysin
vaiheiden mukaisesti aineiston kyselylomakkeen vastausten pelkistamisella.
Tuomi & Sarajarven (2018) mukaan pelkistamisella pyritddn karsimaan
aineistosta epaolennaiset asiat pois etsimalla aineistosta esimerkiksi
tutkimustehtadvaa kuvaavia ilmaisuja. Pelkistin aineistoani vahvistamalla ja
vastauksista  kaikki  erilaiset kohdat, jotka kuvastivat kasityksia
erityispedagogisten  vapaavalintaisten  opintojen  vaikutuksia tulevaan
tydelamaan. Mikali jokin asia toistui esimerkiksi toisen vastaajan tekstissa,
kursivoin kasitysta kuvaavan kohdan vastauksesta. Nain pystyin tarkastelemaan
erikseen eri kasityksia, mutta myods helpottamaan niiden esiintymiskertojen
laskemista myohemmassa analyysin vaiheessa. Aineiston analyysiyksikot (ks.
Tuomi & Sarajarvi, 2018) vaihtelivat yksittaisesta sanasta muutaman sanan
muodostamaan lauseeseen tai pisimmillaan virkkeeseen.

Tuomen & Sarajarven (2018) mukaan klusteroinnissa eli ryhmittelyssa
samaa ilmiota kuvaavat ilmaukset jasennellaan ryhmittelyn ja yhdistamisen
avulla omiksi rynmikseen. Nama ryhmat muodostavat alaluokkia, joista yksittaisia
tekijoita yhdistelmalla ja yleisimpiin kasitteisiin sisallyttdmiselld muodostetaan
mahdollisesti useampaankin kertoja aina edellista tarkempia ylaluokkia.
Klusterointia ja abstrahointia pyritdan jatkamaan niin pitkaan kuin aineiston
kannalta on mahdollista. Klusteroinnin ensimmaisessa vaiheessa aloin
tarkastelemaan redusointivaiheessa merkkaamiani aineistosta esiin nousseita
kasityksia taulukoinnin avulla. Koska tarkoitukseni oli tarkastella vastauksia MAP-
mallin osaamisalueiden mukaisesti, muodostin jo tassa analyysin vaiheessa
jokaiselle osaamisalueelle oman taulukkonsa. Tassa analyysin vaiheessa
muodostin myds jokaisella vastaajalle oman koodin. Koodin muodosti kirjain V
(vastaaja) yhdistettyna vastauksen numeroon, jollin koodeiksi saatiin V1, V2 ja

niin edelleen. Nailla koodeilla merkitsin jokaiseen taulukoituun kasitykseen
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johdonmukaisesti kyseisen kasityksen esiintuoneen vastaajan tai vastaajat.
Tama mahdollisti esimerkiksi sen tarkastelun, kuinka moni vastaajista omasi
kasityksia opintojen vaikutuksista kuhunkin osaamisalueeseen.

Koska tavoitteenani oli vastata tutkimuskysymykseeni mahdollisimman
monipuolisesti ja laajasti seka paasta vertailemaan kasityksien maaraa eri
osaamisalueittain, paadyin klusteroinnin ensimmaisessa vaiheessa poimimaan
vastauksista mahdollisimman tarkasti kaikki toisistaan eroavat kasitykset
opintojen vaikutuksista. @Tama vaati erityisen huolellista vastauksissa
kaytettyjen sanamuotojen ja niiden samanlaisuuksien ja savyerojen tarkastelua.
Taman tarkastelun perusteella pyrin tekemaan johdonmukaisia ratkaisuja siita,
yhdistank® vastauksien kasitykset kuvaamaan samaa vaikutusta vai
muodostavatko ne kaksi toisistaan erillistd vaikutusta. Jos hieman eri
sanamuodoin kirjoitettujen vastauksien kohdat olivat merkitykseltaan tarpeeksi
samanlaiset, paadyin yhdistamaan ne yhdeksi, jottei vastauksien maara
vaaristasi todellista eri kasitysten maaraa. Esimerkiksi kuvaukset "opinnot ovat
lisGnneet osaamistani -- kohdata erilaisia oppilaita aiempaa paremmin” (V9) ja
"miten ldhestyd oppilasta, jolla on erilainen tilanne kuin 25 muulla luokan
oppilaalla” (V4) olivat mielestani tarpeeksi samanlaiset, silld kohtaaminen ja
lahestyminen ovat merkityksiltdan hyvin lahelld toisiaan. Merkittdvassa osassa
naissa tapauksissa koin kuitenkin, ettd samankaltaisten kasitysten valilla oli
merkittava savyero, jolloin paadyin erottamaan ne tassa analyysin vaiheessa
erillisiksi kasityksiksi. Esimerkiksi kasityksissa “halu ymmaértaa” (V3) ja "pystyn
ymmaértadmaén -- erilaisia oppijoita” (V6) on mielestani selkea ero, silla on eri asia
haluta ymmartaa ja pystya ymmartamaan erilaisia oppijoita.

Ensimmaisen taulukoinnin yhteydessa huomasin, etta eri osaamisalueisiin
annettujen vastausten kesken esiintyi useita paallekkaisyyksia ja ristiriitaisuuksia.
Ensinnakin jotkin eri osaamisalueet olivat saanet keskenaan samoja tai hyvin
toisiaan lahella olevia vastauksia. Toisekseen joukossa oli useita sellaisia
vastauksia, joissa jokin esitetyistd asioista kuului jonkin toisen osaamisalueen
sisaltoihin, kuin siihen, johon vastaus oli annettu. Tama saattoi johtua osittain
siita, etta vastaajilla ei valttamatta ollut kattavaa tietoa MAP-mallista tai niiden
sisaltavistd osaamisalueista. Olin kyselya laatiessa pyrkinyt ottamaan taman
huomioon liittamalla jokaisen kysymyksen yhteyteen lyhyen esimerkki kuvauksen

siita, mita kukin osaamisalue pitaa sisallaan. Nama kuvaukset olivat kuitenkin
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kyselylomakkeen asettelun ja vastaamisen kynnyksen alentamiseksi melko
lyhyita (ks. Liite 1). Lisaksi eri osaamisalueiden sisallét ovat osittain paallekkaisia
tai hyvin pienillda nakokulmilla toisistaan eroavia. Taman vuoksi vastaukset
saattoivat vaikuttaa ensin myos omasta mielestani kyseiseen osaamisalueeseen
sopivalta, mutta pidemman tarkastelun jalkeen sopia todellisuudessa paremmin
toisen osaamisalueen alle. Esimerkiksi vastauksessa “osaan nyt suunnitella
opetusta sopimaan paremmin jokaiselle oppijalle” (V9) voisi olla kyse
kognitiivisiin taitoihin kuuluvasta tiedon soveltamisen taidosta, sosiaalisten
taitojen moninaisuuteen liittyvasta osaamisesta tai toisaalta oppimisen ja
osaamisen tietoperustaan kuuluvasta pedagogisesta sisaltotiedosta.

Koska MAP-malli toimi tutkimuksen ohjaavana teoriana, koin tarkeaksi, etta
vastauksissa kuvatut kasitykset on sijoitettu niita parhaiten kuvaavien
osaamisalueiden alle. Ensisijaisena tavoitteena MAP-mallin  kayttdon
kyselylomakkeen rakenteessa oli monipuolisten vastausten saaminen, ei
vastausten automaattinen ja absoluuttinen jasennys. Koin myds, etta kasitysten
esittaminen vaaran osaamisalueen alla olisi antanut tutkimuskysymyksen
kannalta epaluotettavampia tuloksia. Mikali pohdin kasityksen sijoittamista eri
osaamisalueiden valilla, enka I0ytynyt MAP-mallin kuvauksista suoraa perustetta
osaamisalueen valinnalle, noudatin vastaajan kayttamaa vastauksen sijoitusta,
jotta oma tulkintani ei nousisi epaselvissakaan tapauksissa vastaajan oman
ajattelun sijaan analyysia ohjaavaksi tekijaksi. Tassa tyovaiheessa pyrin
noudattamaan aarimmaista tarkkuutta ja johdonmukaisuutta, jotta vastaajien
kasitysten esiintuominen sailyi uudelleensijoittelusta huolimatta paikkaansa
pitdvana ja alkuperaisen tarkoituksen mukaisena Pyrin my0s kasittelemaan
vastauksia mahdollisimman kirjaimellisina ja juuri sellaisina, joina vastaajat olivat
vastaukset kirjoittaneet ilman liiallista omaa tulkintaa. Nain vastaajien
vastauksista saadun tiedon sisaltd ei muuttunut, mutta vastaukset paasivat
kuvaamaan sita osaamisaluetta, mihin ne oikeasti kuuluivat. Uudelleen sijoittelin
joitakin ensimmaisen taulukoinnin riveistd MAP-mallin kuvausten mukaisesti
oikeille paikoille, ja sijoitin my0s kuudenteen vastaukseen kirjoitetuista
lisdvastauksista  esiin  nousseet  kasitykset mallin  MAP-mukaisiin
osaamisalueisiin. Tama taulukointi muodosti klusteroinnin ensimmaisen vaiheen
muodostaen Tuomen & Sarajarven (2018) kuvaamien vaiheiden mukaisesti

aineiston alaluokat.
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Klusteroinnin toisessa vaiheessa tarkastelin alaluokkien yhtalaisyyksia ja
yhdistelin saman suuntaisia sisaltdja. Nain muodostuivat aineiston ylaluokat.
Merkitsin jokaisen syntyneen ylaluokan yhteyteen niiden mukaisten kasitysten
mainintojen maaran myohemman vertailevan tarkastelun mahdollistamiseksi.
Viimeisessa klusteroinnin vaiheessa, jota oikeastaan voidaan pitaa jo
abstrahointina, yhdistin muodostuneet ylaluokat paaluokiksi. Kaytin paaluokkina
MAP-mallin mukaisia osaamisalueiden alateemoja. Nama paaluokat muodostivat
yhdistavat luokat, jotka olivat samat, kuin MAP-mallin viisi osaamisaluetta. MAP-
mallin tuominen analyysia ohjaavaksi tekijaksi on Tuomi & Sarajarven (2018)
kuvauksen mukaisesti osa teoriaohjaavaa analyysia, jossa teoreettiset kasitteet

ovat peraisin olemassa olevasta teoriasta.
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4 TUTKIMUSTULOKSET

Kyselyyn vastasi yhdeksan luokanopettajaopiskelija. Kaikki heista olivat
suorittaneet yhden tai useamman kurssin erityispedagogiikan vapaavalintaisia
opintoja. Jotta kasityksia erityispedagogiikan opinnoista olisi mielekkdampaa
tarkastella eri osaamisalueittain, ja niiden vaikutuksista sataisiin kattavampi kuva,
esitteen ensiksi vastauksista nousseiden kasitysten Ilukumaarat opintojen
vaikutuksesta osaamisalueittain. Tunnistin vastauksista yhteensa 84 eri kasitysta
opintojen vaikutuksista. Naista vaikutuksista 81 olivat myonteisia ja kolme
kielteisia. Naiden vaikutusten lukumaarat on esitetty osaamisalueittain alla

olevassa taulukossa 1.

TAULUKKO 1. Kasitykset erityispedagogiikan vaikutuksista osaamisalueittain

Osaamisalue Myonteisia Kielteisia Vaikutuksia
vaikutuksia vaikutuksia yhteensa
1. opetuksen ja
oppimisen 25 0 25
tietoperusta
2. kognitiiviset
taidot 11 0 113
3. sosiaaliset
taidot 24 0 24
4. persoona]hset 13 1 14
orientaatiot
5. gmm.atllllpe'n 8 5 10
tyohyvinvointi
yhteensa 81 3 84

Esittelen nyt tuloksia tarkemmin osaamisalueittain. Taulukoihin on koottu
kappaleen 3.4.2 mukaisen analyysin tuotoksena syntyneet ylaluokat, paaluokat
seka yhdistavat tekijat. Taulukoihin merkatut numerot kertovat, kuinka monta

kertaa kyseinen kasitys opintojen vaikutuksesta on mainittu aineistossa.

26



Kielteiset vaikutukset on merkattu taulukoiden tulkintaa selventamiseksi

punaisella varilla.

4.1 Opetuksen ja oppimisen tietoperusta

MAP-mallin ensimmaiseen osaamisalueeseen, opetuksen ja oppimisen
tietoperustaan oli tunnistettavissa yhteensa 25. Jokainen yhdeksasta vastaajasta
oli nimennyt vastauksissaan kasityksia opetuksen ja oppimisen tietoperustan
kehittymisesta. Lisaksi kaikki vaikutukset seka maininnat olivat myonteisia.
Alaluokista muodostui yhteensa 14 ylaluokkaa. MAP-mallin osaamisalueen
alateemojen mukaan muodostettuja paaluokkia muodostui nelja jattaen
ulkopuolelle sisaltétiedon alateeman. Paaluokista pedagogiseen tietoon lukeutui
18, pedagogiseen sisaltdtietoon yhdeksan, kaytannolliseen tietoon yksi ja
kontekstuaaliseen tietoon 13 mainintaa. Eniten mainintoja keranneeseen
pedagogisen tiedon paaluokkaan ja tuen tarjoamisen taitoa kuvaavaan
ylaluokkaan lukeutui esimerkiksi kuvaus: "-- hyédynnén tilanteen mukaan juuri
tietyille oppilaille sopivia tukimuotoja --” (V3), jonka Kkaltaisia kuvauksia
aineistosta I0ytyi useita. Yhteensa opetuksen ja oppimisen tietoperustan
osaamisalueeseen luokiteltuja mainintoja kertyi 41. Olen esittanyt opetuksen ja

oppimisen tietoperustan osaamisalueen tuloksia tarkemmin taukukossa 2.

TAULUKKO 2. Kasitykset erityispedagogiikan vapaavalintaisten opintojen
vaikutuksista opetuksen ja oppimisen tietoperustaan

Ylaluokka Paaluokka Yhdistava
luokka

yleinen pedagogisen tietamyksen pedagoginen tieto 1.

lisaantyminen 18 opetuksen
2 ja

lisaantynyt tieto oppimisvaikeuksista oppimisen

3 tietoperusta
lisdantynyt tieto motivaatioon 41

vaikuttavista tekijoista
1

tuen tarjoamiseen liittyvan tiedon ja
osaamisen lisdantyminen
8
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parempi kyky tunnistaa haasteita ja tuen

tarvetta
4
lisaantyneet tiedot oppimisymparistosta pedagoginen
ja sen merkityksellisyydesta sisaltotieto
2 9

lisaantynyt tieto oppimisesta ja
osaamisesta
3

yksilollisten tekijoiden huomioiminen
opetuksessa
toteutuksessa
2

suunnittelutaitojen kehittyminen
2

kaytannon osaamisen syventyminen kaytannollinen tieto
1 1

kolmiportaisen tuen mallin ymmarrys ja kontekstuaalinen tieto
kyky sen kayttamiseen 13
7

lisaantynyt tieto moniammatillisesta
yhteistyosta
2

lisdantynyt tieto muista koulumaailman
kannalta oleellisista tekijoista
2

lisaantynyt tieto erityispedagogiikasta ja
erityisopettajan tyosta
2

4.2 Kognitiiviset taidot

Eri kognitiivisten taitojen osaamisalueeseen liittyvista 11 kasityksesta opintojen
vaikutuksista kaikki olivat myonteisia. Seitseman yhdeksasta vastaajasta kokivat
erityispedagogiikan vapaavalintaisilla opinnoilla olleen vaikutusta heidan
kognitiivisiin taitoihinsa tulevan tyon kannalta. Alaluokista muodostui yhteensa
seitseman ylaluokkaan. MAP-mallin kognitiivisten taitojen osaamisalueen
alateemoista yksi, metakognitiivisten taitojen osaamisalue jai kokonaan ilman
vastauksia. Yhteensa kognitiivisten taitojen osaamisalueeseen liittyvista 19
maininnasta seitseman kuului tiedonkasittelyn paaluokkaan muodostaen siita
eniten mainintoja keranneen paaluokan. Tietojenkasittelytaidot liittyvat tiedon
soveltamiseen, kykyyn ajatella laajemmin seka havainnointitaitoihin. Tiedon

soveltamista kuvattiin esimerkiksi nain: “olen harjoitellut teoreettisen tiedon
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Sijoittamista tosieldmaéan” (V1). Kuvaus “osaan nédhdé erilaisia ratkaisuja siella,
missé niitd ei aikaisemmalla tiedolla nédhnyt” (V4) kuvaa hyvin viisi mainintaa
saaneeseen luovuuden paaluokkaan sijoitettuja vastauksia. Kommunikaation,
argumentoinnin ja paattelyn paaluokka sai kolme mainintaa, ja kriittinen ajattelu
ja ongelmanratkaisu nelja mainintaa. Olen kuvannut kognitiivisten taitojen

tuloksia on tarkemmin taulukossa 3.

TAULUKKO 3. Kasitykset erityispedagogiikan vapaavalintaisten opintojen
vaikutuksista kognitiivisiin taitoihin

Ylaluokka Paaluokka Yhdistava
luokka
parempi kyky tiedon soveltamiseen tiedonkasittely 2.
3 kognitiiviset
7 taidot
parempi kyky laajempaan ajatteluun 19
2

havainnointitaitojen kehittyminen

2
parempi kyky perustella tai kommunikaatio,
argumentoida argumentointi ja
3 paattely
3
parempi kyky ratkaista ongelmia kriittinen ajattelu ja
3 ongelmanratkaisu
parempi kyky ajatella kriittisesti 4
1
luovuuden kehittyminen luovuus
5 5

4.3 Sosiaaliset taidot

Kaikista kasityksien muodostamista vaikutuksista 24 oli liitettavissa sosiaalisten
taitojen osaamisalueeseen. Opetuksen ja oppimisen tietoperustan tavoin kaikki
yhdeksan vastaajaa olivat nimenneet vastauksiinsa kasityksia sosiaalisten
taitojen kehittymisesta opintojen myoéta ja kaikki kasitykset olivat myonteisia.

MAP-mallin osaamisalueen alateemoista ulkopuolelle jai kulttuurienvalisen
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osaamisen ja vuorovaikutuksen alateema. Osaamisalueen 37 maininnasta
moninaisuuteen liittyvaan osaamiseen kohdistui 25 mainintaa. Naita taitoja
kuvasi esimerkiksi seuraavat vastausten kohdat: “auttoi minua ymmértdméaéan
vammaisuutta paremmin” (V1), ’liséksi erityispedagogiikan tuoma ymmaérrys --
auttaa késittelemaén asiaa myds oppilaiden kanssa, jolloin moninaisuudesta
voidaan puhua oppilaiden kanssa mielekkéésti” (V2) ja "pystyn tulevaisuudessa
ymmaértdmaén entistd paremmin oppilaiden taustoja” (V6). Naista
moninaisuuteen liittyvdn osaamisen paaluokan maininnoista 14 kuului
erilaisuutta tai moninaisuutta kohtaan lisaantyneen ymmarryksen ylaluokkaan.
Kahden muun tunnistettavan paaluokan maininnat jakautuivat melko tasaisesti.
Sosiaalisten taitojen osaamisalueen tuloksia olen esittanyt tarkemmin taulukossa
4.

TAULUKKO 4. Kasitykset erityispedagogiikan vapaavalintaisten opintojen
vaikutuksista sosiaalisiin taitoihin

Ylaluokka Paaluokka Yhdistava
luokka
yhteistyétaitojen kehittyminen vuorovaikutustaidot 3.
4 7 sosiaaliset
taidot
vuorovaikutustaitojen kehittyminen 37
3
omien tunnetaitojen kehittyminen tunnetaidot
3 5

empaattisuuden lisaantyminen
1
tunnetaitojen opetuksen kehittyminen
1
erilaisuutta tai moninaisuutta kohtaa moninaisuuteen liittyva
lisdantynyt ymmarrys osaaminen
14 25
paremmat erilaisuuteen liittyvat
kohtaamistaidot

8
parempi kyky kasitellda moninaisuutta
oppilaiden kanssa
1
lisdantynyt ymmarrys muista oppilaan
yksildllisista piirteista
2
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4.4 Persoonalliset orientaatiot

Kahdeksan vastaajan vastauksista oli tunnistettavista kasityksia opintojen
vaikutuksia persoonallisiin orientaatioihin. Kasityksia opintojen vaikutuksista
kyseiseen osaamisalueeseen oli tunnistettavissa yhteensa 14. Yksi naista
kasityksista opintojen vaikutuksista oli kielteinen. Vastauksia I0ytyi jokaiseen
paaluokkaan. Minakasitysten paaluokkaan kuului seitseman mainintaa ja
motivationaalisiin orientaatioihin viisi mainintaa. Esimerkiksi vastauksen kohta
“tunnistan paremmin omia vahvuuksiani ja heikkouksiani” (V6) on hyva esimerkki
minakasityksiin lukeutuvista kasityksista opintojen vaikutuksista, ja kohta “olen
kokenut opinnot omakseni” (V1) motivationaalisiin orientaatioihin kuuluvasta
vaikutuksesta. Olen kuvannut tarkemmin tuloksia persoonallisten orientaatioiden

osalta taulukossa 5.

TAULUKKO 5. Kasitykset erityispedagogiikan vapaavalintaisten opintojen
vaikutuksista persoonallisiin orientaatioihin

Ylaluokka Paaluokka Yhdistava
luokka
ominainen tapa tuntea, ajatella ja henkilokohtaiset 4.
kayttaytya ominaisuudet persoo-
1 1 nalliset
lisdantynyt ymmarrys itsestaan, omista minakasitykset orientaatiot
vahvuuksista ja/tai heikkouksistaan 7 19
opettajana
3
yleinen lisaantynyt ymmarrys itsestaan
1
lisaantynyt varmuus omaan toimintaan
2

lisaantynyt epavarmuus omista kyvyista
1
oman mielenkiinnon yllapito motivationaaliset
1 orientaatiot
5

mielenkiinnon suuntautuminen
ammatilliseen kehitykseen
4

opitun kokeminen hyddylliseksi tulevan ammatilliset
tydon kannalta uskomukset, arvot ja
2 etiikka
2
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ammatillisen identiteetin kehittyminen ammatillinen
4 identiteetti
4

4.5 Ammatillinen tybhyvinvointi

Ammatilliseen hyvinvointiin liittyvia kasityksia opintojen vaikutuksista kertyi
jokaiseen paaluokkaan. Yhdeksasta vastaajasta seitseman vastauksissa oli
lOoydettavissa kasityksia opintojen vaikutuksista ammatilliseen tyohyvinvointiin.
Osaamisalueen kymmenesta vaikutuksesta kaksi oli kielteisia ja muut
myonteisia. Mainintoja vaikutuksista ammatilliseen tyohyvinvointiin  kertyi
yhteensa 13. Stressinhallinnan paaluokkaan kuuluivat esimerkiksi kuvaukset
"tukikeinojen oppiminen ja oppilaiden haasteiden ymmérrys auttaa varmasti
vdhentdméaén tybn stressid.” (V5) ja “ehké tybstressiinkin auttaa, ettd on
opiskellut erityispedagogiikka ja voi hybdyntdd oppimaansa” (V1). Myds
molemmat osaamisalueen kielteisen maininnat liittyivat stressinhallintaa.
Kasittelen naita kielteisia mainintoja viela tarkemmin luvussa 6.2. Yhteensa
stressinhallintataitoihin liittyi yhdeksan mainintaa, resilienssiin kolme ja
tydhyvinvointiin yksi. Tarkemmin ammatillisen tydhyvinvoinnin osaamisalueen

tuloksia olen kuvannut taulukossa 6.

TAULUKKO 6. Kasityksen erityispedagogiikan vapaavalintaisten opintojen
vaikutuksista ammatilliseen tyohyvinvointiin

Ylaluokka Paaluokka Yhdistava
luokka
hyvinvoinnin lisdantyminen tydhyvinvointi 5.
1 1 Ammatillinen
yleinen tyostressin stressinhallinta hyvinvointi
vaheneminen 9 13
2

oman osaamisen tai ymmarryksen
lisdantymisen vaikutukset tyostressin
vahenemiseen
5
tietamyksen lisaantymisen aiheuttama
stressinhallinnan
kyseenalaistaminen
2
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usko omaan kyvykkyyteen vastata tyon

vaatimuksiin
3

resilienssi
3
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5 TULOSTEN TARKASTELU JA
JOHTOPAATOKSET

Eniten eri kasityksia oli tunnistettavissa MAP-mallin ensimmaisessa, el
opetuksen ja oppimisen tietoperustan osaamisalueessa seka kolmannessa,
sosiaalisten taitojen osaamisalueessa. Kolmen muun osaamisalueen, eli
kognitiivisten  taitojen, persoonallisten orientaatioiden ja ammatillisen
tyohyvinvoinnin osaamisalueiden keskeiset kasityksien lukumaarien erot olivat
pienia. Kaikista vahiten eri kasityksia kertyi viidenteen, ammatillisen
tydhyvinvoinnin osaamisalueeseen. Myos mainintoja tarkastellessa tulokset ovat
hyvin samankaltaiset, silla viidesta osaamisalueesta muodostuvista yhdistavista
luokista eniten mainintoja kerasi opetuksen ja oppimisen tietoperusta seka
sosiaaliset taidot. Kolmen muun osaamisalueen valiset erot ovat jalleen vahaiset,
mutta hieman suuremmat eri kasitysten Ilukumaariin verrattuna. Vahiten
mainintoja kerasi jalleen ammatillisen tyohyvinvoinnin osaamisalue.

Eniten mainintoja keranneet ylaluokkia olivat sosiaalisten taitojen
osaamisalueeseen kuuluvat erilaisuutta ja moninaisuutta kohtaan lisaantynyt
ymmarrys seka opetuksen ja oppimisen osaamisalueeseen kuuluvat tuen
tarjoamiseen liittyvan tiedon ja osaamisen lisdantyminen seka kolmiportaisen
tuen mallin ymmarrys ja kyky sen kayttamiseen. Paaluokkia tarkastellessa
oppimisen opettamisen tietoperustaan kyseiset opinnot nayttaisivat vaikuttavan
erityisesti pedagogisen tiedon ja kontekstuaalisen tiedon lisaantymisella.
Sosiaalisiin taitoihin kuuluva moninaisuutta kohtaan lisdantyneen ymmarryksen
paaluokka kerasi kaikista paaluokista eniten mainintoja. Kognitiivisten taitojen
osaamisalueeseen erityispedagogiikan opinnot vaikuttavat taman tutkimuksen
mukaan eniten tiedonkasittelytaitojen kautta kun taas persoonallisten
orientaatioiden osaamisalueessa eniten vaikutusta on minakasityksiin seka

motivationaalisiin orientaatioihin. Ammatillisen hyvinvoinnin osaamisalueen
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alateemoista opinnon vaikutukset kasitetaan liittyvan etenkin
stressinhallintataitoihin.

MAP-mallin mukaan esitettynd taman tutkimuksen tutkimustulosten
mukaan erityispedagogiikka opiskelleilla luokanopettajaopiskelijoiden kasitysten
mukaan kyseisilla opinnoilla on eniten vaikutusta heidan oppimisen ja osaamisen
tietoperustaansa seka sosiaalisiin taitoihinsa. Naiden kahden osaamisalueen
esiintyminen yhdessa on sinalladn ymmarrettavaa, silla kuten kappaleessa 2.1.1
totesin, on mielestani ensimmaisen osaamisalueen tiedoilla ja kolmannen
osaamisalueen taidoilla tiivis yhteys toisiinsa. Eniten erityispedagogiikan opinnot
nayttaisivat lisadavan sosiaalisiin taitoihin kuuluvaa moninaisuuteen liittyva
osaamista. Tama tuntuu mielestani helposti ymmarrettavaltd ja loogiselta
tulokselta, silla onhan erityispedagogiikan  keskidossd nimenomaan
moninaisuuden ymmartaminen ja siihen liittyvien taitojen kehittyminen.
Sosiaalisten taitojen korostuminen on mielestani erittdin mydnteinen asia, silla ne
korostuvat etenkin inklusiivisen opetuksen opetusjarjestelyissa (Metsapelto ym.,
2022) ja niita on pidetty jopa tarkeimpina taitoina opettajien tyéssa (Tynjala, ym.,
2006). Erityispedagogiikan opinnoilla nayttaisi olevan merkittavia vaikutuksia
myos pedagogisen seka kontekstuaalisen tiedon lisaantymiseen.

Vaikka kaikkiin muihin paaluokkiin oli laskettavissa alle kymmenen
mainintaa, jai paaluokista eli MAP-mallin osaamisalueiden alateemoista pois vain
kolme. Nama pois jaaneet alateemat olivat oppimisen ja osaamisen
tietoperustaan kuuluva sisaltotieto, kognitiivisten taitojen metakognitiiviset taidot,
seka sosiaalisiin taitoihin kuuluva kulttuurien valinen osaaminen ja vuorovaikutus.
Kasityksia vaikutuksista 10ytyi jokaiseen MAP-mallin osaamisalueeseen. Nain
ollen voidaan todeta, ettd taman tutkimuksen mukaan erityispedagogiikan
opinnoilla nayttaisi olevan vaikutusta jokaiseen MAP-mallin osaamisalueeseen.
Koska tutkimuksessani tutkittiin opiskelijoiden kasityksia opintojen vaikutuksesta
heidan tulevaan tyohonsa luokanopettajina suhteessa opettajan tydnkuvaa
kuvaavaan MAP-malliin, voidaan naiden tutkimustulosten ajatella antavan tietoa

erityispedagogiikan opintojen tyoelamarelevanssista.
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6 POHDINTA

6.1 Tutkimuksen tulokset suhteessa aiempaan tutkimukseen

Tutkimuksen tulokset olivat pitkalti samanlaiset verrattuna Metsapellon ym.
(2021) tekemaan tutkimukseen osaamisalueiden ilmenemisessa kahden
yliopiston luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmien teksteista, jonka
tuloksia on avattu osana taman tutkimuksen teoreettista viitekehysta
kappaleessa 2.2. Merkittavimpana poikkeuksena heidan tutkimukseensa oli
mainintojen maara kognitiivisten taitojen osaamisalueessa, joka kerasi heidan
tutkimuksessaan toiseksi eniten, tassa tutkimuksessa taas toisiksi vahiten
mainintoja. Eroa saattaa selittdéd Metsapellon ym. (2021, 170-171) tutkimien
tekstien tutkimusosaamiseen ja akateemisten tekstitaitoihin lukeutuvat suuret
mainintamaarat. Nama taidot eivat valttamatta ole erityispedagogiikan
ydintavoitteita. Koska kyseessa on kaksi taysin eri tutkimusta taysin erilaisine
aineistoineen, ei toki olekaan suoraan odotettavissa, etta tuloksien kuuluisikaan
korreloida keskenaan. Opetussuunnitelmissa kuitenkin todennakoisesti korostuu
erityisesti ne osaamisen alueet, jotka on koettu erityisen merkityksellisiksi
luokanopettajan tyon kannata. Taman vuoksi on hienoa, etta kyseiset osaamisen
alueet korostuvat suurimmalta osin myods taman tutkimuksen kasityksissa

erityispedagogisten vapaavalintaisten opintojen vaikutuksista.

6.2 Pois jdéneet alateemat ja kielteisten vaikutuksien taustat

llman mainintoja jaaneiden alateemojen poisjaamiseen on myods Ioydettavissa
selityksia. Metsapellon ym. (2021) mukaan oppiaineiden sisaltdjen hallintaa
tarkoittava sisaltotieto ei mielestani olekaan osa erityispedagogiikan varsinaisia
tavoitteita. Metakognitiivisia taitoja Metsapelto ym. (2021, 167-168) kuvasivat
kykyna esimerkiksi oman oppimisen suunnitteluun ja havainnointiin.
Metakognitiivisten taitojen alateeman poisjaaminen ei kuitenkaan valttamatta

tarkoita, etteivat namakin taidot olisi kehittyneet erityispedagogiikan opintojen
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myota. Voi olla, etta osittain naihinkin taitoihin liittyvat kasitykset sijoitettiin viela
paremmin niita kuvaavien alateemojen alle. Tama koskee yhta lailla myos muita
poisjaaneita tai vahaisesti mainintoja keranneitd alateemoja, mika on hyva
muistaa myOs vertaillessa eri ala- tai ylaluokkiin liittyvia mainintamaaria.
Esimerkiksi “lisdantynyt tieto erityispedagogiikasta ja erityisopetuksesta”
ylaluokassa on vain yksi vain kaksi maininta, vaikka todellisuudessa suuressa
osassa muiden paaluokkien ja osaamisalueiden maininnoissa ja vaikutuksissa
on kyse nimenomaan erityispedagogiikkaan ja -opetukseen liittyvan tiedon
lisaantymisesta. Nama muut maininnat olivat kuitenkin havainnollistavampaa
sijoittaa osaksi tarkempia luokkia, ja toisaalta naiden kahden maininnan
poisjattaminen olisi vaaristanyt mainintojen ja nain ollen vaikutusten lukumaaraa
todellista pienemmaksi. llman mainintoja jaaneen kulttuurienvalisen osaamisen
taas voisi paatella lisdantyneen moninaisuuteen liittyvan osaamisen myota.
Kielteisia vaikutuksia tarkastellessa oli mielenkiintoista huomata, miten
niistd jokaisen taustalta oli tunnistettavissa lisaantynyt tietoisuus tydelaman
mahdollisista haasteista. Tata kuvaa hyvin esimerkiksi sitaatti “koen, ettéd koska
opinnot ovat lisGdnneet osaamistani ja tietopohjaani, stressaan myés enemmaén
tulevasta tyésta, silla nden, millaisia haasteita se voi siséltda” (V9). Toki naissakin
vastauksissa on nahtavissa se myonteinen asia, etta opinnot ovat lisdnneet tietoa

todellisuudesta ja sita kautta voineet jollain tavalla valmistaa sen kohtaamiseen.

6.3 Tutkimuskysymyksen ulkopuoliset huomiot ja kielteisten
vastauksien taustat

Tutkimuksen varsinaiseen tutkimuskysymykseen vastaavien tulosten lisaksi tein
aineistosta mielenkiintoisia havaintoja, joiden esiintuomista pidan tarkeana.
Yhdeksasta vastaajasta kolme toivat vastauksissaan jollain tavalla esiin sen,
kuinka erityispedagogiikan opinnoista olisi hyotya jokaiselle luokanopettajalle.
Heista kaksi jopa esittivat suoraan, ettd kyseiset opinnot voisivat olla pakollisia
kaikille luokanopettajaopiskelijoille. He perustelivat ehdotustaan esimerkiksi
seuraavasti: ’koen, ettéa kaikkien opettajien pitéisi kdydéa edes ne perusteet, silla
tdmé koskee meitéd kaikkia opettajia, jotka haluaa olla mahdollisimman
monipuolisesti oppimisen tukena oppilaalle” (V4) ja "mielesténi nédmaéa voisivat olla

jopa pakollisia opintoja kaikille luokanopettajaopiskelijoille, silla inkluusion myétéa
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erilaisten oppijoiden huomioiminen koskettaa nykyisin jokaista luokanopettajaa’
(V7). Vastaajista kolme nostivat esiin myds nakokulman siitd, kuinka
erityispedagogiikan kurssien tuomat vaikutukset ovat merkityksellisia ja
hyodyllisia myos yleisen tuen oppilaiden kannalta. Yksi vastaajista kuvasi asiaa
seuraavalla tavalla: "monet kursseilla opitut asiat ovat hyodyllisi& myds yleisen

tuentason oppilaille” (V9).

6.4 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Olen noudattanut tutkimuksessani Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2012)
hyvan tieteellisen kaytannon ohjeistusta. Muun muassa tulosten tarkka ja
huolellinen tallentaminen seka analyysin kautta aineistosta nousevien
olennaisten havaintojen esittaminen seka analysoiminen ovat osa hyvan
tieteellisen kaytannon ohjeistusta. Tutkimukseni aineiston keraamiseen
kaytettyyn kyselyyn vastaaminen oli vapaaehtoista. Kaikki vastaukset kerattiin
taysin anonyymeina, eivatka ne sisaltdneet minkaanlaisia tunnistetietoja, joiden
kautta vastaaja olisi ollut tunnistettavissa. Vastausten sailyttaminen tehtiin
asianmukaisella tavalla, ja ne tullaan havittamaan heti, kun niiden kaytolle ei ole
enaa tarvetta. Kysely jaettin ainoastaan  Tampereen yliopiston
luokanopettajaopiskelijoille. Lisaksi kyselyn jakaminen kayttaen
tietosuojaturvattua, Office 365 -palveluihin kuuluvaa Forms-lomaketta mahdollisti
vastaamisen rajaamisen niin, etta kyselyyn pystyivat vastamaan vain Tampereen
yliopiston sahkopostiosoitteen omistavat henkilét ja jokainen heistd pystyi
vastaamaan kyselyyn vain kerran.

Vastauksia esitettaessa huolehdin niiden totuudenmukaisesta kasittelysta
seka esittelysta. Pyrin muutenkin koko tutkimuksen ajan huolelliseen ja
harkitsevaan tyoskentelyyn. Erityistd huomiota tahan kiinnitin analyysivaiheessa,
jonka vuoksi luin ja tarkistin useampaan kertaan vastauksia verraten niita
tekemaani taulukointiin. Kiinnitin erityistd huomiota analyysivaiheessa tekemiini
uudelleenjarjestelyihin seka vastausten teemoitteluun. Olen myods tuonut
rehellisesti esiin analyysivaiheeseen seka MAP-mallin mukaiseen teemoitteluun
littyvia haasteita seka viitannut aiempaan tutkimukseen ja muihin |ahteisiin

asianmukaisella tavalla erottaen niista selkeasti omat ajatukseni.
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Kyselyyn vastasi yhdeksan Tampereen yliopiston
luokanopettajaopiskelijoita, jotka olivat suorittaneet vahintaan yhden
erityispedagogiikan  kurssin. Tama jatti ulkopuolelle merkittdvan osan
kohderyhmaan kuuluvia opiskelijoita, mikd osaltaan vahentaa tulosten
yleistettavyytta seka Iluotettavuutta. Toisaalta suhteellisen vahaisesta
vastaajamaarasta huolimatta esiin nousseiden vaikutusten seka mainintojen
lukumaara pysyvat lopulta antamaan suhteellisen laajan kuvan tutkittavasta

ilmiosta.

6.5 Jatkotutkimusehdotukset

Tutkimukseni perustana toimiva MAP-malli on melko uusi, jonka vuoksi siihen
perustuvaa tutkimuksia on tehty vasta melko vahan. Samaan aikaan MAP-malli
nayttaytyy ainakin itselleni olevan todella asiantuntevan kehityksen tulos. MAP-
malli toimii myds merkittavassa osassa opiskelijavalintaa (Metsapelto ym., 2022).
Nain ollen sen ohjausvoima opettajankoulutuksessa ja sita kautta koulumaailman
tulevaisuudessa on mielestani merkittava. Luvussa 2.2 kuvattu Metsapellon ym.
(2021) tutkimus MAP-mallin osaamisalueiden esiintymisesta
opettajankoulutuksen  opetussuunnitelmien teksteissd toimi  mielestani
tehokkaana tapana saada tietoa opettajakoulutuksen tavoitteista suhteessa
MAP-mallin mukaiseen, opettajalta vaadittuun osaamiseen. Vastaavanlainen
tutkimus olisi mielestani mielenkiintoista toteuttaa myos tarkastellen esimerkiksi
erityispedagogiikan perusopintojen opetussuunnitelmateksteja tai
kurssikuvauksien yhteyteen sijoitettuja kurssin tavoitteita kuvaavia teksteja.
Lisaksi tallaisen opetussuunnitelmatutkimuksen tuloksia olisi mielenkiintoista
verrata esimerkiksi tutkimukseni tuloksiin, ja saada nain ollen tieota siita, kuinka
hyvin erityispedagogiikan opintojen tavoitteet todellisuudessa nayttaytyvat
opintoa suorittaneiden kasityksissa kyseisten opintojen vaikutuksista, eli kuinka

hyvin opetussuunnitelmaan kirjatut tavoitteet toteutuvat kaytannossa.
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LITTEET

Liite 1 Kyselylomake

Erityispedagogiikan valinnaiset opinnot osana
luokanopettajan tutkintoa

Tassd kandidaatin tutioelmasss on tarkoitus tarkasiells eritylipedagogiikan vapaavalintalsin kurssejs sucrittaneiden
hockmnopattajsopiskelijolden Kisityloil kyssisbon § ton valkurbulkil 3 )
hsokanopettajan tySssh

Kyzelyyn voivat vastata kaikki sellaiset luokanopettajaopisielijat, jotka ovat kiyneet yhden tai useamman
eritybpedagegiikan vapaavalintaisen kurisin

Eysely koostuu kuudesta kysymylsests ja nohin annettaasta tekstvastaukssta. Telotivastsuksien pituutta &l ole
wrilcsgen mikritelty. vaan voit vastala silla laapeudelfia. miks itselles tuntuu sopivalta. Kysymyksista visi ensimmaista
mukaleval tulkieimasss kiylettivid moniulotieiten opettajan ciasmaen prosestimalin (MAF) vl csaamisaluetta.
Kuudes kysymys tafoea mahdofiisueden lisdvastaukselle. mikali vastaajana kot enta et ole padssyt kertomaan kaiides
hatuamaas veden ersimmaizen kysymyicsen vastauicssza Luethan ennen vastaamista kadkki kysymykset, jotta saat
kisityksen eri kysyttSvistd csa-alueista,

Eyzelyyn vasisarmanen keridl n 15-20 manuuttia.
Vastaulzet anonymisoidaan ja psevdonymisoidaan huclehben, efta ketdln vastasas e pyitytd tunnistamaan

opinnEtetytsta. Vastaukest sailytetasn ausnmubsselia tavalis ekl nits leovuteta kenenkasn muwen nahtsvaisi,
Tarkernmin tutkimulksen tietosueojaan littyvid asioita on kuvattu 13553 tietomoialomakkeessa.

Mahdollisssa kysymykussl clethan yhteydessd suoraan tutlomulksen teksddn alla olevasn sihkdpostin

hiftps -
my-sharepomnicom/w/'a/personalikass | lonals ol filfe BpPOBYGOEnAKE TEOIBOBIDTEWDagFCRICT Endriia?
g=Q Tandde

Kiflers apasiasi ja vastaukeretasil

= Kana Kugala. iggisa biopaia@itym i

1. Miten koet vapaavalintaisten erityispedagogiikan opintojesi vaikuttavan
osaamiseesi littyen opetuksen ja oppimisen tietoperustaasi? Tallaizia asioita voivat olla
esimerkiksi pedagoginen tieto, kiytdnndllinen osaaminen sekd tietdmys koulujdrjestelmasts,
oppimisymparistdists ja niihin vaikuttavista tekijoista. Vastaa kysymykseen ajatellen tulevaa
tydtdsi luokanopettajana.

Kol wiksles

2. Miten koet vapaavalintaisten erityispedagoagiikan opintojesi vaikuttavan kognitiivislin
taitoihisi? Tallaisia taitoja voivat olla esimerkiksi kriittinen ajattelu ja ongelmanraticaisy,
luowuus seka taito perustella omia ndkikantoja. Vastaa kysymykseen ajatellen tulevaa tyotasi
luokanopettajana.

KirjQith vaslius
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3. Miten koet vapaavalintaisten erityispedagogiikan opintojesi vaikuttavan sosiaalisiin
taftoihisi? Tallaisia taitoja voivat olla esimerkiksi vuorovaikutustaidot, tunnetaidot seka
moninaisuuteen liithyvd osaaminen, Vastaa kysymykseen ajatellen tulevaa tyotasi
luckanopettajana.

Kirjoita vastaus
4. Miten koet vapaavalintaisten erityispedagogiikan opintojesi vaikuttavan persoonallistin
arientaatiothisi? Tallaisia orientaaticita voivat olla esimerkiksi henkiltkohtaiset

ominaisuutes, mindkisityksesi sekd ammatillinen identitesttisi. Vastaa kysymykseen ajatellen
tulevaa tydtasi luokanopettajana,

Kirpoita vadtaus.
5. Miten koet vapaavalintaisten erityispedagogiikan opintojesi vaikuttavan ammatilliseen

tyshyvinveintiisi? Tallaisia asioita voivat olla esimerkiksi stressinhallinta sekd resilienssi.
Vastaa kysymykseen ajatellen tulevaa tydtdsi luokanopettajana.

Kirpota vastaus

B, Koetko, ettl vapaavalintaiset ertyispedagogiikan opinnot vaikuttavat jotenkin muuten
osaamiseesi tulevassa tyGssasi? Kirjoita vastaukseen vain sellaisia asioita, joita el ole tullut
aiemmissa vastauksissa esiin. Viastaa kysymykseen ajatellen tulevaa tydtisi luckanopettajana.

Kinoita vastaas
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