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Tutkin pro gradu -tutkielmassani kaunokirjallisten tekstien asemaa hyddyntamattomana resurssina lukion
keskipitkdn ruotsin opetuksessa. Suomenkielisessa lukiossa tehdyn, haastattelua ja havainnointia
hyédyntavan tapaustutkimuksen avulla suunnittelin opetusmateriaalipaketin, jonka avulla havainnollistan,
miten kaunokirjallisuutta voidaan kayttaa ruotsin opetuksessa. Talta osin tutkimuksessani on siis kyse myos
kehitystutkimuksesta.

Tutkimukseni rakentuu opetussuunnitelman (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019) ymparille,
erityisesti monilukutaidon ja laajan tekstikédsityksen kasitteiden osalta. Koska toisen kotimaisen kielen
oppijoiden parissa tehtya tutkimusta on rajallisesti, hyddynnan tutkimukseni teoriassa myos toisen ja vieraan
kielen oppijoiden parissa tehtyd kaunokirjallisuuden opetuksessa hyoddyntadmiseen liittyvaa tutkimusta.
Tutkimuksessani painotan kaunokirjallisuuden roolia yhtadaltd monilukutaidon, kriittisen lukutaidon ja
kaunokirjallisen osaamisen, toisaalta kielitaitojen ja kielen rakenteellisen osaamisen kehittajana.

Tutkielmaani varten olen haastatellut yhta lukion ruotsin opettajaa vuoden 2023 lopulla sek& havainnoinut
opetusta kyseisen opettajan yhdessd opetusryhmassa tammikuun 2024 aikana. Kyseessa on siis
tapaustutkimus.  Opettajaa  haastattelemalla olen  pyrkinyt kartoittamaan  opettajandkdkulmaa
kaunokirjallisuuden hyédyntamiseen ruotsin opetuksessa. Olen pyrkinyt saamaan selville erityisesti, millaisia
haasteita ja edellytyksia kaunokirjallisuuden kaytolle opettaja tunnistaa. Havainnoinnin avulla puolestaan olen
pyrkinyt saamaan kasityksen siitd, millaiset tekijat opetusryhmassa vaikuttavat siihen, milla tavoilla
kaunokirjallisuutta voidaan ruotsin opetuksessa hyédyntaa.

Tutkimukseni tuloksista kay ilmi, ettd opettaja kokee kaunokirjallisuuden sisallyttdmisen opetukseen
haastavaksi. Haasteet voidaan jakaa karkeasti opiskelijalahtdisiin ja kontekstisidonnaisiin haasteisiin.
Opiskelijalahtoisilla haasteilla tarkoitan muun muassa opiskelijoiden heikkoja ruotsin kielen taitoja seka yleista
mielenkiinnon puutetta kielen opiskelua kohtaan, kun taas kontekstisidonnaisilla haasteilla tarkoitan erilaisia
ruotsin kielen asemaan vaikuttavia kehystekijoitd. Naitd ovat esimerkiksi erilaiset koulutusuudistukset, kuten
ruotsin kielen pakollisuuden poistaminen ylioppilastutkinnosta, toisen kotimaisen kielen opetuksen
varhentaminen sekd muiden oppiaineiden kuin ruotsin kielen painotus korkeakoulujen todistusvalinnassa.
Erilaiset opiskelijalahtdiset haasteet, kuten heikot kielitaidot, olivat Idsnd myds havainnoidussa opetuksessa.
Mita taas tulee kaunokirjallisuuden hyddyntadmisen edellytyksiin, opettajan tunnistamat edellytykset voidaan
jakaa kahteen paaryhmaan: kielellinen sopeuttaminen sekd kaunokirjallisuuteen tutustuminen. Opettaja siis
kokee, etta voidakseen kayttdaa kaunokirjallisuutta opetuksessa, hanen tulisi mukauttaa teksteja kielellisesti
opetusryhmalle sopivammaksi seka tutustua itse paremmin nuorille suunnattuun kaunokirjallisuuteen.

Mita kaunokirjallisten tekstien hyédyntamiseen tulee, voidaan tdman tapaustutkimuksen perusteella todeta,
etta tutkitussa opetusryhmassa ja sen kaltaisissa opetusryhmissa kaunokirjallisuudelle on tilaa. Tutkimuksen
tuloksista kay ilmi, ettd kaunokirjallisuus nahdaan erityisesti valineena sanaston ja rakenteiden oppimiselle.
Taten kaunokirjallisuutta voidaan kayttaa opetuksessa erityisesti naita asioita korostaen, silla opiskelijoiden
heikot kielitaidot asettavat tietynlaisia rajoitteita sille, miten teksteja voidaan kayttdd. Tama ei kuitenkaan
tarkoita sitd, etteikd kaunokirjallisuutta voisi hyddyntdd keskipitkdn ruotsin opetusryhmissd myds
monipuolisesti kaunokirjallisen osaamisen, monilukutaidon ja kriittisen lukutaidon kehittdmiseen. Tutkimusta
voidaan tarkastella erdanlaisena pilottitutkimuksena: opettajan ja opetusryhman avulla saatua tietoa voidaan
hyddyntaa jatkotutkimuksissa ja tutkimuksessa suunniteltua materiaalipakettia voidaan kehittda eteenpain.

Avainsanat: kehitystutkimus, kaunokirjallisuus, ruotsin kielen opetus lukiossa, tapaustutkimus,
opetusmateriaali
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I min pro gradu -avhandling undersdker jag skonlitterara texters roll som en outnyttjad resurs i undervisningen
av medellang svenska i gymnasiet. Jag utférde undersdkningen som en fallstudie vid ett finsksprakigt
gymnasium och anvande mig av intervju och observationer som datainsamlingsmetoder. Utifran detta
empiriska material skapade jag ett undervisningsmaterialpaket som fungerar som ett exempel pa hur man kan
tillampa skonlitterara texter i svenskundervisningen. | detta avseende ar det ocksa fraga om en designbaserad
studie.

Min studie bygger pa begreppen multilitteracitet och det vidgade textbegreppet i laroplanen (Grunderna for
gymnasiets laroplan 2019). Eftersom forskning om amnet gjord bland inldrare av det andra inhemska spraket
i Finland &r begransad, anvander jag mig ocksa av forskning gjord bland andraspraksinlarare och inlarare av
frammande sprak. | min studie betonar jag & ena sidan skonlitteraturens roll i utvecklingen av multilitteracitet,
kritisk lasférmaga och litterara formagor, a andra sidan dess roll i utvecklingen av sprakliga fardigheter.

F6r min avhandling intervjuade jag en svensklarare som arbetar pa gymnasiet vid slutet av ar 2023 och
observerade undervisningen i en av hens undervisningsgrupper under januari 2024. Genom att intervjua
lararen strdvade jag efter att kartlagga lararperspektivet pa anvandningen av skonlitteratur i
svenskundervisningen. Jag syftade sarskilt till att ta reda pa vilka utmaningar och forutsattningar for
anvandningen av skonlitteratur lararen identifierar. Genom observationerna stravade jag daremot efter att bilda
en uppfattning om vilka faktorer hos undervisningsgruppen som paverkar hur skonlitteratur kan anvandas i
svenskundervisningen.

Av resultaten framgar att lararen identifierar en rad utmaningar som for tillfallet begransar anvandningen
av skonlitteratur i undervisningen. Utmaningarna kan grovt delas in i utmaningar relaterade till studerandena
och kontextrelaterade utmaningar. Utmaningar relaterade till studerandena inkluderar bland annat
studerandenas svaga svenskkunskaper och deras allmanna ointresse for att lara sig spraket, medan
kontextrelaterade utmaningar innefattar olika ramar som paverkar laroamnets stallning i skolan. Dessa
inkluderar bland annat olika utbildningsreformer, sdsom slopandet av det andra inhemska spréaket som
obligatoriskt amne i studentexamen, tidigarelaggningen av undervisningen av det andra inhemska spraket och
betoningen av andra @mnen an det andra inhemska spraket i betygsantagningen till hégre utbildning.
Utmaningarna relaterade till studerandena var ocksa narvarande under de lektioner som jag observerade i
min studie. Vad galler férutsattningarna for anvandningen av skonlitteratur, kan man urskilja tva huvudsakliga
forutsattningar som lararen identifierar: for det forsta spraklig anpassning och for det andra arbete med
skonlitteratur. Med andra ord anser lararen att hen borde anpassa texterna sprakligt och sjalv bekanta sig med
l[amplig skonlitteratur for att kunna anvanda den i undervisningen.

Nar det kommer till tilldmpningen av skonlitterara texter i undervisningen, kan man genom denna fallstudie
konstatera att det finns plats for skdnlitteratur i denna undervisningsgrupp och i liknande undervisningsgrupper.
Studiens resultat visar att skonlitteratur betraktas sarskilt som ett verktyg for att lara sig ordférrad och
strukturer. Man kan saledes tillampa skonlitteratur med betoning pa dess roll i utvecklingen av dessa aspekter,
eftersom studerandenas svaga sprakkunskaper satter vissa begransningar for hur texterna kan tillampas.
Detta innebar dock inte att skonlitteratur inte kan tillampas i den mangsidiga utvecklingen av litterara férmagor,
multilitteracitet och kritisk lasférméaga. Studien kan betraktas som en slags pilotstudie: med hjalp av den
kunskap som erhallits genom lararen och hens undervisningsgrupp kan man bedriva mer ingaende forskning
och materialpaketet som skapats under forskningsprocessen kan vidareutvecklas i fortsatt forskning.

Nyckelord: designbaserad forskning, skonlitteratur, svenskundervisning i gymnasiet, fallstudie,
undervisningsmaterial
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1 Inledning

Finldndare ldser allt mindre litteratur. Aven om ldsning fortfarande #r en populdr hobby, visar
Finlands officiella statistik av Statistikcentralen (2017) att antalet aktiva ldsare har minskat under aren
1981-2017: procentandelen finléndare som fyllt 15 och ldst 10 eller fler bocker under de senaste 6
manaderna har minskat fran 32 % &r 1981 till 13 % é&r 2017. Enligt La Rosa (2023:69-74) ir
finlindska ungdomars ldsmotivation lag och fa ungdomar ldser pa fritiden, vilket kan bero pa att
ungdomarna foredrar att spendera sin fritid bland andra aktiviteter och upplever bland annat sociala
medier som mer lockande &n ldsning, som enligt vissa ungdomar &r ett foraldrat sétt att spendera
fritiden pa. En del av ungdomarna i La Rosas undersokning upplever dessutom ldsning som krivande
och trékigt och har svarigheter med att leva sig in 1 berdttelsen nér de liser. Dessa svarigheter hinger
thop med huruvida man 6verlag upplever ldsning som nagot vért att “offra” sin fritid for: uppskattas

lasning inte ar det enligt La Rosa mindre sannolikt att man lever sig in i berdttelsen nér man léser.

Samtidigt som antalet aktiva ldsare minskar och ungdomarnas attityder gentemot lasning forsdmras
okar dock vikten av multilitteracitet i dagens alltmer digitaliserade samhélle. Detta innebér att
behovet for de talrika spréakliga, kognitiva och sociokognitiva fordelar (Duff m.fl. 2015; Huotilainen
& Peltonen 2017; Mumper & Gerrig 2017; Torppa m.fl. 2020; Volkmann 2019) som litteraturldsning
for med sig dr starkare dn ndgonsin. I och med att man dagligen kommer i kontakt med information
ur olika kéllor och forutsitts kunna granska och utvirdera information kritiskt krdvs det inte bara
laskunnighet utan ocksé bredare betraktat forméga att tinka kritiskt, identifiera olika texter och tolka
dem. Utbildning pa alla nivaer spelar en central roll i utvecklingen av dessa formagor och det ar bland
annat 1 de nuvarande ldroplansgrunderna for gymnasiet som méngsidig kompetens intar en central

position.

Olika fardigheter inom mangsidig kompetens i gymnasiet innefattar bland annat demokratiska
fardigheter, formagan att skaffa och framstilla information och formagan att vélja, tolka och
producera olika slags texter. Mangsidig kompetens 1 gymnasiet utvecklas dver larodmnesgranser,
vilket betyder att de ovanndmnda mélen kan ses som gemensamma uppgifter for samtliga ldrodmnen
1 gymnasiet. (Utbildningsstyrelsen 2019:62, 65.) I den hir undersdkningen fokuserar jag pa larodmnet
svenska som det andra inhemska sprdket och undersoker skonlitteraturens roll som outnyttjad resurs

1 svenskundervisningen pd gymnasienivd. Med hjdlp av en etnografisk fallstudie utford i en



undervisningsgrupp 1 ett gymnasium skapar jag ett undervisningsmaterialpaket som belyser hur man

kan tillampa skonlitterdra texter i svenskundervisningen i Finland.
1.1 Syfte och forskningsfriagor

Syftet med den hér studien &r att skapa en 16sning pa hur den outnyttjade resursen skonlitteratur kan
tillimpas 1 undervisningen av svenska som det andra inhemska spréket. Studien utfors som en
fallstudie 1 ett finldndskt, finsksprékigt gymnasium. Med hjilp av ett materialpaket dér skonlitterdra
texter tilldmpas syftar studien till att uppmuntra finsksprékiga gymnasiestuderande till att ldsa
skonlitteratur pa det andra inhemska spraket och séledes att ytterligare bidra till utvecklingen av savil
sprakkunskaperna som multilitterdra formagor och méngsidig kompetens. Studien soker svar pa

foljande fragor:

1. Hurdana utmaningar med anvéindningen av skonlitteratur i svenskundervisningen
identifierar lararen i den hér fallstudien?
2. Hurdana forutséttningar for anvindningen av skonlitteratur i svenskundervisningen
identifierar lararen i den hér fallstudien?

3. Hur kan skonlitterdra texter tillimpas i svenskundervisningen pd gymnasiet?

De tva forsta forskningsfragorna kan betraktas som delfrdgor, med hjélp av vilka den tredje
forskningsfragan ska besvaras. Utifrdn min analys av de utmaningar och forutsittningar som ldraren
identifierar och med hjdlp av observationer utforda i ldrarens undervisningsgrupp skapar jag ett
undervisningsmaterialpaket som utgar fran lirodmnets centrala malséttningar i ldroplanen och fran
begreppen multilitteracitet och det vidgade textbegreppet (Utbildningsstyrelsen 2019:154). Den

tredje forskningsfragan besvarar jag med andra ord genom att skapa materialpaketet.

Studien har sin utgangspunkt i ramarna av designbaserad forskning dér resultatet av studien, utover
den skriftliga rapporten, blir en konkret artefakt (Juuti & Lavonen 2006). I det hir fallet &r artefakten
ett undervisningsmaterialpaket som tillimpar skonlitterdra texter. Materialpaketet fungerar som ett
forslag pa hur skonlitterdra texter kan tillimpas 1 undervisningen av svenska som det andra inhemska
spraket i1 finldindska gymnasier. Mélet med studien ar att genom ett exempel visa hur man kan tillampa
skonlitteratur ocksé 1 undervisningen av svenska som det andra inhemska spréket 1 Finland. Tidigare

forskning utford i finldndsk kontext dr mycket begrinsad men daremot visar forskning i svensk
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kontext i larodamnet svenska som andrasprak att skonlitteratur kan anvéndas pa varierande sitt och att
anvindningen av skonlitteratur har manga fordelar (se t.ex. Economou 2021, Walldén 2019).
Eftersom liknande tidigare forskning om anvindningen av skonlitteratur framst bestér av studier i
dmnet svenska som andrasprak, saknas det kunskap nir det géller anvindningen av skonlitteratur 1
larodmnet svenska som det andra inhemska spréaket i Finland. Den hér studien @mnar fylla den har

kunskapsluckan genom att utforska fragan i finlindsk kontext.
1.2 Tidigare forskning

I det har delkapitlet redogor jag for tidigare forskning. Jag fokuserar pa forskning som ror
anviandningen av skonlitteratur i undervisningen av svenska som det andra inhemska spraket i
Finland, svenska som andrasprék i Sverige och frimmande sprik dverlag. I samband med att jag
presenterar tidigare forskning uppmarksammar jag svenskans unika stdllning i Finland: det 4r fraga
om ett nationellt sprak men samtidigt ett sprdk som talas av en minoritet. Detta innebér att
finsksprakiga finldndare som bor péd overvigande finsksprakiga omrdden sédllan kommer i kontakt
med det svenska spréket, vilket gor att svenskan i skolkontexten later sig jamforas med frimmande
sprak, d&ven om det inte tekniskt sett dr frdga om ett frimmande sprak. Detta anser jag vara en central
utgdngspunkt och péverkande faktor i min undersokning. Eftersom det finns en brist pa relevant
forskning i finldndsk kontext utnyttjar jag forskningslitteratur dér lairodmnen svenska som andrasprak
star 1 fokus — trots skillnaderna mellan det svenska sprakets stdllning i Finland och Sverige finns det
mycket att hamta 1 tidigare forskning utford i1 Sverige. Resultaten kan med andra ord inte appliceras
1 finldindsk kontext utan anpassningar men det finns relevanta begrepp och resultat som jag kan

utnyttja 1 den hér studien.

Som konstaterats har anvindningen av skonlitteratur 1 undervisningen av svenska som det andra
inhemska spréket 1 Finland studerats i en liten utstrickning, bland annat av Luokkanen (2020) som
har kommit fram till att skonlitteratur knappt anvinds 1 svenskundervisningen 1 Finland, framst pé
grund av tidsbrist men ocksd pa grund av gymnasisternas ldga sprakkunskaper i svenska eller
eftersom ldrarna inte anser det vara relevant att inkludera skonlitteratur i undervisningen. Liknande
resultat kan hittas i Laaksonens (2018) undersokning dér det konstateras att den ringa anvindningen
av skonlitteratur 1 svenskundervisning bland annat beror pa tidsbrist, ldga sprdkkunskaper och
bristande intresse for skonlitteratur. Bristen pa forskning i finlindsk kontext tyder pa att det finns en

kunskapslucka att fylla och att frigan bor utredas vidare, eventuellt med olika forskningsansatser.
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Sjélva anledningarna till att skonlitteratur inte anvénds har alltsa utretts tidigare men det kvarstar att

ta reda pd vad som kan goras for att skonlitteraturen battre kan platsa i undervisningen.

Eftersom de ovanndmnda finldindska studierna (Laaksonen 2018; Luokkanen 2020) framst har
kartlagt skonlitteraturens position i undervisningen finns det, som konstaterat, for narvarande inte
omfattande forskning om hur skonlitterdra texter i1 finldndsk kontext kan tillimpas i
svenskundervisningen. Saledes krdvs det en ansats dédr fokus ligger pa skonlitteraturen som en
outnyttjad resurs i undervisningen. Uusitalo (2017) har forvisso i sin magisteravhandling behandlat
skonlitteratur som undervisningsmaterial och utarbetat ett omfattande materialpaket som tillimpar
skonlitteratur men hennes undersdkning har en mer teoretisk ansats och tillampar till exempel inte
intervjuer som datainsamlingsmetod. Med den hér fallstudien avser jag att utgd fradn ldrarens
perspektiv och det enskilda klassrummets verklighet, vilket ger den kunskap som undersékningen

genererar en praktisk forankring.

Vad giller studier om skonlitteraturanviandning i svensk kontext, har temat studerats i skoldmnet
svenska som andrasprak av bland annat Economou (2021), som har kartlagt savél lararnas som
gymnasiestuderandenas perspektiv pa de skonlitterdra texter som anvénds i undervisningen. I studien
kom Economou fram till att ldrarna ansag att skonlitteraturen i forsta hand ska vara sprakutvecklande
och att den litteratur som viljs for undervisningen ska ge studerandena “perspektiv pé sina egna liv
och andra sitt att leva”. Studerandena 1 sin tur forholl sig huvudsakligen positiva till den litteratur
som anvindes: som fordelar ndmnde de bland annat att lasning ger dem kunskaper och insikter och
att den erbjuder dem bade ro och stimulans. Emellertid uttryckte de en efterfragan pa mer méngfald
1 litteratururvalet. (Economou 2021:100.) Studien kom med andra ord fram till att skonlitterédra texter

1 undervisningen erbjuder en rad fordelar.

En annan svensk forskare som har utrett anviandningen av skonlitteratur 1 svensk kontext ar Walldén
(2019), som har undersokt ett litteraturarbete 1 larodmnet svenska som andrasprdk inom
grundldggande vuxenutbildning. I studien kom Walldén fram till att 1draren, samtidigt som hen for
diskussioner kring ord, uttryck och spraklig stil i en roman, dven kan rikta andraspriksinlérarnas
uppmaérksamhet mot romanens innehall och karaktérer och séledes bidra till en djupare forstéelse av
romanen. Savil Economous och Walldéns studier, som &r utforda 1 tva olika malgrupper, belyser att

man kan anvidnda skonlitteratur méngsidigt ndr man undervisar andraspraksinldrare, och att



anvandningen av skonlitteratur ddrmed inte &r forbehdllen modersmalsundervisningen eller
undervisningen av frimmande sprik pd avancerad niva. Det svenska sprakets stdllning i det
omgivande samhéllet bor uppmérksammas i bada studier: att det dr frdga om majoritetsspraket kan
eventuellt underlitta tillimpandet av svensksprakig skonlitteratur i undervisningen. For att kunna
tillimpa skonlitteratur i undervisningen av svenska som det andra inhemska spraket 1 Finland kravs
det alltsé anpassningar som tar hénsyn till malgruppen och forhéllandet mellan det svenska spriket

och det omgivande samhéllet.
1.3 Disposition

I kapitel 1 har jag presenterat mitt syfte och mina forskningsfrdgor samt redogjort for tidigare
forskning. I kapitlen 2—7 presenterar jag de teoretiska utgdngspunkterna i min studie. I kapitel 2
diskuterar jag ldrodmnet svenska som det andra inhemska sprdket 1 allménhet och i
gymnasieutbildningens kontext samt beskriver ldrodmnets centrala mélséttningar i ldroplanen. |
delkapitel 2.1 presenterar jag studiemodulerna RUBI1 och RUBI12, som tillsammans bildar det
studieavsnitt som studerandena i fallstudien vid undersokningstillféllet holl pa att avldgga. I delkapitel
2.2 presenterar jag begreppen multilitteracitet och det vidgade textbegreppet, som dr centrala begrepp
1 den hir studien. I kapitel 3 diskuterar jag svenskans roll i den finldndska studentexamen samt dess
betydelse 1 den nuvarande betygsantagningen. Kapitel 4 handlar om skonlitteraturldsningens olika
fordelar och i delkapitlen 4.1 och 4.2 diskuterar jag ldsning pa andrasprak och frimmande sprak mer

ingdende.

Vad giller kapitel 5, dr det tilldgnat diskussion lararyrket och dess ramar, som jag har delat upp 1 yttre
och inre ramar. I kapitel 6 diskuterar jag laromedel, forst genom att lyfta liroboken som ett klassiskt
exempel pé ldromedel, sedan genom att framhiva skonlitteraturen som ett alternativ och som resurs
bland olika typer av ldromedel. Detta gor jag genom att presentera sdvil ldrar- som elevperspektivet
1 avsnitten 6.2.1 och 6.2.2. Kapitel 7 handlar om autentiska och forenklade bdcker 1

sprdkundervisningen.

Kapitel 8 handlar om studiens material och metod. I delkapitel 8.1 presenterar jag mitt material genom
att beskriva mitt tillvigagangssitt och genom att beskriva mitt fall 1 den hér fallstudien. I delkapitel
8.2 diskuterar jag designbaserad forskning, som dr en central metodologisk utgangspunkt i studien. I

delkapitel 8.3 och de tillhdrande avsnitten reflekterar jag dver studiens etnografiska karaktér och
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presenterar och motiverar mina datainsamlingsmetoder: semistrukturerad intervju och medféljande
observation. Jag reflekterar ocksa over riskerna med observation som datainsamlingsmetod och
diskuterar min roll som forskare i denna studie. I delkapitel 8.4 redogér jag for min analysmetod, det
vill sdga materialbaserad innehéallsanalys. I delkapitel 8.5 reflekterar jag kring forskningsetiska fragor

1 min studie.

I kapitel 9 presenterar jag de resultat som jag genom analysen kommit fram till. Analysens
huvudkategorier presenterar jag i delkapitlen 9.1-9.5. I kapitel 10 beskriver jag min designprocess
och sammanfattar materialpaketets huvuddrag. Sist, i kapitel 11, drar jag samman mina resultat och
diskuterar dem i forhéllande till tidigare forskning. Jag reflekterar ocksa kring min studie som helhet

och ger forslag for fortsatt forskning.



2 Liaroimnet svenska som det andra inhemska spraket

Eftersom svenska ér ett av Finlands tva nationalsprak &r det obligatoriskt for finlindare som inte har
svenska som modersmaél att ldra sig svenska som det andra inhemska spréket i den grundlédggande
utbildningen, pa gymnasiet, yrkesldroanstalter, pa universitet och pa yrkeshdgskolor. Sedan hosten
2016 har studierna i det andra inhemska spraket inletts senast i arskurs sex i den grundliggande
utbildningen, medan de tidigare inleddes i arskurs sju (Nationalspraksstrategins mellanrapport
2015:85). Denna reform har genomforts genom att dela upp undervisningstimmarna mellan fyra
arskurser, vilket innebdr att antalet undervisningstimmar pa hogstadiet har minskat
(Nationalspréksstrategi 2021:138). Det finns fyra olika ldrokurser av det andra inhemska spraket: A-
larokurs, B1-ldrokurs, B3-larokurs och modersmaélsinriktad ldrokurs (Utbildningsstyrelsen 2019). For
den hir wundersokningens syfte dr Bl-larokursen 1 svenska mest relevant eftersom
undervisningsgruppen som utgdér malgruppen i den hér undersdkningen studerar B1-ldrokursen.

Darfor fokuserar jag mig pa Bl-larokursens centrala malsdttningar pd gymnasieniva.

Vad giller ldrodmnet pd gymnasiet dr svenska som det andra inhemska spraket enligt Grunderna for
gymnasiets laroplan 2019 (hddanefter GLP och ldroplanen) en del av ”gymnasiets sprakpedagogik,
som syftar till att identifiera och lyfta fram de gemensamma uppdrag som sprakundervisningen i
gymnasiet har samt att synliggdra sprikens betydelse for undervisningen och ldrandet verlag”. Som
sprakundervisningens gemensamma mal lyfts fram bland annat att den ska utveckla flersprakighet,
stiarka studerandenas sprakliga medvetenhet och formagan att anvénda olika sprak parallellt samt

formégan att fungera i olika sprakgemenskaper. (Utbildningsstyrelsen 2019:154.)

Som ldrodmnets overgripande uppdrag och mal ndmns bland annat att det ’pa ett méngsidigt sitt [ska]
utveckla den studerandes kunskaper i svenska”. De allmdnna mélen for undervisningen i svenska som
det andra inhemska spréket innefattar 1 sin tur kulturell och spraklig mangfald, studiefdrdigheter,
kommunikationsfdrdigheter och fardigheter att tolka och producera text. (Utbildningsstyrelsen
2019:157.) Dessa mal fungerar som centrala utgangspunkter for min studie: genom studien syftar jag
till att visa att skonlitterdra texter kan bland annat ses som ytterligare en textresurs som man kan
anvdanda som verktyg i tolkning och producerande av texter. I ldroplanen lyfts det d4ven fram att
studerandena under studierna forst lir sig ett vardagligt sprak for att sedan avancera till ett mer

formellt och vetenskapligt sprak (Utbildningsstyrelsen 2019:155). Ocksé hér kan skonlitteraturens



relevans som resurs framhédvas: som bl.a. Krashen (2004:102) konstaterar, kan sprakinldraren genom
litteraturldsning avancera fran en vardagligare kunskapsniva till en kunskapsnivd dir spraket kan

anvéndas for mer krédvande syften.

Utdver sina egna malséttningar ska svenska som ldrodmne ocksa ansluta sig till principerna av
mangsidig kompetens och arbete over ldrodmnesgrdnserna, som giller hela den gymnasiala
utbildningen. Studierna i svenska som det andra inhemska spraket ska bidra till utvecklingen av
kompetens for vilbefinnande och kommunikativa kompetens, tvirvetenskaplig och kreativ kompetens,
sambhdllelig kompetens, etisk kompetens och miljokompetens samt global och kulturell kompetens.
Detta innebir att man i undervisningen ska behandla teman som anknyter till utvecklingen av dessa
kompetenser. (Utbildningsstyrelsen 2019:155—-157.) Bland annat utvecklingen av global och kulturell
kompetens kan uppmirksammas genom att tillimpa skonlitteratur: skonlitteraturldsning kan ses som
ett verktyg som tillater en att sétta sig in i andras perspektiv och siledes ldra sig om andra kulturer

(Volkmann 2019:23-24).

De obligatoriska studierna pa B1-larokursen pd gymnasiet utgors av fem moduler: RUB11, RUB12,
RUB13, RUB14 och RUBI1S5. Utdver de fem obligatoriska modulerna finns tva nationella valfria
moduler, RUB16 och RUB17. Ide forsta tre modulerna ligger fokus pa att studerandena ska utveckla
sina fardigheter for sprakstudier och studie- och kommunikationsstrategier medan i de tva sista ligger
tyngdpunkten pa sprékets roll som verktyg “for att soka, sammanfatta och dela information genom
att beakta den kunskapsnivd for gymnasiestudierna i svenska som definieras i nivdskalan for
sprakkunskap och sprakutveckling” (Utbildningsstyrelsen 2016:165—-169). Pa lokal niva bygger man
upp studieavsnitt av modulerna, med andra ord kan ett studieavsnitt bestd av tva olika moduler, som
var och en omfattar 1-3 studiepoédng (Utbildningsstyrelsen 2019:10). I gymnasiet dér jag utférde min
undersdkning bildar modulerna RUB11 och RUB12 ett studieavsnitt. I f6ljande delkapitel diskuterar

jag modulerna mer detaljerat.



2.1 RUBI11 och RUB12

Studiemodulen RUBII Studiefirdigheter och spraklig identitet dr den forsta studiemodulen pa
svenskans B1-ldrokurs pa gymnasiet. Dess uppgift beskrivs pa foljande sitt 1 GLP 2019:

Modulens uppgift dr att introducera och motivera den studerande till gymnasiestudier i det andra
inhemska spréaket och att 6ka den studerandes medvetenhet om sin egen sprakliga och kulturella
bakgrund i véxelverkan med gruppen. Modulens uppgift dr ocksé att stirka den studerandes
medvetenhet om det svenska sprakets bakgrund, historia och stillning i Finland samt végleda
den studerande i att hitta sprakliga och kulturella sdrdrag som paverkats av svenskan i hens egen
vardag och i samhaéllet. (Utbildningsstyrelsen 2019:166.)

Modulen syftar bland annat till att hjélpa den studerande att identifiera sina sprakkunskaper och
styrkor, kommunicera pa svenska i vardagliga situationer och utveckla sina studiefardigheter.
Modulen RUBI12 beskrivs i sin tur pa foljande sitt i GLP 2019: "Modulens uppgift ar att uppmuntra
den studerande till att modigt anvénda svenska och utveckla de egna kommunikationsfardigheterna i
olika situationer”. Till modulens centrala mél hor bland annat att den studerande ska kunna beritta
om sitt liv pa svenska, utveckla sina kommunikationsfardigheter och 6va pa att ge och ta emot

respons. (Utbildningsstyrelsen 2019:166.)

Som centrala teman i modulerna ndmns bland annat spraklig medvetenhet, flersprakighet, det egna
livet, individens och gemenskapens vélbefinnande samt Gvning av uttal (Utbildningsstyrelsen
2019:166-167). Sammanfattat kan man séga att studieavsnittet som bildas av de tva forsta modulerna
fungerar som en slags inledning i studier i det svenska spréket pa gymnasiet dir fokuset ligger pa att
identifiera och 6va pa studie- och kommunikationsfdrdigheter samt att identifiera svenskans och
andra spriks position och betydelse 1 den egna vardagen och i samhillet i stort. | GLP 2019 ndmns
det vidare att den studerande skapar “’en helhetsbild av det svenska spriket som nationalsprék och sin
egen utveckling i egenskap av den som kan och lar sig svenska” (Utbildningsstyrelsen 2019:165).
Teman i studieavsnittet knyter an till gymnasisternas vardag och uppmuntrar till reflektion, alltsé gér
studieavsnittets mal i linje med vardegrunden for den gymnasiala utbildningen (Utbildningsstyrelsen

2019:15-16).

Vad giller modulernas forhallande till utforskning av olika texter eller till 1dsning ndmns det inte
explicit eller betonas pé ndgot sétt. Varken av de tvd modulerna verkar alltsa lagga sérskild fokus pa

till exempel tolkning eller producering av texter, medan dessa ndmns som centrala uppgifter i
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modulen RUBI13 Kultur och medier (Utbildningsstyrelsen 2019:167). Att utféra undersékningen 1
studieavsnittet RUB11/12 dr motiverat eftersom undersokningens syfte ar att skapa en 16sning pa hur
skonlitterdra texters roll som outnyttjad resurs béttre kan uppmirksammas i svenskundervisningen,
och dé kan det vara mer givande att planera undervisningsmaterial till ett studieavsnitt som i forsta
hand inte fokuserar pa skonlitteratur. Darutdver har jag valt ut lararen slumpmaéssigt och ddrmed inte
heller har vetat pa forhand vilka moduler lararen for tillfdllet undervisar. Hade jag ddremot kommit i
kontakt med en ldrare som till exempel hade undervisat modulen RUB13 skulle planeringen av
undervisningsmaterialpaketet eventuellt sett annorlunda ut och stéllt andra slags krav pa

forskningsdesignen.
2.2 Multilitteracitet och det vidgade textbegreppet

En av sprikpedagogikens Overgripande uppgifter i gymnasiet dr att utveckla studerandenas
multilitteracitet (Utbildningsstyrelsen 2019:154). I Utbildningsstyrelsens handbok Multilitteracitet.
Upptick och utveckla din kompetens (Hellgren & Granskog 2018:7) ndmns att multilitteracitet
”svarar mot behovet att se pa texter ur ett bredare perspektiv och pa vad det innebér att kunna ldsa
och skriva i1 dagens véarld”. Hellgren & Granskog forklarar vidare att kompetens 1 multilitteracitet
avser “formdgan att tolka, producera och virdera olika slag av texter i olika medier och miljoer” och
att den bidrar till en 6kad forstaelse av olika kulturella uttryck i dagens alltmer sprakligt och kulturellt
mangfacetterade varld (2018:12). Skonlitterdra texter kan i sin tur anses svara mot dessa krav genom
att erbjuda ytterligare en textresurs att tolka och virdera. Genom att erbjuda gymnasisterna mer
variation 1 de texter som anvinds i undervisningen kan man eventuellt ocksd utoka deras forstéelse

av de olika kulturella uttrycken som Hellgren & Granskog (2018:12) ndmner.

Ytterligare ndgra fordelar med multilitteracitet dr bland annat att den bidrar till identitetsformande
och utveckling av kritiskt tinkande samt utvecklar elevernas fardigheter 1 informationssdkning och
studiekompetens (Utbildningsstyrelsen 2014:22). Aven om dessa firdigheter frimst nimns i
Grunderna for den grundldggande utbildningen 2014 finns det dven liknande mal i GLP 2019: som
ndmnts tidigare framhivs utvecklingen av studiefirdigheter som ett av malen for bade ldrodmnet
svenska som det andra inhemska spraket (Utbildningsstyrelsen 2019:157) och for studieavsnittet dér
jag utfor undersokningen (Utbildningsstyrelsen 2019:166—167). Det gar alltsa att finna en koppling
mellan modulernas mal och multilitteracitet 1 och med att multilitterdra formagor kan ses som ett

verktyg 1 utvecklingen av studiefardigheter. Det handlar med andra ord om en allmidnnyttig formaga
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som striacker sig utdver gymnasiets sammanhang och knyter an till en bredare kontext av
medborgarfardigheter och forutsdttningar for att kunna agera i ett demokratiskt sambhille.

Multilitteracitet grundar sig pa det vidgade textbegreppet, som jag diskuterar mer detaljerat nedan.

Det vidgade textbegreppet innebir enligt Grunderna for ldroplanen for det grundldggande
utbildningen 2014 (Utbildningsstyrelsen 2014:22) "olika slag av information som kommer till uttryck
genom verbala, visuella, auditiva, numeriska eller kinestetiska symbolsystem eller genom
kombinationer av dessa”. Texterna forstas alltsd inte enbart i traditionell mening som skrivna och
tryckta texter utan som varierande informationsuttryck. I skolans kontext kan de texter som
forekommer enligt GLP 2019 4&ven vara “berittande, beskrivande, instruerande eller
stillningstagande, fiktiva eller faktatexter samt vardagliga eller institutionella situationer som kraver
olika slags kommunikationsfardigheter” (Utbildningsstyrelsen 2019:154). Skonlitterdra texter platsar
1 berdttande, beskrivande och fiktiva texter, och kan darfor betraktas som en resurs i processen att

utveckla studerandenas kdnnedom om olika texttyper och informationsuttryck.
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3 Svenskan i studentexamen och i betygsantagningen

For att fa en battre 6verblick over studerandenas eventuella utmaningar i larodimnet maste man se pa
vilken stéllning svenskan har bland ungdomar i Finland. Pitkdnen och Westinen (2017:14) har i sin
undersokning kommit fram till att finsksprakiga finldndare under 30 &r 4r mer benédgna &n personer i
pensionsaldern att inte betrakta det svenska spraket som en viktig del av det finldndska samhéllet.
Enligt forskarna handlar detta troligen om generationsskillnader men att det sedan 2005 &r valfritt att
skriva svenska i studentexamen kan enligt dem ocksa ha en inverkan pa attityderna bland unga.
Valfriheten har dven enligt en utredning utford av Juurakko-Paavola (2024) haft en negativ paverkan
pa kunskaperna i svenska pa alla skolstadier. Ett exempel pé kunskapsnivan pa gymnasiet &r att dver
hélften av midnnen som gick ut ur gymnasiet under aren 2022-2023 hade antingen 5 eller 6 som betyg
1 studentexamensbetyget. Detta innebédr att Over hélften av minnen inte nddde gymnasiets

efterstravade niva i larodmnet, som alltsd motsvarar betyg 8. (Juurakko-Paavola 2024:27-28.)
3.1 Svenskan i studentexamen

Effekterna av slopandet av det andra inhemska spraket som obligatoriskt dmne gar att se i
studentexamensnamndens statistik: antalet anmélda till provet i medellang svenska har minskat
stadigt under &ren 2015-2024. En sirskilt mérkbar minskning kan ses mellan aren 2020-2023: r
2020 var antalet anmaélda 14 765 och &r 2023 hade det sjunkit till 11 555. (Studentexamensndmnden
2024.) Av Green-Vinttinen m.fl.:s (2010) intervjuer med finldndska gymnasiestuderande framgar det
att gymnasisterna forhaller sig varierande till larodmnet: vissa upplever svenskan som ett tvang medan
andra stéller sig positiv till @mnet. Skribenterna podngterar dven att gymnasisterna ser studentexamen
som en sporrande faktor: ska man delta 1 studentexamensprovet i svenska blir man motiverad till att
studera spraket men ska man inte delta har man inte heller intresse for till exempel lixorna. (Green-

Vinttinen m.fl. 2010:55-57.)
3.2 Svenskan i betygsantagningen

Det nuvarande betygsantagningsforfarandet erbjuder en mgjlig forklaring till det minskade intresset
for att studera svenska pa gymnasiet. I betygsantagningen till hdgre utbildning &r det 1 regel andra
dgmnen &n det andra inhemska spraket som poidngsitts (Yliopistovalinnat.fi 2024b,

Yliopistovalinnat.fi ~ 2024c,  Yliopistovalinnat.fi ~ 2024d,  Yliopistovalinnat.fi ~ 2024e,
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Yliopistovalinnat.fi 2024f). 1 yrkeshdgskolornas podngséttning (Ammattikorkeakouluun.fi u.a.),
ndmns det andra inhemska spriket, dock endast som ett alternativ till ett frimmande sprak. Enligt
Nationalspréksstrategin (2021:138—139) har reformerna i betygsantagningen, sirskilt betoningen av
lang matematik, haft en negativ effekt pd motivationen till att studera nationella sprak eller sprak

overlag.

Det nuvarande hogskoleantagningsforfarandet har bade nack- och fordelar: a ena sidan mdjliggor den
okade andelen av antagning pa basis av studentexamensbetyg lattare och tidigare tilltrdde till
hogskolestudier, & andra sidan styr forfarandet tillsammans med poédngsittningarna vid hogskolorna
gymnasiestuderandes val i ett dnnu tidigare skede. Att till exempel ldng matematik dven i
fortsdttningen poédngsitts hogre &n ménga andra lirodmnen pa flera olika utbildningsomraden
(Yliopistovalinnat.fi 2024a) kan sidtta press pd gymnasiestuderande att studera matematik i
gymnasiet. Samtidigt bildar detta forfarande sina ramar for svenskans stillning i gymnasiet: ses
larodmnet inte som nyttigt med tanke pa framtiden viljer troligtvis allt farre studerande att delta i
studentexamensprovet eller 1dgga ner ndgon sérskild mdda pa studierna i larodmnet. Samtidigt finns
det fortfarande fem obligatoriska moduler i svenska som det andra inhemska spriket pd gymnasiet
(Utbildningsstyrelsen 2019:165-169), och bristen pd motivation bland gymnasisterna kan stélla sina

egna krav pa undervisningen.

Sett till det hela kan svenskans stéllning i gymnasiet alltsd konstateras vara svag. Utgér man frin
trenden diskuterad i delkapitel 3.1 kan man ocksd anta att majoriteten av den hér fallstudiens
studeranden mojligtvis inte tdnker delta 1 studentexamensprovet i svenska. I stéllet for svenska kan
de eventuellt fokusera pa andra larodmnen i gymnasiet. Vad detta innebér for designprocessen i den
hér studien r att jag ska utveckla ett sétt att tillimpa skonlitteratur 1 ett [irodmne som nddvéndigtvis
inte &tnjuter stor popularitet bland studerandena. Avgorande &r dd att forsoka materialpaketet
lattillgéngligt for studerandena. Med lattillgédnglig avser jag 1 det hér fallet att materialpaketet ska
vara lockande for studerandena och uppmuntra dem till att 1dra sig, &ven om de nddvéndigtvis inte ar

intresserade av ldrodmnet.
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4 Skonlitteraturlasningens fordelar

Litteraturldsning har en rad fordelar: forskning visar bland annat att 1asning kan utveckla ordférradet
(Duff m.fl. 2015) och lasforstéelsen (Torppa m.fl. 2020). Ett brett ordférrad bidrar bland annat till
formagan att kunna uttrycka sig, bade skriftligt och muntligt, och sédledes delta i diskussioner och
vidare 1 sambhiéllslivet, nagot som kan kopplas till ldaroplanens mal att frimja demokrati
(Utbildningsstyrelsen 2019:66). Hellgren & Granskog (2018:7) framhdver vikten av lds- och
skrivfardigheter 1 dagens samhélle pa foljande sétt: ”For att vara aktiv och delaktig i samhillet kravs
det ocksa att individen sjidlv har kompetens att uttrycka sig méngsidigt, formedla och ta emot
information och dven forhélla sig kritisk till den da den inte ar tillforlitlig eller relevant”. Betraktat ur
ett bredare samhalleligt perspektiv kan man alltsd se 14s- och skrivfardigheter som en avgorande
forutsittning for utvecklingen av kritiskt tdnkande, nadgot som 1 GLP 2019 ndmns som ett av de
centrala mélen for den gymnasiala utbildningen i Finland (Utbildningsstyrelsen 2019:15). Formagan
att tinka kritiskt ger en i sin tur béttre forutsittningar att delta i samhaéllslivet pa lika villkor och kan

sdledes ses som en avgdrande demokratisk fardighet.

Betraktat ur sprakinldrningens perspektiv kan lasning bland annat hjilpa en att bli medveten om
sprakets kulturbundenhet. Volkmann (2019:22) exemplifierar detta genom att lyfta fram en
engelsksprékig lattext dar orden heaven och sky beskrivs som tva separata foreteelser och konstaterar
att en tysksprakig person som lédr sig engelska kan, genom att ldsa texten, komma till insikten att
mentala koncept kan skilja sig mellan olika kulturer och att mening skapas genom spraket. I tyskan
finns det ndmligen bara ett ord (Himmel) som beskriver himlen, bade som jordens atmosfar och i
religios bemirkelse, medan orden heaven och sky i engelskan beskriver tva olika foreteelser. De
skonlitterdra texterna i materialpaketet kan pa liknande sitt forse studerandena med uttryck som ér
unika for svenskan och saledes bade utvidga deras ordforrad och bidra till deras forstaelse av sprakets

kulturbundenhet.

I Finland, dér svenska representerar bade ett inhemskt sprék och ett sprdk som talas utomlands, kan
lasning av svensksprakig skonlitteratur bana viag for nya insikter om svenskans betydelse 1 finlandsk
och svensk kultur. Tillimpandet av skonlitteratur 1 svenskundervisningen kan saledes ocksé betraktas

som ett mojligt sétt att fasta mer uppmérksamhet pa spraklig mangfald och spraklig medvetenhet,
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som tillhor bade svenskans dvergripande och modulspecifika mal 1 ldroplanen (Utbildningsstyrelsen

2019:157, 166-167).

Utdver de ovanndmnda sprakliga och sociokulturella fordelarna kan man dven urskilja sociokognitiva
fordelar med ldsning: det finns forskning som tyder pa att litteraturldsning bland annat kan ha en
positiv effekt pa utvecklingen av empati (Mumper & Gerrig 2017). Volkmann (2019:23-24)
framhdver i sin tur att det dr just skonlitteraturldsning, om man jamfor med ldsning av icke-
skonlitteratur, som mojliggdr for ldsaren att sétta sig in 1 andra personers situationer och kinna empati
for dem. Denna uppslukande egenskap hos skonlitteraturen kan enligt honom dven hjélpa ldasaren att
lara sig om fraimmande kulturer pa ett sitt som statistiska data eller redovisning av fakta inte lyckas
med. Kuijpers m.fl. (2014) lyfter fram att det &r just upplevelsen om att bli uppslukad under ldsning
som dr av sdrskild betydelse 1 att 1dsning upplevs som roligt. Utdver att tjdna som resurs 1 att ldra ut
ordforrdd och sprikliga strukturer, har materialpaketet ocksd som mal att erbjuda studerandena

intressanta lasupplevelser och att eventuellt vicka deras intresse for att ldsa.

Trots sina fordelar kan ldsning ocksa vara utmanande for manga ungdomar, vilket framgér av bland
annat La Rosas (2023) undersékning. Att ldsa skonlitteratur och leva sig in i1 berittelsen kriver
visserligen koncentration men enligt Huotilainen & Peltonen (2017:141) kan regelbunden ldsning av
langre texter motverka sé kallade forvarvade koncentrationssvarigheter och bekdmpa den flykt- eller
kamprespons som uppstér i kroppen under langvarig stress. Att uppmuntra studerandena till att ldsa
kan saledes eventuellt ses som ett verktyg for utvecklingen av kompetens for vilbefinnande, som ar
en del av den mangsidiga kompetensen 1 ldroplanen (Utbildningsstyrelsen 2019:64).
Sammanfattningsvis &r litteraturldsningens fordelar talrika och omfattar bade sprakliga,
sociokulturella och sociokognitiva aspekter. Darfor bor skonlitteraturen betraktas som en resurs ocksa

1 svenskundervisningen.
4.1 Lasning pa andrasprak och frimmande sprak

Som jag konstaterade i delkapitel 1.2 dr svenskans stéllning 1 Finland unik och dérfor kan spréket i
den finldndska skolkontexten jamforas med fraimmande sprak trots att det &r ett inhemskt sprak.
Forskning inom andraspraksinlidrning erbjuder dock en rad idéer och begrepp som ér relevanta i den
hér undersdkningen. I internationell forskningslitteratur inkluderas darutover frimmande spréak ofta i

begreppet andrasprak (eng. second language, L2). For att ge en helhetsbild av l4sning pa andra sprak
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dn modersmalet diskuterar jag darfor ldsning med hjdlp av litteratur som belyser bade

andraspréksinlérning och inldrning av frimmande sprak.

Bland annat Bernhardt (1991b) har diskuterat ldsning pa andrasprak. Hon framhédver bland annat att
de texter som brukar anvidndas i andraspraksundervisning ar skapade till att askadliggora
anvindningen av ordforrdd, grammatiska strukturer och syntaktiska egenskaper snarare én till att
bidra till en forstdelse av texten. Texterna dr oftast korta, vilket for med sig begriansningar i vilka typer
av lasningsstilar som kan tillimpas pa dem. (Bernhardt 1991b:175-176.) I den hir undersokningen
ar meningen att 1dgga fram ett forslag pa hur skonlitterdra texter kan anvéndas i svenskundervisningen
pa ett sétt som tar hénsyn till skonlitteraturldsningens talrika fordelar (se kapitel 4), utvecklingen av
multilitterdra formégor (se Hellgren & Granskog 2018) och ldrodmnets malséttningar i laroplanen (se
Utbildningsstyrelsen 2019). Tanken dr med andra ord att askddliggora det sprakliga som Bernhardt
(1991b) beskriver, samtidigt som man syftar till att utveckla studerandenas fOrstéelse av de

skonlitterdra texterna.

I en annan artikel framhéver Bernhardt (1991a) forhallandet mellan laskunnighet i modersmalet och
laskunnighet 1 ett andrasprék eller ett frimmande sprak. Hon problematiserar avsaknaden av
forskning kring ldskunnighet i modersmalet och poédngterar att de ldssvéarigheter som man kan ha i ett
andrasprdk och frammande sprdk ofta kan forklaras med liknande svarigheter i modersmaélet.
(Bernhardt 1991a:35-36.) Med andra ord &dr det inte alltid frdga om att sprdkkunskaperna i
andrasprdket eller det frimmande spriket ar otillrdckliga. Att skonlitteratur inte anvéinds i
svenskundervisningen i Finland pé grund av bristande sprakkunskaper (Laaksonen 2018, Luokkanen
2020) kan ur det hir perspektivet problematiseras. Det d&r med andra ord mojligt att de bristande
sprdkkunskaperna inte ensamt forklarar varfor det ter sig svart att anvdnda skonlitteratur i
undervisningen, utan ldssvarigheter och bristen pd exponering for litteratur i modersmalet (La Rosa
2023) kan ocksa forklara fenomenet. Liknande insikter ger ocksa ldrarna i Economous (2021) studie
som behandlar skonlitteraturanvindning 1 ldrodmnet svenska som andrasprik: elevernas

lassvarigheter 1 andraspraket kan enligt ldrarna forklaras med deras bristande ldsvanor (Economou

2021:109-110).
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4.2 Lasningsstilar

Vad giller sittet att 1dsa skonlitterdra texter, skiljer Rosenblatt (1994:23-28) mellan efferent och
estetisk ldsning. Efferent ldsning innebér att ldsaren framst dr fokuserad pa den information hen kan
erhdlla av texten och vad hen efter ldsningen kan goéra med den erhallna informationen. Till exempel
matrecept eller nyhetsartiklar dr texter som man brukar l4sa efferent. I estetisk 1dsning dr det ddremot
lasarens egna upplevelser under ldsningen som stér i centrum. Rosenblatt tilldgger att ett litterart verk
uppstar forst i motet mellan ldsaren och texten, med andra ord forutsdtter skonlitteratur en estetisk
lasning. De tvd typerna av ldsning utgdr dock enligt Rosenblatt inte motsatser till varandra utan det
ar friga om ett kontinuum déar efferent och estetisk ldsning kan betraktas som poler. Hon papekar

ocksa att en text kan ldsas savil efferent som estetiskt.

Den typen av ldsning i andraspraksundervisning som Bernhardt (1991b:175-176) diskuterar ligger
nog nirmast en efferent lasning om man utgér fran Rosenblatts indelning — andraspraksinldrarna
uppmuntras till att 14sa texten genom en viss lins och leta efter bestdmda strukturer eller ord men
forvéntas inte reflektera 6ver de egna kéinslorna och upplevelserna som uppstér under métet med den
litterdra texten. Rosenblatt (1994:40) ifragasitter skolans, hemmets och samhéllets fokus pa efferent
lasning och uttrycker sin oro dver att barn 1 6verdriven grad styrs mot att anta ett efferent perspektiv

under l4sningen.

Den hér undersdkningen tar avstamp 1 att savél efferent som estetisk ldsning behdvs: tanken ér att
studerandena ska flexibelt kunna tillimpa olika ldsningsstilar pa de skonlitterdra texterna i
materialpaketet. En mer efferent ldasningsstil ska tillimpas 1 dvningar ddr meningen &r att fasta
uppméirksamhet pé vissa sprakliga strukturer, medan en 6vning dar meningen ar att reflektera dver en
text och ta vara pa de egna upplevelserna kriver en mer estetisk ldsningsstil. Efferent ldsning kan
darutdver ses som en forutsittning for utvecklingen av kritiskt tinkande, som ar ett centralt mal i
laroplanen, samt for utvecklingen av multilitteracitet (Utbildningsstyrelsen 2019:15, 60). Samtidigt
kan estetisk 1dsning ses som meningsfull nér det géller att “utforska, producera och tolka olika texter”

(Utbildningsstyrelsen 2019:60).
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5 Lararyrkets kontextberoende karaktar

For att kunna forstd lararperspektivet i denna studie, ska ldraryrket och dess ramar diskuteras.
Selander (2011:68) papekar att lararna i skolans vérld har “ett betydligt storre ansvar én tidigare vad
giller att tolka ldroplaner, kursplaner och allmidnna riktlinjer samt att genomfora och utvirdera
undervisningen, och dessutom ska de kunna kommunicera sina val [...] till elever, fordldrar och
rektor.” I finldndsk kontext skapas ldrobdckerna pa basis av de aktuella ldroplansgrunderna (Lofstrom
m.fl. 2017:105), vilket betyder att lararen inte nddvéandigtvis bér pa ett lika stort ansvar om att tolka
laroplanen som svenska Selander beskriver. Trots detta handlar ldrarens arbete i mangt och mycket
om att fatta en rad beslut, och darfor &r ménga av de uppgifter som Selander nimner ocksa relevanta
i ldraryrket i Finland. I det héar kapitlet diskuterar jag lararyrkets kontextberoende karaktir genom att
fokusera pd nagra av yrkets yttre och inre ramar. Med de yttre ramarna avser jag liroplanen som
riktlinje 1 arbetet, med de inre ramarna déremot olika faktorer relaterade till studerandena och
undervisningssituationer. S&vdl de yttre som de inre ramarna tar jag hdnsyn till under

designprocessen.
5.1 Yttre ramar

Léroplansgrunderna kan betraktas som de ramar inom vilka utbildning och undervisning dger rum
och ldrobdckerna i sin tur som en tolkning av dessa ramar (Lofstrom m.fl. 2017:105). I sista hand &r
det dock upp till lararen att utvardera vilka specifika innehall i laromaterialet som ar mest visentliga
att lara ut och vilka verktyg man utnyttjar for att lara ut dem. Med andra ord har ldrarens individuella
arbetssitt och de beslut hen fattar en stor inverkan pa hur undervisningen till slut genomfors. Trots
denna slags frihet i ldrarens arbete kan man @ven stota pé olika utmaningar. Luostarinen & Peltomaa
(2016:6) poédngterar till exempel att ibruktagandet av en ny ldroplan “kriver tid, tolerans for osdkerhet
och dvning” av lirarna (egen dversittning). Aven om lirare kan vara ivriga infor ibruktagandet av en
ny ldroplan ar det ocksa vanligt med oro och en kinsla av otillrdcklighet. Lararna kan till exempel
vara oroliga dver deras formaga att hantera allt det nya och de kan fraga sig vad som ska foréndras

och vad som kan forvaras 1 deras arbete.

Hellstrom (2008:224) konstaterar att det dr vanligt att ldrarna inte 1 forsta hand forlitar sig pa
laroplanen ndr de planerar sin undervisning och att de i stdllet forlitar sig pa liromaterial. Hellstrom

tilldgger dock att ldroplanen utgdr ramarna for ldrarens didaktiska frihet — med andra ord borde
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lararens arbete 1 hogre grad styras av laroplanens malséttningar och instruktioner. Detta fungerar som
en central utgdngspunkt i min designprocess ddr jag strévar efter att koppla ihop materialpaketets

innehall med ldroplanens malséttningar.
5.2 Inre ramar

Det dr avgorande for ldraren att fundera pa sin roll nér det handlar om att utveckla sin yrkeskunnighet.
Eftersom liroplansgrunderna' baserar sig pa en syn pa ldrande dir studerande ses som aktiva, betonas
ocksa ldararens forméga att kunna modta den enskilda studeranden och handleda hens ldrande.
(Luostarinen & Peltomaa 2016: 68.) Bland annat dessa slags strategier gar ocksé att finna i Green-
Vinttinen m.fl.:s (2010:31-32) undersokning: de intervjuade lirarna nimner bland annat att de i
undervisningen tar hdnsyn till olika inldrningsstrategier, sdsom visuella eller auditiva inldrningsstilar,

och att de dgnar en del av lektionerna ét elevhandledning for att beakta elevernas individuella behov.

Vad géller bemétandet av de individuella behoven, stéller stora undervisningsgrupper krav pa lararen
att hitta 16sningar pa de utmaningar som uppstér pa grund av elevers olikheter (Hellstrom 2008:63).
Olika strategier for att mota dessa utmaningar kallas {or differentiering. Differentiering innebér att
man erbjuder inldrarna olika végar till inldrningen och dédrigenom mojliggor effektiv inlérning for alla
inldrare 1 ett klassrum (Tomlinson 2001:1.) I denna studie &ar differentieringsmdjligheterna
genomgaende nérvarande i designprocessen. Genom att utgd fran klassrumsobservationerna kan jag
tidigt identifiera olika utmaningar och styrkor samt inkludera sévél extra stod till dem som behdver
det som extra utmaningar till dem som behdver mer avancerade uppgifter 1 materialpaketet.
Extrauppgifter och individualisering av undervisningen ar nagra exempel pa vad Hellstrom (2008:63—

64) kallar for pedagogisk differentiering, alltsa differentiering som sker inom klassens ramar.

Ett annat centralt element 1 ldrarens arbete dr planeringen av undervisningen. Ldrarna i Green-
Vinttinen m.fl.:s undersékning (2010:31-32) betonar bland annat vikten av att noggrant planera sina
lektioner pd forhand eller deras strdvan efter att halla undervisningen “klar och systematisk™.
Systematisk ér ocksa ett nyckelord med tanke pa designprocessen i denna studie: det ska finnas en

rod trad som l6per genom materialpaketet. I detta avseende tar jag ocksa stod av Pienemanns (1998)

! Luostarinen & Peltomaa pratar om Grunderna for liroplanen for det grundliggande utbildningen i sitt verk men denna
syn pa larande géller ocksd GLP 2019 (Utbildningsstyrelsen 2019:17).
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processbarhetsteori 1 designprocessen. Teorin foreslar att inldrningen av grammatiska strukturer inom
andraspréaksinlérning foljer en rad olika stadier som alla fungerar som forutséttning for det foljande
stadiet. Med andra ord avancerar en inlédrare av ett nytt sprak gradvis fran enklare till mer komplexa
strukturer och kan séledes inte behérska en mer komplex struktur innan hen har nétt det foregaende
stadiet 1 sprakinldrningsprocessen. Processbarhetsteorin fungerar som en central utgdngspunkt i
designprocessen i den hér undersdkningen: de strukturer som ingér i materialpaketets dvningar ska
med andra ord avancera fran enklare till mer komplexa. Ett exempel pa detta &r behandlingen av

rakneord: studerandena ska forst identifiera grundtalen for att sedan kunna bilda ordningstal.
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6 Laromedel

I designprocessen av den hér studien ar det avgorande att forstd vad som avses med ldiromedel och
vilken position liromedel har i klassrummet och i ldrarens arbete. I en betdnkande av det svenska
Utbildningsdepartementet &r 1992 (SOU 1992:94:170) definieras /dromedel som ’sadant som ldrare
och elever viljer att anvidnda for att uppna uppsatta mal”. Hellstrom (2008:269) betonar 1 sin tur att
man med hjdlp av liromedel hjilper eleven att moéta larostoffet. Begreppet undervisningsmaterial
forekommer ocksd, men termen liromedel anses enligt Hellstrom vara mer elevcentrerat. Jag
anvinder emellertid begreppet undervisningsmaterial nér jag pratar om materialpaketet eftersom jag

vill betona att paketet kan anvéndas som resurs i undervisningen.

Utgéende fran de ovanndmnda definitionerna kan man konstatera att begreppet ldromedel inrymmer
en del variation och handlar séledes inte enbart om ldrobdcker, 4n mindre idag dn ar 1992. Ammert
(2011a) tillagger att ldromaterial kan innefatta “ldrobocker, men ocksa [...] facklitteratur,
skonlitteratur, AV-material, artefakter och till och med fordon och djur” (Ammert 2011a:17). Utéver
de ovanndmnda tilldmpas nufortiden olika webbresurser 1 6kande grad. Det kan handla om webbsidor
som har skapats i pedagogiskt syfte, sdsom olika sprakinldrningsspel, eller om autentiskt material pa
malspréket, sasom webbnyheter eller dylikt. I de foljande delkapitlen diskuterar jag for det forsta
laroboken som en form av laromedel och for det andra skonlitteratur som bade laromedel och en slags

stodresurs for att framja larandet enligt ldroplanen.
6.1 Liroboken som central utgingspunkt

Vad giller larobokens roll i undervisningen, framhdver Ammert (2011b:26) den fungerar som en
gemensam ndmnare trots de talrika faktorer som paverkar undervisningen, sisom elevgruppen, dess
sammansattning och tidigare kunskaper och erfarenheter, av ldraren och hennes kunskaper, intressen
och forutsittningar samt en lang rad resursmissiga variabler”. Han konstaterar att ldrobokens roll
forblir central trots anvdndningen av olika medier i undervisningen. Selander (2011:68) forklarar 1
sin tur att ldroplanen och skollagen utgdér ramarna for lirobocker, tillsammans med ldrarnas
kompetens och skolorganisationen. Lirobdckerna kan anses spegla olika kunskapstraditioner och
uppfattningar om hur man frimjar ldrande. Enligt Lofstrom m.fl. (2017:105) representerar
larobdckerna en tolkning av innehdllen och maélen i ldroplansgrunderna och trots att lirobockerna

numera inte behdver genomgé en granskning av myndigheterna innan de kan godkénnas och tas i
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bruk forsoker forlagen se till att 1arobockerna ar 1 linje med laroplansgrunderna sé att de upplevs som
anvindbara verktyg av ldrarna. De maélséttningar i GLP 2019 (se kapitel 2) som &r centrala i min
undersokning har alltsa eventuellt redan tagits i beaktande i planeringen av det material som anvénds

1 den hir fallstudiens undervisningsgrupp.

Enligt ldrare i finldndska gymnasier utgér ldroboken utgangspunkten for svensklektionerna.
Lektionernas innehall byggs pé sétt och vis runt boken i och med att texten ldses gemensamt och de
strukturer, uttryck och ord som behandlas under lektionerna oftast harstammar fran larobokstexten.
Lérarna i undersokningen framhéver dock att de kompletterar texterna och ldrobockernas material
med innehéll utanfor ldroboken, till exempel tidningstexter, webbsidor, tv-program och musik.
(Green-Vinttinen m.fl. 2010:28.) Utgar man fran ldrobokens centrala roll i skolvirlden och tar den
som ett klassiskt exempel pd ldromedel gér det att finna variation &ven inom detta begrepp. Nufortiden
ar sdval tryckta som digitala ldrobocker vanligt forekommande och de digitala upplagorna innehéller
en méangd olika funktionaliteter. Enligt Selander (2011:70) kan de interaktiva mdjligheterna med

informationsteknologin mdjligen gora den digitala texten mer dynamisk &n den tryckta.
6.2 Skonlitteratur som resurs

Som konstateras av Ammert (2011a:17) och Hellstrom (2008:269) inrymmer begreppet laromedel
nufortiden en del variation. I denna undersdkning betraktar jag skonlitterdra texter som ett slags
liromedel och samtidigt som verktyg for frimjandet av ldrande enligt de principer och mél som
framhévs 1 ldroplanen. Tanken dr inte att de skonlitterdra texterna ska ersitta 1drobockerna utan
snarare att de ska fungera som en slags stodresurs som kan anvindas vid sidan av ldrobdckerna. Enligt
Marx Aberg (2016:129) bér texter som anviinds i undervisningssyfte viljas med omsorg. De aspekter
som ldraren enligt henne bor ta sérskilt hinsyn till dr svarighetsgraden och att texterna ska vara
intressanta for eleverna. Aberg menar med andra ord att meningsfullhet och beaktandet av elevernas
individuella behov och utmaningar &r centrala faktorer nir man véljer ut texter att anvéinda i
undervisningen. | den hédr undersékningen tog jag hinsyn till detta genom att samla pa relevant
skonlitteratur. Jag kartlade vilka svensksprakiga skonlitterdra verk som dr och har varit populéra bland
ungdomarna under de senaste dren. I de fOljande avsnitten diskuterar jag anvéndningen av
skonlitterdra texter i sprakundervisning genom att uppmarksamma béde larares och elevers perspektiv
pa temat. Dartill diskuterar jag ocksd anvdndningen av sa kallade autentiska skonlitterdra verk kontra

anvindningen av forenklade skonlitterdra verk.
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6.2.1 Lararperspektiv pa skonlitteratur

Skonlitterdra texter kan anvindas pa varierande sétt 1 undervisningen och det gar att urskilja olika
fordelar som anvéndningen av skonlitteratur for med sig. Dessa fordelar har undersokts av bland
annat Economou (2021) i ldrodmnet svenska som andrasprdk (hidanefter SVA) 1 Sverige. Hon har
kartlagt bade larares och elevers perspektiv pa texterna som anvédnds i undervisningen. Vissa av
lararna 1 undersdkningen betonade bildningsaspekten: att ha en skonlitterdr kanon bestdende av
svenska klassiker kunde enligt dem bidra till elevernas allmidnbildning “om det svenska” och

dédrigenom hjilpa till med inkludering i det svenska samhéllet. (Economou 2021:110-112.)

I finsk kontext kan man ocksd framhédva den svensksprikiga skonlitteraturens roll i bildning: att
bekanta sig med finlandssvensk skonlitteratur kan ses som en viktig del i processen av att 1ira sig om
det svenska sprékets sirstidllning och om den svensksprikiga minoriteten i Finland. Detta gar ocksa
att koppla till laroplanen, enligt vilken modulen RUBI11 ska ’stirka den studerandes medvetenhet om
det svenska sprikets bakgrund, historia och stillning i Finland” (Utbildningsstyrelsen 2019:166). Vad
det hir innebér for min egen designprocess ér att jag ocksd kan inkludera finlandssvensk skonlitteratur
1 materialpaketet och pa si sitt uppmirksamma studerandena pd det svenska sprakets stillning i

Finland.

Utover bildning lyfte lararna i Economous (2021:114) studie aspekterna av empati och igenkénning
som viktiga 1 litteratururvalet: enligt dem var det avgorande att litteraturen skulle berdra eleverna och
ge dem mojligheten till igenkénning, dd studerandena ansags utveckla sin fOrstaelse for andra
ménniskor genom igenkénning. En ldrare i studien beskrev till exempel hur en novell lyckades finga
elevernas intresse och berdra dem kdnslomaéssigt trots att berdttarperspektivet och formen upplevdes
som svara. Detta exempel belyser hur dven litterdrt krdvande texter kan erbjuda studerandena positiva
upplevelser och ir en viktig insikt med tanke pa designprocessen i den hiir undersdkningen. A andra
sidan problematiserade en ldrare i studien igenkdnningsperspektivet och betonade vikten av att ocksa
lasa om sddant som dr frimmande (Economou 2021:114). Med andra ord ska litteratururvalet kunna
erbjuda studerandena mgjligheten att prova olika perspektiv, savil mer bekanta som mer frimmande.
Det hér géar att koppla till laroplanen: empati ndmns som en bestdndsdel 1 konstruktiv kommunikation
och kulturell och spraklig mangfald lyfts som allmdnna mél for larodmnet (Utbildningsstyrelsen

2019:155, 157).
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Vad géller tillimpandet av skonlitteratur i undervisningen av frimmande sprik har bland annat Lazar
(1993) skrivit om temat. Hon urskiljer tva sétt att betrakta litteratur i sprakundervisningen: den kan
antingen ses som sjilva innehéllet i undervisningen, eller som en resurs och en mdjlig killa bland en
rad olika texter som kan anvidndas for att uppmuntra till varierande sprakinlarningsaktiviteter. Séttet
att betrakta litteraturen pa bestimmer fokus for undervisningen. Ar det sjilva litteraturen som studeras
och som utgér innehallet i undervisningen, star utvecklingen av elevernas litterdra formagor (eng.
literary competence) 1 centrum. Om litteratur ddremot betraktas som resurs dr det inte 1 forsta hand
de litterdra formagorna som man dmnar utveckla, men 6ver tiden och i samband med att eleverna
moter litterdra texter kan deras litterdra forméagor ocksé borja utvecklas. Man ska dock inte forvénta
sig att dessa formagor utvecklas om man inte avsiktligt syftar till att gora det. (Lazar 1993:14.) I den
hir undersokningen &r det skonlitteraturens roll som resurs i sprakundervisningen som ir av storst
intresse men 1 och med att multilitteracitet utgor en central utgdngspunkt for studien uppmarksammar
jag ocksé utvecklingen av litterdra formagor i designprocessen. Med detta avser jag att en skonlitterdr
text 1 materialpaketet kan fungera som lasforstaelsedvning samtidigt som man genom den uppmuntrar
studerandena till djupare reflektion 6ver det litterdra i texten, till exempel genom reflektionsfragor.
Med andra ord kan texterna uppmuntra till savél estetisk som efferent ldsning (Rosenblatt 1994:23—

28).

Pa liknande sétt som Lazar, framhdvde ocksd ldrarna i Economous undersokning litteraturens roll i
utvecklingen av olika sprakliga fardigheter: lasning och olika dvningar relaterade till de ldsta texterna
sags som ett verktyg for utvecklingen av ordforrdd och grammatik. Lérarna i studien betraktade denna
slags spraktrining som huvudsyftet med ldsning i stéllet for sjdlva innehallet i lasningen. (Economou
2021:108-109.) Den estetiska ldsningen (Rosenblatt 1994:23-28) forefaller alltsd vara sekundért 1
forhallande till en efferent, ytligare ldsning dir fokus ligger pa att 6va sprikliga strukturer. Darutdver
anlade majoriteten av liararna i Economous undersokning ett bristperspektiv pa elevernas sprakliga
formagor och litterdra repertoar: de ansag att elevernas sprak var otillrdckligt for att forsta litterdra
texter, bade vad giller det sprikliga, sdsom ordforrdd, och det berittartekniska, sdsom
parallellhandlingar och tillbakablickar, i texterna. Lararna formodade att dessa brister i elevernas
formagor berodde pa deras bristande 1dsvanor 1 modersmaélet. For att anpassa undervisningen efter
elevernas utmaningar anvande ldrarna léttlidsta versioner av olika verk eller enstaka textutdrag i stéllet

for fullstédndiga verk. (Economou 2021:109-110.)
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Economou kritiserar dock ldrarnas tendenser till spraklig anpassning genom att lyfta fram Cummins
(2001) modell om sprakféormégan: enligt Cummins maste lararen utmana elevernas kognitiva niva for
att de ska kunna utvecklas. Economou forklarar att anvindningen av forenklade texter kan forhindra
denna utveckling da eleverna inte far tillrdckligt med kognitiv utmaning om férenklade texter anviands
i undervisningen. (Economou 2021:115.) Detta dr en central utgangspunkt ocksd for min egen
designprocess: trots att ldsning pd svenska eventuellt kan vara frimmande och utmanande for
studerandena ska texterna 1 materialpaketet kunna erbjuda dem tillrackligt med kognitiv utmaning 1
stéllet fOr att bara anpassa sig efter deras kunskapsniva i1 spraket. Man kan erbjuda gymnasisterna stod
genom att differentiera materialet men samtidigt méste man ta hinsyn till att det inte r motiverat att
bara utgd frin det som studerandena redan behérskar utan det méste finnas utmaning i materialet.

Detta giller utvecklingen av bade sprakliga fardigheter och litterdra formagor.

6.2.2 Elevperspektiv pa skonlitteratur

Vad giller inldrarperspektivet pa skonlitteratur, uttryckte eleverna i Economous undersdkning bland
annat att de upplevde ldsning i skolan som ett sitt att reflektera 6ver olika problem och att uppleva
igenkdnning men ocksa som ett sitt att koppla ner och fa omvixling fran sociala medier. Ur elevernas
perspektiv erbjod lasning alltsé intellektuell stimulans, avkoppling och njutning. Emellertid uttryckte
de en efterfrigan pad mer mangfald i litteratururvalet. (Economou 2021:110-112.) Da den hér
undersokningens fokus dr att ligga fram ett forslag pd hur svensksprékiga skonlitterdra texter kan
anviandas i svenskundervisningen, kan stridvan efter mangfald ses i att studerandena far bekanta sig
med svensksprakig skonlitteratur fran sdvil Finland som Sverige. I fortsatt forskning kan man utvidga

perspektivet ytterligare och borja inkludera litteratur dversatt till svenska frdn andra sprak.

Vad giller frimmande sprak har bland annat Tsang m.fl. (2023) utfort en studie bland inldrare av
engelska som ett fraimmande sprk. I studien uttryckte eleverna att noveller, dikter och lattexter hade
en positiv effekt pa utvecklingen av ordforrad, 14sformaga och allmént sett skriftliga sprakkunskaper.
Novellerna hade ocksa enligt eleverna en positiv effekt pa icke-sprékliga fardigheter, sdsom
allménbildning och vetskap om omvirlden, andras liv och frimmande kulturer. Dikter och lattexter
beddmdes didremot ndgot negativare av eleverna i utvecklingen av icke-sprakliga fardigheter. (Tsang
m.fl. 2023:1133-1135.) Tsang m.fl.:s undersdkning belyser med andra ord att framfor allt lingre
skonlitterdra texter kan vara till nytta i undervisningen av frimmande sprak och att de kan tillimpas
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for mangsidig utveckling av sprakkunskaper. De icke-sprakliga fordelarna som kan kopplas till
skonlitterdra texter gér ocksé att finna i laroplanen dir bland annat allménbildning och kulturell

kompetens betonas (Utbildningsstyrelsen 2019:15, 157).

Sammanfattningsvis kan man konstatera att savél ldrare som elever har i tidigare forskning identifierat
skonlitterdra texters positiva paverkan pa utvecklingen av sprakliga, litterdra och olika allménnyttiga
fardigheter. Min studie tar avstamp i dessa resultat och jag syftar genom mitt materialpaket till att
belysa att skonlitterdra texter d&ven 1 Finland kan anvindas for utvecklingen av sprakkunskaper lika
omfattande som i studier utforda i andra kontexter. I foljande delkapitel diskuterar jag skillnaderna

mellan anvdndningen av autentiska och forenklade bocker i sprakundervisningen.
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7 Autentiska och forenklade bocker

I anvéndningen av skonlitteratur i undervisningen har lararen en varietet av skonlitterdra verk att vélja
mellan. Som négra av ldrarna i Economous (2021) studie gjorde, kan ldraren vélja att anvéinda till
exempel lattlasta verk och ibland dven utarbetade, forenklade bocker. En forskare som har studerat
anvandningen av sa kallade autentiska och forenklade texter mer ingaende &r Lundahl (1998).
Forenklade bockers sprak och innehall har utarbetats for undervisningssyften medan autentiska verk
har bibehallit den ursprungliga formen och de syftar till att tjina andra &ndamal &n sprakundervisning.
(Lundahl 1998:59.) Utarbetade, forenklade bocker kan ibland &dven innehdlla exempelvis

ordforklaringar i fotnoten samt olika 6vningar som anknyter till texten.

Lundahl riktar kritik at vissa av de typiska dragen hos férenklade bocker: han papekar bland annat att
texten kan bli ”platt och farglos” i och med att spraket har blivit s& pass avskalat jamfort med
originalversionen. Han kritiserar &ven bockernas fokus pa omformulering och utarbetande och hiavdar
att sjdlva handlingen i boken brukar vara sekundért 1 forhéllande till en strdvan efter att fa ldsaren att
forstd texten. (Lundahl 1998:60—61.) Med andra ord ar det avsaknaden av vissa skonlitterdra
kvaliteter och fokuset pé textforstdelse som Lundahl kritiserar. Férenklade och tillrdttalagda texter
har enligt Lundahl forsvarats med argumentet att de fungerar som “ett slags stege mot sant autentiska
texter” men svarighetsgraderade bocker har 4 andra sidan dven fatt kritik for att de utgar frén att “alla
ska ldra sig 1 samma takt och att inldrningen maste ske stegvis och forsiktigt, dvs. nerifran och upp”

(Lundahl 1998:61).

Det forefaller alltsd finnas skilda &sikter vad géller att anvinda utarbetade skonlitterdra texter i
undervisningen. For ldraren kan det eventuellt kiinnas enklare att anvénda sig av forenklade texter 1
undervisningen om eleverna eller studerandena har svéarigheter med lasformégan eller spraket, men &
andra sidan gar det att ifrdgasitta huruvida forenklade texter pa lang sikt bidrar till utvecklingen av
lasformagan eller ordforrddet om ldsaren knappt kommer i kontakt med nya och frimmande ord. Som
Economou (2021) framhéver i sin undersokning kan alltsd anvindningen av forenklade texter
eventuellt forhindra utvecklingen av dessa formagor. Materialpaketets relevans blir pdtaglig har: 1
stéllet for att anvdnda forenklade verk och didrmed eventuellt gd miste om skonlitterdra drag kan man

anvinda autentiska bocker samtidigt som man forser lasaren med den stod som hen kan behova.
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Vad som réknas som autentiskt ar emellertid enligt Lundahl (1998:62—63) inte entydigt. Han havdar
a ena sidan att autenticitet i sprakinldrningssammanhang ar "nirmast en illusion” eftersom det ar svart
for den som lir sig ett frimmande sprik att identifiera olika subtila skillnader i en text. A andra sidan
framhdver han ldsarens avgorande roll 1 autenticitet: autenticiteten hos en text avgdrs nér ldasaren
kommer i kontakt med texten och upplever den som autentisk. Aven Hellgren & Granskog (2018:28)
framhédver ldsarens roll i motet med texten: inom sprakpedagogiken definierar man nigot som
autentiskt om det av eleven upplevs som “dkta, meningsfullt och andaméalsenligt”. Sprakpedagogiken
betraktar alltsa autenticitet som nagot som ar beroende av individuella preferenser och utesluter

sdledes inte utarbetade eller forenklade upplagor av skonlitterdra verk.

I den hér undersokningen syftar jag emellertid till att utveckla ett sétt att tillimpa skonlitteratur i
undervisningen av svenska som det andra inhemska spraket med utgidngspunkt i att texterna ska
erbjuda ldsaren kognitiv utmaning. Darfor fokuserar jag i mitt litteratururval pé skonlitterdra verk
som inte har utarbetats for undervisningssyfte. Meningen dr inte att underskatta forenklade texters
eventuella fortjinster men med tanke pd den hér undersokningens syften ar det mer befogat att
anvianda sd kallad autentisk litteratur dd den eventuellt kan erbjuda studerandena mer kognitiv

utmaning och nytt ordférrdd dn férenklade bocker.
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8 Material och metod

I det hir kapitlet presenterar jag mitt material och mina undersokningsmetoder. I delkapitel 8.1 ingar
en diskussion om min datainsamling och mitt tillvigagangssétt samt en beskrivning av mitt fall, i de
senare delkapitlen 8.2 och 8.3 beskriver jag diremot studiens metodologiska utgdngspunkter, det vill
siga designbaserad forskning och etnografi. Under etnografi behandlar jag mina
datainsamlingsmetoder, det vill sdga semistrukturerad intervju och medfoljande observation. I
delkapitel 8.4 redogor jag for hur jag har anvant materialbaserad innehallsanalys for att analysera det

insamlade materialet. Slutligen ingar en reflektion kring forskningsetiska fragor i delkapitel 8.5.
8.1 Datainsamling

Vad giller datainsamlingen anvinde jag mig av metodtriangulering, det vill siga tillimpade flera
undersokningsmetoder i samma studieobjekt. Enligt Cohen m.fl. (2018:265-266) kan detta
forfarande bidra till att 16sa tillforlitlighets- och validitetsfragor. Som mina datainsamlingsmetoder
anvinde jag intervju for att undersdka ldrarperspektivet och observation for att undersoka
klassrummets verklighet. Eftersom jag erholl olika slags kunskap genom dessa metoder kan man
konstatera att metoderna i undersokningen kompletterar varandra och potentiellt dkar studiens
tillforlitlighet. Det bor dock noteras att bada metoderna innebér risker. Dessa risker diskuterar jag mer

ingdende 1 respektive avsnitt.

I den forsta delen av undersdkningen intervjuade jag en ldrare om anviandningen av skonlitteratur 1
svenskundervisningen. I den andra delen deltog jag som medféljande observator pa tre lektioner 1
lararens undervisningsgrupp. Avsikten med observationerna var att skaffa mig en 6verblick over vilka
faktorer hos undervisningsgruppen som skulle kunna péverka hur skonlitteratur kan anvédndas i
undervisningen. Med hjélp av den data som jag samlade genom intervjun och observationerna har jag
skapat ett undervisningsmaterialpaket som fungerar som ett forslag pd hur skonlitterdra texter kan
tillimpas i svenskundervisningen pa finldndska gymnasier. I de f6ljande tvé avsnitten presenterar jag
mitt material genom att redogdra for mitt tillvigagangssitt i undersdkningsprocessen och genom att
beskriva mitt fall 1 den hér fallstudien. Jag syftar till att vara sa transparent som mdjligt genom att

presentera de steg som jag har tagit under processen och genom att noggrant beskriva mitt fall.
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8.1.1 Tillvigagangssitt

Jag genomf6rde min undersokning som fallstudie, vilket betyder att det var endast det enskilda
fenomenet som utgjorde studieobjektet (Thomas & Myers 2015:4). Fallet utgjordes med andra ord av
lararen och hens undervisningsgrupp i ldrodmnet svenska som det andra inhemska spraket. Vad géller
mitt tillvigagéngssitt, inledde jag undersokningsprocessen med att g igenom en lista 6ver gymnasier
1 ett bestimt omrade och kontakta svensklérare 1 dessa gymnasier per e-post. Mina enda kriterier for
urvalet av gymnasier var att jag sjdlv inte skulle ha ndgon personlig koppling till gymnasiet,
studerandena eller ldrarna for att minimera snedvridningar. Dessutom skulle gymnasiet inte vara
svensksprakigt, eftersom jag hade som avsikt att studera undervisningen av svenska som det andra
inhemska spréket. Den fOrsta av ldrarna att svara jakande pa e-posten skulle bli den som jag skulle

intervjua och vars undervisning jag skulle observera.

I e-postmeddelandet informerade jag lararna om att jag haller pa att skriva min pro gradu-avhandling
om svenskundervisning och att jag skulle behdva intervjua en ldrare samt observera undervisningen
1 hens undervisningsgrupp. Jag gav ldrarna mdjligheten att stélla f61jdfrdgor men avsldjade inte ndgra
specifika detaljer om intervjuns innehall eller liknande nér jag kontaktade dem. Avsikten med detta
forfarande var att inte ge lararen mojligheten att forbereda sig for intervjun pd forhand eftersom
intervjun skulle vara sa spontan som mdjligt. Om ldraren hade haft mojligheten att fundera pé det

exakta temat pd forhand hade hens svar mojligtvis blivit otillforlitliga och snedvridit resultaten.

8.1.2 Fallbeskrivning

Lédraren som var den forsta att svara och som till slut blev den som jag intervjuade dr finsk, har
undervisat pad gymnasiet i nio ar och undervisar ocksd engelska utdver svenska. For den hir
undersokningens syften &r liararens alder eller kon inte relevanta och jag hanvisar till ldraren med
pronomenet /en. Vad giller undervisningsgruppen bestir den av 26 studerande, varav 25 gav sitt
samtycke till att delta i unders6kningen. Studerandena gick under undersokningstillfallet forsta aret
pa gymnasiet och studerade den medellanga larokursen i svenska som det andra inhemska spréket.
Vid undersokningstillféllet holl studerandena pa att avligga modulen RUB12, som i fallstudiens
gymnasium tillsammans med modul RUBI11 bildar ett studieavsnitt. Den forsta halvan av

studieavsnittet hade de alltsa redan avlagt nér jag inledde min undersokningsprocess.
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I undervisningen anvindes elektroniskt ldromaterial av Studeo. Tryckta ldrobocker anvéndes alltsa
inte alls utan studerandena lédste texter och gjorde uppgifter elektroniskt pa sina egna datorer. Pa
Studeo kan ldraren ordna och modifiera innehallet efter eget tycke och tilldela studerandena uppgifter
elektroniskt. Enligt Studeos webbsidor behandlar texterna ungdomarnas liv och framhéver férdelarna
med svenskkunskaper 1 fortsatta studier och i arbetslivet. Studeo beskriver texterna som “enkla att
differentiera” och pdpekar att ’de viktigaste punkterna i texterna sammanfattas i slutet av texten for

att hjdlpa studerande som har ldssvarigheter”. (Studeo u.4., egen oversittning.)
8.2 Designbaserad forskning

Samtidigt som den hér studien anvinder sig av bade intervju och observationer for att undersoka
dmnet tar den ocksd hinsyn till och arbetar inom ramen for designbaserad forskning. Designbaserad
forskning ar en metod med ursprung i den kritik mot pedagogisk forskning som hévdar att traditionell
forskning inom pedagogik ofta &r alltfor avldgsen fran praktiken (The Design-Based Research
Collective 2003). Enligt Barab & Squire (2004) intar forskaren i designbaserad forskning rollen av
en “ldroplansdesigner” (eng. curriculum designer) som, pa basis av principer hirledda fran tidigare
forskning, d&mnar skapa, testa och forbéttra undervisningsdesigner. Enligt Pernaa (2013:12) syftar
designbaserad forskning till att utveckla undervisning i1 autentiska situationer systematiskt, flexibelt
och iterativt. I designbaserad forskning kan man urskilja tre huvudprocesser: a) analys och
utforskning, b) design och konstruktion och c) utvérdering och reflektion (McKenney & Reeves
2012). De foljande tre dragen dr kinnetecknande for designbaserad forskning: a) designprocessen ér
iterativ, b) forskning genererar en allmént anvindbar artefakt och c) den tillhandahéller pedagogisk

kunskap for en mer begriplig praxis (Juuti och Lavonen 2006:1).

Min undersékning har sin utgangspunkt 1 att skoOnlitterdra texter séllan anvédnds i
svenskundervisningen 1 Finland. Detta framgér bland annat av Laaksonens (2018) och Luokkanens
(2020) undersokningar. I och med att skonlitteratur sa séllan anvidnds 1 svenskundervisningen gér
studerandena eventuellt miste om ett alternativt sitt att utveckla sitt ordforrad, lasforstaclse och
forstaelse av sprakets kulturbundenhet (Duff m.fl. 2015; Torppa m.fl. 2020; Volkmann 2019).
Skonlitteréra texter utgdr med andra ord en outnyttjad resurs med mycket potential. Jag som forskare

syftar till att utforska denna resurs och dirigenom utveckla svenskundervisningen. Detta gor jag
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genom att stiga in i en autentisk miljo, det vill sdga klassrummet. Genom data insamlade 1 denna miljo

skapar jag sedan en artefakt, det vill sdga ett undervisningsmaterialpaket.

Avgorande for lyckad designbaserad forskning i utbildningssammanhang ar att forskaren och lararen
”delar samma varld”, alltsa att kommunikationen mellan parterna fungerar och att forskaren lyckas
ta hansyn till lararens perspektiv i designprocessen. Det handlar séledes om att forskaren och liararen
for reflexiva diskussioner, far liknande erfarenheter i klassrummet och strivar efter att forutse
varandras intentioner. (Juuti & Lavonen 2006:58—-59.) Med andra ord &r det avgorande for forskaren
och ldraren att vara pd samma vaglingd for att den artefakt som forskaren skapar ska vara sé enkel
som mojligt for lararen att godta och ta i bruk. I foreliggande undersékning sorjer intervjun for sin
del for den hér aspekten: genom intervjun kartlade jag de forutséttningar som ldraren anser att hen
och undervisningsgruppen har nér det géller tillimpandet av skonlitteratur 1 undervisningen. Utdver
det informerade jag liraren redan fran borjan av forskningsprocessen om mélet med undersékningen

och syftade genomgéende till en 6ppen dialog med ldraren under hela forskningsprocessen.

Vad giller forskningsprocessen inom en designbaserad studie, beskriver Edelson (2002:108) att det
handlar om att fatta beslut om a) hur designprocessen ska ga till, b) vilka behov och mgjligheter
designen ska tillgodose och c) vilken form den resulterande designen ska ha. I min undersokning styr
materialinsamlingen mycket av vilka behov och mojligheter designen, det vill sdga materialpaketet,
ska tillgodose och hur det till slut ser ut. Beslutet om hur sjdlva designprocessen gér till fattade jag
pa sdtt och vis redan 1 ett tidigt skede av studien dé jag bestimde mig for att anvinda mig av bade
intervju och observation som datainsamlingsmetod. A andra sidan formas designprocessen allt
eftersom den avancerar: ndr jag bearbetar analysen och den fortskrider, preciserar jag &dven

materialpaketets tyngdpunkter, sdsom vilka slags dvningstyper som betonas.

I foreliggande undersokning ar det inte i strikt mening fraga om en designbaserad studie eftersom den
inte innefattar en iterativ process dir artefakten kontinuerligt skulle testas. Diremot fungerar
resultaten av undersokningen som ett underlag for fortsatt forskning dar materialpaketet kan testas 1
flera omgéngar och utvecklas vidare. Man kan alltsd betrakta undersdkningen som en slags
pilotstudie: fallet i den hdr studien fungerar som en slags modell for vidare forskning och
materialpaketet som ett forslag pd hur skonlitteratur kan tilldmpas 1 fallstudiens grupp eller liknande

grupper. Avsikten &r att ldraren far bestimma 1 vilken utstrickning hen anvander materialpaketet och
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hen é&r fri till att modifiera 6vningarna och tillimpa 6vningstyperna pa andra texter &n de som ingar i

paketet.
8.3 Etnografi

I den hir undersokningen ar det fraga om en etnografisk studie. Med etnografi avses enligt Vuorinen
(2005:63) en forskningsstil som gér ut pa att man “syftar till att forstd ménsklig aktivitet och dess
sociala betydelser i en given milj6” (egen Oversittning). De datainsamlingsmetoder som ofta
tillimpas 1 etnografisk forskning &r bland annat observation och intervju, som bada anvénds i den har
undersokningen och som jag beskriver mer detaljerat nedan. Eskola & Suoranta (1998:77) beskriver
etnografisk forskning som en process dér forskaren lér sig genom att uppleva och genom att ’leva det
dagliga livet 1 det valda samhéllet under en bestimd tidsperiod” (egen Oversittning). Etnografisk
forskning syftar till att forstd det sociala livets praktiker inifrdn och fungerar som motvikt till den

sortens kvantitativ forskning som ar sysselsatt med olika variabler.

I min undersokning ér det lararens praktiker inom undervisningsgruppen i gymnasiet som star i fokus,
alltsd navigerar undersdkningen pa det hér sittet ur ett inifrdnperspektiv. Eskola och Suoranta
(1998:77) papekar att det finns en efterfrigan pé etnografisk forskning inom skolan — enligt dem kan
larare vara intresserade av forskning som, till skillnad fran tidigare forskning, beskriver deras egen
arbetsmiljo i andra termer dn statistiska matt. En central utgdngspunkt i den hér undersdkningen &r
att den genom sitt etnografiska grepp bade betraktar det undersokta fenomenet ur perspektivet av
skolans verklighet och syftar till att utveckla undervisning. Unders6kningen ser med andra ord bortom
frdgan om huruvida skonlitteratur anvénds eller inte och utgér i stéllet fran fragan om vad som kan

goras for att 4 skonlitteraturen att passa in i svenskundervisningen.

Etnografisk forskning med skolan som forskningsobjekt kallas for skoletnografi. Ett utmirkande drag
1 skoletnografi &r att forskaren, till skillnad frén annan antropologisk forskning dér man till exempel
utforskar en frimmande kultur, redan ar bekant med skolan som milj6. Detta stiller krav pa forskaren
att ”gora det bekanta frimmande” (egen Oversittning). (Spindler & Spindler 1982.) Samma géller 1
den hér undersdkningen: utéver mina egna skolér &r skolan bekant for mig som arbetsmiljo och dé ar
det av sdrskild vikt att jag forsoker stidlla mig utanfor de har perspektiven. Gordon m.fl. (2007:43)
exemplifierar genom sin egen skoletnografi hur man gor det bekanta till fraimmande: {or att forbereda

sig pé att utfora skoletnografisk forskning har forskarna identifierat och ifrdgasatt sina egna sjilvklara

33



antaganden om skolan genom att se tillbaka pa sin egen skoltid och pa sa sétt natt ut till de upplevelser
och kinslor som de har varit med om under sina skolér. I denna undersdkning handlar det likasd om
att identifiera eventuella antaganden som jag har om skolmiljon och att stdlla mig utanfor mitt eget
elev- och ldrarperspektiv: jag méste se bortom mina egna erfarenheter av att bade ldra mig och sjilv
undervisa svenska pa gymnasiet. Detta mdjliggor det for mig att upptidcka och anamma ett nytt

perspektiv att betrakta skolan ur.

Vad giller skoletnografens arbete, konstaterar Gordon m.fl. (2007:43—44) att det inte gar att observera
allt som sker 1 ett klassrum. I sin skoletnografi har Gordon m.fl. dirfor bestdmt sig for att definiera
skolans tre plan: den officiella, den informella och den fysiska skolan. Med den officiella skolan avser
de den skola som definieras i ldroplaner och andra dokument och som i skolans vardag manifesterar
sig bland annat 1 undervisningsmetoder och ldromaterial. Den officiella skolan avser ocksé skolans
regler och skolinstitutionens formella hierarki mellan ldrare, skolpersonal och elever. Med den
informella skolan avser Gordon et al. ddremot all informell interaktion pa lektionerna och utanfor
dem. Den informella skolan innefattar dven elevkulturer och inofficiella hierarkier. Med den fysiska
skolan avser forskarna i sin tur regleringen av utrymme, rorelse, ljud, tid och kroppslighet 1 skolan.
Den fysiska skolan utgér for bdde den officiella och informella skolan med dess praktiker och

processer, det vill sdga allt d4ger rum 1 den fysiska skolan.

I min undersokning &r aspekter frin alla de ovanndmnda planen nirvarande: jag intresserar mig & ena
sidan for undervisningsmetoder och laromaterial, & andra sidan for bade den formella och informella
interaktionen mellan lirare och studerande. Dirtill spelar ocksd den fysiska skolan en roll i min
undersdkning, om &n inte den mest centrala. De aspekter av den fysiska skolan som jag intresserar
mig for i undersokningen ér till exempel klassrummets utformning, sdsom placeringen av mdbler och
olika verktyg, och darigenom vilka slags arbetsmetoder den mdjliggér. Som Gordon m.fl. (2007:43—
44) dock papekar gar de ovannidmnda planen att skilja fran varandra pa ett analytiskt plan, men i

verkligheten dr de sammanflitade och delvis 6verlappande.

8.3.1 Kvalitativ intervju som datainsamlingsmetod

I den hér studien anvédnde jag kvalitativ intervju som en av mina datainsamlingsmetoder. Enligt Kvale
och Brinkmann (2014:142-143) ldmpar sig kvalitativa intervjuer bist for studier ddr &mnet &r olika
aspekter av minsklig erfarenhet och nér forskningsfrdgan kan formuleras med ordet Aur. Eftersom
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min studie syftar till att f4 reda pa hur skonlitteratur kan tillimpas i1 svenskundervisningen dr en
kvalitativ intervju en passande metod for detta &ndamal. Intervjuns uppgift i min undersdkning var
med andra ord att kartldgga lararens syn pé anviandningen av skonlitteratur genom att belysa olika

utmaningar och forutséttningar som paverkar anvindningen.

8.3.2 Semistrukturerad intervju

Jag genomforde min intervju som semistrukturerad intervju, som ibland &ven kallas for
halvstrukturerad livsvdrldsintervju. En halvstrukturerad livsvérldsintervju syftar enligt Kvale och
Brinkmann (2014:19) till att “erhalla beskrivningar av intervjupersonens livsvérld i syfte att tolka
innebdrden av de beskrivna fenomenen”. Med livsvérld avses virlden s& som individen upplever den
(Psykologilexikon u.d.) och i den hér undersokningen &r det frédmst lararens upplevelse om sitt yrke i
bestdmda avseenden, det vill sdga 1 fragor om skonlitteraturanvédndningen, som var av intresse. En
halvstrukturerad intervju innebér att den &r varken sluten, sdsom ett frageformular, eller 6ppen, sdsom
ett vardagssamtal, utan utgér fran en intervjuguide med fokus pé vissa teman och forslag till fragor
(Kvale & Brinkmann 2014:45). Eftersom min undersokning har bestimda teman som féoremal men
syftar samtidigt till en djupare forstaelse av fenomenen och en individs erfarenheter lampar sig en
halvstrukturerad intervju bist som materialinsamlingsmetod. En halvstrukturerad intervju ldmnar
utrymme for informantens spontana tankar och intervjuarens eventuella foljdfragor som ibland kan
framkomma forst under sjdlva intervjuns gang. Dessutom ldmpar sig metoden for undersdokningens

maél att generera beskrivande, kvalitativa data.

Intervjun dgde rum pa gymnasiet i borjan av december 2023 och varade sammanlagt ungefir 30
minuter. Jag hade tidigare kontaktat ldraren per e-post och gett hen information om undersdkningen
samtidigt som jag gav hen mojligheten att stilla foljdfragor. I samband med att vi diskuterade per e-
post bestdmde vi ocksa datum och plats for intervjun. Lararen fick sjdlv bestimma huruvida intervjun
skulle utforas pa svenska eller finska och valde svenskan. Lararen samtyckte till att bli intervjuad da
jag kontaktade hen per e-post men for att sdkerstélla att det fanns ytterligare dokumentation om
samtycke bad jag hen om samtycke muntligt da jag borjade banda in intervjun. Jag betonade ocksa
att det ar helt frivilligt att delta och att det nér som helst gar att avbryta sitt deltagande. Det ar bland
annat dessa principer, det vill sdga informering om undersékningen, frivilligt deltagande och
mdjligheten att ndr som helst dra sig ur, som ingér i informerat samtycke (Kvale och Brinkmann
2014:107).
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Under intervjun diskuterades ldrarens erfarenheter av anvéndningen av skonlitteratur i
undervisningen, de utmaningar som hen upplever att det finns i att anvinda skonlitteratur och de
allmédnna utmaningarna som hen upplever att det finns i svenskundervisningen pa gymnasieniva. Jag
utgick frdn mina forskningsfragor nir jag planerade intervjuguiden och ansag att de ovannidmnda
temana var mest centrala att diskutera med tanke péd forskningsfrdgorna. Under intervjun kom det
dock upp teman som jag inte hade inkluderat i1 intervjuguiden, men att 1imna utrymme for eventuella
andra teman var ocksa avsikten med mitt val av semistrukturerad intervju. Sjélva intervjuguiden finns

med som bilaga i avhandlingen (se Bilaga 1). I intervjuutdragen star I for intervjuare och L {6r lirare.

Vad giller interaktionen mellan intervjuare och intervjuperson, betonar Kvale och Brinkmann
(2014:33) att den kunskap som frambringas genom intervjuforskning &r starkt pdverkad av den sociala
dynamiken mellan intervjuaren och intervjupersonen. Det dr avgdrande for undersdkningen att
intervjuaren kan skapa en atmosfar dir intervjupersonen kidnner sig bekvam och trygg nog att dela
privata erfarenheter, medveten om att dessa kommer att dokumenteras for framtida offentligt bruk.
Det var med andra ord avgorande att jag lyckades skapa en trygg miljo dir samtalet fl6t pa och jag
fick reda pd sddan information som tjdnade undersdkningens syften pd bista mdjliga sitt. Fore
intervjun smapratade jag darfor om andra saker med ldraren for att skapa tillit och trygghet i
intervjusituationen. Meningen var inte att folja intervjuguiden i nummerordning utan snarare att
anvinda den som ett slags verktyg, sdrskilt 1 borjan av intervjun, for att leda in informanten i temat
och f4 1 ging ett avslappnat samtal. Jag utgick inte ordagrant fran frageforslagen i intervjuguiden utan
formulerade dem fritt under samtalet eftersom det kdndes mer naturligt att anpassa fragorna efter
samtalet. Nagra av de ursprungliga fradgorna i intervjuguiden stillde jag till slut inte alls, oftast for att
jag fick svaret i samband med en annan fraga eller for att jag till slut inte langre upplevde fragan som

vésentlig.

Utover att kunna skapa trygghet i1 intervjusituationen ska intervjuaren kunna balansera mellan sitt
“intresse av att komma at vardefull kunskap och etisk respekt for intervjupersonens integritet” (Kvale
& Brinkmann 2014:33). Kvale & Brinkmann podngterar att det dr viktigt att intervjuaren dr medveten
om att den Sppenhet och nérhet som ofta finns i intervjuundersdokningar kan fi deltagarna att avslgja
information som de senare kan angra att de delade (Kvale & Brinkmann 2014:110). I min

undersokning, dér intervjufrigorna handlade om lérarens arbete och det sdledes fanns en mdjlighet
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att intervjun eventuellt kunde framhdva nigra mindre fordelaktiga aspekter av arbetet, var det av
sarskild vikt att ldraren & ena sidan kénde sig bekvdm nog i intervjusituationen for att diskutera dessa
dmnen men att jag & andra sidan var kénslig infér min uppgift som intervjuare och sorjde for att inte

krianka intervjupersonens integritet.

Vad giller bearbetningen av intervjun bandade jag in den och transkriberade den for att sdkerstélla en
noggrann analys. Med tanke pa den hir undersokningens syfte var det dock inte relevant att
transkribera intervjun sa noggrant som mojligt, det vill sdga markera pauser, betoningar eller
liknande. Meningen var med andra ord inte att fokusera pa spriket i sig utan pa att kunna tolka
intervjupersonens yttranden och dérefter identifiera de centrala temana. I transkriberingsfasen
uteldmnade jag dock inga utfyllnadsord eller upprepande ord utan dessa bearbetade jag forst nér jag
borjade analysera mitt material. Som verktyg i transkriberingen anvénde jag mig av Microsoft Words
transkriberingsfunktion som omvandlar ljudfiler till text. Trots att transkriberingsfunktionen lyckades
omvandla en stor del av talet i ljudfilen till text krdvdes det fortfarande min insats eftersom
transkriptionen inte var felfri och inte kunde identifiera till exempel dialektala eller talsprakliga
uttryck. Efter att jag latit transkriberingsverktyget gora den preliminéra versionen av transkriptionen
lyssnade jag pd intervjun i flera omgangar och bearbetade de fel som programmet hade gjort. Det
kriavdes noggrannhet i processen for att sdkerstilla att jag inte skulle gora nigra felaktiga tolkningar

pa grund av att jag hort fel.

8.3.3 Observation som datainsamlingsmetod

Observation utgjorde den andra datainsamlingsmetoden 1 min undersokning. Som
datainsamlingsmetod tjdnar observation till att ”ge information om det som &r sd givet och sjélvklart
for minniskor att de inte tinker pa att beritta om det i intervjuer” (Pripp & Ohlander 2011:114). I
detta avseende fungerade alltsd observation som en kompletterande metod till intervjun i min
undersokning. Samtidigt var mélet med observationen att fa reda pa hurdana undervisningsmetoder
lararen tillimpar, hur hen strukturerar lektionerna och vilka slags utmaningar hos
undervisningsgruppen eller sdrdrag 1 deras arbetssitt eventuellt kan pdverka min designprocess.
Samtidigt ldmnade jag utrymme fOr att observera sadant som jag ursprungligen inte hade avsett att
observera — med andra ord utgick jag inte fran nigon strikt schablon i observationen men holl vissa

faktorer 1 atanke under observationerna.
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8.3.4 Medfoljande observation i klassrummet

Observationerna utforde jag som medféljande observation, dar meningen &r att observatdren intar en
passiv medfoljares roll (Pripp & Ohlander 2011:122). Meningen var alltsa att vara som “en fluga p
viggen” och inte ingripa i sjdlva undervisningen pé nagot sitt. Observationerna dgde rum i januari
2024 och pégick under tre lektioner & 75 minuter. Jag valde att observera tre lektioner eftersom det
var antalet lektioner som undervisningsgruppen hade i studieavsnittet under en skolvecka. Tanken var
med andra ord att jag skulle bilda mig en uppfattning om hur en s.k. genomsnittsvecka i
undervisningsgruppen ser ut. Alla lektioner dgde rum i samma klassrum i gymnasiet och under

lektionerna satt studerandena vid storre bord i grupper av ungefir 3—5 personer.

I borjan av den forsta lektionen som jag observerade presenterade jag mig for undervisningsgruppen.
I samband med att jag presenterade mig sjélv visade jag studerandena dataskyddsmeddelandet och
beréttade om min undersdkning, dess syfte och vad studerandenas roll i undersokningen skulle vara.
Jag betonade att fullstindig anonymitet skulle garanteras for hela undervisningsgruppen i min
undersokning och att varken ldraren eller studerandena skulle gé att identifiera av min avhandling.
Jag podngterade dven att min avsikt skulle vara att fokusera pd undervisningsgruppen och
undervisningssituationen som helhet och att studerandena inte behovde kénna sig stressade av min

narvaro.

Till slut gav jag studerandena mdjligheten att stdlla fragor till mig och hidnvisade dem till mina
kontaktuppgifter i fall de skulle vilja fraga ndgot om undersokningen eller sitt deltagande senare. Jag
betonade att det &r helt frivilligt att delta i undersdkningen och att det nér som helst gar att avbryta
sitt deltagande. Sedan delade jag ut samtyckesblanketter till de studerande som for tillfdllet var
nirvarande pa lektionen, vilka var 25 av sammanlagt 26. Av dessa studerande gav 24 sitt samtycke.
Den studerande som inte gav sitt samtycke uteslot jag alltsa fran mina observationer. Detta gjorde jag
genom att positionera mig i klassrummet sa att jag inte skulle se direkt till hen, men eftersom det var
fraga om observationer som inte skulle spelas in, varken i ljud- eller videoformat, handlade det framst
om att inte fasta uppmaérksamhet péd personen eller till exempel inkludera sddant som hen sade under
lektionerna i mina observationsanteckningar. En studerande var frainvarande under de tva forsta av de
tre lektioner som jag observerade. Under den sista lektionen dér hen dterigen var nérvarande gav jag

hen samma presentation om mig sjélv och undersdkningen som jag hade gjort pa den forsta lektionen
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och delade sedan ut samtyckesblanketten till hen. Till slut hade sammanlagt 25 av 26 studerande i

undervisningsgruppen gett sitt samtycke till att delta i undersékningen.

Under observationerna positionerade jag mig i klassrummet sa att jag skulle vicka minimalt med
uppmadrksamhet men samtidigt kunde skaffa en 6verblick 6ver vad som hidnde i klassrummet. Jag
bytte plats i klassrummet pa varje observerade lektion for att kunna skaffa mig en béttre dverblick
over hiandelserna. Det bor noteras att studerandena och ldraren, trots min passiva roll, troligtvis var
medvetna om min narvaro eftersom jag var en ny person i klassrummet och eftersom de var medvetna
om att de deltog i en undersokning dir de blev observerade. Riskerna som observation som

datainsamlingsmetod for med sig diskuterar jag mer ingdende i avsnitt 8.3.6.

Vad giller att vilja fokus for klassrumsobservationer, dr det enligt Wragg (2012:2-7) av avgdrande
betydelse eftersom klassrumsmiljon visar pd stor mangfald. Vissa klassrumsobservatdrer véljer att
utgd fran en kvantitativ syn och observera antalet upprepande foreteelser i klassrummet medan andra
antar ett mer kvalitativt perspektiv dir fokus ligger pa att se bortom frekvensen av foreteelserna. Pa
grund av den hér undersdkningens karaktér och mal ansag jag det vara motiverat att anta ett perspektiv
som lutar mer &t det kvalitativa: fokuset lag fraimst pa hurdan interaktion som dgde rum i klassrummet.
A andra sidan fanns det dven kvantitativa drag: jag syftade till att identifiera monster, till exempel

upprepande svarigheter i larodmnet.

Anteckningarna skrev jag till slut p& min dator. Jag férde in dem i en tabell som innehdll nagra
forutbestdmda rubriker for aspekter som jag skulle fasta sarskild uppmérksamhet pa. Pa detta sitt
avgransade jag mitt fokus under observationerna och underldttade ocksa mitt eget arbete.
Anteckningarna som jag forde under observationerna bestod av satser av olika langd och forblev
spréakligt enkla for att mdjliggora snabb bearbetning samtidigt som man observerade. Nedan foljer ett

utdrag ur observationstabellen.
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Innehall & struktur

Stamning

Lararens arbetssatt

i ernas

S pel mellan larare &

arbetssitt

studerandena

Intresse / ointresse,
styrkor / svérigheter

Ovrigt

| borjan av lektionen f&r

studerandena ett krypto
med ord fran lrobokens
text i uppgift

Uppgiften innebar dven att
man ska skriva egna
meningar med orden

Den férsta uppgiften tar
ungefdr 30 min av
lektionen, precis som férra
géngen finns det ingen
kénsla av brédska pa
lektionen

I slutet av lektionen
behandlas grammatik:
adjektivens
komparativformer

Temat behandlas inledande
genom en finsksprakig
video = sedan far
studerandena Gva
sjalvstandigt pa sina
datorer

Under de sista minuterna
behandlas &nnu utta\‘

Stamningen verkar lugn,
klassrummet ar inte bullrigt.
Alla tar fram sina datorer
redan i bérjan av lektionen
och verkar satta i gang med
den forsta uppgiften

Nar de visas en video verkar
de lyssna noggrant: de riktar
blicken mot skdrmen och
pratar inte samtidigt som
léraren visar videon.

Aven om det d& och da blir
lite rastl8st (studerandena
pratar om andra dmnen och
ar higljudda) atergar
studerandena relativt snabbt
till arbetet och bérjar 6va
grammatik i slutet av
lektionen

Bdrjar lektionen med
att dela ut den forsta
uppgiften till alla

Anvisningarna i den
forsta uppgiften ar pa
svenska men vissa ord
finns dven Gversatta till
finska (lodritt och
vagratt)

Léraren gar runt i
rummet och hjélper till
vid behov

Forklarar saker
I&ngsamt framfor
undervisningsgruppen
och individuellt vid
behov. Efter gemensam
genomgéng fragar hen
ofta: “Kommentarer?
Sporsmal?”.

Tenderar att lata
gymnasisterna arbeta
sjdlvstandigt och sedan
ga igenom nya teman
sjdlv framfér klassen,
jag lédgger marke till att
hen inte ber
gymnasisterna att récka
upp handen eller utfér
négot slags férhér av
hemuppgifterna

Tenderar fortfarande att
arbeta i grupper och
diskutera med varandra

Nagra studeranden
anvénder
maskindversattningsprogra
m och ordbdcker pa sina
datorer

Gymnasisterna turas om att
l&sa upp och dversétta for
varandra

Nar de blivit fardiga med
uppgiften bérjar de prata
om annat (behov for
extrauppgifter i sa fall?)

Mot slutet av lektionen ser
jag négra stycken spela pa
datorn i stallet for att gora
ovningarna (har de trottnat
pa uppgifterna?)

Nagra studerande
diskuterar uppgifterna med
varandra dven i slutet av
lektionen

Lararen hjalper till vid
utmanande punkter genom
att ge hanvisningar

I slutet av lektionen
behdver léraren be om
studerandenas
uppmarksamhet for en
gemensam genomgéng:
“Kan ja fa er
uppmdérksamhet, tack”

Allmént sett verkar
gymnasisterna lyssna hoga
vid gemensamma
genomgéngar eller nér ny
information presenteras:
gruppen tystnar och de
vénder blicken mot ldraren
och den stora skdrmen i
klassrummet.

Vissa studerande verkar
osikra pé enstaka ord
(jag marker trots det att
de oftast har helt ratt).
De fragar kompisarna
och diskuterar med
varandra: “Eikds tahan
Sy tel muoto?”

Grammatiska
termer/begrepp verkar
vara utmanande for
vissa. Ngra stycken
frigar ldraren om olika
begrepps innebdrd eller

séger att de inte forstér.

Dé de inte kénner igen
ett begrepp verkar de

Iatt bli frustrerade: en
studerande séger "En

mé vaan gsaal”

Tenderar att vénda sig
till varandra i stallet for
att fraga lararen. Om
léraren fragar dem i fall
de vill ha hjélp eller om
de inte har forstétt
ndgot svarar de dock
jakande.

Studerandena verkar vara
mindre medvetna om
observationen den hir géngen
vilket ar positivt: de tittar
atminstone inte pa mig lika ofta
som pa foregaende lektion.

Kan bero pa att jag positionerat
mig i andra dnden av
klassrummet eller pé att de
vant sig vid min ndrvaro

Problemet med att observera
utan att trénga sig pa kvarstar:
skulle man g runt i klassen
hade det paverkat stimningen
och kanske gjort studerandena
mer reserverade och indtvéinda

Figur 1. Utdrag ur observationstabellen

Som framgar av Figur 1 16d rubrikerna som foljande: Stimning, Lirarens arbetssdtt, Gymnasisternas
arbetssdtt, Samspel mellan ldrare och studerandena, Intresse/Ointresse, styrkor/svdarigheter och
Ovrigt. Under rubriken Innehall samlade jag information om vilka teman som behandlades under
lektionerna samt i1 vilken ordning. Dir beskrev jag dven nigra av de uppgifter som studerandena
gjorde under lektionerna. Under rubriken Stimning samlade jag observationer om bland annat
huruvida lektionen enligt min tolkning var bullrig eller rastlds, det vill sdga om gymnasisterna
verkade fokusera pa det som behandlades under lektionen eller om de sysslade med négot annat i

stallet.

Under Ldrarens arbetssdtt observerade jag vad ldraren gjorde i klassrummet: hur hen instruerade
studerandena till att arbeta, huruvida hen gick runt 1 klassrummet efter att ha gett instruktioner och
huruvida det fanns nagot upprepande i hens beteende som jag lade mérke till under lektionerna. Under
Gymnasisternas arbetssdtt samlade jag ddremot information om hur studerandena tenderade att
arbeta. Jag antecknade bland annat huruvida de holl sig for sig sjdlva eller borjade bearbeta och
diskutera uppgifterna tillsammans med andra, huruvida de anvénde sig av nagra verktyg som hjélp,
pa vilka sitt de arbetade thop med varandra och vad de gjorde nidr de hade blivit fardiga med

uppgifterna eller om de hade svarigheter med en uppgift.
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Under rubriken Samspel mellan lirare och studerandena samlade jag observationer om interaktionen
mellan ldraren och studerandena under lektionerna. Anteckningarna under den hir rubriken
overlappar delvis med de under rubriken Ldrarens arbetssdtt da det ocksa ér fraga om vad léraren
gor, men detta insag jag forst under bearbetningen av observationsanteckningarna. Rubriken
Intresse/ointresse, styrkor/svarigheter tillignade jag sadana observationer déir det gick fram vad
studerandena verkade tycka om och vad de inte verkade tycka om samt vad som verkar vara sarskilt
utmanande och vad som verkar vara littare. Under rubriken Ovrigt samlade jag pa diverse funderingar
som inte platsade 1 nagon av de fardiga kategorierna. Rubriken fungerade ocksd som en plats for
metatext Over sjilva observationerna: dir utvarderade jag till exempel vad som funkade bra och vilka

svarigheter jag upplevde under observationerna.

Det bor noteras att kategorierna innehaller alla mer eller mindre subjektiva tolkningar av det som jag
observerade. Till exempel stimning ar ndgot som det finns skilda uppfattningar pd och en annan
observator hade kanske tolkat stimningen pa lektionerna pa ett annat sétt dn vad jag gjorde. Samma
notering om subjektivitet géller for kategorin Intresse/ointresse, styrkor/svdrigheter — en annan
observatdr hade kanske inte tolkat gymnasisternas beteende pa vissa tillfdllen som ointresse medan
jag gjorde det. Overlag miste man ta hinsyn till att observationen av minskligt beteende r
utmanande och att det inte gér att gora helt och héllet objektiva observationer nar man handskas med

manniskor. Detta och andra risker med observation diskuterar jag mer ingdende i avsnitt 8.3.6.

Sammanlagt blev det tre sidor anteckningar under de observerade lektionerna. Jag inledde alltid
anteckningarna med att skriva om lektionens struktur och innehéll, som lararen ocksa presenterade i
borjan av lektionerna. Darefter faste jag uppméarksamhet pa vad studerandena borjade gora efter att
de hade fatt arbetsinstruktioner av ldraren. Darutdver faste jag uppmérksamhet pa hurdan stimningen
1 borjan av lektionen verkade: var studerandena pratsamma eller tysta, lyssnade de pé instruktionerna
eller var de upptagna med annat, verkade de trétta eller energiska. Eventuella skiftningar 1 stimningen
noterade jag i tabellen under lektionernas gang. Tanken bakom att gora anteckningar om stimningen
var att jag skulle kunna ta hinsyn till detta i designprocessen genom att inkludera 6vningar som skulle

passa in pé olika slags lektioner.

Utover studerandenas beteende och arbetssétt faste jag d&ven uppmairksamhet pd hur lararen utforde

sitt arbete: hur hen uttryckte sina arbetsinstruktioner, huruvida hen gick runt i klassrummet nér
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studerandena arbetade och pa vilka sitt hen hjdlpte studerandena under lektionen. Att ta hdnsyn till
lararens individuella sétt att arbeta var avgdrande i designprocessen: materialpaketet skulle vara sé
latt som mdjligt for lararen att ta i bruk sa att det skulle motsvara hens sitt att arbeta i klassrummet.
Jag forsokte identifiera ndgra monster i ldrarens arbetssitt: foredrog lararen att géra pa ett visst sétt
skulle det fungera som en slags ledtrdd 1 designprocessen och for sin del styra planeringen av

materialpaketet.

Det ar dock virt att ndmna att ldrarens arbetssétt troligtvis inte ser likadana ut varje dag och att jag
trots allt endast observerade tre lektioner, vilket dr en brakdel av en hel undervisningsperiod i ett
gymnasium. I sjdlva verket ar klassrummet som miljo mycket variationsrik: enligt Wragg (2012:1-7)
dger miljarder av héndelser dagligen rum i ett klassrum och savél ldrare, elever, byggnader och
material i skolan visar pa stor mangfald: till exempel en ldrare kan under sin arbetsdag inta en rad
olika roller i klassrummet (férmedlare av information, socialarbetare, direktor) och samma sak géller
eleverna (inldrare, avvikare, skidmtare) (egna dversittningar). Med andra ord dr det viktigt att ha i
atanke att mina observationer eventuellt endast lyckades fanga en brikdel av undervisningsgruppens

verklighet.

8.3.5 Risker med observation

Observation dr en datainsamlingsmetod med stor risk for bias, det vill séga olika snedvridningar.
Négra av de biaser som Cohen m.fl. (2018:560-561) ndmner och som ocksé kan forekomma i den
hdr wundersokningen &r bland annat s.k. selektiv uppmdrksamhet (selective attention),
forvintningseffekter (expectancy effects), selektiv datainmatning (selective data entry), reaktivitet
(reactivity) och bristande konstruktvaliditet (validity of constructs) (de svensksprikiga begreppen ar

mina egna dverséttningar).

Med selektiv uppmérksamhet avses observatorens tendens att fokusera pé specifika aspekter 1 den
observerade situationen samt paverkan av observatdrens egna intressen och erfarenheter i
observationen (Cohen m.fl. 2018:560-561). I och med att jag anvénde en observationstabell under
mina observationer, fanns risken att jag enbart skulle ligga mirke till de aspekter som jag
forutbestdmt hade inkluderat 1 tabellen, och ddrmed g& miste om potentiellt virdefulla insikter.
Samtidigt dr det viktigt att inte underskatta observationstabellens roll i datainsamlingen. Som Gordon
m.fl. (2007:43—44) konstaterar, dr en av utmaningarna med skoletnografi att det dar omdojligt att

42



observera alla aspekter. Darfor blev anvindningen av en observationstabell en nddvéndig metod for
att hantera denna utmaning och sidkerstilla att jag dokumenterade relevanta observationer
systematiskt. Avgorande i det hér fallet var med andra ord att vara medveten om risken for selektiv

uppmaérksamhet for att kunna minimera den.

Ytterligare en bias som har med observatorens roll att géra kallas for forvintningseffekter. Med
forviantningseffekter avses en bendgenhet hos observatdren att starkt utga fran en viss hypotes eller
resultat fran liknande studier, att forvénta sig vissa typer av beteenden i observationen och att endast
fasta uppmaérksamhet pd sddant som stoder eller bekréftar ens hypoteser eller forvintningar. (Cohen
m.fl. 2018:560.) For att minimera risken for denna bias syftade jag till att vara s& medveten som
mojligt om vilka eventuella forvintningar, forutfattade meningar eller hypoteser jag hade nir jag
paborjade observationerna. Detta gjorde jag genom att reflektera 6ver vilket slags beteende jag
forvintade mig att se pé lektionerna, vad jag forvintade mig att lektionerna skulle innehalla och vilka
slags resultat andra studier om temat hade kommit fram till. Detta sitt att forbereda sig infor
datainsamlingen kan relateras till det som Gordon m.fl. (2007:43) beskriver: att forsoka ldmna sina

antaganden bakom sig.

Observatoren bor ocksd vara medveten om att de anteckningar som hen for under observationerna
kan snedvrida resultaten. Ar man inte noggrann kan det hiinda att man antecknar sin tolkning i stillet
for att skriva om det observerade fenomenet. Detta kallas for selektiv datainmatning. (Cohen m.fl.
2018:560.) For att kunna minimera risken for selektiv datainmatning i min studie var jag mén om hur
jag formulerade mina anteckningar under observationerna: jag syftade till att fora anteckningar om
det som jag sag ske i klassrummet och dir det var fraga om subjektiva tolkningar uttryckte jag det
med verb som “verka”. Jag var dven man om att anteckna sa detaljerat som det gick och inkluderade
till exempel direkta citat av det som jag horde 1 klassrummet. Ett exempel pa detta dr da jag pd en
lektion observerade en studerande utropa "En mé vaan osaa!” (Jag kan helt enkelt inte!”) nir hen
inte kom ihag vad ett grammatiskt begrepp betydde. Jag antecknade detta citat 1 min
observationstabell och inledde citatet med ”Da de inte kénner igen ett begrepp verkar de litt bli
frustrerade”. Det hédr var ett sétt for mig att markera vad jag sdg héinda i situationen och hur jag tolkade
situationen, alltsé att utropet var ett tecken pé frustration. Hade jag endast antecknat att studerandena

latt blir frustrerade hade det varit friga om min subjektiva tolkning utan kontext.
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Utover observatoren kan mojliga risker med observation ocksa rora de som blir observerade. En
mojlig bias &r reaktivitet, som betecknar en fordndring i beteendet hos dem som blir observerade nér
de dr medvetna om att de blir observerade. De observerade kan exempelvis kidnna dngest eller bete
sig pa ett sitt som de antar att forskaren vill att de ska gora. (Cohen m.fl. 2018:560.) Risken for den
hir snedvridningen var ocksa niarvarande i min undersokning: trots att jag i bérjan av observationerna
betonade att avsikten var att observera helheten 1 stillet for endast enskilda studerande, kvarstod
mdjligheten att studerandena blev nervosa av min nérvaro i klassen och kénde sig sa obekvidma att de
inte kunde slappna av under lektionerna. Det dr ocksa mojligt att de kéinde en press pa att prestera
bittre pa grund av min nérvaro, trots att jag ocksd betonade att min mening inte skulle vara att utféra

ndgon slags evaluering av deras enskilda prestationer.

Med andra ord kan vetskapen om undersdkningens mal och syfte ha paverkat studerandena, eventuellt
till och med pé ett omedvetet plan. Delvis av denna anledning ansag jag det vara befogat att observera
tre lektioner: att gruppen gavs mojligheten att vinja sig vid en utomstdende observatdrens narvaro
kunde eventuellt minimera risken for reaktivitet. Samtidigt méste man ta hinsyn till att tre lektioner
endast dr en brikdel av till exempel en hel undervisningsperiod och att en dnnu lingre tid eventuellt
hade okat tillforlitligheten ytterligare eftersom det kan ta tid innan de observerade vénjer sig vid
observatdrens nirvaro (Pripp & Ohlander 2011:127). Emellertid tillhdr det metoden att det inte gér
att skapa en konstgjord situation dér alla oonskade variabler dr uteslutna eftersom man observerar

héndelser i deras naturliga miljo.

Vad giller tolkning av de observerade situationerna betecknas detta med begreppet konstruktvaliditet.
Konstruktvaliditet beskriver alltsd huruvida observatdrens tolkningar av situationen faktiskt stimmer:
till exempel ett leende kan tolkas som ett tecken pa antingen nervositet eller vinlighet.
Konstruktvaliditet betecknar sdledes validiteten hos de bendmningar som till exempel vissa beteenden
ges och om dessa bendmningar inte dr valida kan resultaten bli forvrangda. (Cohen m.fl. 2018:560—
561.) Pripp & Ohlander (2011:115-116) podingterar i sin tur att med observation som metod kan
forskaren “beskriva gestaltningar och annan praktik som inte tar vdgen via intellektet och orden” men
att hen inte kan uttala sig om till exempel “ménniskors kdnsloldgen, deras intentioner med sina

handlingar eller tolkningar av vissa situationer”.
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Fragorna som uppstér dé ar huruvida de beskrivningar som forskaren ger ar helt och hallet forskarens
tolkning och huruvida man kan dra nagra slutsatser om vad de observerade ménniskorna uttrycker.
Pripp & Ohlander menar att svaren pa dessa frigor beror pa forskarens teoretiska val. (Pripp &
Ohlander 2011:115-116.) Likt Pripp & Ohlander menar dven Fangen (2005:272) att de teoretiska
antagandena spelar en central roll ndr man redogor for tolkningar baserade pa observationer: for att
oka tillforlitligheten ska forskaren tydligt presentera de observationer som ligger till grund for de
tolkningar hen har gjort och relatera dem till studiens centrala teorier och begrepp. Detta tog jag ocksé
hinsyn till vid analysen av mitt material: jag var man om att noggrant och transparent redogora for
hur jag kommit fram till mina tolkningar och koppla dem till de teoretiska utgdngspunkterna i min

studie.

Sammanfattningsvis kan man séga att observation som datainsamlingsmetod kan erbjuda unika
inblick i de undersokta fenomenen i och med att man observerar hindelser, personer, beteenden och
interaktioner i deras naturliga miljo. I denna studie gav klassrumsobservationer mig en djupare
forstaelse av gymnasiets verklighet d4n vad endast andrahandsskildringar av lararen hade kunnat ge.
Observation dr dock en metod som innebér risker: dven observationer som inte inkluderar mycket
spekulation eller inferens frdn forskaren (eng. low inference observation) ar selektiva eftersom
perception 1 sig dr selektiv. Dérfor rekommenderas det att man kompletterar observation med andra
datainsamlingsmetoder for att 6ka studiens tillforlitlighet. Vid planeringen av observationer dr det
viktigt att operationalisera dem, alltsd tydligt definiera vad som riknas som bevis for ett visst
beteende. (Cohen m.fl. 2018:562.) Riskerna som jag har diskuterat i det hir avsnittet kan man
minimera genom att vara medveten om sin egen roll och paverkan som observator och genom att vara
noggrann i sitt arbete, bade under observationen och efter den. I féljande avsnitt diskuterar jag min

roll som forskare i den hér studien mer ingaende.

8.3.6 Forskarens roll

I alla forskningsuppgifter, ocksa i den typen av studie som den hir undersokningen representerar, ar
det av central betydelse att forskaren dr medveten om sin egen roll i forskningsprocessen. Att vara
medveten om sin egen roll som forskare hjélper till ndr man ska forsté och tolka insamlad data. Pripp
& Ohlander (2011:131-132) poiingterar att man som forskare infor alla forskningsuppgifter har en
forforstdelse som bestir av andras studier, och/eller egna erfarenheter, tankar, fordomar och asikter”.
De tilldgger att forskaren i observationsstudier har en s& kallad formad blick, vilket innebir att
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observatorens blick dr formad av bdde det sammanhang dir hen uppstatt och av hens kon, etnicitet,

klass och kulturell kontext.

Utdver de ovanndmnda aspekterna formas min blick som observator bland annat av den forforstaelse
som jag skaffade under intervjun med lararen samt av mina forkunskaper om och erfarenheter av att
studera nordiska sprak och pedagogik vid universitetet. Jag har ocksa erfarenhet av att undervisa i
svenska som det andra inhemska spraket, bade i grundskolan och pa gymnasieniva, vilket ytterligare
paverkar mitt perspektiv. Eftersom jag sjilv har undervisat har jag redan skaffat mig en forforstaelse
av vad en typisk svensklektion innefattar och hur den gér till och det dr mdjligt att de observerade
lektionerna skilde sig frdn denna uppfattning, bland annat vad géller gymnasisternas sprakkunskaper,

tidsatgang eller innehallet pa lektionen.

Dérutover har jag arbetserfarenhet av att planera och skapa laromaterial, vilket formar min blick
ytterligare och kan eventuellt ha fatt mig att fista sirskild uppméarksamhet pa det material som
anvandes pé lektionerna. Att fasta uppmirksamhet pa liromedel var ockséa avsikten, men man bor
vara medveten om att risken for att gd miste om vérdefulla insikter i den observerade situationen
finns. Dérutdver har jag genom att utveckla min teoretiska forstdelse under forskningsprocessen
eventuellt utvecklat nigra forvantningar pd gymnasisternas kunskapsnivd, med andra ord ar det
mdjligt att jag antingen under- eller verskattade deras kunskapsniva. Att vara medveten om dessa
forutséttningar och sin roll som utomstaende observatdr kan hjélpa till att kunna ifrdgasdtta sina

tolkningar av de observerade situationerna och pa sa sitt minimera snedvridningar.

Niér det kommer till forskarens roll i intervjuer, framhéller Kvale och Brinkmann vikten av forskarens
integritet. De pdpekar att det dr frimst genom intervjuaren sjilv som kunskap skaftas. Saledes spelar
forskaren en avgorande roll for att sékerstélla kvaliteten pd den vetenskapliga kunskapen och for att
fatta etiskt héllbara beslut under hela undersékningsprocessen. Det d4r med andra ord forskarens
“kunskap, erfarenhet, hederlighet och rittrddighet” som avgor. (Kvale & Brinkmann 2014:111.)
Sarskilt 1 kvalitativ intervjuforskning dr det frdga om interaktiv forskning dér forskaren kommer i
néra kontakt med intervjupersonerna. Darmed 16per intervjuaren ocksd en risk att identifiera sig sa
starkt med dem att rapporteringen inte langre forblir opartisk utan intervjuaren gor sina tolkningar ur
undersokningspersonernas perspektiv. Avgorande ar darfor att upprétthdlla en viss distans till

intervjupersonerna och att respektera intervjupersonernas integritet. (2014:111-113.) De
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yrkesmassiga faktorer som formar min blick som observator &r med andra ord ocksa betydelsefulla

for min roll som intervjuare.
8.4 Innehéllsanalys som analysmetod

Vad giller analysen av mitt material anvidnde jag mig av materialbaserad innehdllsanalys.
Innehallsanalys gér ut pd att man syftar till att tydligt beskriva det undersokta fenomenet i en
koncentrerad och allmédn form (Tuomi & Sarajdrvi 2018). Materialbaserad innehéllsanalys kan ses
som en underart av innehdllsanalys dér materialet analyseras induktivt, alltsd utgdende fran
materialet. Miles m.fl. (2019) beskriver processen av materialbaserad innehéllsanalys med hjilp av
tre steg: 1) kondensering av data, 2) kategorisering och 3) abstrahering. I den forsta fasen av analysen
fortdtar man det obearbetade materialet, 1 det hér fallet en intervjutranskription, genom att noggrant
gd genom materialet och bekanta sig med innehallet. Efter den forsta fasen borjar man kategorisera
de fortatade uttrycken genom att leta efter likheter och olikheter i uttrycken. De fortdtade uttrycken
som beskriver samma fenomen samlas under samma kategori och kombineras med varandra. De utgor
i sin tur undergrupper, som i den tredje fasen bearbetas genom att abstrahera dem, det vill sidga
begreppsliga kategorierna. Med hjélp av detta steg kan man sedan bilda teoretiska begrepp och dra

slutsatser fran materialet.

Innan man paborjar sin materialbaserade innehallsanalys maste man definiera vad en analysenhet i
processen bestdr av. En analysenhet kan till exempel bestd av ett enstaka ord, en mening eller en
uppsittning tankar. (Tuomi & Sarajdrvi 2018:91.) I min analys fungerade enstaka intervjuutdrag som
analysenheter. Oftast bestod utdragen av nagra meningar. Efter att ha transkriberat intervjun borjade
jag bearbeta materialet genom att plocka ut utdrag i en tabell samtidigt som jag lyssnade pa intervjun.
Tabellen bestod av fyra spalter: 1 en spalt forde jag in utdraget direkt ur transkriptionen, i en annan
renskrev jag det, 1 en tredje fortitade jag uttrycket och i1 en fjarde skapade jag begreppsliga kategorier
utifran materialet efter att ha jamfort och kombinerat utdragen med varandra. Det renskrivna utdraget
1 den andra spalten fungerade som stdd 1 analysprocessen for att kunna identifiera det centrala och
fortéta uttrycken. Jag granskade och bearbetade materialet i flera omgéngar for att kunna stilla fragor
till det och for att kunna jimfora kategorierna med varandra. Detta innebér att de priméra kategorierna
som jag skapade under den forsta omgéngen gick genom stora fordndringar under kodningsprocessen.

De tematiska kategorierna som jag till slut kom fram till 16d som f6ljande:
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1) Upplevda utmaningar

2) Undervisning med ldroboken som utgangspunkt

3) Forutsittningar for pedagogisk anvandning av skonlitteratur
4) Gymnasisterna i mote med texter

5) Skonlitteratur som fordel pa avancerad niva

Kategorierna ovan utgdr ocksa delkapitlen 1 kapitel 9 dér jag presenterar min analys och studiens
resultat. For att askadliggora kategorierna ytterligare har jag skapat avsnitt dér jag redogor for mer
specifika detaljer. I den forsta kategorin beskrev ldraren de varierande utmaningarna som enligt hen
for tillfallet hindrar eller forsvarar anvandningen av skonlitteratur i undervisningen. I kategori 2 var
det centrala budskapet att ldroboken utgdr en central referens for ldraren att utgd fran i sin
undervisning. I kategori 3 redogjorde lararen daremot for olika forutsittningar for den pedagogiska
anviandningen av skonlitteratur. Vad géller den fjdrde kategorin, handlade den om gymnasisterna som
lasargrupp och deras forhéllande till saval skonlitterdra som pedagogiska texter. I den femte kategorin
redogjorde ldraren i sin tur for sin syn pd skonlitteraturens roll i den individuella studerandes
sprikinldrning och framhédvde att sédrskilt studerandena pa avancerad niva kunde ha nytta av

skonlitteratur.
8.5 Etiska overvaganden

I de foregéende delkapitlen har jag presenterat mitt material och mina undersokningsmetoder. I detta
delkapitel redogor jag for mina etiska Overvdganden 1 den hér studien. For att sdkerstélla
tillforlitligheten 1 forskningen dr det avgorande att den bedrivs i1 enlighet med god vetenskaplig praxis
(Forskningsetiska delegationen 2023). Grundprinciperna for god vetenskaplig praxis &ar
tillforlitlighet, drlighet, uppskattning och ansvarstagande (Forskningsetiska delegationen 2023:11).
Etik &r ett av de centralaste omraden i god vetenskaplig praxis och den hédr unders6kningen ar bunden
med en del etiska frdgor som jag som forskare méste uppmérksamma och ta hénsyn till vid studiens

olika skeden.

Innan man borjar samla in sitt material ska man se till att ha eventuella ndodvéndiga tillstand,
samtycken och etiska forhandsbedomningar som kridvs for den vetenskapliga verksamheten
(Forskningsetiska delegationen 2023:13). I den hir undersdkningen ansokte jag 1 forvdg om

forskningstillstdnd av den kommun dér jag samlade in materialet eftersom studien dgde rum i ett av
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kommunens gymnasier. Vad géller samtycke, bad jag gymnasiestuderandena i min undersékning om
samtycke genom att dela ut samtyckesblanketter innan jag paborjade observationerna. Léraren

samtyckte till att delta i intervjun bade skriftligt per e-post och muntligt nir jag bandade in intervjun.

I samband med att man behandlar personuppgifter ska man vara man om dataskydd. Med
personuppgifter menas enligt Dataombudsmannens byra (u.a. b) “alla uppgifter som anknyter till en
identifierad eller identifierbar person”. Centralt dr att noggrant planera processen, det vill séga vilka
personuppgifter som &r relevanta att samla, hur och hur ldnge data bevaras under
undersokningsprocessen och hur data bortskaffas. Nar man behandlar personuppgifter uppstar alltid
ett register och det dr den personuppgiftsansvariges, som i en pro gradu -avhandling &r sjilva
skribenten, ansvar att noggrant planera behandlingen av dessa uppgifter och att informera de
registrerade om behandlingen av personuppgifter. Det krivs ett dataskyddsmeddelande déar det
framgér vilka personuppgifter som samlas och varfor, vem som behandlar personuppgifterna, hur och

hur lange uppgifterna bevaras, nir uppgifterna bortskaffas och vilka réttigheter de registrerade har.

Det ska alltid finnas en rittslig grund och ett &ndamal for behandling av personuppgifter. I en pro
gradu -undersokning dr behandlingsgrunden samtycke och dndamélet examensarbetet. (Tammerfors
universitet u.4.) Hur jag i den hér undersdkningen gick till viga var att jag visade mitt
dataskyddsmeddelande for deltagarna, forklarade undersokningens syfte, gav deltagarna mojligheten
att stélla fragor till mig och bad sedan om deras samtycke. Av dataskyddsmeddelandet framgick vilka
personuppgifter som skulle samlas och varfor, var och hur ldnge uppgifterna skulle bevaras, vem som
skulle ha tillgang till dem och vilka rittigheter deltagarna hade. Jag betonade att det var helt frivilligt
att delta i undersokningen och att det ndr som helst gick att avbryta sitt deltagande. Min avsikt var att
vara sa tydlig och 6ppen som mojligt for att sdkerstdlla att deltagarna skulle vara vélinformerade om

syftet med undersokningen och deras roll i den.

Min undersokning innebar behandling av personuppgifter genom intervju och observationer.
Metoderna i sig rdknas som behandling av personuppgifter trots att jag i den hér undersdkningen inte
avsiktligt samlade ndgra personuppgifter. Med andra ord var det inte relevant for min studie att
dokumentera personuppgifter saisom namn, alder eller kon, men i och med att jag anvinde mig av
intervju och observation som datainsamlingsmetoder kom jag 1 kontakt med personuppgifter. Till

personuppgifter i den har undersdkningen horde bland annat lararens namn och arbetsplats, intervjuns
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sakinnehall och studerandenas namn och studieplats. Déarutdver rdknas intervjupersonens rost i den
inspelade intervjun som personuppgift eftersom personen gar att identifiera genom rosten. Genom att
visa deltagarna i min undersokning dataskyddsmeddelandet informerade jag dem om var och hur
lange deras uppgifter skulle bevaras. I den hir undersokningen bevarade jag uppgifterna pé en fil pa
min dator, skyddad av tvafaktorsauktorisering. Jag var den enda person med tillgang till
personuppgifterna och vid behov skulle 4ven min handledare fa se uppgifterna. Jag informerade

deltagarna om att jag skulle bortskaffa filen pa ett sdkert sitt efter att avhandlingen blivit klart.

Vad giller bearbetningen av personuppgifter under undersdkningsprocessen anvinde jag mig av
pseudonymisering for att skydda deltagarnas integritet. Pseudonymisering innebér att man behandlar
personuppgifter pa sa sitt att de inte ldngre gar att koppla till en viss person utan kompletterande
uppgifter. De kompletterande uppgifterna ska man 1 sin tur forvara dtskilda fran personuppgifterna.
(Dataombudsmannens byrd u.4. a.) Nar jag transkriberade intervjun sig jag alltsé till att ta bort
lararens namn och ersdtta det med en slumpmaéssig bokstavskombination. Samma sak gjorde jag till
eventuella andra personuppgifter som kom fram i intervjun. Lérarens arbetsplats pseudonymiserade
jag till ett stort gymnasium 1 véstra Finland, vilket gor att det inte gar att identifiera gymnasiet utan
nagra kompletterande uppgifter. Ljudfilen som inneholl intervjun forvarade jag atskild fran

transkriptionen, den likasa skyddad av tvafaktorsauktorisering.

I samband med att jag forde anteckningar under observationerna sdg jag till att inte dokumentera
ndgra uppgifter som skulle gora att man direkt eller indirekt kunde identifiera personer i klassrummet
frdn mina anteckningar. Jag l4t ocksa bli att nimna gymnasiets namn i anteckningarna, alltsa forblev
gymnasisterna fran borjan anonyma. D4 jag till exempel lyfte ett direkt citat av en studerande i
klassrummet anvinde jag bendmningen “en studerande” for att indikera vem som uttalade sig.
Anteckningarna som jag forde under observationerna forvarade jag i en fil pd min dator under
undersokningsprocessen. Filen var skyddad av tvafaktorsauktorisering och den skulle bortskaftas

efter att avhandlingen hade blivit klart.

Utdver hantering av personuppgifter eller annan kénslig information i samband med datainsamling
innefattar god vetenskaplig praxis dven en rad andra principer som ocksa &r relevanta i den héar
undersokningen. Oredlighet 1 vetenskaplig praxis delas enligt Forskningsetiska delegationen 1 tre

underklasser: fabricering, forvrdngning och plagiering. Med fabricering avses att man presenterar
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pahittade observationer, material eller resultat. Forvrangning innebér i sin tur att man modifierar
forskningsdata utan vetenskaplig grund sa att resultatet forvrangs och med plagiering avses att man
anvinder andras arbeten eller idéer utan att ha tillstdnd till det eller utan hénvisa till dem.

(Forskningsetiska delegationen 2023:14—17.)

For att sdkerstélla trovardigheten i denna studie har jag avstatt fran att fabricera eller manipulera data
och endast presenterat sdidana observationer som jag har gjort och sddana resultat som jag kommit
fram till. Jag har genomgéende f6ljt moraliska principer i min studie och dirigenom aktivt undvikit
att forvridnga data. Jag har ocksd varit man om att f6lja hdnvisningspraktiker for att tydligt markera
var det dr fraga om mina egna idéer och var det ddremot &r fraga om en hinvisning till ndgon annans
idéer. Detta giller ocksd for textutdragen i mitt materialpaket. I materialpaketet har jag citerat
skonlitterdra verk for att askadliggdra utvecklingen av olika sprakliga och icke-sprékliga fardigheter.
Textutdragen har med andra ord en saklig anknytning till mitt verk och eftersom det dr friga om
offentliggjorda verk uppfyller min citering den sa kallade &beropandefunktionen. (Kopiosto.fi u.a.)
For att &ndé kunna sékerstélla ett etiskt forfarande i min citering och for att visa uppskattning for
upphovspersonernas réttigheter har jag kontaktat forfattarna och bett dem om tillstdnd att anvinda
textutdrag ur deras verk 1 min avhandling. Dir jag inte har fatt ndgot svar fran forfattarna har jag

endast hdnvisat till sidorna 1 verken for att visa respekt for upphovspersonerna.
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9 Resultat

I det hir kapitlet presenterar jag min analys och redogor dirmed for studiens centrala resultat. Jag
presenterar resultaten genom de tematiska kategorierna som uppstod genom analysen av intervjun
och klassrumsobservationerna. Dessa kategorier utgdr samtidigt delkapitlen till det hér kapitlet.

Avsnitten under delkapitlen tjanar till att askadliggora olika detaljer samt till att underlétta lasningen.
9.1 Upplevda utmaningar

Vad géller den forsta forskningsfragan, kom jag under intervjun fram till att ldraren identifierar en rad
olika utmaningar som enligt hen star 1 vigen for anvdndningen av skonlitteratur. Utmaningarna kan
grovt delas in i1 utmaningar relaterade till studerandena och kontextrelaterade utmaningar. I de
foljande avsnitten diskuterar jag de specifika utmaningarna mer ingdende: i avsnitt 9.1.1, 9.1.2 och
9.1.3 diskuterar jag utmaningar relaterade till studerandena, avsnitten 9.1.4 och 9.1.5 handlar om olika

kontextrelaterade utmaningar.

9.1.1 Sprakliga brister

Jag inledde intervjun genom att fraga ldraren om hen Gverhuvudtaget anvinder skonlitteratur i
undervisningen. Jag ansdg denna vara en av de mest grundldggande frdgorna 1 min intervjuguide
samtidigt som den kunde bana vig for en Oppen diskussion kring temat. Som framgér av det foljande
utdraget gav den forsta fragan upphov till lararens omfattande reflektion 6ver olika grunder till varfor
hen séllan anvénder skonlitteratur i undervisningen.

Ex. 1. L: Ytterst fa ganger for att tyvérr dr spraknivian bland studeranden svag och den blir svagare

med aren. Att jag riknade att i ett kapitel som vi gar igenom sa &r teckenantalet ungefar 1500. Och till och

med det kinns langt for gymnasisterna att hinga med och forsta allt och det har varit ett par studeranden

som har till och med sagt att ”blir de hér texterna sé langa efter hogstadiet?” sa... ja, ytterst fA ganger.

Kanske nidgon gang nér ndgon abiturient har velat preppa sig till studentskrivningar s& har de fragat om
bdcker och om man kunde anvénda sa har jag tipsat om och lanat bocker. Men tyvérr &r det ytterst fa gdnger.

Som framgér av exempel 1, anger ldraren studerandenas laga kunskapsnivd som den frimsta
anledningen till att hen sillan anvénder skonlitteratur i undervisningen. Att inkludera skonlitterdra
texter 1 undervisningen forhindras med andra ord enligt ldraren av att till och med de texter som ingar
1 det nuvarande undervisningsmaterialet upplevs som langa och svarforstieliga av gymnasisterna.

Lararen ndmner dock att hen nagra génger har tipsat gymnasister som har forberett sig pa
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studentexamensprovet om svensksprakiga bocker och lanat ut dem men betonar att det endast handlar
om ett fatal gdnger. Anvéndningen av skonlitteratur 1 undervisningen utgér med andra ord snarare

undantag an regel i ldrarens fall.

Att ldraren anser bristande sprakkunskaper vara ett av de frimsta hindren for anviandningen av
skonlitteratur gér i linje med det som kommit fram i tidigare forskning i finléndsk kontext (Laaksonen
2018, Luokkanen 2020). Denna syn aterspeglar samtidigt det bristperspektiv som Economou (2021)
har identifierat 1 sin undersokning bland SVA-ldrare: ldrarna ansdg att elevernas bristande
sprakkunskaper hindrade dem fran att forsta litteriira texter. A andra sidan har forskning bland savil
andraspraksinlirare som inldrare av frimmande sprék visat goda resultat vad giller anvéindningen av
skonlitteratur (Walldén 2019; Tsang m.fl. 2023), vilket tyder pd att det knappast dr omojligt att
anvianda skonlitteratur med elever eller studeranden som &nnu inte har nétt avancerade
sprakkunskaper. For att omvénda perspektivet kan man alltsa fundera pd om det snarare saknas
verktyg som skulle mojliggdra for svensklédrare att anvdnda skonlitteratur i undervisningen. Det ar
hir som materialpaketet blir relevant: tanken ar att pa ett enkelt sétt mojliggora for lararen att tillimpa

mer skonlitteratur 1 sin undervisning.

9.1.2 Lassvarigheter

De sprakliga bristerna som ldraren framhévde i exempel 1 gav upphov till mer diskussion om dmnet.
Dessa brister var ocksa ett framtradande tema genomgéende under intervjun. I samband med att jag
fragade ldraren om vilket slags material hen anvinder pa lektionerna tog hen dven upp nagra konkreta

exempel pa gymnasisternas sprakliga brister:

Ex. 2. L: Det var ganska svart for dem att kdnna igen till exempel att Micke &r ett mansnamn och sadana
saker.

Ex. 3. L: Till exempel igdr, nir jag hade en lektion dir vi gick igenom genitiv?, bad jag en tjej att lisa vad
som stod i boken sa liste hon ”var, vart, vara-” *’né var ir det for bokstav hir?” ”A” [...] si det betyder att
det &r “var, vart, vara” som &r dar. Att om de inte kan ldsa ordentligt sedan sé ar det lite...

I: Det blir lite knepigt da.

L: Det é&r lite knaggligt [...] men da far man borja med innu mera grundliggande saker och skjuta
nigot annat at sidorna for att fa sidana Kkénslor av lyckande, att man lyckas med nagot.

2 possessiv
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Som framgar av exempel 2 har studerandena enligt lararen bland annat svérigheter med att kdnna igen
svenska personnamn och ndrmare bestdmt namnens konstillhorighet. Detta skulle eventuellt kunna
forklaras med studerandenas allmidnna ointresse for larodmnet, som i sin tur bidrar till att
studerandena inte ldgger ner nagon sdrskild moda pa studierna, likt studerandena i Green-Vénttinen
m.fl.:s (2010:55-57) studie. For att erbjuda ett annat perspektiv pa saken kan man frdga om det ocksé
skulle kunna vara frdga om bristen pa exponering for svensksprakigt material dédr olika
svensksprakiga personnamn forekommer. Om sa dr fallet kan skonlitterdra texter ses som en mojlig
16sning péd problemet déa de har visat sig kunna utveckla lasformégan, som framgar av Tsang m.fl.:s

(2023) studie.

Utover svarigheter med igenkdnning av personnamn forekommer ocksa andra slags svérigheter. 1
exempel 3 lyfter ldraren ett exempel frdn en lektion didr hen tolkar studerandes forvéxling av
vokalerna a och ¢ som ndgot som beror pa lassvérigheter. Dessa slags svarigheter kan eventuellt
forklaras med bland annat dyslexi och sdledes kopplas till 1dssvarigheter - som Bernhardt (1991a: 35—
36) konstaterar, kan ldssvarigheter i ett frimmande sprék eller ett andrasprék hinga ihop med liknande
svérigheter i modersmalet. A andra sidan ir det ocksd méjligt att problemet, likt det i exempel 2, kan
bero pé studerandenas ointresse for larodmnet. Lagger studerandena inte ner nagon sérskild moda pa
att lara sig spraket far de svensksprakiga orden inte heller ndgon betydelse for dem och da kan det
hénda att orden ldses slarvigt och utan att fasta ndgon sérskild uppmérksamhet pd vilken vokal det ar
friga om. Observationerna som jag utforde i klassrummet bekriftade att denna svarighet ar
nirvarande: jag faste uppmirksamhet pa att vissa studerande ofta forvéxlade vokalerna d, a och d nér

de gjorde muntliga uppgifter.

Enligt ldraren stiller dessa slags svarigheter krav pd att “skjuta ndgot annat at sidorna” i
undervisningen och fokusera pé att 6va grunderna. Centralt &r enligt l4raren att erbjuda studerandena
kénslor av lyckande i undervisningen dven om kunskaperna dr 1dga. Tankarna om att behdva hoppa
over vissa innehall och 1 stdllet fokusera pd grunderna éterspeglar det bristperspektiv som ldrarna i
Economous (2021) undersdkning uttryckte: anses studerandena inte besitta tillrickligt goda
kunskaper méste undervisningen anpassas. Det dr hiar som skonlitteraturen som resurs kan utnyttjas:
genom att erbjuda studerandena en rad skonlitterdra texter att ldsa kan man ge dem mdjligheten att
utveckla deras 14sformaga, samtidigt som man stirker grunderna i spréket och forser dem med nytt

ordforrdd. Vad giller kinslorna av lyckande i sprékinldrningsprocessen har jag syftat till att
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uppmédrksamma detta genomgéende i1 designprocessen, bland annat genom att inkludera uppgifter
som avancerar fran enklare till mer komplexa. Syftet har varit att planera materialet sd att nér
studerandena lyckas med en enklare uppgift och upplever kénslor av lyckande, blir de ocksa

uppmuntrade till att fortsdtta med de mer utmanande 6vningarna.

Sammanfattningsvis behdver utmaningarna som studerandena kidmpar med inte utesluta
anvindningen av skonlitteratur i undervisningen utan anviandningen av skonlitteratur kan faktiskt
bidra till studerandenas utveckling pa dessa omraden. Samtidigt som man fokuserar pa att stirka
grunderna 1 studerandenas sprakkunskaper kan man alltsd erbjuda dem mer kognitiv utmaning.
Samtidigt utgdr ldrarens tankar om att erbjuda studerandena kénslor av lyckande en central

utgdngspunkt i designprocessen.

9.1.3 Distraktioner och otélighet

Nér jag fragar lararen om en bekriftelse pa huruvida det framst dr den allménna kunskapsnivan som
utgdr det storsta hindret for anvéindningen av skonlitteratur 1 undervisningen lyfter hen dock ett annat
perspektiv pd saken. Hen konstaterar att studerandena har svarigheter med att koncentrera sig pa
skolan eftersom det finns andra aktiviteter som de hellre verkar 4gna sin tid at.

Ex. 4. L: Allménna j&, sen det att man dr mer fokuserad pé att fa snabb tillfredsstillelse av telefonen [...]

sa att, forsoka kunna avvirja folk fran den héir snabba tillfredsstillelsen, till att kunna koncentrera sig

pa att ldsa verb eller hur de bgjs, sa att vi tdvlar med sd mycket annat. Eller skolan tivlar med sa mycket
andra aktiviteter som det finns ute i verkligheten.

Som framgar av exempel 4 "tivlar” skolan enligt l1draren nufortiden med mycket annat — studerandena
soker snabb tillfredsstéllelse fran bland annat telefonen och har svart att koncentrera sig under ldngre
tider, vilket enligt 1draren gor det utmanande att ldra sig sprak Overlag. Att mobilerna var framme
under undervisningen lade jag ocksa marke till under de lektioner som jag observerade. Det som jag
faste uppméarksamhet péd var att studerandena anvénde sina mobiler pd varierande sétt och i olika
situationer. Dels anvénde de mobilen for att till exempel spela spel eller skicka meddelanden mellan
uppgifter eller nir de verkade ha trottnat pa en uppgift, dels anvinde de mobilen for att till exempel

sl& upp ord 1 elektroniska ordbdcker eller mata in ord 1 dverséttningsprogram.

Att mobilen eller sociala medier pé detta sitt ”stjdl” ungdomarnas uppmarksamhet verkar vara vanligt

forekommande, precis som framgér av La Rosas (2023) undersokning om finldndska ungdomars
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lasvanor. Utmaningen dr alltsd att rikta uppmairksamheten bort fran andra aktiviteter och mot
undervisningen, eller som ldraren uttrycker det i exempel 4, att “forsdka avvirja” gymnasisterna fran
att enbart fokusera pd den snabba tillfredsstéllelsen som exempelvis mobilen erbjuder. Intressant nog
kan skonlitteraturldsning ténkas erbjuda en mojlig 16sning pa problemet: bland annat eleverna i
Economous unders6kning betraktade 1dsning som ett sétt att koppla ner och fid omviaxling fran sociala
medier (Economou 2021:110-112). Utover att studerandena blir distraherade av andra aktiviteter

identifierar ldraren d4ven en annan utmaning: att studerandena kimpar med sjélvstyrning.

Ex. 5. L: Sprakinlarning kraver ju ganska stort arbete ocksa och att man ids séitta sig ner och bérja lisa
ord och lira sig dem och skriva dem ner och éva, sa det dr inte riktigt i mode tyvarr. Och sedan tycks de
bli ganska dngsliga timligen litt, att nar de inte kan nat s& ger de upp och lyfter upp armarna.

I exempel 5 forklarar ldraren att det krdvs mycket av studerandena for att kunna sétta i gdng med
skolarbetet pa svensklektionerna. Hen beskriver att det inte dr i mode™ att arbeta och att studerandena
brukar ge upp vid svarigheter. Detta lade jag ocksé marke till under de observerade lektionerna, dir
jag bland annat bevittnade hur en studerande utropade ”En mé vaan osaa!” (sv. ”Jag kan helt enkelt

"’

inte!”, egen Overséttning) da hen inte kom ihdg ett grammatiskt begrepp. En annan iakttagelse som
jag gjorde var att studerandena tenderade att forlita sig pa varandra i klassrummet: vid osékerheter
fragade de varandra om bekréftelse pa att de hade forstatt en uppgift rétt och allmént sett tenderade

de ocksa att forst vdnda sig till varandra innan de fragade lararen.

I designprocessen ska dessa beteenden uppmirksammas. Samtidigt som jag alltsa syftar till att ge
studerandena den kognitiva utmaningen som Cummins (2001) betonar, forsoker jag stodja dem 1 att
bemoéta och acceptera osékerheter och eventuella misslyckanden. I klassrummet dr ldrarens roll
avgdrande, men med tanke pd materialpaketet erbjuder differentiering (Tomlinson 2001) en mojlig
16sning. Att till exempel erbjuda stod i form av ordlistor och 6vningar som avancerar fran enklare till
mer krdvande kan man uppmirksamma dessa utmaningar och eventuellt hjdlpa studerandena att
hantera studierna pd ett mer sjilvstindigt sétt. Att studerandena tenderar att vinda sig till varandra
kan & andra sidan delvis betraktas som en resurs 1 designprocessen: évningar ddr man utnyttjar par-

och grupparbete kan vara givande for studerandena.

De storsta trosklarna som star 1 vdgen for anvindningen av skonlitteratur 1 undervisningen verkar
alltsa enligt ldraren vara for det forsta gymnasisternas jamt sjunkande kunskaper i svenska spraket,

for det andra deras ointresse for ldrodmnet och for det tredje ointresset for skolarbetet Overlag.
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Dérutover verkar gymnasisterna ha problem med att hantera och tolerera osdkerheter och
misslyckanden. Sédrskilt de tvd forsta utmaningarna kan eventuellt sparas tillbaka till ett bredare
samhilleligt ssmmanhang: for att forstd skélen till dem méste man undersdka varfor intresset till att
studera svenska Overlag ar bristande eller vilka ldrodmnen gymnasisterna eventuellt virderar hogre
an svenska och varfor. En mgjlig forklaring kan finnas i det nuvarande betygsantagningsforfarandet,
dér bland annat matematik och modersmal poéngsétts pd minga populéra utbildningsomraden och
ddr det andra inhemska spraket séllan ndmns explicit som ett dmne som podngsatts.
(Yliopistovalinnat.fi 2024 a; 2024 b; 2024 c; 2024 d; 2024 ¢; 2024 f). Betraktar gymnasisterna inte
svenska som nyttigt med tanke pd ansokan till hogre utbildning &r kanske motivationen till att studera
spraket inte heller sirskilt hog. Samtidigt kan det vara friga om attitydproblem: som framgér av
Pitkdnens och Westinens (2017:14) studie &r det frimst personer under 30 som inte anser svenskan

vara en visentlig del av det finlindska samhillet.

9.1.4 Implementeringsutmaningar

Ytterligare en utmaning som léraren kunde identifiera var det praktiska tillimpandet av begreppen
multilitteracitet och det vidgade textbegreppet. Nir jag stillde frigan om huruvida ldraren upplever
att multilitteraciteten utvecklas 1 svenskundervisningen och huruvida det vidgade textbegreppet syns
i undervisningen stéllde hen sig nagot tveksam till fragan.

Ex. 6. L: Na forst méste jag siga att jag inte har bekantat mig med den hér laroplanen sa bra som du har, att

jag ger dig en podng for det, men kanske jag fir siga- enligt min mening si hor de dér lite mera till

modersmalsundervisning. Man mirker att vad &r nyhetstext, vad &r fiktivt? [...] I kurs® fyra s& hade vi

nagra korta nyhetsnotiser om Avicii, men de var ytterst korta och mest rubrik och ingress for det mesta sa

det kunde man genast kinna igen. Jag skulle nog séga att gymnasisterna tyvérr kanske inte ser sa langt

bort att ”vad dr det hér for text”, att de hakar upp sig pa ndgot ord som de inte vet och sen trollar de

fram [...] kanske inte ens enstaka ord, utan meningen som de inte vet, och sen matar de in [...] i
Overséttningsprogrammet.

Som framgér av exempel 6 anser ldraren att begreppen snarare hor hemma i
modersmaélsundervisningen dn i svenskundervisningen. Hen beréttar att det visserligen till en viss
mén behandlas olika texttyper i svenskundervisningen men enligt hen brukar de vara mycket korta
och ha tydliga hinvisningar till de textgenrer som de representerar. Hen ger ett exempel péd en
larobokstext dir layouten avslojade vilken texttyp det var frdga om. Det verkar alltsd som om

laroboksforfattarna eventuellt kan ha tagit hiansyn till malet om utvecklingen av multilitterdra

3 kurs = studiemodul

57



formagor genom att inkludera olika texttyper i liroboksmaterialet men att det inte dr det fridmsta syftet
med texterna. Ddrutdver poédngterar hen att gymnasisternas sprdkkunskaper enligt hens egna
erfarenheter inte brukar ligga pa en sddan niva dar man kan forvénta sig att de ska kunna identifiera
olika texttyper pa svenska utan att de i stillet brukar haka upp sig pa frimmande ord i stillet for att

kunna fokusera pa storre helheter.

Att liararen anser att begreppen multilitteracitet och det vidgade textbegreppet dr forbehallna
modersmalsundervisningen i stillet for att tillhora svenskundervisningen tyder pa att hen eventuellt
upplever begreppen som ndgot for krdvande for att uppmérksammas i undervisningen av svenska som
det andra inhemska spraket. Aven hir gar det att ana likheter med det bristperspektiv pa studerandenas
kunskaper som lararna i Economous (2021) studie anlade. Samtidigt &r det mojligt att begreppen helt
enkelt inte dr bekanta for ldraren i fraga men att hen 1 sjdlva verket anviander en rad olika texttyper i
sin undervisning och tematiserar olika texttypers typiska drag utan att uttalat behandla det vidgade
textbegreppet och multilitteracitet. Som podngteras i Grunderna for ldroplanen for det grundlidggande
utbildningen 2014 (Utbildningsstyrelsen 2014:22) ar det fraga om varierande informationsuttryck och
1 sjdlva verket anvdndes dven under de observerade lektionerna en rad olika texttyper: bland annat
videor, bilder, musik och skrivna och uttalade texter. Niar ldraren reflekterar Over texttyper i

undervisningen ger hen ett exempel:

Ex. 7. L: [v]isserligen kan ju vissa texter vara helt pahittade [...] de intervjuar ndgon Jesper fran Jakobstad,
17 ar, spelar fotboll och sa. Inte vet vi om det ar fiktivt eller om det faktiskt finns ndgon Jesper dér sé kanner
nu lararen sjilv heller om det ar fiktivt eller stimmer att Jesper spelar fotboll och bor i Jakobstad?

Det dr mgjligt att de varierande informationsuttrycken blivit en sd pass naturlig del av skolans vardag
att det dr utmanande att urskilja att de faktiskt dagligen anvénds i undervisningen utan att man &r
medveten om dem eller uppmirksammar studerandena pa dem. Den text som ldraren i exempel 7
syftar pa representerar faktiskt ocksa en texttyp: en intervju. Utdver att mangfalden av texttyper blivit
en sjdlvklarhet i skolans vardag kan oférmégan att identifiera olika texttyper ocksé tyda pd att det
finns en brist pa transparens i ldromaterialet: det &r mojligt att lirobokstexterna inte i forsta hand ar
skapta for att fungera som exempel pd mangfalden av texttyper utan snarare for att fungera som
lasforstaelsedvningar eller liknande. Baserat pa det som lararen beréttar 1 intervjun verkar inte heller
laroboksuppgifterna ldgga sarskilt stor vikt pa att gora gymnasisterna medvetna om texternas

uppbyggnad eller textspecifika drag utan det 4r mest det sprakliga innehéllet de ska fokusera pa.
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Diskussionen om begreppen i1 undervisningen leder oss i1 sin tur in i en ldngre diskussion om
laroplanen i allménhet. Nér jag kommenterar att det dr intressant att utforska hur bra skolornas vardag
motsvarar laroplanen uttrycker ldraren en viss skepsis gentemot tanken att strikt f6lja laroplanen 1 sitt
arbete:

Ex. 8. L: [M]aste man ha med sig allt som det star i laroplanen? Ja, kanske. Som sagt sa undervisar jag vad

som star i boken och kanske det &r andra kollegor som lyfter upp det och séger att det &r sdna hdr mél och
vi borde hinna gé igenom det hér. [...] Vad limnar man ut om man inte hinner gora allt?

Léararen stéller sig alltsa négot orolig till tanken pa att inkludera allt som stér i ldroplanen i sin
undervisning. Hen péapekar att hens kollegor eventuellt uppmérksammar studerandena mer pa
bestdmda mal i ldroplanen men att det kan bli utmanande att fatta beslut om vad som ska limnas
utanfor om man véljer att utgd fran laroplanen och ddrmed eventuellt inte hinner gora allt som ska
goras. Lirarens oro dr forstdelig och liknar den som Luostarinen & Peltomaa (2016:6) diskuterar: att
anpassa sitt arbete efter ldroplanen kan upplevas som utmanande. A andra sidan dr det virt att
uppméirksamma att utgar man fran laroboken, sdsom lararen sdger sig gora, har man pa sitt och vis
redan sorjt for att folja laroplanen dé laroboksutgivarna stravar efter att tolka den aktuella laroplanen
da de skapar sitt material (Lofstrom m.fl. 2017:105). Med tanke pé att undervisningen dessutom redan
innehdller ménga texttyper utan att de uttalat tematiseras i undervisningen lir det inte bli en storre
utmaning att ocksa inkludera skonlitterédra texter utan att 6ka lararens arbetsborda. Detta utgor ocksa
en central utgdngspunkt i designprocessen: att uppmérksamma ldrarens arbetsborda och syfta till att

inte 0ka den.

9.1.5 Kontextrelaterade utmaningar

I samband med att vi diskuterade de utmaningar som det for tillféllet finns 1 svenskundervisningen
samt gymnasisternas allmént sett svaga kunskaper i svenska kom vi in pa en diskussion om olika
kontextuella faktorer som bildar sina ramar for undervisningen av svenska, bade pa gymnasiet och i
den grundldggande utbildningen. Nar ldraren redogjorde for de svaga kunskaper som gymnasisterna
har i larodmnet frdgade jag hen om hen kan identifiera att det i ndgot skede har skett nagon tydlig
fordndring 1 gymnasisternas kunskaper eller om situationen varit likadan under hela hens karriér.

Ex. 9. L: N4, det dr mitt nionde ar som jag nu undervisar hédr och jag maste nog sdga ocksa att det hér
gymnasiet, vi har ett ganska hogt ldgsta medeltal som man kommer in hit med, att det &r ndrmare 9 men
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4inda tycks det vara ganska knaggligt med vissa elever* och sa [...] jag siger kanske, jag vill podngtera,
kanske, att efter 04:ans arskurs, de borjade med svenska redan pa sexan, men deras timantal minskades pa
hogstadiet, kanske i och med den sa ser man att sprakkunskaperna blivit sémre.

Ex. 10. L: [I]nte menar jag att kritisera eller mélla® eleverna for att om man tinker pi hurdana
omstindigheter det finns i spriakundervisning pa hogstadiet sa firre och firre och firre timmar har
det getts [...] eller att om dom har fatt vikarier s kan det hdnda att de har varit obehdriga och om de har
haft langa pauser i undervisningen sa hinner man glémma saker, tyvérr.

Som framgér av exemplen 9 och 10 gér alltsa en del av den laga kunskapsnivan enligt lararen
mojligtvis att spara tillbaka till tidigareldggningen av det andra inhemska spraket fran arskurs sju till
arskurs sex. I samband med reformen har antalet undervisningstimmar pd hogstadiet minskat
(Nationalspréksstrategins mellanrapport 2015:85; Nationalspréksstrategi 2021:138). Trots att
studierna i svenska alltsd nufortiden inleds tidigare, har man samtidigt inte satsat pé att 6ka antalet
undervisningstimmar, vilket kan ha haft en inverkan pa ungdomarnas sprakkunskaper. En annan
reform vars paverkan péd sprakkunskaperna har utretts ar slopandet av det andra inhemska spraket
som obligatoriskt &mne i studentexamen. Enligt Juurakko-Paavola (2024:27-28) har denna reform
lett till att kunskaperna i svenska har forsvagats pa alla skolstadier — pd gymnasiet har manga

svarigheter med att nd den efterstrdvade kunskapsnivin, som motsvarar betyg 8.

Léararen ndmner ocksa att vikarierna pa hogstadiet inte alltid dr behoriga och att langa pauser i
undervisningen kan for sin del forklara de svaga kunskaperna. Det som framtrdder ur materialet ar
alltsd att det krédvs resurser i undervisningen for att eventuellt motverka de forsvagade kunskaperna.
Utover olika utbildningsreformernas paverkan péd studerandenas kunskaper lyfter ldraren ocksé
studentexamens paverkan pa undervisningen. I exempel 11 beskriver lararen hur instdllningen till att

studera svenska pa gymnasiet har fordndrats med aren.

Ex. 11. L: [A]ntalet de som vill skriva svenska i studentexamen har ocksa sjunkit hdr med aren. Att det
mirker man ocksd, plus att det ir ganska ménga som vill gora kurser® i svenska som nitkurser.

I: Jaha, finns det sddan mojlighet har?

L: Ja, det finns sddan mojlighet. Vi ldrare tycker inte speciellt om det for det tar ju bort véra jobb, eller inte
jobb, men minskar pa antalet kurser som erbjuds och pa det séttet ocksd hur mycket vi far i 16n sé det &r
inte sa hemskt trevligt det heller. [...] De vill bara fa svenskan undan. Och gora kanske en eller tva kurser
pa nétet och fa ndgot vitsord och fortséitta med andra grejer.

4 ldraren talar ofta om elever men avser alltsd gymnasiestuderande
5 mélla = tala nedséttande om ngon (finlandism, kommer frén finskans verb mollata)

6 studieavsnitt
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Som framgér av exempel 11 viljer alltsé allt farre gymnasister att delta i studentexamensprovet i
svenska. I detta avseende foljer gymnasiet i den hir undersokningen den nationella utvecklingen dér
antalet studerande som viljer att delta i studentexamensprovet i svenska stindigt sjunker
(Studentexamensndmnden 2024, se kapitel 3). Déarutover lyfter ldraren att allt fler studerande helst
vill avldgga studieavsnitten som nétkurser om mojligheten till det finns. Det som enligt ldraren
kénnetecknar flera gymnasisters instéllning till lirodmnet &r att de bara vill ”f4 undan” svenskan,
nagot som gar att koppla till det som gymnasisterna i Green-Vinttinen m.fl.:s (2010:55-57)
undersdkning framhéver. Svenskan tycks alltsa inte tillhora gymnasisternas prioriteter utan den verkar
snarare vara en noddvédndighet som de vill fa undanstokad. Lararen lyfter dock @ven ett annat
perspektiv pa saken nér jag frdgar hen om hen har diskuterat fenomenet med sina kollegor och

huruvida fenomenet endast géller svenskan i gymnasiet.

Ex. 12. L: [S]panska tycks det ga bra for, for att man har till och med parallellgrupper i spanska. Men [...]
lararna i tyska och franska och ryska, som man kan lésa hér i den hér skolan, sa de far nog alltid vara mana
om att fa tillrdckligt med elever [...] s& de far marknadsfora sig sjilva pa ett helt annat séitt in vi som
undervisar obligatoriska dmnen. Ja, det &r ju alltid lite friga om nyansen ocksa att det gar illa for
svenskan men vi har indi fem obligatoriska. Eller fyra studieavsnitt’ som det heter nufortiden, att 1 +
2, trean, fyran och femman har blivit fyra obligatoriska studieavsnitt om vi dr noggranna med det. I
vardagssprak sé pratar vi &nnu om kurser.

I exempel 12 beskriver lararen att problemet dven géller andra sprék, forutom spanskan som det till
och med finns parallella undervisningsgrupper av. Enligt lararen dr sprakldrare som undervisar i korta
larokurser tvungna att forsoka locka studerande till sprakstudier pd ett annat sétt dn ldrarna i
obligatoriska amnen. Liraren kontrasterar pastaendet att det ”gar illa for svenskan” med att papeka
att det trots allt fortfarande finns fem obligatoriska moduler for svensklérare att undervisa. Med andra
ord lyfter ldraren svenskans position som obligatoriskt &mne som en fordel. Trots de kontextuella
faktorer som péverkar studerandenas motivation och kunskaper i svenska negativt har alltsa

larodmnet positionen som obligatoriskt &mne, vilket ur lararnas synvinkel ar positivt.

I det nuvarande betygsantagningsforfarandet i ansokan till hdgre utbildning podngsitts olika dmnen
beroende av utbildningsomrade (Yliopistovalinnat.fi 2024a; 2024b; 2024c; 2024d; 2024e; 2024f). 1

exempel 13 lyfter ldraren matematik som ett av de dominerande dmnen och forklarar hur

7 I intervjun talar ldraren om avsnitt men det ir friga om moduler som p4 lokal nivd, som p4 ifrigavarande gymnasiet,
byggs upp till studieavsnitt (Utbildningsstyrelsen 2019:10).
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matematikens roll eventuellt ocksa paverkar studerandenas motivation till att studera svenska pa

gymnasiet.

Ex. 13. L: Sa att som jag sa redan tidigare, att arbeta tycks inte vara i mode och inte orkar man med négot
som kréver ldngre tid... att forstas dr det matematik som hirjar och vinner for att det spelar stor roll
nir man soker sig till hogre utbildning.

I: Sa tror du att det ocksa kan spela in hir pa nigot sétt eller ha en roll i det hér hela att det &r vissa &mnen
som prioriteras nir man soker in pa hogskolor?

L: Definitivt, definitivt. Det sdg man ocksa nir det hdr nya podngssittningsschemat togs i bruk, att
gymnasister som inte ens kanske kan matematik s& bra har valt 1ng matematik® och sen forsdker de hinga
med, d&ven om deras kunskaper skulle battre vara anpassade till kort matematik och sen nér de har helt fullt
upp med ling matematik, sd orkar man nu sen nagon svenska eller nadgot annat sprak nér det inte ens
ryms i schemat? Jag forstar nog att gymnasisterna, de har annat liv ocksé én skolgang sa att allt paverkar
allt om man kanske séger sa.

Pé grund av prioriteringen 1 podngséttningen véljer alltsd flera gymnasister enligt 1draren den ldnga
larokursen i matematik. Studierna &r tidskrdvande och ldmnar darfor inte mycket utrymme for till
exempel sprakstudier. Att matematikens dominerande stéllning haft en paverkan pa sprékens stillning
1 skolan konstateras ocksd i Nationalspraksstrategin (2021:138—-139). Dirutover dr det friga om
gymnasisternas personliga resurser, vilket ldraren stiller sig forstdende till. Sammanfattningsvis r
situationen kring svenskan i skolan komplex och det finns flera faktorer som mojligtvis kan bidra till
att det inte upplevs som meningsfullt eller nyttigt att studera svenska, vilket i sin tur kan paverka
inldrningsresultaten. Det r fraga om en utveckling som tar avstamp i grundskolan och fortsitter dnda
till gymnasiet dir ldrodmnet inte dtnjuter ndgon stérre popularitet, eventuellt pad grund den ldnga
matematikens dominans i betygsantagningen. Med andra ord handlar det inte nddvéindigtvis om att
gymnasisternas svenskkunskaper skulle vara fundamentalt sémre. I stillet &r det fraga om kontexten:

svenskans stdllning i skolan aterspeglar samhillets uppskattning gentemot larodmnet.
9.2 Undervisning med liroboken som utgangspunkt

P& frdgan om hur starkt ldraren baserar sin undervisning pa ldrobdckerna eller huruvida hen anvander
nigot material utanfor lirobdckerna svarar ldraren att hen for det mesta utgar fran ldroboken’.

Laroboken utgér med andra ord en central utgdngspunkt for undervisningen.

8 lang ldrokurs i matematik

9 Jag anvinder beteckningen lirobok genomgaende nir jag pratar om Studeos material som liraren anviinder.
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Ex. 14. L: Naja, jag ar ganska lat som larare, maste jag erkdnna, att jag anvinder for det mesta, 98 %
kanske, lirobockerna, for att &ven om man sjélv skulle tycka att det finns ganska fa uppgifter som man
ger till eleverna, men sen hur de avancerar i uppgifterna ar ganska ldngsamt dnda. Men senast igar sa tog
jag faktiskt fram en stencil om personliga pronomen fran en annan bokserie och sedan kopierade jag
stencilerna till eleverna sa fick de gora de hir for hand d& med penna och papper, lite omviéxling tinkte jag
att de behovde.

Som framgér av exempel 14 forklarar ldraren att det material som hen anvénder i undervisningen
mest bestar av larobokens material, 1 det hér fallet alltsd Studeos elektroniska material (se 8.1.2).
Léarobockernas dominerande position i undervisningen har ocksé identifierats i tidigare forskning
(Green-Vanttinen m.fl. 2010:28; Hellstrom 2008:224). Trots att det 1 det hér fallet ar frdga om digitalt
laromaterial, liknar materialets struktur de “traditionella” tryckta larobdckernas uppbyggnad. Med
detta avser jag alltsa att det i materialet, likt de tryckta bockerna, finns en text som uppgifterna byggs
kring. Den kanske mest framtrddande skillnaden mellan tryckta larobocker och Studeos material ar
att lararen pé Studeo kan ordna och modifiera innehéllet (Studeo u.4.), vilket eventuellt ger hen mer

frihet 4n de tryckta ldrobockerna gor.

Lararen konstaterar att &ven om materialet enligt hen inte ar sérskilt omfattande finns det inte behov
for tilliggsmaterial eftersom gymnasisterna avancerar ldngsamt i uppgifterna. Att studerandena
avancerar langsamt 1 uppgifterna kan eventuellt kopplas till de svaga kunskaperna som ldraren
upprepade ginger under intervjun ndmnde. Detta kan i1 sin tur stilla till med utmaningar i
designprocessen: & ena sidan méste man ta i beaktande att vissa studerande kan avancera snabbare, &
andra sidan maste man eventuellt rikna med att man inte hinner gora alla uppgifter som ingar i samma
helhet under en lektion. En annan aspekt dr att i fall studerandena avancerar 1dngsamt, mdste man
vara mén om att knyta samman materialpaketets innehall med ldromaterialets innehall for att kunna
garantera att det mest vésentliga behandlas. Tanken med materialpaketet &r alltsa inte att i forsta hand

fungera som tilldggsmaterial till det existerande materialet, utan som ett alternativ till det.

Niér lararen ddremot anvénder material utanfor ldroboken &r det for att ge studerandena omvéxling,
som framgar av exempel 14. Med omvixling avser ldraren att studerandena under lektionerna mest
arbetar pd datorn och gor uppgifterna elektroniskt 1 stillet for att anvénda papper och penna. Detta
bekriftades ocksa av observationerna: pd alla lektioner forutom en gjorde studerandena alla uppgifter
elektroniskt pa sina datorer. P4 en av de observerade lektionerna delade ldraren ddremot ut en
utskriven uppgift som inneholl ett krypto for studerandena att 16sa. Efter kryptot skulle studerandena

dven skriva egna meningar med de funna orden. Nér lararen delade ut uppgiften lade jag mérke till
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att studerandena forst da borjade grava efter sina pennfodral och att vissa inte alls hade pennor med
sig. Att klassrummet domineras av elektroniskt material pd det hér sittet ar ett exempel pd den
méngfald som begreppet liromedel nufortiden inrymmer och som Ammert (2011a:17) ocksé
diskuterar. Att uppgifter som gors med papper och penna inte tillhér det vanliga i undervisningen
innebdr ocksa att materialpaketet, dir 6vningarna dr avsedda att skrivas ut av ldraren, ocksa kan
fungera som den slags omvéxling i undervisningen som ldraren i exempel 14 ndmner att studerandena

ibland behover.

Trots att ldroboken enligt ldraren utgér utgangspunkten i hens undervisning, finns det egentligen
mycket mer méngfald i det material som hen anvénder pé lektionerna. Detta bevittnade jag under de
observerade lektionerna dédr utdver ldroboken och den ovanndmnda utskrivna uppgiften dven
anvindes videor och latar och pé en lektion till och med karttjansten Google Maps. Med andra ord ér
lararens urval av undervisningsmaterial mycket mer omfattande &n vad hen sjilv anser det vara. Det
ar ocksd eventuellt fraga om frageformuleringen: i intervjun utgick jag fran begreppen ldrobok och
undervisningsmaterial men hade jag ndmnt olika slags resurser som exempel hade lararen kanske
sjilv kunnat nimna négra fler &n bara ldaroboken. I det hér fallet erbjod alltsd observationen som
metod mycket virdefulla insikter som ocksd bidrar till designprocessen. I planeringen av
materialpaketet tar jag alltsa hdnsyn till att det egentligen faller sig naturligt for lararen att anvénda
en rad olika resurser i sin undervisning och att dessa eventuellt ocksa kan anvidndas som stod i

undervisningen, i samband med att materialpaketet anvinds.
9.3 Forutsattningar for pedagogisk anvindning av skonlitteratur

Vad giller den andra forskningsfragan, identifierade lararen olika fOorutséittningar for anvandningen
av skonlitteratur 1 undervisningen samt redogjorde genom sitt pedagogiska perspektiv for de olika
satten pa vilka man eventuellt skulle kunna anvénda skonlitteratur i undervisningen. De tvd mest

framtradande forutséttningarna var spraklig anpassning och ldrarens eget arbete med skonlitteratur.

9.3.1 Spriklig anpassning

I ett tidigare skede av intervjun hade jag kommit fram till att ldrarens erfarenheter av att anvédnda
skonlitteratur mest bestod av att ge bokrekommendationer till studerande och att studerandenas svaga

kunskaper och allméinna ointresse var de framsta faktorerna som stod i vigen for anvdndningen av
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skonlitteratur. Déarfor ville jag kartligga lararens synvinkel pa till exempel utarbetade upplagor av
skonlitterdra verk som en mojlig 16sning pa dessa problem genom att friga om hen ndgonsin funderat

pa att anvinda dem.

Ex. 15. L: Nej, jag maste nog igen erkdnna att jag dr ganska lat. Om bokserieutgivaren har gjort ndgot sént
hér sé kan jag utnyttja det eller kanske anviinda det i nagra lasforstielseévningar och sen i sdna skeden
lyfta fram ord och vad de betyder pa finska for att eleverna tycks haka upp sig ganska latt pa svara ord
och att ge upp ganska ltt, till och med mata in hela meningar i éversittningsprogrammet. Ja, vad ska
jag nu sdga? Inte har jag nu ténkt pé det sd mycket. Kanske borde jag borja med barnbécker eller bocker
riktade till ungdomar. Men det dir, det hor nog inte mer till mitt omréde, min gebit, det dar heller.

Ex. 16. L: [J]a, kanske det finns den dér efterfrigan for sddan slags litteratur och att man inte ger det
svaraste i borjan att de skulle vara tvungna att l4sa en sida och sen f& fram 10 nya séllsynta ord som dom
inte vet da, att tappa lisglddjen och hela tiden méste hénvisa till en ordbok.

Som framgér av exempel 15 har ldraren tidigare inte funderat pd mojligheten att anvénda utarbetade
upplagor i undervisningen. Dédremot skulle hen kunna tdnka sig att gora det i fortséttningen,
exempelvis med syfte att 6va pa lasforstéelse. Enligt hen borde man i sé fall fdsta uppmérksamhet pé
utmanande ord eftersom gymnasisterna latt brukar fastna for dem, ge upp och i stillet anvénda olika
maskindversattningsprogram, ibland till och med for att Gversdtta hela meningar. Likadana
iakttagelser gjorde jag under observationerna: under lektionerna anvinde gymnasisterna sig ofta av
olika maskindverséttningsprogram och digitala ordbocker pa nétet. Lararen funderar vidare pd om
man dessutom borde borja med barn- eller ungdomsbdcker men verkar inte sdker pa saken och
medger sedan att det inte tillhor hens “gebit”. Att anvanda texterna som lasforstaelsedvningar ar nagot
som jag redan i ett tidigt skede av forskningsprocessen hade funderat p4 men intervjun med lararen

bekriftade att det skulle kunna vara ett lampligt sétt att anvénda texterna.

Att ldraren uppmirksammar gymnasisternas typiska svarigheter i sina funderingar erbjuder vardefulla
insikter for mig — att inkludera ordf6rklaringar kan vara en fungerande 16sning i materialpaketet med
tanke pa de svarigheter som studerandena verkar ha med ordforradet. Skulle man utgé fran utarbetade
upplagor hade ordforklaringarna eventuellt redan inkluderats i bockerna eller eventuellt hade spraket
forenklats sa att ldsaren inte skulle stota pa nagra frimmande ord och saledes behova ordforklaringar.
Som Lundahl (1998:60—61) dock papekar ér det precis detta drag hos forenklade bocker som tyvérr

kan gora att texten ter sig “’platt och farglds” och att boken forlorar sina skonlitterdra kvaliteter.

Samtidigt dr det forstdeligt att ldraren upplever bocker med enklare sprak, sisom barnbocker eller

bocker riktade till ungdomar, som en ldmplig utgdngspunkt — har studerandena till exempel
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lassvarigheter kan det kdnnas utmanande att plotsligt utsdtta dem for skonlitterdra texter som
innehéller sprék som de inte dr vana vid att 1dsa. Det dr mojligt att detta skulle kunna leda till den
slags situation som léraren i exemplen 15 och 16 beskriver — att studerandena blir avskrickta av
mangden nya ord och blir tvungna att ta hjdlp av oversattningsprogram eller ordbocker 1 stillet for att
kunna koncentrera sig pa att Idsa. Min roll som skapare av laromaterial dr darfor avgérande: samtidigt
som jag i mitt litteratururval tar hdnsyn till att litteraturen forser studerandena med kognitiv utmaning
och spraklig stimulans kan jag ocksa uppmérksamma de utmaningar som lararen beskriver genom att
forse texterna med ordforklaringar och eventuellt dven Oversdttningar. Pa detta sdtt har man
mojligheten att anvénda texter som behdller sina skonlitterdra drag samtidigt som man anpassar
materialet efter malgruppen, och diarmed undviker man eventuellt den ytliga anvdndningen av

skonlitteratur som Bernhardt (1991b:175-176) och Rosenblatt (1994:23-28) kritiserar.

Att ldraren inte anser skonlitteraturen tillhora sin “gebit” gir 1 linje med hens tankar om
multilitteracitet och det vidgade textbegreppet: hen anser kanske att skonlitteratur snarare tillhor
modersméalsdmnet dn det andra inhemska spraket. Detta dr forstaeligt med tanke pa att det inte finns
langa traditioner av skonlitteraturldsning eller anvdndning av skonlitteratur 1 det andra inhemska
sprdket medan skonlitteraturen har en central stéllning 1 modersmalsdmnet. Det som jag med
materialpaketet syftar till dr inte att forsoka etablera samma stéllning for skonlitteraturen 1 det andra
inhemska spraket, utan snarare att visa att skonlitteraturen kan ses som ytterligare ett verktyg for den
méngsidiga utvecklingen av kunskaperna i svenska som nidmns i ldroplanen (Utbildningsstyrelsen
2019:157). Som péapekas i laroplanen, sker denna utveckling bland annat genom tolkning och
producerande av olika texter. (Utbildningsstyrelsen 2019:155.) Dérfor kan skonlitterdra texter, som
ocksd utgér en mojlig texttyp for tolkning, erbjuda ett lampligt verktyg for utvecklingen av

sprakkunskaper.

9.3.2 Arbete med skonlitteratur

Min uppgift som forskare i den hir undersdkningen &r att spara lararen det arbete som kréivs for att
gora ett litteratururval inf6r anvdndningen av skonlitterdra texter. Detta arbete lyfter ocksé liraren
fram: ndr vi diskuterar den eventuella anvdndningen av utarbetade upplagor i undervisningen

reflekterar hen kring vilket slags bakgrundsarbete anvindningen skulle kréva av hen.
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Ex. 17. L: [O]ch sen borde man sjélv ocksé specialisera sig och bekanta sig med sana bocker, med vad
som finns, det beror forstas pa ens eget intresse for litteratur. Sjélv tycker jag mest om deckare, att dem
har jag ju last en hel del men sedan sa ar det svéart att séiga vad andra tycker om.

Som framgar av exempel 17 lyfter ldraren att litteratururvalet krdver att man sitter sig in i fragan om
vilken slags litteratur som ldmpar sig for undervisningen. Hen péapekar att detta skulle innebéra att
hen skulle se 6ver vilken slags litteratur som dverhuvudtaget finns tillgénglig som utarbetad upplaga
och att de varierande litterdra preferenserna ocksa maste uppmérksammas: studerandena delar kanske
inte ldrarens litterdra intressen och dirfor &r det viktigt att ldraren har en omfattande bild dver den
litteratur som finns tillgédnglig och som eventuellt kan tilltala studerandena. Med andra ord anser
lararen att man 1 litteratururvalet ska utgd frin studerandenas intressen. Lérarna i Economous
(2021:114) undersokning betonade ddremot litteraturens roll i att erbjuda studerandena igenkénning
men ocksd mojligheten att prova frimmande perspektiv. Som en lérare i studien papekade, upplevde
studerandena litteratur med hog igenkdnningsfaktor samtidigt som intressant, alltsd kan man ana ett
liknande intresse 1 lirarens uttalanden: utgdngspunkten r att litteraturen pd nagot sétt ska stimulera

studerandena.

Utgéende fran tidigare forskning dér svenskldrare har konstaterat att tidsbristen &r ett hinder for
anvindningen av skonlitteratur (Laaksonen 2018, Luokkanen 2020) ville jag ocksd kartligga
huruvida ldraren upplever att den bristande tiden forhindrar anvéndningen av skonlitteratur i1

undervisningen.

Ex. 18. L: Na kanske. Personligen tycker jag inte lika mycket som andra kollegor for att jag tycker ju inte
om att ha bradska pa lektionerna. Att om nagot kapitel inte ldses igenom eller ndgot grammatiktema inte
gés igenom sa inte spelar det sa stor roll for mig. Jag kan sen sjilv enligt mina egna preferenser lyfta fram
nét intressant och visserligen ndgon bokserie eller nigot skonlitteraturtema kunde jag lyfta upp om jag
s ville, att jag dr inte s& bunden till laroplanen eller det tycker jag inte. [...] Jag foljer bara vad
lirobockerna undervisar och sen ser jag att jaha, idag ska jag undervisa bisatsens ordf6ljd eller prata om
nojesliv eller kultur sa ska jag prata om det och det ddr som har jag lust for eller om jag kdnner nadgon slags
inspirationsvag vélla dver mig, sé kan jag leta upp det hir temat.

I: S& att du har flexibilitet i det!??

L: Na& det tycker jag sjdlv. Pa det sittet bevarar jag ocksa mitt eget intresse for arbetet och att jag inte ar
forbunden till ndgot som nadgon annan sagt att jag borde gora, utan jag litar &nnu pa mig sjélv och pa att det
blir nog bra anda.

10 yndervisningen
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P& grund av det som kommit fram 1 tidigare forskning &r ldrarens perspektiv pa saken overraskande:
som framgar av exempel 18 medger hen att tiden eventuellt har en paverkan pd saken men samtidigt
betonar hen att elementet av tidsbrist inte dr lika ndrvarande i1 hens undervisning som 1 hens kollegors
undervisning. Att det inte dr brattom péa lektionerna lade jag dven under observationerna maérke till:
pa en av de observerade lektionerna tog lektionens forsta uppgift (kryptouppgiften som ndmns i 9.2)
ungefar 30 minuter. Trots att det &ven pa denna lektion fanns ett bestaimt schema verkade det inte som
att det fanns ndgon press pa att avancera enligt det. Detta kan forstas bero pa att studerandena allmént
sett avancerar ldngsamt i uppgifterna, som framgar av exempel 14, men som ldraren papekar, foredrar
hen sjélv att behandla &mnen 1 en lugnare takt i stillet for att ha brattom. Vad det hér innebér for
designprocessen dr att det eventuellt finns mer utrymme att planera uppgifter som kriaver djupare

reflektion och tolkning.

Allmént sett priglas lidrarens sétt att arbeta av den avslappnade instillningen, som framgér av exempel
18 ddr hen beskriver hur hen & ena sidan utgér fran liroboken men & andra sidan ocksad ldmnar
utrymme fOr spontanitet och varierande innehéll i undervisningen. Hen konstaterar att det darfor
ocksé finns utrymme for behandlingen av skonlitterdra teman i hens undervisning, vilket dr en bra
utgdngspunkt med tanke pd designprocessen i den hir studien. Sarskilt med tanke pa kriterierna for
lyckad designbaserad forskning (Juuti & Lavonen 2006:58-59) dr det avgorande att ldraren stéller sig

positiv och Oppen till att prova varierande undervisningsmaterial- och innehall.
9.4 Gymnasisterna i mote med texter

Vad géller undervisningsgruppens studerande i mdte med olika texter dr den bild som starkast trader
fram ur materialet att de ar en okénd lasargrupp, det vill sdga att det inte finns ndgon klarhet 6ver
deras litterdra intressen. Nir jag frdgade ldraren om hen anser att gymnasisterna upplever
larobokstexterna som intressanta eller huruvida de dverhuvudtaget visar nagot sérskilt intresse for
dem lyfte hen synpunkten att texterna dtminstone strivar efter att vara relevanta for gymnasisterna

genom sina innehéll och teman.

Ex. 19. L: [D]e texter som vi har, de dr ganska ofta till exempel intervjuer eller forenklade texter om
nagon sportstjirna eller sa dir, teman som éir ganska nira gymnasisternas vardag, sport och lite kultur.

Ex. 20. L: Ja tack och lov s& har man anvint &ndd unga ménniskor i texten och ménniskor fran

svenskspriakiga omriaden som ér i samma alder som de ir och kanske méter samma problem som
gymnasisterna, tungt i skolan och ont om fritid och s& vidare. S& skulle man kunna tro att de fr néira
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gymnasisterna men sen nir man har sjilv lite aldersskillnad jimfort med dem sa &r det svart att siga
vad som intresserar de ddr gymnasisterna nu. Svart att ge ett heltdckande svar.

Som framgar av exemplen 19 och 20 forklarar ldraren att larobokstexterna oftast behandlar teman
som kan ténkas vara intressanta for gymnasisterna, sdsom sport och kultur. Darutver &r personerna
som forekommer i texterna jimnariga med studerandena och kan tdnkas vara i en liknande
livssituation som dem, vilket enligt ldraren kan erbjuda studerandena ytterligare mojligheter till
igenkdnning. Att texterna behandlar ungdomarnas liv framhévs ocksa pa Studeos webbsidor (Studeo
u.d.). Lararen poédngterar dock att trots dessa aspekter kan hen inte ge ett heltickande svar pa fragan
om huruvida gymnasisterna verkligen upplever texterna som intressanta da hen inte ar jimnarig med
dem och séledes inte betraktar texterna ur samma perspektiv som de. Det dr ocksd forstaeligt att
lararen inte har ndgon tydlig uppfattning om studerandenas litterdra intressen déd det éar friga om ett

tema som inte betonas explicit i till exempel larodmnets mal i ldroplanen.

Att det forekommer personer frén svensksprékiga omraden i larobokstexterna gar att koppla direkt
till ldroplanen: bland annat spréklig medvetenhet och flersprakighet nimns som centrala teman 1i
modulerna RUB11 och RUB12 (Utbildningsstyrelsen 2019:166—167). Detta gor alltsa eventuellt for
att erbjuda studerandena perspektiv pad den svensksprakiga befolkningens liv samtidigt som man
erbjuder dem igenkdnning genom att anvinda jimndriga personer i texterna. Detta kan utveckla
studerandenas kulturella kompetens och kunskaper i kulturell och spraklig mangfald, som badda nimns
som ldrodmnets malsdttningar i ldroplanen (Utbildningsstyrelsen 2019:156—-157). Huruvida
larobokstexterna lyckas formedla en mangsidig bild av flersprakigheten i samhillet genom andra
exempel @n bara den svensksprékiga befolkningen ar en fraga som krdver mer ingdende forskning,
och det forblir alltsd outforskat huruvida larobokstexterna kan erbjuda gymnasisterna mojligheten att

ocksa prova mer frimmande perspektiv pa det séttet som efterlyses i Economous (2021:114) studie.

Hir blir materialpaketet relevant: de skonlitterira texterna i1 materialpaketet kan erbjuda
gymnasisterna mer varierande perspektiv dn vad de nuvarande ldrobokstexterna mojligtvis gér och
darigenom eventuellt bidra till utvecklingen av deras kulturella kompetens och forstéelse av kulturell
mangfald. Dessutom kan skonlitterdra texter mdjligtvis bidra till en mangsidigare utveckling av
empati (se Volkmann 2019:23—-24) om ldsarna blir uppslukade under ldsningen (Kuijpers m.fl. 2014).
Darutover ér spraket i de skonlitterdra texterna, till skillnad frén ldrobokstexterna, inte forenklat (se

exempel 19), och sdledes kan man genom de skonlitterdra texterna askadliggéra den sprakliga
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mangfalden for studerandena och bidra till utvecklingen av deras kdnnedom av olika texter
(Utbildningsstyrelsen 2019:154). Som konstaterats tidigare dr meningen inte att stélla lirobokstexter
och skonlitterdra texter mot varandra, utan exemplifiera skonlitteraturens roll som resurs i
svenskundervisningen. Larobokstexterna och de skonlitterdra texterna kan alltsa anses fylla tva olika
funktioner: larobokstexterna &r i forsta hand skapta for sprakundervisningssyften medan skonlitterdra
texter 1 den hér undersokningen kan anvéndas for bade sprakundervisningssyften och for utvecklingen
av olika litterdra formégor. Texterna i materialpaketet kan med andra ord ge studerandena mdjligheten

till att tillimpa savil en efferent som en estetisk lasningsstil (Rosenblatt 1994:23-28).
9.5 Skonlitteratur som fordel pa avancerad niva

Nir jag stillde ldraren frigorna om vilka fordelar skonlitteratur kunde ha i 1) undervisningen och 2)
1 den individuella sprakinldrningsprocessen, framgick det av hens svar att hen tyckte att sérskilt
litteraturintresserade och eventuellt ocksa sprakligt avancerade studerande kunde ha nytta av
skonlitteratur.

Ex. 21. L: Na visserligen [...] att om ndgon gymnasist rakar vara intresserad av Harry Potter, sé att kunna

visa att det hir finns pd svenska ocksé att om du har lést det pa finska, kanske till och med pa engelska

ocksa, sa skulle du kunna tdnka dig att ocksé l4sa det pa svenska och pé det séttet bygga upp ditt ordforrad

och séna fordelar, att man kdnner igen teman och omgivningen och miljon sé sana fordelar finns det
sakert.

Ex. 22. L: Jag tinker pa det sdttet om en elev rakar vara intresserad av Harry Potter eller har ldst Pippi
Langstrump som barn sa kanske i sént skede, men [...] personligen tycker jag att gapet mellan forsta
stadier i sprakinldrning och skonlitteratur, om man skiljer det frén barnlitteratur eller serietidningar,
Kalle Ankor och sa vidare, sa gapet dr ganska stort dnda sa tyvirr. Kanske om man téinker pa lang sikt
sd da kan man se sprakinldrning som en lang stig till att kunna forstd skonlitteratur ocksé pa det andra
inhemska.

Ex. 23. L: I den hir tiden ndr man hela tiden pillar pa4 mobilen och ir rastléos och inte har nigon
koncentrationsformaga, si boken hjilper ju 1 den bemirkelsen att man kan forbéttra sin
koncentrationsforméga och sa.

I exempel 21 beskriver ldraren att man i undervisningen kunde utgd frdn den litteratur som
gymnasisterna mojligtvis redan har list pa andra sprak, sdsom engelska, och dirmed rekommendera
for dem att ocksa ldsa verken pa svenska. Hen pédpekar att fordelen med att rekommendera litteratur
som studerandena redan har lést &r att temat, omgivningen och miljon redan &r bekanta for dem och
att man did har mojligheten att bygga upp sitt ordforrdd i svenskan. Detta perspektiv pa saken
aterspeglar till viss del den syn pa skonlitteratur som verktyg som bl.a. Economou (2021) och Lazar

(1993) diskuterar. Genom att rekommendera skonlitteratur som studerandena redan har last pa andra
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sprak fokuserar man alltsa pa de sprakutvecklande aspekterna av skonlitteratur i stillet for att explicit
fasta uppmérksamhet pa de litterdra formégorna, 4ven om de ocksd kan utvecklas trots att
sprakutvecklingen star i centrum (Lazar 1993:14). Samtidigt dr uppbyggandet av ordférradet genom

skonlitteratur nagot som ocksa tidigare forskning (Duff m.fl. 2015) har bekréftat.

Att ldraren antar denna syn pa skonlitteraturens fordelar i sprékinlédrningsprocessen ar ocksé
forstaeligt: som spraklérare faller det sig eventuellt mest naturligt for hen att betrakta skonlitteratur
och lasning ur ett sprakutvecklande perspektiv. Det bor alltsa uppmairksammas att till exempel en
modersmaélslirare eventuellt hade svarat annorlunda pa fragorna och mgjligtvis betonat utvecklingen
av de litterdra formagorna nagot mer. Samtidigt ar det ett faktum skonlitteratur troligtvis inte gér att
tillimpa 1 larodmnet svenska som det andra inhemska spriket pd samma sétt som exempelvis i
larodmnet SVA pé grund av att ldrodmnet och ddrmed studerandenas kunskaper léter sig jaimforas
battre med frammande sprak dn andrasprdk. Déarfor krdvs det en ansats som eventuellt betonar

sprakutvecklingen mer &n utvecklingen av litterdra formagor.

Vad giller skonlitteraturens roll 1 en individs sprakinldrningsprocess stiller sig ldraren ndgot tveksam
till huruvida den kan anses spela en betydande roll. Som framgér av exempel 22 poédngterar lararen
att om en studerande har tidigare erfarenheter av att ldsa skonlitterdra verk ursprungligen skrivna pa
malspréket, kan skonlitteraturen vara relevant i personens sprakinldrningsprocess. Samtidigt
konstaterar hen att det finns ett stort gap mellan “forsta stadier 1 sprakinldrning” och skonlitteratur:
hen anser att om man med skonlitteratur bortser fran barnlitteratur eller serietidningar &r klyftan
mellan gymnasisternas nuvarande sprakkunskaper och de sprakkunskaper som skonlitteraturldsning

forutsétter ganska stor.

Léraren tilligger att man pad ldng sikt kan fundera pad att infora skonlitteratur 1
sprakinldarningsprocessen men att hen snarare forestéller sig inlarningsprocessen som en lang stig dar
forstaelsen av skonlitteratur pa det andra inhemska spréket ligger 1angt in pa slutet, som ett slags mal.
Detta uttalande aterspeglar aterigen det bristperspektiv (Economou 2021) som hen genomgédende
anldgger pa studerandenas sprakkunskaper. Efter att ha funderat pa fragan lyfter hen dock en annan
fordel: mojligheten att genom ldsning forbéttra sin koncentrationsforméga (se exempel 23), som
ockséd Huotilainen & Peltonen (2017:141) ndmner som en av fordelarna med ldsning. Studerandenas

eventuella koncentrationsproblem observerade jag ocksa pa lektionerna: studerandena tenderade att
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smaprata med varandra och verkade ibland ha svérigheter med att aterga till arbetet. Darutdver var
mobilerna framme en stor del av lektionerna, som konstaterats tidigare (se 9.1.3). For att
uppmdrksamma och forsoka hantera denna utmaning kan jag inkludera varierande arbetstyper i
materialpaketet: savil uppgifter som ska utféras individuellt som par- eller gruppuppgifter. Samtidigt

maste man hér uppmarksamma lararens avgorande roll i klassrumshantering.

Lérarens forestdllning om sprakinldrningsprocessen som en ldng stig, i vars andra dnde man kan forsta
och ldsa skonlitteratur pa svenska, later sig ocksa jamforas med den syn pa sprékinliarning som
Lundahl (1998:61) kritiserar: att sprakinldrning sker stegvis och att ldsning av autentiska texter ar
dndamélet medan forenklade texter fungerar som ett stege pad vdgen mot detta dndamal. Lararen
verkar alltsa betrakta skonlitteraturldsning som nagot kridvande som antingen litteraturintresserade
eller sprékligt avancerade studerande kan &dgna sig 4t. Hen verkar samtidigt uppleva att det &r
orealistiskt att kunna ténka sig att inkludera skonlitterdra texter i undervisning dar man fortfarande

haller pé att ldra sig grunderna i spraket eller dér kunskapsnivéan allmént sett &r 1ag.

Skonlitteraturen forblir med andra ord enligt lararen forbehdllen en avancerad niva. Som konstaterats
tidigare kan det hédr hinga ihop med bristen pé traditioner av att anvéinda skonlitteratur i ldrodmnet
och dr saledes forstaeligt. Samtidigt vicker det fragan om huruvida det vore mgjligt att borja inkludera
skonlitterdra texter 1 en liten utstrdckning redan 1 de tidiga skedena av svenskundervisningen for att
eventuellt sdnka troskeln till anvindningen av skonlitteratur i de senare skeden. En del av utmaningen
ligger alltsd mojligtvis 1 att skonlitterdra texter anvinds i1 en sd liten utstrickning att gymnasisterna
knappt utsitts for dem och séledes upplever skonlitteraturldsning som for krivande, vilket pa sétt och
vis bidrar till tillkomsten av en ond cirkel. Det dr samtidigt hir som min roll som forskare blir relevant:
min uppgift dr att genom ett exempel kunna Overtyga ldraren om att skonlitteratur kan inkluderas 1
undervisning dven om malgruppen inte har avancerade sprakkunskaper och att genom exemplet dven

visa studerandena att skonlitteraturlasning pa svenska inte dr en omdjlighet.
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10 Materialpaketet

I det héar kapitlet redogor jag for min designprocess och beskriver det fardiga materialpaketet i grova
drag. Sjilva materialpaketet finns som bilaga i avhandlingen. Materialpaketet bestar av sammanlagt
fem moduler, som var och en byggs kring en skonlitterdr text. Texterna utgdrs av textutdrag, antingen
av ett lingre eller flera kortare. Kategorierna i kapitel 9 har fungerat som centrala utgangspunkter 1
min designprocess. Med andra ord har jag genomgédende under planeringen av materialpaketet tagit
hinsyn till de studeranderelaterade utmaningarna och de olika forutsattningarna som lararen beskrev

under intervjun samt de iakttagelser som jag gjorde under klassrumsobservationerna.

De sprakliga bristerna har jag bland annat uppmérksammat genom att skapa en ordlista till varje
textutdrag. Avsikten har varit att ordlistorna ska underlétta ldsningen: som ldraren konstaterade under
intervjun ir det inte optimalt om studerandena maéste ta fram ordboken varje gang de stdter pa ett
frimmande ord. Om eventuellt utmanande ord och uttryck daremot finns samlade under texten blir
studerandena mojligtvis uppmuntrade till att fortsétta med ldsningen. Eftersom texterna innehéller
ord och uttryck som mojligen &r mer séllsynta for studerandena, kan det sdledes ocksé utvidga deras
ordforrad (Duff m.fl. 2015; Tsang m.fl. 2023) och erbjuda kognitiv utmaning (Cummins 2001). Vad
géller ldssvarigheterna har jag inte uppméarksammat nagra specifika svarigheter, sdsom den forvéixling
av vokaler som jag iakttog under observationerna. Dessa slags svarigheter dr mycket individuella och
tanken dr ocksd att materialpaketet, eventuellt med sma justeringar, l4tt kan tillimpas 1 liknande
undervisningsgrupper. Daremot har min avsikt varit att erbjuda studerandena ett brett utbud av olika
skonlitterdra texter och darigenom vénja dem vid att ldsa pa svenska. Att 1dsa mer kan med andra ord

utveckla deras 1dsformaga, som ockséd framgér av Tsang m.fl.:s (2023) studie.

Vad giéller studerandenas tendens att bli distraherade under lektionerna har jag forsokt
uppméirksamma detta genom att anvdnda nagra olika strategier: for det forsta har jag inkluderat en
varietet av olika dvningar i materialpaketet. Vissa av §vningarna ér kortare och enklare, vissa diremot
lite mer tidskrdvande och utmanande. Tanken é&r att denna slags variation ska hélla studerandena
intresserade och mojligtvis erbjuda dem kénslor av lyckande, sdsom ldraren beskrev under intervjun.
De kortare och enklare uppgifterna kan alltsd mdjligtvis ocksd vara nyttiga med tanke pa att
studerandena létt brukar ge upp vid svarigheter. For det andra har jag i mitt litteratururval forsokt utga

fran ungdomarnas intressen, vilket eventuellt kan gora texterna och ddrmed Gvningarna mer
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meningsfulla for studerandena. En del av dvningarna ska uppmuntra studerandena till reflektion,

vilket dr ytterligare ett sitt att forsoka uppmérksamma deras eget perspektiv.

Vad giller de iakttagelser jag gjorde under klassrumsobservationerna, mérkte jag bland annat att
studerandena satt vid storre bord i grupper av 3—5 personer. Detta har jag ocksa uppméarksammat 1
designprocessen och darfor har jag inkluderat par- eller gruppdvningar i alla moduler i
materialpaketet. Under lektionerna lade jag ocksd mairke till att studerandena ofta diskuterade
uppgifterna med varandra och dérfor utgors en del av par- och gruppdvningarna av olika
reflektionsévningar. En reflektionsdvning i materialpaketet ar tankt att géras som lararledd diskussion
1 smagrupper eftersom jag observerade att lararen ofta diskuterade fritt med eleverna pé lektionen.
Det ar dock upp till ldraren att bestimma om hen mgjligtvis vill utfora fler av reflektionsovningarna
som ldrarledda. De 6vningstyper och den grammatik som behandlas i materialpaketet har jag samlat
1 tabellen nedan. Grammatiken baserar sig pd det som behandlades under de observerade lektionerna,

det vill sdga adjektivens komparation, imperativ och riakneord.

Tabell 1. Ovningstyperna i materialpaketet

Kunskap/fardighet Ovningstyper

Lasforstaelse Oppna frigor till texten. Flervalsfrigor till texten. Muntlig
reflektionsdvning pa finska. En Ovning didr man ska rita
innehall ur texten och lata partnern gissa vad det ar pa svenska.

Grammatik En O6vning dir man ska komma pa adjektiv, sedan anvéinda
positivformen och till sist alla komparationsformer. En 6vning
om imperativform ddr man ska komplettera bildningsregeln,
sedan samla pa verb i imperativform och till sist bilda
imperativ av verbens grundform. En 6vning ddr man ska hitta
rakneord 1 texten och bilda ordningstal.

Ordforrad Skriftlig produktionsévning didr man ska bilda satser med hjélp
av ordlistan. En muntlig 6vning dér man ska ldsa hogt och
oversitta. En 6vning dar man ska kategorisera ord enligt tema
eller ordklass och sedan hitta pa fler ord till kategorierna.

Funktionella 6vningar En pantomimdvning.

Litterdra ovningar, | En diskussionsdvning dir studerandena ldser ett textutdrag for

diskussionsdvningar att sedan diskutera texten med hjdlp av frdgor. Skriftlig
reflektionsdvning pé svenska. Muntlig reflektionsévning pa
finska.
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Som framgér av tabellen ovan fokuserar 6vningarna pa utvecklingen av olika fardigheter. Meningen
med tabellen dr att askddliggora vilka typer av dvningar som ingdr i paketet, men det bor beaktas att
kategoriseringarna delvis dr Overlappande: en Ovning kan till exempel fokusera pa lasforstaelse
samtidigt som den ocksa uppmuntrar till reflektion over det litterdra i texten. Materialpaketet
innefattar ocksé flera muntliga 6vningar men eftersom deras framsta syfte dr att utveckla andra slags
fardigheter finns det inte en separat kategori for muntlig sprakfardighet. Sammanfattat kan man séga
att alla Ovningar 1 materialpaketet kan kopplas till de allmdnna malen for ldrodmnet: kulturell och
spridklig méngfald, studiefdrdigheter, kommunikationsfdrdigheter och féardigheter att tolka och
producera text (Utbildningsstyrelsen 2019:157). Genom att jag i materialpaketet presenterar ett urval
av skonlitterdra texter, bygger jag paketet pa det vidgade textbegreppet, som svenskundervisningen
ocksa grundar sig pd (Utbildningsstyrelsen 2019:154). Materialpaketet bidrar sdledes ocksa till
utvecklingen av studerandenas multilitteracitet (Utbildningsstyrelsen 2019:154) 1 och med att det

mdjliggor for dem att kunna bekanta sig med och tolka olika skonlitterdra texter.

Eftersom det inte har varit den hér studiens fokus har jag inte kartlagt undervisningsgruppens litterira
intressen 1 den hér undersdkningen. Dé jag éndé ville vélja ut litteratur som kan vara meningsfull for
ungdomar och som kan upplevas som intressant har jag gatt Over statistik Over populira
svensksprakiga ungdomsbocker. Nedan foljer tabellen dér jag har sammanfattat de verk som ingar i

mitt litteratururval.

Tabell 2. Litteratururvalet

Boktitel Forfattare Utgivningsar | Forlag Genre
Mellan oss Sandra Beijer | 2019 Natur & kultur ungdomslitteratur
Mizeria Melody Farshin | 2018 Bonnier Carlsen ungdomslitteratur
En annan | Johanna 2023 Nypon forlag ungdomslitteratur
Sam Nilsson
(attlast)
Bergtagen Camilla Sten 2020 Rabén & Sjogren | ungdomslitteratur, fantasi
Vi ska ju bara | Ellen 2022 Schildts & ungdomslitteratur
cykla forbi Stromberg Soderstroms
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Foljande aspekter har fungerat som kriterier 1 mitt litteratururval: bockerna ska vara svenskspréakiga
skonlitterdra verk, riktade till ungdomar, skrivna inom de senaste 10 aren och tillgdngliga i omradet
dér jag har utfort min undersokning. Tillgdnglighetsaspekten har jag inkluderat darfor att tanken &r
att eventuellt uppmuntra ungdomarna till att ldsa fullstindiga verk av de textutdrag som ingar i
materialpaketet. Om verken finns tillgdngliga i niromradet sénks eventuellt troskeln till att lana
bockerna. Tre av verken i litteratururvalet hiarstammar fran biblioteksstatistik (Biblioteket i MdIndal
u.d.) och de resterande tvd (Mellan oss av Sandra Beijer och Vi ska ju bara cykla forbi av Ellen
Stromberg) har jag valt ut med hjilp av de ovanndmnda kriterierna. Strombergs roman har jag valt ut
med motiveringen att det dr frdga om en finlandssvensk forfattare, medan de andra fOrfattarna i
litteratururvalet dr sverigesvenska. Genom att vilja litteratur av en finlandssvensk forfattare har jag
dels syftat till att gdra materialpaketet omfattande, dels till att knyta ihop det med ldroplanens mal om
kulturell och spréklig mangfald (Utbildningsstyrelsen 2019:157) och om att stirka studerandenas
medvetenhet om svenskans stéllning 1 Finland (Utbildningsstyrelsen 2019:166).
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11 Sammanfattning

I det har kapitlet for jag en sammanfattande diskussion éver mina resultat och reflekterar kring min
undersokning som helhet. I slutet ger jag forslag for fortsatt forskning. I den hir undersékningen har

jag sokt svar pa foljande fragor:

1. Hurdana utmaningar och fOrutsittningar for anvéndningen av skonlitteratur 1

svenskundervisningen identifierar lararen i1 den hér fallstudien?

2. Hurdana forutsittningar for anvdndningen av skonlitteratur i svenskundervisningen
identifierar lararen i den hér fallstudien?

3. Hur kan skonlitterdra texter tillimpas 1 svenskundervisningen pa gymnasiet?

Vad giller den forsta forskningsfragan, kom jag i undersékningen fram till att lararen identifierar en
rad olika utmaningar som enligt hen star i vigen for anvindningen av skonlitteratur. Dessa utmaningar
kan grovt delas in i utmaningar relaterade till studerandena och kontextrelaterade utmaningar. Jag vill
dock papeka att den hir indelningen endast gér att gora pd ett analytiskt plan — 1 praktiken &r det just
de kontextuella faktorerna som till stor del forklarar utmaningarna relaterade till studerandena. Med
utmaningar relaterade till studerandena avser jag frimst studerandenas sprakliga brister samt
allminna ointresse for och bristande motivation i ldrodmnet. I detta avseende bekrédftar min
undersokning det som ocksd kommit fram 1 tidigare forskning — att bristande sprékkunskaper anses

std 1 vigen for anvindningen av skonlitteratur (Laaksonen 2018, Luokkanen 2020).

Med de kontextrelaterade utmaningarna avser jag didremot ramarna kring svenskundervisningen i
Finland och deras péverkan pd undervisningen. Dessa ramar utgdrs av bland annat olika
utbildningsreformer, sdsom slopandet av svenska som obligatoriskt dmne i studentexamen och
tidigareldggningen av det andra inhemska spraket. Darutover kom jag i undersokningen fram till att
lararen anser det utmanande att tillimpa begreppen multilitteracitet och det vidgade textbegreppet
(Utbildningsstyrelsen 2019) 1 sin undervisning, frdmst for att hen anser de tillhora
modersmélsundervisningen. Sammanfattat kan jag konstatera att liraren allmint sett antar ett

liknande bristperspektiv pd studerandenas kunskaper som ldrarna 1 Economous (2021) studie.
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Vad giller den andra forskningsfragan, kan man urskilja tva huvudsakliga forutséttningar som lararen
i den hér fallstudien identifierar. For det forsta krdver anvindningen av skonlitteratur enligt ldraren
att man anpassar materialet efter mélgruppen genom att exempelvis fdsta uppmirksamhet pa
utmanande ord. Med andra ord anser ldararen eventuellt att man genom differentiering (Tomlinson
2001) kan mojliggora anvédndningen av skonlitteratur 1 undervisningsgruppen. For det andra anser
lararen att hen borde specialisera sig pa tillgénglig litteratur for att kunna vélja meningsfull litteratur
att tilldmpa 1 undervisningen. Léraren anser att skonlitteraturen kan vara till férdel for studerandena
sarskilt om man har avancerade sprakkunskaper, men stiller sig ocksd Oppen till att anvdnda

skonlitteratur i1 sin undervisning.

Vad giller den tredje forskningsfrigan besvarades den med hjdlp av béade intervjun och
observationerna i klassrummet. Undervisningsmaterialpaketet som ingar som bilaga 1 avhandlingen
fungerar med andra ord som svar pa den sista forskningsfrdgan. Sitten pa vilka skonlitterdra texter
kan tilldmpas i svenskundervisningen &r varierande. Det som starkast trddde fram under analys- och
designprocessen ér att skonlitteratur kan anvédndas i en liten utstrickning samtidigt som man ger
studerandena kognitiv utmaning (Cummins 2001). Fallstudiens undervisningsgrupp visar pa stor
mangfald och darfor finns det behov for differentiering i undervisningsmaterialet. Jag har utfort
pedagogisk differentiering (Hellstrom 2008:63—64) bland annat genom att forse studerandena med
ordlistor och genom att ge dem mojligheten att géra ndgra av uppgifterna antingen pa svenska eller

finska.

Eftersom studerandena inte regelbundet kommer i kontakt med det svenska spraket utanfor skolan,
kriavdes under designprocessen en ansats som betonade utvecklingen av sprakkunskaperna nédgot mer
an utvecklingen av litterdra formégor, till skillnad fran till exempel ldrodmnet SVA i Sverige (se bl.a.
Economou 2021, Walldén 2019). De litterdra formégorna kan emellertid utvecklas, men fokuset 1
materialpaketet ligger pa att exponera studerandena for fler skonlitterdra texter och gradvis oka
betoningen av det skonlitterdra. Jag har med andra ord antagit ett perspektiv pa skonlitterdra texter
som verktyg i sprdkundervisningen, sasom Lazar (1993:14) beskriver det. Med hjdlp av olika
diskussionsdvningar som syftar till att uppmuntra studerandena till reflektion har jag ocksa
uppmédrksammat utvecklingen av andra formégor i materialpaketet. Materialpaketet ska mojliggdra
for studerandena att tillimpa savil en efferent som en estetisk ldsningsstil pa texterna (Rosenblatt

1994:23-28).
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Vad giller de metodologiska valen i den hir fallstudien var semistrukturerad intervju en
vélfungerande metod for syftet att kartligga lararperspektivet. Intervjun mojliggjorde for mig att rikta
in mig pa forutbestimda teman samtidigt som jag fick utrymme for f6ljdfragor. Detta banade i sin tur
vidg for en rad nya insikter och en djupare forstaelse om de fenomen som vi diskuterade under
intervjun. De ursprungliga intervjufrigorna som ingick i intervjuguiden betonade ldrarens
erfarenheter av och tankar om att tillimpa skonlitteratur i undervisningen men under intervjun erhdll
jag sddan vérdefull kunskap som jag inte hade erhallit med hjilp av en mer strukturerad intervju.
Intervjuformen Gppnade till exempel en bredare diskussion om ldrodmnets stdllning i gymnasiet,
vilket till slut var betydande for designprocessen. Med hjélp av klassrumsobservationerna skaffade
jag mig ddremot en inblick i undervisningsgruppens verklighet och vidgade mitt perspektiv. Den
ordning i vilken jag tillimpade mina datainsamlingsmetoder hade dock troligtvis en storre inverkan
pa resultatet dn fOrvédntat: det hade eventuellt kunnat vara mer &ndamalsenligt att utfora
observationerna fore intervjun da intervjun mojligtvis paverkade min observationsformaga.
Déarutover hade intervjun forst efter observationerna kunnat ge mig bekriftelse pa sddant som jag
hade observerat. Alternativt hade jag kunnat utféra tvd separata intervjuer med ldraren: en fore

observationerna och en annan efter dem.

Vad giller reliabiliteten av denna studie har jag sorjt for att gora studien tillforlitlig genom att for det
forsta anvinda mig av metodtriangulering, for det andra genom att noggrant och transparent redogora
for mina tolkningar och genom att stodja mina tolkningar pd studiens teoretiska utgangspunkter. Jag
har genomgéiende sett till att vara medveten om de olika mojliga snedvridningarna som mina
datainsamlingsmetoder innebdr och pa sa sitt strdvat efter att minimera dem. Ett etiskt

forhallningssétt har genomsyrat hela min verksamhet under forskningsprocessen.

Vad giller fortsatt forskning kring &mnet kan jag konstatera att &mnet 1 finldndsk kontext forblir
relativt outforskat och att det darfor finns en del kunskapsluckor att fylla. Den hér fallstudien har gett
sitt bidrag till forskning om d&mnet men eftersom det dr friga om en fallstudie gér resultaten inte att
generalisera som sadana. Ett storre urval i studien skulle alltsd bidra till mer omfattande och
varierande insikter. Materialpaketet krdver flera testomgéngar och detta dr nigot som jag gérna
fordjupar mig 1. Dérutdver skulle &mnet kunna studeras mer ingdende genom en longitudinell studie.

Fokuset 1 den hir undersdkningen har inte varit att kartldgga ungdomarnas ldsintressen, men detta ar
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nagot som man kan ta i beaktande i fortsatt forskning. Slutligen kan man konstatera att ramarna for
svenskundervisningen kriver dnnu mer uppmérksamhet: for att forstd utmaningarna i lirodmnet
maste man nirmare studera svenskans stillning i den finldndska skolan och dvervéga olika sitt att

forbattra den.
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Bilagor

BILAGA 1. Intervjuguide

Kysymykset suomeksi

1. Hyddynnédtko kaunokirjallisuutta opetuksessa?

2. Kuinka vahvasti opetus perustuu/tukeutuu oppikirjoihin?

3. Hyodynnitko opetuksessa paljon kirjan ulkopuolista opetusmateriaalia? Jos kylld, niin mitd?
Kéytetadnko nditd materiaaleja rinnakkain kirjan kanssa vai korvataanko niilld kenties kirjan
siséltoja?

4. Jos hyddynnit kaunokirjallisuutta, milld perusteilla valitset teksteja?

5. Mihin tarkoitukseen kaunokirjallisuutta hyodynnetdin?

6. Mika on mielestisi kaunokirjallisuuden merkitys kielen oppimisessa?

7. Mika on mielestisi kaunokirjallisuuden rooli kielen opetuksessa?

8. Tulisiko kaunokirjallisuutta hyodyntaa opetuksessa?

9. Mitd hyotyjé kaunokirjallisuuden hyodyntamisesti opetuksessa voisi mielestési olla?

10. Miti haasteita kaunokirjallisuuden hyddyntdminen opetuksessa tuo mukanaan?

11. Onko kaunokirjallisuuden hyddyntédmiselle joitakin esteitd? Mikéli on, mitd ne ovat?

12. Koetko, ettd opetussuunnitelman tavoitteisiin monilukutaidon kehittymisestd péaéstiin talla

hetkella ruotsin opetuksessa? Nakyyko laaja tekstikésitys ruotsin opetuksen kéytannossa?

Fragorna pa svenska

1.

N

= o *®

11.
12.

Anvinder du skonlitteratur 1 undervisningen?

Hur starkt skulle du sdga att din undervisning utgar fran larobockernas innehall?
Tillampar du mycket material utanfor larobdckerna? Om ja, vad i sa fall? Anvénder du
materialet parallellt med ldroboken eller ersétter du eventuellt bokens innehall med det?
Om du anvénder skonlitterdra texter i undervisningen, pa vilken grund véljer du ut texterna
som anvands? Vilka kriterier maste uppfyllas?

Till vilket &ndamal anvander du skonlitteratur i din undervisning?

Vad anser du ar skonlitteraturens roll i sprakinlirningen?

Vad anser du ar skonlitteraturens roll i sprakundervisningen?

Tycker du att man borde tillimpa skonlitteratur i sprdkundervisningen?

Vilka fordelar kan anvindningen av skonlitteratur i sprdkundervisningen ha enligt dig?

. Vilka eventuella utmaningar for anvindningen av skonlitteraturen i sprakundervisningen

med sig?

Finns det ndgra hinder for att anvénda skonlitteratur? Om s4 ér fallet, vilka dr de?
Upplever du att ldroplanens mél om att utveckla multilitteracitet for narvarande uppfylls i
svenskundervisningen? Syns det vidgade textbegreppet pa nagot sétt i
svenskundervisningen?
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BILAGA 2. Foljebrev till 1draren
Hej!

Foljande materialpaket bestar av sammanlagt fem dvningsmoduler som var och en byggs kring en
text. Texterna bestar av antingen ett langre textutdrag eller flera kortare textutdrag. Om textutdraget
inte finns med 1 materialpaketet har jag hianvisat till sidnumret i boken dir man kan hitta utdraget.
Ovningsmodulerna kan behandlas under p& varandra foljande lektioner eller spridda over
studieavsnittet.

Tanken ar att studerandena fOrst ska l4sa texten i sin helhet och sedan gora 6vningarna som anknyter
till texten. Efter varje text finns det en ordlista dér jag har samlat ord och uttryck som antingen kan
vara helt frimmande for studerandena eller som de kan uppleva som utmanande. Jag har inkluderat
bojningsgrupperna for verben och substantiven for att underlétta lasningen.

Texterna 1 materialpaketet avancerar fran sprékligt enklare till lite mer utmanande. Den forsta
ovningsmodulen innehaller till exempel en léttlast text och dvningarna i den foérsta modulen fokuserar
framfor allt pa lasforstaelse och grammatik. I de foljande dvningsmodulerna betonas dessa ocksa,
men sa smaningom laggs mer fokus pa tolkning av texter och reflektion éver teman. Nedan f6ljer en
sammanfattning pa de centrala teman och sprakliga fokusomraden per 6vningsmodul:

Ovningsmodul Centralt tema Fokus

En annan Sam Ungdomarnas liv, familj, skola | Lasforstaelse, adjektivens
komparation

Bergtagen Skola Lasforstaelse, imperativ

Vi ska ju bara cykla forbi Vinskap, ungdomarnas liv Lasforstaelse, textproduktion

Mellan oss Vinskap, ungdomarnas liv Lasforstaelse, rikneord,
tolkning av text

Mizeria Ungdomarnas liv, samhélleliga | Lasforstaelse, tolkning av text,

fragor innehallslig reflektion

Trots ordlistorna kan ldrarens stottning behdvas, sarskilt 1 de uppgifter dar man ska reflektera over
innehéllet (t.ex. i den sista dvningsenheten). Overlag kan man som lérare eventuellt behdva ta Sver
diskussionen, dtminstone i bdrjan, for att uppmuntra studerandena till diskussion.

Facit till alla uppgifter finns i slutet, efter den sista modulen. Jag hoppas att ni har det trevligt med
materialpaketet!
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BILAGA 3. Materialpaketet

MODUL 1: En annan Sam

Lue tekstikatkelma ja tee sitten siihen liittyvit tehtivit. Tekstin alapuolelta loyd:t sanalistan,
jossa on selitetty tekstin sanoja. Substantiivien taivutusluokat on merkitty numeroilla 1-5,

verbien taivutusluokat taas roomalaisilla numeroilla I-IV.

”Sams pappa dr VD for ett stort byggforetag som han tog dver efter sin pappa. I framtiden kommer
Sam att ta 6ver som VD. Det har han alltid vetat, det har liksom aldrig varit nagot att diskutera. Om
Sam fér en son i framtiden sé ska sonen ta over foretaget efter honom. Det har pappa sagt och det ér
pappa som bestaimmer.

- Hur gick traningen? frgar pappa.

- Bra, séger Sam fast det gick déligt.

- Och matteprovet?

- Mm, ritt bra.

- Rétt bra?

Pappa ser néstan arg ut.

Sam ler snabbt och éndrar sig.

- Jag menar, det gick bra, sdger han. Alltsa, det kdndes bra.

Pappa nickar och fortsitter att éta.

Mamma tittar undrande pad Sam, men han ldtsas som inget. Syrran stirrar tyst ner i sin tallrik.

Pappa frigar aldrig syrran hur det gar med négot.

Hon vill bli skddespelare, det tycker inte pappa ér ett riktigt jobb. Han tycker att hon kan bli
sjukskoterska, som mamma.

Men syrran vill inte. Hon har alltid vagrat att lyda pappa.

Det skulle Sam aldrig vaga gora. Han &r sa radd for att gora pappa besviken.

Efter maten sitter Sam vid skrivbordet och stirrar ner i boken. Han borde plugga, det ar snart prov
igen. Han maste fa bra betyg sé att han kommer in pa gymnasiet. Han har sokt in till naturvetenskaps-
och teknikprogrammet.

Pappa kommer bli besviken om han inte lyckas.

Sam vill bara att pappa ska vara glad och nojd.

Sam maste lyckas. Han mdste, maste, méste.”

Nilsson, Johanna. (2023). En annan Sam. Lund: Nypon forlag. s. 10—12.
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ORDLISTA:

VD = verkstéllande direktor (3) = toimitusjohtaja

ett byggforetag (5) = rakennusyhtio

ta (IV) dver = ottaa hoitaakseen (tisséd yhteydessa: siirtyd yrityksen johtoon isénsd seuraajana)
andra (I) sig = muuttaa mielensi

undrande = ihmetellen, undra (I) = ihmetell4, pohtia, miettid

latsas (I) som inget = olla kuin ei olisikaan/teeskennelld olevansa huomaamatta, latsas = teeskennell
en skadespelare (5) = nayttelija

en sjukskoterska (1) = sairaanhoitaja

végra (I) = kieltdytya

lyda (IV) = totella

besviken = pettynyt

Ovning 1. Lue kysymykset ja valitse lukemasi tekstin perusteella yksi oikea vastausvaihtoehto.

1. Var ar Sam?
a) Iskolan
b) Pé triningen
c) Hemma
d) Pa biblioteket

2. Vem pratar i texten?

a) Sam, mamma och pappa

b) Sam och pappa

¢) Sam, hans fordldrar och hans syster
d) Bara Sams pappa

3. Vad ir Sam radd for?

a) Att inte hitta ett jobb

b) Att gora sin pappa besviken

c) Att misslyckas' i skolan

d) Attarbeta pd sin pappas foretag

Ovning 2 a. Vastaa kysymyksiin omin sanoin ja kokonaisin lausein joko suomeksi tai ruotsiksi.
1. Vad hénder i texten som du har fatt ldsa? Mité lukemassasi tekstissd tapahtuu?
2. Hur kénner Sam sig? Miltd Samista tuntuu?
3. Vad ir skillnaden mellan Sam och hans syster? Mitd eroa on Samin ja hinen siskonsa valilla?
4. Hur kan man beskriva Sams pappa? Miten Samin isd voisi kuvailla?

Ovning 2 b. Pohdi yhdessi parin kanssa lukemaanne tekstii seuraavien kysymysten avulla.

- Miksi Sam sanoo isdlleen treenien menneen hyvin, vaikka ne oikeasti menivét huonosti?

U misslyckas (1) = epdonnistua
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- Miksi aiti katsoo Samia ihmetellen?
- Millainen tunnelma tekstin kuvaamassa tilanteessa mielestési on?
- Milté sinusta tuntuisi, jos olisit Samin asemassa?

Ovning 3 a. Pohdi, millaisia tekstissi mainitut hahmot ovat keksimalli taulukkoon jokaisen hahmon
kohdalle vihintiin kolme adjektiivia ruotsiksi. Voit kéyttdd apunasi sanakirjaa, esim. sanakirja.fi.

Karaktir Adjektiv

Sam

Sams pappa

Sams mamma

Sams syster

Ovning 3 b. Muodostakaa n. neljan hengen ryhmii ja kertokaa toisillenne vuorotellen, miten
kuvailitte tekstin hahmoja.

Esimerkki: Sam dr flitig.

Palauta sitten mieleesi adjektiivin vertailumuodot.
Esimerkki:

flitig — flitigare — flitigast

egoistisk — mer egoistisk — mest egoistisk

Mieti sitten, miten vertailet kahta hahmoa keskendan.
Esimerkki:

Sam ér flitigare dn sin syster.

Sams syster dr mindre flitig dn Sam.

Sams mamma ér lika flitig som Sam.

Vertailkaa sitten hahmoja keskenéinne vuorotellen.
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MODUL 2: Bergtagen

Lue tekstikatkelma Camilla Stenin Bergtagen-romaanin sivuilta 34-35 (s. 35 toisen tekstikappaleen

loppuun asti). Tee sitten tekstiin liittyvét tehtavit.

Lihde: Sten, Camilla. (2020). Bergtagen. Stockholm: Rabén & Sjogren. s. 34-35.

ORDLISTA:

franvarande = poissaoleva en tyngd (3) = paino

en  kateder (2) =  puhujankoroke, lysrorsbelysning = loisteputkivalaistus
opettajanpOyta bevara (1) = sdilyttad

finna (IV) = pitéé jonakin en foreldsning (2) = luento

forklara (1) = selittdd en kolmilare (5) = hiilikaivostydldinen, kol =

illustrera (I) = havainnollistaa hiili, mila = miilu

namnge (IV) = nimeta gomma (11) sig = piiloutua

borra (I) = porata hdgra (1) = hadamottaa, kangastella

frenetisk = kiivas, kiihked, raivokas en nejd (3) = seutu

Ovning 1. Lue kysymykset ja valitse lukemasi tekstin perusteella yksi oikea vastausvaihtoehto.

1. Vad hinder i texten?

a) Eleverna ér 1 skolan och gor ett prov.

b) Eleverna lyssnar pd en foreldsning om historia.
c) Eleverna &r ute och gér i skogen.

d) Eleverna sitter pa ett kafé.

2. Hur kéinner Emil sig?
a) Lugn

b) Radd

c) Stressad

d) Arg

3. Vilket prov gor Emil?

a) Ett matteprov
b) Ett modersméilsprov
c) Ett historieprov
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d) Ett fysikprov

4. Vad ar Jarvhoga som namns i texten?

a) En fabrik
b) En butik
c¢) En skola
d) En ort

Ovning 2. Pohdi vastauksia alla oleviin kysymyksiin lyhyin lausein ruotsiksi. Voit tarvittaessa kiyttid

apunasi sanakirjaa, esim. sanakirja.fi.

- Vem ir berittaren? i den hér texten? Hur vet du det?
- Vad vet du om berittaren?
- Hurdan ar stimningen i texten?

Ovning 3. Palauta mieleesi, miten verbin kiskymuoto muodostetaan ruotsiksi. Tdydenni siintd

viivoille:

Verbin kdskymuoto eli imperatiivi saadaan verbin __ .ja . muodon yhteisesti osasta.

Esim. dta, dter > !

Poikkeuksen muodostavat seuraavat verbit:
1) vara, dr = var! (esim. Var sd god!)

2) komma, kommer = kom! (esim. Kom hit!)

Kuinka monta kiskymuotoista verbid l0ydadt lukemastasi tekstistd? Kirjoita ne alla olevaan

laatikkoon.

! en ort (3) = paikkakunta

21 en text 4r en berittare den som berittar historien for ldsaren.
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Ovning 4.

1. Etsi lukemastasi tekstisti niin monta verbiéi kuin 16ydét ja kirjoita ne alla olevaan
laatikkoon.

2. Muodostakaa sitten n. neljan hengen ryhmia.

3. Tehtdvindnne on esittdd mahdollisimman monta alleviivatuista verbeistd pantomiimina,
eli kayttden pelkkii eleita.

4. Kun yksi teistd esittdd, muun ryhmén tehtdvani on arvata, mika verbi on kyseessa.

5. Arvaaja luettelee verbistd sekd perusmuodon ettd kiskymuodon. Se, joka arvaa
ensimmadisend, mikd verbi on kyseessi, saa pisteen. Esittimisvuoro siirtyy aina pisteen
saaneelle, ja se, jolla on lopuksi eniten pisteitd kasassa, voittaa kisan.

93




MODUL 3: Vi ska ju bara cykla forbi
Lue tekstikatkelma. Tee sitten tekstiin liittyviit tehtavat.

”Malin flyttade hit i femman. Pernilla berittade redan i slutet av fyran att vi skulle fa en ny flicka 1
klassen. Jag forstod liksom redan da att det skulle bli vindningen pa nét, att det skulle forandra mitt
liv. I varenda bok och film dér det kom en ny till klassen skedde nat fantastiskt och nu var det min
tur.

Fram till dess hade jag hingt med Becka och Leila, och de var helt okej, men det var alltid mest Becka
och Leila och ganska lite jag. Och &nnu tidigare, i ettan, hade jag och Oskar en spionklubb, men av
naturliga skél slutade vi med den. De naturliga skédlen var att Oskar blev en idiot.

Fast vi hade ritt roligt forr, vi brukade sitta under laven i vér bastu och skriva hemliga koder pé lappar
som vi sen placerade ut lite dverallt. Vid kiosken eller bredvid nans postlada. Jag vet inte riktigt vad
vi hade tdnkt skulle hdnda nér nan hittade dem, men det var spidnnande 1 alla fall. Ibland ténker jag pé
det ndr jag badar fredagsbastu, att jag sitter i var gamla klubblokal. Jag undrar om Oskar ocksé tinker
pa det ndn géng, pd vara hemliga koder.

Fast jag tror inte Oskar ténker alls nu for tiden. Férutom pa snus och mopeder.

Hela sommarlovet mellan fyran och femman dromde jag om hur det skulle bli nar Malin kom till
klassen. Jag tinkte att det skulle gé till s hér: hon skulle komma in i klassrummet och vi skulle ha
likadana trojor eller véska eller nénting, sa att hon ocksa fattade direkt. Véra blickar skulle motas och
vi skulle le. Sen skulle hon forklara att hon aldrig haft ndn som forstatt henne innan hon traffade mig.
Och kanske skulle vi blanda blod, sa ddr som man gor. Fast egentligen ville jag inte skidra mig, det
sag laskigt ut.

Jag vet inte varfor det var sa viktigt egentligen. Det var ju inte som att jag tyckte illa om de andra 1
klassen, men ibland kéndes det som om alla ingick i nén slags klubb som jag inte fick vara med i.
Som om jag var ensam kvar 1 spionklubben 1 bastun.”

Stromberg, Ellen. (2022). Vi ska ju bara cykla forbi. Helsingfors: Schildts & Soderstroms. s. 10—
11.

ORDLISTA:

en vindning (2) = kddnne

en spionklubb (2) = vakoilukerho, en spion (3) = vakooja, en klubb (2) = kerho
en lave (2) = (saunan) laude

en klubblokal (3) = kerhotila

fatta (I) = tajuta

en blick (2) = katse

tycka (11) illa om ndgon = ei pitéé jostakusta

ingd (IV) = kuulua/lukeutua johonkin
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Ovning 1. Suomenna tekstikatkelma parin kanssa lukemalla vuorotellen kolme virketti kerrallaan.

Ovning 2 a. Kirjoita jokaisesta sanalistan sanasta lause, eli yhteensi kahdeksan lausetta.

Ovning 2 b. Lukekaa lauseet pareittain toisillenne. Toisen tehtivi on suomentaa lauseet sen jilkeen,
kun pari on lukenut ne.

Ovning 3. Tekstikatkelmassa puhuva henkild on tyttd nimelti Manda. Muodostakaa n. neljin hengen
ryhmid ja pohtikaa sitten ryhmissé seuraavia kysymyksié:

- Minkd ikdinen Manda mahdollisesti on?

- Millainen hén on luonteeltaan?

- Kuka on hinen paras kaverinsa?

- Miksi hin puhuu tekstin lopussa vakoilukerhosta?

95




MODUL 4: Mellan oss
Lue tekstikatkelmat ja tee sitten niihin liittyviit tehtaviit.

“Fyra kvarter bort 1 sex ar och nu i ytterligare tre. Samma viag, fram och tillbaka. Samma trdd med
dpplen som aldrig blir mogna, som bara gar fran kart till ihéligt ruttnade av Valhallavdgens avgaser.
Samma kiosk med trasig GB-gubbe utanfor, samma grekiska restaurang som alltid stir tom. Och dar
framme — samma skola. Samma portar, samma stengolv med inspriangda, stelnade fossiler. De som
Oppnade en ny véarld ndr man var sju men som man nu bara trampar éver, knappt noterar. Samma
fadda doft i trapphallen, samma dorrar med avskavd mélarfarg och tuggummifliackar.”

Beijer, Sandra. (2019). Mellan oss. Stockholm: Natur och kultur. s. 18.

”Milou och jag har bada valt franska som tredjesprak.

- Det kan inte vara en slump, sdger Milou nér vi far vara scheman for hostterminens tva forsta
manader. Det miste finnas en mening att vi tva tréiffats sa hir. Det maste vara meningen att vi ska bo
1 Paris sen.

Jag hade inte valt franska i sexan for att flytta till Paris, utan for att mina forra kompisar valde tyska.
Alla steg bort fran dem tog mig ndrmare nagot annat.”

Beijer, Sandra. (2019). Mellan oss. Stockholm: Natur och kultur. s. 31.

“Pressbyran ligger nere i tunnelbanan, sextiosju steg fran skolbyggnadens portar. Vi gér dit under
lunchen pa fredagen. D4 har vi ként varandra i fyra dagar. Milou har haret i tva fldtor som hon snurrat
ovanfor dronen. Hennes naglar dr vitmalade idag. 7ipp-Ex, mimade hon med vidgade 6gon under
formiddagens svensklektion.

Min frisyr dr i samma strama svans, jag har gatt upp halv sju varje morgon hela veckan for att forsékra
mig om att inga harstrdn ska fly ur sitt grepp under dagen. Milou glider in p& Pressbyrans
linoleumgolv sa att sulorna visslar, tar stdd mot en trave apelsiner for att inte ramla. Vi koper
Refreshers for mynten vi hittar i véra fickor, seg vit kola med pudrig sur insida.”

Beijer, Sandra. (2019). Mellan oss. Stockholm: Natur och kultur. s. 33.

ORDLISTA:

ett kvarter (5) = kortteli knappt = hidin tuskin

mogen = kypsi notera (1) = huomata

en kart (2) / ett kart (5) = raakile fadd = viljéhtynyt, tymped
ihalig = reikdinen en trapphall (2) = porraskédytava
ruttnad = madantynyt avskavd = lohkeillut

en avgas (3) = pakokaasu en slump (2) = sattuma
insprdangd = (tissd yhteydessd) en flita (1) = letti
sisddnkasvanut, upotettu snurra (1) = kieputtaa

stelnad = kivettynyt Tipp-Ex = korjauskynd

trampa (1) = talloa
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mima (I) = 1ilmehtid, elehtid, esittdd vissla (I) = viheltda

pantomiimia en trave (2) = pino
vidgad = laajentunut ramla (I) = kaatua

en frisyr (3) = kampaus ett mynt (5) = kolikko
stram = Kired seg = sitked

forsdkra (1) sig om = varmistautua jostakin kola = toffee

ett hdarstrd (4) = hius pudrig = puuterimainen
ett grepp (5) = ote sur = kirped, hapan

en sula (1) = kengénpohja

Ovning 1. Valitse oikea vastausvaihtoehto ympyroimalla.

1. Vad beskriver berittaren i den forsta texten?
a) Nagons hem

b) Olika trad

c¢) En skolvig

d) Ett naturhistoriskt museum

2. Varfor valde berittaren franska i stiallet for tyska?
a) Eftersom hon ville flytta till Frankrike

b) Eftersom hon ville vara i samma grupp med Milou

c) Eftersom hon hatade tyska

d) Eftersom hon ville komma bort fran sina gamla vénner

3. Vad hiinder i den tredje texten?

a) Tjejerna kdper godis pa en kiosk

b) Tjejerna aker till stan med tunnelbanan
c) Tjejerna gar till friséren

d) Tjejerna éter apelsiner

Ovning 2 a. Alleviivaa tekstistd kaikki lukusanat ja jirjesti ne sitten alla oleviin laatikoihin sen
mukaan, ovatko ne numeroita vai jdrjestyslukuja.

Numerot Jarjestysluvut
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Ovning 2 b. Muodosta parin kanssa vuorotellen vasemmanpuoleisen laatikon numeroista
jarjestyslukuja suullisesti.

Ovning 3.

- Valitse yksi kolmesta tekstikatkelmasta ja piirré sitten alla olevaan laatikkoon vihintéiin
kaksi asiaa, jotka kyseisesséd katkelmassa mainitaan.

- Al4 kerro parillesi, minki tekstin valitsit!

- Kun olet valmis, niyta piirustuksesi parille.

- Parisi kertoo sinulle ruotsiksi, mitd hin nikee kuvassa, ja yrittdd sitten arvata, mista tekstista
on kyse.

- Arvaamisessa tulisi kdyttid jarjestyslukua. Palauta siis mieleesi, miten muodostat numeroista
1-3 jérjestysluvut.

- Nain aloitat arvauksesi: Jag tror att det dir den  texten / Jag gissar att det dir den
texten.
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MODUL 5: Mizeria

Lue tekstikatkelmat Melody Farshinin Mizeria-romaanista ja tee sitten niihin liittyvit tehtévit. Tarkat

sivunumerot 16ydét alta.

Teksti 1:
Melody Farshin, Mizeria, s. 52.

Lihde: Farshin, Melody (2018). Mizeria. Stockholm: Bonnier Carlsen. s. 52.

Teksti 2:

Melody Farshin, Mizeria, s. 57-58 (s. 58 ensimmiiisen kappaleen loppuun asti)

Léahde: Farshin, Melody (2018). Mizeria. Stockholm: Bonnier Carlsen. s. 57-58.

ORDLISTA:

en nyhetsrubrik (3) = uutisotsikko

en begravning (2) = hautajaiset

tilldta (IV) = sallia

klippa/klippas (I11) = leikata (kirjaimellisesti),
tdssd yhteydessd: murhata (slangia)

en skjutning (2) = ampuminen

en forort/en ort (3) = 1dhi0, esikaupunki

en dasna (1) = aasi

ett samhille (4) = yhteiskunta

skita (IV) i nagot = olla vélittdimétta jostakin
(alatyylinen)

vdlkdnd = tunnettu, kuuluisa

en koksbdnk (2) = keittion tydtaso

forknippa (1) ndgot med ndagot = yhdistdd
johonkin, téssi forknippas (passiivissa)

ett badhus (5) = kylpyla

en hemkdnsla (1) = kotoinen tunne

en doftsticka (1) = tuoksutikku

en mynta (1) = minttu

framfor ansiktet pd en = nenin edestd (en on
objektimuoto passiivipronominista man)
mandagsleveransen = maanantain toimitus
(tdssd yhteydessd tavaroiden toimitus esim.
kauppaan tai torille), en leverans (3) = toimitus
armbdaga (1) sig = kayttdd kyynérpditddn,
raivata tiensd

uppfostran = kasvatus

Strax innan = juuri ennen

vdluppfostrad = hyvin kasvatettu

tokig = hullu, hopero

en gravsdttning (2) = hautaaminen

kdnna (11) med ndagon = tuntea myotituntoa
jotakuta kohtaa

Ovning 1. Kiy tekstit viel kertaalleen ldpi. Etsi niisti sitten alla oleviin kategorioihin sopivia sanoja
ja kirjoita ne alla olevien otsikoiden alle. Osan sanoista 10ydat tekstin sanalistasta.

Media och sambhille

Familj och hem

Adjektiv
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Ovning 2. Keksikid parin kanssa lisidd sanoja, jotka voisivat sopia kategorioihin. Kokeilkaa ensiksi,
kuinka monta keksitte kiyttadméitti sanakirjaa.

Ovning 3. Pohtikaa viiden minuutin ajan seuraavia kysymyksié n. neljin hengen ryhmissi. Opettaja
antaa sitten puheenvuoron yhdelle ryhmille kerrallaan, ja ryhmé kertoo pohdinnoistaan muulle
luokalle.

- Ensimmadisessd tekstikatkelmassa kertoja on poika nimeltd Ali. Mitd Ali ajattelee? Miltd
hénestd tuntuu?

- Toisessa tekstikatkelmassa kertoja on Alin diti Mona. Mitd Mona ajattelee? Miltd hinestd
tuntuu?

- Mitd toisessa tekstikatkelmassa puhutaan poliisihelikoptereista ja mitd tekstissd kiytetty
ilmaisu tarkoittaa? Loydétteko tekstistd joitakin muita vihjeitd, joiden avulla voisitte paételld
ilmaisun merkityksen?

- Misti 1lmiostd teksteissé voisi olla kyse? Oletteko ndhneet tai lukeneet aiheesta uutisia?
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FACIT

MODUL 1: En annan Sam

Ovning 1:
1. ¢
2. b)
3. b)

Ovning 2 a (exempelsvar/esimerkkivastaukset):

2.
3.

4,

Sam &dter middag med sin familj och pratar med sin pappa. / Sam sy¢ illallista perheensi
kanssa ja puhuu isénsé kanssa. / Sams pappa fragar Sam om hans hobbyer och om skolan. /
Samin isd kysyy Samilta hdnen harrastuksistaan ja koulusta.

Sam kénner sig stressad / Sam on stressaantunut. / Sam kénner sig radd. / Samia pelottaa.
Skillnaden mellan Sam och hans syster &r att hans syster inte vill lyda pappa. / Ero Samin ja
hénen siskonsa vililld on se, ettd sisko ei halua totella isd.

Sams pappa ir string. / Samin isd on ankara.

Ovning 2 b (exempelsvar/esimerkkivastaukset):

6. Miksi Sam sanoo isdlleen treenien menneen hyvin, vaikka ne oikeasti menivit huonosti?
Sam valehtelee, koska ei halua tuottaa isdlle pettymystd.

7. Miksi diti katsoo Samia ihmetellen?

Aiti huomaa kenties, etti Sam valehtelee.

8. Millainen tunnelma tekstin kuvaamassa tilanteessa mielestési on?

Omaa pohdintaa.

9. Miltd sinusta tuntuisi, jos olisit Samin asemassa?

Omaa pohdintaa.

Ovning 3 a (exempelsvar):

Karaktir Adjektiv

Sam flitig, ansvarsfull, snll

Sams pappa strang, arg, beslutsam

Sams mamma forstdende, snill, omhdndertagande
Sams syster modig, tyst, rebellisk
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MODUL 2: Bergtagen

Ovning 1:

1.a)

2.¢)

3.¢)

4. d)

Ovning 2 (exempelsvar):

10. Vem dr beréttaren i den hér texten? Hur vet du det?

Berdttaren i texten dr Emil eftersom han beskriver vad han tinker och vad han ser.
11. Vad vet du om berittaren?

Han gar i skolan och gor ett prov. Han kan inte koncentrera sig.
12. Hurdan &r stimningen i texten?

Stdmningen i texten dr stressad.

Ovning 3:

Verbin kdskymuoto eli imperatiivi saadaan verbin 1. ja 2. muodon yhteisestd osasta.

Esim. dta, dter = at!

Kiskymuotoiset verbit tekstissa:

forklara, illustrera, namnge, sluta, koncentrera dig, skriv (6 kpl)

Ovning 4. Tekstin verbit:

har, maste, lagga, sa, l4t, satt, brukade, 16sa, skrev, hade funnit, stirrade, forklara, illustrera, namnge,
varit, var, borrade, sluta, koncentrera dig, &r, kan, gora, borde, kunna, visste, kunde, hade, haft,
brukade, séga, skriv, satte, skrev, pressade, kéndes, ville, bevara, 6ppnade, hade fatt, hora, grundat,

dott, overlevt, gbmma sig, hdgrade, gick, verkade, finnas, dog, do, kryper, fick, tinka
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MODUL 3: Vi ska ju bara cykla forbi

Ovning 2 a & b (exempelsatser):

e A

Det finns en spdnnande viandning i filmen. = Elokuvassa on jannittdva kdanne.

Nér jag var liten startade jag en spionklubb med en kompis. = Kun olin pieni, perustin
vakoilukerhon erddn kaverini kanssa.

Foredrar du den ldgsta eller den hogsta laven i bastun? = Piddtkd enemmén alimmasta vai
korkeimmasta lauteesta saunassa?

Vi holl en fest i foreningens klubblokal. = Pidimme juhlat yhdistyksen kerhotilassa.

Jag fattade direkt att han 1jog. = Tajusin heti, ettd hin valehteli.

Din blick sdger allt. = Katseesi kertoo kaiken.

Min granne trodde att jag tyckte illa om hen. = Naapurini luuli, etten pitdnyt hdnesta.

Dryck ingar 1 priset. = Juoma kuuluu hintaan.

Ovning 3 (esimerkkivastaukset):

Minka ikdinen Manda mahdollisesti on?

Manda voisi olla mahdollisesti esim. 15-vuotias, koska hdn puhuu hdnen ja Malinin
tapaamisesta menneessd aikamuodossa ja mainitsee ettd Oskar on kiinnostunut mopoista.
Millainen hén on luonteeltaan?

Mandalla vaikuttaa olevan vilkas mielikuvitus, silld hdn kertoo siitd, mitd oli kuvitellut
tapahtuvan, kun Malin tuli hinen luokalleen. Kenties hdn on siis luonteeltaan luova.

Kuka on hénen paras kaverinsa?

Mandan paras kaveri on mahdollisesti Malin, josta hdn puhuu tekstissd.

Miksi hin puhuu tekstin lopussa vakoilukerhosta?

Hiinestd tuntuu, kuin hdn olisi jddnyt yksin vakoilukerhoon muiden luokkalaisten viettdessd
aikaa keskenddn. Toisin sanoen hdn siis kdyttdd vakoilukerhoa vertauskuvana ulkopuoliseksi
Jjddmiselle.

103



MODUL 4: Mellan oss

Ovning 1:
l.c)
2. d)
3.a)

Ovning 2a&b:

Lukusanat (+ muutettuina jirjestysluvuiksi):
fyra = fjarde

sex = sjatte

tre = tredje

sju = sjunde

tva = andra

sextiosju = sextiosjunde
Jirjestysluvut:
tredje(sprak)

forsta

MODUL 5: Mizeria

Ovning 1:

Media och samhille Hem och familj Adjektiv
en nyhetsrubrik ett rum dod

en nyhet ett hem nésta

en skjutning en pappa trott

ett forortsproblem ett vardagsrum enkel

ett samhaéllsproblem klorin tyst

en ort en koksbink vélkind
ett samhille skrubba tydlig

ett ansvar en doft optimal
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en polishelikopter en kolgrill bra
en gard valuppfostrad
en hemkénsla god
trygghet tokig
en mamma platt
en son
uppfostran
en forélder
ett barn
en moder

Ovning 3 (esimerkkivastaukset):

- Ensimmadisesséd tekstikatkelmassa kertoja on poika nimeltd Ali. Mitd Ali ajattelee? Miltd
hénesti tuntuu?

Ali puhuu ensiksi kaveriporukastaan, jonka jdisenistd osa on kuollut ammuskeluissa. Hdin on
vdsynyt siihen, ettd ongelmalle ei tehdd mitdcdn, ja siithen, miten ldhiostd puhutaan mediassa.

- Toisessa tekstikatkelmassa kertoja on Alin diti Mona. Mitd Mona ajattelee? Miltd hinesti
tuntuu?

Mona ajattelee edesmenneen Ahmedin ditid, Fatimaa. Hdn tuntee mydétdtuntoa Fatimaa kohtaan,
silld hdn on itsekin diti.

- Mitd toisessa tekstikatkelmassa puhutaan poliisihelikoptereista ja mitd tekstissd kiytetty
ilmaisu tarkoittaa? Loydétteko tekstistd joitakin muita vihjeitd, joiden avulla voisitte pdatella
ilmaisun merkityksen?

Ilmaisulla tarkoitetaan sitd, ettd poliisi liikkuu alueella useasti ja helikopteri, joka lentdd ilmassa,

on siis ikddn kuin lintu. Tdmdn voi pddtelld esimerkiksi siitd, ettd ensimmdisessd

tekstikatkelmassa puhutaan ampumisista.

- Mistd ilmidsté teksteissd voisi olla kyse? Oletteko néhneet tai lukeneet aiheesta uutisia?

Tekstissd on kyse mahdollisesti jengirikollisuudesta. Teksti sijoittuu Ruotsiin, mutta asiasta on
uutisoitu paljon myos suomalaisissa medioissa.
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