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Téassd pro gradu -tutkielmassa tutkin varhaiskasvattajien ja lasten huoltajien kokemuksia
kielisuihkutustoiminnasta Tampereen kaupungin paivakodeissa. Tutkimuskysymykseni kasittelevat sita, miten
varhaiskasvattajat ja lasten huoltajat suhtautuvat kielisuihkutuksiin, mita kielid he toivoisivat kohdekieliksi ja
miksi seka ovatko he huomanneet kielisuihkutusten lisdnneen lasten kieli- ja kulttuuritietoisuutta, mika on yksi
kielisuihkutustoiminnan tavoitteista.

Tutkimusaineistoni koostuu kahdesta sahkdisestd kyselylomakkeesta, jotka olivat osittain samanlaiset
varhaiskasvattajille ja huoltajille. Kyselyihin vastasi 30 varhaiskasvattajaa sekd 12 huoltajaa.
Analyysimenetelmana kaytan laadullista, teoriaohjaavaa sisallénanalyysia.

Tulosten perusteella seka varhaiskasvattajat ettd huoltajat suhtautuvat kielisuihkutuksiin positiivisesti ja
nakevat niiden tukevan erityisesti kielitietoisuuden sekd suvaitsevaisuuden kehitysta. Varhaiskasvattajat
kokevat kielisuihkutusten tukevan myds monikielisten lasten kielellistd identiteettia. Opetussuunnitelman
kielelliset ja kulttuuriset perusteet, mukaan lukien kielitietoisuuden lisddminen, ovat vaikuttaneet monien
paivakotien paatdkseen lahted mukaan kielisuihkutustoimintaan. Varhaiskasvattajat nakevat lasten kotikielet
tarkeimpina kielind, kun taas huoltajat arvostavat englantia ja ruotsia, silld he uskovat niistd olevan eniten
hyotya lapsilleen. Ruotsin kieli nahdaan tarkeana kulttuurisena resurssina johtuen sen asemasta toisena
kotimaisena kielena, mutta moni pitdd englantia tai esimerkiksi saksaa hyddyllisempind kaytdnndssa. Kaiken
kaikkiaan vastaajat arvostavat kuitenkin kielellistd ja kulttuurista monimuotoisuutta. Kieli- ja
kulttuuritietoisuuden lisdantyminen nakyy informanttien mukaan lapsissa erityisesti siten, ettd he kayttavat
oppimiaan sanoja ja fraaseja oma-aloitteisesti seka kotona etta paivakodissa ja kiinnittavat huomiota kieliin ja
kulttuureihin aiempaa tarkemmin.

Varhaiskasvattajien  vastauksista nousee ilmi  tarve monipuolisemmalle kielivalikoimalle
kielisuihkutustoiminnassa etenkin suurimpien maahanmuuttajakielten osalta, jotka ovat yleisid kotikielia
lapsiryhmissa. Informanttien mukaan eniten lasten innokkuuteen vaikuttavat kielisuihkuttajan persoona seka
sopivat aktiviteetit. Leikit ja laulut mainitaan toimivimmiksi opetusmenetelmiksi. Kielisuihkuttajalla olisi
varhaiskasvattajien mukaan myds hyva olla pedagogista osaamista seka tietdmysta lasten kielenoppimisesta.
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ABSTRAKT

Pinja Rantaniva: Smabarnspedagogers och vardnadshavares syn pa sprakduschverksamhet: En kvalitativ
enkatundersdkning i Tammerfors

Pro gradu-avhandling

Tammerfors universitet

Studieinriktningen i nordiska sprak

April 2024

| denna pro gradu-avhandling studerar jag smabarnspedagogers och barns vardnadshavares syn pa
sprékduschverksamhet pa daghem i Tammerfors stad. Mina forskningsfrdgor behandlar hur
smabarnspedagoger och vardnadshavare foérhaller sig till sprakduschar, vilka sprak de énskar som malsprak
och varfér samt om de har markt att spréakduschar har 6kat barns sprak- och kulturmedvetenhet som &r ett av
malen i sprakduschverksamheten.

Mitt undersdkningsmaterial bestar av tva elektroniska enkatsblanketter som var partiellt likadana for
smabarnspedagoger och vardnadshavare. Enkaterna fick svar fran 30 smabarnspedagoger och 12
vardnadshavare. Som analysmetod anvander jag kvalitativ teoriorienterad innehallsanalys.

Resultaten visar att bade smabarnspedagogerna och vardnadshavarna forhaller sig positivt till
sprakduschar och anser att de stddjer speciellt utveckling av sprakmedvetenhet och tolerans.
Smabarnspedagogerna upplever ocksa att sprakduschar stddjer flersprakiga barns sprakliga identitet.
Laroplanens sprakliga och kulturella principer, inklusive 6kning av sprakmedvetenhet, har medverkat i manga
daghems beslut att delta i sprakduschverksamheten. Smabarnspedagogerna vardesatter barnens hemsprak
medan vardnadshavarna uppskattar engelskan och svenskan mest darfoér att de tror att deras barn kan dra
mest nytta av dem. Svenska spraket upplevs som en viktig kulturell resurs pa grund av dess status som det
andra inhemska spraket men manga anser att engelskan eller till exempel tyskan ar nyttigare i praktiken. | stort
sett uppskattar informanterna spraklig och kulturell mangfald. Enligt informanterna syns den 6kade sprak- och
kulturmedvetenheten hos barn speciellt sa att de anvander de inlarda orden och fraserna pa eget initiativ bade
hemma och pa daghem samt faster uppmarksamhet pa sprak och kulturer mer an tidigare.

Ur smabarnspedagogernas svar framtrader ett behov for mangsidigare sprakalternativ speciellt vad galler
invandrarsprak som ar vanliga hemsprak i barngrupper. Enligt informanterna inverkar sprakduschares person
och lampliga aktiviteter mest pa barns intresse. Leker och sanger nadmns som fungerande
undervisningsmetoder. Smabarnspedagogerna anser att det skulle vara bra om sprakduscharen hade
pedagogiska kunskaper samt kunskap om barns sprakinlarning.

Nyckelord: smabarnspedagogik, sprakdusch, sprakberikad undervisning, sprakmedvetenhet, sprakideologi,
enkat
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1 INLEDNING

I den globaliserade vérlden dr det viktigt att kunna manga sprék. I Finland har 6ver 495 000 personer
nagot annat sprak dn finska, svenska eller samiska som modersmaél, som ar 8,9 % av befolkningen,
och méngden Okar varje ar (Statistikcentralen 2023). Speciellt invandrarsprak har 6kat. Méanniskor
ldr sig ett nytt sprak snabbast som sma barn, tills 4ldern fem eller sex &r (Siegler m. fl. 2020: 745) och
darfor skulle det vara viktigt att borja sprakinlérningen sa tidigt som mgjligt. Traditionellt har barn
borjat studera ett frimmande A1-sprak i den tredje klassen i grundskolan i Finland men sedan januari
2020 har alla elever borjat studera nidgot frimmande sprak eller det andra inhemska spraket redan

under det forsta aret i skolan (Utbildningsstyrelsen 2019).

I praktiken kan tidigarelagd sprédkundervisning borjas redan inom smdibarnspedagogiken eller
forskolan (Hahl, Savijirvi & Wallinheimo 2020: 79). Inom smébarnspedagogiken anvénds begreppet
sprakberikad undervisning som betyder sddan smébarnspedagogik dir mindre an 25 % av
verksamheten ordnas pa nigot annat sprak d4n daghemmets huvudsprik. Sprékberikad undervisning
stravar efter att stodja barns sprakutveckling, motivera barnen att ldra sig nya sprak och uppmuntra
dem att studera sprak mangsidigt i skolan. (Utbildningsstyrelsen 2022: 55-56.) Ett sitt att genomfora
sprakberikad undervisning &r sprakduschverksamhet som jag undersoker i denna avhandling genom
en enkdtundersokning (N = 42). Jag studerar till exempel hur smabarnspedagoger och vardnadshavare
forhaller sig till sprakinldrning pd daghem. Sprakduschar dr en undervisningsmetod dér barn lér sig
nya sprak med hjélp av funktionella metoder sdsom lek och sanger. Man lér sig litta ord eller fraser

pa ett nytt sprak under korta sprakduschlektioner. (Béarlund m. 1. 2015: 78.)

Det vanligaste forsta frimmande sprak som man viljer att studera i Finland ir engelska. Ar 2018
valde 90,1 % av eleverna engelska som Al-sprak. (SUKOL u.4.). Det andra inhemska spraket,
svenska, borjar elever studera oftast i sjitte klassen. Att studera svenska ar obligatoriskt pa grund av
sprakets status i lagstiftningen. Svenska spraket har en stark social och politisk status i Finland (Form
& Holm 2017: 195) men det finns varierande asikter om den obligatoriska svenskundervisningen. I
denna avhandling kartldgger jag hur viktigt som smébarnspedagoger och vardnadshavare anser att

tidig inldrning av svenska och andra sprék &r. Det &r alltsd friga om hur de vérderar olika sprak.

De 6kande fenomenen globalisering, invandring och spréklig mangfald syns ocksa pd daghem och de
har pdverkat de nationella liroplansgrunderna (Sopanen 2019: 2). P4 smabarnspedagogikens niva
anvands Grunderna for planen for smdabarnspedagogik, forkortat GPS (Utbildningsstyrelsen 2022)

som dr den nyaste version av styrdokumentet. Sedan ar 2016 har begreppet sprakmedvetenhet anvénts
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1 smabarnspedagogikens ldroplan och flersprékigheten har betonats mera én tidigare (Sopanen 2019:
2). Spraklig méngfald uppfattas alltsd som viktig i liroplanen. Enligt ldroplanen ska flersprakigheten
synliggoras (Utbildningsstyrelsen 2022: 34). Laroplanen understryker d&ven méngsidig kompetens
som bestar av manga delar. En del &r kulturell och kommunikativ kompetens, som innefattar spraklig
mangfald. Enligt ldroplanen ska barn uppmuntras att bekanta sig med olika sprdk och kulturer.
Personalens positiva instéllning till olika sprak, kulturer och skadningar ska fungera som modell for

barnen. (Utbildningsstyrelsen 2022: 26-27.)

Barns intresse for olika sprak och kulturer borjar oftast tidigt. Flera kommuner i Finland har under
senaste dren haft olika sprakberikade projekt for att vicka intresse for olika sprak hos barn — exempel
pa dessa ér Virike i Kemi, KieKu i Kuopio och Kielivirta i Abo. I Tammerfors stad, som min
avhandling handlar om, finns det projektet Kielid kehiin! som géller badde grundskolor, férskolor och
smébarnspedagogik. Sprikduschverksamhet pa daghem ir en del av projektet. Syftet med projektet
ar att stodja barns sprakmedvetenhet som dr en del av den globala fostran. (Tammerfors stad 2024.)
Sprakduschar 1 Tammerfors har inte studerats mycket dn dven om sprékduschverksamhet har

genomforts sedan 2016 (Lahti, Harju-Autti, Verkama & Aaltonen-Kiianmies 2020).

I Tammerfors har sprdkduschar varit mycket populira sedan verksamheten borjades. P4 Tammerfors
universitet har under manga ar arrangerats en kurs dir man utbildar nya sprdkduschare. En
sprakduschare @r alltsd en person som undervisar i1 sprakduschlektioner eller kort sagt sprakduschar.
Efter att ha avlagt denna kurs, kan studerande halla sprdkduschlektioner pa daghem. De jobbar for
Tammerfors stad. De sprak som man undervisar i Tammerfors ar svenska, engelska, tyska, franska,
spanska, ryska och kinesiska. (Lahti m.fl. 2020.) Daghemmen kan sjidlva bestimma om de vill delta
1 sprakduschar samt vilka sprak de skulle 6nska for sina barn. Daghemmen kan alltsd anmala sig till
stadens sprakduschverksamhet om de vill delta. Det kan dnd4 variera om det dr daghemsforestandare
eller anstéllda i barngrupper som bestimmer om deltagandet i verksamheten eller spréken som man

onskar som malsprak.

Tammerfors stad har en stark historia med svensksprdkig verksamhet och kan enligt Kingelin-
Orrenmaa 2019: 50-52) kallas for en svensk spraké. Med begreppet svensk sprdkd avses en
finsksprakig ort med historisk kontinuitet och spriklig infrastruktur med en svensksprakig minoritet.
Den svensksprikiga minoriteten i Tammerfors utgor 0,5 % av stadens totala befolkning men det finns
tiotals svensksprakiga foreningar i staden. De storsta svensksprakiga enheterna 1 Tammerfors ér till
exempel Svenska samskolan, Svenska klubben och Svenska forsamlingen. Det finns ockséd ett
svensksprakigt daghem, Svenska Barndaghemmet 1 Tammerfors. (Kingelin-Orrenmaa 2019: 50-52.)
Som sagt, dr svenska ocksa ett av sprak som undervisas inom sprakduschverksamheten i Tammerfors
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(Lahti m. fl. 2020). Tammerfors stad har alltsd mycket svensksprakig verksamhet och jag studerar
om svenskans stillning som sprék anses vara annorlunda jamfort med de andra sprak som undervisas

1 sprakduschar.

Tammerfors stads sprakduschverksamhet &r ett intressant forskningsdmne for mig darfor att jag sjilv
ar bekant med sprakduschar. Jag har hallit sprakduschar i svenska och engelska i fyra ar och har markt
att bade barn och smabarnspedagoger ar oftast entusiastiska over spradkduschar. En forklaring till den
positiva instdllningen av pedagogerna kan vara ldroplanen: som sagt dr spraklig méngfald en del av
den méangsidiga kompetensen (Utbildningsstyrelsen 2022: 26—27). Smébarnspedagogiken genomfors
i samarbete med barns vardnadshavare sd anser jag att det &r viktigt att kartligga aven
vardnadshavarnas uppfattningar om verksamheten. Som studerande i nordiska sprik studerar jag
speciellt instdllningar till svenska sprdket och svenskinldrningen samt om instdllningarna &r
annorlunda till svenskan och andra sprak. Jag undersoker dven hurdana sprakideologier finns bakom

dessa instdllningar.

1.1 Syfte

Syftet med min undersdkning &r att jamfora hurdana erfarenheter smdabarnspedagoger och
vérdnadshavare har av sprakduschar och hur de forhéller sig till inldrning av svenska spraket och tidig
sprakinldrning i allminhet. For detta andamal, samlade jag in svar via tva frageformuldr, en for
smabarnspedagoger (N = 30) och en annan for vardnadshavare (N = 12). Med smabarnspedagoger
hénvisar jag till sddana anstédllda pd daghem som tar del i pedagogik i barngrupper pd ndgot sitt.

Pedagogerna kan alltsd vara antingen ldrare inom sméabarnspedagogik eller barnvérdare.

Mina centrala forskningsfrigor &r:

1) Hur forhéller smabarnspedagogerna och vardnadshavarna sig till sprakduschar?

2) Vilka sprak onskar smabarnspedagogerna och virdnadshavarna som malsprék i sprdkduschar?

3) Hur anser informanterna att spradkduschar har paverkat barns sprik- och kulturmedvetenhet?

Den forsta fragan handlar om allménna instillningar till sprakduschar. Jag studerar till exempel om
informanterna anser att den tidiga sprékinldrningen ar viktigt och hurdana teman eller metoder de
anser vara fungerande i sprékduschar. Den andra fragan géller sprékideologier: vilka sprik anses vara

viktigaste att ldra sig och varfor. Eftersom det dr en avhandling i nordiska sprak, ir jag speciellt

3



intresserad av svenskans stéllning i informanternas svar: hur varderar informanterna svenska jamfort
med de andra spraken? Med den tredje frigan kartldgger jag om informanterna anser att sprakduschar
har okat barns sprék- och kulturmedvetenhet och pa vilket sdtt. Att 0ka barns spradk- och

kulturmedvetenhet dr ett av malen med sprakduschverksamheten (Lahti m. fl. 2020).

Dessa malgrupper ér relevanta att undersoka darfor att bade pedagogerna och vardnadshavarna ir ett
av de ndrmaste vuxna for barn och fungerar som modeller till exempel vad som géller forhallandet
till sprék (Bijvoet 2008: 117-118). Darfor forskar jag ocksa i hurdana sprakideologier informanterna
har géllande svenskan och andra sprak. Pedagogerna och vardnadshavarna ér ofta mycket engagerade
i barns liv och kan séledes notera fordndringar i barns beteende. I denna avhandling fokuseras pa
fordndringar 1 barn sprék- och kulturmedvetenhet samt tangeras barns iver under

sprakduschlektionerna.

Min forsta hypotes var att smabarnspedagogerna skulle ha en bra instillning till sprakduschar darfor
att spraklig mangfald och sprdkmedvetenhet betonas 1 ldroplanen (Utbildningsstyrelsen 2022: 34) och
sprdkduscharna stodjer dem. For det andra forvintade jag mig att vardnadshavarnas syn pé
sprakduschar skulle variera beroende pa hur mycket de vet och har hort om verksamheten fran sitt
barn eller pedagogerna. Tidigare forskning har andé visat att fordldrarna &r oftast positivt instéllda till
tidig sprakinldrning (se Kantelinen & Koivistoinen 2020). Gillande sprékideologier forvéntade jag
mig att instéllningar till svenska spréket skulle variera eftersom nagra informanter kunde ha daliga
erfarenheter av svenskundervisning och svenska inte ir ett mycket synligt sprak i Tammerfors. A
andra sidan antog jag att engelska skulle anses vara som det viktigaste spraket pa grund av sprékets
starka status (Tamminen-Parre 2021: 167) men forvantade mig att vissa skulle uppskatta svenska
darfor att det dr det andra inhemska spriket och har ddrmed en relativt hog status i Finland (Form &
Holm 2017: 195). Undersdkningen av Sopanen (2019) visar att smibarnspedagogerna vanligen ar
mycket medvetna om sprakmedvetenhet och deras roll som sprékliga modeller. Jag antog att
vardnadshavare skulle vara mindre bekanta med sprak- och kulturmedvetenhet &n
smabarnspedagoger och att det skulle dérfor finnas skillnader mellan svaren av de tvé

informantgrupperna.

1.2 Tidigare forskning

Sprakduschverksamhet som forskningsdmne ar ganska nytt och det finns inte mycket forskning om
dmnet. Huvudsakligen har undersokningar géllande &mnet publicerats pa 2010-talet. Det finns flera

gradu-avhandlingar om sprakduschar: till exempel Koivu (2016) har samlat in ett materialpaket for
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sprakduschar 1 svenska for barn i férskolan. Pynnonen (2013) har forskat 1 forskolebarns erfarenheter
av sprakduschar i engelska. Mustalahti (2018) for sin del har skapat en modell for sprakdusch i tyska
och undersokt barns och daghemspersonals erfarenheter av sprakduschar. Bérlund, Nyman och
Kajander (2015) har studerat @mnesldrarstuderandens erfarenheter av sprakduschverksamhet i
grundskolans forsta och andra klasser. Manga av de ovan presenterade undersokningarna behandlar
sprdkduschverksamhet 1 forskolan eller grundskolans forsta klasser. Spridkduschar inom
smabarnspedagogiken har didremot inte studerats mycket. I denna avhandling undersoker jag
erfarenheter av sprdkduschverksamhet pa daghem som utgér en del av smabarnspedagogiken (Eerola-

Pennanen, Vuorisalo & Raittila 2017: 21-35).

Sprakbadundervisning, som sprakduscharna baserar sig pa, dr ddremot ett mer utforskat omréde.
Sprakbad har behandlats till exempel 1 verket Kielikylpykirja — Sprakbadsboken av Bjorklund, Mard-
Miettinen och Turpeinen (2007). I verket presenteras principer for sprakbad fran daghem till
gymnasieniva och vuxensprakbad. Teorin kring spridkbad dr viktig for min undersdkning dérfor att
sprakbadet har givit grunden for sprakduschverksamhet. Den storsta skillnaden mellan sprakdusch
och sprékbad dr huvudspréket och tiden som undervisningen tar. Sprakduschar &r korta lektioner dér
man huvudsakligen talar barns modersméil och lir sig nagra ord eller fraser pa det nya spraket.
Sprakbad ar diaremot en programbaserad verksamhet dir mélspraket anvdands som huvudsprak och

bara en del av undervisningen sker pa barns modersmal (Mérd-Miettinen & Palviainen 2015: 219).

Tidigarelagd sprdkundervisning ir ett begrepp som ofta hénvisar till sprdkundervisningen under
grundskolans forsta tvd & men enligt vissa forskare kan sprakduschar riknas som en del av
tidigarelagd sprakundervisning. Tidigarelagd sprakundervisning har studerats till exempel av Hahl,
Savijérvi och Wallinheimo (2020). De analyserade lérares erfarenheter av framgéng och svérigheter
med tidigarelagd sprdkundervisning. Méngsidiga och funktionella arbetssitt, samarbete mellan
lararna, anviandning av sprak i vardagen och rutiner i klassrummet ndimndes som fordelar. Brist pé
undervisningsmaterial och planeringstid samt stora grupper var praktiska svarigheter men trots dessa
problem var erfarenheter positiva. Kantelinen och Koivistoinen (2020) har forskat i virdnadshavarnas
stdd 1 den tidigarelagda undervisningen. Enligt undersdkningen var vérdnadshavarna positivt
instillda till tidigareldggandet av sprakundervisning och sina barns sprakinldrning. Bada studierna
handlar om tidigarelagd sprakundervisning, alltsd sprakundervisningen 1 klasserna 1-2 i grundskolan,
men samma metoder anvinds pa daghem: centralt &r till exempel inldrning med hjélp av lek och andra

funktionella metoder.

I min undersdkning behandlas dven informanternas sprdkideologier om svenska och andra sprak som
erbjuds 1 Tammerfors stads sprakduschar. Sprikideologier som begrepp hénvisar till ménniskors
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uppfattningar om olika sprak och deras virde (Mantynen m. fl. 2012: 325). Sprakideologiforskning
ar ett omfattande vetenskapsomrade och innefattar till exempel studier av virderingar gillande olika
sprdk samt syn pa sprakmedvetenhet. Enligt Méantynen m. fl. (2012: 335) finns det inte mycket
sprakideologiforskning i Finland och ett centralt forskningsdmne i vért land har varit utveckling av
finskt skriftsprak och sprakvérd. Instdllningar till svenska spraket har ocksa studerats, till exempel av
Tamminen-Parre (2021) som studerade hurdana sprakideologier paverkade finskspréakigas attityder
till svenskan. Vad giller sprdkmedvetenheten, finns det redan mycket forskning om &mnet till
exempel 1 verket The Routledge Handbook of Language Awareness av Garrett och Cots (2018). I
Finland har till exempel Sopanen (2019) studerat syn pa sprdkmedvetenheten hos ldrare inom
smabarnspedagogik i ett tvasprakigt daghem i Helsingfors. Enligt studien var ldrarna mycket
medvetna om sin roll som spraklig forebild och som stdd vid barns kunskaper i finska och svenska.
Sprakmedvetenheten dr en viktig del 1 min studie dérfor att den utgdr ett av malen med
sprdkduschverksamheten (Lahti m. fl. 2020). Sprdkmedvetenheten borjas utveckla redan som barn
(Niemitalo-Haapola 2020).

1.3 Disposition

I kapitel 2, Teoretisk bakgrund, presenteras den teoretiska bakgrunden kring dmnet. Jag presenterar
forst de centrala begreppen som dr smébarnspedagogik, sprdkmedvetenhet, sprikideologi, sprakbad
och spréakdusch. Sedan behandlas sprakinlédrning ur foljande synvinklar: inldrningsteorier inom
utbildningsvetenskap, sprékinldrning hos barn och flersprakighet. Sist presenteras laroplaner pa
daghem, bdde den nationella GPS (Utbildningsstyrelsen 2022) och den lokala ldroplanen av
Tammerfors stad (2022).

Metod och material, samt forskningsetiska aspekter och avgriansning behandlas i kapitel 3. Forst
redogdr jag for planerings- och datainsamlingsprocessen, enkdt som insamlingsmetod samt
innehallsanalys som analysmetod. Efter det presenteras de tvd enkidtformuldren som utgor
undersokningsmaterialet samt malgrupperna. Jag reflekterar dven Over de etiska aspekterna som
giller min undersokning samt presenterar informationsblanketten och dataskyddsmeddelandet. Sist

behandlas avgransningen, alltsa vad jag egentligen studerar och varfor.

I kapitel 4, Resultat, analyseras enkidtsvaren med hjédlp av innehéllsanalys. Jag analyserar forst
enkdten for smébarnspedagogerna i underkapitel 4.1. Efter det analyserar jag enkéten for barns
vérdnadshavare i underkapitel 4.2. I kapitel 5, Sammanfattande diskussion, gér jag igenom hurdana

svar jag fick pa de centrala forskningsfragorna och reflekterar 6ver hur undersdkningen lyckades.
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Som bilagor finns frageformuldren som anvindes for att samla in undersokningsmaterialet. Den forsta
blanketten ar enkiten for smébarnspedagoger (bilaga 1) och den andra enkdten for barns
vérdnadshavare (bilaga 2). Efter enkéterna finns ocksd en informationsblankett (bilaga 3) och ett

dataskyddsmeddelande (bilaga 4) som jag skickade till informanterna.



2 TEORETISK BAKGRUND

I detta kapitel behandlas den teoretiska bakgrunden till min undersokning. I underkapitel 2.1-2.4 gar
jag igenom de centrala begreppen i denna avhandling: smébarnspedagogik, sprakmedvetenhet,
sprakideologi samt sprédkbad och sprikdusch som dr former av sprdk- och innehallsintegrerad
inldrning och undervisning. I underkapitel 2.5 presenteras barns sprékinldrning ur olika synvinklar. I

underkapitel 2.6 introduceras ldroplanerna som styr spradkduschverksamheten nationellt och lokalt.

2.1 Smabarnspedagogik

I denna undersokning studerar jag synen som smabarnspedagoger och vardnadshavare har pé
sprakduschverksamhet som arrangeras pa daghem, alltsa inom smabarnspedagogiken. Saledes &r det
virt att definiera vad menas med smébarnspedagogik i denna kontext. Smdbarnspedagogik som
begrepp har ndmligen tre betydelser: det kan vara pedagogisk verksamhet som arrangeras for barn i
ungefdr aldrarna 0-6, ett vetenskapligt omrade eller ett larodmne pa universitet (Eerola-Pennanen m.
fl. 2017: 21). I min unders6kning hénvisar jag till den forsta definitionen av begreppet
smabarnspedagogik men anvinder begrepp och teorier frin vetenskapsomradet smabarnspedagogik

som en del av teoretisk bakgrund.

Enligt Eerola-Pennanen m. fl. (2017: 21-35) &r smabarnspedagogik som pedagogisk verksamhet en
systematisk och malinriktad helhet och bestar av tre element som &r fostran, undervisning och vard.
Smébarnspedagogik kan arrangeras pa daghem, som jag undersoker, men ocksa som familjedagvard
eller Ooppen smabarnspedagogik som innefattar till exempel klubbverksamhet. Dessa kallas for
formell smabarnspedagogik som kommuner har ansvar for att arrangera. (Eerola-Pennanen m. fl.
2017: 21-35.) Enligt Méard-Miettinen, Palojirvi, Hansell, Skinnari och Moate (2023: 170) tog cirka
77 % av finldndska barn del i smabarnspedagogiken ar 2019.

I denna undersdkning har jag smabarnspedagoger som informanter vid sidan av vérdnadshavare.
Begreppet smdbarnspedagog hinvisar till en person som &r ansvarig for pedagogik. Pa daghem ar
larare inom smabarnspedagogik huvudsakligen ansvariga for den pedagogiska planeringen men alla
anstillda i1 barngrupper tar @ndd hand om barns inlérning. Darfér anvinder jag begreppet
smdbarnspedagog generellt for alla som jobbar med barngrupper pa daghem i denna avhandling.
Oftast dr de anstillda ldrare inom smabarnspedagogik eller barnvirdare men det kan ocksa finnas
socionomer eller assistenter inom smébarnspedagogik i barngrupper. Min enkét var riktad for alla

dessa anstéllda som arbetar med barngrupper.



Verksamheten inom smabarnspedagogiken baserar sig pa laroplaner. Enligt Salminen och Poikonen
(2017: 56-74) ar alla laroplaner i Finland socio-pedagogiska: barns utveckling ses ur en dvergripande
synvinkel med malet att koppla ihop fostran, vird och pedagogiska liroomrdden. En socio-
pedagogisk ldroplan dr en synonym for det engelska begreppet curriculum som Arthur m. fl. (2017)
anvander. Enligt socio-pedagogiska laroplaner ska verksamheten vara barncentrerad och lek ar en
central undervisningsmetod. Pedagogiken baserar sig pa olika ldroomradden och delomraden av
méngisig kompetens som ndmns i GPS (Utbildningsstyrelsen 2022). Alla dessa har som maél att ge
grunder for livslangt ldrande och likadana teman fortsétter i laroplanerna som anvinds inom forskolor
och grundskolor (Salminen & Poikonen 2017: 56—74). Det betyder att de kunskaper som barn lar sig
i smabarnspedagogiken ger grund for framtida sprakinlérning. Spréket dr en central del som utvecklas
mest under de forsta sex aren (Siegler m. fl. 2020: 745) och dérfor dr det viktigt att lagga marke till
barns sprdkliga utveckling. I det foljande underkapitlet presenteras sprdkmedvetenhet som é&r ett

delomréde i barns sprakliga kunskaper.

2.2 Sprékmedvetenhet

Den tredje forskningsfragan i denna avhandling behandlar 6kad sprdkmedvetenhet darfor att
sprdkduschar har utveckling av sprakmedvetenhet som mal (Lahti m. fl. 2020). Sprdkmedvetenhet (pé
engelska: language awareness) @r ett begrepp skapat av Eric Hawkins ar 1987 (Breidbach, Elsner &
Young 2011: 11). Begreppet har sina grunder i en tanke pé att barn med dalig socioekonomisk
stallning skulle fa battre sprékliga fardigheter och séaledes fa en mojlighet att delta béttre i skolan
(Andersen & Ruohotie-Lyhty 2019). Begreppet har inte ndgon enhetlig betydelse utan definitionerna
varierar mellan olika vetenskapsomrdden. Enligt Association of Language Awareness betyder
begreppet explicit kunskap om sprak samt medveten observation och sensitivitet 1 sprakinlarning,
sprakundervisning och sprékanvéndning (Breidbach, Elsner & Young 2011: 11). Sprakmedvetenhet

innefattar alltsd alla kunskaper som vi har av spraket.

Ett liknande begrepp med sprakmedvetenhet ar kulturmedvetenhet som betyder enklast att personen
iar medveten om olika kulturer omkring sig. Byram (2011: 9) talar 1 sin artikel om kritisk
kulturmedvetenhet som han definierar som en kunskap att utvdrdera kritiskt och pa basis av
perspektiv, praktiker och produkter i védra egna eller andras kulturer och ldnder. Sprak- och
kulturmedvetenhet &r svéra att avskilja frdn varandra: enligt Byram (2011: 6) paverkar kulturella
kontexter och individens kulturella erfarenheter sprakbruket. Darfor anvinder jag bada begreppen,

sprék- och kulturmedvetenhet, i analysen i denna avhandling. Vid sidan av sprakmedvetenhet har



sprakduschar som mal att 6ka barns kulturmedvetenhet. I GPS (Utbildningsstyrelsen 2022: 52) star
det ocksa att olika sprék och kulturer ska vara en del av den smabarnspedagogiska helheten. I denna
sprakvetenskapliga avhandling fokuseras dndé speciellt pa sprakmedvetenhet. Nést presenteras vissa

praktiska synvinklar gidllande sprakmedvetenhet.

2.2.1 Sprakmedvetenhet 1 praktiken

Hawkins (1987: 4) konstaterar att huvudsyftet med begreppet sprakmedvetenhet dr att fa barn lagga
maérke till sprdket och stdlla fragor om det. Speciellt gdllande modersmal finns det flera sprikliga
element som manga tar for givet. Att barn skulle 14ra sig lyssna pa spréket ar viktigt, speciellt nér de
lar sig ett frimmande sprak. Detta kriver att barn forstar vad de borde 14gga marke till 1 spraket. Man
kan diskutera till exempel sprékets ursprung, fordndring av sprék, dialekter och sd vidare. Som
exempelfragor som kan diskuteras med barn stéller Hawkins till exempel foljande: Kan vi
kommunicera utan ord? Hur ldr man sig sprak som bebis eller i skolan? Hur mdnga sprdk talas i
vart land nufortiden? Hurdana likheter finns det mellan olika sprak? For att utveckla
sprdkmedvetenhet behdver barn dialog med vuxna men barn borde ocksa forsoka att uppticka svar

sig sjdlva. (Hawkins 1987: 4-5.)

Enligt Hawkins (1987: 4) blev sprikmedvetenhet forst ett element i en ldroplan for 10—14-&ringar
som snart fortsdtter frdn grundskolan till gymnasiet dir lirodmnenas sprikliga begrepp blir svérare
och studier i ett frimmande sprak borjar i USA. Syftet med denna ldroplan var att gora olika slags
sprakstudier enhetligare, alltsd engelska som modersmal, frimmande sprak, etniska minoritetssprak,
engelska som andrasprak och latinska (Hawkins: 1987: 4). Begreppet har senare blivit en del av
laroplaner pa alla skolnivder, ocksda smabarnspedagogik. I den finldndska ldroplanen GPS
(Utbildningsstyrelsen 2022) syns sprakmedvetenhet till exempel sé att personalen bor forsta sprakets
betydelse for barnens utveckling och inldrning, kommunikation, samarbete, identitetsskapande och
delaktighet 1 sambhillet. Bade nationalsprdken och andra sprék i1 Finland ska uppskattas i
smabarnspedagogik. (Utbildningsstyrelsen 2022: 33—34.) Smabarnspedagogerna ska alltsd uppfatta

att sprak paverkar allt 1 var verksamhet och &r niarvarande hela tiden.

Enligt forskarna dr det viktigt att ldraren dr medveten om sprikproblem pa skolan eller pa daghem.
Sprakkunskaper och undervisningsstrategier racker inte utan ldraren borde kunna kritiskt reflektera
sociala relationer mellan olika sprik (Breidbach, Elsner & Young 2011: 13). Andrews och Lin (2018)
har undersokt sprdkmedvetenhet hos ldrare 1 frimmande sprak. Enligt Andrew och Lin kraver

sprakmedvetenhet deklarativ kunskap, alltsé kunskap i spraket och dess uppbyggnad, samt kunskap
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att kunna utnyttja den deklarativa kunskapen i pedagogisk verksamhet. (Andrews & Lin 2018: 60.)
Aven om Andrews och Lin hade lirare i frimmande sprak som malgrupp, agerar alla vuxna som
sprakliga modeller for barn enligt den finldndska laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2022: 34) och

darfor maste de beakta sprakmedvetenhet 1 sitt arbete.

De tidigare presenterade studierna visar att lirarna och smabarnspedagogerna borde ha kunskaper i
sprakmedvetenhet for att kunna hjélpa sina elever med att 6ka sprdkmedvetenhet. Det finns &dnda olika
uppfattningar om begreppets betydelse. Lahti, Harju-Autti och Yli-Jokipii (2020) forskade 1
dmnesldrarstuderandes uppfattningar av sprikmedvetenhet och hur man skulle kunna oka
spradkmedvetenhet i &mneslirares pedagogiska studier. Analysen visade att studerandenas huvuddmne
paverkade deras uppfattning av begreppet och deras uppfattningar av sprakmedvetenhet liknade
mycket ldroplansbeskrivningar av de dmnen som de undervisade (Lahti, Harju-Autti & Yli-Jokipii
2020: 48). Inom smabarnspedagogik koncentrerar man inte sig pa ndgot specifikt d&mne utan
sprakmedvetenhet giller all verksamhet sa det dr viktigt att smabarnspedagogerna forstar sprakens
betydelse och paverkan. Detta kriver kritisk reflektion om sina erfarenheter, uppfattningar och

attityder géllande olika spraken (Breidbach, Elsner & Young (2011: 12).

2.2.2 Dimensioner av sprakmedvetenhet

Enligt Breidbach, Elsner och Young (2011: 13-14) finns det tre dimensioner av sprakmedvetenhet
inom pedagogiken som &r lingvistisk-systematisk, kulturell-politisk och socio-pedagogisk. Den
lingvistik-systematiska dimensionen av sprakmedvetenhet dr den mest kidnda dimensionen och
hénvisar till sprakstrukturer, sprakkonstraster och regelbundenheter. Enligt den kulturell-politiska
dimensionen ér sprakmedvetenhet ett medel for att reflektera dver hur spréket anvédnds for makt och
kontroll. Det handlar om sprékinlarningsideologier, sprakinlarningspolicy och sprakbruk i offentliga
sammanhang. Den socio-pedagogiska dimensionen behandlar uppfattningar och attityder som ldrare
och elever har gillande sprdk och sprékinldrning. Medvetenhet om flersprakighet och

sprékinldrningsprocesser dr delar av denna dimension. (Breidbach, Elsner & Young 2011: 13-14.)

Andersen och Ruohotie-Lyhty (2019) presenterar en annan dimensionsindelning som baserar sig pé
Schmidts och van Liers teorier. Enligt dem kan sprakmedvetenhet indelas i fem dimensioner som &r
beaktande av sprék, spraklig kreativitet, metaspriklig kunskap, metaspréklig tinkande och attityder
till sprdkgemenskap. Med beaktande av sprdk hinvisas till situationer dér individen ldgger marke till
nagon spraklig form, till exempel ett ord som hen inte fOrstar. Sprdklig kreativitet betyder spontant

lekfull anvéandning av sprak. Metaspraklig kunskap ér kunskap om sprékliga system och regler som
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giller sprakanvindning, till exempel grammatik. Den metasprékliga kunskapen hjélper individen att
jamfora och forsté strukturer mellan olika sprak. Metaspraklig kunskap anvinds ocksa i metasprdkligt
tdankande: begreppet hinvisar till séttet hur individen fattar beslut om sprakliga fragor, till exempel
vilka ordformer hen anvinder. Aven attityder till sprdk och sprdkgemenskap kan uppfattas som en

del av sprakmedvetenhet. (Andersen och Ruohotie-Lyhty 2019.)

Som sett dr sprakmedvetenhet ett omfattande begrepp och kan betraktas ur manga synvinklar.
Niemitalo-Haapola och Ukkola (2020) presenterar en syn till: de ndmner att sprakmedvetenheten kan
gilla fonologi, morfologi, syntax, ord och sprakbruk. Dessa hinvisar till sprakliga enheter som kan
betraktas. Sprakmedvetenhet giller alltsd alla sprakliga nivéer. Sprakmedvetenhet dr en del av

sprakideologiforskning som presenteras i det nista underkapitlet.

2.3 Sprakideologi

Min andra forskningsfraga tangerar spraken som anses vara viktigaste att ldra sig. Det géller alltsd
sprakideologier och hur informanter forhéller sig till olika sprik. Sprékideologiforskning ar ett
vetenskapligt omrdde som studeras till exempel inom lingvistisk antropologi, sociolingvistik och
diskursforskning. Enligt Méintynen, Halonen, Pietikdinen och Solin (2012: 326) anser ménga forskare
att sprakideologiforskning paborjade ar 1979 nir Michael Silverstein holl en presentation med ett
pastaende om att sprakideologier bearbetar sprak. Sprakideologiforskning behandlar forestéllningar,
varderingar och kategoriseringar som ménniskor har gdllande spraken. Méntynen m. fl (2012: 325)
nidmner foljande frdgorna som exempel av sprakideologier: vad dr ett sprak, var gar grinsen mellan
olika sprdk eller sprdakformer och hurdana kriterier finns det for att en person blir en talare av ett
visst sprak? Sprakets betydelse for sina talare, instdllningar till sprék och vad man gér med sprak ar
ocksa sprakideologiska fragor. Sprékideologier bestér av olika diskurser och en person kan ha manga
olika sprikideologier samtidigt. Ideologier dr dynamiska och fordndrar varandra. (Méntynen m. fl.

2012:329.)

Sprakideologier paverkar vara uppfattningar om olika sprak och sprakvarieteter, hur vi ser pa dem
och vilka sprdk som anses vara mer vdrdefulla dn andra. Méntynen m. fl (2012: 325) papekar att
sprékideologier syns till exempel i valet av att studera ett visst sprék eller att kommentera pé en viss
sprakform. Ett vanligt samtalsdmne 1 Finland har 1 manga &r varit svenskans stéllning. Nir man talar
om relationer mellan olika sprék, till exempel de inhemska spréken, finska och svenska, eller tvd mest
studerade spriken i Finland, svenska och engelska, forhandlar man om sprékideologier och sprakens

vérde och funktionalitet (Méntynen m. fl. 2012: 326). Sprékideologier géllande svenskan och finskan
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har studerats till exempel av Form och Holm (2017) som forskade i konstruktioner av lingvistiska
vérden och erkénnande av lingvistiska resurser. Deras studie géllde svensksprikiga skolor i Finland
och finsksprakiga skolor i Sverige. Informanterna var skolpersonal och elever. Studien baserade sig
1 teorin om tre orienteringar till sprdk och deras roll i samhillet som kommer ofta fram inom
sprakpolitik och sprakplanering: spraket kan ses som problem, réttighet eller resurs. Analysen visade
att 1 Finland ansdgs svenskan vara en rittighet och en resurs men i nagra situationer kunde
flersprékighet anses vara ett problem. I Sverige upplevdes finska mer som ett problem. Enligt
resultaten ansdg eleverna spraket, finska eller svenska beroende pa landet, huvudsakligen vara en
kommunikativ resurs i de vardagliga sociala omrddena men ideologier om sprakens sociala varden

och tvasprakighet var annorlunda. (Form & Holm 2019: 195-210.)

Ett liknande begrepp med sprékideologier &r sprakattityder. Begreppen anvinds ibland som
synonymer men vissa forskare anser att sprakideologier &r ett mer omfattande vetenskapsomrade.
Sprakideologier paverkar attityder — till exempel Tamminen-Parre (2021) har studerat hurdana
sprakideologier finns det bakom finsksprékigas attityder till svenskan. Hen mérkte att det fanns fem
olika slags sprdkideologier bakom informanternas attityder: pragmatisk, instrumentell, ekonomisk,
svagt nedsittande och nationalistisk ideologi (Tamminen-Parre 2021: 173—-189). Enligt Bijvoet
(2008: 119) kan sprékattityder ses som instéllning eller beteende. Med instillning menar man att
personen har en positiv eller negativ instillning till ndgot visst sprak eller vissa ord. Som beteende
kan attityderna innebdra att man till exempel undviker att anvinda vissa ord eller sprakljud.
Spréakattityderna kan egentligen gélla vad som helst: sprakval, sprakpolitiska beslut, standardsprék,
dialekter, sociolekter, sprakliga uttryck eller enskilda sprakljud med mera. (Bijvoet 2008: 119.)
Sprakattityderna studeras ofta med kvantitativa metoder och dérfor ér sprékideologi ett mer relevant
begrepp i denna kvalitativa undersdkning. Jag undersoker ocksd hurdana sprakhierarkier det finns
mellan olika sprak och vilka faktorer har paverkat dem — sprikideologier ger en djupare bild om mitt
dmne. Som sagt tidigare dr dven sprakmedvetenhet, som tangerar den tredje forskningsfragan, en del

av sprakideologiforskning.

2.4 Sprik- och innehallsintegrerad inldarning och undervisning

I detta underkapitel presenteras begreppen sprakbad och sprakdusch samt sprakberikade projekt som
har genomforts 1 Finland. Dessa alla kan uppfattas som en del av sprint, alltsd sprak- och
innehéllsintegrerad inldrning och undervisning (Lim Falk 2008: 27). Pa engelska anvinds

motsvarande begreppet CLIL, alltsd Content and Language Integrated Learning. CLIL &r en
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internationell undervisningsform dir ndgot frimmande sprdk anvinds som undervisningssprak
(Vinuesa Benitez 2023: 32-35). Det dr en generell term for olika typer av tvdsprdkig undervisning
och baserar sig pa teorin som skulle Overséttas till svenska som fyra K: kollaboration,
kommunikation, kritiskt tinkande och kreativitet (Otto & Cortina-Peréz 2023: 3—7). CLIL-modellen
ar huvudsakligen riktade for dldre elever, alltsd grundskolsériga, men principerna kan foljas ocksa 1
sprakduschar som skulle beskrivas som en mjuk form av sprint. En motsats till mjuka former av sprint
ar harda former som sprakbad. I mjuka former betonas spraket och i harda former ar innehallet det

viktigaste medan spraket anvinds som medel for inldrning. (Vinuesa Benitéz 2023: 34.)

2.4.1 Sprakbad

Som sagt, grundar sprakduschverksamhet sig pd sprakbad och dirfor presenterar jag kort principerna
for sprakbad. Enligt Sjoberg, Mard-Miettinen, Peltoniemi och Skinnari (2018: 15) &r sprakbad ett
undervisningsprogram som varierar i olika lander. De faktorer som kan variera i sprakbad mellan
lainderna &r till exempel &ldern da sprakbadverksamheten pabdrjas, programmets intensitet,
sprdkbadsprékets status och elevernas sprakbadgrund. Den vanligaste formen av sprakbad dr tidigt
sprakbad som péborjas redan inom smabarnspedagogiken och det pagir dtminstone till slutet av
grundskolan (Sjoberg m. fl. 2018: 15). I sprékbad sker det mesta av undervisningen pa det andra
inhemska spréket eller nadgot frimmande sprdk. Syftet med metoden &r att malspréket skulle bli ett
andrasprék for barn (Bergstrom 2007: 135). Intensiteten kan vara fullstindig, alltsa all verksamhet
och undervisning genomfors pa sprakbadsspraket, eller partiellt sprakbad da hilften av verksamheten
och undervisningen sker pé sprakbadsspraket och hélften pa daghemmets eller skolans
undervisningsspréak. (Sjoberg m. fl. 2018: 15.) Vardnadshavarna bestimmer om deras barn ska delta

1 sprakbad och tidigare kunskaper i sprakbadsspriket krivs inte (Bergstrom 2007: 135).

Sprakbadverksamheten har sitt ursprung i Kanada pa 1960-talet d& franska blev det andra officiella
spriket vid sidan av engelska dir (Laurén 2008: 59). Engelsktalande fordldrar dnskade att deras barn
skulle fa effektiv undervisning i franska i skolan darfor att franskan hade blivit ett viktigt
arbetslivssprak. De hade markt att fransktalande elever ldrde sig engelska pd sin fritid men for
engelsktalande var det svarare att tilldgna franskan som inte hordes lika mycket utanfér skolan. Mélet
med franska sprakbad var fungerande tvdsprakighet: eleverna skulle lara sig anvdandbara kunskaper 1
det andra spraket bade muntligt och skriftligt men samtidigt utveckla sina modersmal. (Laurén 2008:

59.)
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I Finland f6r sin del padborjades sprdkbadverksamheten i Vasa ar 1987 i form av svenskt sprakbad for
finsksprakiga sexaringar (Laurén 2008: 59). Laurén var en av de fOrsta personer som jobbade inom
svenska sprakbad i Finland. Hen undervisade de forsta sprakbadldrare med hjdlp av de foljande
principer: meningsfull och autentisk interaktion, flera stimulanser, anvéndning av endast
sprakbadsprak och prioritering av forstaelse och anvandning av gester med mera. Viktigt var ocksa
att ldraren skulle forstd elevens forstasprak @ven om hen talade mélspraket till elever. (Laurén 2008:

60.)

Ar 2017, alltsé 30 ar efter de forsta sprakbad i Finland, fanns det 23 kommuner i Finland som erbjod
sprakbad i nigot inhemskt sprak. De flesta erbjod sprdkbadsverksamhet pa svenska, fyra pa finska
och fyra pa samiska. Sprikbad i svenska och finska genomfordes huvudsakligen pd véstkusten och
huvudstadsregionen, alltsd i Finlands tvasprdkiga omraden, och sprdkbad 1 samiska i norra Finland.
Bara 11 kommuner hade kontinuitet frin smabarnspedagogiken till grundskolans hogre arskurser.

(Sjoberg m. fl. 2018: 60.)

Sammanfattningsvis ir den storsta skillnaden mellan sprdkbad och sprakdusch langden: sprakduschar
kan ta bara ungefar 30 minuter medan sprdkbadsverksamheten tar manga &r och dr mer mélinriktad.
En annan skillnad &r ocksa att inom sprdkbadsverksamhet gor vardnadshavarna beslutet av barns
deltagande medan inom sprakduschverksamhet bestimmer daghemmet om det. Det finns 4ndé vissa
likheter. Metoderna som anvénds 1 sprékduschar och sprakbad inom smébarnspedagogiken é&r
likadana: Méard-Miettinen (2007: 36) ndmner till exempel styrd lek och den temabaserade
undervisningen som metoder i sprakbad. Dessa anvinds ocksa i sprakduschar. Gemensamt &r ocksé
meningsfull interaktion, anvindning av gester som hjélp och prioritering av forstaelse i stéllet for

grammatik (Laurén 2008: 60).

2.4.2 Sprakdusch

Sprakdusch ér ett finldndskt begrepp for lekbaserad sprakberikad undervisning. Sprakduschmodellen
har sina rotter 1 Jyvdskyld dar man har arrangerat sprdkduschverksamhet sedan ar 2010 (Béarlund,
Nyman & Kajander 2015: 78). I sprakduschar lédr barn sig bekanta ord eller fraser pa ett nytt sprék till
exempel genom att leka och sjunga. Sprakduschlektioner bygger ofta pa nadgot tema. Teman kan till
exempel handla om nummer, djur, firger eller andra teman som &r viktiga for barn.
Sprékduschlektioner tar cirka 30—60 minuter och hélls huvudsakligen pa daghemmets huvudsprak.
Malet med sprakduschverksamheten ar att barnen skulle {4 positiva uppfattningar om frdmmande

sprék och kulturer samt utveckla sprakmedvetenhet. Man betonar forstielse av det nya spréket. I
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sprakduscharna lar barn sig ocksa om mangkulturalism da de lér sig kdnna nya kulturer och geografi
vid sidan av sprék. (Béarlund m. fl. 2015: 78.) Enligt Vinuesa Benitez (2023: 35) &r sprakduschar
riktade for barn mellan aldrarna 4 och 11 men i Finland brukar man anvédnda sprikduschmetoden

inom smébarnspedagogik och under tva forsta arskurser i grundskolan.

Betecknande i sprakduschar ér det att man anvénder badde malspréket och daghemmets huvudsprak.
Sprékduschar kan alltsé beskrivas som tvasprakig verksamhet (Mard-Miettinen & Palviainen 2015:
220). Sprakduscharen anvinder bade daghemmets huvudsprak och det nya spraket omvaxlande och
kan folja vissa principer: det nya spraket som barn lér sig kan anvindas ndr innehéllet dr konkret eller
om det dr frdga om kénda rutiner. Daghemmets huvudsprik anvinds om barn inte kan forsta talet, till
exempel nér sprakduscharen ger 1dnga instruktioner eller talar om nigot abstrakt. (Mard-Miettinen &
Palviainen 2015: 220.) Gester kan hjélpa barnen att forsta talets innehdll. Det finns &nda inte ndgra
starka krav for hur sprékduschverksamheten borde genomforas dérfor att det inte dr ett internationellt
program som sprakbad. Sprékduschar kan rdknas som en form av sprékberikad undervisning, alltsa
man anvander huvudsakligen daghemmets huvudsprak men berikar verksamheten genom att ldra sig

om andra sprak.

Aven om sprakduschlektionerna oftast halls av utbildade sprakduschare, noterar Béirlund m. fl. (2015:
79-80) att vem som helst kan agera som sprdkduschare. Man kan sprakduscha nér och var som helst,
till exempel 1 vardagliga situationer. Hansell, Palojirvi, Bjorklund och Parkka (2020) presenterar
olika sétt hur smébarnspedagogerna har genomfort sprakberikad undervisning i sina finsksprakiga
daghem i en tvaspréakig ort i Finland dir svenska dr ett mer talat sprak an finska. Vissa pedagoger har
arrangerat separata sprakduschlektioner medan andra har bara anvint svensksprakiga ord eller fraser

1 vardagliga situationer (Hansell m. fl. 2020).

2.4.3 Sprakberikade projekt i finlandska kommuner

Tvasprakig verksamhet arrangeras i Finland pa ménga olika sitt: sprakdusch, sprakbo (pd finska:
kielipesd), svenskt sprakbad, sprakberikad verksamhet eller sprint (Mard-Miettinen m. fl. 2023: 172).
I detta avsnitt presenteras utvecklingen av sprakduschverksamheten i praktiken genom olika projekt.
Vissa tangerar sprikbad eller andra slags sprint-undervisningen men de flesta géller sprakduschar.

Forst behandlas Tammerfors stad som jag studerar i denna avhandling.

I Tammerfors borjades sprikduschverksamheten ar 2016 (Lahti m. fl. 2020). P4 Tammerfors

universitet arrangeras en kurs som heter Kielisuihkutustoiminta osana varhaista kielikasvatusta (pa

16



svenska: sprakduschverksamhet som en del av tidigarelagd sprakfostran) i samarbete med
Tammerfors stad. Malet med kursen &r att infora studerande i studieprogrammet i sprak i tidig
sprakpedagogik och verksamhet med barn. Kraven for att kunna bli antagen pa kursen ar grundstudier
1 nagot sprak som undervisas i sprdkduschar och goda kunskaper i finska. Under kursen haller
deltagaren tre sprakduschar med en tutor och efter att ha avlagt kursen, kan de arbeta som
sprdkduschare inom Tammerfors stad. (Tammerfors universitet 2022.) Vanligtvis héller
sprakduscharen en eller tvé lektioner for en grupp. I vissa forskolor i Tammerfors arrangeras ocksa
kikatus-verksamhet som star for sprakfostran (pa finska: kielikasvatus). I praktiken ar det likadan
verksamhet som sprdkduschar men denna verksamhet tar vanligtvis 6—8 veckor och genomfors ofta

av skolans spréklérare.

Jag presenterar sedan sprakduschprojekt i Jyvdskyld stad dér sprdkduschverksamhet dr fodd.
Sprakduscharna borjades redan 4r 2010 vid vissa smébarnspedagogiska enheter. Ar 2015
expanderades verksamheten till alla forskolor samt morgons- och eftermiddagsverksamheten tack
vare finansiering frdn Utbildningsstyrelsen. Sprakduscharna har varit en del av ldroplanen av stadens
forskoleundervisning sedan ar 2016. Enligt laroplanen ska alla barn i forskoleundervisningen bekanta
sig med Al-sprdk genom sprakduschverksamhet. De sprdk som Jyviskyld stad erbjuder som Al-
sprak dr franska, tyska, engelska och ryska. Barnen borde fa undervisning i nagot annat sprék an
finska minst en gang per vecka enligt ldroplanen. Centralt i sprakduscharna &r inte inlérning utan att

ge positiva erfarenheter till barn och 6ka deras intresse for sprakinldrning. (Jyviskylid stad u.a.)

I Kuopio for sin del hade man flera projekt som hette KieKu, alltsd Kielid Kuopiossa (pa svenska:
sprak i Kuopio). Det forsta projektet genomfordes ar 2015-2016 dé fyra skolor och vissa forskolor
tog del 1 projektet. Staden fokuserade pa utveckling av sprakbadverksamheten, den tvdsprakiga
undervisningen 1 finska och engelska samt den sprakberikade undervisningen 1 tyska. Ett mal var
ocksa att 6ka fostran till internationalisering i forskole- och grundskoleundervisningen. (Kuopio stad

u.d.)

Uleaborgs stad har didremot gjort samarbete med Uledborgs universitet genom att organisera olika
slags kompletteringsutbildningar om den sprakberikade undervisningen for smébarnspedagoger,
forskoleldrare och lagstadieldrare. I en kompletteringsutbildning planerade och genomforde skolorna

och daghemmen sprakberikad verksamhet i engelska och svenska. (Uledborg stad 2016.)

Abo stads Kielivirta-projekt strivade efter att utveckla den tvasprikiga undervisningen i Abo,
Nadendal och Reso. Projektet borjades pa hosten 2016 och slutades &r 2022. Sju skolor i Abo och tvé
skolor bade 1 Nddendal och Reso tog del i projektet. I varje skola fanns det sa kallade sprékklasser
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vars elever fick undervisning i tva olika sprak. I Abo fanns det sprikklasser i engelska, franska, ryska
och tyska samt sprikbadsklasser i svenska. Nadendal och Reso hade sprakklasser i engelska. Malet
med Kielivirta-projektet var att forbdttra elevernas sprakkunskaper, stodja deras sprakklassidentitet,

utvidga sprakklassldrarnas nitverk och utveckla sprakklassundervisning. (Abo stad u.4.)

Det sista exemplet &r Kemi stad som hade tva projekt kallades Virike ar 2015-2017 och 2017-2018.
Malet med det forsta Virike-projektet var att utveckla och forstirka sprakundervisningen i Kemi,
samla in en materialbank och organisera kompletteringsutbildning. Projektet fokuserade pa engelska
och svenska och en forskoleldrare och fem klassldrare var med i projektet. I det andra projektet ar
2017-2018 preciserades innehall och mal i sprakberikad undervisning och organiserades mer
kompletteringsutbildning. I detta projekt var spraken engelska, svenska, franska och tyska och
utvecklingsgruppen bestod av tre forskoleldrare och atta klassldrare. Bada projekten fokuserade pé

sprakduschar. (Kemi stad, u.4.)

Som sett har manga kommuner fokuserat speciellt pd den sprdkberikade undervisningen i grund- och
forskolorna 1 sina projekt. Utbildningsstyrelsen publicerade de nyaste versionerna av laroplanen av
grundskole- och forskoleundervisning &r 2014 och samtidigt ndmndes sprékberikad undervisning for
forsta gangen 1 dokumenten. Begreppet har senare ndmnts ocksd 1 GPS fran ar 2022
(Utbildningsstyrelsen 2022) men ménga av de presenterade projekten &r fran ar 2015-2018, alltsa
fran tiden innan den nyaste versionen av GPS. Detta kan vara en forklaring varfér daghemmen ér
osynliga i mdnga dessa projekt. Den egentliga sprakundervisningen borjar i grundskolan, vilket kan
ocksa forklara varfor kommunerna har betonat for- och grundskolorna i sin verksamhet. Positiva
attityder till sprak kan dnda forstirkas redan inom smabarnspedagogiken (Smolander 2020) och
darfor ar det viktigt att till exempel Tammerfors stad erbjuder sprakduschar pd daghem. Dessa ovan
presenterade projekt kan hjélpa med att utveckla den sprakberikade verksamheten i andra kommuner

ocksa.

2.5 Sprékinlarning

I detta underkapitel behandlar jag barns sprékinldrning ur olika synvinklar. Forst redogor jag for
relevanta inldrningsteorier inom utbildningsvetenskap som har paverkat till exempel den nutida synen
pa barns inldrning. Sedan gar jag igenom principer for barns sprakinldrning. Det sista avsnittet

fokuserar mer pé flersprakiga barns sprékinldrning.
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2.5.1 Inldrningsteorier inom utbildningsvetenskap

Inom utbildningsvetenskap finns det olika inldrningsteorier som forklarar hur inlérning sker pa en
allméin niva. Inldrningsteorier &r teorier om ménniskors inldrning ur den inldrningspsykologiska
forskningens perspektiv (Psykologiguiden u.4.). De handlar om pedagogisk psykologi. I detta avsnitt
presenterar jag forst synen pa barns inldrning 1 GPS (Utbildningsstyrelsen 2022) och sedan
konstruktivistiska och sociokulturella teorier som dr vélkdnda inldrningsteorier som syns dven i

laroplanen.

I GPS (Utbildningsstyrelsen 2022: 23) presenteras en syn pa barns inldrning. Enligt ldroplanen dr
kommunikation med andra méinniskor och den nirmaste omgivningen centralt i barnens vidxande,
utveckling och inldrning. Barnen ar naturligt ivriga for att lara sig nytt, repetera och upprepa. Larande
bestar av ménga delar sdsom kunskaper, fardigheter, handlingar, kédnslor, sinnesfornimmelser, fysiska
upplevelser, sprik och tankar. Lek ndmns som en central inldrningsmetod, samt rorelse, utforskning,
méngsidig uttryckande och skapande verksamhet. Som utgdngspunkter for lirande ndmns barnets
tidigare erfarenheter, intressen och kunskaper. Positiva kénslouppfattningar, till exempel gldadje over
att lyckas och kénslan av att ingé i1 en barngrupp ar viktiga for larandet. Barnen lér sig alltsa genom
att bygga nya kunskap pa den kunskap som de redan har. Barnet ses som en aktiv aktdr som paverkar
sin egen inldrningsprocess men sdgs &ndd behdva handledning och stdod 1 sitt ldrande.
(Utbildningsstyrelsen 2022: 23.) Tidigare studier visar att barnen verkligen kan paverka sin inldrning,
till exempel genom att bestimma om de vill fasta uppmirksamheten pa nagot, anvinda sprak eller

leka (Siegler m. fl. 2020: 103).

Denna uppfattning baserar sig pa konstruktivistiska sprakinldrningsteorier. Konstruktivism &r inte
ndgon enskild inldrningsteori utan den bestar av manga olika synvinklar som alla har som huvudtanke
att en individ &r en aktiv aktér i1 sin inldrningsprocess. De stdrsta inriktningarna inom
konstruktivismen heter kognitiv konstruktivism och sociokulturell konstruktivism. (Nevgi &
Lindblom-Ylidnne 2009: 220-221). I laroplanen talar man om att barn lir sig genom att vara i kontakt
med andra minniskor, sd det dr fraga om den sociokulturella konstruktivismen som betonar

interaktionens betydelse for inldrningen.

En typ av konstruktivistiska inldrningsteorier dr teorin om meningsfull inldrning av David Ausubel.
Ausubel indelar inldrning i meningsfull och mekanisk inldrning. Meningsfull inlérning &r mer kreativt
och skapar ny information mer dn mekanisk inldrning som ocksa kallas for rutininldrning. (Nevgi &
Lindblom-Yldnne 2009: 221-222.) 1 sprédkduschar borde man striva efter meningsfulla

inldrningserfarenheter som motiverar barn att ldra sig mer. Enligt Siegler m. fl. 2020: 105) ar lek
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oftast meningsfullt och motiverande for barn och diarfér anses den vara som en central
inldrningsmetod hos barn. Barn leker dérfor att de far glddje av det men samtidigt bygger de upp sina
erfarenheter genom att leka. Speciellt fantasilek baserar sig pd barnets tidigare erfarenheter och
uppfattningar om vérlden. Lek dr ocksa en bra mdjlighet for att 6va pé interaktion med andra barn.

(Siegler m. fl. 2020: 105.)

Andra vilkdnda inldrningsteorier dr sociokulturella inldrningsteorier som ocksa innefattar ménga
subteorier. Medan konstruktivistiska inldrningsteorier fokuserar pa individens inlérningsprocess,
forsoker sociokulturella teorier forklara gemenskapens och kulturens paverkan pa inldrningen. Lev
Vygotskij sdgs vara fadern till de sociokulturella inlérningsteorierna. Enligt honom é&r spraket det
centrala medlet i barns utveckling. Vygotskijs kulturhistoriska proximalzonsteori handlar om att barn
kan klara av svéra situationer med vuxens stod dven om de inte dn kunde gora det ensamt. Centralt
med de sociokulturella inldrningsteorierna &r barnets intresse, tinkande och kreativitet samt lararens
roll och larande. (Nevgi & Lindblom-Ylidnne 2009: 227-228.) I GPS (Utbildningsstyrelsen 2022: 23)
skrivs att barn maste fa stod i sitt 1arande, s& det handlar om proximalzonsteorin. Barnen blir ocksa
motiverade ndr de kan utmana sig sjilva och utvecklas men dnda far upplevelser av framgéng.
Tidigare studier visar att barns kinsla av delaktighet dr ocksa centralt i individens vdlmaende och
inldrning (Mansikka, Londén, Holm, Saloranta & Nordstrom 2024: 324), vilket giller den sociala

aspekten.

Som man kan se, bestar ldroplanens syn pd barns inldrning av bdde konstruktivistiska och
sociokulturella drag. Barnet kan sjilv paverka sin inldrning men det krdaver ocksé interaktion med
andra ménniskor. Samma principer géller sprakinldrningen. Barnen lir sig spraket genom att vara
med i en sprdkgemenskap och observera andras sprakbruk, men individen bor ta del i kommunikation
sjalv for att kunna léra sig spraket (Siegler m. fl. 2020: 103). I det foljande avsnittet presenteras barns

sprakinlarning narmare ur funktionell synvinkel.

2.5.2 Spréakinldrning hos barn

I denna avhandling tangeras informanternas syn pa barns tidiga sprikinldarning. Man talar ofta om den
sensitiva perioden av sprakinldrningen som hanvisar till idén om den létta sprakinldrningen som barn.
Enligt Siegler m. fl. (2020: 745) &r sprakutvecklingen snabbast innan &ldrarna 5—6. Forskarna har
anda avvikande uppfattningar géllande slutet av denna sensitiva period och enligt manga dr éldern
inte den viktigaste faktorn utan hur man lar sig ett nytt sprdk (Otto & Cortina-Peréz 2023: 3). Otto

och Cortina-Peréz (2023: 3) péstdr att motivation, undervisningsstrategier, ldrarutbildning och
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anvandning av spraket i meningsfulla kontext paverkar sprékinliarningen. Som sagts i GPS
(Utbildningsstyrelsen 2022: 23), dr barn aktiva aktorer och 1ir sig pa manga olika sétt. Enligt tidigare
forskning dr de mest effektiva inlarningsmetoderna sddana metoder dar individen kan vara med i
inldrningsprocessen aktivt eller erfarenhetsméssigt. Genom att leka med andra utvecklar barnen
manga fardigheter varav en dr sprakkunskaper. Funktionalitet dr alltsa centralt i sprakinldrningen
(Barlund m. fl. 2015: 79-80): barnen som deltar i sprakduschlektionerna ar oftast s unga att de inte

an har lért sig lasa eller skriva sd verksamheten skiljer sig fran traditionell undervisning i skolan.

Forskarna har olika asikter om man borde tala om sprakinlérning eller spraktilldgnelse. Enligt Laurén
(2008: 17) hianvisar begreppet sprakinldrning till en medveten process av inldrning av ett nytt sprak.
Processen innehaller till exempel inldrning av sprékets regler och ord for att kunna anvinda dem i
samtal pd ett fraimmande sprak. Sprdktilliignelse déremot dr ndgot omedvetet: man kan inte forklara
hur vi har lirt oss allt som vi kan, till exempel varfor man anvinder en viss grammatisk form. (Laurén
2008: 17.) Dessa begrepp hénvisar till formell och informell sprikinlirning. Man talar om
spraktillagnelse alltsd om man lir sig ett sprak genom att vara med i en sprikgemenskap. I min
undersokning studerar jag sprdkduschar dér barn 4r medvetna om spréket som de lér sig s 1 detta fall

ar det fraga om sprakinlirning.

Enligt Siegler m. fl. (2020: 665) paverkar grundldggande faktorer som till exempel natur, vérd, socio-
kulturell kontext och individuella skillnader pd barns sprakinldrning och -utveckling. Barns
sprakutveckling dr alltid personligt men vissa skillnader kan ocksa gilla sdrskilda sprékliga
svarigheter. Sprakutveckling sker hierarkiskt: forst 1ar man sig ljud, sedan ord, fraser och sé vidare. |
aldern fem har barnen oftast lart sig basis av sitt modersmél. Den sensitiva perioden for
sprikutvecklingen borjar i barndom och slutar innan pubertet. Barn och vuxna anvinder olika neurala
mekanismer nér de lar sig ett nytt sprak och darfor dr det svarare att lira sig ett nytt sprak som vuxen.

(Siegler m. fl. 2020: 665—-676.)

Vid sidan av lek dr musik en effektiv metod for sprakinldrning. Torppa, Virtala, Kostilainen och
Partanen (2020) har skrivit om musikens koppling till spréket. Talets prosodi och musikens melodi
och rytm liknar varandra: det &r till exempel frdga om ljudets hojd, styrka och ldngd. Musik hjélper
alltsa barn att uppticka akustiska detaljer vilket befrdmjar sprikinldrningen. Vad giller sanger i
fraimmande sprédk, dr nya ord léttare att ldra sig nidr man redan dr bekant med melodin. Genom att
sjunga och lyssna pa sanger i frimmande sprak lir barn sig uttal, vokabuldr, grammatik och

horforstaelse. (Torppa m. fl. 2020).
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Enligt Smolander (2020) finns det manga faktorer som péaverkar barns sprakutveckling i allménhet.
Sddana faktorer é&r till exempel sprékkunnighet, personlighet, mammas utbildning eller
socioekonomiska status, mangsidigt sprakbruk och sociala kontakter. En annan faktor ar sprakbruk
som kan indelas i kvalitet och kvantitet av sprakbruk. Kvalitet av sprakbruk héanvisar till hur rikt
spraket som man hor dr och 1 vilka sammanhang det anvinds. Kvantitet innefattar hur mycket man
hor och anvinder spraket. Hos flersprakiga barn paverkar ocksé sprakens typologi, status och aldern
nér sprakbruket borjar. Centralt for alla barn oavsett deras modersmal dr motivation. Spréakets status
och andras asikter om spréket kan paverka barns motivation att ldra sig négot speciellt sprak.
(Smolander 2020.) Det kan vara svart att hitta motivation for inldrning om minniskor omkring en
sétter inget virde pa spraket. Det dr alltsd fraga om sprakideologier och hur barnen tilldgnar sig

instéllningarna av de nirmaste.

I den tidigarelagda sprikundervisningen &r det viktigt att ldraren kénner till barns sprakutveckling
bade ur modersmals- och andrasprdkssynvinkel, samt har en uppfattning om barnens vérld och kan
lara dem 1 enlighet med deras utvecklingsstadium. Det ar effektivt att anvinda malspraket sd mycket
som mdjligt sd att anvindningen &r naturligt. Barnen lir sig forstd malspréket med hjélp av ldrares
uttryck och gester. (Biarlund m. fl. 2015: 80.) Hahl m. fl. (2020: 82) pépekar ocksd att i den
tidigarelagda sprakundervisningen borde lararen bade behdrska spraket som hen undervisar och veta
hurdana metoder ar lampliga for barn av olika aldrar. I det ndsta avsnittet redogor jag for aspekter
gillande flersprékighet och andraspraksinlirning som borde beaktas i1 den tidigarelagda

sprékundervisningen.

2.5.3 Flersprakighet

Nufortiden finns det manga flersprakiga barn pa daghem. Inom smébarnspedagogik anvinds ofta
begreppet hemsprdk om sprak som barnen talar hemma. Vissa forskare anvinder dven begreppet
forstasprak (Laurén 2008). I Sverige har man undersdkt barns hemsprak och dess paverkan pé
svenskinldrning mycket. Till exempel Ganuza och Hedman (2019) studerade hur
modersmaélsundervisning av somalisktalande barn péverkar laskunnighet bade i somali och svenska.
Resultaten visar att modersmalsundervisning stddjer ocksd utveckling av majoritetssprak. I en
tidigare studie konstaterade Ganuza och Hedman (2018) att de 6kande kunskaperna i ldsforstaelse pa
modersmélet dr kopplade till skoldmnena modersmél, svenska som andrasprdk och matematik.
Inlérningsresultaten blev béttre 1 alla dessa skoldmnen dven om spriket var svenska i stillet for

elevernas modersmaél. Det dr alltsa viktigt att motivera barn att utveckla sitt modersmél. Man kan 6ka
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barns motivation genom att formedla positiva attityder till spraket (Smolander 2020). Ganuzas och
Hedmans (2018; 2019) resultat dr &ven anknutna till undersdkningen av Breidbach, Elsner och Young
(2011: 11): den okande sprdkmedvetenheten kan hjélpa med sprakinldrning och ldskunnighet. Det
vill sdga att ndr barn blir medvetna om modersmalets strukturer, hjdlper det med inldrningen av andra

sprak samt ldskunnighet.

Tvésprékighet kan indelas 1 tvd grupper som &r simultan och succesiv tvasprakighet. Simultan
tvasprakighet betyder en séddan situation dér barn har lart sig flera sprak i en tidig alder. Enligt
Smolander (2020) anser vissa forskare att simultant flersprakiga barn &r sddana som har lart sig flera
sprak under det forsta levnadsaret medan andra anser att grinsen ar tre ar. Om barnet borjar ldra sig
ett annat sprak senare én detta, efter ett eller tre ar beroende pa synvinkeln, dr det friga om successiv
tvdsprakighet. Successivt tvisprakiga barn kallas ocksd for andraspraksinldrare (L2). (Smolander
2020.) Sprakbad, som presenterades tidigare i avsnitt 2.4.1, dr ett sitt for barn att ldra sig ett annat
sprak som L2-sprak och saledes bli tvasprékig. Med sprakduschverksamhet kan denna situation inte

nas darfor att verksamheten ar sa kortvarig.

Det ska ocksa noteras att andrasprak och frimmande sprak inte dr synonymer. Enligt Svensk ordbok
betyder andrasprak “sprdak som inte dr modersmal och som ldrs in i en miljé ddr det anvinds i naturlig
kommunikation” (Svensk ordbok 2021). I simultan och successiv tvasprakighet dr det alltsa fraga om
andrasprdk. Frimmande sprik dr ddremot sddana sprdk som man ldr sig genom att studera dem. I de
finsksprakiga skolorna betyder frimmande sprék oftast alla andra sprdk &n svenska och samiska som
ar inhemska sprak. Engelska dr ett exempel pa ett vanligt studerat frimmande sprak i Finland

(SUKOL u.3.)

Modersmalsundervisningen &r alltsd viktigt ur andra spraks synvinkel men spréket kan ocksa utgora
en central del av individens identitet. Sprdk har bade kommunikativa och symboliska aspekter
(Edwards 2009: 55). Med den kommunikativa aspekten menar man att spraket anvinds som ett
instrument for att kommunicera med andra ménniskor. Den symboliska aspekten har det att gora med
identitet: vad som spraket betyder for en individ, hur spraket vérderas, hurdana historiska och
kulturella faktorer associeras med spraket och sa vidare. (Edwards 2009: 55.) Forstis padverkar dessa
tvd aspekter varandra: spraket kan f4 mer symboliskt virde nér det anvéinds mer. Alla individer har
en egen uppfattning om spraket men oftast har modersmal en stark symbolisk betydelse for en individ.

Spraket anknyter ocksé starkt till kulturen (Byram 2011: 6).

Ett sétt att stodja flersprakiga barns sprak- och kulturidentiteter enligt Smolander (2020) ar att gora
flersprakighet synligt pa daghem. Man kan 6ka barns sprk- och kulturmedvetenhet till exempel 1
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form av sprak- och kulturtemadagar och genom att tilldta anvindning av alla sprdk pa daghem
(Smolander 2020). Tidig sprékinldrning ar nyttig for alla barn eftersom de lér sig létt nya sprék i sin
alder (Siegler m. fl. 2020: 745) och det kan vara meningsfullt speciellt for sidana barns sprakliga
identitet som inte talar daghemmets huvudsprak som modersmal. En sprakdusch kan vara ett sitt att

presentera barngruppens hemsprék till andra barn med 1ag troskel.

Sprakkunskaper kan betraktas ur social synvinkel och dédrfor borde barn léra sig en positiv attityd till
flersprakighet. Spraket dr ett kommunikationsmedel och en resurs som kan anvéndas for att inkludera
eller exkludera andra manniskor (Mansikka m. fl. 2024: 325). Om ett gemensamt sprak saknas, kan
det vara svart att borja lek. Mansikka m. fl. (2024) studerade hur tvésprakiga barn pa ett svensksprékig
daghem i Finland anvinder sprék for att inkludera eller exkludera andra barn i kontext av sa kallad
fri lek, alltsa sddan lek som inte 4r styrd av vuxna. De mérkte att svensksprékiga barn ofta lekte med
andra svensksprakiga barn och finsksprékiga barn sinsemellan. Tvasprdkiga barn som kunde bide
svenska och finska tog del i bdda lekgrupper. I vissa grupper bytte barn spraket om ett barn som inte
kunde tala lekspréket ville ta del i leken. A andra sidan blev barn ibland exkluderat frin lekarna om
de inte kunde tala samma sprak som andra. Sddana barn som inte talade finska varken svenska hade
den storsta risken for att bli exkluderade frin lekarna enligt forskarna. En annan Gverraskande
riskgrupp var barn som talade bara svenska, dven om daghemmet var svensksprakigt. (Mansikka m.
fl. 2024: 330-334.) Att barn blir exkluderad frdn lekarna pa grund av bristande sprakkunskaper &r
skadligt bade for den sprakliga utvecklingen och barns sjdlvkinsla. Kanske ett gemensamt sprék, dven
ndgra ord som man lér sig i sprdkduschlektioner, kan mdjligtvis hjélpa att borja lek med barn som

talar ett annat sprak.

2.6 Laroplaner pad daghem

Laroplaner ér styrande dokument som utgdr en grund for pedagogisk verksamhet. De fungerar ocksé
som ldrares pedagogiska hjdlpmedel. Alla smdabarnspedagogiska enheter f6ljer planer for
sméabarnspedagogik. Enligt Arthur m. fl. (2017) kan de finlédndska laroplanerna sigas f6lja sé kallad
curriculumtradition dir méngsidig kompetens och omfattande helheter i ldrandet dr centrala. Den
nationella planen av Utbildningsstyrelsen (2022) ger grunderna for de lokala planerna som utarbetas
av kommuner. I detta underkapitel redogdr jag for innehallet i den nationella ldroplanen samt den
lokala ldroplanen av Tammerfors stad (2022). Jag presenterar speciellt praktiska aspekter som géller

sprdkduschverksamheten eller andra teman som é&r relevanta i denna avhandling.
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2.6.1 Grunderna for planen for smabarnspedagogik

Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2022, forkortat GPS, ar en nationell foreskrift skriven
av Utbildningsstyrelsen. Laroplanen baserar sig pa lagstiftningen. Den nyaste foreskriften togs i bruk
senast i augusti 2022. Lag om smdbarnspedagogik (540/2018) faststéiller om barnets rittighet till
smabarnspedagogik och maélen inom smabarnspedagogiken. Forskoleundervisningen som ocksa
avses som en del av smabarnspedagogiken styrs av grundskoleundervisningslagen. Inom
forskoleundervisningen anvénds en annan ldroplan &n inom smabarnspedagogiken dérfor att den hor

administrativt till grundskolan.

Finldndska laroplaner foljer en s& kallade curriculumtradition som betonar mangsidig kompetens i
stdllet for att betona grénser mellan olika ldrodmnen (Arthur m. fl. 2017). I GPS (Utbildningsstyrelsen
2022) indelas mangsidig kompetens i sex delar som &r férmdga att tinka och lira sig; kulturell och
kommunikativ kompetens, vardagskompetens, multilitteracitet, digital kompetens och formdga att
delta och pdverka. Dessa kompetenser anses vara sddana kunskaper som man utvecklar under hela
sitt liv och dérfor f6ljs samma kompetenser i senare laroplaner badde inom for- och grundskolan.
(Utbildningsstyrelsen 2022: 25-29.) Speciellt kulturell och kommunikativ kompetens ar ett relevant
kompetensomrade for sprakduschverksamheten. Enligt ldroplanen betyder kulturell och
kommunikativ kompetens “férmdga att lyssna, identifiera och forstd olika synsdtt samt formaga att
reflektera over sina egna vdrderingar och attityder” (Utbildningsstyrelsen 2022: 26). Centralt dr bade

personals och barns positiva instdllningar till spraklig och kulturell mangfald.

Liaroomradena beskriver centrala mal och innehéll pd den pedagogiska verksamheten inom
smébarnspedagogik. Meningen dr inte att praktisera foljande omrédden som separata &mnen utan att
kombinera och tilldmpa dem 1 all verksamhet. De fem ldroomradena ar sprakens rika vdirld; mina
mdnga uttrycksformer; jag och vdr gemenskap, jag utforskar min omgivning och jag vixer, rér pd
mig och utvecklas. (Utbildningsstyrelsen 2022: 43-52.) Av dessa géller speciellt sprakens rika vdirld
sprakduschverksamheten. Enligt laroplanen ska smabarnspedagogiken stddja utvecklingen av
barnens sprakliga kunskaper och fardigheter samt sprékliga identiteter, och stirka barnens intresse
for olika sprak och kulturer. Sprakutvecklingen har indelats i delomrdden som é&r férmdga att
kommunicera, formdga att forstd sprak, formaga att producera tal, formaga att anvinda sprdket,

sprakligt minne och ordforrad samt spraklig medvetenhet. (Utbildningsstyrelsen 2022: 44.)

Kulturell mangfald och sprakmedvetenhet dr en del av verksamhetskulturens utvecklingsriktlinjer.
Omgivningens olika kulturer, sprék och dskadningar ska vérdeséttas och personalen maste ha kunskap

om kulturer och dskédningar. Man ska vara medvetna om att sprdken ar nirvarande hela tiden och
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overallt och att spraken ar centrala verktyg i barnens utveckling och ldrande, kommunikation och
samarbete, identitetsskapande och delaktighet i samhallet. Enligt ldroplanen ska flersprikigheten
synliggdras for att den stodjer barnens utveckling och medvetenhet om vérldens mangkulturalism.
(Utbildningsstyrelsen 2022: 33—-34.) Med sprakduschverksamheten strévs efter att introducera olika

sprak till barn och 6ka deras sprak- och kulturmedvetenhet.

2.6.2 Den lokala laroplanen av Tammerfors stad

Som sagt, styr den nationella liaroplanen verksamheten pd daghem. Kommunerna har ansvar for att
utarbeta den lokala planen for smabarnspedagogik med hjidlp av Utbildningsstyrelsens (2022)
foreskrift. Det &r kommunernas uppgift att reflektera 6ver hur man kan uppné de mal som har satts 1
grunderna. Sddana delar dr maélen enligt lagen om smdbarnspedagogik, virdegrunden, synen pa
inldrningen och mangsidig kompetens. Kommunerna kan gora lokala tilldgg till dessa delar om de
vill, till exempel om de vill uppstilla ndgra andra mal for verksamheten. I den lokala planen ska ocksa
beskrivas pa vilket sidtt kommunen ordnar den smébarnspedagogiska verksamheten och hur olika
verksamhetsformerna gor samarbete. Kommunerna kan alltsd bestimma sig om smabarnspedagogik
ordnas i form av daghem, familjedagvard eller 6ppen smabarnspedagogik. Hur man forfar nér ett barn
borjar i sméabarnspedagogik eller forskoleundervisning, flyttar till en ny grupp eller ett annat

verksamhetsstille ska ocksé beskrivas i1 planen. (Utbildningsstyrelsen 2022: 29.)

Sprakmedveten smabarnspedagogik beaktas i den lokala planen av Tammerfors stad (2022: 47 — 48).
Inom den sprakmedvetna smabarnspedagogiken uppfattar man att spraken ar narvarande hela tiden
och pé alla platser. Att synliggora flersprékighet stodjer barns utveckling i den kulturellt mangfaldiga
vérlden. Sprékmedvetenhet smabarnspedagogik &r en del av sprikligt, kulturellt och askadligt
ansvarig pedagogik som stodjer utveckling av barns identitet och delaktighet och det ska genomfors
i alla barngrupper. (Tammerfors stad 2022: 47—48.) Enligt ldroplanen kan det sprakliga minnet stodjas
med hjdlp av ramsor och sdnglekar, som anvédnds ocksa i spradkduschar. Sprakduschverksamhet
stodjer dven utveckling av sprdkmedvetenhet genom att vicka barns intresse for sprak i
ndromgivningen. Vid sidan av tal anvinds visuella, auditiva och audiovisuella texter. (Tammerfors

stad 2022: 64-65.)

Kommunerna kan sjélv bestimma om de vill erbjuda tvdsprdakig smdabarnspedagogik. Malet med den
ar att erbjuda mangsidig sprakfostran och skapa grunder for livsldngt ldrande 1 sprik. Barnen erbjuds
mojligheter att tilldgna sig olika sprdk samt anvinda dem funktionellt och lekfullt. Flersprakighet

stodjer ocksé kulturell méngfald. I laroplanen talas om tvasprékig smabarnspedagogik som kan vara
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omfattande eller kortfattad. Skillnaden mellan dessa &r att milen med kortfattad tvasprakig
smébarnspedagogik &r att vicka barns intresse och positiva attityd till sprdk medan omfattande
tvisprakig smabarnspedagogik stridvar efter barns fardigheter att agera i en flersprakig miljo.

(Tammerfors stad 2022: 77.)

Som exempel pd omfattande tvdsprakig smabarnspedagogik ndmns ett fullstandigt sprikbad i
inhemska sprak, alltsé i finsksprakig sméabarnspedagogik arrangeras svensksprakigt sprakbad eller
tvartom. I finsk- och svensksprékig smabarnspedagogik kan man arrangera dven sprakbad i samiska.
Man kan ocksa arrangera annan slags tvasprikig smabarnspedagogik dir minst 25 % av verksamheten
genomfors pa nadgot annat sprak én spraket faststillt i lagen for smébarnspedagogik, men man har inte
definierat sddan verksamhet i Tammerfors stads laroplan battre. Bade i sprakbad och annan slags
tvasprakig sméibarnspedagogik méste barn ha mdjlighet att anvinda sitt eget modersmal dven om
anviandning av ett annat sprdk uppmuntras. (Tammerfors stad 2022: 77-78.) Inom kortfattad
tvasprakig smabarnspedagogik ndmns sprakberikad smabarnspedagogik och sprakbo. Begreppet
sprakbo betyder sddan verksamhet dir barns kunskap om sin egen kultur stédjas och dem erbjuds
mojlighet att ldra sig ett utrotningshotat minoritetssprak. Principerna for sprdkboverksamheten liknar
sprdkbad. (Tammerfors stad 2022: 78.) Det finns egentligen inte information om man genomfor alla

dessa sprakundervisningstyper i Tammerfors. I min undersékning behandlas endast sprakduschar.
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3 METOD OCH MATERIAL

I detta kapitel redogér jag for mina undersokningsmetoder och -material. Jag reflekterar dven kring
de forskningsetiska aspekterna och avgriansningarna géllande undersokningen. I slutet av kapitlet
presenterar jag kort bilagorna som hittas i slutet av avhandlingen: enkédt for smébarnspedagoger
(bilaga 1), enkdt for vardnadshavare (bilaga 2), informationsblankett (bilaga 3) och
dataskyddsmeddelande (bilaga 4).

3.1 Metod

I detta underkapitel beskriver jag hur jag planerade undersokningen samt samlade in materialet. Sedan
reflekterar jag Gver enkét som datainsamlingsmetod. Jag redogodr ocksé for min analysmetod som &r

en teoriorienterad innehallsanalys.

3.1.1 Planering och datainsamling

Min undersokningsprocess borjade pa hosten 2022 med admnesval och syftesformulering.
Enkétsfragorna borjade jag planerade i december 2022. Malet med undersdkningen var att fa
méngsidig information om informanternas erfarenheter av sprakduschverksamheten samt kartldgga
deras forhallande till olika sprak. For att na detta &ndamaél, formulerade jag fragor som géller allmédnna
erfarenheter av sprakduschar, instdllningar till svenskan och andra sprak som erbjuds i Tammerfors
stads sprakduschverksamhet samt barns mdjligtvis 6kade sprak- och kulturmedvetenhet. De allménna
erfarenheter, till exempel hur sprdkduschar har gétt enligt informanternas &sikt eller vad som har varit
fungerade, kan péaverka deras instdllning till sprakduschar. Jag utnyttjade laroplanen
(Utbildningsstyrelsen 2022) och teorin kring sprakduschar (se t.ex. Barlund m. fl. 2015) som hjélp

nér jag formulerade fragorna.

Som sprakduschare hade jag en lista pa alla kontaktpersoner pa daghem och tog kontakt med dem.
Det fanns en kontaktperson péd varje daghem. Vissa var anstéllda 1 barngrupper medan andra var
daghemsforestdndare. Jag skickade ldnken till enkédten for smébarnspedagoger till alla daghem i
Tammerfors som deltog i sprékduschverksamhet under ldsaret 2022—2023. Antalet daghem som var
med 1 sprakduschverksamheten var 54 i januari 2023 d& jag skickade enkéterna via e-post. I mitt

meddelande skrev jag att det skulle vara bra om minst nagon av smabarnspedagogerna pa varje
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daghem skulle svara pa enkdten men flera svar fran ett daghem var 6nskvarda. Enkéten fick totalt 30
svar. Nér jag skickade ldnken till daghemmen, fragade jag i samma e-post om daghemmen kunde
formedla en annan lank till vardnadshavarna. Idén var att skicka ldnken till sdidana daghem som redan
hade tagit del i sprakduschverksamhet darfor att da skulle vardnadshavarna troligtvis veta mer om
sprakduschar. Tyvérr svarade bara tre daghem att de kan formedla lénken till vardnadshavarna och

enkéten fick bara 12 svar.

Jag skickade bada enkéterna tre ganger till varje daghem men speciellt vardnadshavarna var svara att
fa kontakt med. Efter att hade skickat tre meddelanden om undersokningen bestimde jag mig att sluta
fragande dérfor att jag redan fick 30 svar fran smabarnspedagogerna som var tillrdckligt enligt min
handledare. Oberoende av det begrinsade antalet deltagarna valde jag mig att analysera
virdnadshavarnas svar dérfor att de utgdr en viktig maélgrupp enligt min &sikt. Som sagt kan
fordldrarnas attityder paverka barns motivation for sprakinldrning (Bijvoet 2008: 117-118). Jag anser
anda att pedagogernas svar ar viktigare darfor att deras kunskap om sprakduschar dr mer omfattande
an vardnadshavarnas eftersom de egentligen kan vara med i sprakduschar som arrangeras pa daghem.
Aven antalet svar av smabarnspedagogerna kan anses vara ganska litet, men ur en annan synvinkel
var 30 svar dver hélften av de 54 daghem som var med i verksamheten. Jag vet inte &ndd hur ménga

personer fran vartenda daghem svarade pé enkéten.

3.1.2 Enkét som datainsamlingsmetod

Som datainsamlingsmetod valde jag alltsa enkdt. Som sagt hade jag tvd olika enkédter som material:
en for smébarnspedagoger (N = 30) och en annan for barns vardnadshavare (N = 12). Bada enkéterna
var skrivna pa finska darfor att jag skickade dem till daghem som har finska som huvudsprak. Enkét
ar en vanlig datainsamlingsmetod i kvantitativa unders6kningar men man kan fa ocksa nagot slags
kvalitativ information av svaren (Tuomi & Sarajédrvi 2018: 76—77). Med hjélp av 6ppna svaren kan
deltagarna indelas i olika kvalitativa klasser. Min enkét inneholl bade flervalsfragor och 6ppna fragor
s jag kunde f4 béde kvalitativ och kvantitativ information. Det ska 4ndd noteras att mina
informantgrupper var sd sma att undersokningen inte kan riknas som en kvantitativ undersékning.
Enkédterna kan vara helt strukturerade eller 6ppna. Fragorna maste alltid vara motiverade och
relevanta pd basis av undersokningen forskningsfrdgor. Idén med metoden &r att fa information om
vad som médnniskor tdnker pa eller varfor de agerar pa ett visst sitt. (Tuomi & Sarajédrvi 2018: 76—

77.) Bada enkitsblanketterna innehdll frdgor som tangerar de centrala forskningsfragorna.
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Jag maérkte att det finns bade fordelar och nackdelar med enkidterna. Bra med insamlingsmetoden ar
att det dr latt att samla in ett stort material med enkéten eftersom man kan fi manga svar pa en gang
och frdga ménga olika saker. Saledes sparar enkdten forskarens tid, speciellt om enkéten ar
elektronisk. Det krdaver dock noggrann planering. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009: 195.) Jag
valde enkdt som datainsamlingsmetod darfor att det &r ett 1att sitt att fa svar fran en stor méngd
ménniskor elektroniskt. Det dr &nda inte automatiskt att fi manga svar med en elektronisk enkdét,
vilket markte jag i denna undersokning. En annan orsak varfor jag valde enkét som insamlingsmetod

ar att Microsoft Forms skapar fardiga figurer, vilket lattade mitt jobb.

Enligt Hirsjarvi, Remes och Sajavaara (2009: 195) kan det vara svért att fa djup information fran
informanterna. Man kan inte veta om informanterna har varit drliga med sina svar eller om det har
forekommit missforstdnd med fragor. Informanterna kan ocksa bestdmma sig att svara inte pa vissa
frdgor. (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 2009: 195.) Vissa tomma Oppna svar forekom i mitt material
ocksa. Aven om dppna frigorna var obligatoriska att svara pa, skrev vissa informanter bara ett striick.
Vid sidan av enkéterna skulle intervjuer ha kunnat ge djupare kunskap om dmnet. I intervjuar brukar
informanterna ofta svara mer omfattande jimfort med enkéter. En fordel med intervjuar dr ocksa det
att man kan stdlla preciserande fragor om man inte forstar ndgot svar (Tuomi & Sarajdrvi 2018: 76—
77), som &r inte mojligt i anonyma enkéter. Detta giller badde informanten och intervjuaren. Jag gjorde
dnda inte intervjuar darfor att jag hade tidsméssiga utmaningar och enkédtmaterialet var redan ganska

stort.

3.1.3 Teoriorienterad innehallsanalys

Innehallsanalys dr en vanlig analysmetod i kvalitativa unders6kningar som kan anvéndas ocksa 1
kvantitativ forskning. Med innehéllsanalys kan man fi en beskrivning av det undersokta fenomenet i
en sammanfattad och generell form. Man forsoker hitta betydelser i materialet, alltsa textens innehall
ar det som studeras. (Tuomi & Sarajédrvi 2018: 103—107.) Innehéllsanalystyperna kan indelas i tre
typer som &dr materialbaserad, teoriorienterad och teoribaserad analys. En teoribaserad
innehallsanalys har nagon teori som grund och man kan till exempel leta efter vissa forutbestimda
begrepp 1 materialet. [ en materialbaserad innehdllsanalys finns det inte sddana forutbestdmda teorier
utan kategorier bildas av materialet. En teoriorienterad innehdllsanalys dr en kombination av dessa
tvd typer: teorin kan fungera som stdd men sjélva analysen fokuserar sig pd materialet. (Tuomi &
Sarajdrvi 2018: 108—112.) Jag skulle beskriva min metod som en teoriorienterad innehéllsanalys.

Denna metod var ldmplig for min undersdkning darfor att jag baserade mina resultat pa
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enkdtmaterialet och analyserade innehdllet 1 enkitsvaren, det var alltsi materialet som styrde
analysen. Jag skapade dnda enkitsfragorna med hjilp av min kunskap om sprakduschverksamhet och
laroplanen i smibarnspedagogiken sa det fanns vissa teorier som styrde analysprocessen, till exempel
teorier gillande barns sprakinldrning. Jag letade dven efter vissa teman i materialet, till exempel

hinvisningar till sprakmedvetenhet.

Innehallsanalysen bestér av tre faser som ar reducering, gruppering och abstrahering. I den forsta
fasen, reducering, tas allt irrelevant 1 undersokningsmaterialet bort. Man kan sammanfatta materialet
eller indela det i mindre delar, till exempel koda relevanta fraser i texten. I grupperingsfasen gar man
igenom det reducerade materialet och hittar begrepp som liknar eller skiljer sig frdn varandra. Man
grupperar liknande begrepp och placerar dem i olika klasser. Klasserna kan bestd av mindre
underklasser. Den sista fasen dr abstrahering dér man avskiljer relevant information och formar
begrepp eller kategorier for undersékning. I abstraheringsfasen kopplas det empiriska materialet ihop
med teoretiska begrepp. (Tuomi & Sarajarvi 2018: 110-115.) Jag anvdnde dessa faser ndr jag

analyserade Oppna svar i enkédterna.

Enkiterna bestod av flervalsfragor och Oppna fragor. Flervalsfragorna presenteras med hjélp av
figurer i analysdelen. Efter flera flervalsfrdgor fanns det Oppna fragor dér informanterna kunde
motivera sina svar pa flervalsfragor eller annars komplettera sina svar. Jag bérjade analysprocessen
genom att ldsa dppna svaren noggrant och leta efter meningsfull information. Jag fargkodade svaren
som innehdll hinvisningar till sddana teman som aterkom flera ganger i svaren. Sedan formulerade
jag tabeller av Oppna svar genom att plocka ut det centrala av materialet och skapade olika huvud-
och underkategorier. Med det centrala hinvisar jag till sddana fraser som ger viktig information
gillande forskningsfradgorna. I utdrag markerade jag de centrala orden som dterkom i manga svar.
Dessa heter 6ppna koder som jag listade i den andra kolumnen. Jag formulerade forst underkategorier
pa grund av Oppna koderna och sedan ndmnde huvudkategorierna med hjidlp av den teoretiska
referensramen. Vissa namn av huvudkategorierna, till var danda sddana som lyfte fram ur materialet i
stdllet for teorin om de nimndes manga ganger 1 svaren. Jag anvinde dven begreppen som anvénds i

GPS (Utbildningsstyrelsen 2022).

Nast presenterar jag ett exempel pd hur jag analyserade de 6ppna svaren pd en konkret niva (se tabell
1). I dessa svar motiverade smabarnspedagogerna (N = 30) varfor de anser sprakduschar vara viktiga
eller inte. Utdragen ir mina egna dversittningar av de dppna svaren. Oppna koder ir alltsa de centrala

orden.
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Tabell 1. Nyttan med sprakduschar enligt smabarnspedagogerna (N = 30)

Utdrag

Oppna koder

Underkategorier

Huvudkategorier

Okar intresse for olika
linder och kulturer och
saledes rensar ut ocksa
fordomar (18), Viktigt att
erbjuda barn erfarenheter
av internationalitet och
oppna attityder till
olikhet (2)

Fordomar, 6ppenhet,
tolerans, olikhet, intresse

Positiva attityder, intresse
for olikhet, rensa ut
negativa attityder

Tolerans for alteritet

sjdlv som inlédrare
forstiarker eller borjar
utveckla pa grund av
sprakduschar (3),
Kunskaper i svenska
spréket hjélper ocksa t.ex.
med inldrning av tyska

(10)

Dem som har ett annat Hemsprak, modersmal, Beaktande av barn med Spréklig identitet
hemsprik &n finska, far egna sprak, beaktande fraimmande sprak som

en upplevelse av det att modersmal

de beaktas (19), de ser att

andra talar ocksé ”deras

sprak” (13)

Motiverar till att lyssna pa | Sprakmedvetenhet, Medvetenhet om sprak, Sprak- och

t. ex. sitt omrade (9), Barns | kulturmedvetenhet, lyssna | kulturer och kulturmedvetenhet
sprak- och pa niromgivningen

kulturmedvetenhet

syns (30)

Det stodjer barns Spraklig utveckling, Stodjer spraklig Sprakinldrning
sprakliga utveckling (23), | inldrning, kunnighet utveckling, fraimjar

Barns uppfattning om sig sprékinldrning

S5-ariga &r intresserade av
”besdkande stjirnor” och
saker som de

undervisar (18), De berikar
barns verksamhet och
okar intresse (12)

Intresse, iver,
mangsidighet, verksamhet

Mangsidig verksamhet,
barns iver

Meningsfull verksamhet

Innehéllet av tabell 1 ovan och andra 6ppna svar analyseras ndrmare i sjdlva analysdelen (se kapitel
4). I stallet for tabellerna hénvisas till 6ppna svar med citat i texten men tabellerna har anvints i de
tidigare analysfaserna. Man ska notera att alla citat 1 denna avhandling &r Gversatta fran finska till

svenska av mig. I I6ptexten finns de originella utdragen 1 fotnoter.

3.2 Material

I detta underkapitel presenteras de tvd enkéterna som utgdr undersokningsmaterialet: hurdana och hur

manga fragor de bestar av samt hurdana skillnader det finns mellan enkéterna. Hela enkétformulédren
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finns som bilaga 1 (enkét for smabarnspedagoger) och bilaga 2 (enkét for vardnadshavare). I detta

underkapitel presenteras d&ven malgrupperna nérmare.

3.2.1 Enkiter

Smébarnspedagogernas enkét bestod av 18 fragor varav 13 var flervalsfragor och fem 6ppna fragor.
15 fragor var obligatoriska att svara pd. Forst fragades hur linge daghemmen hade varit med i
verksamheten. Smabarnspedagogernas allménna erfarenheter och instéllningar till sprakduschar
studerades med fragorna 2, 6, 7, 11, 12, 13, 14 och 15. Med dessa fragor reddes ut till exempel varfor
daghemmen hade valt att anméla sig till sprakduschverksamheten, hur viktig informanterna ansag
sprakberikad undervisningen vara och hurdana observationer de hade gjort pa barnens beteende under
sprdkduschlektionerna. Fragorna nummer 3, 4, 5, 8, 9 och 10 gillde instillningar till svenskan och
vilka sprdk som informanterna hade onskat till sitt daghem. Sprakmedvetenhet behandlades 1 frdgorna
16 och 17. Sist fanns det d4ven en Oppen frdga déir informanterna kunde limna feedback eller

komplettera sina tidigare svar.

Véardnadshavarnas enkat var lite kortare: den bestod av 16 fragor varav tio var flervalsfragor och sex
Oppna fragor. 13 frdgor var obligatoriska att svara pd. Allménna erfarenheter av sprakduschar
behandlades i fragorna 1, 2, 3, 6, 7, 11 och 12. De gav information till exempel om hur mycket
vérdnadshavarna visste om sprdkduschar och vart de hade fatt information samt vilka sprak deras
barn hade lért sig. Frdgorna om instéllningar till svenskan och andra sprék, alltsa fragorna 4, 5, 8 och
9 samt fragorna 14 och 15 som behandlade sprakmedvetenhet var samma som i pedagogernas enkit.
Vérdnadshavarnas enkét inneholl ocksd en Oppen och valfri fraga i slutet av formuldret dir

informanterna kunde skriva en egen kommentar.

Vissa fragor var annorlunda i enkiterna eftersom jag antog att pedagogerna skulle vara mer vana vid
sprakduschverksamheten dn vardnadshavarna. Pedagogernas enkit baserar sig delvist pa ldroplanens
innehall. Jag anvinde till exempel begreppet sprakmedvetenhet eftersom jag visste att begreppet
anvinds ocksd i ldroplanen och jag antog att pedagogerna vet vad det betyder. Jag ndimnde dven
laroplanens pedagogiska maélséttningar 1 en flervalsfrdga. I virdnadshavarnas enkét forklarade jag
begreppen med andra ord, till exempel 1 stillet for 6kad sprakmedvetenhet frégade jag om
virdnadshavarna hade mérkt okat intresse for sprak och kulturer. Deras enkdt innehdll ockséd en
forklaring till begreppet sprékdusch. Hirsjérvi, Remes och Sajavaara (2009: 203) papekar att man
alltid borde ténka pd ordval sd att informanterna forstar vad som frdgas och dérfor borde till exempel

yrkessprdk undvikas 1 vdrdnadshavarnas enkit.
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Hirsjarvi, Remes och Sajavaara (2009: 195) avrader att planering av ett bra enkédtformulér kraver tid
och forskaren borde ha manga olika kunskaper om dmnet. Viktigt med formuleringen ér till exempel
tydlighet, anvindning av specifika och gérna korta frigor och enkétsblankettens ldngd samt 1 vilken
ordning fragorna forekommer (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009: 202-203). Jag anvinde ménga
flervalsfragor darfor att de dr snabba att svara pa men i manga av dem hade informanterna ocksé en
mojlighet att tilligga en egen kommentar. Efter flervalsfragor fanns det oftast en 6ppen fraga dér jag
bad att informanten skulle motivera sitt svar. Flera flervalsfrdgor var i form av Likert-skala eftersom
jag ansdg att den dr méngsidigare dn sa kallade ja/nej-fragor: de berdttar hur stark informants
instéllning &r. Jag forsokte sétta ihop enkitsblanketterna sa att fragorna skulle férekomma i en logisk
ordning: enkédterna borjade med allménna fragor samt fragorna som behandlar ett visst tema fanns

efter varandra.

3.2.2 Malgrupper

Som sagt hade jag tvé separata frigeformuldr som var riktade till de tvd olika malgrupperna. Den
forsta enkiten var for smabarnspedagoger (bilaga 1) och den andra for vardnadshavare (bilaga 2).

Den f6ljande tabellen 2 innehaller information om antalet deltagare.

Tabell 2. Fordelning av undersokningsdeltagare.

Malgrupp Antal deltagare (N)
Smabarnspedagoger 30
Vardnadshavare 12
Sammanlagt 42

Tabellen 2 visar att antalet smabarnspedagogerna var mycket storre dn vardnadshavarnas malgrupp.
Hur som helst, fick jag sammanlagt 42 svar vilket enligt min uppfattning var tillrackligt 1 denna
kvalitativa undersokning. Jag vet inte hur manga daghem som har tagit del i undersékningen dérfor

att detta inte frigades. Det kan alltsa finnas flera informanter fran ett enda daghem.

Jag valde smibarnspedagoger som malgrupp dirfor att de deltar 1 sprakduschlektioner med barn och
har séledes kunskap om verksamheten. Som sagt tidigare, rekommenderas sprakberikad undervisning
1 laroplanerna som pedagogerna dr vana vid. Jag ville ocksa kartldgga hur barns vardnadshavare

instéller sig till sprdkduschar eftersom deras forhallande till sprakduschar kan skilja sig fran
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smabarnspedagogerna darfor att vardnadshavarna inte ser sprakduschlektionerna som dger rum pa
daghem utan vet bara det som barnen och sméabarnspedagogerna berdttar. Med min forsta
forskningsfraga undersoker jag hurdana forhallanden informanterna har till sprakduschar och om det
finns variation mellan de tva grupperna. Informanternas instillningar till sprak ar ocksa viktiga
undersokningsfragor darfor att vuxna kan omedvetet formedla sprékattityder till barn (Bijvoet 2008:
117-118). Som de ndrmaste vuxna kan bade smabarnspedagoger och virdnadshavare observera barns

okande sprak- och kulturmedvetenhet.

Vad giller smabarnspedagogerna, trodde jag att det skulle vara virt att fraga hur lange deras daghem
hade varit med i sprakduschverksamheten. Denna fraga fanns i enkaten dirfor att svaren kunde variera
pa grund av hur mycket erfarenhet smébarnspedagogerna har av sprakduschar. Jag antog att
pedagogerna pd daghem som hade deltagit i verksamheten 1 ménga ar skulle ha positiva erfarenheter
av sprakduschar eftersom deras daghem hade valt att fortsétta 1 verksamheten sa ldnge. Jag vet dnda
inte om det &r pedagogerna som hade onskat for fortséttningen eller till exempel deras forestandare.
Jag fragade inte heller om informanterna hade personligt deltagit i sprakduschlektioner och hur bra

de kénde till verksamheten.

1. Kuinka kavan piivikotinne on osallistunut kielisuihkutustoimintaan (emnen tita lukuvootta)?

. &

U

Figur 1. Tiden hur liinge daghemmen hade tagit del i spriakduschverksamhet.

Figuren 1 visar att tiderna som daghemmen hade deltagit i sprakduschverksamheten varierar. De
flesta daghem (40 %) hade borjat 1 verksamheten redan &r 2016 eller 2017, alltsd under de tva forsta
aren da verksamheten har arrangerats i staden. Sex daghem (20 %) hade varit med fran ar 2018 eller
2019. For tre informanter (10 %) var det andra eller tredje ar i sprakduschverksamheten. For tre
informanter (10 %) var ldsaret 20222023 da enkiten skickades det forsta dret och de hade inte hunnit
delta i sprdkduschar dn nér de deltog 1 unders6kningen 1 januari 2023. Detta var inte ett hinder for att
kunna delta i undersdkningen dérfor att principen var att undersdka smabarnspedagogernas
instéllning till sprakduschar: de hade redan nagot slags forhallande till sprakduscharna dérfor att de

hade valt att anméla sitt daghem till verksamheten. Sex informanter (20 %) visste inte nédr deras
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daghem hade forst tagit del i sprakduschar. De hade kanske borjat arbeta pa daghemmet senare. Dessa
svar visar att de flesta av smébarnspedagogerna arbetade pa sddana daghem som hade varit med i

sprakduschverksamheten i ménga ar. Andra enkétfrdgor presenteras och analyseras i kapitel 4.

3.3 Forskningsetiska aspekter

Min undersokning foljer principer om god vetenskaplig praxis som ndmns 1 en publikation av
Forskningsetiska delegation (TENK 2023). Grundprinciperna dr tillforlitlighet, drlighet, uppskattning
och ansvarstagande. Tillforlitlighet géller vetenskapligt kvalitet i alla delar av undersdkningen, alltsa
planering, metoder, analys och resursanvindning. Arlighet betyder att man ska vara dppen, rittvis
och opartisk 1 hela undersdkningsprocessen samt inte ddlja detaljer. Uppskattning innehaller respekt
for kollegor, samhélle, kulturarv med mera — detta syns till exempel genom att hinvisa till andras
vetenskapliga verk pa ett korrekt sétt. Forskaren ska ocksa ta ansvar for all vetenskaplig verksamhet,
det dr alltsd ansvarstagande. (TENK 2023: 11-12.) Jag har ocksd tagit hand om nddvéindiga
forskningstillstdnd och dataskyddsfragor. I foljande stycken presenterar jag informationsblanketten

och dataskyddsmeddelandet som kan hittas som bilagor.

Enligt Tuomi och Sarajérvi (2018: 128) maste deltagarna informeras om undersdkningens mal,
metoder och mojliga risker och de méste veta vad undersokningen handlar om. Jag fyllde i en
informationsblankett (se bilaga 3) av Tammerfors universitet som inneholl grundinformation om
undersokningen, alltsd vad den handlade om och vad deltagandet kridvde. I blanketten forklarade jag
kort undersokningens d&mne och att man kunde delta i undersokningen genom att svara pa en anonym
enkét som tog berdknad cirka fem minuter enligt Microsoft Forms. Att delta i undersdkningen var
gratis och man fick inte nagon erséttning av deltagandet. Genom att delta kunde informanterna
mojligtvis paverka utveckling av sprakduschverksamhet men det fanns inte nagot direkt nytta eller
risker 1 deltagandet. I blanketten stod det ocksa hur information anvénds och bevaras samt var
undersdkningen publiceras. Jag informerade att deltagandet var frivilligt och informanterna hade en

mojlighet att skicka fragor om undersokningen till min e-post.

Jag hade informanter i min undersdkning s& det fanns speciella forskningsetiska principer for
informanternas rattigheter. Béda frageformuldren var anonyma och inneholl inte frdgor om
personuppgifter eller andra faktorer som skulle utreda vem informanten &r. Personuppgifterna var
inte relevanta 1 denna undersokning och jag antog att informanterna skulle uppleva en anonym enkét
som bekvédmare att svara pa. Det fanns d4ndd Oppna fragor i enkédterna dér informanterna sjélv skulle

ha kunnat mojligtvis skriva sina personuppgifter. Darfor skrev jag ett dataskyddsmeddelande (se
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bilaga 4) som fanns som en ldnk 1 borjan av de -elektroniska enkétblanketterna. Ett
dataskyddsmeddelande &r ett dokument dér man kan hitta information om hur personuppgifterna ska
behandlas i undersokningen. I meddelandet stod undersokningens namn, datum da meddelandet var
skrivet, forskarens namn, handledarens namn, for vilket andamal som personuppgifterna anvands och
varfor, hur ldnge de lagras, hur information samlas in, vem som far anvinda personuppgifter, hur
registret skyddas och hurdana réttigheter man har som undersokningsdeltagare. 1 slutet av
meddelandet fanns det dven anvisningar for hur man kunde 6verklaga hos en myndighet om man
trodde att ens personuppgifter anvéinds felaktigt. Dataskyddsmeddelandet ar viktigt eftersom det
berittar for informanterna hur deras personuppgifterna ska hanteras och de kan gora ett beslut om de

vill delta i undersdkningen eller inte.

3.4 Metodreflektion

I min undersdkning forskade jag synen som smabarnspedagoger och barns vardnadshavare i
Tammerfors stad har pa sprékduschar. Syftet var att kartligga hurdana informanternas erfarenheter
av sprakduschar och instéllningar till olika sprak. For det forsta valde jag mig att undersdoka daghem
i1 Tammerfors speciellt darfor att jag ar bekant med verksamheten och har agerat som sprakduschare
och visste att man utbildar nya sprakduschare vid vart universitet. For det andra finns det inte mycket

forskning om Tammerfors stads sprdkduschverksamhet s d&mnet &r vért att studera.

Jag har tidigare konstaterat att mina malgrupper dr ganska sma och att resultaten inte kan
generaliseras. Anda kan man f viktiga insikter av materialet. Smabarnspedagogernas grupp ir mer
dn dubbelt s stor som virdnadshavarnas. Man kan 4ndd notera intressanta skillnader mellan
malgrupperna oberoende av antalet svarande, vilket framgar av svaren (se kapitel 4). Det ar ocksé
vart att notera att denna undersokning giller bara sprakduschverksamheten pa daghem i Tammerfors.
Sprakduschverksamheten arrangeras i médnga kommuner i Finland men som sett i teoridelen, finns
det olika sitt att genomfora spridkberikad undervisning. Det fanns inte informanter fran andra

kommuner 1 denna undersokning.

Det bor ytterligare beaktas att vissa frigor var annorlunda i enkédter. Smébarnspedagogernas enkat
inneholl till exempel flera fragor om undervisningsmetoder och barns beteende under
sprakduschlektioner darfor att de egentligen kan delta 1 sprakduschar och gora observationer.
Véardnadshavarna déremot fr sin information om sprékduschlektioner fran smédbarnspedagogerna

eller barn och har sdledes en mindre omfattande bild av verksamheten.
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Undersokningens validitet skulle vara hgre om det fanns ett storre antal deltagare samt om man hade
undersokt informanternas uppfattningar fore och efter sprdkduschar. De flesta av daghemmen hade
dnd4 borjat med verksamheten i ménga ar sedan sa var det for sent att studera uppfattningar fére och
efter verksamheten. Jag hade inte heller resurser for en sd stor undersékning och det var inte dven
meningen. Som sagt igen, dr det frdga om en kvalitativ undersokning som kréver inte lika ménga
informanter som kvantitativa undersdkningar. Hur som helst, pd grund av det empiriska materialet

analyseras tydligt med hjélp av teoretisk kunskap, &r resultaten tillforlitliga.
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4 RESULTAT

I detta kapitel analyseras enkétsvaren som utgjorde mitt undersékningsmaterial. Enkdten for
smabarnspedagoger bestod av 30 svar medan enkédten for virdnadshavare bestod endast av 12 svar.
Hela enkétsblanketterna finns som bilagor i slutet av dokumentet med namnen enkdt for
smdabarnspedagoger (bilaga 1) och enkdt for vdardnadshavare (bilaga 2). Alla fragorna som

presenteras 1 detta kapitel var obligatoriska att svara pa om inte annat anges.

For tydlighetens skull presenteras smébarnspedagogernas och vérdnadshavarnas enkdter i tva
separata underkapitel. I underkapitlet 4.1 gar jag igenom smabarnspedagogernas svar medan
underkapitlet 4.2 handlar om vardnadshavarna. I bdda underkapitlen har analysen grupperats i tre
olika delar vilka ar positiva instdillningar till sprakduschar, syn pa svenskan och andra sprdk i

sprakduschar och observationer av 6kad sprakmedvetenhet.

4.1 Analys av smébarnspedagogernas enkitsvar

I detta underkapitel presenteras smébarnspedagogernas enkédtsvar (N = 30). I avsnitt 4.1.1 behandlas
informanternas instillningar till sprdkduschar i allménhet, hur viktiga som de anser sprakduschar vara
och hurdana sprakduschlektioner har varit fungerande enligt deras &sikter. Avsnitt 4.1.2 tangerar

sprékideologier och avsnitt 4.1.3 6kad sprdkmedvetenhet.

4.1.1 Smébarnspedagogernas positiva instéllningar till sprédkduschar

Jag presenterade malgrupperna tidigare i avsnitt 3.2.2 och konstaterade att de flesta av daghemmen
hade deltagit i sprakduschverksamheten i tre ar eller langre. P4 grund av den léngre tidsperioden som
daghemmen har fortsatt i verksamheten kan tolkas att de har varit ngjda med sprdkduschar. Den
foljande flervalsfragan kartlade vilka faktorer som paverkade daghemmens beslut att delta i
sprakduschverksamheten ursprungligen (se figur 2). Smabarnspedagogerna kunde vélja alla alternativ

SOm passar.
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Figur 2. Paverkande faktorer i daghemmens deltagande (N = 30).

Figuren 2 visar att den populdraste motivationsfaktorn att ta del i sprdkduschar var att sprdkduschar
Okar barns sprakmedvetenhet. Den fick 26 svar (87 %). Andra vanliga motivationsfaktorer var de
pedagogiska malsittningarna av laroplanen (63 %), Tammerfors stads informationsférmedling om
sprdkduschar (63 %), att 6ka barns kulturmedvetenhet (60 %), flersprakiga barngrupper (60 %) och
méngsidig verksamhet (60 %). Atta informanter (27 %) svarade att barnen hade sjilva Onskat
sprakduschar eller dr intresserade av sprak. En informant svarade alternativet “annan” men hade inte

identifierat vad som denna faktor var.

Sprakmedvetenhet ndmns manga ganger i ldroplanen (Sopanen 2019: 2) och den dr en del av
laroplanens sprakliga malsdttningar. Jag ville &ndé skilja den frén de andra mélen dérfor att den
okande sprakmedvetenhet betonas i stadens sprakberikade projekt (Tammerfors stad 2024).
Léaroplanen hade en stor betydelse pd lararnas syn pd sprakmedvetenhet dven 1 undersdkningen av
Lahti, Harju-Autti och Yli-Jokipii (2020: 48) som visar att lirarstuderandenas uppfattningar om
begreppet sprakmedvetenhet ofta baserar sig pa ldroplanens beskrivningar. Det skulle ha varit vért att
frdga vilka andra pedagogiska malsattningar menar informanterna som valde alternativet om
laroplanens pedagogiska malsdttningar. Jag vet inte hur Tammerfors stad har marknadsfort
sprakduschverksamhet till daghem men det dr klart att smabarnspedagogerna vet att den dkande
sprdkduschmedvetenheten &r ett av malen med verksamheten. Den fdljande fragan tangerade hur

viktigt det dr att barn deltar 1 sprdkduschar 1 allmédnhet enligt smabarnspedagogerna (se figur 3).
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Figur 3. Vikten av barns deltagande i sprakduschar enligt smabarnspedagogerna (N = 30).

Som det framgér av figur 3, ansdg 14 smébarnspedagoger (47 %) att det &r mycket viktigt och 16 (53
%) att det dr relativt viktigt att barn deltar i sprdkduschar. Svaren visar att alla deltagande
smabarnspedagogerna vardesétter sprakduschverksamhet. Sprakberikad undervisning verkar vara
uppskattad. Efter fragan fanns det en Oppen fraga dir informanterna kunde motivera sitt svar (N =
30). Den foregdende fragan visade att alla informanter ansag sprakduschar vara vildigt eller relativt
viktiga (se figur 3) sa alla motiveringar kan tolkas som positiva. Ur svaren férekom det fem olika
teman: tolerans for alteritet, spraklig identitet, sprak- och kulturmedvetenhet, sprakinldrning och

meningsfull verksamhet. Nist analyseras dessa teman med hjélp av citat av de 6ppna svaren.

(1) Okar intresse for olika linder och kulturer och saledes rensar ut ocksé fordomar.'

(2)  Viktigt att erbjuda barn erfarenheter av internationalitet och Gppna attityder till
alteritet.”
Tolerans for alteritet var ett av temana som syntes mest 1 pedagogernas svar: det nimndes nio ginger.
Med okad tolerans for alteritet menade méinga informanterna att barnen blir mer férdomsfria mot
olika kulturer och sprak (se ex. 1) och lar sig uppskatta olika méanniskor (se ex. 2). Jag valde mig att

kalla huvudkategorin for tolerans for alteritet eftersom termen anvéndes i manga dppna svar.

(3)  Dem som har ett annat hemsprak 4n finska, far en upplevelse av det att de beaktas.’

! ”Lis44 mielenkiintoa eri maita ja kulttuureja kohtaan ja niin ollen poistaa myds ennakkoluuloja.”
2 »Térkedd tarjota lapsille kokemuksia kansainvilisyydesti ja avoimesta asenteesta erilaisuuteen.”

3 ”Ne joilla on eri kotikieli kuin suomi, saavat kokemuksen siiti etti heidit huomioidaan.”
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(4)  De ser att andra talar ocksa “deras sprak”.*

Nio smabarnspedagoger ndmnde att barn med frimmande sprak som modersmal kan uppleva att de
blir beaktade nér alla barn lér sig deras sprak (se ex. 3). Denna upplevelse kan nas till exempel nar
barnen ser att andra talar deras hemspréak (se ex. 4). Enligt Smolander (2020) stddjer flersprakig
verksamhet speciellt sprakliga identiteter av flersprakiga barn men forstaelse av olika sprak och
kulturer ar nyttig for alla barn. Enligt Smolanders (2020) artikel har jag nimnt denna kategori som

spraklig identitet.

(5) Man far erfarenheter av olika sprak lekfullt, motiverar till att lyssna pd t. ex. sin
omgivning.’
Okande sprdk- och kulturmedvetenhet hinvisades av sju pedagoger, antingen direkt eller enligt min
tolkning. Jag anser till exempel att en kommentar om att barn 14gger mer mérke till omgivningen én
tidigare (se ex. 5) hanvisar till beaktande av sprdk (Andersen och Ruohotie-Lyhty 2019). Hawkins
(1987: 5) namner att léra sig att lyssna pa spraket ar ett mél med sprakmedvetenhet. Det dr intressant
att bara sju informanter ndmnde sprak- och kulturmedvetenhet i sina Oppna svar dven om
sprdkmedvetenhet var den populdraste motivationsfaktorn hos daghemmen for att delta 1

sprdkduschverksamhet ursprungligen.

(6)  Det stodjer barns sprakliga utveckling.®

(7)  Barns uppfattning av sig sjilv som sprékinlédrare forstirker eller borjar utveckla pa
grund av sprakduschar.’

(8)  Kunskaper i svenska spréket hjilper ocksé t.ex. med inldrning av tyska.®

Sprakinldrning eller spraklig utveckling nimndes sex ganger i Oppna svar. Vissa smabarnspedagoger
skrev att den tidiga sprikinldrningen ger grunden for senare sprakinldrning och sprédkduscharna
framjar sprakutvecklingen i allménhet (se ex. 6). Sprakduschar kan &ven hjélpa barn att utveckla sin
uppfattning av sig sjilv som sprakinlirare (se ex. 7). En informant ndmnde att kunskaper i1 svenska

kan hjdlpa med studier i tyska (se ex. 8) som &r ett annat germanskt sprak men andra fokuserade mer

99 9

4”Nikeviit ettd muutkin puhuvat "heidén kieltdian”.
5 ”Saadaan kokemusta erilaisista kielistd leikinomaisesti, motivoi kuuntelemaan esim. ympéristodan.”
6 >Se tukee lasten kielellisti kehitysti.”

7>Lapsen kisitys itsestiéin kielten oppijana vahvistuu tai alkaa kehittyi kielisuihkutusten myoti.”

8 »Ruotsin kielen osaaminen auttaa myds esim. saksan kielen oppimisessa.”
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pa sprakduschar ur den generella sprakinldrningens synvinkel. Intresset for sprakinldrning borjar ofta
redan 1 smdabarnspedagogiken (Lahti m. fl. 2020) och pedagogerna verkar uppleva
sprakduschlektionerna som en effektiv metod for sprikinldrning. Enligt manga informanter hade
sprakduschar vickt barns intresse for spréak, vilket dr bra eftersom motivation dr en viktig faktor 1

inldrning (Otto & Cortina-Peréz 2023: 3).

(9)  5-8riga ér intresserade av “besdkande stjarnor” och saker som de undervisar.’

(10)  De berikar barns verksamhet och 0kar intresse. Barnen njuter av verksamheten och
utmaningarna som den skapar.!”

(11)  Ibasta fall lyckas sprakduschare sé starkt med att gora barn intresserade av spraket, att
innehéllet av sprdkdusch blir en del av temat i smabarnspedagogikgruppens
verksamhet. Da 6ppnar det en bordig mojlighet att fasta barns iver, ldra sig kdnna den
fraimmande kulturen ndrmare och expandera till teman av globalfostran. Sprakduschen
fungerar d& som en inledning och trampolin. Detta forutsatter att sprakduscharen har
starka pedagogiska kunskaper och kunskap om de undervisade spréken/kulturerna,
ocksé beaktande av gruppens behov.!!

Aven om sprakduschar ir bara korta lektioner, kan de forindra hela verksamhetstemat i barngruppen.
Enligt manga pedagoger hade barn varit intresserade av sprakduschar och sprakduschare (se ex. 9 &
10). En informant skrev att vissa sprakduschlektioner hade paverkat barngruppens verksamhet sa att
de hade tagit en frimmande kultur och global fostran som ett mer langvarigt tema (se ex. 11). Hen
nidmnde &ndd att detta innebér att sprdkduscharen har till exempel pedagogiska kunskaper och
observation av barngruppens behov. Biarlund m. fl. (2015: 80) pastar ocksa att ldraren som genomfor
sprakberikad undervisning for barn borde veta om barns sprakutveckling och barns vérld i allmanhet

for att kunna hitta motiverande undervisningsmetoder. Jag nimnde denna kategori som meningsfull

verksamhet som jag anser anknyta till alla dessa svar.

Darfor att den finlindska smabarnspedagogiken foljer principen av barncentrerad verksamhet
(Utbildningsstyrelsen 2022: 35), ar det viktigt att veta vad barn har tyckt om sprakduschverksambhet.

Smébarnspedagogerna ser barns deltagande i sprakduschar och kan gora observationer om deras

% ”5-vuotiaat ovat kiinnostuneita "vierailevista tihdistd" ja heidin opettamistaan asioista.”
10Ne rikastuttavat lasten toimintaa ja lisdfivit kiinnostusta. Lapset nauttivat toiminnasta ja sen luomista haasteista.”

11Parhaimmillaan kielisuihkuttaja saa lapset innostumaan kielestd niin vahvasti, ettd suihkutuksen sisilto saadaan osaksi
varhaiskasvatusryhmén toiminnan teemaa. Talloin avautuu hedelmaéllinen tilaisuus tarttua lasten intoon, tutustua
lahemmin vieraaseen kulttuuriin ja laajentaa globaalikasvatuksen teemoihin. Kielisuihku toimii tdllin johdantona ja
ponnahduslautana. Tama edellyttdd kielisuihkuttajalta vahvaa pedagogista osaamista ja opetettavan kielen/kulttuurin
tuntemusta, myos ryhmaén tarpeen tunnistamista.”
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beteende under lektionerna. Déarfor fanns det en fraga om barns instédllning till sprakduschar (se figur

4) 1 pedagogernas enkat i stillet for vardnadshavarnas.

11. Miten paivakodinne lapset ovat yleisesti suhtautunest kielisuihkutuksiin?
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Figur 4. Barns instillningar till sprakduschar i allméinhet enligt smibarnspedagogerna (N =

30).

Enligt 18 sméibarnspedagoger (60 %) hade barnen varit mycket positivt instillda till sprdkduschar.
Nio (30 %) svarade att barnen hade varit ganska positivt instidllda. Negativa erfarenheter forekom
inte. Tre informanter (10 %) svarade att deras daghem inte hade haft sprékduschar an. Figuren 4 visar

att barn brukar gilla sprakduschar i1 allménhet.

Den foregéende fragan kartlade barns instéllningar till sprakduschar i allménhet, oberoende av
spraket. Som studerande i nordiska sprak var jag intresserad av barns forhallande till sprakduschar i
svenska. Frdgan om barns instillningar till sprakduschar i svenska (se figur 5) var valfri dérfor att jag
antog att inte alla daghem skulle ha haft sprakduschar i svenska. Jag valde &nda att tillagga ett

alternativ som Gverséttas vi har inte haft sprakduschar i svenska”. Fragan fick 29 svar.
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Figur 5. Barns instéllningar till sprakduschar i svenska enligt smabarnspedagogerna (N = 29).
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Figuren 5 visar att erfarenheterna forblev positiva: enligt nio informanter (31 %) hade barnen varit
mycket positivt instéllda och enligt nio (31 %) ganska positivt instéllda till sprikduschar i svenska.
11 informanter (38 %) svarade att de inte hade haft sprikduschar i svenska pa deras daghem. Det
finns lite variation till den foregdende fragan (se figur 4, s. 44) dérfor att nu fick alternativen "mycket

positivt” och “relativt positivt” lika manga svar medan allménna erfarenheter var lite mer positiva.

Man kan inte veta varfor svaren varierar men studierna visar att andra manniskors asikter och sprakets
status kan paverka barns motivation att ldra ett visst sprak (Smolander 2020). Svenskan har en stark
status 1 lagstiftningen men man hor ofta talas om “tvingssvenskan” vilket aterspeglar negativa
attityder till spriket. Speciellt pojkar som riktar in sig pa yrkesstudier har negativa attityder till
svenskan (Tamminen-Parre 2021: 167). De nidrmaste vuxna, bdde pad daghem och hemma, har en stor
inverkan pa barns uppfattning av olika sprak (Bijvoet 2008: 117—-118). Det kan finnas ménga faktorer

som paverkar barns beteende under sprdkduschar, vilket jag behandlar nést.

De tvéa tidigare fragorna visar att barn hade varit positivt instdllda till sprdkduschar enligt
smabarnspedagogernas observationer. Som forvintad pa grund av barns naturligt intresse till sprak
(Lahti m. fl. 2020), ansags barn vara positivt instillda till sprakduschar. Nésta fraga (se figur 6)
tangerade vilka faktorer som smébarnspedagogerna tror hade péverkat detta positiva forhallande av
barnen. Fragan var en flervalsfraga med fardiga alternativ men informanterna kunde skriva ett eget

svar pa alternativet “annan”. Alternativen baserar sig pa ldroplanen och teorin kring sprakduschar.
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Figur 6. Faktorer som paverkar barns iver enligt smibarnspedagogerna (N = 30).

De tvd avsevirt storsta faktorerna i figur 6 dr sprakduschare som valdes av 25 informanter (83 %)

och meningsfulla aktiviteter som valdes av 24 informanter (80 %). Studierna visar att lampliga
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undervisningsstrategier och motiverande aktiviteter paverkar barns inldrning positivt (Otto &
Cortina-Peréz 2023: 3). Detta &r en orsak varfor sprakduscharen borde ha pedagogisk kunskap om
barns inldrning. Meningsfull inldrning &r mer effektivt &n sd kallade rutininlérning (Nevgi &
Lindblom-Yldnne 2009: 221-222) — {6r barn &r lek en meningsfull aktivitet. Dessa studieresultat och

enkétsvar visar att sprakduschare som person och de valda aktiviteterna engagerar barnen.

16 pedagoger (53 %) svarade att barns uppmdrksamhetsniva hade paverkat barns iver. Till exempel
veckodagen eller tiden pa dygnet kan vara faktorer som paverkar denna uppmaérksamhetsniva. Enligt
11 informanter (37 %) hade andra barns deltagande paverkat enskilda barns vilja att delta antingen
positivt eller negativt. Sju informanter (23 %) svarade att teman som man ldir sig 1 sprakduschar hade
paverkat barns iver, alltsd hur viktigt barnen anser att det behandlade temat dr. Alternativen spraket

och deltagandet av personalen fick bada sex svar (20 %) och gemensamma samtal om sprakduschar

fem svar (17 %).

Tidigare behandlade jag barns iver under sprakduschlektionerna och i dessa frgor fick sprékduschar
1 allmént relativt mera positiva svar dn sprdkduschar i svenska. Figur 6 visar @ndé att bara sex
informanter av 30 (20 %) anség att spraket skulle paverka barns iver s& spraket upplevs inte paverka
barns beteende mycket. Man vet inte heller vilka sprdk som dessa sex informanter menade — kan

skilen vara att spréket hade varit obekant for barn eller &r det friga om sprékideologier?

Som sett, ansdg informanterna att aktiviteternas meningsfullhet har en stor betydelse i
sprakduschlektionerna. Nésta fraga (se figur 7) handlade om vilka undervisningsmetoder som
sméibarnspedagogerna anser vara fungerande 1 sprakduschar pa grund av sina erfarenheter. I denna
flervalsfraga listade jag ut vissa vanliga aktiviteter som anvénds 1 sprakduschar och informanterna

kunde ocksé formulera ett eget svar.

14. Millaiset opetusmetodit ovat mislestdnne olleet toimivia kiefisuihkutuksissad
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Figur 7. Fungerande inlirningsmetoder i sprikduschar enligt smabarnspedagogerna (N = 30).
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De populdraste svaren var lekar med 26 svar (87 %) och sdnger med 24 svar (80 %). Bada dessa
metoder dr vanliga i sprakduschar (Barlund m. fl. 2015: 78). Lek och musik betonas ocksé i laroplanen
(Utbildningsstyrelsen 2022: 24; 46). Sanger med en bekant melodi hjdlper barn att ldra sig ett nytt
sprak (Torppa m. fl. 2020). Ramsor, bilder samt inldrning av ord och meningar fick alla 17 svar (57
%) och videor 16 svar (53 %). Fiirgliggningsbilder valdes av 12 informanter (40 %). Atta informanter
(27 %) svarade att samtal om sprdk och kulturer hade varit en fungerande metod. Enligt Hawkins
(1987: 3—4) ar samtal ett viktigt element med sprakmedvetenheten men alternativet fick fa svar. Detta
kan bero pa att smabarnspedagogerna formodligen foredrar diskussioner efter sprdkduschar, inte

under dem eftersom sprdkduschlektioner &r korta och tar vanligtvis ungefdr 30 minuter.

Aven teman som behandlas under sprikduschlektioner var en faktor som enligt vissa informanter
paverkar barns iver (se figur 6, s. 42). Nista fraga (se figur 8) tangerade hurdana teman som &r viktiga
att lara sig enligt smabarnspedagogerna. Frdgan var en flervalsfrdga med sddana teman som ofta

anvands i sprakduschlektionerna.

15, Milziset giheet ovat mislestiome tarkeitd Kelisuihkuduksissat
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Figur 8. Viktiga teman i spriakduschar enligt smabarnspedagogerna (N = 30).
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Hdlsningar var klart den populéraste svaren: den valdes av 29 smabarnspedagoger (97 %). Fdrger
var viktiga teman enligt 25 (83 %) och sjdlvpresentation enligt 23 (77 %). 19 informanter (63 %)
ansdg att nummer dr viktiga att ldra sig och kunskap om kultur valdes av 14 (47 %). Djur fick 10 svar
(33 %), kdnslor nio svar (30 %) och kroppsdelar atta svar (27 %). Tre informanter svarade alternativet
”annan” men de inte nimnde vissa andra teman. Alla ovanndmnda teman ar redan bekanta for barnen
pa finska och dd grundar inldrningen sig 1 barns tidigare intressen och kunskaper

(Utbildningsstyrelsen 2022: 23). Det dr igen fraga om meningsfull inldrning (Nevgi & Lindblom-
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Yldnne 2009: 221-222). Man ska dnda notera att jag frigade om smabarnspedagogernas asikter som
inte berdttar om vilka teman som barn sjilva anser vara meningsfulla. Jag antar anda att pedagogerna

vet om intressen hos sina barngrupper.

I slutet av frageformuléret fanns en valfri 6ppen fraga dér informanterna kunde 1dmna feedback eller
andra kommentarer om tidigare enkétfrdgor. Fragan fick nio svar varav nigra var tackar om enkiten
eller sprakduschar i allménhet. Flera kommentarer innehdll dndd nyttiga insikter som presenteras

nedanfor.

(12)  Aven mer sprakduschar till hands! Sprikduschares personlighet har mycket betydelse
med framgangsrika duschar och det om hen har erfarenhet/kunskap med att behandla
barn under skolélder som en smagrupp.'

(13)  Det finns véldigt olika sprakduschare, hela erfarenheten kan fordndras eftersom
manniskor undervisar pé olika sétt och med varierande entusiasm'?
Vissa personer kommenterade den tidigare frdgan som handlade om faktorer som paverkar barns
intresse for sprakduschar (se ex. 11 & 12). De skrev att sprakduschare som person paverkar mycket:
nagra har mer erfarenhet av barn och satsar mer pd materialet 4n andra. Sprakduschares entusiasm

syns ocksa for barn och kan motivera dem, vilket stodjer inldrning (Otto & Cortina-Peréz 2023: 3).

(14)  Nagot att utveckla i sprakduschar: mer ordinlirning genom lek, sang och aktion.
Férglaggningsbilder intresserar bara en liten del av 4-5-aringar, 4nnu mindre 3-
aringar.'

(15)  Vihar haft gladjen att fa sprakduschar i manga olika sprak och barnen har varit mycket
entusiastiska over alla. Olika lekar &r kdrkomna for barn. Véra barn har ocksa varit
villdigt intresserade av saker som giller sjilva nationen (bilder och berittelser)'

Den tidigare frigan om undervisningsmetoder kommenterade en deltagare sa att fargldggningsbilder

inte intresserar alla barn (se ex. 14) utan lekar, sdnger och funktionella aktiviteter fungerar béttre. En

informant ndmnde ocksa bilder och berittelser (se ex. 15). Manga kommenterade att bade

121 isd4 vaan tarjolle kielisuihkutusta! Suihkuttajan persoonalla on paljon merkitysté suihkutusten onnistumisen kannalta
ja silld onko hénelld kokemusta/ taitoa késitelld alle kouluikisié lapsia pienryhméana.”

13 »Kielisuihkuttajia on todella erilaisia, koko kokemus saattaa muuttua, koska ihmiset opettaa eri tavalla ja eri
innostuksella.”

14 »K ehitettivid kielisuihkuihin: Sanojen opettelua enemman leikin, laulun ja toiminnan kautta. Vérityskuvat innostavat
vain pientd osaa 4-5-vuotiaista, 3-vuotiaista puhumattakaan.”

15 ”Meilld on ollut ilo saada monen eri kielen kielisuihkua ja lapset ovat olleet kaikista todella innoissaan. Erilaiset leikit
ovat lapsille mieluisia. Meidén lapsia on myos kiinnostanut kovasti itse maahan liittyvit asiat (kuvat ja kertomukset)”
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smabarnspedagogerna och barnen har varit néjda med sprakduschar, speciellt lekar och ldndernas

kultur intresserar barn (se ex. 15).

I den senare citaten syns en sprakideologi: informanten associerar sprak med vissa nationer (se ex.
15). Informanten nimnde inte vilka sprak eller nationer hen talar om men hen hade tidigare informerat
att de hade haft engelska, svenska, tyska och spanska i sitt daghem — man kan alltsd tolka att hen
hinvisade till dessa sprak. Till exempel tyskan associeras ofta med Tyskland &ven om det finns ménga
tysksprakiga nationer i virlden. Aven svenskan kan litt anknytas till Sverige i stillet for Finland.
Tamminen-Parre (2021: 185-190) anvédnder begreppet nationalistisk sprikideologi om sadana
situationer dér ett sprak eller en sprakform associeras med ett visst omrdde. Det kan vara mojligt att

en sprakduschare hade presenterat precis dessa nationer till barn under sprakduschlektionerna.

Dessa Oppna svar anknyter sig till Hahls m. fl (2020: 82) kommentar om att ldrare inom tidigarelagd
sprakundervisning borde ha pedagogiska kunskaper om barns inlérning vid sidan av spréakliga
kunskaper. Barns iver och motivation borde utnyttjas i undervisningen. Sprakduscharen sjilv kan
inspirera barn genom att kasta sig i lekarna och ta fasta pa barns initiativ. Det &r ocksa virt att planera

aktiviteter och teman som intresserar barn.

Detta avsnitt behandlade allmédnna erfarenheter av sprakduschar. I det nista avsnittet analyseras
informanternas instillningar till olika sprak och uppfattningar om deras virde. Det handlar alltsd om

sprakideologier.

4.1.2 Smébarnspedagogernas syn pa svenskan och andra sprak i sprakduschar

Min andra forskningsfraga tangerar vilka sprdk som smabarnspedagogerna dnskar som mélsprak och
varfor. Som sagt, behandlar denna friga sprikideologier som informanterna har géllande olika sprak.
Jag forskar till exempel 1 vilka sprik smabarnspedagogerna har 6nskat for sina daghem och varfor
samt hur de forhaller sig till svenska spréket. Syftet ar att kartligga hurdana uppfattningar
informanterna har gillande svenskan och andra sprdk och om de vérderar nagra sprak Gver andra.
Enligt Méantynen m. fl. (2012: 325) behandlar sprékideologier till exempel virderingar och

kategoriseringar.

Naista fraga handlade om sprak som daghemmen hade redan haft som sprakduschsprék (se figur 9).
Denna fraga &r relevant for att kartligga hur méngsidiga erfarenheter informanterna har av
sprakduschar, alltsd om de hade sett sprakduschar bara i ett sprak eller flera. Som alternativ fanns det

de spréaken som dr med 1 Tammerfors stads sprakduschverksamhet (Lahti m. fl. 2020).
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Figur 9. Spriken som hade sprikduschats pa daghem enligt smibarnspedagogerna (N = 30).
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I sméabarnspedagogernas svar (se figur 9) var engelska det vanligaste valet — det valdes av 23
informanter (77 %). De andra vanligaste spraken var svenska och tyska med 18 svar (60 %). Franska,
ryska och spanska fick alla 14 svar (47 %) och kinesiska 13 svar (43 %). Tre informanter (10 %) hade
haft ndgra andra sprak pa deras daghem och tre (10 %) svarade att deras daghem inte hade hunnit
delta i sprdkduschar dn. Det skulle ha varit intressant att veta vilka andra sprdk menar de tre
informanterna som valde alternativet “annat”. Som sagt, erbjuder staden nufortiden bara sju sprak
men det kan vara mdjligt att till exempel ndgon anstélld pa daghem hade undervisat barn négot annat
sprék darfor att smabarnspedagogerna kan dven sjdlva genomfora sprakberikad undervisning (Hansell

m. fl. 2020).

Tidigare i avhandlingen har man sett att bara fa smibarnspedagoger anser att spraket skulle paverka
barns iver under sprékduschlektionerna: bara sex av de 30 informanterna tyckte att spriket har
paverkat barns beteende. Nista fraga (se figur 10) handlade om vilka sprak som daghem hade 6nskat
eller skulle 6nska. Den var en flervalsfraga med spréken som Tammerfors stad erbjuder (Lahti m. fl.

2020) som alternativ. Informanterna kunde vélja s manga alternativ som mgjligt.
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Figur 10. De 6nskade sprakduschspriken av smabarnspedagogerna (N = 30).

I denna fraga fick spanska de flesta svar, totalt 19 (63 %). 15 smébarnspedagoger (50 %) ville ha
sprakduschar i ryska, 14 informanter (47 %) 1 engelska, 13 (43 %) i tyska och 12 (40 %) i svenska.
Kinesiska (30 %) och franska (27 %) fick lite firre svar. Atta informanter (27 %) svarade att de skulle
onska andra sprék som inte var i listan, till exempel sddana sprék som ndgra barn i deras
daghemgrupper talar som hemsprék. Pedagogerna ndmnde till exempel arabiska som &r det tredje

vanligaste frimmande sprak i Finland (Statistikcentralen 2023).

Som man kan se, ser figur 10 ut mycket annorlunda jamf{ort med figur 9 (s. 50), alltsé vilka sprak som
daghem hade redan haft. I figur 9 var engelska, svenska och tyska de vanligaste spraken medan 1 figur
10 dominerar spanska spraket. Aven ryska #r mer onskvird #n engelska, svenska och tyska. En
forklaring for skillnader kan vara att de daghem som redan hade haft engelska eller svenska valde
nddvindigtvis inte dessa sprak nu. En annan forklaring kan vara resurser. Enligt mina uppgifter finns
det inte manga sprdkduschare i spanska i Tammerfors medan engelska och svenska dr sprdk som
undervisas av manga sprakduschare. Svaren visar att ndgra daghem hade dnskat ménga sprak, vissa
dven alla sprdken som erbjuds. Det kan vara mojligt att sidana daghem hade fatt engelskan eller

svenskan pa grund av resurserna.

Nista fraga var en obligatorisk 6ppen fraga dér informanterna motiverade varfor de skulle 6nska
dessa sprdk som de valde i den foregdende fragan (N = 30). Nist presenteras faktorerna som
informanterna angav till sitt val av sprék. Det forekom fem huvudkategorier: barns hemsprdk,

spraklig mangfald, nodvindighet, status i lagstiftningen och barnperspektiv.

Enligt Méntynen (2012: 325) kan en person ha ménga olika sprékideologier samtidigt. I ett svar kunde
forekomma alltsa olika faktorer som paverkade sméibarnspedagogernas sprakval. Barnperspektiv som

utgodr den sista huvudkategorin dr inte en sprakideologi utan baserar sig pé ldroplanen syn pd barns
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delaktighet och barncentrerad verksamhet (Utbildningsstyrelsen 2022: 36). Det var dndé ett tema som

forekom i manga svar och dérfor skapade jag en egen kategori for barnperspektiv.

(16)  Genom att utnyttja barns mojliga hemsprék. ~Det ir din dag att lysa”.'®

(17)  Om det finns barn i gruppen/huset som talar spraken i fraga.!”

(18)  Gruppens barns egna hemsprak har ocksé beaktats om mojligt, &ven om pé grund av
detta skulle behovet avse till sprak som har inte erbjudits (t. ex. persiska, arabiska,
somaliska.)'®

Barns hemsprak var den avsevirt storsta faktorn som pdverkade vilka sprék som
smabarnspedagogerna hade valt som malsprdk — det ndmndes 16 génger i 6ppna svaren (se ex. 16 &
17). Atminstone ryska och engelska nimndes som barns hemsprak. Vissa informanter skrev att manga
invandrarsprak, som persiska, arabiska och somaliska, inte finns som alternativ i Tammerfors
sprakduschar dven om det finns ett behov for dem (se ex. 18). Alla dessa sprak hor till de sex mest
talade frimmande spraken i Finland (Statistikcentralen 2023). I minga svar syntes en tanke om att

stddja barns sprékligt identitet vilket 1 sin tur stddjer barns sprakutveckling (Smolander 2020).

(19)  Erfarenheter av alla sprak har varit utgangspunkten. Ocksa det att vi skulle kunna
bekanta oss atminstone med négot sprak.'”

(20)  Tyska, spanska och svenska &r vara forsta 6nskningar, eftersom barn kan/hor engelska
i Ovrigt. Studier i engelska borjar 1 skolan i alla fall, s& det vore bra, att
vardnadshavare/barn skulle vilja ndgot annat sprak som A1-sprak.?

Sju informanter svarade att de hade dnskat manga olika sprak dérfor att de vill genomfora mangsidig
verksamhet. Ingen forklarade att de hade valt sédana sprak som de inte hade haft 4n, men jag tror att
nagra kunde hénvisa ocksa till det nir de talade om méngsidighet. Nagra daghem hade onskat alla
sprak for att mojliggdra undervisningen i minst nagot sprak (se ex. 19). I ndgra daghem fordndras
spraken varje ar. En pedagog skrev att alla barn lir sig engelska i alla fall utanfor daghem sé de har

velat ha sddana sprak som barnen hor nddvindigtvis inte 1 vardagen sdsom spanska, tyska och svenska

"o

16 ”asten mahdollisia kotikielid hyddyntéien. "On sinun piivisi loistaa".
17> Jos ko. kielisid lapsia ryhmissé/talossa.”

18 ”Myos ryhmiin lasten omat kotikielet on otettu mahdollisuuksien mukaan huomioon, vaikka tilld perusteella kielti
valitessa tarve kohdistuisi kieliin, joita ei tarjolla ole ollut (esim. persia, arabia, somali).”

19> K okemukset kaikista kielistd on ollut ldhtokohtana. Samoin, etti saamme tutustua ainakin johonkin kieleen.”

20> Saksa, espanja ja ruotsi ovat meilld ykkdstoiveina, koska lapset osaavat/kuulevat englantia muutenkin. Englannin
kielen opinnot alkavat koulussa joka tapauksessa, joten olisi hyva, ettd vanhemmat/lapset valitsisivat jonkun muun kielen
Al kieleksi.”
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(se ex. 20), vilket tolkar jag gélla sprdaklig mangfald. 1 dessa svar syns en positiv instéllning till

flersprékigheten, vilket dr en sprékideologi.

(21) Vi tog emot de sprak som man vanligast hor i Finland.?!
(22)  Engelska utan vidare, ett internationellt sprdk som alla borde kunna tala.*?

Tre informanter valde engelska och andra stora sprak som spanska déarfor att de ansag att dessa ar de
mest nddvéndiga spraken pé en nationell (se ex. 21) eller internationell niva (se ex. 22), det handlar
alltsd om en tanke pa sprikens nédvindighet. Hiar kan man se en sprékideologi: virldens stora sprak
anses vara viktiga darfor att de har ménga talare runt vérlden. Det &r fraga om sprékhierarki. Ur
kommunikativa synvinkeln dr dessa sprak anvidndbara (Edwards 2009: 55). Engelska &r virldens
lingua franca och uppskattas stort i Finland, vilket kan ses till exempel 1 sprakval (SUKOL u.a.).
Enligt en informant tog de emot sddana sprak som talas mest i Finland (se ex. 21) och spanska var ett
av sprak som hen hade valt. Spanska &r 4ndd inte bland de tio storsta frimmande sprdk i1 Finland
(Statistikcentralen 2023) men informanten hade en sadan uppfattning, antagligen dérfor att spriket &r

stort pa en global niva.

(23)  Finland ér ett tvasprakigt land och det vore bra att kunna svenska.?
(24)  Svenska — Finlands andra sprak.**

Den nista huvudkategorin &r status i lagstiftningen. Tva informanter motiverade att de hade valt
svenska som sprak dirfor att den dr det andra officiella spréket i Finland (se ex. 23 & 24). Ur
sprakideologins perspektiv skulle jag kunna tolka att dessa informanter uppskattar svenska spraket
pa grund av sin symboliska status (Edwards 2009: 55) som forstiarkas av lagstiftningen. Senare i
avhandlingen finns det en separat friga om informanternas forhéllande till inldrning av svenska dér

jag behandlar sprékideologier gillande svenskan ndrmare.

(25)  Av de erbjudna spraken har vi valt enligt barns intresse, ocksd genom att vixla
vartannat &r.%

2 »Otimme vastaan Suomessa yleisimmin kuultuja kielid.”

22 »Englantia ilman muuta, kansainvilinen kieli jota ihan kaikkien pitiisi osata.”
23 ”Suomi on kaksi kielinen maa ja ruotsia olisi hyvi osata.”

24 ”Ruotsi - suomen toinen kieli”

25> Tarjolla olevista kielistd on valittu lasten kiinnostuksen mukaan, myos vuorovuosina vaihdellen.”
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(26) ”Barn har ftt 6nska.”?°

Barns egna intressen nimndes av atta informanter: pa nagra daghem hade pedagogerna gjort val pa
grund av deras observationer av barnens intressen (se ex. 25) och pa ndgra daghem hade barnen
kunnat rosta for sprdk som de ville ha i sprdkduschar (se ex. 26). Barns intressen borde vara en
utgangspunkt for ldrandet enligt GPS (Utbildningsstyrelsen 2022: 23) och det &r igen fraga om
barnperspektiv. Barns kdnsla om deltagande &r viktigt ur inldrningens synvinkel — det kan till exempel

motivera barnen (Mansikka m. fl. 2024: 324).

Jag skulle tolka svaren 1 denna frdga sa att informanterna anser sprakkunskaper som viktiga men det
finns olika syn pé vilka sprik virderas over andra. Flera informanter fokuserade pa sprikens nytta.
Manga smébarnspedagogerna reflekterade dver sin egen barngrupp och barns hemsprék och anség att
dessa dr de nyttigaste. Utanfor barns hemsprak fanns det annorlunda synvinklar: ndgra ansag att de
stora internationella spraken &r nddvéandiga att ldra sig medan négra uppfattade att barnen kommer att
lara sig engelska 1 skolan i alla fall och dérfor foredrog de andra sprak. Det dr kanske frdga om det
hur informanterna ser syftet med sprakduschar — dr det att verkligen ldra sig spriket eller bara vicka
intresse for sprik i allminhet och 6ka barns sprikmedvetenhet? Aven tolerans for alteritet nimndes

tidigare som en viktig faktor med sprakduschar.

Tidigare presenterade jag smabarnspedagogernas syn pa barns forhallande till sprakduschar i svenska.
Enligt alla pedagogerna var barn antingen mycket eller relativt positivt instéllda. Jag ville ocksé
kartldgga hur smébarnspedagogerna sjilva forhaller sig till svenska och om de tycker att svenska &r
ett viktigt sprék att ldra sig som barn. Nésta friga (se figur 11) kartlade om smabarnspedagogernas

instéllning till svenska spraket dr positiv eller negativ.

8. Mikd on oma suhtautumisenne ruotsin kieltd kohtaan?
Lisatietoja
@ rositivinen 21

MNeutraali 8

En osaa sanoa 0

®
@ Negatiivinen 1
@

Figur 11. Sméabarnspedagogernas instillningar till svenska spriket (N = 30).

26 ”Lapset ovat saaneet toivoa.”
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21 smébarnspedagoger (70 %) svarade att de forhaller sig positivt till svenskan. Atta (27 %) hade en
neutral instéllning till svenska och bara en informant (3 %) hade ett negativt férhallande till svenskan.
Nista fraga kartlade om smabarnspedagogerna anser att det dr viktigt for barn att ldra sig svenska (se

figur 12).
9. Pidattekd lasten ruotsin kielen oppimista térkednd?

@ Erttsin rarkeas i

B MNelko tarkeaa 1

@ © kouin tirkeds

@ G winkaan thrikads o

Figur 12. Vikten av inlidrning av svenska spriket enligt smibarnspedagogerna (N = 30).

Alternativet “relativt viktigt” fick de flesta svar: det valdes av 16 smébarnspedagoger (53 %). Fem
informanter (17 %) ansag att svenskan ar mycket viktigt att lira sig. Fem (17 %) svarade att de inte
vet vad de tycker. Enligt tre informanter (10 %) var det inte si viktigt att 14ra sig svenska som barn.
Jamfort med den tidigare presenterade fridgan om hur viktigt det &r att barn deltar i sprakduschar ar
instéllningar mer neutrala, vilket kunde tolkas sa att ndgra informanter inte tycker att svenska spraket
borde prioriteras dver andra sprak inom sprakberikad undervisning. Fragorna dr dock inte helt
likadana sa de kan inte direkt jaimfors. Som sagt tidigare, nimnde manga informanter i sina svar att

alla sprék &r likvirdiga, vilket kan vara en forklaring till de neutrala instdllningarna.

I den f6ljande Sppna fragan kunde smébarnspedagogerna motivera varfor de anser att det ar viktigt
att ldara sig svenska som barn eller inte (N = 30). Det forekom fem teman som var sprakstatus i
lagstiftningen, sprakstatus pa geografiskt omrdde, nodvindighet, grammatisk enkelhet och sprdaklig
mdngfald. Sprikstatus kan alltsd ses ur lagstiftningens synvinkel eller sprikets status pa olika
omraden som Finland, Norden eller till exempel hela Europa. I manga svar forekom olika slags

motiveringar.
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(27)  Svenska sprékets stéillning som det andra officiella spraket i Finland.”’
(28)  Det ér det andra officiella spraket i Finland och kunskap i det hér till finskhet.?®

Det klart populdraste motiveringen for varfor svenskinlédrningen skulle vara viktigt var sprakets status
som det andra officiella spréket i Finland som ndmndes 14 ganger (se ex. 27 & 28). Dessa informanter
tankte pa sprakets status i lagstifiningen. Informanten 1 exemplet 28 beskriver svenskan som en del
av finskhet vilket jag tolkar ocksé gilla Finlands kultur och sprakhistoria. Hen ser spraket antagligen

som en kulturell resurs (Form & Holm 2019: 200), alltsd som en del av Finlands historia och kultur.

(29)  Det ir ett av de spraken som anvénds i Finland mycket allmént.*
(30)  Vilkindhet.*
(31)  Att kunna spraket gor resande till grannlandet trevligare, littar kanske lite.*!

Fyra ndmnde inte sprakets status som officiellt sprak men beskrev svenskan som ett vanligt eller
vilkdnt sprk 1 Finland (se ex. 29 & 30), vilket ocksd aterspeglar en stark sprakstatus. Dessa
informanter talade dnd& om sprakbruk och stor utbredning i Finland, inte om lagen. Sprékets status i
Norden syntes i tre svar, till exempel s att spraket dr nyttigt nir man éker till grannlandet (se ex. 31)
eller svensksprakiga omrdden i1 Finland. Dessa svar grupperade jag till kategorin sprdkstatus pa

geografiskt omrdde, oberoende om informanten menade Finland eller ett storre omrade.

(32)  Man hor inte svenska i omradet.*?

(33)  Hér i Tammerfors behdvs svenska nddvéndigtvis inte och nér man reser till Sverige
klarar man sig med engelska spraket.*

Alla smabarnspedagoger som ansag att svenskan inte ar ett viktigt sprak att lara sig motiverade sitt
svar antingen sa att man inte hor svenska i Tammerfors eller att man klarar sig med engelska Gverallt

(se ex. 32 & 33). Jag tolkar att de reflekterade Over sprakets nédvindighet. Enligt Tamminen-Parre

27> Ruotsin kielen asema Suomen virallisena kieli[sic!].”

28 »Se on suomen toinen virallinen kieli ja sen tuntemus kuuluu suomalaisuuteen.”

29> Se on yksi kielistd, miki kidytdssi suomessa todella yleisesti.”

30> Tunnettavuus.”

31 ”Kielen osaaminen tekee naapurimaahan matkailusta mukavempaa, helpottaa ehki viihin.”
32 ”Ruotsia ei alueella kuule.”

33> T4illd tampereella ei vilttdmitti ruotsin kieltd tarvitse ja ruotsiinkin matkustaessa englannin kielelld pirjda.”
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(2021: 177-180) ar det frdga om instrumentell sprakideologi ndr man vérderar sprakets vikt pa grund
av om det dr nyttigt eller inte. I detta fall anses svenskan som onddig. Svaren dterspeglar hierarkier
mellan olika sprak — dessa informanter virderar till exempel engelskan dver svenskan. Intressant ar
att ingen ndmnde att svenskan kan hors i Tammerfors d&ven om staden dr en svensk sprakd med mycket
svensksprakig verksamhet (Kingelin-Orrenmaa 2019: 52-53), tvirtom ansdg vissa att svenska inte
hors hidr. Det kan vara mojligt att finsksprakigt folk inte vet sa mycket om finlandssvensk verksamhet
i staden. Skilen kan vara att manga av de fysiska svensksprdkiga enheterna finns i ett enda kvarter i

staden (Kingelin-Orrenmaa 2019: 52-53).

(34)  Ett latt sprak att lira sig.>*
(35)  Det ér ocksa latt for ménga.®

Den nista kategorin dr grammatisk enkelhet. Tva informanter motiverade att svenskan &r ett létt sprak
ur inldrningens synvinkel (se ex. 34 & 35) och dérfor skulle det vara ett bra sprak att ldra sig. Denna
synvinkel &r intressant darfor att det finns finldndare som anser svenska vara ett svért sprak baserande

pa sina erfarenheter i skolan.

(36)  Jag har inte tankt forr att svenska spréket skulle vara viktigare 4n andra sprék, &ven om
det &r vart andra sprak. Klart kunde dess virde 6kas. Men hittills har svenska spraket
samma virde som andra sprak.’

(37)  Likvirdig med alla andra frimmande sprak.*’

(38)  For smabarn ar det fortfarande bara ett frimmande sprak bland andra pa véart omrade
dven om vi presenterade det som ett inhemskt sprak.*®
Den sista huvudkategorin av dppna svaren heter spraklig mdngfald. Det fanns fem pedagoger som
hade en neutral instillning. De ansag att svenskan &r ett sprak bland andra, speciellt for barn, och
inget sprak ar viktigare dn andra. Det dr svért att placera dessa svar till ndgon annan kategori eftersom

de inte hade ndgon &sikt for eller mot svenskan. En informant tyckte inte att svenskans stéllning som

34 ”Helppo kieli oppia.”
35Se on monille myds helppo.”

36 ”En ole aiemmin ajatellut, ettd ruotsin kieli olisi sen tirkedmpi kieli kuin muutkaan, vaikka onkin toinen kiclemme.
Toki sen arvoa voisi nostaa. Mutta tdhén asti ruotsin kieli samassa arvossa kuin muut kielet.”

37 »Saman arvoinen kuin kaikki muut vieraat kielet.”

3 > Piivikoti-ikdisille se on vield alueellamme yksi vieras kieli muiden joukossa vaikka esittelisimme sen yhteni
kotimaisena kielend.”
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det andra inhemska spréaket paverkar sprékets vikt utan hen anser svenskan vara likviardig med alla
andra sprék (se ex. 36). En annan informant beskrev svenskan ocksd som likvirdig med alla andra
frimmande sprak (se ex. 37). Hen ndmner svenskan som ett frammande sprak dven om officiellt
kallas det for det andra inhemska spraket. Svaret av en annan informant kan forklara anvdandningen
av detta begrepp: enligt informanten ar begreppet inhemskt sprak inte meningsfullt f6r barn utan de
ser svenskan som ett frimmande sprak bland andra (se ex. 38). Kanske informanten i exemplet 37
upplever svenskan och andra sprak pa samma sétt. Hur som helst, verkar informanterna ha positiva

instéllningar till flersprakigheten vilket dr en sprakideologi.

Sprékets status i lagstiftningen tydligen paverkar minga informanternas asikt om svenskans vikt.
Sprakstatus i allménhet syns vara en betydelsefull faktor, antingen ur lagstiftningens eller praktikens
synvinkel. I ldroplanen star det 4nda att alla sprak borde uppskattas (Utbildningsstyrelsen 2022: 33—
34) och de neutrala instillningarna ar helt forstieliga. I manga svar syntes sprakideologier — de kunde
handla om sprakets nddviandighet, informantens uppfattning om sprikets utbredning i omradet eller

inlarning.

4.1.3 Smébarnspedagogernas observationer av 6kad sprakmedvetenhet

Ett mdl med sprikduscharna &r att oka barns sprdk- och kulturmedvetenhet. Att utveckla
sprakmedvetenhet kan stodja med barns sprakutveckling pé alla sprékliga nivaer samt frdmja formaga
till laskunnighet (Elsner & Young 2011: 11). Tidigare 1 avhandlingen konstaterades att viljan att 6ka
barns sprék- och kulturmedvetenhet var den storsta motivationsfaktorn for daghem att ta del i
sprdkduschverksamhet (figur 6, s. 41). Darfor dr det virt att studera hur man har lyckats med att 6ka
sprék- och kulturmedvetenhet. Nésta frdga kartlade om smabarnspedagogerna hade mirkt 6kning 1

barns medvetenhet om olika sprak och kulturer (se figur 13).

16, Dletteko huomanneet kielisulhkutusten lisdnneen lasten kieli- ja kulttuuritietoisuutta?

@ Kz paljon 3
@ Kl jorkn varran 19 \.‘
® & 1
@ Enoszazaros 5

Figur 13. Spriakduschars paverkan pa barns sprak- och kulturmedvetenhet enligt pedagogerna
(N =30).
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Enligt 19 smabarnspedagoger (63 %) hade sprdkduschverksamheten ©kat barns sprak- och
kulturmedvetenhet i viss mén. Fem informanter (17 %) svarade att sprakduscharna hade 6kat sprék-
och kulturmedvetenhet mycket och en informant (3 %) hade inte mirkt nagon péverkan. Fem
pedagoger (17 %) visste inte om sprakduscharna hade paverkat barns sprik- och kulturmedvetenhet.
Det kan vara mojligt att definitionen av begreppen spradkmedvetenhet och kulturmedvetenhet var

oklar for dessa informanter men man vet inte om det har paverkat dessa svar.

Nést presenteras pedagogernas beskrivningar av hur den mojligtvis oOkade sprak- och
kulturmedvetenhet syns pa daghem (N = 16). Frdgan var en 6ppen och valfti fraga. Jag valde att gora
frdgan valfri eftersom jag trodde att alla inte hade mérkt ndgon Okning i1 barns sprak- och
kulturmedvetenhet, vilket visade sig réitt ovan. Som sagt tidigare, visste jag inte heller hur bra
informanterna kénner till begreppen sprak- och kulturmedvetenhet. De fyra temana som kan lyftas
fram svaren var sprakanvindning pa eget initiativ, positiv instdllning till flersprdakighet, samtal och

beaktande.

(39)  Barn anvénder sprak sinsemellan sjalvstindigt, undervisar varandra, pAminner sig om
det inldrda, kontrollerar hos en vuxen.*

(40)  Som hélsningar i daghems vardag, och fordldrarna berittar att barn minns saker bra
hemma, bl.a. fraser och nummer.*

Enligt svaren syntes den 6kade sprék- och kulturmedvetenhet huvudsakligen sa att barnen hade aktivt
anvént sadana ord och fraser som de hade lart sig i sprakduschar. Detta nimndes tio génger i 6ppna
svar. Barnen hade anvint sprédket bade sinsemellan och med vuxna (se ex. 39). Enligt
smébarnspedagogerna hade fordldrarna ocksé beréttat om barns sprakanvindning hemma (se ex. 40).
Det &r naturligt for barn att repetera och upprepa det som de har lért sig (Utbildningsstyrelsen 2022:

23). Jag ndmnde kategorin som sprakanvindning pd eget initiativ.

(41)  Barn ér intresserade av flersprakiga familjers hemsprak.*!

3 “Lapset kiyttivit kielti keskendin omatoimisesti, opettavat toisiaan, muistelevat oppimaansa tarkistavat asioita
aikuiselta.”

40 »Tervehdyksini piivikodin arjessa, ja vanhemmat kertovat lasten kotona muistavan hyvin asioita mm sanontoja ja
numeroita.”

41 Lapset ovat kiinnostuneita monikielisten perheiden kotikielistd.”
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(42)  Barnen forhaller sig vildigt positivt och ivrigt till olika sprak, vilket vid sidan av
sprakduschar paverkas av den positiva modellen av gruppens personal .*?
Vanligt var ocksé att barn syntes ha en mer positiv instdllning till flersprakighet an tidigare. Detta
kunde synas som Okat intresse for sprak eller kulturer som finns till exempel 1 barngruppen (se ex.
41). Barn kunde ocksa ha varit mer intresserade av sprak och det som de hade lart sig (se ex. 42). En
viktig podng som informanten ovan ndmnde &r att personalen i daghem kan ockséd pdverka barns

instéllning till sprak genom att agera som en positiv modell (se ex. 42).

(43)  Barn har talat om andra sprék och de inlirda orden efter sprakduschar.®’

(44)  Barn talar om saker géllande olika ldnder som sprékduscharen har beréttat om landet i
fraga.*
Fem smabarnspedagoger berittade att barnen hade diskuterat vad de hade lart sig 1 sprakduschar, till
exempel berdttat om de inldrda orden eller olika lander (se ex. 43 & 44). Denna kategori innefattar
inte anviandning av sprdk utan annat slags metasprdkliga samfal med ndgon annan. Samtalen kan
forstarka det inldrda och speciellt samtalen med vuxna dr en viktig faktor i utveckling av
sprdkmedvetenhet (Hawkins 1987: 3—4). Enligt informanterna hade barn borjat samtal géllande sprak

och kulturer efter spradkduschlektioner, vilket var en fordndring till tidigare.

(45)  Barnen ldgger mérke till olika sprak pa ett olikt sétt, som de hor och funderar sjilva pa
vilket sprék de hor.*

(46)  Barn faster uppmérksamhet om de ser/hor nagra ord/bilder/flaggor som har anvénts i
sprakduschar.*

Tre informanter nimnde att barn hade borjat 14gga méarke till frimmande sprak pa ett annat sétt: de
kunde till exempel reflektera dver vilket sprik de hor (se ex. 45 & 46). Det ar fraga om beaktande av
spréak (Andersen & Ruohotie-Lyhty 2019). Man kan se barns utveckling av sprakmedvetenhet nér

barnen hade enligt smébarnspedagogerna borjat ligga mérke till sprékliga faktorer som de inte

42> Lapset suhtautuvat eri kieliin tosi positiivisesti ja innokkaasti, mihin tietysti vaikuttaa kielisuihkujen liséksi myos
oman ryhmén henkil6kunnan positiviinen [sic!] malli.”

43 »Lapset ovat puhuneet eri kielistd ja oppimistaan sanoista kielisuihkutuksen jilkeen.”
4 >Lapset puhuvat eri maihin liittyvistd asioista mité kielisuihkuttaja on kertonut ko. maasta.”
45 »Lapset kiinnittivit huomiota eri kieliin eri tavalla, joita kuulevat ja pohtivat jo itse, miti kieltd kuulevat.”

46 »Lapset kiinnittivit huomiota jos nikevit/kuulevat kielisuihkutuksessa kiytettyjd sanoja/ kuvia/ maan lippuja.”
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tidigare hade noterat (Hawkins 1987: 3—4). Informanterna nimnde dven kulturella faktorer, till

exempel bilder och flaggor som barn hade sett (se ex. 46).

Min analys av Oppna svaren visar att pd manga daghem hade man natt malet med sprédkduschar —
barns sprik- och kulturmedvetenhet hade verkligen 6kat pa olika sétt. For det forsta, barns vilja att
lara sig nytt om olika sprak och repetera det som de hade lart sig aterspeglar 6kat medvetenhet och
intresse for sprak och kulturer. For det andra, informanterna sag ocksa sprak- och kulturmedvetenhets
vikt och noterade fordndringar i barns beteende efter sprakduschar. Hur som helst, verkade vissa
pedagoger vara osdkra pa begreppets betydelse dérfor att de inte visste om barnens spradk- och
kulturmedvetenhet hade Okat eller inte. Det kan vara mgjligt att &ven om de hade hort begreppet,

visste de inte hur medvetenheten kan synas i praktiken.

Vid sidan av barns sprak- och kulturmedvetenhet kan pedagogerna sjdlva dra nytta av sprakduschar.
Sprakmedvetna smabarnspedagoger kan hjédlpa barn att utveckla sina kunskaper &dven -efter
sprdkduschar, till exempel genom att reflektera dver skillnader mellan olika sprak och hur de syns 1
vart samhille tillsammans med barnen (Breidbach, Elsner & Young 2011: 13). Virdnadshavare spelar

ocksa en viktig roll i detta. I det ndsta underkapitlet studeras vardnadshavarnas enkétsvar.

4.2 Analys av virdnadshavarnas enkétsvar

I detta underkapitel analyseras svaren av vardnadshavarna (N = 12). Analysen bestar av tre delar som
ar positiva instdllningar till sprakduschar, syn pd svenskan och andra sprdk i sprdakduschar och
observationer av 6kad sprakmedvetenhet. Underkapitlet borjar med allmidnna erfarenheter av och

instéllningar till sprdkduschverksamheten.

4.2.1 Vardnadshavarnas positiva instédllningar till sprakduschar

Nir jag planerade enkdten, visste jag inte hur vél vrdnadshavarna kénde till begreppet sprakdusch.
Jamfort med smabarnspedagogerna antog jag att virdnadshavarna inte skulle vara lika vana vid
sprakduschar. Dérfor fragade jag forst hur vidl véardnadshavarna kdnner till vad som

sprakduschlektioner r (se figur 14).
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1. Kuinka hyvin koette tietdvanne, mitd kielisulhkutukset ovat?
LISdDHErG LF Civalukser
'- ThsRSn LEySn i
@ Tiecsn osittan 1
B Oien kuuiut Almen muttaen 1. 0
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Figur 14. Vardnadshavarnas kunskap om spriakduschar (N =12).

Bara en vérdnadshavare (8 %) svarade att hen vet precis vad som sprakduschar &r. Andra 11
vardnadshavare (92 %) svarade att de vet dels vad som sprakduschar betyder. Lyckligtvis visste alla
minst ndgot om sprdkduschar. Efter fragan fanns det en kort forklaring om vad sprdkduscharna
betyder om begreppet skulle ha varit helt nytt {for ndgra informanter. Jag skulle dversitta forklaringen
till svenska pé ett foljande sétt: ”Sprdakdusch dr en funktionell lektion ddr man ldr sig nya sprdk (t.ex.
hélsningar, nummer och fdrger) till exempel med hjdlp av leker och sanger. Meningen dr att skapa

’

en positiv attityd till sprak hos barn.’
Jag antog att vardnadshavarna hade fatt information om sprakduschverksamheten antingen fran

daghemmens personal eller sitt barn men ville dnda fraga hur de hade fatt information (se figur 15).

12, Oletteko kuulleet jotain kiefisuinkutuksista pivakodin henkilSkunnalta tai lapseltanne?

JF Chivalluibast

Kila, henioldkLinnalta 2
W, Epselta g
Kglla, henkclokunnalta ja lagsefta 7 ‘

En

En osas sanaa

Figur 15. Informationsformedling till vardnadshavaren frin sméabarnspedagogerna eller

barnen (N =12).

Figur 15 visar att sju informanter (58 %) hade hort om sprakduschar fran bade pedagogerna och
barnet. Tvd (17 %) hade hort om dem bara fran smabarnspedagogerna och tva (17 %) bara frén sitt

barn. En informant (8 %) svarade att hen inte hade hort ndgonting om sprédkduschar. Olika daghem
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verkar alltsa ha olika sétt att informera vardnadshavarna om det vad som barnen gor under dagen
inom smabarnspedagogik. Efter den foregaende fragan kunde informanterna precisera vad som de
har hort om sprakduschar antingen fran smabarnspedagogerna eller barn. Frdgan var en 6ppen och
valfri fraga och fick tio svar. Enligt svaren hade barnen berittat hurdana ord de hade lért sig under
sprakduschlektioner, till exempel raknat nummer pa engelska eller berittat att de hade roligt. Nagra
daghem hade visat bilder och videor om sprakduschar medan ndgra hade givit ingen information till
vérdnadshavarna. Intressant &r det att &ven om jag hade informanter bara fran tre olika daghem, syns
svaren variera mycket. Informationen som vardnadshavarna far frdn daghemmet kan paverka deras

instéllning till sprakduschar som presenteras nést (se figur 16).

2. Mikd on oma subtautumisenne kiefisuihkutuksia kohtaan?

@ Fositivinen 12
B Neutraali

@ HNegatianen

@ b oceas sancs

Figur 16. Vardnadshavarnas instillning till sprikduschar (N = 12).

Alla 12 informanter (100 %) svarade att de ir positivt instillda. Aven om de flesta virderade tidigare
att de visste bara dels vad som sprakduscharna betyder (se figur 14, s. 62), syns de ha en positiv bild
av verksamheten. Jag vet inte om min forklaring om sprakduschar péverkade instillningarna eller om
de baserade pa informanternas tidigare kunskap. Resultat hinger 4nda ihop med undersdkningen av
Kantelinen och Koivistoinen (2020) dir fordldrarna var mycket positivt instdllda till tidigarelagd

sprakundervisning.

Naésta fraga kartlade vardnadshavarnas asikter om hur viktiga de anser sprakduschar vara (se figur
17). Jag anvénde uttrycket “bekanta sig med sprak och kulturer redan pa daghem” dirfor att jag inte

visste om alla virdnadshavare skulle veta vad sprakduschar betyder.
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b. Kuinka tirkeds mislestinne on, ettd lapsenne lutustuu eri keliln ja kulttuurethin jo pBivikodissa?
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Figur 17. Vikten av barns bekantskap med sprak och kulturer pa daghem enligt

vardnadshavarna (N = 12).

Sju vardnadshavare (58 %) anség att det &r mycket viktigt att barn bekantar sig med olika sprak och
kulturer redan pd daghem och fyra (33 %) anség att det ar relativt viktigt. En informant (8 %) kunde
inte sdga vad som hen tycker. Vardnadshavares positiva instéllningar till sprékinlérning ar viktiga
déarfor att barn lar sig ménga attityder speciellt fran sina fordldrar (Bijvoet 2008: 117-118). I bista

fall lyckas vardnadshavarna inspirera barn att 1ira sig sprak.

Som sett i den foregaende fragan (se figur 18), ansag néstan alla vdrdnadshavarna att bekantskap med
sprak och kulturer redan som barn dr viktigt. I den foljande Sppna och obligatoriska fragan kunde
informanterna motivera sina svar (N = 12). Jag kategoriserade deras svar pa samma sitt som
sméibarnspedagogernas svar tidigare: tolerans for alteritet, sprdk- och kulturmedvetenhet och
sprakinldrning. Den enda informanten som kunde inte sdga om bekantskap med sprdk och kulturer

ar viktigt (se figur 17) skrev “jag vet inte” i denna Oppna fraga.

(47)  Virlden ér full av alteritet, det 4r viktigt att barn upplever, ser, hor och lér sig s& mycket
som mojligt om alteritet. Musik, sprék, vanor, kldder — intressanta &mnen till ett barn.
Man ska minnas att dven i Finland finns det olika kulturer, dialekter, regionala
traditioner, traditionsritter osv., som ska inte heller glémmas/ignoreras i ett
kulturcenter.*’

(48) Vi lever i ett mangkulturellt samhélle och bekantskap med kulturer/sprak okar
forstaelse och tolerans for andra kulturer/representanter av kulturer.*

47 »Maailma on tiynni erilaisuutta, on tirke#d, etti lapsi kokee, nikee, kuulee ja oppii mahdollisimman paljon
erilaisuudesta. Musiikki, kieli, tavat, vaatteet - mielenkiintoisia aiheita lapselle. Tulee muistaa, ettd myds Suomessa on
erilaisia kulttuureja, murteita, alueellisia perinteitd, perinneruokia jne., joita pidd myOskddn unohtaa / vdheksyé
kulttuurikeskuksessa.”

# > Elimme monikulttuurisessa yhteiskunnassa ja kulttuureihin/kieliin tutustuminen lisdd ymmérrysti ja
suvaitsevaisuutta muita kulttuureja/kulttuurin edustajia kohtaan.”
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Tolerans for alteritet var den avsevért storsta motiveringen likvél som i smabarnspedagogernas 6ppna
svar. Det ndmndes nio ganger. Vardnadshavarna skrev speciellt om tolerans for olika kulturer men
spraklig méngfald ndmndes ocksa flera ganger. En informant ansag att barn borde fa mangsidiga
erfarenheter av alteritet till exempel genom musik, sprak och vanor (se ex. 47). Hen lyfte upp ocksa
en synvinkel pd Finlands nationella kultur som borde ocksé uppskattas, till exempel finska dialekter
och traditioner. Enligt Byram (2011: 9) innefattar kritisk kulturmedvetenhet inte bara viarderingar om
andra ldnder och kultur utan ocksa kulturer i1 vart eget land. Det &r alltsd en bra paminnelse om att
kulturer inte dr ndgot som bara invandrare har bringat till Finland utan det har alltid funnits flera
kulturer inom landet. En annan informant ansdg att det ar viktigt att bekanta sig med kulturer och

sprak eftersom det dkar barns forstaelse och tolerans for andra (se ex. 48).

(49)  Uppfattning om olika kulturer 6kar samt intresse.*
(50)  Man lir sig kéinna igen olika sprak.>

Tva oppna svar (17 %) handlade om sprak- eller kulturmedvetenhet enligt min tolkning. Den forsta
informanten ndmnde uppfattning om olika kulturer (se ex. 49) och den andra skrev om att man lar sig
kénna igen olika sprak (se ex. 50), vilket aterspeglar beaktande av sprék och kulturer. Beaktande av

sprék ar en del av sprdkmedvetenhet enligt Andersen och Ruohotie-Lyhty (2019).

(51)  Den sensitiva perioden for sprékinldrningen &r redan i barndom, sé en tidig exponering
for andra sprak framjar den senare sprakinlarningen.’!

(52)  Det ger sédkert battre fardigheter och entusiasm till att l4ra sig sprk ocksa i senare
fasen.*?

Bara tva vardnadshavarna (17 %) ndmnde den sprikliga aspekten, alltsa att sprdkinldrning ar lattast
som barn (se ex. 51) och att tidigarelagd sprakundervisning stddjer sprékinldrning senare (se ex. 51
& 52). Barn utvecklar sina sprakkunskaper snabbast nir de dr under sex ar (Siegler m. fl. 2020: 745).
Dessa vérdnadshavare verkar uppskatta sprakinldrning. Man ska and& notera att i bdrjan av
frageformuliret forklarade jag att syftet med sprakduschar ér att 6ka positiva attityder till sprdk — den

verkliga sprakundervisningen borjar i1 skolan. Saledes &r det forstdeligt att bara fa ndmnde

49 »Kidsitys eri kulttuureista kasvaa ja samoin kiinnostus.”
50>Qppii tunnistamaan erilaisia kieli.”

51 ”Kielen oppimisen herkkyyskausi on jo lapsuudessa, joten varhainen muille kielille altistuminen edistdd mydhempii
kielenoppimista.”

52 ”Varmasti antaa enemmén valmiuksia ja intoa oppia kielid myds mychemmassi vaiheessa.”

65



sprakinldrning som en viktig faktor. Fragan handlar ju om bekantskap med sprék och kulturer redan
pa daghem, inte sprakinldrning. Informanten i exemplet 52 forstod detta och nimnde formégor och

entusiasm till sprdk som hjélper i senare sprakstudier.

I motsats till smibarnspedagogernas svar, skrev ingen av vardnadshavarna om sprakduschars vikt for
barn med frimmande sprak som modersmal, vilket var en vanlig motivering i smibarnspedagogernas
Oppna svar. Detta dr forstaeligt darfor att jag formulerade frdgan s att informanten skulle tinka pa
sitt eget barn. En annan huvudkategori i smabarnspedagogernas svar som saknades i
vardnadshavarnas svar var meningsfull verksamhet som pedagogerna naturligtvis funderade Gver ur

arbetssynvinkeln.

Nista fraga tangerade de viktigaste teman 1 sprdkduscharna (se figur 18) som behandlades dven i
smabarnspedagogernas svar. I min analys av smébarnspedagogernas enkit markte jag att manga
pedagoger anser att de behandlade temana under sprakduschlektionerna kan péverka barns iver.
Véardnadshavarnas enkét innehdll en likadan frdga darfor att ville jamfora malgruppernas svar.

Flervalsalternativen var vanliga temaomraden som barn kdnner till pa finska.

11, Millmiset aiheet cwat mielestanne tirkeitd kislisuibkutuksissa?
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Figur 18. Viktiga teman i sprakduschar enligt virdnadshavarna (N = 12).

Enligt tio informanter (83 %) var hélsningar de viktigaste att ldra sig. Sjilvpresentation och férger
fick nio svar (75 %), nummer atta (67 %), kultur sex (50 %) och djur fem (42 %) svar. Kroppsdelar
och kénslor fick bada tre svar (25 %). Intressant dr att de fem populéraste temana var exakt samma
som smébarnspedagogerna valde i sin enkét (se figur 8, s. 47). Dessa teman syns vara meningsfulla

for barn enligt bada malgrupperna.
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Vérdnadshavarnas enkét innehdll ocksa en dppen och valfri fraga i slutet diar informanterna kunde
fritt skriva ndgot om sprakduschar eller unders6kningsenkéten. Den fick sex svar. Négra skrev att
sprakduscharna dr viktiga och att det att bra att borja bekanta sig med sprak tidigt. Tvd informanter
namnde att sprakduscharna skulle kunna vara mer systematiska, alltsa mer en tva génger skulle vara
nyttigare. Ur inldrningens synvinkel skulle systematisk undervisning vara béttre men som sagt
tidigare, dr sprakduscharna dnda en del av kortfattad flersprakig smabarnspedagogik med syftet att
véicka barns intresse for sprak, vilket kan leda till méngsidigare sprakval i framtiden (Tammerfors

stad 2024). Kanske syftet med sprakduschverksamheten var oklart for vissa informanter.

4.2.2 Vérdnadshavarnas syn pa svenskan och andra sprak i sprakduschar

Liknande som i smabarnspedagogernas underkapitel, behandlas nu frdgorna som svarar pd min andra
forskningsfraga: vilka sprak onskar vardnadshavarna som malsprdk i sprdkduschar? Frigorna var
huvudsakligen samma som i smabarnspedagogernas enkit: jag studerade vilka sprak som
vardnadshavarna skulle 6nska for sina barn och varfor, hur de forhaller sig till svenska och hur viktigt

som svenskinldrningen anses.

3. Minkd kielten kislisuibkutuksiin lapsenne on osallistunut?
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Figur 19. Spriaken som barnen hade lirt sig i sprakduschar enligt virdnadshavarna (N = 12).

Om man tar en titt pd figur 19, kan man se att det fanns deltagande vardnadshavarna bara frén tre
daghem dérfor att svaren dr mycket ensidiga (se figur 19). Enligt tio vrdnadshavare (83 %) hade

deras barns tagit del i sprékduschar i engelska och enligt en informant (8 %) sprakduschar i svenska.
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Tva (17 %) svarade att de inte visste vilka sprikduschar deras barn hade tagit del i. Andra sprak fick

inte svar.

Jag antar att vardnadshavarna inte kan paverka mycket pa de sprak som daghemmen onskar nir de
anméler sig till sprakduschverksamhet. Jag ville anda studera vilka sprdk som vardnadshavarna skulle

onska for sina barn om de kunde péaverka valet (se figur 20).

4. Mindi kieften kielisuihkutuksia tofvoisitte lapsellenne?
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Figur 20. Spriken som virdnadshavarna skulle 6nska for sitt barn (N = 12).

Figur 20 visar att engelska var det populéraste alternativet med 11 svar (92 %) och svenska det nést
populéraste med nio svar (75 %). Spanska och tyska fick sex svar (50 %), franska fem (42 %), ryska
fyra (33 %) och kinesiska tre (25 %) svar. En virdnadshavare (8 %) svarade att hen inte vet och en
(8%) skrev i alternativet “annat” att alla sprak passar. Svaren pa denna fraga skiljer sig mycket fran
smabarnspedagogernas svar: vardnadshavarna foredrog sprdken som har en stark status i Finland
medan i1 pedagogernas svar fick spanska och ryska flera svar @n engelska och svenska (se figur 10, s.

51).

Sedan fanns det en obligatorisk 6ppen fraga dir informanterna kunde motivera varfor just dessa sprak
skulle vara de bédsta (N = 12). Huvudteman som lyfte fram svaren var nodvdndighet, spraklig

mangfald, sprdkstatus i lagstifiningen och barns hemspratk.

(53)  Engelska ir ett s kallad generellt sprak som vi 6nskar att vart barn lar sig bra.>

53 ”Englanti on niin sanottu yleiskieli, jonka toivomme lapsemme oppivan hyvin.”
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(54)  Engelska, franska och spanska talas omfattande rund virlden.**

Vérdnadshavarna verkar uppskatta inldrning av de storsta spraken som vissa beskrev som
“nodvéndiga sprak”. Vardnadshavarna anser att engelska &r viktig dérfor att det &r ett internationellt
och nyttigt sprdk som manga kan tala, man talar alltsi om nodvdindighet. En informant beskrev
engelska som ett generellt sprak (se ex. 53), vilket antagligen hénvisar till stor anvéindning av engelska
till exempel 1 media. En annan informant ndmnde engelska, franska och spanska som viktiga
internationella sprak (se ex. 54). I dessa svar kan man se sprékhierarkier: till exempel engelskan
véirderas som det viktigaste spraket dver andra. Fragorna aterspeglar instrumentell sprakideologi,
alltsa informanterna anser spraken som viktiga eftersom de tror att de kan dra mest nytta av dessa

sprak (Tamminen-Parre 2021: 177-180).

(55)  Alla sprikkunskaper dr bra och attitydfostran &r viktig, s& andra sprak vid sidan av
engelska skulle atergé till sin rang.>

(56)  Jag tror att sprakbad i vilket sprak som helst forstirker den senare sprakinlirningen.>®

Vissa informanter skrev ocksa att kunskaper i alla sprék &r viktiga och kan vara en nytta i framtiden
ndr barn lir sig andra sprék. Jag skulle beskriva denna huvudkategori som sprdklig mangfald.
Informanten 1 exempel 55 dr medveten om sprakhierarkier i samhillet. Som sett med de ovan
presenterade svaren, ansdg manga att engelska ar ett nddvandigt sprdk som alla borde kunna tala
nufortiden. Informanten ndmnde att attitydfostran skulle vara viktig for att 6ka status av andra sprak
ocksa (se ex. 55). Jag tolkar att denna kommentar anknyter till en tanke om 6kad tolerans som tidigare
ndmndes méinga ganger som en viktig faktor géllande bekantskap med olika sprak och kulturer. En
annan informant ansdg att sprakbad 1 vilket sprak som helst kan vara nyttiga vad kommer till den
senare sprakinldrningen (se ex. 56). Jag antar att hen menade sprakdusch i stillet for sprakbad, dven

om bada sprint-formerna kan vara nyttiga for barn.

(57)  Svenska darfor att det dr ett officiellt sprék och andra (sprak) beroende pa skolstigen.>’

(58)  Svenska eftersom det dr det andra inhemska.>®

3 »Englantia, Ranskaa, Espanjaa puhutaan laajasti ympéri maailmaa.”

35> Kaikki kielitaito on hyviksi, ja asennekasvatus on tirkeéd, jotta muidenkin kielten kuin englannin palaisi arvoonsa.”
36> Uskon etti kielikylvyt milld tahansa kielelld vahvistavat mydhempéi kielten oppimista.”

57> Ruotsi virallisen kielen takia ja muut koulupolun mukaan.”

38 > Ruotsi,koska toinen kotimainen.”
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Svenskans stillning som det andra inhemska spriket nimndes tre génger (se ex. 57 & 58) och jag
anser att det ar frdga om sprakstatus i lagstifiningen. Tre svar ar ganska litet om man betraktar att nio
informanter valde svenskan i den foregdende frdgan som ett sprak som de Onskar for sitt barn. Det
finns @ndd en separat fraga om svenskan senare, vilket kan forklara varfor sa f4 informanter

kommenterade pa svenskan i1 denna fraga.

(59)  Det finns rysksprékiga i slikten.*

(60)  Spréken som de ndrmaste anvinder och kan mest.%

Tvd nidmnde siddana sprdk som talas av sldktingar eller andra ndrmaste. En informant hade
rysksprakiga 1 sldkten (se ex. 59) och en annan andra ndrmaste som talade vissa sprak (se ex. 60).
Denna kategori ndmnde jag som barns hemsprak vilket anvindes dven 1 analysen av
smébarnspedagogernas svar. Som sett forekom det bara fa hinvisningar till olika sprék i familjen
medan 1 smibarnspedagogernas svar var barns hemsprak en vanlig motivering. Det kan vara mojligt
att andra familjer kommer fran finsksprékiga sldkter eller deras barn har redan blivit bekant med sprak
och kulturer pa fritiden och séledes anser de inte att det behdvs pad daghem. Det kan man ju inte veta

darfor att jag inte fragade om familjers sprakbakgrund.

Dessa huvudkategorier var desamma som i smabarnspedagogernas svar pa en likadan fraga, bara
meningsfull verksamhet och barnperspektiv saknades. Med barnperspektiv avses att spraken hade
valts pa grund av barns intressen eller dnskningar. Om man jimfor svaren av de tva malgrupperna,
betraktades dven barns hemsprak ur olika synvinklar. Det verkar att virdnadshavarna inte tankte pa
olika sprdk i deras barns daghemgrupp som pedagogerna gjorde. Det kan vara mojligt att
virdnadshavarna inte dven vet vilka sprak talas i barngruppen, i motsats med pedagogerna som
arbetar 1 gruppen. Ingen ndmnde att deras familj skulle tala ndgot annat sprék 4n finska men nagra
har till exempel rysksprékiga i slakten. Det ska noteras att skélen for farre kategorier kan vara det att

vardnadshavarnas enkét fick dver hélften farre svar 4n pedagogernas enkét.

Enligt min tolkning reflekterar vadrdnadshavarna mest over vilka sprdk deras barn skulle dra mest
nytta av, vilket dr forstéeligt for den foregdende fragan var formulerat s att den behandlade deras

barns inldrning. Svaren var mycket annorlunda jamfort med smdbarnspedagogernas svar dir

%> Suvussa on venijin kielisid.”

60> Eniten omassa ldhipiirissd kiytdssi olevat ja osatut kielet.”
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barngruppens flersprakighet var det synligaste temat. De Oppna svaren visar att engelska tycks vara

det mest uppskattade spraket. Ménga informanterna har klart ndgon slags sprakhierarkier.

Enligt Bijvoet (2008: 117-118) ar fordldrar eller andra nirmaste vuxna dem som paverkar barns
attityder till olika sprak mest i borjan av livet och sddana attityder som man har ldrt sig som ung kan
vara svéra att indra senare i livet. Aven om vérdnadshavarna ir inte med i sprikduschlektioner, har
de en stor paverkan pa barns intresse for sprakinldrning. Darfor fragade jag vardnadshavarna om deras

forhallande till svenska spréket (se figur 21).

8. Miki on oma suhtastumisenne ructsin kieitd kohtaan?
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Figur 21. Virdnadshavarnas instillning till svenska spriaket (N = 12).

De flesta, atta informanter (67 %), svarade att de &r neutralt instdllda till svenska spréket och fyra (33
%) ar positivt instdllda. Som figur 21 visar, tyckte ingen av informanterna negativt om svenskan.
Smébarnpedagogernas enkétsvar visade tidigare att en positiv instéllning till svenskan inte
nodvandigtvis betyder att informanten anser att inldrningen av svenska skulle vara viktigt som barn.
I den foljande frdgan frigades om vardnadshavarna anser att det dr viktigt att deras barn lér sig

svenska eller inte (se figur 22).

9. Pidattekd lapsenne ructsin kislen oppimista tarkedns?
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Figur 22. Vikten av inldrning av svenska enligt virdnadshavarna (N = 12).
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Fyra informanter (33 %) ansdg att det 4r mycket viktigt for barn att ldra sig svenska, fyra (33 %)
ansag att det ar relativt viktigt och tre (25 %) svarade att det &r inte sa viktigt. En informant (8 %)
kunde inte sdga. Informantens egen instédllning till svenskan och syn péd svenskinldrningens vikt &r
alltsa inte direkt i samband med varandra. Det ska &nda noteras att jag fragade om svenskinldrning
som barn, inte 1 allminhet. Vardnadshavarnas svar var mer jadmnt fordelade &n 1

smébarnspedagogernas enkét dér “’relativt viktigt” var avsevirt storre dn andra alternativ.

Sedan fanns det en obligatorisk Oppen frdga dér informanterna motiverade varfor inldrningen av
svenska dr viktigt eller inte. Vardnadshavarens motiveringar for eller mot svenskinldrningen
grupperades jamlikt med smabarnspedagogernas svar tidigare i avhandlingen. I ett svar kunde finnas
manga olika motiveringar som har tolkats som separata. Huvudkategorierna heter sprdkstatus i

lagstiftningen, nédvindighet och sprdkinldrning.

(61)  Svenska spraket ér en del av vér historia och den finldndska sprakkulturen.®!
(62)  Eftersom det annat inhemskt. Hor till allménbildning hos oss finldndare.%

Liksom smabarnspedagogerna, nidmnde vardnadshavarna ocksa svenskans sprdkstatus i
lagstifiningen. En informant ndmnde att svenskan dr en del av Finlands historia och sprakkultur (se
ex. 61). [ ett annat svar motiverades svenskan vara ett viktigt sprik dérfor att det dr det andra inhemska
spraket i Finland och en del av allménbildning (se ex. 62). Svenskan ses som en symbol av finldndska

sprakkulturen (Edwards 2009: 55).

(63)  Det finns ju det déir grannlandet men man klarar sig med engelska dér. Jag dr inte mot
inldrning av svenska men anser den inte som viktig. Nyttigare vid sidan av engelskan
skulle vara t.ex. spanska som talas av en stor del av virldens befolkning. Aven tyska
spraket gar forbi svenskan eftersom man klarar sig langt med det i Europa.®

Ur nédvdndighets synvinkel lyfte det fram ganska negativa sprakideologier. Vissa anség att svenskan
inte behovs dérfor att man klarar sig med engelska eller andra sprék som talas utanfor de nordiska
linderna sd svenskan ses som onddig (se ex. 63). Det forekom ocksd ett samma argument som i
smabarnspedagogernas svar, alltsd att svenskan hors inte i Tammerfors. Vardnadshavaren i exempel

63 uppfattade att svenskan &dr nyttig 1 grannlandet, antagligen Sverige, men ansag att man klarar sig

61> Ruotsin kieli on osa historiaamme ja suomalaista kielikulttuuria.”
62 ”K oska toinen kotimainen. Kuuluu yleissivistykseen meille suomalaisille.”

3 Onhan tuo naapurimaa, mutta englannilla sielliikin pérjdd. En ole ruotsin kielen oppimista vastaan, mutta en pidi siti

tarkednd. Hyodyllisempi englannin kielen liséksi, olisi esim espanja, jota puhuu suuri osa maailman viestostd. Saksan
kielikon [sic!] menee ruotsin edelle, koska silld pérjaa pitkélle Euroopassa.”
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ocksd med engelska dir. Hen nimnde att dven tyskan skulle vara nyttigare att ldra sig 4n svenskan
darfor att tyskan &r ett storre sprak pa Europas niva. Det kan vara mdjligt att dessa informanter anser
flersprakigheten som ett problem (Form & Holm 2019: 200) eftersom man kan tolka att enligt dem
tar svenskinldrningen bort tid fran till exempel studier i engelska. Som sagt tangerar instrumentella
sprakideologier ménniskan uppfattning om sprikets nodviandighet i praktiken (Tamminen-Parre

2021: 177-180).

(64)  Det anses ju fortfarande vara viktigt t.ex. i manga arbetsplatser.®*

En vardnadshavare (se ex. 64) ndimnde att svenskan anses som ett viktigt sprak i manga arbetsplatser,
vilket jag anser gélla nédvindighet ur en positiv synvinkel. Jag tror att hen visade till det att man bor
fa service pa bada inhemska spréken i Finland. Svenskan har speciellt tidigare haft en stark roll i
arbetslivet (Form & Holm 2019: 199) och kunskaper i svenska kravs fortfarande i nagra arbeten. Hér
ar det fraga om en ekonomisk sprakideologi (Tamminen-Parre 2021: 180-182): kunskaper 1 svenska

anses vara nyttiga pa arbetet.

(65)  Svenskan som ett germanskt sprak skapar en grund t.ex. pa studier i tyska.®

En annan informant nimnde (se ex. 65) att svenskan ger en bra grund pa inldrning av andra germanska
sprik. Jag placerade kommentaren till kategorin sprdkinldrning. Detta handlar 4nda ocksd om en
sprakideologi: svenskan ses som ett medel for att ldra sig ett annat sprak, tyskan. Man kan tolka att
informanten anser tyskan vara ett viktigt och nédvandigt sprak som &r virt att lira sig. Det finns alltsa

sprékhierarkier mellan dessa sprak.

Man kan se att vardnadshavarnas och smébarnspedagogernas svar liknar varandra. Teman som
forekom 1 vardnadshavarnas 6ppna svar var dels desamma som i smibarnspedagogernas svar pa en
likadan fraga. Vardnadshavarna verkade &nda vara mer kritiska mot svenskan och ha starkare asikter
om svenskans vikt eller onddighet. Jimfort med pedagogernas svar var vardnadshavarnas 6ppna svar
mer fordelade sinsemellan. I manga svar forekom &ndé bade positiva och negativa faktorer. Vissa
smabarnspedagoger nimnde att svenskan och alla andra sprak ar likvirdiga och de ansag att inldrning
av vilket sprdk som helst dr viktigt men i vardnadshavarnas svar forekom inte sddana neutrala

motiveringar. Virdnadshavarna hdnvisade inte heller till sprékstatus pd ett geografiskt omréde, till

64 ”Ky114 sité edelleen pidetiiin esim monessa tyopaikassa tirkednd osata.”

65 “Ruotsi germaanisena kieleni luo pohjan esim saksan opinnoille.”
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exempel att svenskan talas i Norden eller 1 manga finldndska regioner. Svenskans stéllning i

lagstiftningen ndmndes som en viktig faktor i bada malgruppernas svar.

4.2.3 Vérdnadshavarnas observationer av 6kad sprakmedvetenhet

Som sagt tidigare i avhandlingen, ansag smabarnspedagogerna att sprak- och kulturmedvetenheten &r
en viktig kunskap som hade paverkat daghems beslut att anméla sig till sprakduschverksamheten (se
figur 6, s. 40). Ett av de officiella malen med sprakduschverksamheten dr att barns sprak- och
kulturmedvetenhet skulle 6ka (Tammerfors stad 2024). De flesta av smabarnspedagogerna hade
mérkt fordndring i barns sprak- och kulturmedvetenhet efter sprakduschlektioner. I detta avsnitt

studerar jag vardnadshavarnas observationer av barns beteende efter sprdkduschar.

Jag ville alltsd undersoka om vardnadshavarna hade mérkt okning i sina barns sprak- och
kulturmedvetenhet. Jag trodde att alla vdrdnadshavare inte skulle forstd vad som begreppen sprak-
eller kulturmedvetenhet betyder s& jag formulerade frigan pé ett foljande sitt: “har ni mdrkt att
sprakduschar har okat ert barns intresse for sprak och kulturer?”. Man ska notera att sprdk- och
kulturmedvetenheten 4r mycket mer 4n bara okat intresse for sprak och kulturer — sprakmedvetenhet
innehéller till exempel kunskaper i beaktande av sprak och metaspréklig kunskap (Andersen &

Ruohotie-Lyhty 2019). Jag trodde dnda att denna fréga skulle vara littare att forsta.

14. Oletteko huomannest kelisuthkutusten lisdnneen lapsenne kiinnostusta kielid ja kulttuurefa kohtaan?

i Fila palon 3
@ kia, jonkin verran ] .
L - 0
@ FEnosaa sanca 4
B Kebsishkutuksia @ ale viels eht 1]

Figur 23. Sprikduschars paverkan pa barns sprik- och Kkulturmedvetenhet enligt

vardnadshavarna (N = 12).

Enligt figur 23 svarade tre vdrdnadshavare (25 %) att intresset hade dkat mycket och fem (42 %) att
det hade 6kat 1 nagon man. Fyra (33 %) kunde inte sdga om sprakduschar hade paverkat barns intresse.
I en 6ppen och valfri fraga kunde vardnadshavarna berétta hur barns mojligtvis 6kat intresse for sprak

eller kulturer syntes (N = 7). Ingen av informanterna som svarade “jag kan inte sdga” pa den
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foregaende fragan svarade pa denna fraga. Alla svar kom alltsa fran sddana vardnadshavare som hade
mirkt ndgon 6kning. Det forekom bara tvd huvudkategorier i svar som &r sprakanvdindning pd eget

initiativ och positiv instdllning till flersprakighet.

(66)  Man har talat engelska ocksa hemma.
(67)  Anvinder girna engelska spriket dven i vardagen.®’

Sex vérdnadshavare ndmnde att deras barn hade sjdlvstindigt anvént ord eller fraser som hen hade
lart sig i sprakduschar, vilket ingér kategorin sprdkanvindning pd eget initiativ. Ett barn hade talat
engelska hemma (se ex. 66) och en annan informant nimnde att barnet anvinde engelskan i vardagen
(se ex. 67). Hen preciserade inte hurdana vardagliga situationer hen menade. I nigra familjer hade
spraket anvénts tillsammans: vrdnadshavarna hade till exempel hjdlp barn att minnas ord som hen

hade lart sig.

(68)  Hen har upprepat orden med fordldrarna hemma och varit entusiastisk dver det som
hen har lért sig.%®

(69)  Vill fraga hur man siger olika saker pd engelska.®’

Tvé vardnadshavare nimnde ocksa att deras barn var intresserad av att ldra sig mer om olika sprak.
Ett barn hade till exempel upprepat det som hen hade lart dig och varit positivt instilld till
sprakinliarning (se ex. 68). Ett annat barn hade velat fraga om nya ord (se ex. 69). Dessa aterspeglar

positiv instdllning till flersprakighet.

Dessa tvd kategorier var de storsta huvudkategorierna ocksd 1 smabarnspedagogernas svar. Ingen av
vardnadshavarna kommenterade att deras barn skulle ha borjat fasta mer uppmérksamhet till spraken
som nagra av smabarnspedagogerna nimnde. Jag tror att manga vardnadshavarna inte ar vana vid
sprak- och kulturmedvetenheten och vet inte hur de kan synas i barns beteende. Aven om jag inte
anvinde dessa begrepp 1 fragan utan talade om okat intresse, kan det ha varit svért att reflektera dver

hur det 6kade intresset kunde synas.

6 »K otonakin on puhuttu englantia.”
67 »Kiyttidd mieluusti englanninkielti arjessakin.”
% »Hin on kerrannut sanoja vanhempien kanssa kotona ja ollut oppimastaan innostunut.”

% ”Haluaa kyselld mikd mikikin on englanniksi.”
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Det fanns bade likheter och skillnader mellan de tva enkdterna som analyserades i detta kapitel. Jag
diskuterar resultaten med hjidlp av forskningsfrdgorna i foljande kapitel. Jag gar dven igenom

undersokningens validitet och reliabilitet samt hur &mnet kan studeras 1 framtiden.
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5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

I denna avhandling forskade jag i smabarnspedagogers (N =30) och vardnadshavares (N = 12) syn pa
sprakduschar och deras syn pa olika sprak genom en enkdtundersokning. Undersokningen fokuserade
sig pd Tammerfors stad som har arrangerat spradkduschverksamhet sedan ar 2016 (Lahti m. 1. 2020).

De tre centrala forskningsfrdgorna var foljande:
1) Hur forhéller smabarnspedagogerna och vardnadshavarna sig till sprakduschar?
2) Vilka sprak onskar smabarnspedagogerna och vardnadshavarna som malsprak i sprdkduschar?

3) Hur anser informanterna att sprakduschar har paverkat barns sprak- och kulturmedvetenhet?

Vad giller informanternas forhallande till sprakduschar, var bada malgrupperna vildigt positivt
instdllda och ansag att sprakduschar &r viktiga pa daghem. Att 6ka barns spradkmedvetenhet var den
storsta motivationsfaktorn for att ta del 1 sprakduschar hos daghem, vid sidan av till exempel andra
malsdttningar 1 ldroplanen, informationsformedling fran staden, kulturmedvetenhet, flersprakiga
barngrupper och mangsidig verksamhet. Smabarnspedagogerna ansag att sprakduschar ér en bra
metod for att 6ka barns tolerans for alteritet samt sprak- och kulturmedvetenhet som &r ett mal med
sprakduschverksamheten (Lahti m. fl. 2020). Aven vardnadshavarna nimnde tolerans for alteritet
som den storsta nyttan med sprdkduschar. Flera sméibarnspedagogerna ndmnde ockséd att
sprakduschar ér viktiga for barn med frimmande sprék som modersmél darfor att de kan enligt dem
stodja barns sprakidentitet. Tidigare forskning visar att genom att synliggora spraklig mangfald i en
barngrupp eller pd daghem kan man stddja barns sprakliga och kulturella identiteter (Smolander
2020). Aven den sensitiva perioden av sprakutvecklingen nimndes som en viktig faktor (Siegler m.

fl. 2020: 745).

Enligt bada malgrupperna hade barnen varit positivt instéllda till sprakduschar. Det undervisade
spréket i sprdkduschlektioner ansdgs inte vara en faktor som skulle paverka barnens intresse utan
sprakduschare och ldmpliga aktiviteter var de viktigaste faktorerna enligt pedagogerna. Som lampliga
aktiviteter nimndes speciellt lekar och sanger. Meningsfull och motiverande verksamhet samt duktiga
larare fraimjar barns inldrning (Otto & Cortina-Peréz 2023: 3). Vid sidan av dessa borde funktionalitet
vara en utgdngspunkt i sprakduschverksamhet (Bérlund m. fl. 2015), vilket efterfragades av

smébarnspedagogerna.
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Den andra forskningsfragan tangerade instillningar till olika sprak samt sprakideologier bakom dem.
Béda malgrupperna ansag att sprakberikad undervisning pa daghem &r viktigt oberoende av
malspréket. [ bada enkiterna fragades dndé vilka sprdk som informanterna skulle 6nska som mélsprak
1 sprdkduschar och svaren skilde sig tydligt mellan grupperna. Smabarnspedagogerna beaktade
barngruppernas flersprakighet och skulle 6nska till exempel spanska, ryska och négra av de storsta
invandrarspraken (Statistikcentralen 2023) som nimndes som barns hemsprak. Over hilften av
pedagogerna svarade att barns hemsprak hade den storsta inverkan pa spraken som de hade onskat.
Det framkom ett behov for sprdkduschar i invandrarsprak. Smébarnspedagogerna verkar alltsa vara
mycket medvetna om hemsprakets vikt och de vill att alla barn kan utveckla sitt hemsprak.
Vérdnadshavarna for sin del foredrog engelskan och svenskan dérfor att de ansags vara nddvandiga.
Manga vérdnadshavare betraktade sprak som instrument for kommunikation (Edwards 2009: 55).
Engelskan och svenskan var dndd de vanligaste spréken som daghemmen hade haft sprakduschar i,

mojligtvis pa grund av resurser.

Eftersom det hér dr en avhandling 1 nordiska sprak, studerade jag ocksa hur informanterna vardesatte
svenskan och om de ansag att den é&r ett viktigt sprék att ldra sig. I bdda malgrupperna var de flesta
positivt instdllda och ungefir en tredjedel neutralt instdllda. Min analys visar att instéllning till
svenskan och syn pa hur viktigt det &r att man lir sig svenska redan som barn var inte anknutna till
varandra, vilket var dverraskande. Pedagogerna virderade svenskinldrningen som barn lite hdgre dn
virdnadshavarna. Badda maélgrupperna ansdg att svenskan dr viktig huvudsakligen pd grund av
sprékets status i lagstiftningen, vilket aterspeglar sprakets symboliska virde (Edwards 2009: 55).
Svenskan har varit det andra inhemska spréket sedan Finlands sjédlvstdndighet och spraket har talats i
omradet dven ldngre (Form & Holm 2017: 196) sa historiska faktorer troligtvis paverkar sprékets
symboliska vérde. Trots det syntes Tammerfors som svensk sprako (Kingelin-Orrenmaa 2019: 51—
52) inte 1 informanternas svar — tvirtom ansag nigra informanter att svenskan inte hors i Tammerfors
och till exempel engelskan och tyskan ansdgs vara nddvindigare enligt dessa informanter. Det
forekom alltsa sprékhierarkier som betyder viarderingar som ménniskor har om olika sprak (Méntynen
m. fl. 2012): ur kommunikativa synvinkeln vérderades svenskan inte lika hogt som till exempel
engelskan. Informanterna upplevde svenskan antingen som en resurs eller ett problem som hotar
inldrningen av andra sprak (Form & Holm 2019: 200). Det fanns ocksa minga informanter som tyckte

att alla sprak &r viktiga och likvérdiga.

Enligt smibarnspedagogerna var sprakmedvetenheten en viktig faktor hos daghem for att delta 1
sprakduschverksamheten. Majoriteten av bada malgrupperna hade mérkt 6kning 1 barns sprak- och

kulturmedvetenhet, vilket visar att man har nétt malet med sprakduschverksamheten som é&r att 6ka
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barns sprdkmedvetenhet (Lahti m. fl. 2020). Informanterna ansag att den 6kade sprakmedvetenheten
syntes speciellt sa att barn anvénde de inldrda spraken av eget initiativ p4 daghem men dven pa sin
fritid. Bada malgrupperna hade mérkt att barn ville ldra sig mer om sprak och kulturer — deras intresse
hade alltsa okat. Enligt pedagogerna hade barn ocksa borjat fasta uppmarksamhet pa sprakliga och
kulturella drenden som de hade lirt sig och velat diskutera dem, vilket &r tecken pd okad
spradkmedvetenhet (Hawkins 1987: 3). Sprakmedvetenheten dr en kunskap som borde utvecklas redan
pa daghem eftersom tidigare forskning visar att den frdmjar utveckling av andra sprakliga nivaer och
laskunnighet (Elsner & Young 2011: 11). Som studerande 1 sprak betonade jag sprakmedvetenheten
over kulturmedvetenheten 1 denna avhandling men enligt Byram (2011: 6) kan sprék och kultur inte

helt avskiljas for de paverkar varandra.

Min hypotes om smabarnspedagogers och virdnadshavares varierande uppfattningar bekriftades
déarfor att pedagogerna syntes ligga mer mairke till spraklig méngfald och sprikmedvetenhet &n
vardnadshavarna. Jag antar att skdlen &r att dessa &r delar av ldroplanens principer
(Utbildningsstyrelsen 2022: 34) som pedagogerna kiinner till. Aven om virdnadshavarna inte var lika
bekanta med sprékduschar, var de positivt instdllda som forvéntad pa grund av tidigare forskning
(Kantelinen & Koivistoinen 2020). Motiveringarna géillande svenskans och engelskans vikt antog jag
ocksa ritt: svenskan uppskattades eftersom det ar det andra inhemska spraket men engelskan ansags
vara nyttigare ur kommunikativa synvinkeln. Det var ett forvintat resultat darfor att engelskan har en
stark roll 1 det dagliga livet (Tamminen-Parre 2021: 167). Bara fa informanter nimnde att de hade
déliga erfarenheter av svenskundervisningen men som forvintat ansigs svenskan vara ett sprdk som
inte hors i Tammerfors. Som jag antog, syntes pedagogerna veta mer om sprakmedvetenheten an
vardnadshavarna. Bada grupperna hade dndd mirkt likadana forandringar i barns sprak- och

kulturmedvetenhet.

Mitt undersokningsmaterial bestod av tvd enkdter. Den fOrsta enkidten, som var riktad till
smabarnspedagogerna, fick 30 svar. Informanterna var anstillda pad sddana daghem som deltog i
stadens sprakduschverksamhet under lasdret 2022-2023. Den andra enkéten hade vardnadshavare
som malgrupp och fick 12 svar. Trots det litet antalet svarande anser jag att jag lyckades fa en bra
bild av informanternas syn pa sprakduschar. Min analysmetod, teoriorienterad innehéllsanalys, var
fungerande 1 analysprocessen. Materialet var alltsd 1 centrum 1 analysprocessen men jag anvédnde
teorin som stdd (Tuomi & Sarajérvi 2018: 108—112). Paverkan av teorin var synlig redan nér jag
formade frageformuldren. Enkdten som datainsamlingsmetod verkade fungera bra men antalet svar
var relativt f4. Den storsta utmaningen var att nd kontakt med vardnadshavarna eftersom jag inte hade

deras kontaktuppgifter utan skickade lanken till enkdten via daghem. For att f4 djupare insikter skulle
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jag ha kunnat genomfora intervjuer vid sidan av enkéterna. I intervjusituationer kan man fa djupare
information dirfor att man kan se informantens uttryck och gester samt fraga preciserande fragor
(Hirsjarvi m. fl. 2009: 205). Hur som helst, var detta inte mojligt pa grund av tidsméssiga utmaningar.

Dessutom hade jag redan ett relativt stort enkétmaterial.

Aven vissa ordval i enkiten skulle jag forindra nu nir jag tinker efterat. For det forsta, i
smabarnspedagogernas enkit hade jag till formulerat en frdga s& att jag talade om inldrning av
svenska som hanvisar till sprakundervisningen, &ven om det var fraga om sprakberikad undervisning.
En informant kommenterade detta sa att hen inte skulle rdkna sprakduschar som sprakundervisning
utan de dr bara ett sitt att bekanta barn med olika sprdk. Det var en bra iakttagelse dérfor att
sprdkduschar dr en del av sprakberikad undervisning, man talar alltsd inte om aktuell
sprdkundervisning utan det skulle béttre beskrivas som sprakfostra eller sprakpedagogik. For det
andra, vissa fragor i vardnadshavarnas enkit hade formulerats sé att informanten skulle tdnka pé sitt
eget barn medan fragorna i smabarnspedagogernas enkét handlade om barn i allménhet. Jag skulle
alltsd ha kunnat specificera nagra enkitsfrdgorna ytterligare och kontrollera att frigorna i de tva

enkiterna var enhetligare.

Det skulle ocksd ha varit bra att tilligga flera Oppna fragor: nagra smabarnspedagoger hade
kommenterat undervisningsmetoder eller faktorer som péverkar barns intresse for
sprakduschlektioner ndrmare i slutet av frigeformuléret ddar man kunde ge andra kommentarer eller
feedback om sprikduschar eller undersdkningsenkiten. Oppna frigorna skulle ha kunnat ge en
djupare uppfattning om dmnet. Jag ville dnda inte att enkéten skulle bli for ldng. Darfor forsokte jag
formulera korta och specifika fragor samt anvint snabba flervalsfrdgor, vilket Hirsjérvi, Remes och

Sajavaara (2009: 202—-203) rekommenderar.

Resultaten som jag fick &r relevanta for sprakduschare och dem som ansvarar for verksamheten. Ett
av mina motiv i valet av detta &mne var att jag sjdlv arbetar som sprdkduschare och ville veta hur man
skulle kunna utveckla sprikduschverksamheten. Barns hemsprdk ar en faktor som nidmndes flera
ganger 1 smabarnspedagogernas svar. Nu erbjuder Tammerfors stad sprakduschar i sex sprak (Lahti
m. fl. 2020) men enligt resultaten skulle daghem dra nytta av undervisning i1 invandrarsprék. Det finns

alltsa ett behov for méngsidigare sprakalternativ.

Ett viktigt resultat var ocksa att sprdkduschare och aktiviteter har den storsta inverkan pd barns
intresse och uppmairksamhet under en sprakduschlektion enligt pedagogerna. Sprakduscharen
behover pedagogiska kunskaper, till exempel forméga att observera barngruppens behov och kunskap

om barns utvecklingsnivé (Birlund m. fl. 2015: 80). Aven om sprakduschare i Tammerfors stad inte
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ar anstdllda pa daghem, ar det vart for dem att bekanta sig med GPS (Utbildningsstyrelsen 2022).
Liaroomraden och delomraden av mangsidig kompetens kan anvidnds som stdd i planering av
sprakduschverksamheten. Informationen som daghemmen hade fatt fran Tammerfors stad var ocksa
en stor motivationsfaktor for manga att delta 1 verksamheten. Genom att satsa pa
informationsférmedling och marknadsforing skulle staden mojligtvis fa mera deltagande daghem

med 1 sprakduschverksamheten.

Spréakduschverksamhet dr overhuvudtaget ett relativt nytt forskningsomrade och séledes finns det
manga synvinklar som kunde studeras. I framtiden skulle det vara intressant att undersoka
sprakduschares erfarenheter av sprdkduschar dérfor att det saknas forskning pa deras synvinklar.
Barns asikter om @mnet skulle ocksd kunna studeras eftersom barnen dr dem som verksamheten
arrangeras for. Jag hade barns virdnadshavare som den andra informantgruppen men lyckades inte
f4 manga svar. Ett storre antal informanterna skulle ge en bittre bild av deras erfarenheter.
Vérdnadshavarnas erfarenheter av tidigarelagd sprakundervisning pé forsta- och andraklassister har
undersokts (se t.ex. Kantelinen & Koivistoinen 2020) men sprakberikad undervisning inom
smabarnspedagogiken &r ett nyare forskningsforemal. Allt 1 allt &r wutveckling av
sprdkduschverksamheten ett viktigt &mne dérfor att det kan 6ka barns intresse for sprak och leda till
mangsidigare sprakval i skolan. Enligt SUKOL (u.a.) valde 90,1 % av eleverna engelskan som Al-
sprak ar 2018, men kanske skulle man kunna vélja andra sprak mera om man lyckades vécka barns
intresse for andra sprdk redan inom smabarnspedagogiken till exempel med hjilp av

sprakduschverksamheten.
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BILAGOR

Bilaga 1. Enkét for smébarnspedagoger

Tutkimuskysely kielisuihkutuksista
paivakotien henkilékunnalle

Hei! Olen pohjoismaisten kielten opiskelija Tampereen yliopistosta ja tutkin pro gradu -tutkielmassani kielisuihkutuksia
péivakotien henkildkunnan ja lasten huoltajien ndkékulmasta. Tutkin yleistd suhtautumista kielisuihkutuksiin, varhaiseen
kielenoppimiseen sekd kielisuihkutettaviin kieliin, erityisesti ruotsin kieleen. Kyselyyn vastaaminen on anonyymia ja
vapaaehtoista, ja se vie noin 5 min. Vastauksia kdytetdan vain tutkimustarkoitukseen. Kiitos jo etukdteen vastauksista!

Tietosuojailmoituksen 16ydatte taalta: https://bitly/3W5esaq

Mahdolliset kysymykset tutkimusta koskien voi I3hettds osoitteeseen: pinja.rantaniva@tuni.fi

1. Kuinka kauan paivakotinne on osallistunut kielisuihkutustoimintaan (ennen tata lukuvuotta)? *

Tamd on ensimmadmen lwonneos)
': J1-2 v (2020 tai 2021 lihtien)
| | 3-4 v (2018 tal 2019 lihtien)
5-6v (2076 tai 2017 lahtien)

{_) Enolevarma

2. Mitka tekijat ovat vaikuttaneet piivdkotinne kielisuihkutustoimintaan |3htemiseen? *

[ VASUIn pedagogiset tavalttest

[ Lasten kielitietoisuuden hsddminen

|_. Lasten kulttuuritietoisuuden lisddminen

|. | Paivakodin rehmien monikielisyys ja -kulttuurizuus

| Kaupungin informointi kielssuihkutuksista

| Muilta péivakodeiita kuullut positindset kokemulkset
[ | Taiminnan monipuclistaminen

r_ Lasten toveet/mislenkiinnon kohtest

[ | Huclajien taiveet
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3. Minkd kielten kielisuihkutuksia pdivikodissanne on ollut? ®

[ Ruoitsi

| Englanti
| Sakza

| Rarska
L} Vendja

| Esparija
i__ Kiina

! Kiefisurthkutuksia ei ole vield ehtinyt olla

en

4. Minka kielten kielisuihkutuksia toivoisitte/olette toivoneet padivdkotiinne? *

m Ruotsi
D Englanti

Saksa
Ranska
Venajd
Espanja

Kiina

O 04dgodad

5. Milld perusteella olette valinneet toivomanne kielet? *

Kirjoita vastaus

6. Kuinka tdrkedd mielestdnne on, ettd lapset osallistuvat kielisuihkutuksiin? *

() Erittain tarkeas
Melko tarkeds
En osaa sanoa

Ei kovin tarkeds

O O O O

Ei ollenkaan tarkeds
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10.

11.

. Miksi kielisuihkutukset ovat/evit ole mielestdnne tarkeitd? *

Kirjoita vastaus

. Mikd onooma suhtautumisenne ruotsin kieltd kohtaan? *

I Positiivinen
f_:j Meutraal
ey P
L) Megatiivinen

() Enosaasanod

. Pidattekd lasten ruotsin kielen oppimista téarkedna? =

I ) Enttdin tirkeds
'?l Melko thrkedd
() Enossasanca
() Eikovin tarkesa

() 6 lainkaan tarkess

Miksi ruotsin kielen oppiminen on/ei ole mielestdnne tarkedd? =

Kirjoita vastais

Miten pdivakodinne lapset ovat yleisesti suhtautuneet kielisuihkutuksiin? *

() Emttdin positiivisest

1 Melko positivvisesti

| Ei positivisesti eikd negativisesti / Vaihtelee
f:J Melko negatiivisest

() Erittdin negatiivisesti

) Hielisuthkutuksia ei ole vield ehtinyt olla
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12. Jos péivikodissanne on ollut ruotsin kielisuibkutuksia, miten lapset ovat suhtautuneet motsin
kielisuihkutuksiin?

() Erittsin positiivisesti
'\-\I Melke positivisest
l_) El posititvisesti ek negativisesti / Vaihtelee
() Melko negatiivisesti

() Erinsin negatiivisesti

() Fiole atlut ruotsin kislisuihkutulsia

13, Mitkd tekijdt ovat vaikuttaneet lasten innostuneisuuteen? *

[] suibkutettava kie

Kielisuihkuttaja

Aktiviteettien mielekloyys

]

Mudden lasten osallistuminen

il [

Ryhmidn aikuisten asallistuminen

[]

Lasten vireystaso

Cpeteltavat aihest

[

[

Kiefisuihkutuksista keskustelu yhdessa

14, Millaiset opetusmetodit ovat mielestinne olleet toimivia kielisuihkutuksissa? *

rl Laulut

L] tont

(] Leikit

[ videot

| | Kuvat

[ waritystehuiit

|_i Sanojen/lauseiden opettelu

Kiefista ja kulttuureista keskusteleminen
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15. Millaiset aihest ovat mielestianne tarkeitsd kielisuihkutuksissa? *

D Tervehdykset
|_ Itsensd esittely
Elfirriet

Wekrit
Mumerot

Kehonosat

Tunnetilat

OO0O00ogo

Eulttuuri
L:

16. Oletteko huomanneet kielisuinkutusten lisanneen lasten kieli- ja kulttuuritietoisuutta? *
() Kylis, paljon
f_1 KyHa, jarkin verran
) En

S
\._J Enosaasanoa

17. Milld tavoin mahdollisesti lisddntynyt kieli- ja kulttuoritietoisuus on ndkynyt?

Kinoita vastaus

18. Kiitos vastauksista! Vapaa sana kielisuihkutuksista tai tutkimuskyselysta:

Kirjoita vastaus
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Bilaga 2. Enkét for vardnadshavare

Tutkimuskysely kielisuihkutuksista lasten
huoltajille

Hei! Olen pohjoismaisten kistten opiskelija Tampereen yliopistosta ja tutkin pro gradu -tutkielmassani kekisuihkutuksia
pdivikotien henkildbunnan ja lasten huoitajien nakdkulmasta. Tutkinyleistd suhtautumista kielisuinkutuksiin, varhaiseen
kielenoppimiseen sekd idelisuihlotettaviin kieliin, ertyisesti ruotsin kieleen. Kyselyyn vastaaminen on anonyymia ja
vapaaehtoista, ja se vie noin 4 min. Vastauksia kiytetddn vain tutkimustarkoitukseen. Kiitos jo stukiteen vastaulksista!

Tietesuojallmoituksen [Sydatte tilltd hitps ity IWSetag

Mahdaolliset kysymykset tutkimusta koskien voi lhetids osoitteeseen: pinjaantanivaiEiund

1. Kuinka hyvin koette tietdvdanne, mitd kislisuihkutukset ovat? *
() Tiedsn tysin
() Tiedin osittain
'::._\l Olen kuullut nimen, mutta en dedd, mith ne ovat

[ ) Enole kuullut ades nimes koskaan

[. | En okAs sanos

Kielisuihkutus on toiminnallinen tuokio, jossa opetellaan uusia kielia {esim. ter-
vehdyksid, numeroita ja vareja) lasten kanssa esimerkiksi leikkien ja laulujen
avulla. Tarkoituksena on luoda lapsille myonteinen asenne kielia kohtaan.

2. Mik3 on oma suhtautumisenne kielisuihkutuksia kohtaan? *
"__J Passtitvinen
I.-_HJ Meutraali
() Megatitvines

[} Enosaa sanoa
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3. Minka kieften kielisuihkutuksiin lapsenne on osaflistunut? *

Ruotsi

Englanti

Saksa

Ranska

il

Vendia
Esparija

Kiiria

alinl=

Kiglizuihkutuksia ei ole viela ehtinyt olla

]

En osaa sanoa

4, Minkd kielten kielisuihkutuksia toivoisitte lapsellenne? *

[_ Riuotsi

Englanti
[ | Saksa
|_ Ranska
Vendja
|- Espanija
[ | Kina

|_: En osaa sanca

5. Miksi toivoisitte juuri ndits kielid? =

Kirjoita vastaus
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6. Kuinka tdrkedd mielestinne on, etts lapsenne tutustuu eri kieliin ja kulttuureihin jo
paivikodissa? *

() Erittdin tarkesa
() Melko tarkesd
() Eikovin tarkess
() Ei ollerkaan tarkeas

() En osaasanoa

7. Miksi miclestanne on/ei ole tarkeds, ettd lapsenne tutustuu eri kieliin ja kulttuureihin jo
paivakodissa? *

Kirjoita vastaus

B. Mikd on oma suhtautumisenne ruotsin kieltd kohtaan? *

[ Positivinen
I.-_-L'I Meutraali
l::l Megatiivinen

=,

[_) Enosaasanod

9. Pidattekd lapsenne ruotsin kielen oppimista tarkednd? =
() Erintsin torkeds
() Melko thrkedd
l:"l Ei kovin tarkeaa
() E ollenkaan tarkess

| ) Enosaasanca
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10. Miksi ruotsin kielen oppiminen on/ei ole miglestinne tarkedd? *

Eirjoita vastais

e

11. Millaisel aiheet oval mielestanne tarkeitd kielisuihkutuksissa? *

i__' Tervehadykset

| | Isensd esittely

|| Elgimet

[ ] vt

[ ] Numerat
|:, Kehanosat
r. Tunnetilat

| | Kultfuuri

12. Oletteko kuulleet jotain kislisuihkutuksista pdivikodin henkildkunnalta tai lapseltanne? *

| Kyila, henkilalunnalta

() Kylls, lapselta

o - e )

L Kyla, |}EI’EL’I|CIP€I.:II1I'I3H:'I_|E lapsekta
'_J En

'::] En osaa sanoa

13. Mitd olette kuulleet kielisuihkutuksista pdivdkodin henkilokunnalta tai lapseltanne?

{ir_||:-i|.'!| Tr Lo F TS
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14.

15

16.

Oletteko huomanneet kielisuihkutusten lisdnneen lapsenne kiinnostusta kielid ja kulttuureja
kohtaan?*

() Kyhla, palion

Kylld, jonkin verran
SN

|| Enosazsanoa

) Kielisuthkutuksia ef ole vield ehtingt ofla

e

. Mill4 tavoin lapsenne mahdoflisesti lisddntynyt kiinnostus kielia ja kulttuureja kehtaan on

ndkynyt?

Kinjoita vastaus

Kiitos vastauksista! Vapaa sana kielisuihkutuksista tal tutkimuskyselysta:

Kirjoita vastaus
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Bilaga 3. Informationsblankett om undersokning

TAMPEREEN YLIOPISTO
TAMPEREEN ALUEEN IHMISTIETEIDEN
EETTINEN TOIMIKUNTA

Tutkimus — Smabarnspedagogers och vardnadshavares syn pa sprakduschverksamhet:
En kvalitativ enkatundersdokning i Tammerfors

Pyydan Teitd osallistumaan tahan tutkimukseen, jossa tutkitaan paivakotien henkildkunnan
seka lasten huoltajien nakemyksia kielisuihkutustoiminnasta. Paivakotien
kielisuihkutusvastaavien yhteystiedot olen saanut Tampereen kaupungin
kielisuihkutustoimintavastaavan lahettamasta listasta, josta Ioytyvat kielisuihkutuksiin
osallistuvien paivakotien yhteystiedot. Huoltajille lahetan linkin paivakodin henkildkunnan
kautta.

Perehdyttyanne tahan tiedotteeseen voitte halutessanne esittda kysymyksia tutkimuksesta
lahettamalla sahkopostia osoitteeseen pinja.rantaniva@tuni.fi. Mikali haluatte osallistua
tutkimukseen, pyydan teitd vastaamaan sahkopostissa lahettdmani linkin takaa [0ytyvaan
kyselyyn.

Tutkimuksen tarkoitus

Taman tutkimuksen tarkoituksena on kerata tietoja paivakodin henkildkunnan ja lasten
huoltajien kokemuksista kielisuihkutustoimintaan liittyen. Tutkin muun muassa sita, miten
henkilokunta ja lasten huoltajat yleisesti suhtautuvat kielisuihkutuksiin, kielisuihkutettaviin kieliin
seka varhaiseen kieltenoppimiseen. Pohjoismaisten kielten opiskelijana tutkin erityisesti
suhtautumista ruotsin kieleen ja kielisuihkutuksiin.

Tutkimuksen kulku

Tutkimus koostuu sahkodisestd kyselylomakkeesta, johon vastaaminen vie aikaa noin 5
minuuttia. Kyselyyn vastaaminen on anonyymia. Tutkimuksessa analysoin kyselylomakkeiden
vastauksia.

Tutkimukseen osallistumisesta ei makseta palkkiota. Tutkimukseen osallistuminen on
tutkittaville ilmaista.

Milla tavalla tutkimusaineistoa kerataan?

Tutkimukseen osallistuvat tayttavat sahkoisen, anonyymin kyselylomakkeen. Paivakodin
henkilokunnalle ja lasten huoltajille on erilliset kyselylomakkeet.

Tutkimukseen liittyvat hyodyt ja riskit

Tutkimukseen osallistumisesta ei ole teille valitonta hyotya. Tutkimuksen tuloksia voidaan
kuitenkin mahdollisesti hyodyntaa kielisuihkutustoiminnan kehittamiseen.

Tutkimuksessa kaytettaviin menetelmiin ei liity terveydellisia, sosiaalisia, taloudellisia tai
henkilGtietojen kasittelyyn liittyvia riskeja. Kyselylomakkeessa ei kysyta henkildtietoja, eika niita
tule kirjoittaa myodskaan avointen kysymysten vastauksiin.

Luottamuksellisuus, tietojen kasittely ja sailyttaminen
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Teistd kerattya tietoja kasitelldan luottamuksellisesti EU:n tietosuoja-asetuksen ja Suomen
tietosuojalain edellyttamalla tavalla. Analysoin kyselylomakkeen vastauksia kokonaisuutena
anonyymisti. Yksittaisia vastauksia voidaan kayttda esimerkkeind, mutta niista ei kay ilmi
vastaajan henkildllisyys. Tarkempi kuvaus tietojenkasittelysta 10ytyy tietosuojailmoituksesta,
jonka linkki Ioytyy kyselylomakkeen alusta. Tietoja ei anneta tutkimuksen ulkopuolisille
henkilGille, eika niitd kaytetda muuhun kuin tutkimustarkoitukseen.

Henkiloiden yksityisyydensuoja turvataan tieteellisissa julkaisuissa

Tutkimustiedostoa ja tutkimuksen yhteydessa kerattyja aineistoja sailytetddn sahkoisesti
kaksivaiheisen tunnistuksen takana tutkimuksen valmistumiseen asti, jonka jalkeen ne
havitetaan. Kyselylomakkeeseen vastaaminen on anonyymia, eika lomakkeella kysyta nimi- tai
yhteystietoja.

Vapaaehtoisuus

Tutkimukseen osallistuminen on taysin vapaaehtoista ja voitte peruuttaa osallistumisenne
tutkimukseen tahansa koska tahansa. TallGin ottakaa yhteytta tutkimuksen tekijaan.

Yksityisyys tutkimusjulkaisuissa ja tutkimuksesta tiedottaminen

Pro gradu -tutkielma julkaistaan Tampereen yliopiston Trepo-julkaisuarkistossa.
Tutkimusjulkaisusta ei kay ilmi vastaajien henkilollisyys.

Materiaalin kayttaminen muuhun kuin tutkimuskayttoon ja materiaalin kayttaminen
jatkotutkimukseen

Materiaalia ei kayteta muuhun kuin tutkimuskayttoon tai jatkotutkimukseen.
Lisatiedot

Pyydan teita esittdmaan mahdolliset kysymykset tutkimuksesta Pinja Rantanivalle.
Tutkijoiden yhteystiedot

Pinja Rantaniva

Tampereen yliopisto

pinja.rantaniva@tuni.fi
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Bilaga 4. Dataskyddsmeddelande

Rekisterin nimi

Smabarnspedagogers och vardnadshavares syn pa sprakduschverksamhet: En kvalitativ
enkatundersokning i Tammerfors [pro gradu -tutkielma]

Paivays

8.1.2023

Rekisterinpitaja

Pinja Rantaniva

pinja.rantaniva@tuni.fi

Muut henkilotietoja
kasittelevat henkilot

Ohjaaja tai oppilaitoksen
yhteyshenkilo

Camilla Lindholm

camilla.lindholm@tuni.fi

Henkilotietojen
kasittelytarkoitus ja
kasittelyperuste

Henkilbtietojasi kasitellddn kielisuihkutustoimintaan liittyvassa opinnaytetutkimuksessa.
Tutkimuksessa tutkin padivdakodin henkilékunnan ja lasten huoltajien kokemuksia
tamperelaisten paivakotien kielisuihkutustoiminnasta seka kielisuihkutettavista kielista.

Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Henkil6tietojen kdsittelyperusteena
on:

suostumus. EU:n yleinen tietosuoja-asetus 6 artikla 1.a-kohta.

Suostumuksen voi peruuttaa milloin tahansa ilmoittamalla tasta rekisterinpitajalle.
Suostumuksen peruuttaminen ei vaikuta ennen suostumuksen peruuttamista suoritetun
kasittelyn lainmukaisuuteen.

[0 vyleisen edun mukainen tieteellinen tutkimus. EU:n yleinen tietosuoja-asetus 6
artikla 1 e-kohta.
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Henkil6tietojen sailytysaika

Aineisto sdilytetddn saman henkilén pro gradu -tutkimusta varten.
Opinndytteen/opinndytteiden valmistuttua aineisto ja henkil6tiedot tuhotaan.

Siltd osin kuin ohjaajalla on padsy aineistoon opinndytetydn ohjaamista ja tarkastamista
varten, ohjaajat ja tarkastajat kdsittelevat henkil6tietoja ainoastaan niin kauan kuin on
tarpeellista tyon hyvaksymista varten.

Rekisterin tietosisalto ja
tietolahteet

Tutkimusta varten kerdtaan avoimia vastauksia liittyen kielisuihkutuskokemuksiin.
Kyselyyn vastaaminen on anonyymia, eika henkildn tunnistetietoja kysyta.

Tiedot kerdtaan tutkittavilta itseltdan.

Henkil6tietojen
vastaanottajat

Henkil6tietojasi ei luovuteta ulkopuolisille.

Rekisterin suojauksen
periaatteet

Digitaalinen aineisto suojataan kadyttajatunnuksella ja salasanalla tai kaksivaiheisella
kayttajan tunnistuksella (MFA). Aineistosta poistetaan suorat tunnistetiedot.

Tiedostot ovat kaksivaiheisen tunnistautumisen takana olevissa arkistoissa.

Rekisteroidyn oikeudet

Tietosuojalainsadadannon mukaisesti sinulle kuuluu oikeus saada padasy tietoihin, oikaista
tietoja, oikeus tietojen poistamiseen (oikeus tulla unohdetuksi), rajoittaa tietojen
kasittelya ja vastustaa henkilotietojen kasittelya. Jos haluat kdyttaa jotain oikeuttasi, ota
yhteys rekisterinpitdjaan.

Oikeus valittaa
viranomaiselle

Sinulla on oikeus tehda valitus henkil6tietojen kasittelya valvovalle viranomaiselle, jos
epéilet henkil6tietojasi késiteltdvan vastoin tietosuojalainsdadant6a: tietosuoja.fi /

sahkdposti: tietosuoja@om.fi
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