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Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin lasten maalaamia taideteoksia, joissa he kuvaavat tulevaisuuden toiveitaan
ja haaveitaan. Teokset tuottivat 4—5-vuotiaiden paivakotiryhma suuressa suomalaisessa kaupungissa osana
paivakodin taidekasvatusta. Maalausten lisaksi aineistona toimi lasten kirjalliset kuvaukset tdistaan, jotka olivat
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kuuleminen.

Aineisto analysoitiin hyddyntamalla Pirjo Tikkasen kehittamaa piirrosanalyysia. Analyysia sovellettiin tAman
tutkimuksen aineistoon sopivaksi. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittda, millaisia tulevaisuuden toiveita lapset
maalauksissa kuvaavat ja miten lapset kuvaavat itsedan naissa toiveissa. Maalaukset kasittelivat kolmea
teemaa, jotka olivat ihmiset, eldimet ja luonto. Kirjallinen aineisto tuki naité tuloksia ja sen pohjalta nimettiin
vield neljas teema, toiminta. Sekd maalauksissa, ettd kirjallisessa aineistossa lapset kuvasivat itsedan
aktiivisina toimijoina ja osana yhteisda. Todellisuus ja mielikuvitusmaailma sulautuvat saumattomasti yhteen
lasten teoksissa.

Tutkimukseen taideteoksillaan osallistuneet lapset osoittivat toimijuutta kykenemalla yksityiskohtaisiin ja
monipuolisiin tulevaisuuden toiveisiin. Samalla he myds suunnittelivat tulevaisuudessa tapahtuvaa toimintaa.
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iimentavia aineksia. Seka toimijuuden, ettd osallisuuden yhteiséllinen luonne oli vahvasti lasna lasten
tulevaisuuden toiveissa. Lapsen kirjallinen kuvaus tyostaan tarkensi kuvaa, joka taideteoksia tutkimalla piirtyi.
Parhaimmillaan tdman kaltainen monipuolinen taidelahtéinen menetelma voi auttaa aikuista lapsen oman
aanen kuulemisessa. Jotta lapsi tulee aidosti kuulluksi, on aikuisen myds pohdittava miten toiveita voisi
kaytanndssa toteuttaa, niin perheen, kuin koko yhteiskunnankin tasolla.
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1 JOHDANTO

Vierailin taidenayttelyssa, jossa tyttareni paivakoti esitteli lasten tekemia
taideteoksia. Eras 4-5-vuotiaiden paivakotiryhnma oli maalannut varikkaita
teoksia heidan tulevaisuuden haaveistaan, otsikolla ilon kuplia ja unelmia. Naiden
teosten aarella oli taiteellisen annin lisaksi mahdollista kurkistaa lasten
mielenmaisemaan ja kuulla mita he odottavat ja toivovat tulevaisuudeltaan.

Tassa tutkielmassa analysoin kyseisia maalauksia ja niissa kuvattuja
tulevaisuudenhaaveita. Olen kiinnostunut selvittamaan, mika lapsille on aineiston
perusteella merkityksellistd ja miten he nakevat itsensa tulevaisuudessa.
Analysoin maalausten teknisten seikkojen ja piirtamisen kehitysvaiheiden sijaan
niiden sisaltéa. Muun muassa Piia Roos ja Pirjo Tikkanen ovat vaitoskirjoissaan
analysoineet vastaavanlaista kuvamateriaalia, tutkien niiden sisaltda. (Roos,
2015; Tikkanen, 2008).

Tyon teoreettisen kehikon muodostaa lapsuudentutkimus ja sen ymmarrys
lapsista ja lapsuudesta. Taideteokset tarjoavat ikkunan lapsen maailmaan ja
tavan, jolla lapsen oma aani tulee kuuluviin ja tdssa tapauksessa nakyuville.
Teokset ovat samaan aikaan sekad tapa saada konkreettista tietoa lasten
toiveista, etta tilaisuus ymmartaa paremmin milta maailma nayttaa lasten silmin.
Alasen (2009, s. 20) mukaan lasten oman &anen kuuleminen onkin
lapsuudentutkimuksen ydinkasitteitd. Lahestyn taideteoksia myoOs lasten
toimijuuden ja osallisuuden kautta, jotka nekin ovat keskeisia kasitteita
modernissa lapsuudentutkimuksessa. (Alanen, 2009, s. 20; Alasuutari & Karila,
2014, s. 65-67)

Nama kolme Kkasitetta, toimijuus, osallisuus ja lasten oman &aanen
kuuleminen, ovat myos 1asna tutkimieni teosten tehtdvanannossa, jossa lapsilta
itseltddn kysytaan heidan tulevaisuuden nakymiaan. Toimijuuteen ja
osallisuuteen onkin panostettu suomalaisessa varhaiskasvatuksessa paljon
(mm. Virkki, 2015). Lasten aantd kuulevaa ja heidan toimijuuttaan seka

osallisuuttaan  tukevaa tutkimusta kuitenkin yha tarvitaan, koska



varhaiskasvatuksen ulkopuolella lapsen aani jaa usein kuulematta, jopa heita
itsedan koskevissa paatoksissa (mm. OKM, 2011). Opetus- ja kulttuuri
ministerion tuottaman selvityksen mukaan tama johtuu osaltaan siita, ettei
yhteiskunnassamme ole riittavia rakenteita heidan aanensa kuulemiseen. Nuoria
varten on luotu nuorisovaltuustot, joiden kautta on mahdollista osallistua
yhteiskunnalliseen  paatoksentekoon. Peruskoulussa on  muodostettu
oppilaskuntia, joiden vaikutusalue rajautuu koulumaailmaan.
Varhaiskasvatusikaisille vastaavia vaikuttamisen rakenteita ei ole. (OKM, 2011)
Poikkeuksen lasten aanen kuuntelemisen niukkuuteen tuo lapsiasiainvaltuutetun
tuottama lapsibarometri, jossa haastatellaan vanhempien lisaksi myos lapsia ja
joka ulottuu myods varhaiskasvatusikaisiin (Lapsibarometri, 2018). On myos
todettava, etta vaikka viralliset rakenteet usein puuttuvat, on kuitenkin olemassa
tapauksia, joissa lapset ovat paasseet suoraan vaikuttamaan itseaan koskeviin
suunnitelmiin, kuten esimerkiksi Pikku-Kakkosen puiston suunnitteluun

Tampereella (mm. Konttinen, 2015).



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

2.1 Lapsuudentutkimus

Lapsuudentutkimus on poikkitieteellinen tutkimussuuntaus, jossa tarkastellaan
lapsia yhteiskunnan ja yhteisGjen jasenina seka aktiivisina toimijoina.
Lapsuudentutkimus myos tutkii lapsuutta sukupuolen tai yhteiskuntaluokan
kaltaisena yhteiskunnallisena rakenteena. (Alanen, 2009, s. 9; Prout, 2011, s. 4)
Tutkijoiden valilla on eroja siina painottavatko he lapsen toimijuuden
tarkastelemista vai lapsuuden tutkimista rakenteena (mm. Alanen, 2009). Kaikille
yhteista on kuitenkin se, etta lasta ei enaa menneiden vuosien tavoin tarkastella
ainoastaan kasvatuksen kohteena tai tulevana aikuisena. Lapsuus ja lapset ovat
itsessaan relevantti tutkimuskohde. Lasten oma aani ja sen kuuleminen liitetaan
myos usein lapsuudentutkimukseen. Kun lapsi ymmarretaan aktiivisena ja
kykenevana toimijana, seuraa luonnollisesti kiinnostus lapsen osallisuutta ja
osallistumista kohtaan. (Alasuutari & Karila, 2014, s. 66; Turkyilmaz, 2021, s. 81)

Lapsuudentutkimuksen kehittyminen on ollut prosessi, joka on elanyt ja
saanut muotonsa muun tieteen ja etenkin sosiologian kehittyessa (mm. Virkki,
2015, s. 3). Alan Prout jakaa muutokset neljaan tunnistettavaan vaiheeseen.
Ensimmainen vaihe oli vuorovaikutussuhteita korostavan sosiologian nousu, joka
vaikutti myos lapsuuden tutkimukseen siten, etta lasta ei enaa nahty passiivisena
vastaanottajana  sosialisaatiossa, vaan  aktiivisena toimijana, joka
vuorovaikutuksessa aikuisten ja toisten lasten kanssa osallistuu merkityksien
muokkaamiseen. Toinen Proutin esiin nostama vaihe oli rakenteellisen
sosiologian korostus, jossa lapsuus liitettin sen maarittelemien yhteiskunnan
rakenteiden joukkoon. Naihin rakenteisiin luetaan esimerkiksi sukupuoli ja
yhteiskuntaluokat. Kolmannessa vaiheessa lapset nahtiin vahemmistoryhmana,
jonka oikeuksia tulisi puolustaa sorrolta. Proutin mukaan neljas vaihe oli
sosiaalisen konstruktivismin voittokulku, joka 1980-luvulla vaikutti suuresti koko
tiedemaailmaan. Tama haastoi totuttuja kasitteitd kuten lapsuutta, tuomalla niita



koskevaan tutkimukseen kulttuurillisen ja relativistisen nakokannan. Prout
saapuu nykypaivaan toteamalla, ettd nykypaivan "uusi lapsuuden sosiologia” on
saanut vaikutteita kaikista naista ylla kuvatuista kehitysvaiheista. (Prout, 2011, s.
4)

Naiden kehitysvaiheiden myota lapsia voidaan siis tarkastella toimijoina,
jotka osallistuvat aikuisten rinnalla, moninaisissa ymparistdissa, sosiaaliseen
elamaan, muovaten yhdessa sosiaalista maailmaa ja sen merkityksia
(Tarkyilmaz, 2021, s. 81; Alasuutari & Karila, 2014, s. 66). Tama tarkoittaa, sita
ettda myos lapsilla nahdaan olevan yhteiskunnallisia ansioita ja annettavaa myos
aikuisille (Alanen, 2009, s. 22-23). Tassa tutkimuksessa tulkitsen, etta
taideteoksiensa avulla tutkimukseni lapset muovaavat sosiaalista todellisuutta
ymparilladn jakamalla meille sen, mita he toivovat tulevaisuudelta. Lapset ovat
toimijoita ja rakentajia, eivatka ainoastaan aikuisen kasvattajan rakennuksen
kohteita (Virkki, 2015, s. 5).

Moderni lapsuudentutkimus nakee lapsuuden yhteiskunnallisena ilmiona,
joka on ajallisesti ja paikallisesti ehdollinen (Alanen, 2009, s. 22-23). Tama
tarkoittaa sita, etta eri paikoissa ja eri aikoina lapsuus saa erilaisia muotoja.
Samoin tutkimukseni lapset voidaan nahda elavan lapsuutta, jota raamittaa muun
muassa tama ajankohta, ja suomalainen yhteiskunta. On kuitenkin hyva
huomioida, ettd samasta yhteiskunnasta ja historian hetkesta huolimatta jokainen
lapsuus on lopulta ainutkertainen. On vaikeaa, ellei mahdotonta rakentaa
"normaalilapsuuden kaavaa”, jota kaikkien lapsuus noudattaisi. (Alanen, 2009, s.
22-23) Alan Proutin mukaan maailman kiihtyvatahtinen muuttuminen haastaa
lapsuudentutkimusta ja nykyajan lapsuus on yha pirstaloituneempaa. Voidaan
jopa sanoa, etta lapsuuden luonne on muuttunut. (Prout, 2011, s. 5) Nain ollen
tutkimukseni lapsia on ajateltava yksiloina, eika vain lapsuuden samankaltaisina
edustajina.

Vaikkakin moderni lapsuudentutkimus korostaa lasten toimijuutta, annetaan
siina kuitenkin ymmartaa, etta lapsia ja lapsuutta myds rajoittaen muovaavat
monet tekijat. Rajoittavia tekijoita ovat muun muassa yhteiskuntamme eri
instituutiot, kuten perhe, paivakoti ja koulu, joiden avulla pyrimme antamaan
lapsille "normien mukaisen lapsuuden”. Nama instituutiot saman aikaisesti
avaavat lapsille toimintamahdollisuuksia, seka rajoittavat niita. (Alanen, 2009, s.

22-23) Kirsi Pauliina Kallion mukaan suomalainen lapsipolitiikka tahtaa lapsen



parhaaseen ja tasapuolisiin 1ahtdkohtiin. Samalla se kuitenkin tulee luoneeksi
voimakkaasti ohjatun ja saadellyn lapsuuden. (Kallio, 2006, s. 88—89) Tata
rajaavaa ja toisaalta mahdollistavaa nakokulmaa instituutioihin vahvistaa
Alasuutarin ja Karilan havainto siita, etta varhaiskasvatusikaiset itse kokevat
paivakodin seka tuovan toimintamahdollisuuksia etta rajaavan niita (Alasuutari &
Karila, 2014, s. 83). Tutkimukseeni maalauksillaan osallistuneet lapset viettavat
osan paivastaan muiden lasten tavoin paivakodissa. Paivakoti onkin keskeinen
lasten toimijuuden areena. Lasten toimijuutta ja osallisuutta onkin tutkittu paljon
juuri varhaiskasvatuksessa (mm. Alasuutari & Karila, 2014 ja Virkki, 2015).
Tutkimuksen ja sen tuottaman lapsuuskasityksen murroksen myoéta lapsen
asema varhaiskasvatuksessa on hiljalleen muuttunut ja lasten ja aikuisten valisiin
valtasuhteisiin on alettu kiinnittdmaan huomioita. Tasta huolimatta yha voidaan
sanoa, etta lapsikeskeisyys jaa usein vain pinnalliseksi ja toimintaa ohjaavat
vahvasti aikuiset. (Turja, 2020)

Rajoittavana tekijana voidaan pitaa myos lapsen kulloistakin kehitystasoa,
joka myds mainitaan ohjaavana tekijana eri laeissa ja YK:n lapsen oikeuksien
sopimuksessa (Perustuslaki; varhaiskasvatuslaki; YK:n lapsen oikeuksien
sopimus). Lapsi ei siis kehitystasonsa vuoksi aina ymmarra mikd hanelle on
parasta tai mita han voi realistisesti saada tai toteuttaa. Alasuutarin ja Karilan
(2014) kysyessa mita lapset haluaisivat lisdd paivakotiin, he toivoivat
moottorikelkkaa ja monkijaa. Tama olisi varmasti lilan vaarallinen toive
toteutettavaksi. Toisaalta aikuinen usein laittaa tamankaltaisen pyynnon heti
sivuun sen eparealistisuuden vuoksi. Tassa tapauksessa haastattelija
ansiokkaasti tarttuu ajatukseen pyynnon taustalla ja pohtii voisiko lapsille
jarjestdd enemman laitteisiin ja moottoreihin liittyvaa toimintaa, koska heita
selkeasti kiinnostavat nama teemat (Alasuutari & Karila, 2014, s. 81). Rajoitteita
luovatkin myds aikuisten taidot kuunnella lapsia. Samaisessa tutkimuksessa
lapset pyrkivat huumorin avulla tuomaan toiveitaan esiin, mutta tilanteen aikuinen
sivuutti humoristiset pyynnét ymmartamatta niiden taustalla olevia toiveita.
(Alasuutari & Karila, 2014, s. 81).



2.2 Lasten osallisuus

Englanninkielisessa tutkimuksessa esiintyva sana participation kaannetaan
suomenkielisella kentalla useimmiten osallisuudeksi tai osallistumiseksi. Vaikka
sanoista on kuultavissa merkitysero, niita kaytetdan suomenkielisessa
kirjallisuudessa usein kuvaamaan samoja asioita (Puro, 2019, s. 13, Vuorisalo &
Turja, 2022). Itse paadyin tutkimuksessani kayttamaan termia osallisuus, koska
se kuvaa mielestani yhteytta, joka osallisuudessa on mielestani keskeista. Myos
Marjo Puro (2019) toteaa, etta osallistuminen mahdollistaa lapsen kuulemisen ja
nain parhaimmillaan osallisuuden (Puro, 2019, s. 13). Oikeudellisissa
termistoissa osallistuminen vaikuttaa olevan vallallaan oleva trendi. Niissa lapsen
osallistuminen voidaan jakaa osallistumiseen suoraan lasta itseaan koskevassa
asiassa, kuten esimerkiksi lastensuojelun kuuleminen. Toisaalta voidaan puhua
yleisesta osallistumista, jossa osallistutaan yhteiskunnalliseen keskusteluun ja
paatoksentekoon. (Mantyla, 2011, s. 21-22)

Leena Turja (2020) toteaa, etta lapsen osallistuminen esimerkiksi aikuisen
suunnittelemaan leikkiin voi olla tarkea askel osallisuuteen, vaikkakaan se ei viela
ole osallisuutta sanan varsinaisessa merkityksessa. Hanen mukaansa
suomalaisessa kontekstissa kaytetaan myos paljon sanaa osallistaminen. Turja
kuitenkin kritisoi sanavalintaa, koska aitoon osallisuuteen ja yhteyteen ei voi
liittda ketaan keinotekoisesti, vaan siihen pitaa itse vapaaehtoisesti liittya. Turjan
mukaan usein osallisuus mielletddn vain lasten yksittaisten toiveiden
toteuttamisena tai lapsen osallistumisena aikuisten suunnittelemaan toimintaan.
Osallisuus on hanen mukaansa syvallisesti yhteisdllinen asia, jossa on
pohjimmiltaan kyse siita, etta lapsi itse kokee, ettd hanta kuunnellaan ja etta
hanen mielipiteelladn on merkitysta. (Turja, 2020)

Lapsen osallisuuden tukemisella on todettu olevan positiivisia vaikutuksia
lapsen kehitykseen. Kun toiminta on lapsien kaynnistamaa ja aikuiset ovat
mukaan liittyvassa roolissa, perinteinen vallanjako voi muuttua aikuiskeskeisesta
lapsikeskeiseen. (mm. Virkki, 2015; Wong ym., 2010) Naima T. Wong myds
toteaa, ettd lapsuuden identiteetin muodostamiseen tarjoaa ideaalit puitteet
sellainen tilanne, jossa lapsella on mahdollisuus yhdessa muiden lasten kanssa
osallistua tutkimukseen ja paatoksiin, jotka vaikuttavat hanen elamaansa (Wong

ym., 2010, s. 101). Lasten ja nuorten osallisuuden eri tasoja voidaan kuvata



esimerkiksi Roger Hartin kehittamalla tikapuumallilla. Malli etenee askel
askeleelta ylospain kohti todellisempaa osallisuutta, jossa aikuislahtoisyys
vahenee ja lapsikeskeisyys lisaantyy. (Hart, 1997)

Paivi Virkin (2015) mukaan lasten osallisuus voidaan nahda myos
demokratiaan kasvattamisena. Demokratiassa, jokaisella on oikeus tulla
kuulluksi ja vaikuttaa. Toimijuuden ja osallisuuden tukemisella on myods
mahdollista estaa syrjaytymista, koska se on eraanlainen syrjaytymisen
vastakohta. (Virkki, 2015, s. 60—61) Jos lapsi paasee osalliseksi yhteyteen toisten
kanssa, han ei syrjaydy. Jos taas lapsi paatyy osattomaksi yhteydesta ja
yhteyden tunteesta, han jaa ulkopuolelle, syrjaan.

Lasten toimijuus ja osallistuminen on huomioitu myos lainsadadanndssa.
Perustuslain kuudennen pykalan mukaan lapset tulisi kohdata tasa-arvoisesti ja
yksiloina. Heilla tulee myoOs olla mahdollisuus, kehityksensa huomioiden,
vaikuttaa itsedan koskeviin asioihin. (Perustuslaki 731/1999) Perustuslain lasten
oikeuksia kunnioittava linja jatkuu useisiin yksityiskohtaisempiin lakeihin.
Varhaiskasvatuslaissa nimetdan yhdeksi varhaiskasvatuksen tavoitteista:
"Varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itsedan koskeviin
asioihin.” (Varhaiskasvatuslaki 540/2018 1. luku 3 §, 9). Kuntalain mukaan
jokaisella kunnan asukkaalla tulee olla oikeus osallistua ja saada vaikuttaa
kuntansa paatoksiin ja tama koskee myo0s lapsia, vaikkakaan heita ei erikseen
mainita (Kuntalaki 410/2015). Nuorisolaki (1285/2016), joka koskee kaikkia alle
29-vuotiaita, velvoittaa kuulemaan nuoria heita itseaan koskevissa asioissa ja
viittaa kuntalakiin, jossa saadetaan nuorten oikeudesta vaikuttaa muun muassa
nuorisovaltuustossa. Pykalassa kaksi laki asettaa ensimmaiseksi
tavoitteekseen: "Edistaa nuorten osallisuutta ja vaikuttamismahdollisuuksia seka
kykya ja edellytyksia toimia yhteiskunnassa”. (Nuorisolaki 1285/2016)

Myos YK:n lapsen oikeuksien sopimus velvoittaa artiklassa 12 kuulemaan
lasta hantd koskevissa paatdksissd ja toimimaan sen mukaan, lapsen
kehitystason huomioiden (Yhdistyneet kansakunnat, 1989, 12 §). Taman lisaksi
muun muassa lastensuojelun kasikirja viittaa lasten osallisuuteen ja oikeuteen
tulla kuulluksi. Sen mukaan silloin kun aikuinen on aidosti kiinnostunut lasten
mielipiteesta, lapsi kokee saavansa vapauden ilmaista itseansa ja kokee
puheensa tarkeaksi. (THL, 2024)

10



2.3 Lasten dénen kuuleminen taidelédhtoisin menetelmin

Leena Alasen mukaan lapsuudentutkimuksen piirissa on
kehitettylapsilahtoisyytta tukevaa metodologiaa (Alanen, 2009, s. 23). Pyrin tassa
tutkimuksessa kuuntelemaan lasten aanta ja pohtimaan heidan osallisuuttaan.
Taide menetelmana voi olla lapsilahtdinen ja monille lapsille luontainen. Luovuus
ja taiteellisuus ovat aina lasna lapsen elamassa ja toiminnassa, tavalla tai toisella
(Paajoki, 2020). Marjo Puro on kayttanyt lapsia kuulevassa tutkimuksessaan
termia taidelahtoiset menetelmat, joihin han lukee esimerkiksi valokuvaamisen ja
piirtdmisen. Han toteaa, ettd tutkimusaineiston keraaminen voi olla samaan
aikaan paivakodin taidekasvatusta ja tutkimusaineiston keraamista. (Puro, 2019,
s. 22) Kaytan tutkimuksessani termia taidelahtdiset menetelmat, joihin
vesivareilla maalaaminenkin sisaltyy.

Puron tutkimuksen tavoin tassa tutkimuksessa paivakodin taidekasvatus
linkittyy tutkimusaineiston keraamiseen ja nain myos lasten aanen kuulemiseen.
Taidekasvatuksen tuloksena lasten aani valittyi myos kaikille taidenayttelyssa
vierailleille. Nain voidaan todeta, etta taidekasvatus voi olla yhteydessa lasten
aanen kuulemiseen, jos teoksia tarkastellaan ajatuksella. Tarja Paajoen mukaan
taiteen tekemisen avulla aikuinen voi luoda lapsilahtdisen vuorovaikutuksen tilaa
hanen ja lapsen valille (Paajoki, 2020). Taman tutkimuksen tarkoitus on perehtya
tarkemmin, analyysin keinoin, tuohon tilaan, joka kyseisen paivakodin
taidekasvatushetkessa luotiin.

Alison Clarkin (2011) paljon kaytetyssa lasten kuulemisen "mosaiikki-
menetelmassa” (mosaic approach) painotetaan monipuolisten menetelmien
kayttda. Han toteaa myds, etta taiteen avulla lapsi voidaan nahda, avuttoman ja
kyvyttoman tutkimuskohteen sijaan, kyvykkaana tiedon luojana ja osana
tutkijatiimia. Clark myds avaa, ettd kyse on kielellisesta vallasta. Tieteen ja
aikuisten maailmassa kommunikoidaan Kkirjoittamalla ja puhumalla, jotka ovat
aikuisten mukavuusaluetta ja joissa lapset saattavat olla alakynnessa. Taiteen
keinoin ilmaisu voi olla tueksi eritoten niille lapsille, joilla on hankaluuksia ilmaista
itsedan puheen muodossa (Clark, 2011, s. 25-26). Clarkia mukaillen astuminen
"lasten alueelle” on ominainen ratkaisu talle tutkimukselle, jossa etsitaan lasten

omaa aanta ja osallisuutta.
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Marjo Puron mukaan piirtamisen etuna lapsuudentutkimuksessa on, etta
nuorempien lasten sanavarasto voi rajoittaa sanallista ilmaisua (Puro, 2019, s.
23). Tama patee hyvin tutkimukseni kohderyhmaan, jotka ovat 4-5-vuotiaita.
Mielestani piirtaminen tukee kommunikointia myas silloin, jos haastateltava ei voi
kayttaa omaa aidinkieltaan. Taide voi parhaimmillaan murtaa kielimuuria ja toimia
kaikille yhteisena kielena. Puro myos arvioi piirtamisen olevan motivoivampaa
lapsille, ja sita kautta heidan on mahdollista keskittya aineiston tuottamiseen
pidempaan. (Puro, 2019, s. 23) Vaikka piirtdminen ei valttamatta ole kaikille
lapsille se luontevin kommunikoinnin muoto, voi se mielestani myds inspiroida ja
tuoda lapselle mieleen aiheita, joita ei esimerkiksi haastattelutilanteessa

valttamatta nousisi esille.
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3 TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimuksen tehtavana oli tarkastella 4-5-vuotiaiden lasten maalaamia
taideteoksia ja tutkia, minkalaisia asioita lapset toivovat tulevaisuudeltaan ja
miten he kuvaavat itsednsa naissa toiveissa. Tutkimuskysymyksistd muodostui

seuraavanlaiset:
1. Millaisia  tulevaisuudentoiveita lapset kuvaavat maalaamissaan

taideteoksissa?

2. Miten lapset kuvaavat itseddn maalaamissaan tulevaisuuden toiveissa?
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4 TUTKIMUSMENETELMAT JA
TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Laadullinen tutkimus

Tama tutkimus on luonteeltaan laadullinen, koska se tavoittelee tietoa
maalausten syvallisista merkityksista, seka niiden yhteyksista lasten sosiaaliseen
elamaan ja yhteiskuntaan. Tahan laadullinen tutkimus sopii hyvin. (Eskola &
Suoranta, 1998) Laadullisessa tutkimuksessa tarkastellaan merkityksia, jotka
esiintyvat ihmisten valilla, sosiaalisissa suhteissa. Merkitykset muodostavat
merkityskokonaisuuksia, jotka ovat ihmisista lahtevia ja ihmisiin paatyvia
tapahtumia. Naita tapahtumia ovat esimerkiksi ajatukset, toiminta, paamaarien
asettaminen ja laajemmin esimerkiksi yhteiskunnan rakenteet ja valtasuhteet.
(Vilkka, 2021) Taman tutkimuksen aineisto on myos niin suppea, etta sita olisi
vaikeaa tutkia tilastollisin menetelmin. Laadullisessa tutkimuksessa aineisto
onkin usein melko pieni ja sita tutkitaan tarkasti (Eskola & Suoranta, 1998).

Laadullinen tutkimus pyrkii tavoittamaan ihmisten omia kuvauksia heidan
kokemastaan todellisuudesta ja samalla heille merkityksellisista asioista. On
kuitenkin hyva tiedostaa, etta tassa pyrkimyksessa ei voi taysin onnistua.
Tutkittavan kokemusta tulkitaan tutkijan asettelemilla kysymyksilla, seka tutkijan
oman ajattelun linssin kautta. Nain aito ja alkuperainen tutkittavan kokemus ei
pysy samana, koska tutkijan lasnaolo, toiminta ja tulkinnat muuttavat sita.
Laadullisessa tutkimuksessa ei etsitakaan lopullista totuutta tutkitun asian
tiimoilta, vaan pyritdan paasemaan valitonta havainnointia syvemmalle ihmisen
toiminnan tai kulttuurillisten tuotosten tutkimisessa. (Vilkka, 2021)

Laadullisessa  tutkimuksessa  aineistoa  tarkastellaan  kolmesta
nakokulmasta, jotka ovat konteksti, intentio ja prosessi. Kontekstilla tarkoitetaan
niitd sosiaalisia, kulttuurillisia, ja historiallisia yhteyksia, joihin aineisto liittyy.
Intentiolla taas tarkoitetaan millaisia motiiveja ja tarkoitusperia aineiston

syntymiseen on vaikuttanut. Esimerkiksi haastattelutilanteessa tutkittavan
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kertomukseen saattavat vaikuttaa monenlaiset motiivit, kuten esimerkiksi tarve
syysta tai toisesta peitella, suojella tai liioitella. Kolmannella nakokulmalla, eli
prosessilla tarkoitetaan tutkimusaikataulun ja aineiston tuottamisen suhdetta
tutkijan kohteestaan omaamaan ymmarrykseen. Ymmarryksen syvenemista ei
voi paljoakaan nopeuttaa ja se on verrannollista siihen aikaan, jonka tutkija

tutkimukselleen kykenee omistamaan. (Vilkka, 2021)

4.2 Aineistonkeruu

Aineistonani toimii 15 lasten maalaamaa vesivariteosta. Taiteilijat olivat 4—5-
vuotiaita paivakotilapsia. Aineisto kerattiin kevaalla 2023 eraassa suomalaisessa
kaupungissa. Teoksia ei tuotettu tutkimusta varten, vaan ne maalattiin osana
paivakodin taidekasvatusta. Niiden valmistuttua ne olivat esilla paivakodin
taidenayttelyssa. Idea tutkimuksesta sai alkunsa vierailtuani itse
taidenayttelyssa. Nayttelyn jalkeen l&ahestyin kyseisen ryhman
varhaiskasvatuksen opettajaa seka paivakodin johtoa aiheen tiimoilta.
Tiedustelin mahdollisuutta kayttaa taidenayttelyn tuotoksia
kandidaatintutkielmani materiaalina. Saatuani tdhan myontavan vastauksen,
pyysin jokaiselta perheelta kirjallisen suostumuksen kuvien kayttdon. Taman
jalkeen, varhaiskasvatuksen opettaja kysyi luvan myoOs jokaiselta lapselta
itseltaan. Lupien varmistuttua sain kayttooni maalausten valokuvat digitaalisessa
muodossa. Alkuperaiset maalaukset oli jo toimitettu lapsille kotiin. Kahdeksaan
maalaukseen sisaltyi lisaksi lapsen oma sanallinen kuvaus teoksestaan
varhaiskasvatuksen opettajan kirjaamana. Varhaiskasvatuksen opettaja antoi
kayttooni myods kirjallisen selostuksen tehtavanannosta ja siihen liittyvasta
prosessista, jossa keskusteltiin ja maalattiin vuorotellen. Tutkijana en siis ollut
vaikuttanut tehtavanantoon, enka ollut paikalla tarkkailemassa
maalausprosessia, vaan lahdin liikkeelle valmiista teoksista.
Varhaiskasvatuksen opettajan kertoman mukaan lasten maalausprosessi
eteni seuraavalla tavalla. Ensin lasten kanssa keskusteltiin ilosta, hyvasta
tuulesta ja onnen tunteesta. Heiltd myds kysyttiin heidan ”ilon variaan”. Sen
jalkeen koko paperi maalattiin vesivareja kayttaen lasten valitsemilla ilon vareilla.
Maralle paperille painettiin kuplamuovilla kuvioita, joita kutsuttiin ilon kupliksi. Sen

jalkeen lasten kanssa keskusteltin heidan haaveistaan, unelmistaan ja
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toiveistaan. Lapset piirsivat heranneet ajatukset mustalla tussilla maalatulle
paperille. Aikuinen kirjasi lasten ajatukset ylos. Lopuksi lapset saivat viela

viimeistella teostaan 6ljypastelliliiduilla.

4.3 Piirrosten analyysi

Teokset analysoitiin soveltamalla niihin Pirjo Tikkasen kehittamaa kolmivaiheista
kuva-analyysia. Tikkasen tutkimuksessa lapset piirsivat kasityksiaan
matematiikan oppimisesta ja opetuksesta. Tikkanen keskittyi analyysissaan
lasten tuottamien kuvien sisaltéon, eikd niinkdan niiden teknisiin tai
kehityksellisiin seikkoihin. (Tikkanen, 2008, s. 133-134) Myos tama tutkimus
keskittyi analyysissaan teosten sisaltoon.

Analyysin ensimmaisessa vaiheessa maalauksia tarkasteltiin yleisella
tasolla ja sen jalkeen kirjattiin tarkasti taulukkoon, mita tunnistettavia elementteja
ne sisalsivat. Naita elementteja olivat esimerkiksi ihnmishahmot, erilaiset eldimet,
rakennukset ja puut. Analyysin toisessa vaiheessa muodostettiin eniten
esiintyvista elementeista kolme ryhmaa. Nama aineistosta muodostetut ryhmat,
joita voidaan kutsua myoOs teemoiksi, olivat ihmiset, elaimet, luonto. Elaimia
esiintyi niin paljon, ettd ne muodostuivat omaksi ryhmakseen ja muut luontoon
liittyvat elementit omakseen.

Analyysin kolmannessa vaiheessa verrattiin edeltavissa vaiheissa saatuja
tuloksia lasten omiin kirjallisiin  selostuksiin kuvista, niissa yhdeksassa
tapauksessa, joissa Kkirjallinen selostus oli kaytettavissa. Tassa analyysin
vaiheessa muodostettiin viela neljas teemaryhma, toiminta. Toimintaa havaittiin
aineistosta jo analyysin kahdessa ensimmaisessa vaiheessa, mutta kirjallisten
selostusten kautta saatiin selvennysta siihen, mita toimintaa kussakin
maalauksessa kuvattin. Toiminta jaettin viela kahteen alaryhmaan:

matkustamiseen ja jonkin taidon harjoittamiseen tai uuden taidon oppimiseen.

4.4 Tutkimuksen eettisyys

Olen tutkimuksessani pyrkinyt noudattamaan hyvan tieteellisen kaytannon

perusperiaatteita. Ne koostuvat neljasta osa-alueesta, jotka ovat luotettavuus,
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rehellisyys, arvostus ja vastuunkanto (TENK, 2023). Seuraavaksi avaan sita,
miten nama periaatteet on huomioitu tutkimuksessani.

Hyvan tieteellisen kaytannon mukaisesti olen ennen tutkimukseen
ryhtymista pyytanyt asianmukaiset luvat paivakodin johdolta, kyseisen ryhman
varhaiskasvatuksen opettajalta ja lasten vanhemmilta (TENK, 2023).
Varhaiskasvatuksen opettaja tarkasti vanhemmille lahetettavan lupa-anomuksen
ja lisasi siihen kohdan nimenselvennysta varten ennen I|ahettamista,
tunnistamisen mahdollistamiseksi. Teoksia oli yhteensa 20, joista 15:ta sain
vanhempien luvalla kayttdaa tutkimuksessani. Paivakodilta saamissani
valokuvissa oli samassa kuvassa useita teoksia, joten minulla oli tutkimukseni
ajan valokuvat kaikista taidenayttelyn teoksista hallussani, mutta tutkin
ainoastaan niitd teoksia, joihin olen saanut luvan. Tutkimuksen valmistuttua
poistin kaikki kuvatiedostot koneeltani seka sahkopostistani.

Vanhemmille osoitetun lupa-anomuksen lisaksi varhaiskasvatuksen
opettaja kysyi luvan jokaiselta tutkimukseen teoksillaan osallistuvalta lapselta
itseltdan henkildkohtaisesti. Nain olen myos tutkimuseettisissa kysymyksissa
pyrkinyt lasten oman &anen Kkuulemiseen, joka on yksi tutkimukseni
paateemoista. On myos hyva huomioida, etta tekijanoikeudet kuviin ovat lasten
itsensa, joten lupaa niiden kayttoon on kysyttdva myods heilta itseltaan
(Tekijanoikeus, 2023). Nain toimien olen tutkimuksessani pyrkinyt noudattamaan
hyvaa tieteellista kaytantda ja arvostamaan kaikkia tutkimuksen osapuolia
(TENK, 2023). Olen myds tutkimuksen ensi askelista lahtien pyrkinyt tekemaan
tiivista yhteistyota varhaiskasvatuksen opettajan kanssa.

Olen pyrkinyt kaikessa tutkimustydssani rehellisyyteen ja avoimuuteen koko
tutkimusprosessin ajan. Se on tarked osa hyvaa tieteellistd kaytantda (TENK,
2023). Lupakirjeessa avasin vanhemmille sita, miten sain idean tutkimuksesta ja,
siitd, etta oma lapsenikin kdy samaa paivakotia ja vierailin siten itsekin
taidenayttelyssa, jossa teokset olivat esilla. Lupakirjeessa olen myos kertonut,
ettd valmis tutkimus on kaikkien I[0ydettavissa Tampereen Yliopiston
verkkosivujen kautta. Lisaksi tutkimuksen vaiheet on pyritty kuvaavaan
mahdollisimman huolellisesti.

En kasittele tutkimuksessani henkildtietoja. Varmistan kuitenkin, osana
hyvaa tieteellista kaytantéa tutkimukseeni osallistuvien anonymiteetin

kasittelemalla teoksia ilman lasten nimia (TENK, 2023). Paivakodin nimi ja
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kaupunki eivat myoskaan tule missaan vaiheessa esille. Olen myods pohtinut
voiko teoksien kuvista tunnistaa yksityiskohtia lasten elamasta, joiden avulla olisi
mahdollista paatella kuka on maalannut teoksen. Olen kuitenkin tullut siihen
tulokseen, etta teoksien luonteen ja lasten kuvaamien asioiden vuoksi ei ole

vaaraa siita, etta lasten henkildllisyys voisi paljastua.
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5 TULOKSET

Tassa luvussa esitellaan tutkimuksen tulokset. Tutkimuskysymyksien valille oli
vaikeaa tehda selkeaa jakolinjaa, koska ensimmaisen tutkimuskysymyksen

kohdalla nousseet asiat liittyvat laheisesti myos toiseen tutkimuskysymykseen.

5.1 Lasten kuvauksia tulevaisuudentoiveistaan

Piirrosanalyysin toisessa vaiheessa lasten maalausten sisaltamat elementit
kirjattiin ylos ja ne luokiteltiin kolmeen teemaan. Teemoiksi muodostui ihmiset,
elaimet ja luonto. Kaikkia teemoja tarkasteltiin seka itse maalauksista etta niista
kirjoitetuista kirjallisista kuvauksista. Analyysissa havaitsin, etta kaikki kuvista
iimenevat teemat olivat |0ydettavissa myos kirjallisista kuvauksista. Tama ei
tietenkaan ole yllattavaa, koska niissa lapset kuvaavat juuri maalaamiaan
teoksia. Maalausten kirjallisista kuvauksista erottui kuitenkin my0s neljas,
maalauksia taydentava teema, jota kutsun toiminnaksi.

Kirjalliset kuvaukset avasivat lisda lasten omaa ajatusmaailmaa maalausten
taustalla. Etenkin lasten omaama rikas mielikuvitusmaailma avautuu tutkijalle
niiden kautta, vaikka toki se on lasna myOs maalauksissa. Todellisuus ja
mielikuvitus sulautuvat saumattomasti yhteen lasten tulevaisuuden haaveissa ja
nitd kuvaavissa maalauksissa. Aineistosta on myds havaittavissa jako
maalauksiin, joissa esiintyy satuhahmoja ja sadullisia elementteja ja maalauksiin,
joissa kuvataan ainoastaan reaalimaailmaa. Sadullisia elementteja sisaltamat

kuvaukset sisaltavat samoja teemoja reaalimaailman kuvausten kanssa.

5.1.1 Ihmiset

Lukumaaraltaan suurin teemoista on inmiset. Maalauksissa esiintyy yhteensa 38
ihmishahmoa. Ihmisia esiintyy kaikkiaan 14 maalauksessa ja vain yhdessa ei. On

myoOs merkille pantavaa, etta ihmisia esiintyy yhdessa toisten ihmisten kanssa 10

19



maalauksessa ja vain neljassa maalauksessa ilman toisia ihmisia. Piirroksissa
ihmisiset on erotettu toisistaan piirtamalla heista eri kokoisia ja lisaamalla heihin
yksityiskohtia kuten erilaisia hiuksia ja vaatteita. Nain lapsi todennakdisesti
haluaa viestia, etta kyse on eri henkildista yhdessa.

Kirjallisen aineiston avulla teemojen sisaltamat elementit tarkentuivat.
Valtaosassa maalauksista yksi ihmishahmoista kuvaa lasta itseaan. Muut Ihmiset
nimettiin  yhtd poikkeusta lukuun ottamatta perheen- tai suvun jaseniksi.
Poikkeuksena oli maalaus, jossa lapsi kuvasi jaakiekko-ottelua ja ihmiset olivat
pelaajia ja yleis0a. Niissa maalauksissa, joissa oli vain yksi ihmishahmo, kuvasi

se aina lasta itseaan.

Kuva 1

"Tassa on iska ja aiti ja
isosisko ja ma. Ja meidan vauva ja
hiiri. Iskalla on pussissa rahaa.
Toivoisin, etta mulla olis isona

tuhatviissataa rahaa.” (kuvaa 1

vastaava kirjallinen aineisto)

Kuvassa 1 erottui viisi ihmishahmoa ja yksi elain. Hahmot ovat vierekkain ja
ne on piirretty erottumaan toisistaan. Perheenjasenten erilaisuutta tuodaan ilmi
ruumiinosien eri mittasuhteina. Kirjallisessa kuvauksessa tyon tehnyt lapsi
kertoo, etta kyse on lapsen perheesta. Vanhemmat on kuvattu suurempina ja
lapset ikderoa kuvastaen eri kokoisina. Kirjallisen aineiston myéta on myds
mahdollista tunnistaa kuvasta seuraavaan teemaan kuuluva elain, hiiri.

Samoin kuin kuvassa 1 kahden tai useamman ihmishahmon ryhmia I6ytyy
myds muun muassa luontoa, matkustamista ja eri taitoja kasittelevista
maalauksista. Esimerkiksi erddssa matkustamista kuvaavassa maalauksessa on
erotettavissa matkustamista kuvaava elementti, joka on juna ja vieressa kolme

ihmishahmoa lahekkain. Hahmot kuvaavat lapsen junalla matkustavaa perhetta.
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5.1.2 Elaimet

Toinen teema, joka aineistosta on havaittavissa, on elaimet. Elaimia, loytyy
maalauksista yhteensa 16. Naihin on laskettu mukaan satueldimet. Huomattavaa
on, etta siind maalauksessa, jossa ei esiinny ihmisia, esiintyy kuitenkin elaimia.
Jokaisesta maalauksesta |0ytyy siis jotain elollista. Myos kolmessa niista neljasta
maalauksesta, joissa ei esiinnyt ihmisia yhdessa, esiintyy kuitenkin ihminen
yhdessa elaimen kanssa.

Maalausten tutkiminen kirjallisen aineiston kanssa rinkkain tarkensi myos
tata teemaa. Lasten nimesivat kuvauksissaan elaimet ja satuelaimet lajeihinsa.
Naita lajeja olivat esimerkiksi hiiri, gepardi, yksisarviset ja zombi (esim. kuva 2).
Myds maalauksissa tapahtuva toiminta eldinten kanssa selveni Kkirjallisen
aineistoa tutkittaessa. Osassa Kkirjallisia kuvauksia lapsi kertoo tarkasti ja
monisanaisesti, mitd han haluaisi tehda eldimen kanssa tai elaimena. Toisissa
kuvauksissa lapsi vain mainitsee elaimen olevan mukana tai toteaa pitavansa
kyseisista elaimista.

Kuva 2
"Ma toivoisin, etta ykssarvisia

olis olemassa. Ma tykkaan niista. Ma

oon laittanu tyynyn alle
ykssarvisleluja, mutta siita ei tullu
yhtakaan sellaista unta ku ma
toivoin. Nama ykssarviset olis
sateenkaarella istumassa ja

juomassa vettd. Ma tapasin

ykssarviset tdssa kuvassa kun ne

taiko sateenkaaren ja auringon.” (kuvaa 2 vastaava kirjallinen aineisto)

Kuvasta 2 on erotettavissa hymyileva ihmishahmo ja kolme hymyilevaa
elainhahmoa, aurinko ja sateenkaari. Kirjallinen aineisto tarkensi elainhahmot
yksisarvisiksi ja ihmishahmon lapseksi itsekseen. Tassakin tapauksessa elaimiin
liittyy toimintaa, jota lapsi kuvaa varsin monipuolisesti. Kuva 2 toimii esimerkkina
siitd, miten reaalitodellisuus ja satumaailma punoutuvat yhteen useissa lasten

maalauksista. Lapsi haaveilee yksisarvisten tapaamisesta, mutta kuitenkin
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ymmartaa niiden olevan satuolentoja. Lapsi mainitsee yksisarvislelut ja tiedostaa,

etta tapaaminen olisi vain unta.

5.1.3 Luonto

Aineiston kolmas teema on luonto. Tahan teemaan lukeutuvat mukaan kaikki
tunnistetut luontoon liittyvat elementit, pois lukien edellisen ryhman elaimet.
Luontoon liittyvia elementteja 10ytyy kuvista yhteensa 25 kappaletta. Tahan
laskettiin mukaan joulukuusi. Yleisin luontoon liittyva elementti oli aurinko. Lapset
kuvaavat luontoa monipuolisesti. Muita, teoksissa esiintyvia, luontoon liittyvia
elementteja olivat esimerkiksi kukat, nurmikko, pilvet, kalanruodot ja sateenkaari.
Luontoelementtien runsauden pohjalta havaittin, ettd valtaosa lasten
maalaamista haaveista ja toiveista sijoittuvat ulkoilmaan.

Luonto on ainoa teema, johon kirjallinen aineisto ei tuonut paljoakaan lisaa
sisaltoéa. Vain yhden maalauksen kohdalla kukat tarkentuivat "kesakukiksi” (kuva
3). Luonto vaikuttaakin olevan tarkea tausta ja paikka toiminnalle, mutta kun se
on maalattu, lapset ovat kirjallisessa aineistossa keskittyneet kertomaan vain itse

toiminnasta.

"Ma haluaisin, ettd talvellakin olis

kesakukkia. Ma tykkaan kukista ja
flamingoista.” (kuvaa 3 vastaava

kirjallinen aineisto)

Kuva 3

Kuvan 3 analyysissa erottui kaksi flamingoa ja kaksi kukkaa. Kuva on
aineiston teoksista ainoa, johon lapsi ei ole piirtanyt yhtaan inmishahmoa, edes
itseaan. Tastakin kuvasta kuitenkin I0ytyy elaimia.

Kirjallisen aineiston avulla kukat tarkentuivat kesakukiksi”. Suurin osa

luontoon liittyvistd elementeista olivat helposti tunnistettavia, kuten esimerkiksi
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kukat tai flamingot tdssad kuvassa. Jotkin luontoon liittyvat elementit jaivat
kirjaamatta, koska niista ei saatu riittavaa varmuutta. Esimerkiksi tdssa kuvassa
voisi vasemmassa ylakulmassa olla kuvattuna aurinko, mutta koska siita ei voi
olla varma ja sita ei mainita kirjallisessa kuvauksessa, se jai pois elementtien

kirjauksesta.

5.1.4 Toiminta

Maalauksia tarkastellessa rinnakkain kirjallisen aineiston kera erottui siita viela
neljas teema, toiminta. Tama teema oli alun perin Iasnd myos kuvallisessa
aineistossa, mutta ainoastaan niita analysoimalla ei useimpien maalausten
kohdalla ollut mahdollista paatella luotettavasti, mita toimintaa lapsi on tahtonut
maalauksessaan kulloinkin kuvata. Tutkijan palattua kirjallisen aineiston jalkeen
tutkimaan maalauksia uudelleen, oli selvaa, ettd toimintaa oli molemmissa
aineiston osissa runsaasti. Merkille pantavaa toiminnassa oli, etta se tapahtui
aina yhdessa muiden ihmisten tai elainten kanssa.

Yleisimpana toiminnan muotona esiintyy aineistossa matkustaminen.
Yhdestatoista Kkirjallisesta kuvauksesta I0ytyy viisi, joissa kerrotaan
matkustamisesta tulevaisuuden toiveena. Matkustamisen kuvauksissaan lapset
kertovat haluavansa matkustaa uudestaan paikkoihin, jotka ovat kauempana
kotoa, ja jonne on joskus perheena matkustettu. Matkustusvalineista mainitaan

juna ja lentokone.

Kuva 4

"Ma haluaisin
matkustaa taas junalla. Ma
en oo isona matkustanu
junalla, pienena vaan.
Tassa on juna ja asema.”
(kuvaa 4 vastaava kirjallinen

aineisto)
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Kuvasta 4 on erotettavissa nelja ihmishahmoa, juna seka aurinko. Kuvassa
on paljon muutakin, mutta elementteja oli vaikeaa tunnistaa varmuudella.
Kirjallisen aineiston avulla tarkentui, ettd kuvassa on lisaksi ainakin juna-asema.
Lapsi toivoo voivansa taas matkustaa junalla. Tassa kuvassa monen muun kuvan
tavoin lapsi on piirtanyt todennakoisesti oman perheensa mukaan toimintaan,
vaikkei heita mainita kirjallisessa kuvauksessa.

Toinen yleinen toiminnan muoto, johon kirjallinen aineisto toi tarkennusta,
oli jonkin taidon osaaminen tai uuden taidon oppiminen. Naita taitoja olivat

esimerkiksi kitaran tai rumpujen soittaminen ja jaakiekon pelaaminen.

"Ma haluan isona jaakiekkoilla.

Aion tehda monta maalia. Sitten kun
kiekko osuu maaliin niin ma pidan
tauon. Ma pelaan
[[@akiekkojoukkueen nimi].  Olis
ihanaa etta kaikki hurraisivat mulle!”

(kuvaa 5 vastaava Kkirjallinen

aineisto)

Kuva 5

Kuvasta 5 erottui kuusi ihmishahmoa, joilla ainakin kahdella oli liput
kasissaan. Jo kuvan analyysin perusteella vaikutti silta, ettd kyseessa olisi jokin
joukkuepeli ja kolme katsojaa. Kirjallisessa aineistossa lapsi kertoo, ettda maalaus
kuvaa jaakiekko-ottelua. Lapsi myds toivoo tekevansa maalin ja saavansa
hurrauksia.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd aineistosta I0ytyvien neljan teeman
perusteella lapsille tarkeitd tulevaisuuden haaveiden rakennuspalasia ovat
suhteet laheisiin ihmisiin, eldaimet, luonto, seka toiminnallisuus. Lapset
haaveilevat toiminnasta, johon sisaltyy matkustamista tuttuihin, mutta
kauempana sijaitseviin paikkoihin. Lapset myos haaveilevat erilaisten taitojen
hallitsemisesta ja oppimisesta. Lapset toteuttavat maalauksissaan naita teemoja,

joka reaali- tai mielikuvitusmaailmassa. Aineistossa toimintaan liittyy usein
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tarinallisuus. Kyse ei ole vain toiminnan nimeamisesta, vaan sen kuvaamisesta

tarinallisesti.

5.2 Lasten kuvauksia itsestaan osana tulevaisuudentoiveita

Lasten kuvaukset itsestaan jaoin kahteen teemaan. Nama teemat ovat lapsi
aktiivisena toimijana ja toimintansa keskipisteena, seka lapsi yhteison jasenena,
laheisten ihmisten tai eldinten seurassa. Nama teemat kirkastuivat jo
ensimmaiseen tutkimuskysymykseen vastatessa. Yhta maalausta Iukuun
ottamatta lapsi on aina piirtanyt itsensa teokseensa. Ensimmaista
tutkimuskysymysta koskevissa tuloksissa tuli myds ilmi, etta lasten kuvaama

toiminta tapahtuu valtaosin yhdessa muiden kanssa.

5.2.1 Aktiiviset toimijat

Aineistossa lapset kuvaavat itsedaan lukuisissa toiminnallisissa haaveissa. He
muun muassa pelaavat jaakiekkoa, oppivat soittamaan kitaraa tai rumpuja,
taistelevat zombeja vastaan, hoitavat yksisarvisia ja matkustavat eri paikkoihin.
Kun lapsilta on kysytty heidan tulevaisuuden toiveitaan, heille on tullut mieleen
sellaisia toiminnallisia asioita, joista he pitavat ja joissa he ovat keskeisesti
mukana. Maalauksissaan lapset kuvaavat itsejaan kykenevina toimijoina, joiden

ymparille toiminta rakentuu. Lapsen toimijuuden maaritelma onkin... (Lahde)

"Ma unelmoin, etta ma olisin

oikea gepardi! Ma raapisin ja
katkaisisin lihaa. Ja haluaisin
raapaista tassulla puun halki.
Ma asuisin luolassa. Ma voisin
gepardina potkaista

zombieta.” (kuvaa 6 vastaava

kirjallinen aineisto)

Piirrosanalyysin toisessa vaiheessa, jossa kuvien elementteja kirjattiin ja

teemoitettiin, kuvan 6 kohdalla erottui riittavalla varmuudella vain ihmishahmo.
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Kirjallinen aineisto kuitenkin avasi uuden ulottuvuuden maalauksen sisaltoon.
Samoin kuin monissa muissa maalauksissa ja kirjallisissa kuvauksissa tassakin
tapauksessa toimintaan liittyy tarinallisuutta. Lapsi kertoo haaveilevansa
elamasta gepardina ja kuvaa sita varsin tarkasti. Lapsi kuvaa erilaisia toimintoja,
joita hanen gepardinsa tekee ja osaa. Lapsen kuvaamaa gepardia voisi
luonnehtia toimintasankariksi. Gepardista kertoessaan lapsi kuvaa jokaisella
virkkeelldan toimintaa, jossa han on itse tekijana. Tama korostuu useimpien
virkkeiden alkaessa sanalla "ma”.

Aktiivinen toimijuus ja toiminnassa onnistuminen nakyvat myos muissa
maalauksissa. Edella mainitussa (kuva 5) jaakiekkoilu haaveessa lapsi toimii
aktiivisesti ja kuvaa saavansa hurrauksia onnistuessaan. Eraéssa maalauksessa
rumpujen soitosta haaveileva lapsi kuvaa itsensa lavalle valonheittimien alle
esiintymaan. Myos kaikki muu lasten kuvaama toiminta kuten matkustaminen on

toimijuutta ja monenlaista kykenevaisyytta vaativaa.

5.2.2 Yhteison jasenyys

Valtaosassa aineistoa lapset kuvaavat itsedan olemassa ja toimimassa yhdessa
muiden kanssa. Miltei kaikissa niissa teoksissa, joissa lapsi ei ole yhdessa
muiden ihmisten kanssa, han on yhdessa elainten kanssa. Ainoastaan yhdessa
maalauksessa lapsi on yksin. Paaosin ihmiset tarkentuivat kirjallisen aineiston
avulla lapsen perheen- tai lahisuvun jaseniksi. Ainoana poikkeuksena olivat
ihmiset, jotka liittyvat jaakiekko-ottelun pelaajina tai katsojina (Kuva 5).
Osallisuus ja toimijuus onkin syvasti sosiaalinen ja yhteisollinen kasite (mm.
Turja & Vuorisalo, 2022). On siis luonnollista, etta aineiston kuvatessa toimijuutta,
se kuvaa jollain tavalla suhteessa toisiin ihmisiin ja osin myds yhteisollisyytta
kuvaten. Vaikuttaisi silta, ettd maalauksissa mukana olevat ihmiset ovat
mahdollistamassa ja vahvistamassa lapsen toimintaa. Ihmiset ovat maalauksissa
joko osallistumassa lapsen harjoittamaan toimintaan tai muuten vain lasna
toiminnan aikana. Eraassa kuvassa lapsi soittaa rumpuja lavalla ja hahmo soittaa
vieressa kitaraa. Useassa maalauksessa esiintyy kaksi tai useampia
ihmishahmoja, jotka ovat lahekkain. Esimerkiksi luontoa kuvaavassa teoksessa
seisoo molemmissa kaksi ihmishahmoa miltei kasi kadessa. Myos jaakiekkoa
kuvaavassa maalauksessa (kuva 5) on havaittavissa, ettd ihmiset ovat
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kokoontuneet yhteisen mielenkiinnonkohteen ymparille, osa pelaamaan ja osa

katselemaan. Haaveessa lapsen toimijuus jaakiekkoilijana toteutuu yhteisdssa.

"Ma haluaisin oppia

soittamaan kitaraa. Mulla ei
00 vield omaa kitaraa mutta
ma haluaisin. Tassa oon ma
ja aiti ja kitara.” (kuvaa 7

vastaava kirjallinen aineisto)

Kuva 7

Kuvassa 7 erottui varmuudella kaksi erilaista ihmishahmoa. Kirjallinen
aineiston tarkastelu paljasti hahmot lapseksi itsekseen ja hanen aidikseen.
Keskella oleva esine on kitara. Kertomansa mukaan lapsi haluaisi oppia
soittamaan kitaraa. Yhteisollisyydesta viestii aidin lisaaminen kuvaan. Tekstista
ei kay ilmi littyykd aiti kitaran soittamisen oppimiseen. Useammassa
maalauksessa lapsi on piirtanyt yhden tai useamman perheenjasenensa mukaan

tai vierelle, kun lapsi toteuttaa haaveensa mukaista toimintaa.
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6 POHDINTA

6.1 Tutkimuksen keskeisia tuloksia

Tassa tutkimuksessa tarkastelin lasten maalaamia taideteoksia, tutkien millaisia
tulevaisuuden toiveita niissa esiintyy ja miten lapset kuvaavat itseaan naissa
toiveissa. Tarkastelin teoksia ja niissa esiintyvia toiveita lapsuuden tutkimuksen
tarjpaman teoreettisen kehikon avulla. Alanen (2009) nimeaa lapsuuden
tutkimuksen keskeisiksi kasitteiksi muun muassa toimijuuden, osallisuuden ja
lasten danen kuulemisen. Seuraavaksi pohdin, miten nama kasitteet tulivat ilmi
tarkastellessani lasten teoksia ja niiden sisaltamia tulevaisuuden toiveita.

Teosten perusteella voisi paatella, etta kyseiset lapset osoittavat toimijuutta
kykenemalla yksityiskohtaisiin ja monipuolisiin haaveisiin, seka samalla
tulevaisuudessa tapahtuvan toiminnan suunnitteluun. Turjan ja Vuorisalon (2022)
mukaan toimijuutta maaritetdankin usein tavoitteellisuudella seka omien
aikomusten tunnistamisella ja nimeamisellda. Hanen mukaansa tata usein
kyseenalaistetaan lasten kohdalla, koska lapset eivat osaa verbaalisesti kuvata
kaikkia tavoitteitaan ja niiden seurauksia. (Turja & Vuorisalo, 2022) Taman
tutkimuksen taustalla oleva taideldahtdinen menetelma saattoi auttaa lapsia
iimaisemaan itseaan. Verbaalisen ilmaisun tukena toimi kuvallinen ilmaisu ja
yhdessa nama kaksi muodostivat monipuolisen kuvauksen lasten suunnitelmista
ja tavoitteista.

Suunnitelmallisuuden ja tavoitteellisuuden lisaksi lasten toiveissa ol
sisallollisesti paljon toimijuutta ilmentavia aineksia. Niistd voidaan myos nahda
toimijuuteen liittyva osaava, onnistuva ja toivorikas tulevaisuuden ulottuvuus.
Kyseiset lapset uskovat voivansa oppia uusia asioita ja onnistuvansa
toivomissaan toiminnoissa. Nain lasten teosten tarkastelusta saamani tulokset
tukevat modernin lapsuuden tutkimuksen kasitysta lapsista kykenevina ja

aktiivisina toimijoina (mm. Alanen, 2009; Alasuutari & Karila, 2014)
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Oli kyse sitten matkustamisesta tai uusien taitojen oppimisesta, kaiken
ytimessa vaikuttaa olevan vanhempien ja lahisuvun lasnaolo. Mita lapsi
haaveileekin tekevansa, han lukee laheiset ihmiset mukaan toimintaan tai Iasna
oleviksi rinnalleen. Lasten maailmankuva maalausten perusteella vaikuttaakin
olevan vahvasti yhteisollinen. Yhta lailla voisi kuvitella, etta lasten kuvaamia
asioita, kuten Kkitaran soittoa tai luonnon ihmettelya voisi kuvata yksin
tapahtuvana toimintana. Nain ei kuitenkaan ole, vaan lapset kuvaavat haaveitaan
selvasti yhteisdllisina kokemuksina. Toimijuus ja osallisuus ovatkin vahvasti
yhteisOllisia kasitteita, jotka toteutuvat ja saavat muotonsa kanssakaymisissa
muiden kanssa (mm. Alanen, 2009; Turja, 2020; Turja & Vuorisalo, 2022).

Myos Leena Turja korostaa osallisuuden yhteiséllista luonnetta. Siina ei ole
kyse vain lapsen yksittaisten toiveiden toteutumisesta vaan siita, etta lapsi itse
kokee, ettd hanta kuunnellaan ja etta hanen mielipiteelldaan on merkitysta. (Turja,
2020) Mielenkiintoisten toiveiden ja niiden sisaltdmien yksityiskohtien rinnalla,
taideteosten tarkeintd antia tutkimukselleni onkin ollut juuri se, ettd ne omalta
osaltaan vahvistavat lapsuuden tutkimuksen kasitysta siita, etta lapsilla on paljon
sanottavaa, oma aani ja omat mielipiteet. Maalaukset tarjoavat tietoa lasten
omista toiveista ja siita milta maailma nayttaa lasten silmin. Nain ne tukevat lasten
oman aanen kuulemista ja lasten kuulluksi tulemista.

Lapsia pyritdadnkin kuuntelemaan yhteiskunnassamme yha enemman,
mutta tulevatko lapset aina kuulluksi? Turjan ja Vuorisalon (2022) mukaan lasten
aanen kuuleminen linkittyy vahvasti seka toimijuuteen etta osallisuuteen juuri
kuulluksi tulemisen kasitteen kautta. Kun lapsi tulee kuulluksi, hanellda on
mahdollisuus vaikuttaa sosiaaliseen ymparistoonsa ja itsedan koskeviin
paatoksiin. On vaikeaa toimia ja olla tavoitteellinen sosiaalisessa maailmassa,
jos ei saa omaa aantaan toisten kuulemaksi. Lasten aanen kuuleminen antaa
heille edellytykset olla osa yhteis6a ja taten toimia ymparistéssaan. (Turja &
Vuorisalo, 2022). Alasuutari ja Karila (2014) toteavat ettda lasten aanen
kuuleminen vaatii taitoa ja tilannetajua. Sen vuoksi se ei aina toteudu, varsinkaan
arjen kiireissa. Mielestani tama tutkimus ja etenkin taidelahtdinen menetelma sen
taustalla voivat antaa aikuiselle tyokalun ja mahdollisuuden pysahtya
kuuntelemaan ja harjoittelemaan lasten aanen kuulemista. Kun annetaan aikaa

lasten kuuntelemiselle, on todennakoisempaa, etta he tulevat aidosti kuulluiksi.
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Alasuutari ja Karila (2014) kertoivat kuinka, heidan tutkimuksensa aikana
lapset toivoivat paivakotiinsa moottorikelkkaa. Toivetta ei taysin hyllytetty vaan
tutkijat pohtivat miten koneisiin ja moottoreihin liittyvia asioita voitaisiin tuoda
turvallisesti lisaa paivakodin ohjelmaan. Nain lasten aanta kuultiin, vaikka se vaati
toiveen aarelle pysahtymista ja hieman luovaa ajattelua. Tassakin tutkimuksessa
esiintyvat lasten mielikuvitusmaailmaan liittyvat toiveet ja kertomukset olisi
helppoa sivuuttaa ohimennen lilan eparealistisina. Tarkempi tarkastelu osoittaa
kuitenkin, etta ne sisaltavat kaikkia samoja elementteja tutkimuksessa esiintyvien
reaalimaailman toiveiden kanssa. Vaikuttaakin silta, etta lapset kayttavat
mielikuvituksellista ymparistoa ja sen elementteja sujuvasti viestimaan asioista,
joista he pitavat myos reaalimaailmassa. Alasuutarin ja Karilan (2014) luovaa
tulkintaa soveltaen on siis mahdollista olettaa, etta yksisarvisista pitava lapsi
pitaa todennakoisesti myOs oikeista elaimista ja supersankarimaisen gepardin
elamasta haaveileva lapsi saattaa pitaa seikkailusta ja toiminnallisista asioista.
Lasta kuuntelevan aikuisen voisi olla mahdollista varmistaa tai kumota tama
oletus esittamalla lapselle tarkentavia kysymyksia.

Tutkimukseni aikana kavi myos ilmi, etta lapset kuvaavat haaveissaan
enimmakseen jo koettuja asioita, joista on hyvia muistoja. Vanhemmille voikin
olla rohkaisevaa, ettd nama lasten haaveet eivat olleet kovin suureellisia tai
vaikeasti toteutettavia. Matkat ja elamykset, joita lapset muistelevat ja joista he
haaveilevat ovat paaosin pienia irtiottoja perheiden tutuista arkirutiineista.
Maalauksien avulla olisikin mahdollista vieda lasten aanen kuuleminen kuulluksi
tulemisen kaytannon tasolle ja mahdollisuuksien mukaan toteuttaa naita hyvaksi
havaittuja asioita uudestaan lasten kanssa. Toisaalta vanhemmat ja kasvattajat
voivat my0s laajentaa lapsen kokemuspiiria esittelemalla hanelle uusia asioita ja
kokemuksia, joista voisi sitten tulla uusien haaveiden raaka-aineita.

Lasten toimijuutta pohtiessa onkin hyva muistaa sita rajoittavat valtasuhteet
ja rakenteet (mm. Alanen, 2009; Turja & Vuorisalo, 2022). Kehitystasonsa ja
yhteiskunnan rakenteiden vuoksi, lapsi tarvitsee hyvin konkreettisesti aikuisia
toteuttamaan haaveitaan. Esimerkiksi taman tutkimuksen aineistossa paljon
toivottu matkustaminen on mahdotonta ilman aikuisen tukea ja ohjausta, seka
usein kanssamatkustamista. Tama on yksi lapselle merkityksellinen asia, jota
han voi suunnitella ja josta han voi haaveilla, mutta jota ei kykene ilman aikuista

toteuttamaan. Lasten toimijuutta haaveidensa toteuttajina voisikin tukea niin, etta
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heidat voisi ottaa mukaan esimerkiksi matkojen suunnitteluun kysymalla
minkalaisista lomakohteista he pitaisivat tai minkalaisilla matkustusvalineilla he
haluaisivat kulkea. Mentaisiinko junalla auton sijaan ja kutsuttaisiinko talla kertaa
my0s isovanhemmat mokille mukaan. Nain lapsi voisi vaikuttaa itsedan koskeviin
paatoksiin vanhempien tukemana oman kehitystasonsa mukaan.

Tutkimieni teosten lasten haaveet ulottuvatkin paivakodin lisaksi lasten
perheisiin ja viela laajemmin koko yhteiskuntaan. Taman kaltaisella tutkimuksella
voisikin olla mahdollista tuoda lasten aanta yha paremmin kuuluviin ja edistaa
sita, etta yhteiskuntaa rakennetaan niin, etta sen kaiken ikaisten toiveita ja
nakokulmia kuullaan. Mielestani maalausten tehtavananto tulevaisuuden
haaveista ja toiveista luo myos tietyn vastuun pohtia sita, miten toiveita voisi
kaytannossa toteuttaa. Muuten lasten aanen kuuleminen uhkaa jaada

muodolliselle ja pinnalliselle tasolle.

6.2 Tutkimuksen luotettavuus ja yleistettavyys

Tutkimuksen edetessa havaitsin, etta lasten Kkirjalliset kuvaukset auttoivat
tulkitsemaan maalausten sisaltamia haaveita ja monessa kohden selvensivat
epaselvaksi jaaneita elementteja. Kirjallisen aineiston merkittavimpana antina oli
haaveiden toiminnallinen ulottuvuus, joka olisi muuten jaanyt minulta kokonaan
vaille tarkastelua. Vaikka olisin havainnut toimintaa maalauksissa, ilman tekstia
olisi ollut erittain vaikeaa tulkita luotettavasti mita toimintaa niissa kuvattiin. Tata
tulkinnan vaikeutta lisasi se, ettda lapset olivat piirtdmisessaan eri
kehitysvaiheissa. Lapsuudentutkimuksessa suositaankin monipuolisia
menetelmia kaytettyna rinnakkain (mm. Alanen, 2009). Myo6s tassa
tutkimuksessa lasten maalaukset ja kirjallinen aineisto taydensivat toisiaan
lisaten tutkimuksen luotettavuutta. Toiminnan lisaksi kirjallisesta aineistosta 10ytyi
huomattava maara yksityiskohtia maalauksien jokaiseen teemaan.

Lasten tekstiksi muutettu puhe antoikin adnen maalauksen tekijalle itselleen
tulkita teostaan. Eritoten lasten vahvan mielikuvituksellisen ulottuvuuden
huomioon ottaen en valttamatta olisi paassyt lainkaan samojen asioiden aarelle,
joita lapsi oli teoksessaan kuvannut. Tutkimusta tehdessa onkin aina otettava
huomioon, etta tutkija tekee oman tulkintansa aineistosta ja se ei voi koskaan

vastata taysin tutkittavan kokemusmaailmaa. Tutkija analysoi ja tulkitsee
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maalauksia oman kokemusmaailmansa pohjalta. (Vilkka, 2021) Kirjallinen
aineisto tarkensi tulkintojani oikeaan suuntaan. Toisaalta tutkimuksessa kirjallista
aineistoa oli vain osaan maalauksista. Niiden maalausten kohdalla, joissa
kirjallista aineistoa ei ollut mukana pyrin lisddmaan tutkimuksen luotettavuutta
poimimalla ja teemoittamalla ainoastaan ne elementit, joissa oli vahiten tulkinnan
varaa.

Kuten laadulliselle tutkimukselle on ominaista, tadmankin tutkimuksen
aineiston tuottamiseen ovat vaikuttaneet tutkittavien intentiot (Vilkka, 2021).
Maalatessaan lapset ovat saattaneet keskustella keskenaan ja vertailla
maalauksiaan. Tama on saattanut aiheuttaa sen, etta yhden valitessa aiheen,
muutkin ovat alkaneet piirtda samasta aiheesta. Tai jos yksi lapsi on puhunut
matkustamisesta aaneen, se voi olla saanut aikaan sen, ettd muutkin ovat

lisanneet matkustukseen liittyvia elementteja maalauksiinsa.

6.3 Jatkotutkimusehdotukset

Tulevaisuudessa olisi mielenkiintoista tehda tutkimusta, jossa tutkija olisi alusta
saakka lasna taidelahtdisen menetelman toteutuksessa ja mahdollisesti myos
sen valinnassa. Taten han voisi antaa panoksensa menetelman suunnitteluun ja
havainnoida sen toteutusta. Nain olisi myos mahdollista laajentaa aineistoa ja
monipuolistaa tutkimusmenetelmia esimerkiksi haastattelemalla lapsia tai
tekemalla havaintoja piirustushetkesta.

Olisi myds mielenkiintoista verrata eri sukupuolia edustavien lasten
haaveita ja niissa ilmenevaa toimijuutta seka osallisuutta. Vertailun kohteeksi
voisi ottaa myods eri ikaiset tai eri paikkakunnalla asuvat lapset. Olisi myo6s
mielenkiintoista kysya lapsilta haastattelun keinoin, miten he kokevat, etta heita
kuunnellaan toiveidensa, seka haaveidensa suhteen ja ajattelevatko he, etta ne

tulevat toteutumaan.
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