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This systematic literature review reports tools studied in the early 2020s for the purposes of
language education in the early childhood education context. The aim was to produce up-to-date
scientific information for educators on the latest language education tools to support their work.

Research material was collected in fall 2023 using two article data bases and Google Scholar.
It consisted of 10 peer-reviewed research articles, published in English, and one Finnish
handbook. The scientific publications represented various types of quantitative and qualitative
studies and geographically countries from different parts of the world. The research material was
analyzed using content analysis.

Based on the analysis, the tools were divided into three main categories: 1) concrete, 2)
functional and 3) pedagogical tools. The concrete tools consisted of narrative tools, tools that
supported interpretation and re-telling of narrative stories, tools that based on visuality, and digital
tools. Functional tools included role play, acting, singing, playing together, and physical activities.
Further, pedagogical tools consisted of those related to interaction, reflective scaffolding and
didactics.

The main categories of the tools represent different dimensions of the tools available for the
language education. They also represent in a versatile manner ways and forms to produce
language education and offer plenty of tools ready to use in the early childhood education. The
results also offer a possibility for educators to examine their language education practices from
the perspective of different dimensions, which may help to plan and execute diverse language
education for the needs of various children.
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1 JOHDANTO

Kieli on tyokalu, joka mahdollistaa yksildiden itseilmaisun, vuorovaikutuksen seka
toimimisen yhdessa ja yksin. Kielen avulla opitaan ajattelua, havaitsemista,
tuntemista ja tietamista sekd muodostetaan omaa identiteettia (Hakamo 2011,
21). Kielen avulla hankitaan myds tietoa ja varastoidaan sita, mikd mahdollistaa
oppimisen (Nurmilaakso 2011, 31). Lasten synnynnainen valmius sosiaaliseen
vuorovaikutukseen ja kiinnostus kieleen (Hakamo 2011, 13) muodostavat
hedelmallisen pohjan kielen opettelulle, opettamiselle ja harjoittelulle
varhaiskasvatuksessa, jossa kieli on myoOs luonnollinen ja erottamaton osa
toimintaa (Reunamo & Salomaa, 2014, 23-28). Eras varhaiskasvatuksen tehtava
onkin vahvistaa lasten Kkielellisten taitojen ja valmiuksien seka kielellisen
identiteetin kehittymista (OPH, 2022b, 44). Lukemisen ja kirjoittamisen taitoja
(lukitaitoja) tarvitaan tulevaisuuden tietoyhteiskunnassa eri aloilta peraisin
olevien ja erilaisten lahteiden tiedon prosessoinnissa (OECD, 2018, 23), minka
vuoksi niiden kehityksen varhainen tukeminen myos varhaiskasvatuksessa on
tarkeaa.

Kielen opetus ja oppiminen tapahtuvat usein valineiden avulla.
Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa oppimiseen kaytetyt valineet ovat osa
varhaiskasvatuksen fyysisia, psyykkisia ja sosiaalisia oppimisymparistdja, joissa
pyritaan edistamaan lasten kielellista kehitysta ja kielitietoisuutta lapsilahtoisesti
leikillisen toiminnan kautta (OPH, 2022b, 33-34, 36). Varhaiskasvatuksessa
arvostetaan yhteisdn laadukasta vuorovaikutusta (OPH, 2022b, 23—-24, 33) seka
lasten vapaata leikkia (Reunamo & Salomaa, 2014, 30). Vapaalla leikilla on
lasten kielenkehitysta potentiaalisesti edistava vaikutus, joka perustuu siihen,
ettd leikkiin kaytetadn aikaa ja leikkitilanteessa lapset ovat aktiivisessa
vuorovaikutuksessa toistensa kanssa (Reunamo & Salomaa, 2014, 24). Nain
lapsille mahdollistuu osallistumisen ja vaikuttamisen tilanteita, jotka sisaltavat
lasten keskisia tasa-arvoisia elementteja. Tallaisissa tilanteissa kielellisen

vuorovaikutuksen edellytykset ovat mahdollisesti kehittavampia kuin



vuorovaikutustilanteet pelkastaan aikuisten kanssa (Reunamo & Salomaa, 2014,
30-32). Perinteisesti myos lapselle lukemista on pidetty monipuolisesti lasta
kehittavana. Kuunnellessaan lapsi oppii kirjoitetun kielen rakennetta ja sanoja.
Kuullun ymmartamisen kehittyminen tukee myos tulevaa luetun ymmartamisen
kehittymista (Korkeamaki, 2011, 46). Digitalisaation nopea kehitys on myds
mahdollistanut erilaisten opetukseen ja oppimiseen kaytettavissa olevien
valineiden monipuolistumisen ja kehittymisen (Neumann, 2020; Hermansson &
Olin-Scheller 2022). Erilaisten digi- ja viestintateknologisten valineiden kayttéon
kannustetaan my0s varhaiskasvatuksessa (OPH, 2022b, 51). Kasvattajien on
tarkeaa olla tietoisia opetukseen ja oppimiseen kaytettavissa olevien valineiden
ajantasaisesta tutkimuksesta ja kaytdsta. Onkin mielenkiintoista selvittaa, kuinka
paljon digitaalisia kielikasvatuksen valineita on viime vuosina tutkittu.

Taman kandidaatintutkielman tarkoituksena on kartoittaa systemaattisen
kirjallisuuskatsauksen keinoin 3—6-vuotiaiden lasten kielikasvatuksessa viime
vuosina tutkittuja valineita varhaiskasvatuksen kontekstissa. Tavoitteena on
koota tutkimustietoa, joka hyodyttaa varhaiskasvatuksen ammattilaisia heidan
tydssaan lapsiryhmissa seka pohtiessaan Kkielikasvatuksen tulevaisuuden
suuntaviivoja.

Tutkimusaineisto  koostuu  vuosina 2020-2023  julkaistusta 10
vertaisarvioidusta tieteellisesta julkaisusta seka yhdesta Kkielikasvatuksen
kasikirjasta. Tutkimuksen teoreettisessa viitekehyksessa perehdytaan tyon
kontekstiin ja tarkeimpiin kasitteisiin. Tutkimuksen toteutus -luvussa esitellaan
systemaattinen  kirjallisuuskatsaus = menetelmana,  aineistonkeruu- ja
analysointimenetelmat seka tutkimusaineisto. Tulososiossa esitellaan
kirjallisuuskatsauksen  aineiston  analyysin  tulokset. = Pohdintaluvussa
tarkastellaan tuloksissa esiin nousseita kirjallisuuskasvatuksen menetelmia seka
niiden merkitysta ja sovellettavuutta suomalaiseen varhaiskasvatukseen. Lisaksi

arvioidaan tyon luotettavuutta ja mahdollisia jatkotutkimusaiheita.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Tassa luvussa kasittelen tutkimukseni teoreettista taustaa seka keskeisia
kasitteita. Ensimmaisessd osiossa kasittelen yleisesti varhaisvuosien
kielenkehitysta, kielellisen tietoisuuden kehittymista seka kielikasvatusta ensin
opetussuunnitelmien ja sitten varhaiskasvatuksen toimintojen nakokulmista.
Osion lopuksi kasittelen viela varhaiseen Iluku- ja Kirjoitustaitoon liittyvaa
terminologiaa. Toinen osio rakentuu varhaiskasvatuksen Kkielikasvatuksen
valineista, joista kasittelen ensin kirjoja ja muita teksteja, sitten visuaalisuuteen
perustuvia valineita, musiikkia, leikkia, digitaalisia valineita ja lopuksi opettajan
vuorovaikutuksellisen tuen merkitysta kielikasvatuksessa. Valineilla tarkoitetaan
tassa tutkimuksessa siis seka konkreettisia esineita ettd kasvattajan toimintaa,

joiden valityksella toteutetaan kielikasvatusta.

2.1 Kielenkehitys ja varhaiskasvatuksen kielikasvatus

2.1.1 Kielenkehitys varhaisvuosina

Lapsi altistuu ymparistonsa aani- ja kielimaailmalle jo raskausaikana kuuloaistin
kehittymisen myota ja hanellda on valmiudet aidinkielen oppimiseen heti
syntymasta lahtien (Hakamo, 2011, 8). Lapsen varsinainen kielenkehitys alkaa
heti syntyman jalkeen vuorovaikutuksessa lasta hoitavien ihmisten kanssa.
Yksivuotiaana lapsi kiinnostuu sanoista. Han toistaa aikuisen sanomia sanoja ja
ymmartaa puhetta enemman kuin osaa itse tuottaa (Hakamo, 2011, 13-14).
Kaksivuotias lapsi harjoittelee sanojen yhdistamista ja taivuttelua seka keksii itse
omia sanoja, jotka liittyvat tyypillisesti lapsen ymparistdon. Puheen kehitys voi
tassa vaiheessa olla hyvinkin nopeaa (Hakamo, 2011, 14). Kolmevuotiaana lapsi
osaa jo kuvailla ymmarrettavasti esimerkiksi tekemisidan, esineiden
ominaisuuksia ja paikkoja. Hakamon (2011, 15) mukaan kolme ensimmaista

ikavuotta ovat kielen oppimisen herkkyysvaihetta. Neljavuotiaan ilmaisut ovat



tarkkuudeltaan aikuisten tasoa, ja lapsen kyky tuottaa monisanaisia ja
mielekkaita lauseita seka kertoa ajatuksistaan ja tuntemuksistaan on kehittynytta
(Hakamo, 2011, 15). Esikouluiassa lapsi oppii tunnistamaan ja nimeamaan

kirjaimia seka erottamaan erilaisia tavuja ja aanteita (Hakamo, 2011, 15).

2.1.2 Kielellisen tietoisuuden kehittyminen

Kielen kehittyminen tapahtuu yhtaaikaisesti lapsen muun kognitiivisen
kehityksen, kuten ajattelun, puheen, muistin ja havainnoinnin ohella
(Nurmilaakso 2011, 32). Sanojen tuottaminen vaatii lapselta kykya ymmartaa
niiden merkitys, taitoa aantaa sana ja kayttaa sitda kommunikaation valineena.
Ikavuosien 1-2 ja 7-8 valisena aikana lapsen ajattelu irtautuu aistien valittamasta
konkreettisesta todellisuudesta. Kehitysvaihetta kutsutaan symbolifunktioksi ja
se liittyy kielellisen tietoisuuden kehittymiseen (Nurmilaakso 2011, 33).
Symbolifunktion herdamisen jalkeen lapsen sanavarasto kehittyy nopeasti
(Nurmilaakso 2011, 33).

Kielellisen tietoisuuden tasoja on nelja: fonologinen, morfologinen,
syntaktinen ja semanttispragmaattinen (Nurmilaakso, 2011, 34-35). Fonologinen
tietoisuus on tietoisuutta aanteista ja niiden yhdistamisesta tiettyyn kirjaimeen,
seka ymmarrysta siita, ettd sanat koostuvat kielellisistd yksikoista (aanteista).
Fonologisen tietoisuuden kehittyminen mahdollistaa sen, ettd lapsi oppii
tuottamaan aanteitd ja yhdistamaan niitd sanoiksi. Morfologinen tietoisuus
puolestaan on tietoa kielen sanoista seka ymmarrysta sanojen muodoista. Sana
koostuu osista (morfeemeistd), jotka yhteen koottuina maaraavat sanan
merkityksen. Syntaktinen tietoisuus on tietoisuutta kielen saantojarjestelmasta:
ymmarrystd lauseiden rakentumisesta ja valimerkkien kaytosta. Lisaksi
syntaktista tietoisuutta on ymmarrys lauseen sanajarjestyksesta, puheen rytmista
ja melodiasta. Semanttis-pragmaattisella tietoisuudella puolestaan tarkoitetaan
ymmarrysta sanojen merkityksista ja sisalldista. Siihen liittyy ymmarrys sanojen
luokittelusta erilaisiin ryhmiin, kuten sanaluokkiin, seka tietoisuus siitd, miten
kielta kaytetaan, ja etta aanenpainolla voidaan vaikuttaa sanan merkitykseen.
Kielellisen tietoisuuden kehittymisella on merkitysta lapsen mydhemmalle
kielelliselle kehittymiselle ja erityisesti lukemaan oppimiselle (Nurmilaakso 2011,
33).



2.1.3 Institutionaalinen kielikasvatus muovautuu ajan myaéta

Kielikasvatus -kasitteella (engl. language education) on eri aikoina tarkoitettu
hieman eri asioita. Kasitetta on kaytetty ensimmaisia kertoja 1980-luvulla
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa, jossa nimetaan yleisen
kielikasvatuksen tavoitteeksi: ”...kehittéda oppilaiden halua ja taitoa kéyttééa kielta
erilaisissa yhteyksissé ja eri tarkoituksiin” (OPH, 2015, 7-8). Lisaksi asiakirjassa
esitetaan tavoitteeksi opettaa oppilaille asiallista ja kontekstiin sopivaa
kielenkayttoa seka valittaa oppilaille kielen merkitysta ja arvostamista kulttuurin
valittajana (OPH, 2015, 7-8). Vuonna 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa kielikasvatuksesta puhuttaessa todetaan kielitaidon kehittymisen
alkavan varhaislapsuudessa ja jatkuvan prosessina ihmisen elinian ajan.
Opetussuunnitelmassa puhutaan edelleen kotona, koulussa ja vapaa-ajalla
kehittyvastd monikielisesta kompetenssista, joka koostuu aidinkielen ohella
muista kielistd seka niiden murteista (OPH, 2015, 7). Asiakirjojen perusteella
voidaan havaita maaritelman kielikasvatuksesta laajentuneen koskemaan seka
nuorempia lapsia varhaislapsuudesta lahtien etta kotimaisten kielten lisaksi
muitakin kielia (OPH, 2015, 8). Eurooppalaisessa viitekehyksessa kielikasvatus -
termiin liitetddn oppilaan monikielisyys, kulttuurien valinen kompetenssi ja
tietoisuus kielenoppimisesta (OPH, 2015; 10). Lisaksi siihen liitetaan ajatus
yksildiden ja yhteisdjen monikielisyydesta, jolloin yksilon ihanteellisen
kielivalikoiman ajatellaan koostuvan aidinkielen lisdksi muista kielista (OPH,
2015; 11).

2.1.4 Kielikasvatus varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmassa

Varhaiskasvatus ja siihen sisaltyva esiopetus ovat osa suomalaista
koulutusjarjestelmaa. Toimintaa saatelee varhaiskasvatuslaki (540/2018) seka
esiopetuksen osalta perusopetuslaki (628/1998). Varhaiskasvatus on lapsen
oppimisen edellytyksia ja oppimista tukevaa suunnitelmallista ja tavoitteellista
toimintaa, jossa yhdistyy kasvatus, opetus ja hoito (OPH, 2022b, 9-12).
Varhaiskasvatusta ohjaavassa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022-
asiakirjassa (OPH, 2022b) kielikasvatus-termia ei juuri kaytetd, mutta sen

voidaan katsoa sisaltyvan olennaisesti useampaan laaja-alaisen osaamisen osa-
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alueeseen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden Ajattelu ja oppiminen -
osa-alue sisaltaa tavoitteet, joiden tarkoitus on edistaa “lasten taitoja jasentaa,
kuvata ja nimeta ymparistda ja sen ilmidita” seka "taitoa kyseenalaistaa ja kysya”
(OPH 2022b, 26). Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu -osa-alue
puolestaan pitda sisallaan tavoitteen edistaa lasten vuorovaikutus- ja
ilmaisutaitoja, joiden katsotaan olevan merkittavia identiteetin, toimintakyvyn ja
hyvinvoinnin muodostumisessa (OPH 2022b, 27).

Monilukutaidon kehittymisen eraaksi perusedellytykseksi nimetaan rikas
tekstiymparistd ja sen katsotaan olevan keskeinen perustaito taitavassa
vuorovaikutuksessa (OPH 2022b, 28). Osallistuminen ja vaikuttaminen
tapahtuvat usein myds kielen valityksella (ks. OPH 2022b, 29). Oppimisen osa-
alueista kielikasvatusta kasittelee erityisesti "Kielten rikas maailma”, jonka
tavoitteisiin  kuuluvat lasten kielellisen kehityksen ja vuorovaikutustaitojen
edistaminen seka kiinnostus teksteihin, monikielisyyteen ja monikulttuurisuuteen
(OPH, 2022b, 45). Vuorovaikutustaitojen lisaksi lasten kielenkehityksen
keskeisiksi osa-alueiksi nimetaan kielen ymmartamisen taidot, puheen
tuottamisen taidot, kielen kayttotaidot, kielellinen muisti ja sanavaranto seka
kielitietoisuus (OPH, 2022b, 45).

Kieli- ja kirjallisuuskasvatuksesta puhutaan joskus samassa yhteydessa,
mutta kirjallisuuskasvatus mielletdan usein osaksi taidekasvatusta (Finto, 2023).
Kirjallisuuskasvatusta voidaan kuitenkin soveltaa monipuolisesti kielikasvatuksen
tarkoituksiin (ks. Kauppinen & Aerila, 2020).

Kielikasvatuksen yhteydessa puhutaan usein myds Kkielitietoisesta
varhaiskasvatuksesta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet -asiakirjassa
(OPH, 2022b, 34-35) kielitietoisuusuudella (language awareness) tarkoitetaan
aktiivista  eri  kielten  lasndolon  tiedostamista  varhaiskasvatuksen
toimintaymparistossa. Kielitietoisessa varhaiskasvatuksessa ymmarretaan kielen
merkitys koko toiminnan tavoitteiden mukaisessa toteuttamisessa. Henkilosto
toimii kielellisena esimerkkina, lapsia rohkaistaan monipuoliseen kielenkayttoon
vaihtelevissa toiminta tilanteissa ja heidan kielelliset lahtokohtansa huomioidaan.
Lasten kielitietoisuutta pyritaan edistamaan oppimisymparistdissa (OPH, 2022b,
36).
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2.1.5 Kielikasvatuksen sisallot suomalaisessa
varhaiskasvatustoiminnassa

Suomalaisessa  varhaiskasvatuksen  ohjausjarjestelmassa  tunnistetaan
kielikasvatuksen merkitys osana institutionaalista varhaiskasvatustoimintaa
(OPH, 2022b). Ohjeistuksen tulkinta ja vastuu Kkielikasvatuksen kaytannon
suunnittelusta, toteutuksesta ja arvioinnista on varhaiskasvatuksen opettajilla.
Korkeamaki (2011, 43) tahdentaa, ettd varhaiskasvatuksen kielikasvatukseen
littyvia tavoitteita on asetettu ainoastaan opettajalle, jolloin lapsen osuutta
tarkastellaan opettajan lapselle mahdollistamien kielikasvatustilanteiden ja -
toimien kautta. Kaytanndssa kasvattajan edellytetaan tuottavan lapsille kielen ja
vuorovaikutuksen sisaltdalueilla aktiivisen osallistumisen mahdollisuuksia seka
kielella leikkimista ja kielen kayttda paivan rutiineissa ja toiminnoissa lasten
kanssa. Lisdksi kasvattajan edellytetaan tarjoavan lapsille kertomusten ja
kerronnan tilanteita seka eri tasoisia teksteja sisaltavia oppimisymparistoja.
Kasvattajan tulee myoOs luoda edellytyksia lasten motivaation kehittymiselle
kirjoitettua kielta ja sen tutkimista kohtaan seka tutustuttaa lapsia

kirjoitusjarjestelmaan (Korkeamaki, 2011, 44).

2.1.6 Varhaiseen luku- ja kirjoitustaitoon liittyvia kasitteita

Englanninkielisissa tutkimusartikkeleissa termia varhainen luku- ja kirjoitustaito
kuvataan usealla synonyymilla (early literacy skills, early literacy, emergent
literacy). Termiin sisaltyy aakkosten nimeamis- ja dantamistaito (Piasta ym.,
2010), fonologinen tietoisuus (Molfese ym., 2006) seka Kkirjoitetun kielen
periaatteiden ymmartdminen (print concepts), johon sisaltyy esimerkiksi
ymmarrys tekstin suunnasta seka kasitteista kirjain ja sana (Justice & Ezell,
2000). Lasten toimintoja, joissa leikin kautta matkitaan lukemista ja kirjoittamista
oikeita valineita, kuten Kkirjoja, kynia ja tietokonetta, kayttden kutsutaan
englanniksi termilla literacy behavior (Rand & Morrow, 2021, 243). Luku- ja
kirjoitustaidosta (literacy), on kaytetty tassa tyossd mydhemmin lyhennetta
lukitaidot.

Gough ja Tunmer esittivat vuonna 1986 kasitteellisen mallin nimelta "Simple
view of reading”, jonka mukaan lukeminen on yhta lailla seurausta seka

dekoodaamisesta etta kielellisen ymmartamisen taidoista. Puute toisessa naista
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johtaa lukemisen oppimisen myohempiin haasteisiin (Rand & Morrow, 2021,
240).

2.2 Varhaiskasvatuksen kielikasvatuksen vélineet

Oppimiseen kaytetyt valineet muodostavat tarkedn osan varhaiskasvatuksen
oppimisymparistoja, ja niilla on mahdollista edistaa lasten kielellista kehitysta ja
kielitietoisuutta (OPH, 2022b, 91). Seuraavissa kappaleissa kaydaan lapi joitain

varhaiskasvatuksessa tyypillisesti kaytettyja kielikasvatuksen valineita.

2.2.1 Kirjat, danikirjat, e-kirjat ja muut tekstit

Lapselle lukemisen on tutkitusti todettu olevan monin tavoin hyddyllista
(Korkeamaki, 2011, 46). Se auttaa lasta oppimaan kielellisia
saannonmukaisuuksia, puheen rytmia ja melodiaa, mika edistaa syntaktisen
tietoisuuden kehitysta (Nurmilaakso, 2011, 35). Eri aiheisten tekstien lukemisella
voidaan myos lisata lasten sanavarastoa (Korkeamaki, 2011, 46), jolloin lapsen
morfologinen tietoisuus kehittyy (Nurmilaakso, 2011, 34). Keskustelu tarinoista ja
luetusta lasten kanssa auttavat lasta ymmartamaan tarinan kulkua. Samalla
heille annetaan mahdollisuuksia kysya, jos joku tarinan kohta on jaanyt
epaselvaksi. Tama edistdd kielen semanttispragmaattisen tietoisuuden
kehittymista (Nurmilaakso, 2011, 35).

Lukemiseen tutustuminen alkaa Suomessa usein jo aitiyspakkauksissa
jaetuista ensikirjoista (Suvilehto, 2014). Monipuolisten tekstien vuorovaikutteinen
lukeminen lapsen kanssa edesauttaa lapsen tietorakenteiden muodostumista
(Korkeamaki, 2011, 46). Monipuolisia teksteja edustavia kielikasvatuksen
valineita ovat esimerkiksi runokirjat, satukirjat, sarjakuvalehdet, sanomalehdet,
lelulehdet seka tietokirjat (Korkeamaki, 2011, 47). Nykyisin myds digitaalisten e-
kirjojen  kayttd on lisdantynyt varhaiskasvatuksen kielikasvatuksessa
(Hermansson & Olin-Scheller, 2022). E-kirjojen multimodaaliset eli monien
aistikanavien kautta  vastaanotettavat  viestinnallisesti  ominaisuudet
mahdollistavat yhtaaikaisen verbaalin ja non-verbaalin tiedon, joka lisaa tarinan
ymmarrysta (Sadoski & Paivio, 2013, artikkelissa Neumann, 2020). Perinteisten

lorujen ja tarinoiden lisaksi nykyiseen kulttuuriymparistoomme sisaltyy usein
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runsaasti kuvallista ja sanallista informaatiota (Korkeamaki, 2011, 48), jota

voidaan hyodyntaa lasten mielenkiinnon kohteiden mukaan kielikasvatuksessa.

2.2.2 Visuaalinen ymparisto

Visuaalinen ymparisto vaikuttaa inmisten mielikuviin yksilollisesti, ja tulkitsemme
sitd nakoaistimme kautta aiemmin kokemaamme peilaten (Lindberg, 2011, 56).
Oppimisymparistoon esille laitettujen kuvien avulla voidaan heratelld lapsen
mielenkiintoa esimerkiksi kirjainten ja sanojen opettelua kohtaan (Lindberg, 2011,
57), ja edistdaa nain lapsen fonologisen tietoisuuden kehitystd (Nurmilaakso,
2011, 34). Ympariston visuaalisella suunnittelulla, esimerkiksi asettamalla lapsia
kiinnostavia kirjoja esille lasten ulottuville, luodaan kirjojen omaehtoiseen

kayttdodon kannustavaa oppimisymparistda (Lindberg, 2011, 57).

2.2.3 Musiikki

Musiikillisella ymparistolla on vahvoja yhteyksia lapsen kielenkehitykseen. Tahan
on syyna ainakin se, etta musiikki ja kieli sisaltavat yhteisia elementteja
(Ruokonen, 2011, 62). Kolmivuotiaat lapset oppivat toistojen kautta lyhyita lauluja
ja osallistuvat laululeikeihin. Heidan ikaisilleen laulamisen ohjaaminen ja
yhteislaulun opettelu rikastavat kielta ja edistavat puheen oppimista (Ruokonen,
2011, 67). Ohjattu musiikkitoiminta onkin melko yleistd suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa. Karvin (2019) selvityksen mukaan 61 prosentissa
tutkituista varhaiskasvatusyksikoista toteutettiin ohjattua musiikkitoimintaa, kuten
laulu- ja musiikkihetkia, konsertteja tai musiikin kuuntelua viikoittain, ja 29

prosentissa yksikoista toimintaa toteutettiin paivittain.

2.2.4 Leikki

Leikin tiedetdan olevan merkityksellista lapsen kokonaisvaltaisen kasvun ja
kehityksen kannalta (Koivula & Laakso, 2022). Leikki edistda myoOs kielen ja
kommunikaation kehitystd (Koivula & Laakso, 2022). Leikkitutkimuksessa on
jaoteltu karkeasti lapsen ian mukaan ilmenevia erityyppisia leikkeja. Kahden
vuoden iassa lapselle tyypillinen symbolinen leikki osuu kielellisen tietoisuuden

symbolifunktion kehittymisen vaiheeseen, ja symbolisen leikin taidot
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ennustavatkin myohempia kielellisia taitoja (Koivula & Laakso, 2022). Kolmen
vuoden iasta lahtien lasten leikkien kehitys siirtyy kohti juonellisempia
roolileikkeja. Roolileikeissa lapset leikkivat aidosti yhdessa seka suunnittelevat ja
rakentavat leikkia (Koivula & Laakso, 2022), jolloin heilla on hyvat mahdollisuudet
harjaannuttaa kielitaitoja toisten lasten kanssa (Reunamo & Salomaa, 2014, 30).
Aikuisen osallistumisella on mahdollista rikastaa lasten leikin kielellista
maisemaa, mutta nain tapahtuu monesti kuitenkin turhan harvoin (Reunamo &
Salomaa, 2014, 26).

2.2.5 Digitaaliset laitteet

Reunamo ym. (2014, 162-165) havaitsivat tutkimuksessaan digitaalisten
laitteiden kayton olleen 2010-luvun alussa suomalaisessa varhaiskasvatuksessa
melko niukkaa. Kayttd oli runsainta esiopetuksessa, jossa neljaosa ryhmista
kaytti digitaalisia valineita opetuksessa jonkin verran (Reunamo ym., 2014, 163).
Digitaalisten laitteiden, kuten tablettitietokoneiden ja alypuhelimien, kaytosta
varhaiskasvatuksessa on tehty useita opinnaytetoitd, mutta suomalaisia
tieteellisia tutkimuksia aiheesta ei juuri 10ydy. Opetushallitus on yhdessa
Kansallisen audiovisuaalisen instituutin kanssa julkaissut varhaiskasvatuksen
jarjestdjille  kuvauksen hyvasta pedagogiikasta koskien tieto- ja
viestintateknologisen osaamisen, medialukutaidon ja ohjelmointiosaamisen
kehittymisen nakokulmaa (OPH, 2022a). Kuvauksessa digitaalisten laitteiden
kayton kerrotaan olevan suunnitelmallista ja varhaiskasvatusta ohjaavien
asiakirjojen mukaista. Laitteiden kaytto koostuu perustaitojen harjoittelusta, kuten
kuvaamisesta, kuvan kasittelysta, kuvien kokoamisesta kirjoiksi, videoimisesta,
laitteiden  daaniominaisuuksiin  tutustumisesta ja niiden soveltamisesta
toiminnassa. Lapset kayttavat digitaalisilla laitteilla laadukkaita sovelluksia, joiden
pelilliset elementit kannustavat lapsia pulmanratkaisussa ja uudelleen
yrittdmisessa. Digitaalisia laitteita kaytetddn myds muun muassa tiedonhaun

harjoittelussa.
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2.2.6 Opettajan vuorovaikutuksellinen tuki

Varhaiskasvatuksessa pyritaan laadukkaaseen vuorovaikutukseen, jota aikuiset
mallintavat lapsille. Talla tarkoitetaan seka aikuisen kykya kohdata lapsi
kunnioittavasti ja kuuntelevasti etta aikuisten keskinaista sujuvaa
kanssakaymista (Kalliala, 2008, 11). Vuorovaikutukseen sisaltyy puheen lisaksi
myos henkilon ruumiinkieli, ilmeet ja eleet, joihin vaikuttaa henkilon tunnetila
(Korkeamaki, 2011, 45). Opettaja voi mahdollistaa myds kielenkehityksen
kannalta tarkeita lasten keskinaisia vuorovaikutustilanteita. Aikuisen lasnaolo
usein lisda lasten keskustelua ja laajentaa sen aihealueita (Korkeamaki, 2011,
45). Opettaja voi tukea lapsia vuorovaikutustilanteissa keinoin, jotka auttavat
lasta kayttamaan oppimispotentiaalinsa. Tama edistaa lapsen oppimista (Koivula
& Hannikainen, 2022). Scaffolding tarkoittaa suomeksi rakennustelinetta.
Kasvatuksessa termilla  tarkoitetaan  opettajan rakenteellista tukea
oppimistilanteessa lapsen oppimisen mahdollistamiseksi. Jotta oppiminen on
mahdollista, myds lapsen tulee olla tilanteessa aktiivisena toimijana (Kangas ym.,
2022).
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

3.1 Tutkimustehtavéa

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd viime vuosina varhaiskasvatusalan
tutkimuskirjallisuudessa esitettyja kielikasvatuksen tarpeisiin kaytettyja valineita
seka niiden  kayttotarkoitusta.  Tutkimuskysymykseni  on: Millaisia
kielikasvatuksen valineita on tutkittu varhaiskasvatusalan

tutkimuskirjallisuudessa 2020-luvulla?

3.2 Tutkimusmenetelma

Taman tutkimuksen tutkimusote on kvalitatiivinen. Kvalitatiivinen tutkimus pyrkii
ymmartamaan ja selittamaan ilmioitda. Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan
ihmistieteissa ymmartaminen voidaan nahda eraanlaisena elaytymisena
tutkimuskohteisiin  liittyviin ajatuksiin, tunteisiin, motiiveihin ja ilmapiiriin.
Ymmarrykseen liittyy myos aikomuksellisuus, eli jonkin merkityksen ymmarrys.
Tassa tutkimuksessa pyritddn lisaamaan ymmarrysta viimeaikaisissa
tutkimuskirjallisuudessa kasitellyista varhaiskasvatuksen kielikasvatuksen
valineista seka niiden kayttokohteista. Tutkimus toteutetaan systemaattisena
kirjallisuuskatsauksena, jossa tutkimusaineisto kerataan jarjestelmallisesti
etenevalla ja ennalta maaritellyllda menettelytavalla tekemalla kirjallisuushakuja
tiettyja hakusanoja ja -fraaseja kayttaen tutkittavan alan tietokannoista (Vilkka
2023, 28, 31). Valituilla Kkirjallisuushauilla ja niiden dokumentoinnilla
mahdollistetaan tutkimuskysymyksiin vastaavan tutkimusaineiston

muodostuminen.

3.3 Tutkimusaineisto

Tutkimus on rajattu institutionaalisen varhaiskasvatuksen kontekstiin ja tassa

kontekstissa tapahtuvan kielikasvatuksen valineisiin, joita on kaytetty 3-6-
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vuotiailla lapsilla. Ikarajaus perustuu siihen, etta sanojen ja puheen tuotto alkavat
yleisesti kehittya nopeaan tahtiin kahden ikavuoden iasta Iahtien, ja
kolmevuotiailla kielenkaytté on tavallisesti jo kuvailevaa (ks. esim. Asikainen &
Hannus, 2013). Myds kaytettavien valineiden valikoima mahdollisesti laajenee
ian, seka motorisen ja kognitiivisen kehityksen myo6ta verrattuna
taaperovaiheeseen (0-3-vuotiaat). Valitun tutkimusaineiston tarkoitus on
edustaa uusimmassa tutkimuskirjallisuudessa kasiteltyja kielikasvatuksen
valineita, minka vuoksi aineisto rajattin kasittamaan vuosina 2020-2023
julkaistuja vertaisarvioituja englannin- tai suomenkielisia julkaisuja.

Hakutermien tuottamista tuloksista aineistoon valittiin abstraktien perusteella
ainoastaan tutkimukset, jotka kasittelivat institutionaalisen varhaiskasvatuksen
kontekstia. Talldin aineiston ulkopuolelle jatettiin esimerkiksi tutkimukset, joissa
tutkittavat menetelmat oli kohdennettu lapsiperheille. Aineiston ulkopuolelle
jatettiin myos tutkimukset, joissa oli tutkittu ainoastaan vieraan kielen tai
vahemmistokielen opetukseen kaytettyja valineita, seka tutkimukset, joiden koko
tekstia ei ollut tietokannan kautta saatavilla. Edelleen tutkimusaineiston
ulkopuolelle rajattiin artikkelit, joissa kielikasvatuksen valineet olivat ainoastaan
kielellisia (esimerkiksi kasvattajien kielenkayttoon tai vuorovaikutuksen laatuun
liittyvat tutkimukset) tai niita sovellettiin erityislapsiin (lapsi, jolla on todettu
oppimisen  vaikeuksia tai  diagnosoitu  esimerkiksi  kehitysvamma,
neuropsykologinenhairio, aistiyliherkkyys tai pitkdaikainen sairaus).

Tutkimusaineisto kerattiin lokakuun 2023 aikana ANDOR- ja ERIC-
tietokannoista sekd Google Scholar -hakukoneen avulla. ANDOR-haku
toteutettiin kayttaen ensin suomenkielisia hakutermeja: "varhaiskasvatus” AND
“kielikasvatus” AND  “valine/menetelma”, ja “varhaiskasvatus” AND
"kielenkehitys” AND ” (valine OR menetelma) ”. Hakujen tuloksena ei 16ytynyt
yhtdan suomenkielistd vertaisarvioitua tutkimusta. Haku toistettin ANDOR- ja
ERIC-tietokannoissa englanninkielisia hakutermeja kayttaen: “"early childhood
education” AND ’language education” AND (develop* OR learning) AND
"method”. ANDOR-haku tuotti 25 hakutulosta, joista aineistoon valikoitui
abstraktien perusteella 2 artikkelia. ERIC-haku tuotti 11 tulosta, joista aineistoon
ei valikoitunut yhtaan uutta artikkelia. Molemmista tietokannoista tehtiin uusi haku
kayttaen hakutermeja: "early childhood education” AND "language skills” AND

"support”. Haku tuotti ANDOR-tietokannasta 73 tulosta, joista aineistoon valikoitui
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3 artikkelia. ERIK-tietokannasta saatiin hakutulokseksi 51 artikkelia, joista
aineistoon valikoitui 5 artikkelia. ERIC-tietokannasta tehtiin viela yksi haku edella
mainittuja rajauksia kayttaen hakutermein: ” ("early childhood education” OR
preschool) AND "language education” AND (develop* OR learning) AND tool*”.
Haku tuotti 4 tulosta, joista aineistoon valikoitui 2 artikkelia. Google Scholar
hakukoneella ei 16ytynyt edella mainituilla hakutermeilla yhtaan hakukriteerit
tayttavaa julkaisua. Haun perusteella aineistoon valittin  kuitenkin
suomenkielinen  Jyvaskylan yliopiston julkaisema kasikirja valineista
innovatiiviseen kielikasvatukseen, josta kasiteltiin varhaiskasvatusikaisille lapsille
soveltuvia kielikasvatuksen valineitd. Kaiken kaikkiaan tutkimusaineistoon

valikoitui 11 julkaisua (taulukko 1).

TAULUKKO 1. Tutkimusaineisto, tutkimuksen nakékulma ja menetelma

Tutkimuksen

Julkaisu . nakpkulma; . ... Tutkimusmenetelméa
osallistuvien lasten ik3;
maa
Deshmukh, ym. (2021), Teachers' rg’;};’j;‘f‘;‘;‘ten
Use of Scaffolds Within P Kinder agrlten) ’ Kvantitatiivinen
Conversations During Shared Book 1aerg . tutkimus
Readin opettajien scaffolding
9 strategiat; USA
Hermansson & Olin-Scheller (2022), Etnoarafinen
Across Textual Landscapes: The 6-vuotiaat ja heidan kvalit%ltiiviner;
role of Affect During Digital Reading opettajansa; Ruotsi tutkimus
Encounters
K"apgasv!er] ym. (2021), Varhaiskasvatus- ja Havainnointi,
Innovatiivisen kielikasvatuksen kartta kouluikaiset telmi
& kompassi: Askeleita peruskouluikaise menetelmien
: lapset; Suomi kartoitus

kehittdmistydhoén

Khadijah ym. (2022), Developing the
Educational Game Tool to Improve 5-6-vuotiaat; Indonesia

Kvalitatiivinen

Reading Ability of Early Childhood tutkimus
Laely ym. (2023), Implementation .
Outdoor Learning Activities (OLA) to Varhals.ka.svatuks.er.l" Kvantitatiivinen
] kasvattajat; lasten ikia ;
Develop Early Childhood Language AN . tutkimus
. ei mainittu; Indonesia
Skills
Ng & Lim (2023), Using LEGO Play e
and Storytelling to Promote 6-vuotiaat; Singapore Kvalitatiivinen

Descriptive Language tutkimus
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Neumann (2020), Social Robots and  1-8-vuotiaat; Hollanti, Katsaus,

Young Children’s Early Language Israel, USA, Japani, kvalitatiivinen
and Literacy Learning Italia tutkimus
Phillips ym. (2022), Joint
contributions of teaher’s pedagogical Opettajan kielen

content knowledge and book reading  sisélldntuntemus; n. 3— < antitatiivinen

to preschooler’s growth in language 5-vuotiaat lapset; USA tutkimus
skills
Paivakoti-
c Rgnd .& Morrow (2021).’ The . (kindergarten) ja Katsaus,
ontribution of Play Experiences in . ) i o -
) . : esikoulu- (pre-school) kvalitatiivinen
Early Literacy: Expanding the o _ )
. ) ikaiset lapset; USA, tutkimus
Science of reading useita maita
Savva ym. (2020), Meta-analysis
examining the effects of electronic a — i
storybooks on language and literacy 3 ﬁs\;ui’:)an;aati’th’ Katze:}t;ls;/yrgieta

outcomes for children in grades Pre-
K to grade 2
Van der Wilt ym. (2020), Boosting
Children’s Language Skills: Using
Mindmaps in Early Childhood
Education

Kvalitatiivinen

4—6-vuotiaat, Hollanti .
tutkimus

3.4 Aineiston analyysi ja analyysin kulku

Aineisto analysoitiin sisallonanalyysin keinoin. Sarajarven ja Tuomen (2018)
mukaan sisallonanalyysissa tutkimusaineisto tiivistetaan selkeaan muotoon
kadottamatta sen sisaltamaa informaatiota. Samalla eri lahteista peraisin
olevasta tutkimusaineistosta suodatetaan tutkimuskysymyksiin vastaavaa tietoa,
mika lisada informaatioarvoa.

Sarajarven (2018) aineistolahtdista sisallonanalyysin menetelmaohjetta
noudattaen tutkimuskysymyksesta "Millaisia kielikasvatuksen valineita on tutkittu
varhaiskasvatusalan tutkimuskirjallisuudessa 2020-luvulla?” muodostettiin
analyysiyksikko: kielikasvatuksessa kaytetyt valineet. Taman jalkeen aineisto
kaytiin 1api siten, ettda analyysiyksikdon liittyvat sanat, fraasit tai kuvaukset
koodattiin aineistosta vihrealla varilla ja koottiin Excel-taulukkoon, jossa ne
jarjesteltin - uudelleen  yhdistelemalla, vertailemalla ja erittelemalla

kielikasvatuksen valineita niita kuvaaviin alayksikoihin ja ryhmiin.
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4 TULOKSET

Tutkimusaineistoon rajautui vertaisarvioituja tieteellisia julkaisuja kahdeksasta eri
maasta ympari maailmaa: USA:sta kolme, Indonesiasta kaksi seka Australiasta,
Singaporesta, Iso-Britanniasta, Hollannista ja Ruotsista kustakin yksi. Lisaksi
aineistoon sisaltyi suomalainen kielikasvatuksen kasikirja, joka otettiin mukaan
tutkimukseen edustamaan suomalaisessa varhaiskasvatuksessa kartoitettuja
viimeaikaisia kielikasvatuksen valineita ja kayttotarkoituksia. Paadyin ratkaisuun,
koska suomalaisia vertaisarvioituja tieteellisia julkaisuja ei etsityilla
hakukriteereilla tietokannosta I0ytynyt, ja tutkimukseen haluttin myos
suomalainen nakokulma. Suomalaisen kielikasvatuksen kasikirjan voidaan
katsoa edustavan ammattimaista kielikasvatuksen kenttaa, koska se on Opetus-
ja kulttuuriministerion rahoittaman ja Jyvaskylan yliopiston koordinoiman [KI-
hankkeen tuotos, ja koottu varhaiskasvatuksen opettajien lisaksi muiden
kielikasvatuksen parissa tyoskentelevien ja opiskelevien tahojen yhteistyon
tuloksena (Kangasvieri, ym., 2021).

Tutkimusaineiston vertaisarvioiduista julkaisuista seka kvantitatiivisia etta
kvalitatiivisia tutkimusartikkeleja oli molempia nelja. Loput kaksi olivat
katsausartikkeleja, joista toinen oli kvalitativinen ja toinen meta-analyysi.
Artikkeleista kaksi oli julkaistu vuonna 2023 ja kolme vuonna 2022. Yksi
artikkeleista seka suomalainen kielikasvatuksen kasikirja oli julkaistu vuonna
2021 ja loput nelja vuonna 2020. Artikkelit edustivat eri kasvatusalan ja
opetusalan julkaisusarjoja.

Sisalldnanalyysin tuloksena tutkitut aineiston kielikasvatuksen valineet
jaettiin kolmeen paaryhmaan: 1) konkreettiset valineet, 2) toiminnalliset valineet
seka 3) pedagogiseen asiantuntijuuteen liittyvat valineet (kuvio 1). Seuraavassa
kappaleessa kasitellaan yksityiskohtaisemmin jokaista paaluokkaa seka niiden

jakautumista alaluokkiin.
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KUVIO 1. Kielikasvatuksen valineet luokiteltuina sisallonanalyysin tuloksena
muodostuneisiin kolmeen paaluokkaan ja alaluokkiin

4.1 Kielikasvatuksessa kéytetyt konkreettiset vélineet

Tutkimuskirjallisuudessa esiintyneet konkreettiset kielikasvatuksen valineet
jaettiin edelleen alaluokkiin, joita olivat: narratiiviset valineet, kertomusten
tulkintaa ja kertomisen taitoja tukevat valineet, visuaalisuuteen perustuvat
valineet seka digitaaliset valineet (kuvio 1). Seuraavaksi esittelen jokaista
alaluokkaa yksityiskohtaisemmin tutkimusaineistosta nousseiden havaintojen

valossa.

4.1.1 Narratiiviset valineet

Tutkimusaineistossa esiintyneisiin narratiivisiin valineisiin kuuluivat perinteinen
kirja, runous, kuvakirjat, kertomukset, kuvitetut satukirjat (van der Wilt ym., 2020;
Deshmukh ym., 2021; Laely ym., 2022), uskonnolliset tarinat (Laely ym., 2022)
seka digitaaliset kirjat, satukirjat ja Kkirjalliset tekstit (Savva ym., 2021;
Hermansson & Olin-Scheller, 2022). Edellda mainittujen lisdksi digitaalisiin
Kirjoihin luettiin sisaltyvan e-kirjat (e-books), satukirjasovellukset ja e-kirjojen
lukulaitteet (e-readers). Savva ym. (2021) vertailivat tutkimuksessaan e-kirjojen

ja perinteisten kirjojen vaikutusta 3—8-vuotiaiden lasten kielitaidon ja lukitaitojen
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(language and literacy) kehitykseen ja havaitsivat e-kirjojen olevan hieman
perinteisia kirjoja tehokkaampia naiden taitojen edistamisessa. E-kirjat lisasivat
myoOs perinteisia kirjoja kohtalaisesti enemman erityisesti lasten ilmaisevan

sanaston kasvua (Savva ym., 2021).

4.1.2 Kertomusten tulkintaa ja kertomisen taitoja tukevat valineet

Kertomusten tulkintaa ja kertomisen taitoja tukevat valineet olivat sellaisia, joita
opettaja kaytti tyostdessaan luettua tarinaa yhteisen lukuhetken jalkeen lasten
kanssa. Tallaisia aineistossa esiintyneita valineita olivat ajatuskartta (van der Wilt
ym., 2020) ja LEGO-palikat (Ng & Lim, 2023) seka lasten vapaa leikki,
pienryhmaleikki, aikuisen ohjaama leikki, lapsilahtoinen leikki aikuisen kanssa,
draama- ja fantasialeikki, pelin pelaaminen sekd kuvakorttitoiminta (Rand &
Morrow, 2021).

Van der Wilt ym. (2020) kayttivat tarinan tydstéon 6-vuotiaiden
lastentarharyhmassa (kindergarten) ajatus- tai sanakarttoja. Esittdmassaan
ajatuskarttatyoskentelyssd sama tarina luettiin lapsiryhmalle kolmena eri
yhteislukuhetkena. Ennen lukemista opettaja esitti lapsille kysymyksen tarinasta
ja piirsi seinataululle keskelle laatikon, jonka sisalle han Kkirjoitti kirjan nimen.
Opettaja luki tarinan, jonka jalkeen lapsilta kysyttiin uudelleen ennen tarinan
lukemista esitetty kysymys. Jokaisella lukukerralla keskityttiin miettimaan lasten
kanssa vastauksia ainoastaan yhteen tai kahteen kysymykseen. Ensimmaisella
lukukerralla lapsilta kysyttiin, ketka olivat tarinan henkilot. Toisella lukukerralla
kysyttiin, missa tarina tapahtui, ja kolmannella kerralla, mika oli tarinan ongelma
ja ratkaisu. Jokaisen lukukerran jalkeen opettaja piirsi taululle kirjan nimesta
lahtevan oksan, jonka han nimesi kyseisen lukukerran kysymyksella. Opettaja
piirsi oksaan haaroja ja niihin kuvia sen mukaan, mita lapset vastasivat, ja minka
yhdessa tuumittiin olevan oikea vastaus. Seuraavan lukukerran alussa opettaja
kertasi taululle piirrettya ajatuskarttaa apuna kayttaen lapsilta kysymalla, mita
edelliselld kerralla oli selvitetty. Ajatuskarttojen avulla edistettiin lasten
kielenkehitysta ja tarinan ymmartamista.

Ng & Lim (2023) kayttivat luetun tarinan tyéstamisen apuna LEGO-palikoita,
joista lapset rakensivat tarinan maisemaa seka hahmoja ja leikkivat niilla. Lapsia

kannustettiin rakentamaan tarinatuokioilla LEGO-palikoista tarinan hahmoja.
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Tuokion jalkeen lapsia pyydettin kertomaan toisilleen kuulemansa tarina
uudelleen rakentamiaan LEGO-palikoita apuna kayttaen ja niilla leikkien.
Pienryhman kaikki viisi lasta kertoivat tarinan toisilleen uudestaan LEGO-leikin
tukemana. Tarinan kuunteluun yhdistetty LEGO-rakentaminen ja -leikki seka
tarinan toistot vertaisten kertomana lisasivat lasten kuvailevien sanojen kayttoa.
LEGO-rakennelmat toimivat muistitukena ja auttoivat lapsia tarinan uudelleen
kertomisessa.

Rand ja Morrow (2021) raportoivat katsausartikkelissaan, etta interaktiivisen
yhteislukuhetken jalkeen toteutettava aikuisen ohjaama tai tukema leikki edisti
vapaata leikkia paremmin lasten kykya tunnistaa opeteltavia sanoja ja selittaa
niiden merkitysta. Lisaksi he raportoivat aikuisen kanssa tapahtuvien
pienryhmaleikkien lisaavan kuvakorttiaktiviteetteja paremmin lasten opeteltavaa
sanastoa. Lapsen kielen ja sanavaraston kehittymista edisti edelleen aikuisen
mukana oleminen lapsijohtoisessa leikissa, jossa aikuinen kaytti kertomuksen
sisaltamia sanoja, joita lapsen oli tarkoitus oppia. Myos yhteislukuhetken jalkeen
pelattava peli, joka sisalsi opeteltavia sanoja, lisasi lasten sanaston oppimista.
Draamaleikki oli piirtamista tai keskustelua tehokkaampi keino tarinan uudelleen

kerronnan kehittymisessa.

4.1.3 Visuaalisuuteen perustuvat valineet

Tutkimuksissa esiintyneisiin  konkreettisiin  toiminnallisiin  kielikasvatuksen
valineisiin sisaltyi nakoaistiin perustuvia valineita, jotka toimivat kielikasvatuksen
lahtokohtana. Eras tallainen oli opetuksellinen leikkivaline, sanapuu (Khadijah
ym., 2022). Lisaksi visuaalisiin valineisiin kuului monipuolisesti sovellettuja kuva-
ja sanakorttimateriaaleja (Kangasvieri, ym., 2021; Laely ym., 2022) seka esineita
(Kangasvieri, ym., 2021). Khadijahin ym. (2022) tutkimuksessa sanapuuna toimi
oikea luonnosta haettu pieni puu, joka tuotiin 5—6-vuotiaiden ryhmatilaan. Puu
istutettiin astiaan, minka jalkeen se maalattiin ja koristeltiin. Ajatuksena oli, etta
lapset pystyvat ripustamaan konkreettisesti puun oksille itse askartelemiaan eri
kirjaimia (esimerkiksi kooltaan ja varitykseltdan erilaisia) ja sanoja. ltse askartelu
mahdollisti  toiminnallisuuden ja koristelu visuaalisuuden lisaamisen
oppimistilanteeseen. Toiminnan kautta lapset tutustuivat kirjaimiin ja sanoihin
(Khadijah ym., 2022).
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Tutkimusaineistosta  valittyi  kuvakorttien monipuolinen  kayttd ja
potentiaaliset soveltamismahdollisuudet varhaiskasvatuksen kielikasvatuksen
tarpeisiin. Aineistossa raportoitiin taidekuvakorttien kaytosta kielikasvatuksessa
(Laely ym., 2022) seka kuvien kaytosta lasten tarinan kerronnan innoittajana joko
siten, etta tarina keksittiin kuvakorttien pohjalta (Laely ym., 2022), tai siten, etta
kuvakorteilla pyrittiin tehostamaan muistia kertomuksesta (Kangasvieri, ym.,
2021, 162-164). Kuvakortteja esitettiin sovellettavaksi myds haastattelun
tekemisen harjoittelussa siten, etta lapset keksivat haastattelu kysymykset kuva-
ja sanakorttien pohjalta (Kangasvieri, ym., 2021, 78-79). Kuvakortteja voi
edelleen soveltaa varien opetteluun (Kangasvieri, ym., 2021, 197-198) ja
sanojen opetteluun laulun avulla niin, etta laulun sanat esitetaan kuvina ja lasten
tehtava on jarjestaa kuvat laulun sanojen mukaan oikeaan jarjestykseen
(Kangasvieri, ym., 2021, 100-102). Kuvakortteja voi myOs kayttda apuna eri
ruumiinosien nimeamisen opettelussa hippaleikissd (Kangasvieri, ym., 2021,
113). Lisaksi niitd voi soveltaa aanteiden harjoittelussa (Kangasvieri, ym., 2021,
121-122) ja numeroiden kirjoittamisen opettelussa (Kangasvieri, ym., 2021, 152—
153).

Sanakorttien avulla voi opetella tunnistamaan kirjaimia ja esimerkiksi tiettyyn
teemaan liittyvia sanoja. Eraassa leikissa huoneeseen piilotetaan eri varisille
korteille kirjoitettuja sanoja. Lapsille jaetaan monisteruudukko, jonka jokaiseen
ruutuun on kirjoitettu yksi piilotettu sana. Lapset etsivat huoneesta piilotetut sanat
ja varittavat |oytamaansa sanaa vastaavan ruudun monisteesta varilla, joka
vastaa |0ydetyn sanakortin varia (Kangasvieri, ym., 2021, 196-197).
Mysteerikuvaleikissa (Kangasvieri, ym., 2021, 102—-103) suuremmasta kuvasta
on suurennettu tietty kohta, jonka perusteella lapset kysymysten avulla pyrkivat
selvittamaan, mista alkuperainen kuva on peraisin, tai mita se esittaa.

Kuva- ja sanakorttien ohella kielikasvatuksessa kaytettyja konkreettisia
toiminnallisia valineitd ovat oman nimen Kkirjaimien opettelussa kaytettavat
kirjainleimasimet (Kangasvieri, ym., 2021, 200), tarinan kerronnassa tukena
kaytettava kasinukke (Kangasvieri, ym., 2021, 162-164), pehmolelut, jotka
puhuvat eri kielia (Kangasvieri, ym., 2021, 147-148), opettajan omalta
matkaltaan tuomat esineet, leikit tai sanonnat eli kielituliaiset (Kangasvieri, ym.,
2021, 137). Pehmolelujen kautta voidaan esimerkiksi hahmottaa, mita eri kielia

lapsiryhmassa esiintyy. Kielituliaiset puolestaan toimivat muun muassa kanavana
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uuteen kulttuuriin tutustumisessa. Esineiden alkukirjaimia voidaan harjoitella
tunnistamaan jaottelemalla esineet eri ryhmiin niiden alkukirjaimen mukaan
(Kangasvieri, ym., 2021, 158-160).

4.1.4 Digitaaliset valineet

Tutkimusaineistossa kasiteltyinin  digitaalisiin  kielikasvatuksen valineisiin
kuuluivat tabletit ja tablettitietokoneet (Hermansson & Olin-Scheller 2022), niiden
digitaaliset ohjelmat, kuten e-kirjastot ja digitaaliset kirjahyllyt (Hermansson &
Olin-Scheller 2022), ohjelmisto ajatuskarttojen tekemiseen (van der Wilt ym.,
2020), interaktiivinen alytaulu (Hermansson & Olin-Scheller 2022) seka
sosiaaliset robotit (Neumann, 2020).

Tablettia, e-kirjastoja ja digitaalisia kirjahyllyja kaytettiin tarinoiden ja satujen
kuunteluun seka vyhteisissa lukuhetkissa etta lasten Kkeskindisessa
kuunteluhetkissd parin kanssa (Hermansson & Olin-Scheller 2022).
Kielikasvatuksen kasikirjassa (Kangasvieri, ym., 2021, 117-118) tablettia
kaytettiin myos kielellisessa vuorovaikutuksessa ohjeiden mukaan toimimisen ja
varien tunnistamisen harjoitteluun. Harjoituksessa lapsia pyydettiin ottamaan
tabletilla kuvia tietyn varisista paikoista tai esineista. Interaktiivista alytaulua
kaytettiin opettajan toimesta yhteisissa luku- ja kuunteluhetkissa tarinan kulun
ymmartamisen tukemisessa seka opeteltavien sisaltdjen korostamisessa
(Hermansson & Olin-Scheller, 2022). E-kirjan ominaisuuksiin kuului mahdollisuus
valita kuuntelun ohella aakkosellinen tekstitys, kuvitus tai pelkastaan kuuntelu
(Hermansson & Olin-Scheller, 2022).

Sosiaalisilla roboteilla viitataan tassa tyossa koneisiin, jotka kykenevat
sosiaaliseen kommunikointiin ja vuorovaikutukseen ihmisten kanssa (Neumann
2020). Neumann (2020) listasi katsaustutkimuksessaan erityyppisia 0-8-
vuotiaiden lasten kielikasvatukseen kaytettyja sosiaalisia robotteja. Niita olivat
humanoidirobotit (humanoid robots,) seka ei-humanoidirobotit (non-humanoid
robots) kuten lemmikkirobotit (pet-like robots). Erityyppisia humanoidirobotteja oli
viidenlaisia, ja erityyppisia lemmikkirobotteja oli kahdenlaisia. Lemmikkirobotin
kayton havaittin alku- ja loppumittausten perusteella edistavan lasten
sananlukutaitoa. Harjoituksessa robotti pyysi lasta nayttamaan tietyn sanan

tabletilta ja napaytti itse omalta naytoltaan oikeaa vaihtoehtoa. Lapsi myds pelasi
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robotin kanssa tablettipelia, jossa luotiin tarina (Gordon & Breazeal, 2015,
artikkelissa Neumann, 2020). Robotit saattoivat lukea lapselle kirjoja, kysya
tarinasta kysymyksia seka tuottaa kommunikointiin uusia sanoja ja nain lisata
lasten sanavarastoa (Kory Westlund & Breazeal 2015; Kory Westlund ym., 2017,
artikkelissa Neumann, 2020). Robotteja sovellettiin usein myos toisen kielen
oppimisessa (Neumann, 2020). Robotit kykenivat myods lapsen oppimisen
tukemiseen monitoroimalla lapsen edistymista ja huomion sailymista tehtavassa.
Taman perusteella ne pystyivat sopeuttamaan omaa kaytostaan lapsen

oppimisen tarpeiden mukaan (Neumann, 2020).

4.2 Toiminnalliset vélineet

Toiminnallisiin kielikasvatuksen valineisiin ryhmittyi tutkimusaineistosta pelilliset
leikit ja yhteisleikit (Kangasvieri, ym., 2021; Laely ym., 2022), roolileikit (Rand &
Morrow, 2021), laulu (Laely ym., 2022), tarinankerronta ja naytteleminen (Rand
& Morrow, 2021) sekad ulkona toteutettavat toiminnot (Laely ym., 2022).
Tutkimusaineistossa esiintyneita kielikasvatukseen suunnattuja leikkeja olivat
sovellukset perinteisista vetta kengassa -leikista seka laivanupotuspelista. Vetta
kengassa -leikin sovelluksessa lapsiparit muodostettiin esimerkiksi siten, etta
toisella parista oli yhdyssanan alkuosa ja toisella loppuosa (Kangasvieri ym.,
2021, 157-158). Laivanupotuspelin laivat muodostivat koordinaatistossa sanoja
(Kangasvieri ym., 2021, 197-198). Muita aineistossa raportoituja leikkeja olivat
rikkindinen puhelin (playing chain message; Laely ym., 2022), sanaselityspelit,
joihin kuvat oli tulostettu esimerkiksi Papunetista (Kangasvieri ym., 2021, 107—
108) seka lasten luomat kielipelit (Rand & Morrow 2021).

Randin ja Morrown (2021) katsausartikkelin perusteella roolileikit ovat
tarkedssa osassa varhaiskasvatuksen kielikasvatuksen edistajina. Erityisesti
sosiodraamaleikit ja tiettyyn teemaan tukeutuvat leikit, joihin aikuinen osallistuu
leikissa tukien ja joissa kaytetaan leikkia tukevia muita elementteja, lisdavat
lasten kielellista kehitystd. Rand ja Morrow (2021) myos raportoivat, etta
leikkiymparistoon sijoitetut lukemiseen ja kirjoittamiseen liittyva rekuvisiitta, kuten
erilaiset kynat, kirjat ja paperi, joita lapsilla oli mahdollisuus kayttaa leikeissa,

lisasivat lasten keskinaista verbaalista kommunikaatiota.
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Laely ym. (2022) kartoittivat indonesialaisten varhaiskasvatuksen opettajien
kielikasvatusvalineita. Heidan tutkimuksensa osoitti roolileikkien ja laulun
osuuden olevan yhteensa 16 prosenttia kaikista opettajien kayttamista
kielikasvatusvalineista. Varhaiskasvatuksen opettajat kayttivat useita eri
laulumenetelmia, kuten kansanlaulujen opettelu laulamalla seka uusien laulujen
opettelu ensin kuuntelemalla ja sitten laulamalla laulua lasten kanssa. Laelyn ym.
(2022) tutkimuksessa myos viitattiin rytmiikkaan (clap) eraana kielikasvatuksen
valineena, vaikka sen osuus olikin varsin pieni: n. 1 % kaikista kaytetyista
valineista. Laulut ja keholliset laululeikit seka laulun sanoihin liittyvat kuvat
mainittiin myos suomalaisessa varhaiskasvatuksen kielikasvatuksen kasikirjassa
(Kangasvieri, ym., 2021, 97-99). Lauluilla ja musiikilla edistetdan sanojen
merkityksien ymmarrysta ja niiden mieleen painumista (Kangasvieri, ym., 2021,
97).

Lasten omien kertomuksien saanndllinen tuottaminen ja naytteleminen
paransi heidan suoriutumistaan varhaista luku- ja Kirjoitustaitoa mittaavissa
testeissa (Rand & Morrow, 2021). Lapset kertoivat oman tarinan, jonka
kasvattajat kirjoittivat sanatarkasti ylos ja lukivat lapsille, jotta heilla oli
mahdollisuus tehda tarinaan korjauksia. Taman jalkeen lapsi sai valita joukostaan
henkilot, jotka saivat naytella kertomuksen. Toiminta toistettiin kahdesti viikossa
kuuden kuukauden ajan, ja tulokset arvioitiin alku- ja loppumittausten perusteella.

Ulkona tapahtuvana kielikasvatuksen valineena esitettiin toiminta (outdoor
learning activity), joka kuvattiin lapsille mielekkaaksi luokkahuoneen ulkopuolella
tai piha-alueella tapahtuvaksi terveydelle tarkeaksi toiminnaksi esimerkiksi
kielikasvatuksen tarpeisiin (Laely ym., 2022). Toiminta saattoi sisaltaa
esimerkiksi likkumista ja laulua tai leikkia (Laely ym., 2022). Toisena esimerkkina
ulkona toteutettavasta toiminnasta esitettiin rastirata, joka koostui numeroiduista
kuvista (Kangasvieri, ym., 2021, 202-204). Toiminnassa osallistujille jaetaan
ruudukko, jossa on Kkuvien numerot jarjestyksessa. Rata kierretaan
numerojarjestyksessa ja jokaisen kuvan kohdalla on tarkoitus miettia kuvan
esittdman asian ensimmaista kirjainta, joka kirjoitetaan annettuun ruudukkoon
kuvaa vastaavan numeron kohdalle. Oikea vastaus (kirjain) I0ytyy myos kuvan
takaa, jolloin nekin lapset, jotka eivat osaa kirjaimia, voivat kopioida oikean
kijaimen ruudukkoon. Keratyista alkukirjaimista muodostuu lopulta joku

merkityksellinen sana. Kasitteiden ylhaalla, keskella ja alhaalla opetteluun voi
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soveltaa myos toiminnallista menetelmaa, jossa harjoitellaan samalla motorista
perustaitoa, pallonheittoa (Kangasvieri, ym., 2021, 183-184). Lapset jaetaan
pareittain. Toinen pareista pitaa hulavannetta tai rengasta ja toisella on pallo, joka
on tarkoitus heittaa renkaan lapi. Pallon heittaja sanoo renkaan pitajalle ylhaalla,
keskella tai alhaalla sen mukaan, missa han haluaa renkaan olevan heiton aikana
(Kangasvieri, ym., 2021, 183-184).

4.3 Pedagogiseen asiantuntijuuteen liittyvéat vélineet

Tutkimusaineistossa esiintyi my6s monia kasvattajien tietoihin, taitoihin,
kokemukseen ja professioon liittyvia kielikasvatuksen valineita, jotka kuvaavat
kasvattajan ammattitaitoa tuottaa laadukasta kielikasvatusta.
Varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa voidaan tarkastella Kankaan ym. (2022)
mukaan viidesta teoreettisesta nakokulmasta: vuorovaikutuksen, reflektiivisen
tukemisen (scaffolding), didaktiikan, asiantuntijuuden ja tulevaisuusorientaation
kautta. Seuraavassa tutkimusaineistossa esiintyvia pedagogiseen
asiantuntijuuteen liittyvia valineitd on pyritty tarkastelemaan soveltuvin osin

Kankaan ym. (2022) pedagogiikan teoreettisista nakdkulmista.

4.3.1 Vuorovaikutus

Tutkimusaineistosta erottui useita kasvattajan tapoja yllapitaa kasvattajan ja
lasten valistd vuorovaikutusta. Opettajat toteuttivat ryhman yhteisissa
lukuhetkissa vuorovaikutteista lukemista (Deshmukh ym., 2020; van der Wilt ym.,
2020; Hermansson & Olin-Scheller, 2022). Toimintaan sisaltyi opettajajohtoista
tarinaan jollain tapaa liittyvaa keskustelua tai erilaisia kysymyksia (Deshmukh
ym., 2022), joita opettaja esitti lapsille tarinan aikana tai sen jalkeen. Kysymykset
saattoivat olla tarinan jatkon ennakointiin liittyvia, tai niilla selvitettiin lasten
omakohtaisia kokemuksia ja tuntemuksia tarinaan liittyvista asioista (Deshmukh
ym., 2022; Hermansson & Olin-Scheller, 2022). Opettaja kannusti myds lapsia
kysymaan kysymyksia toisiltaan esimerkiksi tilanteissa, joissa lapsi oli kertonut
toisille kuulemansa tarinan uudelleen (Ng & Lim, 2023). Opettaja koki lasten ja
itsensa valisen vuorovaikutuksen, jossa keskustellen vaihdettiin ajatuksia ja

kysymyksia, luontevaksi osaksi tarinankerrontaprosessia (Ng & Lim, 2023).
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Indonesiassa varhaiskasvatuksen opettajien toteuttamista kielikasvatuksen
menetelmista arviolta 10 % koostui lasten kanssa toteutettavista kysymyksista ja
vastauksista (Laely ym., 2022).

Hermanssonin ja Olin-Schellerin (2022) tutkimuksessa opettaja kuunteli
yhteisessa lukuhetkessa e-kirjaa lasten kanssa (lis-read). Opettaja piti lasten
mielenkiintoa ylla tarinan aikana kysymysten lisaksi elaytymalla ja luomalla
mielikuvia tarinasta. Opettaja esimerkiksi keskeytti kuuntelun kohdassa, jossa
paahenkilda (pelle) kuvailtiin ja sanoi aaneen osaavansa kuvitella, milta pelle,
jolla on iso punainen nena ja suuret kengat, nayttda (Hermansson & Olin-
Scheller, 2022). Opettaja my06s yhdisti muistot jannityksen kokemisesta lapsena
pellen kuvaukseen ja loi nain lapsille mielikuvia tarinasta (Hermansson & Olin-
Scheller, 2022).

Vuorovaikutusta yllapidettin myos varsinaisen lukuhetken jalkeisilla
kysymyksilla, kuten ketka seikkailivat tarinassa, missa tarina tapahtui ja mitka
olivat tarinan ongelma ja ratkaisu (van der Wilt ym., 2020). Myo6s vertaisten
valiseen vuorovaikutuksen edistamiseen Kkiinnitettin  huomiota. E-kirjan
yhteislukuhetkessa opettaja ohjeisti yhteisen tarinan kasittelyn jalkeen lapsia
jatkamaan tarinan kuuntelua tabletilla pareittain omassa tahdissa. Han kehotti
lapsia pysayttamaan kuuntelun aika ajoin ja keskustelemaan yhdessa
kuuntelemastaan ja siita millaisia tunteita heille siitd herasi (Hermansson & Olin-
Scheller, 2022). Vuorovaikutusta yllapidettin myds yhteisilla keskusteluilla
tarinan pohjalta tyostetyissa aktiviteeteissa, kuten ajatuskarttatydoskentelyssa
(van der Wilt ym., 2020).

Lasten mielenkiintoa pidettiin ylla edelleen opettajan oman toiminnan
sanoittamisella: esimerkiksi opettaja sanoitti omaa tekemistaan aaneen lapsille
piirtdessaan ajatuskarttaa (van der Wilt ym., 2020). Lisaksi opettaja varmisti
lasten ymmartamista selittamalla heille mahdollisesti ennestdan tuntemattomia
sanoja ja pysaytti tarvittaessa kuuntelun, jotta voitiin tarkastella kuvaa tarinasta
(Hermansson & Olin-Scheller, 2022). Lasten kuunnellessa ja keskustellessa
pareittain opettaja varmisti oppimisitilanteen intensiteetin sailymistd ohjaamalla
lasten keskustelua pysymaan aiheessa (Hermansson & Olin-Scheller, 2022).
Kasvattajan ja lapsen vuorovaikutuksen pituutta mitattiin laskemalla osallistujien

valisten puheenvuorojen maaraa (conversational turns) (Deshmukh ym., 2022).
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4.3.2 Reflektiivinen tukeminen (scaffolding)

Opettajan ja lasten valisissa vuorovaikutustilanteissa opettaja pystyi
reflektiivisesti tukemaan lasten oppimista (Hermansson & Olin-Scheller, 2022).
Deshmukh ym. (2022) esittivat tutkimuksessaan opettajien eri strategioita
toteuttaa scaffolding-menetelmaa yhteisen lukuhetken yhteydessa
lastentarharyhmissa. Opettaja aloitti vuorovaikutustilanteen kysymalla lapselta
tarinaan liittyvan kysymyksen. Vuoropuhelun jatko riippui lapsen vastauksesta.
Mikali lapsi vastasi toivotulla tavalla, opettaja saattoi esittaa lisakysymyksen, jolla
han haastoi lapsen taitoja vaativampaan suuntaan. Nain toimien opettaja osoitti
lapselle ylospain suuntautuvaa reflektiivista tukea (upward scaffolding). Mikali
lapsen vastaus oli epatarkka, opettaja saattoi kysya kysymyksen uudestaan
toisella tapaa, jolloin han tarjosi lapselle alaspain suuntautuvaa reflektiivista
tukea (downward scaffolding). Deshmukh ym. (2022) havaitsivat, etta opettajat
tarjosivat useimmiten ylospain suuntautuvaa reflektiivista tukea, mika ilmeni
useimmiten opettajan esittdmina faktatietoon perustuvina kysymyksina,
jatkokysymyksina, tai pyyntdna arvioida jotain tarinaan liittyvaa asiaa.
Useimmiten toistuvat alaspain suuntautuvan reflektiivisen tuen muodot olivat
kysymyksen uudelleen muotoilu, vastauksen houkuttelu tai suostuttelu
(prompting), kysymyksen toistaminen, korjaava palaute seka avainsanaston
maarittely. Deshmukhin ym. (2022) tutkimuksessa opettajat eivat kayttaneet
yléspain suuntautuvan tuen keinoina syy-seuraus-suhteita, tulevan ennustamista
(predictions) tai toiveita. Alaspain suuntautuvan tuen keinoja, joita opettajat
kayttivat tutkimuksessa vahiten, olivat mallinnus, yhteisosallistuminen,
helpommaksi tehdyt faktatietoon perustuvat kysymykset (downward factual
questions) seka uudelleen muotoilu (recast).

Phillips ym. (2022) tutkivat opettajan pedagogista sisallontietdmysta
kielesta ja sen vaikutusta vyhteislukutilanteissa 3-5-vuotiaiden lasten
kielenkehitykseen. Opettajien opetusta videoitiin kahtena paivana viikossa, 9
viikon valein yhden lukukauden ajan. Sanaston ja kielen sisallontietamysta
mittaavilla kysymyksilla kartoitettiin l&htotilanteessa opettajien
yhteislukutilanteessa kayttamia tiedostamia ja tiedostamattomia ohjeellisia
strategioita seka tekstin ymmartamisen helpottamiseen kayttamia strategioita.

Tulosten perusteella opettajan pedagogisella sisallontietamyksella kielesta ei
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ollut merkittavia seurauksia lapsen kielelliseen kehitykseen tutkimusaikana.
Toisaalta  tutkijat pohtivat  tulosten  rajoituksia, koska  todellista
varhaiskasvatuksessa lukemiseen lukuvuoden aikana kaytettya aikaa ei pystytty
vertaamaan lasten kielenkehitysta seuraavien alku- ja loppumittaus testien

tuloksiin.

4.3.3 Didaktiikkaan liittyvat valineet

Didaktiikalla tarkoitetaan oppia opetuksesta. Didaktisilla valineilla viitataan tassa
tyossa opettajan opetuksellisiin valineisiin, joilla pyritaan vaikuttamaan lasten
opettamiseen ja oppimiseen. Aineistosta esille nousseita didaktisiksi
kielikasvatuksen valineiksi luokiteltiin opetus demonstraation avulla (Laely ym.,
2022) seka opettamiseen opetustilanteessa kytkeytyneita keinoja. Hermansson
ja Olin-Scheller (2022) esimerkiksi raportoivat opettajan toiminnasta
yhteislukuhetkessa: kuinka han naytti, miten luetusta (tai kuunnellusta) tarinasta
voi tehda konkreettisia paatelmia. Opettaja myods saateli opetustaan
yhteislukutilanteessa, siten, ettd han pysaytti tarinan kuuntelun hetkeksi ja
keskittyi tavaamaan tietyn sanan (Hermansson & Olin-Scheller, 2022). Opettaja
ohjasi lasten oppimiseen myds ohjeistamalla lapsia yleisesti tabletti tietokoneiden
kaytdssa seka niiden kayttomahdollisuuksista lukuhetkessa (Hermansson & Olin-
Scheller, 2022). Opetuksessa toteutettiin myos erilaisia opetusmuotoja kuten
vuorovaikutteinen yhteisluku (van der WIIt ym., 2020; Hermansson & Olin-
Scheller, 2022; Phillips ym., 2022), vuorovaikutteinen yhteiskuuntelu, parin
kanssa kuuntelu ja keskustelu (Hermansson & Olin-Scheller, 2022), koko ryhman

yhteinen keskustelu (van der WIIt ym., 2020).
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5 POHDINTA

5.1 Johtopéaétbkset

Tutkimusaineistosta erottui eri puolilla maailmaa varhaiskasvatuksessa paaosin
3—6-vuotiaiden lapsiryhmissa tutkittuja ja kaytettyja kielikasvatuksen valineita. Eri
maanosista peraisin olevan aineiston voidaan ajatella antavan hyvin viitteita
2020-luvun alun vallitsevista varhaiskasvatuksen kielikasvatuksen globaaleista
valineista sekd niiden tutkimuksesta. Tutkimukset vaihtelivat myos
lahestymistavoiltaan, mika mahdollisti valineitten luokittelun kerroksellisuuden ja
niiden moniulotteisen tarkastelun. Aineiston analyysissa varhaiskasvatuksessa
kaytetyt kielikasvatuksen valineet luokiteltiin 1) konkreettisiin vélineisiin, jotka
luokiteltiin edelleen alaluokkiin: narratiiviset valineet, kertomusten tulkintaa ja
kertomisen taitoja tukevat valineet, visuaalisuuteen perustuvat valineet ja
digitaaliset valineet, 2) toiminnallisiin vélineisiin, joiden kaytossa nimensa
mukaisesti yhdistyivat toiminnallisuus, kehon kayttd, ja leikillisyys seka 3)
pedagogisen asiantuntijuuden vélineisiin, jotka luokiteltiin edelleen alaluokkiin:
vuorovaikutus, reflektiivinen tuki ja didaktiikkaan liittyvat valineet. Naiden
paaluokkien voidaan ajatella edustavan kielenkasvatustoiminnassa kaytettavissa
olevien valineiden eri ulottuvuuksia.

Konkreettisen kielikasvatuksen valineiden muodostama luokka sisalsi
perinteisimpia kielikasvatuksen valineita, kuten narratiiviset valineet kirjat, sadut
ja tarinat. Narratiivisista valineista lorut ja runot olivat uusimmassa
tutkimuskirjallisuudessa kaiken kaikkiaan vahiten edustettuina, vaikka niiden
kielen kehitysta edistava vaikutus on tunnustettu (Hakamo, 2011). Runojen ja
lorujen osuus oli yllattavan vahainen myos suomalaisessa kielikasvatuksen
kasikirjassa (Kangasvieri, ym., 2021). Sen sijaan kertomusten tulkintaa ja
kertomisen taitoja tukevissa valineissa esiteltiin innovatiivisia ratkaisuja tyostaa
tarinan toistoa ja kerrontaa LEGO-palikoilla rakentamisleikin ja ajatuskarttojen
avulla (ks. van der Wilt ym., 2020; Ng & Lim, 2023). Leikkimateriaalin kayttd
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tarinan kerronnan apukeinona voi olla hyvinkin monipuolista ja siind voidaan
hyvin ottaa huomioon lasten mielenkiinnonkohteet esimerkiksi lempileluja
hyodyntaen. LEGO-palikoiden avulla tarinan kerronnan harjoittelu voi toimia
erityisesti sellaisten lasten kanssa, jotka nauttivat rakenteluleikeista, mutta ovat
vaikkapa ujoja heittaytymaan mielikuvitusleikkeihin. Narratiivisten seka
kertomusten tulkintaa ja kertomisen taitoja tukevien valineiden kaytolla
varhaiskasvatuksessa voidaan edistaa kielellisen tietoisuuden osa-alueista
erityisesti syntaktista tietoisuutta sekd semanttis-pragmaattista tietoisuutta (ks.
Nurmilaakso, 2011, 35).

Myds visuaalisuuteen perustuvat valineet tarjoavat monipuolisia
mahdollisuuksia kehittaa eri kielellisen tietoisuuden osa-alueita. Kuva- ja
sanakorteilla voidaan edistaa fonologisen ja morfologisen tietoisuuden kehitysta
(ks. Nurmilaakso, 2011, 34). Pehmoleluja tai muita visuaalisia lapsen
mielenkiintoa herattavia esineitd voi kayttaa tarinan kerronnan lahteena, milla
voidaan edistda seka syntaktista ettd semanttis-pragmaattista tietoisuutta (ks.
Nurmilaakso, 2011, 35).

Globaali digitalisaation kehitys heijastui yllattavan vahan 2020-luvun alun
tutkituissa kielikasvatuksen valineissa. Digitaalisista laitteista aineistossa
esiintyivat paaosin tablettitietokoneet ja niiden e-kirjasovellukset seka sosiaaliset
robotit. Sosiaalisten robottien tutkimuksien yhteydessa oli mainittu myds
esimerkiksi sanapelisovellus (ks. Neumann, 2020), mutta mikaan tutkimuksista
ei kasitellyt digitaalisia kielenkehitykseen suunniteltuja peleja. Digilaitteita
kaytettiin pikemminkin perinteisten menetelmien, kuten kirjan lukemisen ja
kuuntelun tarkoituksiin. Sosiaaliset robotit olivat myds ainoita kielikasvatuksen
valineita, joiden kaytdssa vuorovaikutus saattoi olla ainoastaan lapsen ja robotin
valilla ilman, etta siihen osallistui toisia lapsia tai aikuisia.

Toiminnallisissa  kielikasvatuksen  valineissa  esiintyi  erityyppisia
toiminnanmuotoja: musiikkia, rooli- ja yhteisleikkeja, nayttelemista ja liikuntaa. Ne
lisaavat monipuolisuutta  ja yhteistoiminnallisuutta kielikasvatuksen
toteuttamisvalikoimaan. Leikkitilanteet ovat erinomaisia mahdollisuuksia lasten
kielenkehityksen tukemisessa ja edistamisessd (Rand & Morrow, 2021).
Tutkimustulosten perusteella voidaan paatella, ettd leikkitilanteisiin  on
saannollisesti tarkoituksenmukaisia sisallyttaa pedagogisia kielenkehityksellisia

tavoitteita, vaikka leikki olisikin lapsilahtoista. Tavoitteiden toteutumista lasten
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leikissa on my0Os syyta arvioida havainnoimalla (ks. Reunamo & Saloma, 2014,
14, 21).

Lopulta kielikasvatuksen konkreettisten ja toiminnallisten valineiden
kayttoon ja toimeenpanoon vaikuttaa oleellisesti kasvattajan pedagogisen
asiantuntijuuden valineet. Kasvattaja tekee lapsiryhman mielenkiinnon kohteiden
ja tarpeiden perusteella valinnan kaytettavista konkreettisista ja toiminnallisista
kielikasvatuksen valineista ja pyrkii kokoamaan niista monipuolisen,
monitasoisen, eri aisteihin vetoavan ja eri kielikasvatuksen osa-alueita kattavan
kokonaisuuden. Tahan kokonaisuuteen kasvattaja soveltaa pedagogisen
asiantuntijuuden valineitd kayttaen erilaisia ryhma- ja pienryhmatyoskentelyn
muotoja, toteuttamalla toimintaa laadukkaan vuorovaikutuksen Kkeinoin ja
tukemalla lasten oppimista reflektiivisesti oikeaan suuntaan ja oppista edistavalla

tavalla.

5.1.1 Valineiden soveltuvuus varahaiskasvatussuunnitelman
kielikasvatuksen tavoitteisiin

Suomalainen  varhaiskasvatuksen pedagogiikka nojaa  vahvasti
laadukkaaseen vuorovaikutukseen (OPH, 2022b, 23—-24) seka sosiokulttuuriseen
oppimiskasitykseen, jonka mukaan lapsi oppii jatkuvasti toimimalla aktiivisesti
ymparistdssaan ja yhteiséssaan (Kangas ym., 2021, 22). Tutkimusaineiston
kielikasvatuksen valineista valtaosa oli aktiivista vuorovaikutusta ja ymparoivaa
yhteis6a hyodyntavia, jolloin ne voidaan katsoa soveltuvan myds suomalaisen
varhaiskasvatuksen tarpeisiin. Tutkimuksessa esitetyilla kielikasvatuksen eri
toiminnan ulottuvuuksia edustavien valineiden kaytolla voidaan mahdollistaa
myo0s eri oppimisymparistdjen hyddyntaminen kielikasvatuksessa. Erityyppisilla
narratiivisia ja opettajan pedagogia valineita yhdistamalla rikastetaan myos
lasten tekstiymparistda ja mahdollistetaan opetussuunnitelmien tavoitteiden
mukaista kielikasvatusta (ks. OPH, 2022b, 44—46).

5.1.2 Kulttuurin valittyminen kielikasvatuksen valineissa

Aineistosta valittyi myos kulttuurisen ympariston vaikutus
varhaiskasvatuksen kielikasvatuksen valineisiin. Esimerkiksi Indonesiassa tehty
tutkimus oli aineistosta ainoa, jossa uskonnolliset tarinat profeetoista seka
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rukoukset luettiin kielikasvatuksen menetelmiksi (Laely ym., 2022). Tama selittyy
osin silla, ettd esimerkiksi Pohjoismaissa varhaiskasvatus on katsomuksellisesti
sitoutumatonta (Puskas & Andersson, 2019). Katsomuskasvatus kuuluu
kuitenkin osaksi suomalaista varhaiskasvatusta (OPH, 2022b, 27). Se nojaa
inkluusion periaatteeseen, ja sen toteutuksen l|ahtokohdat muodostuvat
lapsiryhmien katsomuksellisesti moninaisista taustoista (Poulter, 2018, 18).
Koska katsomuskasvatukseen saattaa kuitenkin liittya jannitteisia elementteja
(Poulter, 2018, 17), uskontoon tai yleisesti katsomuksiin liittyvat tarinat liitetaan
ehka mieluummin katsomuskasvatuksen kuin kielikasvatuksen valineiksi.
Toinen mahdollisesti kulttuurisiin lahtokohtiin viittaava huomio on ulkona
tapahtuvan erityisesti kielenkehitysta tukevan oppimistoiminnan lisaamisen tarve
Indonesiassa. Laelyn ym. (2022) tutkimustulosten ja johtopaatdsten mukaan
Indonesiassa lasten ulkona tapahtuvaan oppimistoimintaan tai ulkona vietettyyn
aikaan ei ole Kkiinnitetty tarpeeksi huomiota, koska suurin osa
kielikasvatustoiminnasta toteutetaan sisatiloissa lilan yksipuolisesti. Tilanteeseen
vaikuttaa turvallisten piha-alueiden puute, kasvattajien pelko siita, etta ulkona
toteutettavassa opetuksessa lasten hallitseminen on vaikeampaa kuin
luokkahuoneessa, seka kasvattajien ennakkoasenteet suunnittelun tyolaydesta
ja huonoista saaoloista (Laelyn ym., 2022). Indonesiassa asiaan vaikuttaa
todennakoisesti myos varhaiskasvatuksen suuret ryhmakoot: yhden 20-30
lapsen ryhman ohjauksesta vastaa kaksi opettajaa (UEF, 2018). Suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa ulkoilu mainitaan  varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa osana liikuntakasvatusta ja siihen kannustetaan jokaisena
vuodenaikana (OPH, 2022b, 52). Ulkoilun suuri merkitys nakyy Suomessa myos
siten, etta varhaiskasvatusyksikoiden pihat on pyritty suunnittelemaan turvallista
ja monipuolista likkumista tukeviksi oppimisymparistoiksi (Tampereen kaupunki,
2023, 13—-18) ja toiminnassa toteutetaan esimerkiksi metsaretkia (Maatta, 2022).
Suomalaisissa varhaiskasvatuksen kielikasvatuksen kasikirjassa
(Kangasvieri, ym., 2021) esitellyt kielikasvatuksen valineet soveltuvat seka
eurooppalaiseen kielikasvatuksen etta Kkielitietoisen varhaiskasvatuksen
viitekehyksiin. Valtaosassa kasikirjan kielikasvatuksen valineistd oli otettu
huomioon niiden sovellusmahdollisuudet toisen kielen opiskelussa. Kasikirja
sisalsi myos joukon valineita, jotka oli suoraan suunniteltu toisen kielen opiskelun

tarkoituksiin. Tata aspektia ei pystytty tarkastelemaan muun tutkimusaineiston
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osalta, koska muun kuin ensimmaisen kielen kielikasvatuksessa kaytettavat

valineet oli rajattu tutkimusaineiston ulkopuolelle.

5.1.3 Uusia tuulia?

Tama tutkimus tarjoaa monikerroksellisen katsauksen vanhoihin, vanhoista
edelleen kehitettyihin ja uudehkoihin konkreettisiin, toiminnallisiin ja pedagogisiin
kielikasvatuksen valineisiin. Tuloksista valittyy opettajan tietotaidon merkitys
valineiden kayttajana lasten kanssa tyoskennellessa. Katsaus osoittaa, etta
kielikasvatukseen kaytettavissa olevien valineiden maara on kaytannossa
loputon ja suurelta osin riippuvainen kasvattajan tiedoista ja mielikuvituksesta.
Tutkimuksessa esiteltyjen valineryhmien kautta kasvattajat voivat kuitenkin
hahmottaa omia Kkielikasvatuksessa kaytdssa olevien valineiden kenttaa,
toiminnan ulottuvuuksia seka saada uusia ideoita kielikasvatuksen tuottamiseen
erilaisissa varhaiskasvatusrynmissa. Uusia tuulia kielikasvatuksen valineisiin
I6ytyy aina, kun vanhoja hyvaksi todettuja valineita sovelletaan kulloisenkin ajan

ja lapsiryhman tarpeisiin tutkimustiedon valossa.

5.2 Tutkimuksen luotettavuus

Teoreettisessa tutkimuksessa tutkimuskysymykseen vastaava lahdeaineisto ja
relevantti aineistoon viittaaminen ovat tutkimuksen uskottavuuden nakokulmasta
oleellisia (Tuomi ja Sarajarvi, 2018). Tassa tutkimuksessa lahdeaineistoon on
pyritty perehtymaan tutkimuskysymyksen aspektista huolellisesti.
Tutkimustuloksena esiin  nostettuja kielikasvatuksen valineitd ja niiden
potentiaalisia kayttdtarkoituksia on pyritty tarkastelemaan suomalaiselle
varhaiskasvatukselle  asetettujen  tavoitteiden = nakokulmasta  peilaten
varhaiskasvatusta ohjaavia asiakirjoja. Vaikka huolellisuuteen on Kiinnitetty
huomiota seka aineiston rajaus vaiheessa etta varsinaiseen tutkimusaineistoon
perehtymisessa, on kuitenkin mahdollista, etta joitain kielikasvatuksen valineita
on saattanut inhimillisista syista jaada tutkimuksen ulkopuolelle. Lisaksi, vaikka
rajauksessa pyrittiin noudattamaan selkeaa linjaa, on mahdollista, etta jotkut
tassa tutkimuksessa esitetyista kielikasvatuksen menetelmista ovat sellaisia, joita

alkuperaisessa lahteessa on kaytetty ensisijaisesti toisen kielen kielikasvatuksen
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valineina. On myo6s mahdollista, ettd jonkun menetelman kohdalla sen tarkka
ilmaus on karsinyt englanninkielen kaantamisesta suomenkielelle. Kolmessa
tutkimusaineiston artikkelissa tutkimukseen osallistuneiden lasten ikahaarukka
oli laajempi kuin aineiston rajauksessa esitetty 3—6-vuotiaat. Naiden tutkimusten
kohdalla kasiteltiin ainoasta kielikasvatuksen valineita, joita oli sovellettu tai
tutkittu 3—6-vuotiailla.

5.3 Jatkotutkimusaiheita

Tassa tutkimuksessa kartoitettin  2020-luvun  alun varhaiskasvatuksen
kielikasvatuksessa tutkittuja valineita. Aiheesta Ioytyi hyvin ulkomaisia
tutkimuksia, mutta suomalaisen varhaiskasvatuksen kontekstissa tehdyt
tutkimukset olivat harvassa. Olisikin mielenkiintoista kartoittaa
varhaiskasvatuksen kielikasvatuksen menetelmia eri osissa Suomea ja selvittaa
esimerkiksi, millaisia menetelmia varhaiskasvatusryhmissa eri-ikaisilla kaytetaan
ja eroavatko ne alueellisesti. Olisi myds mielenkiintoista kartoittaa, millaisissa
tilanteissa kielikasvatusta nykyisin kaytannon tasolla tuotetaan. Menetelmien
kaytannon toteutusta seka niiden erilaisia variaatioita voisi tutkia seka
kvalitatiivisella etta kvantitatiivisella tutkimusotteella tai niita yhdistaen. Edelleen
kielikasvatuksen valineiden ja niiden kayton tutkimusta voisi laajentaa

koskemaan toisen kielen oppimisen nakodkulmaa.
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