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Tasséd kandidaatintutkielmassa tutkitaan, miten Tampereen yliopiston neljdnnen vuoden luokanopettajaopiskelijat
madrittelevat medialukutaidon. Alakysymykseni tarkastellaan sité, koetaanko medialukutaidon opetus Tampereen
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sijoitetaan. Tatd pohditaan silld, Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan kyseessd on
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Tutkielmassa on méiritelty sen keskeiset késitteet media, medialukutaito, mediakasvatus ja monilukutaito, joiden
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Esille nousi myds medialukutaidon opetuksen sijoittaminen erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden sekd
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aiemman tutkimuksen kanssa. Erds vastaaja oli nostanut esille myds ajatuksen ldpéisyoppiaineesta. Opetuksen
riittdvyytta tarkasteltaessa vastauksissa oli hajontaa: nelj vastaaja koki opetuksen olevan riittédvéa, kun taas kolme
koki, ettei opetus ole riittdvad. Loput vastaajat eivét osanneet sanoa. Opetuksen riittiméttomyyden kokemukset
kytkeytyvit konkretian puuttumiseen.

Avainsanat: medialukutaito, mediakasvatus, monilukutaito, media, luokanopettajaopiskelijat, Tampereen
yliopisto

Témaén julkaisun alkuperdisyys on tarkastettu Turnitin Originality Check -ohjelmalla.



Siséllysluettelo

TIIVISTELMA ..uueieeeeeerreceeeensssssscsssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssassssssssssasasssss 2
1. JOHDANTO .uuuuueeeeciessesrsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 4
2. TYON TAUSTA oeeeeeereeeeineeeessssasssssesessssstssssssssssssssssssssasstsssssssssssssssssssssssssssssssassssessssase 5
3. KASITTEIDEN MAARITTELY .uouuouiiiieeeesenseessssesssssessssessssssssssssssssssssssssssassssssssssase 7
UL MEDIA ..ottt ettt 8
3.2 MEDIAKASVATUS ..eeeieieeieieeeeeeeeeeeee et eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et et et eeeeer et ereeeteeeeeeereeeeereeeeereeeeeeeeeeeees 8
3.3 MEDIALUKUTAITO ..ccceeteeieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeerereeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeereeereeeeeeeees 9
3.4 ERILAISIA MEDIALUKUTAIDON MUOTOJA ...ueeiieeeiiiteeeeeeeeeeeteeeeeeeeeeeeeetesanaeesseseeeesnnnnnnns 10
3.5 MONILUKUTAITO ..c.ceeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeeeeeereeereeeeeeerereeeeereeeeeeaees 11
3.6 PAALLEKKAISYYDESTA KOHTI SELKEYTTA .. .oiiiitiittieeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeereeaneeeseeseeeesnnnnnnns 12
4., TUTKIMUSASETELMA......ueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 14
5. MENETELMAT ...cuoiieieeeersecreeesessssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssns 15
6. KYSELYYN SAADUT VASTAUKSET ...cocttttttieeeeerenerereeeeesesesesesesesssssessssssssssssssssssses 16
o ANALYYSIL . oooieeiiiiieiereeeeeeeeeeeeeeeeeseeeseeesesesesesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssses 19
7.1 SISALLONANALYYSIN ANTIA: KRIITTISYYS, YMMARRYS, TULKINTA.......ccoevvrrrerererennnnne. 19
7.2 MEDIALUKUTAIDON TARKEAKSI KOKEMINEN SEKA OPETUKSEN RIITTAVYYS ....ccoeu...... 20
7.3 MEDIALUKUTAIDON SUHDE ERI OPPIAINEISIIN ...ovvuuuuneteeeeiiieeiieeeeeeeeereemneeeeeeseeeesnnnnnnns 22
7.4 ANALYYSIN JA VASTAUSTEN YHTEENVETO .....cottttuuuieeeeeeeeieeieeeeeeeeeeeeemnneeeseeseeeesnnnnnnns 23
8.  POHDINTA ..cceeeeeeeeererereeeeeeereeereresesesesesesesesesssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 24
LAHDELUETTELOS: aueeeeeeteeieteeeeneasssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssase 28
LIITTEET : aaaaaaeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 31



1. JOHDANTO

Téssd kandidaatintutkielmassa tutkitaan, miten Tampereen yliopiston neljinnen vuoden
luokanopettajaopiskelijat maédrittelevit medialukutaidon yhdelld virkkeelld. Tdmidn ohella
tutkitaan myo6s, koetaanko medialukutaidosta saatu opetus Tampereen yliopiston
luokanopettajan opinnoissa riittdvéiksi. Innostus aiheeseen l4hti kevéttalvella 2023 lukemastani
Jenny Grossin (2023) New York Timesissa julkaistusta lehtiartikkelista. Artikkelissaan Gross
(2023) kirjoittaa siitd, millaisilla tavoilla suomalaisissa kouluissa opetetaan misinformaation
tunnistamista. H&nen mukaansa Suomi on Euroopan kidrki maa misinformaation
tunnistamisessa viidettd vuotta perdkkiin. Artikkeli osoittaa aiheen ajankohtaisuuden erityisesti
kriittisen medialukutaidon osalta. Mediakriittisyys on ollut esilld viimevuosina laajalti myos
muualla mediassa Covid-19 pandemian sekd Ukrainan sodan myoti. Mis- ja disinformaation
tunnistamisen taito on oleellinen osa medialukutaitoa, mutta medialukutaito ei ole vain ndiden

tunnistamista.

Sanakirjamainen lyhyt miéritelmd medialukutaidon késitteelle kuuluu: “Medialukutaito
médritellddn taidoksi kayttdd tiedotusvidlineitd, ymmartdd ja arvioida kriittisesti
tiedotusvilineiden ja mediasiséltdjen eri puolia. Medialukutaito sisdltdd myos kyvyn viestid
erilaisissa yhteyksissd.” (Euroopan komissio, 2009.) Medialukutaito on taitoa ymmdirtaa
erilaisia merkityksid ilmiselvien merkitysten takana. Erilaisia medialukutaitoa ilmentivia
tehtdvid ja toimintoja ovat kuva- ja mainosanalyysit, videon julkaiseminen sosiaaliseen
mediaan, uutisten lukeminen sekd niiden ldhteiden kriittinen arviointi. Téllaisia tehtdvia
tehdddn ohjatusti kouluissa, mutta myds yleisesti medioituneessa arjessa. Medialla tarkoitetaan
muun muassa viestintdkanavia, kuten sanomalehtid tai sosiaalisen median alustoja,
viestintdvélineiden sisdltdd, esimerkiksi pikaviestipalveluiden viestejd, sekd nididen

mediapalveluiden kdyttoa.

Medialukutaidon opetuksesta on linjattu perusopetuksen opetussuunnitelmassa, joten sité tulee
opettaa peruskouluissa. Kuitenkin aiemmissa tutkimuksissa on havaittu eroja siind, miten
opetus tapahtuu (Hyvonen ym., 2019; Kulju ym., 2020; Kupiainen ym., 2007). Erojen
taustasyiksi on esitetty opettajien eriasteista kiinnostuneisuutta aihetta kohtaan seki erilaisia
valmiuksia opettaa aihetta. Téstd syystd haluankin selvittdd, miten Tampereen yliopiston
luokanopettajaopiskelijat ovat ymmarténeet késitteen ja kokevatko he tarvetta saada aiheesta
lisdd opetusta. Tutkielman keskeinen tavoite on hahmottaa, miten opiskelijat mééarittelevit

kisitteen ja tarkastella toistuuko niissd systemaattisesti samat teemat. Tampereen yliopistolle



tutkielma tarjoaa mahdollisuuden itsetutkiskeluun sen suhteen, miten medialukutaidon opetus
on omaksuttu luokanopettajaopiskelijoiden keskuudessa ja koetaanko opetusta olevan
riittdvasti saatavilla. Keskityn tdssd kandidaatintutkielmassa kartoittamaan nimenomaan, miten
luokanopettajaopiskelijat maéadrittelevit medialukutaidon. Esille nousee myds se, minka
oppiaineen yhteyteen luokanopettajaopiskelijat medialukutaidon opetuksen sijoittavat.

Vastauksia kyselyyn tuli yhteensé 10.

Téssd kandidaatintutkielmassa esitellddn seuraavaksi tyon taustoja, jonka jalkeen perehdytidin
aiempaan kirjallisuuteen medialukutaidon sekd siihen ldheisesti liittyvien kisitteiden kautta.
Tédmin jélkeen kuvaan tutkimusasetelman ja esittelen menetelmat, jolla tutkielma toteutettiin,
sekd avaan kyselylomakkeen kysymyksid tarkemmin. Menetelmien esittelyn jélkeen esitidn
saadut tulokset, jonka jédlkeen analysoin tulosten pohjalta, miten ne suhteutuvat aiempaan
tutkimukseen ja mitd ne kertovat medialukutaidon ymmaérryksestd sekd opetuksesta Tampereen
yliopiston luokanopettajaopiskelijoiden keskuudessa. Lopussa koostan yhteen pohdintoja ja

avaan muutamia jatkotutkimuskohteita.

2. TYON TAUSTA

Idea tdhdn kandidaatintutkielmaan, syntyi kevittalvella 2023. Siitd asti olen ajatuksen tasolla
tyOstdnyt aihetta ja etsinyt joitakin sopivia ldhteitd. Kiinnostus medialukutaitoa kohtaan
kumpuaa halusta ymméirtdd medioitunutta maailmaa kasvatuksen nikokulmasta.
Kandidaatintutkielmani ammentaa mediatutkimuksen lisdksi kasvatustieteistd, silld tutkielma
keskittyy luokanopettajaopiskelijoihin ja heidén kokemuksiinsa. Tyon keskidssé on tarkastella,
millaisia erilaisia méaéritelmid medialukutaidolle annetaan. Téamén lisdksi tutkielman
tavoitteena on hahmottaa, minkd oppiaineen tai oppiaineiden yhteyteen medialukutaito
luokanopettajaopiskelijoista asettuu. Myds pohdinnat opetuksen riittdvyydestd ovat keskeisessa

ascmassa.

Yhi useampi luokanopettajaopiskelija on itse kasvanut median ympardiméana ja sitd jatkuvasti
kayttaen. Myos luokanopettajaopiskelijat tarvitsevat opetusta medialukutaidon médrittelyyn ja
sithen, miten aihetta tulisi kouluissa kisitelld, silld media muokkautuu jatkuvasti. Tuulikki
Alamettdld (2022, s.vii) toteaa véitdskirjansa tiivistelmissd osuvasti: ”Vaikka nuoret ovat
altistuneet digitaaliselle medialle pienestd pitden, se ei tarkoita, ettd heiddn taitonsa toimia
netissd  olisivat  automaattisesti  riittdvdt.”  Sama  pitee = myds  nykyisiin

luokanopettajaopiskelijoihin, vaikka he ovat kasvaneet median ympdrdimind, ei se



automaattisesti tarkoita hyvid medialukutaitovalmiuksia tai osaamista mairitelld aihetta. Jotta

kisite on mahdollista méaaritelld, tulee se ymmartéa.

Tampereen yliopistossa kasvatustieteiden pakollisiin aineopintoihin kuuluu yksi kurssi, joka
nimen perusteella kisittelee medialukutaidon opetuksen. Kurssi on nimeltadn Medialukutaito
digiyhteiskunnassa ja se on viiden opintopisteen arvoinen. Kurssikuvauksen mukaan keskiossa
ovat yleisot, representaatio, kieli, tuotanto ja ympdristd. Opintojaksolla tarkastellaan
medialukutaidon nékokulmasta digiyhteiskunnan suhdetta koulutukseen ja kasvatukseen.
Medialukutaito digiyhteiskunnassa -kurssin suoritustavat ovat joustavat ja se suoritetaan osana
kandidaatin opintoja. (TUNI Opiskelijan opas, ei pvm.) Suhteutettuna kandidaatintutkinnon

kokonaisopintopisteméérdin 180 opintopisteeseen, viisi opintopistettd on verrattain vahén.

Siind, miten ja missd midrin mediakasvatusta on opetettu yliopistoissa, on suurta vaihtelua.
2000-luvun alussa on ollut mahdollista valmistua opettajaksi ilman suorituksia
mediakasvatuksesta. Pakollisia kursseja ei ole ollut lainkaan tai niitd on ollut vahan. (Kupiainen
ym., 2007.) Keskusteltuani muutamien eri yliopistojen kasvatustieteidenopiskelijoiden kanssa
olen havainnut, ettd esimerkiksi tekijanoikeuksien osalta opetus on ollut vaihtelevaa, toisille
asiasta on mainittu sivulauseessa, kun taas toisaalla asiaa on kdyty syvillisemmin ldpi. Tdma
asettaa luokanopettajaopiskelijoita eriarvoiseen asemaan keskenddn. Yliopistolla, josta
valmistuu, ndyttdad olevan vaikutusta siithen, kuinka paljon mediakasvatukseen on panostettu.
Marjo Kovasen ja Sanna Spisékin (2018) mukaan moni opettajaopiskelijoista kokee pakollisten

opintojensa mediakasvatussisallot riittimattomiksi.

Perusteena medialukutaidon opetukselle ja sitd kautta aiheen tédrkeydelle voidaan
ajankohtaisuuden ohella pitdd opetussuunnitelmaa. Opetussuunnitelma on opetushallituksen
laatima ohjeistus siitd, mitd asioita ja aihealueita tulisi opettaa tietyilld luokka-asteilla.
Luokanopettajaopiskelijat valmistuvat ldhtokohtaisesti peruskouluihin opettajiksi, joten tdssé
kandidaatintutkielmassa tarkastelun kohteena on Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
(tastd eteenpdin POPS). POPS 2014 on tilld hetkelld voimassa oleva opetussuunnitelma, jonka
mukaan opetus peruskouluissa tapahtuu. Siina on linjattu mediakasvatuksesta, jonka alle
medialukutaidon opetus kuuluu. Oppiainekuvauksissa mediakasvatus on esilld didinkielen ja
kirjallisuuden seki eri kielten, kuten ruotsin ja saamen kielen ja kirjallisuuden yhteydessa.
Mainintoja mediasta 16ytyy my0s kuvataiteen, uskonnon ja  yhteiskuntaopin
oppiainekuvauksista. Medialukutaidon voidaan lukea kuuluvan myds monilukutaitoon, jolle on

osoitettu POPS 2014:ssé oma osio. Keskeistd medialukutaidossa on opastaa oppilaita



tarkastelemaan erilaisia tekstejd ja vertailemaan muun muassa niistd saadun tiedon
luotettavuutta, joten medialukutaidon opetuksen sijoittuminen erityisesti kielten oppiaineiden

yhteyteen voidaan ndhda perusteltuna.

Nykyisestd peruskoulun opetussuunnitelmasta 10ytyvdt sekd mediakasvatuksen ettd
monilukutaidon késitteet. Oma osio on varattu monilukutaidon késitteen hahmottamiselle,
mutta myos tdméin osion voi ndhdd osana mediakasvatusta. Medialukutaidon voi hahmottaa
yhtend monilukutaidon muotona, silld media mainitaan useasti monilukutaidon yhteydessa.
My®s kriittinen lukutaito nousee esille osana monilukutaitoa. (POPS, 2014.) Medialukutaidon
lukutaitopainotteisuudesta on pyritty pddsemiddn eroon sijoittamalla se POPSissa osaksi
monilukutaitoa (Vesterinen ym., 2015). Medialukutaito esiintyy kuitenkin POPSissa myo0s

irrallaan monilukutaidon késitteestd (Kulju ym., 2020).

Monilukutaidolla tarkoitetaan erilaisten tekstien tuottamisen, tulkitsemisen ja arvioimisen
taitoa. Osana monilukutaitoa perusopetuksessa oppilas rakentaa omaa identiteettiidn ja
opettelee ymmartimdidn monimuotoisia kulttuurisia viestinnin muotoja. Taustalla
monilukutaidossa on laaja-alainen tekstikdsitys. Monilukutaito on yksi laaja-alaisista
osaamisen alueista opetussuunnitelmassa. (POPS, 2014.) Laaja-alaisuudella tarkoitetaan
taitojen, arvojen, asenteiden, tietojen sekd tahdon muodostamaa kokonaisuutta (Harmanen ym.,
2019). Monilukutaidon késite on tullut opetussuunnitelmiin vasta vuoden 2014 POPSissa
(Kovanen & Spisak, 2018; Kulju ym., 2020; Kupiainen ym., 2015). Vuonna 2004
mediakasvatus  maédriteltiin  perusopetuksen  opetussuunnitelmassa  medialukutaitona

(Kupiainen ym., 2007).

3. KASITTEIDEN MAARITTELY

Suomenkielistd kirjallisuutta medialukutaidosta ja mediakasvatuksesta 10ytyy jonkin verran,
mutta se kuitenkin painottuu pitkélti 2000-luvun alkupuolelle. Osaltaan medialukutaidon
kisitys on pysynyt ajan saatossa samana, mutta tukeudun suomenkielisen aineiston ohella myos
kansainvilisiin julkaisuihin, kuten Renee Hobbsin (2021) teokseen Media literacy in action :
questioning the media. Seuraavaksi on avattu kandidaatintutkielman keskeisimmat késitteet ja
hahmotettu niiden suhdetta toisiinsa, tuoden esille medialukutaidon Kkésitteen

monimutkaisuutta.



3.1 Media

Media on monitasoinen ja hankala kidsite. Useimmille siitd tulee mieleen erilaiset perinteisen
median muodot, kuten radio, televisio ja sanomalehti tai vaihtoehtoisesti sosiaalinen media.
Edelld mainittujen lisédksi media kattaa my0s internetin, aikakausilehdet, elokuvat, podcastit ja
kirjat (Hobbs, 2021). Esineiden internet (eng. the Internet of things), mobiiliapplikaatiot ja
media alustat kuuluvat my0s osaksi median kisitettd (Ptaszek, 2020). Lyhyesti sanottuna

mediaa on jatkuvasti kaikkialla ja se eldd kaiken aikaa murroksessa.

Kansainvilisesti  tunnustettu  digi- ja medialukutaidon koulutuksen asiantuntija,
viestintdtutkimuksen professori Renee Hobbs (2021) on méiéritellyt median tarkoittavan
symbolisen siséllon rakentamista, muotoilua, levittimistd ja rajapintoja. Symbolista sisdltoa
ovat videot, kuvat, kirjaimet, sellaiset asiat, jotka kuvaavat jotain muuta, kuin vain siti, miti
ovat (Hobbs, 2021). Esimerkkind symbolista voidaan nostaa sydin, joka perinteisesti kuvastaa
rakkautta. Lyhyesti media on siis asioiden vilittimistd. Medialla on nykyisin suuri merkitys
kulttuurin rakentumisessa (Palsa ym., 2019). Medialukutaidossa pureudutaan néihin kulttuurin

ja median symbolisiin merkityksiin (Kupiainen & Sintonen, 2009).

Voidaankin todeta, ettdi media ei késitteend ole kovinkaan -erottelukykyinen. Téssd
kandidaatintutkielmassa media késittdd sekd sen tuottamisen vélineet ettd sen viestin
vélittimisen luonteen. Mediaksi katsotaan kuuluvan laaja-alaisesti sekd vélineet ettd niiden

sisalto.

3.2 Mediakasvatus

Jotta medialukutaitoa olisi helpompi hahmottaa, tulee ymmartdd, mitd on mediakasvatus.
Pohjoismaisessa mallissa keskiossd on kattava kyky hallita omaa eldmidd medioituneessa
ympéristossd, kdytdnnossd voidaan puhua ikddn kuin yleissivistyksestd (Kupiainen &
Schofield, 2020). Ajanjaksosta riippuen mediakasvatuksella on pyritty aktiivisiin toimijoihin
tai kuuliaisiin kansalaisiin (Kupiainen ym., 2007). Mediakasvatus on aina kehittynyt
vastaamaan yhteiskunnan kysyntddn (Ptaszek, 2020). Yhtd kaikki mediakasvatukselliset

tavoitteet ovat muokkautuneet median sekd maailman muutosten mukana.

Mediakasvatus voidaan jakaa kahteen muotoon mediaosaamiseen, joka tarkoittaa median
ymmaértamistd ja osaamista sekd medialla oppimiseen, jolla tarkoitetaan median moninaisien
siséltdjen hyodyntdmistd osana oppimista. Mediakasvatukselle onkin ollut tyypillistd 1dpi sen

historian kdyttdd ajankohtaisia aiheita ja materiaaleja osana opetusta. (Vesterinen ym., 2015.)



Téllaisina ajankohtaisina mediasiséltdind voidaan tdlld hetkelld ndhdd esimerkiksi uutisvideot
ja podcastit. Pohjoismaisessa kisityksessd mediakasvatuksessa on usein painotettu oppimista
ja opettamista median kanssa ja mediasta. Keskiossd ovat yhteisolliset ja sosiaaliset taidot.
(Kupiainen & Schofield, 2020.) Mediakasvatus on median hyddyntdmistd osana opetusta seki
media ymmairryksen lisddmistd opetuksen avulla. Mediakasvatus voidaan ndhda
tavoitteellisena vuorovaikutuksena, jonka tavoite medialukutaito on (Kupiainen & Sintonen,

2009).

3.3 Medialukutaito

Kirjallisuudessa medialukutaitoa on méritelty monilla eri tavoilla. Kupiainen ja Sintonen
(2009) tuovat esille, ettd medialukutaidolle on olemassa useita hyvin abstrakteja mééritelmia.
Medialukutaidon késitteen laajuus voidaan ndhda seki sen vahvuutena, ettd heikkoutena. Laaja-
alaisuuden etu on se, ettd késitettd voidaan hyddyntdd ja soveltaa monessa. Toisaalta laaja-
alaisuus vaikeuttaa kdsitteen ymmaértamisté lisdten monitulkintaisuuden riskid. (Palsa, 2016.)
Medialukutaito on osa mediakasvatusta ja se luetellaan usein moninaisten lukutaitojen alle.
Medialukutaito keskittyy mediaan itsesséédn, sen tuotantoon, saavutettavuuteen, merkitykseen

ja kiertoon, useimmiten kriittisestd ndkokulmasta.

Mediateknologioiden kehittyessd ja viestintitapojen muuttuessa, myds medialukutaito
muuttuu. Medialukutaito onkin eldmén ldpi jatkuva prosessi. Medialukutaito on joukko
jatkuvasti muuttuvia taitoja, tietoja ja tapoja, joita tarvitaan, jotta osallistuminen medioituneessa
yhteiskunnassa on mahdollista. (Hobbs, 2021.) Medialukutaito voidaan ajatella myos
prosessina, jolla itsessdén on tarkoitus. Keskiossd ovat tilloin toiminta, kokemus, tekeminen ja
sosiaalinen kiytdnto. (Kupiainen & Sintonen, 2009.) Prosessiajattelussa yhdistyy jatkuvan
kehittymisen ja muokkautumisen ajatukset, kehittyminen on eldmin l4pi jatkuvaa, eikd silld ole

vain yhté oikeaa paddmadrad. Prosessiajattelu on oleellista, silld media kehittyy jatkuvasti.

Medialukutaito prosessina saa ajattelun liikkeelle, ja heréttdd kysymyksid, jotka ohjaavat
keskustelemaan muiden kanssa. Medialukutaito tuottaa siis myos vuorovaikutuksellista
voimaa. (Kupiainen & Sintonen, 2009.) Téhidn vuorovaikutukselliseen ja sosiaaliseen
ulottuvuuteen kytkeytyy identiteettikasvatus. Yksilon identiteetti rakentuu suhteessa mediaan
ja sen kiyttoon. Henkild, jolla on vahva medialukutaidon osaaminen, on usein selked késitys
taidoistaan, itsestdin ja mediasuhteestaan. Median kéytto ei ole vain teknisié taitoja vaan se

sisdltdd myds esimerkiksi eettistd harkintaa. (Kupiainen & Sintonen, 2009.)



Medialukutaito on maééritelty kattamaan myds saavutettavuuden, analyysin ja arvioinnin,
luomisen, reflektoinnin ja toiminnan (Hobbs, 2010, s.19; Kupiainen & Sintonen, 2009).
Saavutettavuus on sitd, ettd informaatio on saatavilla ja sitd osataan etsid. Analyysi ja
arvioiminen pitdvat sisdllddn kriittisen ymmaérryksen. Tuottaminen taas liittyy siihen, ettd on
mahdollisuus osallistua ja tuottaa itse mediasisdltdjd. Myos Palsa (2016), viittaa edelld
mainittuun méiiritelmédan. Erona, kuitenkin se, ettei hdn puhu saavutettavuudesta vaan sen
tilalla on tulkitseminen. Tdma vahvistaa kisitystd medialukutaidon késitteen moninaisuudesta

ja madrittelyn vaikeudesta.

Laajasta  keskustelusta huolimatta medialukutaidon maééritelmissd ei ole pédsty
yhteisymmaérrykseen, késitteen mééritelmé riippuu asianyhteydestd. Méadritelmédt voivat olla
keskenddn jopa ristiriitaisia. (Palsa, 2016.) Vaikka medialukutaidon méiéritelma on laaja,
voidaan aiemman kirjallisuuden pohjalta todeta, ettd medialukutaito on tdrkea taito silld, media

vaikuttaa meihin jatkuvasti ldhes kaikkialla, useilla eri tavoilla.

3.4 Erilaisia medialukutaidon muotoja

Hobbs (2021) luettelee medialukutaidon alle visuaalisen lukutaidon, informaatiolukutaidon,
uutistenlukutaidon, digitaalisen lukutaidon ja datalukutaidon. Vastaavasti Kupiainen ja
kumppanit (2007) hahmottavat uusista medioista seuraavat lukutaidot: pelilukutaito,
digitaalinen lukutaito, tietokonelukutaito, visuaalinen lukutaito ja brindilukutaito. Myds Burn
ja Durran (2007) hahmottavat medialukutaidon jakautumista erilaisiin lukutaitoihin.
Medialukutaidon alle voidaan katsoa kuuluvaksi myos esimerkiksi internetlukutaito. Toisaalta
Kupiainen ja Sintonen (2009) toteavat, ettd medialukutaidon voi katsoa kuuluvan visuaalisen
lukutaidon alle. Medialukutaitoa voidaan hahmottaa my6s laajemmin kulttuurisena lukutaitona,
silld kulttuuri rakentuu yhd enemmén mediavilitteisesti (Palsa ym., 2019). Toisin sanoen
kisitteet ovat keskendén limittdisid ja osin tulkinnan varaisia. Asiayhteydelld on merkitysti sen

suhteen, mitd kasitettd kulloinkin kdytetddn ja kuinka laaja-alaisesti se kattaa muita késitteita.

Yksi yleisimmin tunnistettu medialukutaidon muoto on kriittinen medialukutaito. Kriittisen
medialukutaidon ja mediakriittisyyden kisitteitd kdytetddn usein toistensa synonyymeina ja
niilld tarkoitetaan usein samaa asiaa, kriittisyyttd mediaa ja sen sisdltdjd kohtaan. Asioita tulee
tarkastella useista eri ndkokulmista ja ldhteistd pyrkimyksend luoda kokonaiskuva aiheesta,
yhden ldhteen uskomisen sijaan. Teksti ei koskaan ole neutraali, vaan taittaa tai vaaristdd kuvaa
maailmasta sekd representoi ja konstruoi todellisuutta samoin kuin lukija itse (Kupiainen &

Sintonen, 2009; my6s Burn & Durran, 2007). Kriittisyydella ei tarkoiteta negatiivisuutta vaan
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erittelevdd lukemista sekd ajattelua (Kulju ym., 2020). Kriittiseen medialukutaitoon voidaan
kytked myos ajatus mediaturvallisuudesta, jolla tarkoitetaan mediaympériston luotettavuutta ja
turvallisuutta. Esimerkiksi lasten ja nuorten seksuaalinen houkuttelu on siirtynyt enenevissa

maéirin verkkoon.

Kriittinen medialukutaito on taitoa ymmaértad media sisdltojen seki itse median taloudellisia,
poliittisia ja ideologisia kdytint6ja (Kupiainen & Sintonen, 2009). Mediakriittisyys kytkeytyy
myos algoritmien ymmartdmiseen, valtarakenteisiin seka poliittisiin ja kaupallisiin intresseihin.
Oleellista olisi tunnistaa ndmé ja ymmairtdd niiden vaikutus median sisdltoon. (Haider &
Sundin, 2022.) Mediaa esimerkiksi uutisia tai sosiaalisen median piivityksid tulee analysoida
sekd arvioida kriittisesti lahteiden, sisdllon ja julkaisualustan tarkastelun kautta eikd vain uskoa
kaikkea ndkeméddnsd tai kuulemaansa. Medioiden alustoituminen sekd verkkoon siirtyminen
ovat monimutkaistaneet titd oikean ja luotettavan tiedon tunnistamista (Haider & Sundin,
2022). Kriittinen medialukutaito voidaan kytked mis- ja disinformaation lisdksi sosiaalisessa
mediassa lietsottuun vihapuheeseen (Kovanen & Spisak, 2018). Misinformaatiolla tarkoitetaan
puutteellista, vddrdd tai vahvasti vinoutunutta tietoa, jota tiedon levittdjd kuitenkin pitdd
oikeana. Misinformaation ei siis ole tarkoitus johtaa harhaan, vaan kyse on usein tiedon
puutteesta tai mahdollisesta huolimattomuus virheestd. Disinformaatio on taas
tarkoituksenmukaista valehtelua ja véédrdn tiedon levittdmistd. Naistd misinformaation
levittdmistd voidaan pitdd yleisempédnd ja vakavampana ongelmana. (Tolonen, ei pvm.)
Vihapuheella taas viitataan viestintddn, joka lietsoo vihaa yhtéd ihmistd tai ihmisryhmié vastaan

(Yhdenvertaisuus, ei pvm.).

Kriittistd ndkdkulmaa tarvitaan myds mainosten seké tuotesijoittelun tunnistamiseen muiden
mediatekstien joukosta. Kriittinen medialukutaito voidaan nidhdd osana medialukutaidon
voimaantumisen ndkdkulmaa (Palsa, 2016). Voimaantumisella tarkoitetaan muun muassa
kykya kayttdd lukemaansa omiin tarkoituksiin eli omaa valtaa suhteessa tekstiin (Kupiainen &
Sintonen, 2009). On kuitenkin syytd muistaa, ettd mediakasvatus sekd medialukutaito edistdvat
myo0s esimerkiksi identiteetin kehittymisté eivitka keskity vain kriittiseen nakokulmaan, vaikka

se nouseekin vahvasti esille.

3.5 Monilukutaito

Monilukutaito on erilaisten tekstien lukemista, tuottamista sekd muokkaamista ja arviointia.
Téssd yhteydessd teksti ei tarkoita vain Kkirjoitettua kieltd vaan myos visuaalisia ja

audiovisuaalisia  tuotoksia. = Laajasta  tekstikésityksesti = voidaan  puhua  myo0s

11



multimodaalisuutena (Kupiainen ym., 2015). Multimodaalisuudella tarkoitetaan useiden
moodien esimerkiksi puheen, tekstin, kuvien ja liikkeen samanaikaista esiintymista.
Monilukutaidon késite pitdd sisdllddn tekstien moninaisuuden ohella myds kulttuurisen
moninaisuuden (Kovanen & Spisak, 2018). Monilukutaidon ja medialukutaidon mééritelmat
ovat keskenddn ldheisid ja niiden sisdllot kietoutuvat myds osin padllekkdin, joissain
méidritelmissd (Palsa, 2016). Medialukutaidon voi nédhdd kuuluvan monilukutaidon alle (Burn

& Durran, 2007).

Monilukutaidon kisitteen voi ajatella yhteenvetivind voimana tai yldkésitteend eri
lukutaidoista puhuttaessa. Monilukutaidon kédsite onkin osin syntynyt tarpeesta luoda
sateenvarjokadsite erilaisille lukutaidon muodoille. Monilukutaidon kisite ei kuitenkaan poista
lukutaito  kisitteen ongelmallisuutta, joka kytkeytyy lukemisen painottumiseen.
Monilukutaitokésitteelle on Ranskassa olemassa vaihtoehtoinen késite translukutaito (eng.
transliteracy), joka pyrkii ndkemién eri lukutaitojen rajapintoja sekd ymmartid niiden toisiaan

lavistdvén luonteen. (Kupiainen ym., 2015.)

Monilukutaito voidaan ndhdi osana mediakasvatuksen jatkumoa (Palsa ym., 2019). Oleellista
on hahmottaa, miten monilukutaidon késitettd missdkin yhteydessd kiytetddn.
Monilukutaidolla voidaan viitata yksittdiseen lukutaitoon, joka rinnastuu muihin lukutaitoihin
tai se voidaan néhdé sateenvarjotermini muille lukutaidon osa-alueille. Monilukutaito voidaan
nidhdi my0s pedagogiikkana (eng. pedagogy of multiliteracies) tai se voi olla eri lukutaitojen
yleisnimitys. (Palsa ym., 2019.) Monilukutaidon maééaritelmd on siis vahvasti

kontekstisidonnainen.

3.6 Pddllekkdisyydestd kohti selkeyttd

On keskeistdi huomata, ettdi mediakasvatus pitdd sisdllddn medialukutaidon seki
monilukutaidon késitteet, mutta toisaalta, joissain midritelmissd, myos monilukutaito sisdltda
medialukutaidon ja medialukutaito mediakasvatuksen. Toisissa konteksteissa monilukutaito
voidaan taas ymmartdd medialukutaidon jatkeena. Joskus edelld mainittuja kisitteitd saatetaan
kayttad ristikkdin tai toistensa synonyymeind timén pééllekkdisyyden takia. On kuitenkin
oleellista huomata, etti medialukutaito ei ole monilukutaidon synonyymi, vaikka ne usein
esiintyvétkin pédllekkdin (Kulju ym., 2020). Késitteiden merkitys luodaan vuorovaikutuksessa
muiden kanssa. Yhteisymmarrykseen voidaan pédstd keskustelujen kautta seké tiedostamalla
kisitteen moninaisuus. (Palsa ym., 2019.) Mediakasvatus ei ole universaali késite, vaan sen

méidritelmdt vaihtelevat kulttuurisen kontekstin mukaan (Kupiainen & Schofield, 2020).
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Nykyisin medialukutaito ndhddén entistd vahvemmin mediakasvatuksen tavoitteena, ei sen

synonyymind (Palsa, 2016).

Sekavuus ja kisitteiden padllekkdisyys juontaa juurensa kansainviliseen keskusteluun ja
erilaisiin kulttuureihin. Yhdysvalloissa on kaytetty késitettd medialukutaito (eng. media
literacy), kun taas Britanniassa on suosittu mediakasvatus (eng. media education) késitetta
(Kupiainen ym., 2007). Englanninkielinen sana literacy suomentuu lukutaidoksi. Literacy pitda
késitteend sisdllddn erilaisia konnotaatioita verrattuna suomenkieliseen vastineeseen,
lukutaitoon. Kupiainen ja Sintonen (2009) puhuvat tdssé yhteydessd sivistyksen tekniikoista,
joilla osallistutaan kulttuurin ja merkitysten tuottamiseen, vaihtoon ja vastaanottoon. Literacy-
kisite kisittdd moniulotteisesti ja laaja-alaisesti sivistyksellisen perustan, jollaista lukutaito

kisitteelld ei ole (Kupiainen ym., 2015).

Toinen seikka, joka selittdd kisitteiden paallekkiisyyttd ja epaselkeyttd on itse lukutaidon késite
sekd sen ymmadrtdminen. Lukutaidoksi ymmaérretdén usein vain tekstin lukemisen taito, jota
taytyy tdssd yhteydessd pohtia uudelleen ja laajentaa. (Kupiainen & Sintonen, 2009.)
Lukutaidon késite painottaa lukemista ja tekstien vastaanottoa niiden tuottamisen ja tekemisen
kustannuksella (Kulju ym., 2020). Lukutaidon perinteinen merkitys taitona lukea, kirjoittaa ja
soveltaa laskutaitoa ei ole endd riittdvd (Alamettdld, 2022). Lukutaitopainotus on ilmaissut
mediakasvatuksen tavoitteen hyvin vield, kun se perustui kriittiseen analyysiin. Nykyisin
kirjaimellisesti otettuna medialukutaidon kdsite on ongelmallinen ja voi johtaa harhaan.
Kisitteen haasteellisuutta selittdd se, ettd medialukutaito on muutakin kuin vain lukemista eika
sitd voi pelkistdd vain edelld luetelluiksi lukutaidon osiksi. Hobbs (2021) hahmottaa lukutaitoa
myOs merkitysten jakamisena symbolien avulla. Media on erilaisten symbolien tdyttimaa.
Oleellista on ymmartid, ettd mediassa laajalaisen tekstikésityksen mukaan teksti on muutakin
kuin kirjallisia tuotoksia, se on my0s visuaalisia ja audiovisuaalisia siséltdjd. Talloin lukutaito
voidaan kuvata medialukemiseen liittyvéni taitona, johon liittyy se, ettd mediaa luetaan seké
tuotetaan. Lukutaidosta puhuttaessa on hyva muistaa se, ettd lukutaito kytkeytyy valtaan. Ne,
ketkd omaavat lukutaidon omaavat mahdollisuuden oppia uusia asioita lukemisen ja tulkinnan
kautta, heilli on my6s mahdollisuus vélittdd tdtd tietoa eteenpdin. (Kupiainen & Sintonen,

2009.)

Tiivistden: mediakasvatus tarkoittaa median hyddyntédmistd osana opetusta sekd mediasta ja sen
sisélloistd opettamista, monilukutaito puolestaan tekstin tuottamista, tulkitsemista ja arviointia.

Medialukutaito, jonka molemmat edelld mainitut késitteet kattavat, tarkoittaa
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yksinkertaistettuna taitoa arvioida, ymmartié, analysoida, tuottaa ja luoda mediasiséltoja. Tassé
kandidaatintutkielmassa medialukutaitoa kisitelldin median parissa tapahtuvana aktiivisena

toimintana, joka tdhtdd ymmairrykseen sen toimintatavoista ja mahdollisista vaaroista.

4. TUTKIMUSASETELMA

Kandidaatintutkielmassani keskiossd on selvittdd, miten Tampereen yliopiston neljdnnen
vuoden luokanopettajaopiskelijat maédrittelevit medialukutaidon. Kuten aiemmasta
tutkimuksesta on noussut esille, medialukutaidon kisitteelld on useita midritelmié, jotka ovat
osin pééllekkdisid monilukutaidon ja mediakasvatuksen kanssa. Téstéd syystd halusin selvittid,
miten luokanopettajaopiskelijat méérittelevat medialukutaidon késitteen. Kohteeksi valikoitui
neljdnnen vuoden opiskelijat, silld heistd suurin osa on suorittanut jo kandidaatin opinnot, joihin
medialukutaitoa késitteleva kurssi osana pakollisia aineopintoja kuuluu. Kandidaatin tutkinnon
tavoitesuoritus aika on kolme vuotta. Tampereen yliopiston opiskelijat valikoituivat tutkielman

kohderyhmiksi, silld suoritan itse opintojani Tampereen yliopistossa.

Aineisto keridttiin verkkokyselylld, jossa kartoitettiin medialukutaidon késitteen ymmarrysta.
Oleellista oli selvittdd, miten luokanopettajaopiskelijat madrittelevit medialukutaidon
késitteen. Vastauksista tarkasteltiin my0s, ndkyykd medialukutaidon késitteen ymmarryksessa
suuria eroja, vai ovatko vastaukset linjassa keskenddn. Kyselyssd kartoitettiin myo0s sité,
koetaanko medialukutaidosta Tampereen yliopiston luokanopettajan opinnoissa saatu opetus
riittdvaksi. Kohderyhmédksi on rajattu luokanopettajaopiskelijat, silld olen kiinnostunut
erityisesti peruskoulujen medialukutaidon opetuksen tilanteesta ja luokanopettajaopiskelijat

ovat niité, jotka vastaavat tulevaisuudessa mediakasvatuksesta.

Mairiteltdvéksi késitteeksi valikoitui medialukutaito mediakasvatuksen ja monilukutaidon
sijaan, silld medialukutaito on kisitteend suppeampi ja ndin ollen helpommin maéiriteltdvissa
yhdelld virkkeelld. Medialukutaidon voidaan my6s nidhdd kuuluvan mediakasvatuksen seké
monilukutaidon alle, jolloin medialukutaito on osa mediakasvatusta ja moninaisia lukutaitoja.

Medialukutaito voidaan mieltdd myds mediakasvatuksen tavoitteeksi.
Péaatutkimuskysymys on:

- Miten Tampereen yliopiston neljannen vuoden luokanopettajaopiskelijat maarittelevit

medialukutaidon yhdelld virkkeella?
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Alakysymys on:

- Koetaanko medialukutaidon opetus Tampereen yliopiston luokanopettajan opinnoissa

riittdvaksi?

5. MENETELMAT

Tutkielma toteutettiin kyselytutkimuksena, jonka aineistonkeruu tehtiin verkkokyselyna
Forms-lomakkeella. Kyselylomake on nihtdvilld liitteet osiossa. Kyselyssd ei keritty
demografisia tietoja, kuten tietoja idstd tai sukupuolesta, koska niitd ei tarvittu aineiston
analysoinnissa. Tutkielman riskiarvio oli matala, silld vastaukset olivat automaattisesti
anonyymejd eikd niitd voitu yhdistdd vastausten antajiin. Vastauksia siilytettiin Tampereen
yliopiston suljetulla OneDrive-palvelimella sekd ulkoisella kovalevylld. Verkkokysely
toteutettiin vajaan parin viikon aikana syys-lokakuun vaihteessa 2023. Vastaaminen kyselyyn
kesti noin viisi minuuttia. Kysely toimitettiin kohderyhmén opiskelijoille heidén
ainejdrjestonsd, OKA ry:n avustuksella. Tampereen yliopiston opiskelijana erillistd
tutkimuslupahakemusta ei yliopistolle tarvinnut tehdd, vaan pystyin olemaan suoraan

yhteydessa ainejirjestoon (TUNI Hyva tieteellinen kdytantd, ei pvm.).

Verkkokysely sisdlsi yhden avoimen kysymyksen, jossa medialukutaidon mééritelma tuli
kirjoittaa yhdelld virkkeelld seké kaksi monivalintakysymystd, joita oli mahdollista tarkentaa
avovastauksilla. Avoin kysymys oli muodossa, joka painotti luokanopettajaopiskelijan omaa
ymmérrystd, miten juuri hin aiheen maédrittelisi. Monivalintakysymyksissd pyydettiin
sijoittamaan medialukutaito jonkin oppiaineen tai joidenkin oppiaineiden yhteyteen sekéd
kysyttiin, kokeeko opiskelija saaneensa tarpeeksi medialukutaidon opetusta luokanopettajan

opinnoissa.

Medialukutaidon sijoittamisesta jonkin tai joidenkin oppiaineiden yhteyteen kysyttiin sillé,
kyseessi on niin sanottu ldpdisyoppiaine. Halusin selvittdd, ndkyyko tdmi
luokanopettajaopiskelijoiden vastauksissa vai sijoittavatko he medialukutaidon systemaattisesti
jonkin oppiaineen tai oppiaineiden yhteyteen. Vastausvaihtoehtona oli eri oppiaineiden liséksi
my0s muu, mikd? -vastausvaihtoehto. Oppiainevaihtoehtoina olivat kaikki perusopetuksen 20
oppiainetta, joista biologia ja maantieto sekd uskonto ja eldminkatsomustieto olivat niputettu

pareiksi.

15



Opiskelijjoilta kysyttiin, kokevatko he medialukutaidon opetuksen riittdvéksi luokanopettajan
opinnoissa. Opiskelijoille tarjottiin mahdollisuus tarkentaa vastaustaan avovastauskentissa
liittyen medialukutaidon opetuksen riittivyyteen Tampereen yliopiston luokanopettajan
opinnoissa. Kysymyksen muotoilulla koskemaan luokanopettajan opintoja pyrittiin rajaamaan
mahdollisten vapaasti valittavien opintojen vaikutusta pois. Opiskelijoilta kysyttiin myds,
kuinka tirkednd he pitdvdt medialukutaidon opetusta Likert-asteikolla 1-5, jossa 1 = en
ollenkaan tirkednd ja 5 = erittdin tdrkednd. Tatd kysyttiin, jotta voitiin tarkastella kokevatko
opiskelijat aiheen tirkedksi ja onko aiheen tirkedksi kokemisella yhteyttd siithen, miten késite

maédriteltiin tai koettiinko opetus aiheesta riittdvaksi.

Verkkokyselyn kuvauksessa sekd saateviestissd kerrottiin, mihin tarkoitukseen aineistoa
keréttiin ja korostettiin, ettd kyselyyn vastaaminen on vapaaehtoista ja tapahtuu anonyymisti.
Tédmin tiedon ymmaértdmisen sekd tietojenkeruun hyviksymisen varmistamiseksi kyselyn
lopussa kysyttiin, ymmartddko vastaaja, mihin hidnen antamia vastauksia kéytetdén ja
hyviksyyko hin ndiden tietojen keruun. Télld varmistettiin se, ettd jokainen vastaaja on
ymmértanyt sekd hyvaksynyt vastaustensa kiyttdmisen osana titd kandidaatintutkielmaa. Tésté

huolimatta tyon keskeisend haasteena oli motivoida opiskelijat vastaamaan verkkokyselyyn.

Aineiston avovastaukset medialukutaidon méaéritelmistd analysoitiin sisdllonanalyysin keinoin.
Sisédllonanalyysilld tarkoitetaan aineiston sisélldllisten elementtien tunnistamista seké
nimedmistd, tdssd kandidaatintutkimuksessa hy0dynnettiin teemoittelua. Teemoittelussa
keskiossd on paikantaa aineistosta tutkimusongelman kannalta oleelliset aiheet. Teemat
nousevat siis aineistosta, eivdt ennakkokésityksistd (Vuori, ei pvm.; Juhlia, ei pvm.). Ensin
avovastaukset luettiin tarkkaan ldpi, jonka jdlkeen niistd hahmotettiin erilaisia tyypittelyji,
joista muodostui teemat. Nama tyypittelyt kriittisyys, tulkinta ja ymmaérrys on avattu tarkemmin

analyysissa.

6. KYSELYYN SAADUT VASTAUKSET

Verkkokyselyyn vastasi anonyymisti yhteensd 10 Tampereen yliopiston neljinnen vuoden
luokanopettajaopiskelijaa. Luokanopettajaopiskelijoita otetaan Tampereen yliopistoon
vuosittain noin 70, joten vastaajajoukko on suhteellisen pieni, kattaen arviolta noin 14 %
neljinnen vuoden luokanopettajaopiskelijoista (opintopolku, ei pvm.). Aineisto jdi odotettua
pienemmaiksi, mutta siitd voidaan kuitenkin tehda tiettyjd yhteenvetoja ja pdételmia, jotka esitédn

seuraavaksi.
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Jokainen annetuista avovastauksista oli ohjeistuksen mukaisesti yhden virkkeen mittainen ja
niissd oli avattu sitd, miten kyseinen luokanopettajaopiskelija itse ymmaértad ja madrittelee
medialukutaidon. Medialukutaidon méérittelyt voidaan jakaa karkeasti kahtia sen perusteella,
mainittiinko niissd mediakriittisyys vai ei. Kriittisyys oli mainittuna kuudessa vastauksessa
suoraan ja valillisesti seitsemdssd vastauksessa Muita esille nousevia teemoja olivat
kriittisyyden ohella tulkinta ja ymmarrys. Tulkinta esiintyi jollain tapaa kuudessa vastauksessa,
kun taas ymmarrys esiintyi kolmessa vastauksessa. Useimmissa vastauksissa tulkinta ja
kriittisyys sekd ymmaérrys kulkivat yhdessd. Edelld luetellut teemat esiintyivét vastauksissa

useimmin, osin padllekkédin. Avovastaukset on ryhmitelty seuraavasti ndiden teemojen alle.

Otsikko Kriittisyys Tulkinta Ymmarrys
Selitys Kriittisyys median siséltoja Taito tulkita eri Taito ymmartis,
kohtaan, ymmaérrysta siité, median muotoja ja mitd media on ja
millaista on luotettava tieto. niiden siséltdja. miten sitd voi
hyodyntaa.
Esimerkki ”Medialukutaito on kykya ”Taito tulkita eri ”Kyky lukea ja
arvioida median siséltod medialdhteiden ymmartii
kriittisesti, esimerkiksi siséltdja.” mediaa.”
kohdistettua siséltod,
relevanttiutta ja luotettavuutta.”

Oppiainejaottelua  kartoittaneessa kysymyksessd vastausvaihtoehtoina olivat kaikki
peruskoulun oppiaineet, sekd muu, mikd?, jota oli mahdollista tarkentaa alla olleessa
avovastauskentiissd. Oppiaineet, joiden yhteyteen medialukutaidon opetus luokiteltiin, olivat
didinkieli ja kirjallisuus, yhteiskuntaoppi, vieraat kielet ja kuvataide. Néiden lisdksi yksi
luokanopettajaopiskelija vastasi kysymykseen ldpédisyoppiaineen ndkokulmasta toteamalla, ettd
medialukutaitoa voidaan opettaa lihes minkd tahansa oppiaineen yhteydessd. Suurimmassa
osassa vastauksia yhdistyi didinkieli ja kirjallisuus sekd yhteiskuntaoppi. Oheisessa kuvaajassa
(Kuvaaja 1) esitettynd niiden oppiaineiden vastausjakauma, joita luokanopettajaopiskelijoiden
vastauksissa esiintyi. Kuvaajasta on jitetty selkeyden vuoksi pois ne oppiaineet, joita

luokanopettajaopiskelijat eivit valinneet.
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Minka oppiaineen alle luokittelisit medialukutaidon opetuksen?

10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0 [ ] [ ] [ ]
Aidinkieli ja Vieraat kielet Yhteiskuntaoppi Kuvataide Muu, mika?
kirjallisuus

Kuvaajassa 1 esitetty luokanopettajaopiskelijoiden vastauksista muodostettu
oppiainejakauma. Oppiaineet ovat siind, jarjestyksessd, jossa ne olivat kyselyssa.
Kuvaajassa on esitettynd vain ne oppiaineet, joihin tuli vastauksia.

Kaikki vastaajat kokivat medialukutaidon opetuksen tarkeidksi, vastaukset Likert-asteikolla 4—
5. Naisti erittdin tdrkedksi aiheen koki seitseméin vastaajaa. Vastausten keskiarvo oli 4,7. Selked
enemmistd vastanneista luokanopettajaopiskelijoista pitdd siis medialukutaidon opetusta

erittiin tarkedna.

Opetuksen riittdvyydestd Tampereen yliopiston luokanopettajan opinnoissa todettiin seuraavaa:
neljd koki opetuksen tdlla hetkelld riittavéksi, kun taas kolme vastaajaa, koki ettei opetus ole
riittdvadd. Loput kolme vastaajaa valitsivat vastausvaihtoehdon en osaa sanoa. Opetusta
kaivattaisiin enemmidn muun muassa siksi, ettd konkreettisten kdytdnnon vinkkien ja
materiaalien tarve on suuri. Ei riitd, ettd ohjeistetaan katsomaan netisté tai hankkimaan jokin
valmis ulkopuolisen tarjoama kurssi oppilaille. He, jotka kokivat opetuksen riittdvéksi,
kertoivat, ettd aihetta on tutkittu ja késitelty paljon eri kursseilla esimerkiksi erilaisten
mediasiséltdjen ja niithin liittyvdn kriittisyyden kautta. Medialukutaidon opetus ei heiddn
mukaansa keskity vain Medialukutaito digiyhteiskunnassa -kurssiin vaan se tulee esille myos
muualla opinnoissa. Avovastaus oli hieman johdatteleva, silld siind pyydettiin halutessaan
tarkentamaan vastausta sekd kertomaan, millaista tukea kaivataan. Néin ollen kysymykseen
ennakko oletuksen perusteella odotettiin enemmidn vastauksia heiltd, jotka kaipaisivat
enemmain tukea, kuin heiltd, jotka kokevat opetuksen ja tuen méérdn riittdvaksi. Toisin

kuitenkin kévi, puolet vastaustaan tarkentaneesta koki opetuksen riittdvéksi.
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7. ANALYYSI

Kysely (n=10) perustuu luokanopettajaopiskelijoiden vastauksiin eli heiddn omaan
ymmérrykseensd medialukutaidon késitteen mééritelméstd sekd sen tulkinnasta. Vaikka
kyselyn vastanneiden miérd oli odotettua pienempi, voitiin siitd tehdd yhteenvetoja ja havaita
joitakin selkeitd yhtendisyyksid aiempaan tutkimukseen. Luokanopettajaopiskelijoiden
vastauksissa oli keskidssd medialukutaidon kriittinen painottuminen sekd &idinkieli ja
kirjallisuus painotteisuus, joita on havaittu my0s aiemmissa tutkimuksissa. Vastauksissa
opetuksen riittdvyydestd keskioon nousi konkreettisuuden puute. Tdssd osiossa tarkastellaan

kyselyssa esille nousseita tuloksia suhteuttaen niitd aiempaan tutkimukseen.

7.1 Sisdllonanalyysin antia: kriittisyys, ymmdrrys, tulkinta

Mediakriittisyys ja kriittinen medialukutaito olivat aiempaan tutkimukseen nojaten odotetusti
avovastausten keskiossd. Kriittisyys esiintyi suoraan kuudessa vastauksessa, vilillisesti sen
voisi ndhdi esiintyvén ainakin seitsemissé vastauksessa. Ymmarrys siitd, mihin mediaan voi ja
ei voi luottaa on vahvasti osa mediakriittisyyttd, vaikka suoraan Kkriittisyys termid ei
mainitakaan. Kriittisyydeksi katsottiin muun muassa kyky arvioida seké tarkastella siséltdjen
luotettavuutta ja relevanttiutta. Kriittisyys on aihe, jota on painotettu aiemmassa tutkimuksessa

paljon.

Opettajista mediakasvatuksen tirkeimpid aiheita ovat jdrjestyksessd mediakriittisyys ja
lahdekritiikki, tiedonhakutaidot sekd ymmairrys median toiminnasta. Opetuksessa panostetaan
kuitenkin eniten tiedonhankintataitoihin, digitaitoihin ja kriittiseen medialukutaitoon edelld
mainitussa jarjestyksessd. (Hyvonen ym., 2019.) Vaikka opetuksessa painottuu selkeésti
opettajien tirkeind pitdmit aiheet, ne eivit kulje kdsikddessd. Vaikka mediakriittisyys ja
lahdekritiikki koetaan tarkeimmiksi, niitd ei Hyvosen ja kumppaneiden (2019) mukaan opeteta

eniten.

Teettamasténi kyselysta ei selvid, mitd aihealueita luokanopettajaopiskelijoille opetetaan eniten
tai mitd aiheita he pitdvit tirkeimpind. Mediakriittisyyden vahva esiintyminen vastauksissa
voisi kuitenkin kertoa sen painottumisesta niin opetuksessa kuin opiskelijoiden tdrkedksi
kokemissa aiheissa. Suoraa yhteyttd ndiden asioiden vililld ei kuitenkaan voida olettaa, silld
kyselyssd ei kysytty tdtd. On kuitenkin syytd huomata, ettei medialukutaito ole vain

mediakriittisyyttd, vaan siithen kytkeytyy myds muuta. Vastauksissa nousikin esille myds
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teemoja, kuten tulkinta ja ymmaérrys. Ndméa teemat limittyivdt vastauksissa toisiinsa sekd

kriittisyyteen.

Tulkinta liittyi vastauksissa medialdhteiden sisdllon sekd mediatekstien tulkintaan. Tulkinta
kytkeytyi kriittisen tarkastelun ohella my6s monipuolisuuteen. Mediaa ei vastaajien mukaan
pida tulkita vain yhdestd ndkokulmasta, vaan sité tulee tarkastella laajemmin. Yleisesti tulkinta
on sitd, ettd pystyy luomaan késityksid ja antamaan merkityksié aiheille (Giinther ym., ei pvm.).
Median tulkinnaksi voidaan ndhdd esimerkiksi mielipiteen muodostuminen ajankohtaisesta

aiheesta eri medialdhteitd tarkastelemalla ja niiden siséltojd tulkitsemalla.

Ymmairrys kytkeytyi vastauksissa yleisesti mediaan sekéd sen luotettavuuteen. Vastauksista
voidaan tulkita ymmadrrys siitd, millaisia erilaisia median muotoja on, sekd yleisemmin se, mité
media on. Ymmarrys kytkeytyi osassa vastauksissa kriittisyyteen, ymmaérryksend siitd, mihin
mediaan voi luottaa. Yleisesti ymmaérrys on sitd, ettd omaksuu asian ja pystyy soveltamaan
saamaansa tietoa. Medialukutaito on taitoa ymmartdd erilaisia merkityksid ilmiselvien

merkitysten takana. Tdhdn kytkeytyy ajatus monindkokulmaisuudesta.

Hieman yllattdvasti lukutaitoon ja sitd kautta lukemiseen kiinnitettiin kyselyn vastauksissa
suhteellisen vdhdn huomiota. Lukeminen nousi esille vain kahdessa vastauksessa, kykyna tai
taitona lukea mediaa. Vastauksissa oli huomioitu se, ettd media ei ole pelkkdi tekstid, vaan se
on myos kuvia ja ddntéd eli audiovisuaalisia sisdltdjd. Lukutaitoon voidaan liittdd my0s taito
16ytda tietoa, silld jotta tietoa 10ytdd tulee olla ymmaérrysté siitd, mistd ja miten sitd kulloinkin
hakee. Tadmé kytkeytyy osaksi tiedonhankintataitoja sekd l&hdekriittisyyttd. Lukutaidon
késitteen avaamisen puutetta selittinee se, ettd medialukutaito pyydettiin méérittelemédén
yhdelld virkkeelld eli mahdollisimman tiiviisti. Vastaajien voisi ajatella olettaneen, etté
lukutaito tulee jo itse kisitteessd esille, jolloin sitd ei koeta tarpeelliseksi avata. Lukutaidon
késitettd on voitu pitdd itsestdéinselvyytend tai vaihtoehtoisesti liian hankalana kisitteend avata
medialukutaidon yhteydessd yhdelld virkkeelld. Kuitenkin kuten aiemmasta tutkimuksesta on
kdynyt ilmi, lukutaito on hankala kisite, jonka méérittely on vaikeaa. Tdssd yhteydessd

hankaluuden voi tulkita ndkyvén juuri siind, ettei kisitettd avattu.

7.2 Medialukutaidon tdrkediksi kokeminen sekd opetuksen riittivyys

Kuten Hyvosen ja kumppaneiden (2019) raportissa, my0s tdmén kandidaatintutkielman
tuloksissa nousee esille se, ettd mediakasvatusta ja sitd kautta medialukutaidon opetusta

pidetddn tirkednd. Tamé ei kuitenkaan aina heijastu opetukseen asti. Aiemman kirjallisuuden
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pohjalta osasin odottaa, ettd osa opiskelijoista ei ole tyytyviisid saadun opetuksen méérdén.
Kyselyn tulokset tukevat titd odotusta, kolme vastaajaa koki opetuksen olevan riittiméatonta ja
kolme vastaajaa ei osannut sanoa kokeeko opetuksen riittdviksi vai ei. Enemmistd
opiskelijoista koki opetuksen riittdiméattomand tai ei osannut sanoa onko opetus riittdvaa.
Perusteluiksi annettiin, ettd opetukseen kaivataan lisdd konkretiaa. Kuitenkin nelji vastanneista

opiskelijoista koki opetuksen olevan riittavaa.

Aiheen tirkeyden ja opetuksen mééran vililld on havaittavissa jonkin asteista yhteytté, kaikki
heistd, jotka eivit kokeneet opetusta riittdvéksi olivat vastanneet pitdvinsd medialukutaidon
opetusta erittdin tarkednd. Toisaalta myds opetuksen riittavéksi kokeneista 1dhes kaikki pitivét
medialukutaidon opetusta erittdin tdrkednd. Vaikka tdssé tutkielmassa ei kysytty, millaisiksi
omat taidot koetaan, voidaan luokanopettajaopiskelijoiden omissa taidoissa olettaa olevan
joitakin puutteita, ainakin niiden vastanneiden osalta, jotka eivét koe opetusta riittdvaksi.
Padtelmin taustalla on se, etti opetusta kaivataan lisdd. Vastaavasti Hyvosen ja kumppaneiden
(2019) raportissa havaittiin selked ristiriita mediakasvattajan roolin ja omien mediataitojen
vililld. Omia taitoja ei koeta hyvini, mutta rooli mediakasvattajana koetaan tirkeéksi (Hyvonen
ym., 2019). Toisin sanoen medialukutaitoa pidetdin tirkednd aiheena, mutta omat taidot aiheen
opettamiseksi saatetaan aliarvioida, kokea riittdméttomiksi tai niitd véhitelld. [lmion voi ndhda

opiskelijoilla siind, ettd saatu opetus ei tunnu riittavalta.

Opetuksen riittdméattomyyttd perusteltiin konkretian puutteella. Luokanopettajaopiskelijoiden
toiveet konkreettisista vinkeistd ovat ymmaérrettivid, mutta niiden antaminen voi olla haastavaa.
Media muuttuu ja kehittyy jatkuvasti, jolloin tieto myds vanhenee suhteellisen nopeasti. Jos
opintojen toisena tai kolmantena vuonna opetetaan, ettd medialukutaitoa kannattaa opettaa
tietylld tavalla, voi tdmé tapa valmistumishetkelld olla jo osin vanhentunut tapa. Toki tietyt
lainalaisuudet patevit myos uusissa median muodoissa, ehka juuri tdstd syystd mediakriittisyys
onkin pitinyt niin vahvasti pintansa. Ennen haasteena oli valeuutiset, joissa saatettiin kdyttaa
kuvia vaidrissd konteksteissa, mutta nyt haasteensa luo tekoély, joka pystyy luomaan aidon
oloisia kuvia ja videoita, jotka voidaan liittdd osaksi uutisia. Tekodlyn luomissa videoissa
ihminen voidaan saada esimerkiksi sanomaan tai tekemién asioita, joita hin ei todellisuudessa
ole koskaan sanonut tai tehnyt. Tillaiset uudet mediailmidt haastavat erityisesti
mediakriittisyyden opettamista, miten erottaa aito video tekodlyn tuottamasta videosta?
Jonkinlaisia konkreettisia vinkkejé, esimerkkeji ja materiaaleja medialukutaidon opettamiseen
on mahdollista luoda ja niitd on my0s luotu verkkoon. Kyse onkin, ehkd ennemmin siité, ettd

kaivattaisiin yhteenvetoa ndistd materiaaleista, jottei luokanopettajaopiskelijoiden ja jo
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valmistuneiden opettajien tarvitsisi itse koota hajallaan olevasta tiedosta sopivia
kokonaisuuksia. Kyse saattaakin olla siiti, ettd tietoa on olemassa niin valtavasti, ettei siitd osata
valikoida parhaimpia ja luottavimpia materiaaleja vaan haluttaisiin valmiita tarkasti seulottuja

tehtéva paketteja, joita hyodyntaa.

7.3 Medialukutaidon suhde eri oppiaineisiin

Kuten kuvaajasta 1 ndkyy, selkedsti eniten medialukutaito sijoitettiin didinkielen ja
kirjallisuuden yhteyteen. Tulos oli samankaltainen aiempien tutkimusten kanssa. Myos
yhteiskuntaopin esiintyminen vastauksissa oli odotettavaa, vaikka medialukutaito onkin
POPSin mukaan ldpdisyoppiaine. Se, ettd medialukutaidon opetus keskittyy tiettyjen
oppiaineiden yhteyteen, niin luokanopettajaopiskelijoiden kuin jo valmistuneiden opettajien
mielissd, luo painetta ndiden oppiaineiden opetussisélldille ja sivuuttaa sen, ettd mediaa on yhd
enenevissd madrin kaikkialla. Lépédisyoppiaine ndkokulma pyrkiikin tukemaan ajatusta median

levittdytymisestd kaikille eldmén osa-alueille.

Medialukutaito luokiteltiin opiskelijoiden vastauksissa useimmiten didinkielen sekd
yhteiskuntaopin oppiaineiden yhteyteen, samoin kuin Kuljun ja kumppanien (2020) raportissa
tehtiin opettajien toimesta monilukutaidolle, vaikka molemmissa on kyse lépdisyoppiaineesta.
Sama ilmid havaittiin myds Hyvdsen ja kumppaneiden (2019) raportissa, jossa todettiin, ettd
vaikka mediakasvatus ndhddan kuuluvaksi kaikkien oppiaineiden tavoitteisiin jossain méérin,
yhdistyy se silti ennemmin humanistisiin aineisiin kuin matemaattisiin ja kaytdnnollisiin
aineisiin, kuten kisitoihin. Eli vaikka medialukutaito, mediakasvatus ja monilukutaito ovat
lahtokohtaisesti kaikki ldpdisyoppiaineita hahmotetaan niitd eniten &idinkielen ja
kirjallisuuden, kielten opetuksen sekéd yhteiskuntaopin yhteyteen, eli humanistisiin tieteisiin
matemaattisten tieteiden sijaan. Medialukutaidon kytkeytymiseen pitkélti osaksi didinkielen ja
kirjallisuuden oppiainetta liittyy myds mahdollisesti asenteellinen ongelma. Muiden
oppiaineiden opettajien on helppo ajatella, ettd didinkielen opettaja hoitaa mediakasvatuksen,
jos ja kun siihen ei itselld riitd resurssit. Tdmén seurauksena didinkielen opettajille voi kasautua

paine mediakasvatuksen kokonaisvaltaisesta toteuttamisesta.

Medialukutaidon sijoittaminen osaksi vieraiden kielten opetusta ei ollut yllatys. Hyvdsen ja
kumppaneiden (2019) raportissa opettajista 73 % sijoitti medialukutaidon kielten opetuksen
tavoitteisiin. Vieraat kielet voidaan ndhdd hyvin samantyyppisend oppiaineena didinkielen
kanssa, erona kuitenkin se, millé kielld opetus tapahtuu. Vieraiden kielten tunneilla voidaan

perehtyd kyseisen kohde kielen medioihin ja mahdollisesti vertailla niitd suhteessa
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suomenkieliseen mediaan. Myds opetussuunnitelmassa media mainitaan useita kertoja eri
kielten kohdalla (POPS, 2014). Medialukutaidon kytkeytyminen osaksi kielten opetusta liittyy
todennikoisesti lukutaito painotteisuuteen ja sithen, miten kidsite on perinteisesti ymmarretty
erilaisten tekstien tulkintana ja tuottamisena. Median kokonaisvaltaisuuden takia se on oiva

véline opiskella kieltd, lukemisen ja kuulemisen kautta.

Muusta vastausmassasta poikennut kuvataide oli odotettavissa ollut vastaus. Medialukutaito ja
media yleisemmin keskittyy vahvasti visuaalisuuteen sekd audiovisuaalisuuteen, joihin
keskitytddn kuvataiteen opetuksessa. Tamé nousee esille myds Hyvosen ja kumppaneiden
(2019) raportissa kysymyksessa siitd, minkéd oppiaineen tavoitteisiin medialukutaito lukeutuu,
kuvataide oli 79 % kolmanneksi vastatuin oppiaine. Media on mainittu opetussuunnitelmassa
kuvataiteen yhteydessd, joten myds se heijasteli vastauksen odotettavuutta (POPS, 2014).
Kuvataide yhdistyy Hobbsin (2021) esille nostamaan median symboleja vilittdvain
luonteeseen. Kuvataiteen tunnit ovat oivia mahdollisuuksia tarkastella erilaisia symboleja seki

niiden esiintymistd mediassa ja kytkeytymisti erilaisiin mediakulttuureihin.

Kysymykseen, minkd oppiaineen yhteyteen medialukutaidon sijoittaa, oli mahdollista valita
myo0s vaihtoehto muu, mikad? Téllaisia vastauksia tuli yksi, jonka taustalla oli ajatus
lapdisyoppiaine ajattelusta. Vastauksessa todettiin, ettd medialukutaitoa voidaan opettaa ldhes
minkd tahansa oppiaineen tunneilla. Lépdisyoppiaine ndkokulma on myds POPSissa vahvasti
keskiossd. Media késitteend on mainittu opetussuunnitelmassa eri oppiainekuvausten
yhteydessd ja se on sijoitettu myds osaksi useampaa laaja-alaisen osaamisen kokonaisuutta
(POPS, 2014). Vahvimmin monilukutaidon kokonaisuutta. Lépédisyoppiaine ndkdkulma tukee
kasitystd median kokonaisvaltaisuudesta medioituneessa yhteiskunnassa. Mediaa on kaikkialla
ja siltd on ldhes mahdotonta vilttyd, jolloin sen tarkastelu useista eri ndkokulmista eri

oppiaineiden yhteydessd on perusteltua.

7.4 Analyysin ja vastausten yhteenveto

Lyhyesti  voidaan  todeta, ettdi  Tampereen yliopiston neljannen  vuoden
luokanopettajaopiskelijoiden  méiéritelmdt medialukutaidon  késitteelle ovat  hyvin
samankaltaiset. Radikaaleja poikkeuksia ei ole havaittavissa vastausten perusteella. Lihes
kaikissa vastauksissa, nousi esille kriittisyys ja medialukutaidon sijoittuminen &idinkielen ja
kirjallisuuden yhteyteen. Vastausten perusteella voitaisiin olettaa, ettd opetus Tampereen
yliopiston  luokanopettajan  opinnoissa on  medialukutaidon osalta  yhtendista.

Luokanopettajaopiskelijoille on muodostunut jonkinasteinen konsensus medialukutaidon
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kisitteestd. Opiskelijoiden vastaukset kulkivat linjassa aiemman tutkimuksen kanssa eikd niisti

merkittidvisti poikenneita tuloksia ollut havaittavissa.

Vastausten perusteella ndyttda siltd, ettd Tampereen yliopiston mediakasvatuksen opetus on
hyvélla mallilla, mutta konkreettisiin apukeinoihin medialukutaidon opetuksen osalta voitaisiin
tulevaisuudessa kiinnittdd enemmén huomiota. Toki analyysissd tulee huomioida se, ettei
kyselyn vastauksista voida selvittdd, ovatko opiskelijat kdyneet keskenddan muita samoja
kursseja tai ovatko he olleet samaan aikaa tuolla pakollisella Medialukutaito digiyhteiskunnassa
-kurssilla. Vastausten perusteella voidaan olettaa, ettei opetus medialukutaidon osalta rajoitu
vain tuohon yhteen pakolliseen kurssiin vaan aihetta on késitelty myos muilla kursseilla.
Medialukutaidon késittely eri kursseilla tukee ajatusta medialukutaidosta lapéisyoppiaineena,

kuten se on tilld hetkelld POPSissa esitetty.

8. POHDINTA

Yhteenvetona voidaankin todeta, ettd Tampereen yliopiston luokanopettajaopiskelijoiden
keskuudessa medialukutaito mééritellddn median tulkitsemiseksi ja ymmartdmiseksi kriittisesti
niin sen sisdltdjen kuin vélineidenkin osalta. Tdmi vastaa Euroopan komission (2009)
méiiritelmaa kohtalaisen hyvin. Molemmissa keskidssd on erilaisten mediamuotojen kéytto ja
ymmérrys sekd kriittinen arviointi, mutta luokanopettajaopiskelijoiden vastauksissa lukutaito
el saa samanlaista painoarvoa. Luokanopettajaopiskelijoilla nousi lukutaidon sijaan esille
tulkinta. Tulkinta edellyttdd jonkinlaista lukutaitoa, joten sen voisi ajatella pitdvan sisélld myds

lukutaidon ominaisuuksia.

Jatkossa voitaisiin tutkia, miten jo tyonsé aloittaneet opettajat méadrittelevit medialukutaitoa ja
millaisia tapoja heilld on opettaa aihetta. Tutkimus voitaisiin kohdentaa jonkin tietyn kaupungin
sisélle tai vertailla laajemmin eri alueita ympéri Suomen. Vertailtaessa yksittdisen kaupungin
sisdistd tilannetta voitaisiin selvittdd, kuinka suuria alueellisia eroja medialukutaidon
opetuksessa on, jo yhden kaupungin sisdlld tai saada vahvistusta siithen, etti opetus on
yhtendistd kaupungin kouluissa, kuten pitdisi. Vertailtaessa taas laajemmin koko Suomea,
voitaisiin havaita, onko medialukutaidon opetuksessa alueellisia eroja ja, mikéli eroja
havaittaisiin, voitaisiin niiden laatua ja mahdollista mdardd havainnollistaa sekd vertailla
keskendén. Aiheeseen liittyen Maria T6lli (2021) on tehnyt pro gradu -tutkielman siitd, miten
ala-asteen opettajat opettavat medialukutaitoa. Hian keskittyy yhden itdsuomalaisen koulun

kolmannen vuosiluokan Mediataitoviikon oppituntien tallenteisiin sekd kolmen opettajan
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puolistrukturoituihin haastatteluihin. Tutkielma nostaa esille erityisesti mediakriittisyyden
opettamisen, mutta my0s vuorovaikutustaidot, median tuottaminen ja turvataidot saavat

huomiota osakseen. (To6lli, 2021.)

Monilukutaidon nakdkulmasta Pirjo Kulju, Reijo Kupiainen ja Mari Pieniméki (2020) ovat
tehneet Raportti luokanopettajien kdsityksistd monilukutaidosta 2019 -raportin. Raportissa on
hahmotettu, miten suomalaiset opettajat ymmairtévit monilukutaidon késitteen ja soveltavat sitd
opetuksessa. Tutkimuksessa on tarkasteltu, miten perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet on ymmarretty monilukutaidon osalta ja miten ne kiytinndssé toteutuvat kouluissa.
(Kulju ym., 2020.) Keskeistd onkin huomata se, ettd opettajien erilaiset kisitykset
monilukutaidosta ovat vaikuttaneet heiddn vastauksiinsa opetustapojen osalta, jolloin erilaisella
kysymyksen asettelulla olisi voitu saada toisenlaisia tuloksia. Uudet Ilukutaidot -
kehittimisohjelman osalta on kaavailtu konkreettisia kuvauksia eri luokka-asteille (Kulju ym.,
2020). Téllaiset kuvaukset todenndkoisesti mahdollistaisivat yhtendisemmaén opetuksen ympéri
Suomen sekd vihentdisivit niin luokanopettajien kuin luokanopettajaopiskelijoiden
epavarmuutta siitd, mité tulisi milloinkin opettaa ja miten. Kuvaukset vastaisivat my9s osaltaan
konkreettisten ohjeiden ja esimerkkien kaipuuseen. Mediakasvatuksen ndkokulmasta vastaavaa
tutkimusta ovat tehneet Terhi Hyvonen, Emilia Valtola ja Kati Valta (2019) Mediakasvatuksen
asema perusopetuksessa -tutkimuksessa, jonka organisoi Sanomalehtien Liitto (vuodesta 2020
lahtien Uutismedian liitto). Hyvosen ja kumppaneiden (2019) raportti tukee késitystd siitd, ettd

hyvien valmiiden materiaalien tarve on todellinen.

Konkreettisten materiaalien tarve heijastelee osin sitd kokemusta, ettd omat taidot soveltaa jo
olemassa olevan tiedon pohjalta eivit ole riittdvat. Kuten téstd tutkielmasta on kdynyt ilmi,
mediakasvatus yliopistossa ei ole tiysin riittdvdd ainakaan osasta opiskelijoista. Aiemman
tutkimuksen perusteella myds opettajien ndkdkulmasta tilanne on vastaava, riittdvid taitoja
medialukutaidon opettamiseen ei tunnuta omaavan. Aiheesta kaivataan tdydennys- ja
jatkokoulutusta muuttuvan mediaympdériston myotd. Osittain ratkaisuksi opettajien vilisten
taitotasoerojen tasaamiseksi on kehitetty Mediataitoviikko. Tukeakseen lasten, nuorten seké
aikuisten mediataitoja ja vahvistaakseen aikuisten mediakasvatusvalmiuksia Kansallinen
audiovisuaalinen instituutti (KAVI) jdrjestdé vuosittain Mediataitoviikon (Mediataitoviikko, ei
pvm.). Mediataitoviikon nettisivuilta 16ytyy materiaalipankkeja, joita on mahdollista hyodyntaa
osana opetusta. Konkreettisiakin ohjeita on siis saatavilla. Se, kuinka tunnettu kyseinen
konsepti on, on epidselvdd. Tietoisuuden kasvattaminen Mediataitoviikosta ja sen yhteydessé

olevasta materiaalipankista voisi kuitenkin tasa-arvoistaa opetusta Suomen siséll.
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Kuten Haider ja Sundin (2022) tuovat esille on oleellista kiyda keskustelua siitd, kuka paattaa,
mitd asioita tulee opiskella ja mistd syystd, mitkd taidot koetan tarkeiksi. Medialukutaidon
opetuksessa ja yleisemmin mediakasvatuksessa, timi kytkeytyy keskusteluun siitd, millaisia
taitoja opetuksessa painotetaan. Ndmi vaikuttavat sithen, mité lapset oppivat, joka vaikuttaa
taas lasten sekd nuorten tulevaisuuteen ja sitd kautta koko yhteiskunnan tulevaisuuteen. Mitka
ovat niitd taitoja, joita haluamme vaalia? Nykyhetkessd pieniltd tuntuvilla pdétoksilld voi olla

kauaskantoisia seurauksia. Talld hetkelld keskiossa vaikuttaa olevan kriittinen medialukutaito.

Mediakriittisyys nousee toistuvasti esille niin opettajien, kuin opiskelijoiden keskuudessa. Olisi
mielekédstd pohtia, miksi ndin on. Onko taustalla mis- ja disinformaation todellinen
lisddntyminen vai pelko ndiden lisdéintymisestd esimerkiksi tekodlyn kehittymisen myota.
Osaltaan lukutaidon painottuminen analyysiin, erityisesti kriittiseen analyysiin, voi olla yksi
tausta syy sille, miksi yhd edelleen medialukutaito painottuu median kriittiseen tarkasteluun.
Toisaalta kriittinen painotus voisi juontaa juurensa my0s halusta valistaa ja suojella lapsia seka
nuoria. Nuorista halutaan kasvattaa osaavia mediakansalaisia, mutta samalla heitd halutaan
suojella median vaaroilta, jolloin sen kriittinen tarkastelu korostuu. Terve kriittisyys suojelee
meitd valheilta ja huijatuksi tulemiselta, mutta liiallisuuksiin mentdessd kriittisyys voi saada
meidit kyseenalaistamaan kaikkea tietoa, my0s sitd luotettavista ldhteistd tullutta tietoa.
Lopulta ilman tarkempaa tutkimusta voimme esittdd vain valistuneita arvauksia siitd, miksi

mediakriittisyys nousee niin vahvasti esille.

Kandidaatintutkielman kautta olen pddssyt perehtymdin medialukutaidon ja laajemmin
mediakasvatuksen aiheeseen syvillisesti ja saanut kuvan siitd, miten nditd on tutkimuksissa
késitelty. Konkreettisesti tutkielmaprosessin aikana olen oppinut kyselylomakkeiden luonnista
ja vahvistanut akateemisen tekstin tuottamisen taitoa. N4iitd taitoja voin hyddyntda
tulevaisuudessa Pro gradussani, joka mahdollisesti keskittyy myos jollain tapaa

mediakasvatukseen esimerkiksi mediakriittisyyden nédkokulmasta.

Téassd kandidaatintutkielmassa on kuvattu, miten Tampereen yliopiston neljinnen vuoden
luokanopettajaopiskelijat méérittelevit medialukutaidon. Mikali kyselyn vastaajajoukko olisi
ollut suurempi, olisi tutkielman analyysi voinut olla laajempi. Suurempi vastaajajoukko olisi
antanut kattavamman kuvan luokanopettajaopiskelijoiden kasityksistd aiheesta. Kuitenkin
pienestd vastaajajoukosta huolimatta vastauksissa oli mahdollista tehdd yhteenvetoa ja peilata
niitd aiempaan tutkimukseen. Vaikka opettajaopiskelijoiden méairitelméit ovat keskenéén hyvin

samankaltaisia, on niissi havaittavissa joitakin eroja. Kuten aiemmasta tutkimuksesta kdy ilmi,
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ei medialukutaidolle ole kovinkaan selkedd tai vakiintunutta madritelmds. Téllaisen
médritelmédn l0ytyminen ja juurruttaminen voisi edesauttaa aiheen hahmottamista ja siitd
keskustelemista. Selkedn maédritelmén kautta luokanopettajaopiskelijoiden sekd muiden
aiheesta kiinnostuneiden olisi mahdollisesti helpompaa reflektoida omaa toimintaansa ja asettaa
se osaksi mediakasvatusta. Jotta kisitteen voi médritelld tulee se itse ensin ymmartdd. Kaikkien

késitteiden ja niiden médritelmien takana on lopulta pyrkimys ymmaértda maailmaa.
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LIITTEET:

1/6

Miten maarittelet medialukutaidon?

Taman kyselylomakkeen avulla pyritaan kartoittamaan, miten Tampereen yliopiston neljannen
vuoden luokanopettajaopiskelijat ymmartavat medialukutaidon kasitetta. Talla lomakkeella
kerattyja vastauksia tullaan hyddyntamaan kandidaatintutkielmassa ja mahdollisesti my&s Pro
gradu-tutkielmassa. Vastaukset annetaan anonyymisti eiké niitd voida yhdistaa vastausten
esittajiin. Annathan vastauksesi mahdollisimman tarkasti.

Taman lomakeen vastaukset tulevat vain Mea Uleniuksen nahtaville ja ne sailytetaan salatussa

yliopiston OneDrivessa seka ulkoisella kovalevylla. Tietoja ei luovuteta muiden kayttoon.

Kyselylla saatua aineistoa tullaan hyédyntamaan kandidaatintutkielmassa, joka

valmistuttuaan on avoimesti saatavilla. Jotta tutkimuksen tulos on mahdollisimman tarkka

jokainen vastaus on tarkea. Kyselyyn osallistuminen on tdysin vapaaehtoista!

Kyseessd on Mea Uleniuksen kandidaatintutkielma Tampereen yliopistossa, padaineena

mediatutkimus. Mikali aiheesta herda kysyttavaa voi minuun olla yhteydessa sahkdpostitse
Kandidaatitydn ohjaavina opettajina toimivat yliopistonlehtori Sanna

Kivimaki ja yliopistolehtori liris Ruoho.

Kyselyyn vastaaminen kestaa noin 5 minuuttia.

Vastaathan kyselyyn viimeistaan 8.10.2023.

Kiitos osallistumisesta kandidaatintyoni toteutukseen!

* Pakollinen

Medialukutaito

22.11.2023,11.11
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Mea Ulenius
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1. Mitd medialukutaito mielestasi on? Maéarittele se yhdella virkeella. *

22.11.2023,11.11
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Mea Ulenius


2. Minka oppiaineen alle luokittelisit medialukutaidon opetuksen *

[
[
[
[
[
[

J 00000 oggoobon

Aidinkieli ja kirjallisuus

Toinen kotimainen kieli

Vieraat kielet

Matematiikka

Ympaéristooppi

Biologia ja maantieto

Fysiikka

Kemia

Terveystieto

Uskonto/Elamankatsomustieto

Historia

Yhteiskuntaoppi

Musiikki

Kuvataide

Kasityd

Liikunta

Kotitalous

Oppilaanohjaus
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D Muu, mika?

3. Jos vastasit edelliseen, muu tarkenna vastaustasi alle

4. Kuinka tarkeana pidat medialukutaidon opetusta 1-5 (1= en ollenkaan
tarkeana, 2= vahan tarkeadna, 3= en osaa sanoa, 4= melko tarkedna, 5=
erittdin tarkeana) *

5. Koetko medialukutaidon opetuksen luokanopettajan opinnoissa
riittavaksi? *

O Kylld, opetus on riittavaa
O En, opetus ei télla hetkelld ole riittdvaa

O En osaa sanoa

6. Voit avata tdhan edellista vastaustasi ja kertoa, millaista tukea kaipaat.

22.11.2023, 11.11
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Tiedonkeruun hyvaksyminen

Ymmarran mihin tietojani kdytetaan ja hyvaksyn niiden kerdamisen seké kayttamisen osana kandi-
daatinty6td sekd mahdollisesti myéhemmin Pro gradussa.

7. Hyvaksyn tietojeni keruun *
O Hyvéksyn

O En hyvaksy

22.11.2023,11.11
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Palaute

Kiitos vastauksistasi kyselyyn, voit halutessasi jattaa alle palautetta kyselysta!

8. Palautetta?

Tama ei ole Microsoftin luomaa tai suosittelemaa sisaltoa. Lahettamasi tiedot lahetetaan lomakkeen
omistajalle.

B Microsoft Forms
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