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Tutkimuksen tavoitteena oli tuoda esiin luokanopettajien kokemuksia omien valmiuksien
rittdvyydesta alakoulun musiikinopettajina ja luokanopettajien nakemyksia
luokanopettajakoulutuksen musiikinopetuksen kehittdmisen suhteen. Tutkimuksen toteuttamista
ohjasivat tulkinnallinen paradigma ja konstruktivistiset uskomusjarjestelmat. Tutkimuksessa
yhdistyivat fenomenologinen tutkimusote seka tulkinnan tarpeen myoéta hermeneuttinen
ulottuvuus. Aineisto kerattiin haastattelemalla kuutta Iuokanopettajaa puolistrukturoidun
teemahaastattelun keinoin syksylla 2023. Koska tutkimuskohteena oli tutkittavien kokemukset,
luokanopettajien haastattelut analysoitin  fenomenologis-hermeneuttiseen  tutkimukseen
soveltuvalla fenomenologisella analyysimenetelmalla.

Analyysi osoitti, ettd luokanopettajien kokemuksiin omien valmiuksien riittdvyydesta alakoulun
musiikinopettajana vaikuttivat monet yhteen nivoutuneet kokemukset ja merkitykset.
Luokanopettajien nakemykset luokanopettajakoulutuksesta ideaalitilanteessa muodostuvat
suhteessa luokanopettajien kokemuksiin  koulutuksen musiikinopetuksesta, opettajan
kokemuksiin omasta musiikinopettajuudesta ja opettajan nakemyksiin musiikinopettajana
tarvittavista taidoista. Myds opettajan kokemus omista musiikillisista taidoista ja musiikillinen
tausta nayttivat olevan yhteydessa luokanopettajakoulutuksen musiikinopetukseen liittyvien
nakemysten muodostumisessa.

Opettajien kokemuksissa korostuivat luokanopettajan heittdytymiskyvyn merkitys alakoulun
musiikinopettajana opettajan musiikillisista taidoista riippumatta. Luokanopettajat arvioivat
olevansa heittaytymiskykyisid ja monipuolisia musiikinopettajia riippumatta siitd, kokivatko he
omat musiikilliset valmiutensa riittaviksi vai puutteellisiksi. Samat opettajat kokivat, ettd opettajan
pedagogiset taidot ja ryhmanhallintataidot olivat tarked osa musiikinopettajan yleisiad valmiuksia.
Opettajat arvioivat taitojaan riittaviksi pedagogisten taitojen osalta, vaikka naiden taitojen arvioitiin
olevan myds eras yksi musiikinopetuksen haastavimmista osista. My6s musiikillinen osaaminen
nahtiin keskeisend ja hyodyllisend osana musiikinopettajan valmiuksia. Kokemukset omien
musiikillisten valmiuksien riittdvyydesta olivat moninaiset.

Luokanopettajien nakemysten mukaan luokanopettajakoulutuksen musiikinopetusta tulisi
kehittdd opiskelijalahtdisempaan suuntaan. Ideaalitilanteessa koulutus antaisi tydkaluja
musiikinopetuksen suunnitteluun ja toteutukseen tunti-, jakso- ja vuositasolla, seka valittaisi
opiskelijoille talld tavoin kokonaiskuvan musiikinopetuksesta. Koulutuksen musiikinopetuksen
kehitysehdotuksena esiin nousi myds opetuksen rakenteellinen muutos tavoite- tai taitotasojen
mukaiseen opetukseen, minkd myo6td jokainen opiskelija voisi kokea osaavansa opettaa
musiikkia.
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The aim of the study was to bring out the classroom teachers' experiences of the adequacy of
their own skills as elementary school music teachers and the classroom teachers' views
regarding the development of music education in classroom teacher education. The
implementation of the research was guided by the interpretative paradigm and constructivist
belief systems. The research combined a phenomenological approach and a hermeneutic
dimension. The material was collected by interviewing six class teachers using a semi-
structured focused interview in the fall of 2023. Since the interest of the research was in the
experiences of the subjects, the class teachers' interviews were analyzed using a
phenomenological analysis method that is suitable for phenomenological-hermeneutic research.

The analysis showed that the class teachers' experience of their abilities as music teachers
were influenced by many intertwined experiences and meanings. Class teachers' views about
class teacher education in ideal situation were formed in relation to their experiences of the
music education in class teacher education, their experiences as music teachers and their
views of the skills needed as a music teacher. The teachers’ experiences of their own musical
skills and musical backgrounds also seemed to be connected in the formation of views related
to music instruction in classroom teacher education programs.

In the teachers' experiences, the importance of the class teacher's ability to manage the group
as a primary school music teacher was emphasized, regardless of the teacher's musical skills.
The classroom teachers assessed themselves as capable and brave enough to go outside their
own comfort zone as music teachers, regardless of whether they felt their own musical skills
were sufficient or deficient. Teachers also felt that the teacher's pedagogical skills and group
management skills were an important part of the music teacher's general skills. The teachers
considered their skills as sufficient in terms of pedagogical skills, although these skills were also
appraised to be one of the most challenging parts of music teaching. Musical competence was
also seen as a central and useful part of a music teacher's skills. Experiences about the
adequacy of one's own musical capabilities were diverse.

According to the classroom teachers' views, music teaching in classroom teacher education
should be developed in a more student-centered direction. In an ideal situation, the education
would provide tools for the planning and implementation of music education at the individual
music lesson, semester, and annual level, and in this way convey a comprehensive
understanding of music education. As a suggestion for the development of music education in
teacher training the informants brought up a structural change of teaching, so that the teaching
would be structured to be based on students targets or skill levels. This would enable every
teacher education student to feel being competent in teaching music.

Keywords: music education, class teacher education, competence, experience
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1 JOHDANTO

Viime  vuosikymmenind  musiikinopetuksen  arvostus  suomalaisessa
peruskoulussa on vahentynyt. Tama ilmenee muun muassa tuntuvina
leikkauksina musiikin opetusresursseista (Suomi & Ruismaki, 2021). Sama trendi
on nahtavissa myos kansainvalisesti: monissa maissa musiikin arvo oppiaineena
on laskenut, minka vuoksi musiikkiin erikoistuneita opettajia palkataan kouluihin
entistd vahemman. Erikoistumattomien luokanopettajien odotetaan opettavan
kaikkia koulun oppiaineita, mukaan lukien myds musiikkia. (Russell-Bowie, 2009,
s. 24.) Kuitenkin, niin Suomessa kuin myos kansainvaliselld tasolla, monet
luokanopettajat kieltaytyvat tai valttelevat musiikin opettamista, koska oma
osaaminen musiikin oppiaineessa koetaan heikoksi (Tereska 2003; Russell-
Bowie, 2009).

Musiikin  opettaminen vaatii opettajalta paljon erikoisosaamista.
Opetukseen vaadittu osaaminen edellyttdad monenlaisia musiikillisia tietoja ja
taitoja, kuten esimerkiksi instrumentti- ja laulutaitoja, musiikin teorian perusteiden
osaamista seka pedagogisia taitoja. Jos opettajan musiikillinen historia ja
harrastuneisuus musiikin parissa rajoittuu vain laulamiseen, eika koulutus vastaa
naiden taitojen kehittamiseen, opettajan osaaminen ja musiikillinen kompetenssi
voi olla samalla tasolla oppilaan kanssa. (Saarelainen & Juvonen, 2017.)

Opetussuunnitelmat seka peruskoulu- ettd yliopistotasolla maarittavat,
millaisia taitoja luokanopettajan edellytetddn osaavan musiikinopettajana
peruskoulussa (Vesioja, 2006, s. 59). Se, miten luokanopettajakoulutuksen
musiikin opetussuunnitelman tavoitteet ja sisallét ovat muotoiltu, toteutettu ja
saavutettu, vaikuttaa olennaisesti tulevien luokanopettajien tietojen ja taitojen
kehittymiseen ja kokemukseen omasta minapystyvyydesta musiikinopettajana.

Saarelaisen ja Juvosen (2017) luokanopettajien musiikinopetukseen
tarvittavaa kompetenssia kartoittavassa tutkimuksessa havaittiin, ettd musiikin
opetusmateriaalit ovat monesti ainoa tuki musiikinopetuksen suunnittelussa.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, etta opettaja tarvitsee pedagogisia taitoja ja



korkean tason osaamista musiikillisten taitojen, kuten erilaisten instrumenttien
soittamisen osalta, jotta opetuksen tavoitteet, kuten oppilaan itsetunnon
kehittdminen ja oppimisen ilo, voisivat toteutua. Saarelainen ja Juvonen (2017)
tulkitsevat tulosten osoittavan myos, etta heikoilla musiikillisilla taidoilla varustetut
opettajat jatkavat harvemmin omien musiikillisten taitojen kehittamista
luokanopettajakoulutuksesta valmistumisen jalkeen. Sen sijaan opettajat, joiden
musiikillinen osaaminen on ollut alun perin vahvempaa, jatkavat taitojensa
kehittamista valmistumisen jalkeen (Saarelainen & Juvonen, 2017). Tulokset
saavat pohtimaan luokanopettajakoulutuksen roolia  luokanopettajien
musiikinopettajuuden kehittymisessa: Voisiko koulutus innostaa heikommilla
musiikillisilla taidoilla varustettuja luokanopettajaopiskelijoita kehittamaan omia
musiikillisia taitojaan jatkossa? Millaiset valmiudet luokanopettajakoulutus antaa
musiikinopetuksen toteuttamiseen ja oman musiikinopettajuuden kehittamiseen?

Tassa tutkimuksessa olen kiinnostunut siitd, miten valmistuneet
luokanopettajat ovat kokeneet omien taitojensa riittavyyden musiikinopettajana
peruskoulussa. Tutkimuksen tavoitteena on saada selville tekijoita, jotka
vaikuttaisivat positiivisesti luokanopettajien minapystyvyyden kehittymiseen

musiikinopettajana luokanopettajakoulutuksessa.



2 LUOKANOPETTAJAN
MINAPYSTYVYYS

2.1 Minépystyvyys

Tarkastelen tutkimuksessani luokanopettajien kokemuksia omista
musiikinopetusvalmiuksistaan Banduran (1995) minapystyvyysteorian
nakokulmasta. Minapystyvyysteoria pyrkii selittamaan yksilon minapystyvyyteen
vaikuttavia tekijoita ja tarjoamaan valineita minapystyvyyden ja sita kautta myos
yksilon tehokkuuden kehittamiseksi. Teorian mukaan yksilon ajatukset omasta
minapystyvyydestaan vaikuttavat laajalti siihen, miten he motivoituvat erilaisten
tehtavien aarella ja kuinka paljon he ponnistelevat suoriutuakseen
menestyksekkaasti kyseisissa tehtavissa. (Bandura, 1995.) Banduran (1995)
mukaan nama uskomukset omasta pystyvyydestd ohjaavat usein ihmisen
toimintaa ja tuntemuksia ja vaikuttavat nain myos tehtavista suoriutumiseen,
objektiivisen todellisuuden ollessa mita tahansa.

Uskomukset omasta pystyvyydesta ohjaavat ihmisen toimintaa kognitio-,
tunne-, motivaatio- ja valintaprosessien kautta. Nama prosessit ilmenevat
ihmisen toiminnassa esimerkiksi tavoitteiden asettamisena, oman suorituksen
visualisointina, motivaation saatelyna, ennakointina ja elamassa tehtavien
valintojen kautta, ja siten ovat usein samanaikaisia. (Bandura, 1995, s. 6-10;
Bandura, 2012, s. 13) Banduran mukaan suuri osa ihmisen toiminnasta
rakentuukin itselle maaritettyjen tavoitteiden kautta, mihin vaikuttavat hanen
kokemuksensa omasta pystyvyydestda. Etenkin ihmisen uskomusten
optimistisuus tai pessimistisyys vaikuttavat hanen toimintaansa joko
vahvistavasti tai heikentavasti (Bandura, 2012, s.13)

Yksilon minapystyvyyden kokemukseen vaikuttaa minapystyvyysteorian
mukaan nelja eri tekijad. Voimakkaimmin minapystyvyyttd muovaavat

onnistumisen kokemukset (mastery experiences), joita saadakseen yksilé on



joutunut ponnistelemaan. Onnistumisen kokemukset vahvistavat ihmisen uskoa
omaan onnistumiseen myos jatkossa, kun taas epaonnistumiset heikentavat sita.
Vastaavasti lilan helposti saavutetut onnistumisen kokemukset voivat heikentaa
yksilon resilienssia epaonnistumisia kohtaan, jolloin yksilo saattaa alkaa
odottamaan hyvia tuloksia liian helposti ja kaihtamaan haastavampia tehtavia
epaonnistumisen pelossa. Voimakkain ja siten minapystyvyyttd kehittavin
onnistumisen kokemus vaatii siis sopivan haastavasta tehtavasta suoriutumista
yksilon ponnistelujen ja sinnikkyyden avulla. (Bandura, 1995, s. 3.)

Minapystyvyytta voidaan vahvistaa myOs sijaiskokemusten (vicarious
experiences) kautta, eli sosiaalisten mallien avulla. Talloin ihminen peilaa omaa
onnistumisen mahdollisuuttaan  samankaltaisen  yksilon  onnistumiseen
vastaavassa tehtavassa. Banduran (1995) mukaan sijaiskokemuksen
vaikuttavuus perustuu yksildiden samankaltaisuuteen ja samaistuttavuuteen niin
hyvassa kuin pahassa: mitd enemman ihminen samaistuu toiseen ihmiseen, sita
enemman han uskoo heidan suoritustensa samankaltaisuuteen.

Kolmas minapystyvyyteen vaikuttava tekija on sosiaalinen vakuuttelu
(social persuasion), jolla Bandura (1995) tarkoittaa muilta ihmisiltd saatua
verbaalista vakuuttelua ja vahvistusta. Yksildo ponnistelee sinnikkdammin
onnistuakseen tehtavassa, jos muut ihmiset kannustavat ja valavat uskoa taman
taitoihin ja onnistumiseen. Bandura (1995) kuitenkin huomauttaa, etta yksilon
minapystyvyytta on haastavaa rakentaa pelkastaan taman tekijan varassa: sen
sijaan yksildon minapystyvyyttd on helppoa heikentda vahattelemalla hanen
kykyjaan, eli negatiivisella vakuuttelulla.

Banduran (1995) mukaan myo6s ihmisten fyysiset ja emotionaaliset tilat,
kuten kehon stressireaktiot, vaikuttavat ihmisten kokemuksiin omasta
pystyvyydestaan. Yksilo voi tulkita erilaiset keholliset reaktiot, kuten esimerkiksi
vasymyksen, merkkind heikkoudesta, mika vaikuttaa uskomuksiin omasta
suoriutumisesta. = Samaan  tapaan  negatiiviset  tunnetilat  alentavat
minapystyvyyttda. Bandura (1995) vaittdakin, ettd yksildé voi kehittdd omaa
minapystyvyyttaan parantamalla fyysista ja psyykkistd hyvinvointiaan, kuten
esimerkiksi vahentamalla stressia ja negatiivisia tunnetiloja.

Bandura (2012) huomauttaa, ettd minapystyvyysuskomuksien ja toiminnan
valilla voi kuitenkin olla ristiriitoja. Yksilo voi arvioida omaa pystyvyyttaan "vaarin”,

mika vaikuttaa hanen minapystyvyysuskomuksiinsa. Kun yksilo ei arvioi taitojaan



objektiivisesti, hanen toimintansa, tehtavasta suoriutumisen ja uskomusten valille
syntyy ristiriita (Bandura, 2012). Minapystyvyysuskomukset vaihtelevat Banduran
(2012) mukaan myds tilannekohtaisten olosuhteiden mukaisesti, eika taten pysy

samanlaisena tehtavista ja olosuhteista riippumatta.

2.1.1 Opettajan minapystyvyys

Opettajan minapystyvyys vaikuttaa tutkitusti opetuksen laatuun ja taten myos
oppilaiden oppimiseen (Garvis, 2013), minkd vuoksi aiheen tutkiminen on
ensiarvoisen tarkeaa myos yhteiskunnallisesta nakokulmasta. Kansainvaliset
tutkimukset osoittavat, etta opettajan minapystyvyysuskomukset ovat
yhteydessa oppilaiden motivaation ja minapystyvyyden kehittymiseen,
oppimiseen, onnistumiseen seka koulua ja opettajia kohtaan syntyvien
asenteiden muodostumiseen (Ashton & Webb, 1986; Bandura, 1997; McPherson
& McCormick, 2006; Armor ym., 1976; Moore & Esselman, 1992; Ross, 1992;
Midgley, 1989; Woolfolk ym., 1990; Anderson ym., 1988, siteerannut Garvis,
2013, 86). Garvisin (2013) mukaan minapystyvyysuskomusten on huomattu
vaikuttavan myo0s opettajan tyohyvinvointiin, tydhon sitoutumiseen, opetuksen
suunnitteluun ja siihen, kuinka sinnikkaasti opettaja pyrkii saamaan oppilaansa
oppimaan.

Opettajan minapystyvyys jatkaa muodostumistaan opettajankoulutuksen
jalkeen opetusuran alkutaipaleella (Garvis, 2013, s. 87). Kuitenkin Banduran
(1995) teorian mukaan tarpeeksi vahvaksi muodostuttuaan minapystyvyys voi
tulla resistentiksi muuttuville olosuhteille ja pysya talla tavoin vahvana
epaonnistumisista huolimatta. Taman vaitteen valossa
luokanopettajakoulutuksen ja sen opetussuunnitelmien merkitys opettajien
minapystyvyyden muodostumisessa korostuvat.

Eri oppiaineiden poiketessa toisistaan vaaditun osaamisen osalta, voidaan
olettaa, ettd myds opettajan minapystyvyys ei ole oppiaineista riippumaton. Tata
oletusta tukee vuonna 2008 Australiassa toteutettu tutkimus, jonka tavoitteena oli
tutkia uransa alussa olevien opettajien minapystyvyyden muodostumista
matematiikan, englannin ja musiikin oppiaineissa kolmen ensimmaisen

opetusvuoden aikana. Tutkimus osoitti, ettd luokanopettajien uskomukset



omasta pystyvyydesta laskivat musiikin oppiaineessa, samalla kun kokemus
omasta pystyvyydesta nousi matematiikan ja englannin oppiaineissa. (Garvis,
2013, s. 85.) Tulokset ovat kiinnostavia ja herattavat kysymyksia
musiikinopetuksen luonteesta suhteessa muiden oppiaineiden opetukseen ja
luokanopettajien minapystyvyyden kokemuksiin. Miksi minapystyvyyden
kokemus ei kasvanut musiikin oppiaineessa?

Tahan kysymykseen voidaan etsia vastausta Banduran (1995)
minapystyvyysteorian avulla. On mahdollista, ettd opettajien uskomukset
musiikin, matematiikan ja englannin oppiaineiden opettamista olivat seurausta
siitd, ettd opettajat olivat kokeneet enemman onnistumisen kokemuksia
matematiikan ja englannin opettamisessa. Tama taas saattaa johtua siita, etta
kyseisia oppiaineita opetetaan alakoulussa paljon enemman, kuin musiikkia.
Samainen tutkimus osoitti kuitenkin myds, ettd luokanopettajat kokivat
tarvitsevansa lisaa tukea musiikinopettamiseen uran alkuvaiheilla, jotta
minapystyvyyden kokemus musiikinopettajana sailyisi ja kehittyisi entisestaan.
(Garvis, 2013, s. 92.) Tutkimuksen tulokset saavat pohtimaan, millaista tukea
luokanopettajat tarvitsisivat oman minapystyvyytensa kehittdmiseen musiikin
oppiaineessa luokanopettajakoulutuksen aikana ja sen jalkeen uran

alkuvaiheilla?

2.1.2 Musiikinopettajan minapystyvyys

Musiikinopettajan minapystyvyytta ja kokemuksia omasta musiikinopettajuudesta
on tutkittu aiemmin Suomessa. Vesiojan (2006) vaitdskirjatutkimus osoittaa, etta
riittdvat aineenhallintataidot ovat avainasemassa, kun tarkastellaan opettajien
kokemusta omasta musiikinopettajuudesta. Luokanopettajien kokemus omasta
musiikinopettajuudesta rakentui tutkimuksen tulosten perusteella omien
musiikinopetukseen liittyvien uskomusten, kokemusten ja odotuksien
perusteella. Heikot aineenhallintataidot musiikin oppiaineessa johtivat
epavarmuuteen ja haasteisiin niin opetuksen suunnittelussa, kuin myods sen
toteutuksessa ja arvioinnissa (Vesioja, 2006). Minapystyvyysteorian mukaan
opettajan minapystyvyys on rakentunut sen perusteella, millaisia taitoja opettaja

uskoo tarvitsevansa tavoitteen saavuttamiseksi ja millaisia taitoja han uskoo
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osaavansa (Bandura, 1986, siteerannut Garvis, 2013). Toisin sanoen,
luokanopettajan kokemuksen omasta musiikinopettajuudesta voidaan nahda
olevan yhteydessa myos hanen minapystyvyytensa kokemukseen
musiikinopettajana.

Myds opettajan ajatukset ja odotukset musiikinopetusta kohtaan vaikuttavat
taman ajatuksiin omasta pystyvyydesta suoriutua musiikinopetuksesta (Russel-
Bowie, 2009). Taman vuoksi luokanopettajien pystyvyyden kokemuksia
musiikinopetuksessa tutkittaessa on tarkeaa tarkastella myods, millaista
osaamista musiikkia opettavalta luokanopettajalta edellytetaan. Saarelaisen ja
Juvosen (2017) mukaan luokanopettaja tarvitsee musiikinopetukseen musiikkiin
littyvaa teoreettista tietoa, nuotinlukutaitoa ja tarpeeksi hyvaa soittotaitoa.
Voidaan olettaa, ettd Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita (2014)
tarkastelemalla saataisiin tarkempi kasitys musiikinopettajalta vaadittavasta
osaamisesta. Kuitenkin viimeisimmat opetussuunnitelmat ovat rakennettu
yleisien tavoitteiden varaan, eika opetukseen ole annettu tarkempia suuntaviivoja
(Saarelainen & Juvonen, 2017). Tama on johtanut siihen, etta luokanopettajille
on annettu enemman vapautta toteuttaa opetussuunnitelmaa paikallisella tasolla
(Vesioja, 2006, s. 35). Tama kuitenkin vastuuttaa opettajaa tarkastelemaan ja
kehittamaan omaa musiikinopettajuuttaan entistd enemman (Saarelainen &
Juvonen, 2017). Voisi kuvitella, etta laveat suuntaviivat eivat ole suureksi avuksi
luokanopettajan minapystyydessa musiikin osalta, varsinkin, kun uran

alkuvaiheilla toivottaisiin lisaa tukirakenteita (Garvis, 2013, s. 92).
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3 MUSIIKINOPETUS JA
LUOKANOPETTAJAKOULUTUS

Luokanopettajakoulutuksen musiikin opetussuunnitelman tavoitteet ja sisallot
perustuvat Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (2014), jonka
tarkoitus on varmistaa opetuksellinen yhdenvertaisuus musiikin oppiaineessa
(Vitikka ym., 2012). Taman lisdksi opetussuunnitelmiin vaikuttavat olennaisesti
vallitseva yhteiskunnallinen tilanne ja yhteiskunnan silloiset arvot. Nama
olosuhteet vaikuttavat opetussuunnitelmien laatimiseen esimerkiksi eri
oppiaineille annettujen resurssien ja tata myoten oppiaineiden arvottamisen
kautta (Juvonen & Anttila, 2003, s.17). Yhteiskunnallinen tilanne ja vallitsevat
arvot nakyvat vaitetysti esimerkiksi matemaattisten aineiden ja muiden
"hyddyllisten” tieteiden arvostuksena ja priorisoimisena humanististen tieteiden
kustannuksella korkeakoulutasolla. Talloin voidaan puhua kaupallisten trendien
iimenemisesta korkeakoulutuksessa. (Blackmore & Kandiko, 2012, s. 6.)

"Hyddyllisten”, eli talouden ja sen kasvun nakokulmasta olennaisten
oppiaineiden, arvostuksen nousu voidaan nahda myos peruskoulutasolla
musiikinopetukselle annettujen aikaresurssien vahentymisena. Samaten
luokanopettajakoulutuksen musiikkiin kaytetyista resursseista on leikattu viime
vuosisadan aikana huomattavasti (Saarelainen & Juvonen, 2017). Vesiojan
(2006) mukaan musiikinopetuksen tuntimaarat olivat jo 2000-luvun alussa
vahaiset seka peruskoulussa ettd luokanopettajakoulutuksessa suhteessa
siihen, millaista osaamista niiden opetussuunnitelmissa peraankuulutetaan.
Taman lisaksi opetussuunnitelmassa laveat suuntaviivat jattavat luokanopettajille
runsaasti vapautta tulkita opetussuunnitelmaa. Tulkintojen moninaisuus johtaa
pahimmillaan kansallisen musiikinopetuksen yhdenvertaisuuden
vaarantumiseen (Saarelainen & Juvonen, 2017).

Kontrasti nykypaivan luokanopettajakoulutuksen ja sadan vuoden takaisen

opettajakoulutuksen valilla on valtava musiikinopetuksen nakdkulmasta. Vuonna
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1863 saadetyn seminaariasetuksen mukaan opiskelijakokelaalta edellytettiin
laulutaitoa tai musikaalisuutta, jotta han VOisi paasta
luokanopettajakoulutukseen. Musiikin arvostus nakyi koulutuksessa myos
musiikinopetukselle varattuina mittavina tuntimaarina: laulamiselle ja
soittamiselle varatut tuntimaarat olivat opetusmaariltddn oppiaineiden
karkijoukossa. Tama tuntimaarainen panostus musiikkiin oppiaineena johtui siita,
etta esimerkiksi soittotaidon oppiminen ja kehittaminen vaati aikaa ja sinnikkyytta.
Luokanopettajan musiikillista osaamista pidettiin itsestaanselvyytena ja
merkityksellisena osana opettajuutta, koska opettaja nahtiin kasvattajan lisaksi
my0s kulttuurisena vaikuttajana. (Hyry & Hyvonen, 2002, s. 74-75)

Peruskoulu-uudistuksen myota musiikinopetuksen tuntimaarat vahenivat
peruskoulussa ja samalla taideaineiden asema luokanopettajakoulutuksessa
romahti. Tama johti musiikinopetuksen tavoitteiden ja sille varattujen tuntimaarien
valiseen ristiriistaan. (Vesioja, 2006.) Ristiriidat vaaditun osaamisen ja sille
varattujen resurssien valilla aiheuttaa herkasti negatiivisia tunteita musiikin
oppimista ja sen opetusta kohtaan niin luokanopettajaopiskelijoissa kuin myos
valmistuneissa luokanopettajissa (Saarelainen & Juvonen, 2017). Voidaan
olettaa, ettd tama ei ole omiaan vahvistamaan opettajien minapystyvyytta
musiikinopetuksen saralla, negatiivisten tunteiden vaikuttaessa minapystyvyyden
muodostumiseen (Bandura, 1995).

Tutkin kandidaatintutkielmassani (2023) miten Tampereen yliopiston
luokanopettajaopiskelijat ovat kokeneet musiikin monialaisen KAS.VARLO.100
(5 op) -kurssin, joka on ainoa musiikin pakollinen opintojakso Tampereen
yliopistossa. Tutkimuksessani selvisi, etta kyseinen opintojakso heratti
opiskelijoissa negatiivisia tuntemuksia. Opintojakso oli koettu paaosin liian
haastavana, minka my6td kokemus omasta musiikinopettajuudesta ja
musiikillisesta osaamisesta koettiin heikoksi. Tama havainto tukee Banduran
(1995) teoriaan minapystyvyyden muodostumisesta: kenties liian haastavat
tehtavat johtivat opiskelijoiden epaonnistumiseen suhteessa heidan omiin
tavoitteisiinsa, mika heikensi opiskelijoiden minapystyvyytta. Tutkimukseni antoi
vain pintaraapaisun nykypaivan luokanopettajakoulutuksen musiikinopetuksesta,
mutta tulokset olivat silti huolestuttavia. Minapystyvyyden jatkaessa
muodostumistaan uran alkuvaiheilla (Garvis, 2013, s. 87), on mielestani tarkeaa
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tutkia  tyOelamassa olevien luokanopettajien  kokemuksia  omasta

minapystyvyydesta musiikin oppiaineessa.

3.1 Musiikkikasvatusfilosofia opetussuunnitelmassa

Suomalaisissa musiikin opetussuunnitelmissa musiikkikasvatuksen lahtékohtana
nahdaan monipuolinen musiikillinen toiminta, jonka keskiossa on musiikin
oppiminen toiminnan kautta. Taman lahestymistavan juuret ovat Elliottin (1995)
praksiaalisessa musiikkikasvatusfilosofiassa, jonka ohjaamana viimeiset
musiikin opetussuunnitelmien reformit (1994, 2004, 2016) ovat toteutettu. Naiden
uudistusten myota opettajan rooli musiikinopetuksessa on muuttunut enemman
oppilaan oppimista ohjaavaksi ja motivoivaksi tahoksi, samalla siirtden enemman
vastuuta oppilaalle taman omasta oppimisesta. (Saarelainen & Juvonen, 2017.)
Praksiaalisen  musiikkikasvatusfilosofian  keskidssa on oppilaiden
kasvattaminen muusikkouteen ja musiikista kiinnostumiseen musiikin tekemisen,
oman toimimisen ja luomisen kautta. Filosofiassa painotetaan musiikin
monimuotoista oppimista sen sijaan, ettd musiikinopetuksessa keskityttaisiin vain
oppilaiden musiikillisten taitojen ja tekniikoiden kehittamiseen. Oppilaan
kokonaisvaltaisen muusikkouden kehittamisen kautta pyritaan kehittamaan
taman kykya kokea erilaisia tunteita musiikin avulla, oppilaan itsetuntoa ja
luovuutta. (Elliott & Silverman, 1995.) Onnistuakseen nama tavoitteet edellyttavat
kunkin oppilaan ja hanen muusikkoutensa tasoon sopivaksi raataloityja
musiikillisia haasteita, joiden parissa han paasee kokemaan onnistumisen
kokemuksia ja nautintoa, seka turvallista oppimisymparistoa (Elliott & Silverman,
1995, s. 356—-375). Onnistumisen kokemukset ja yksilolle sopivaksi raataldidyt
haasteet ovat merkityksellisia myds yksilon minapystyvyyden kehittymisessa
(Bandura, 1995), minka perusteella praksiaalisen musiikkikasvatuksen voidaan
nahda myos tahtaavan oppilaan musiikillisen minapystyvyyden kehittymiseen.
Praksiaalisen musiikkikasvatusfilosofian paikka suomalaisessa
musiikkikasvatuksessa vakiintui 1990-luvulla (Saarelainen & Juvonen, 2017).
Tatd ennen musiikkikasvatus nahtiin osana esteettista kasvatusta, minka
nakokulmasta musiikkikasvatuksen tarkein tavoite oli saattaa oppilaat

esteettisten kokemusten piiriin ja kehittda heidan taitojaan ymmartaa naita
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esteettisia kokemuksia syvallisemmin ja paremmin (Elliott & Silverman, 1995).
Esteettinen musiikkikasvatusfilosofiaa on kritisoitu sittemmin puutteelliseksi ja
kapea-alaiseksi musiikkikasvatukseksi (Elliott & Silverman, 1995, 400).
Vastauksena tata esteettista musiikkikasvatusta noussutta kritiikkia kohtaan
syntyikin praksiaalinen musiikkikasvatusfilosofia (mm. Elliott & Silverman, 1995),
jossa korostetaan oppilaan omaa aktiivista toimijuutta musiikin tekijana ja

kokijana.

3.2 Opetussuunnitelma

Perusopetuksen opetussuunnitelma luo opetukselle kansallisesti yhtenevat
tavoitteelliset, sisalldlliset ja pedagogiset kehykset. Opetushallituksen laatimien
opetussuunnitelman perusteiden (2014) tehtdva on talla tavoin taata
opetuksellinen yhdenvertaisuus ja ohjata opettajan opetusta. Paikallisella tasolla
opetussuunnitelmalla on myo6s tarkea rooli opettajan tyovalineena. (Vitikka,
Salminen & Annevirta, 2012.)

Opetussuunnitelmia tarkastellessa voidaan erottaa kaksi eri perinnetta,
pohjoiseurooppalainen Bildung/Didaktik- ja angloamerikkalainen Curriculum-
perinne, jotka vaikuttavat opetussuunnitelmien luonteeseen (Autio, Hakala &
Kujala, 2019). Curriculum-perinteessa opetussuunnitelman keskiéssa on lapsen
kokonaiskehityksen ja kasvun kuvaaminen sekd toiminnan kuvaus
opetussuunnitelmassa. Didaktiikka-traditiossa sen sijaan suunnataan katse
opetuksen sisaltoihin, jolloin opetuksella pyritaan edistamaan oppilaan
oppimisprosessia ja opetussuunnitelmassa mainittujen sisaltdjen oppimista
(Malinen, 1985) Korkeakoulutasolla Curriculum-ajattelu voidaan nahda hyvin
suunniteltuna, koko tutkinnon halkovana oppimisprosessina, kun taas
Didaktiikka-ajattelu korostaa opetussuunnitelman arvoja ja siina piilevia
ideologioita (Autio, 2006).

Suomessa opetussuunnitelmaa ei ole haluttu luokitella tai erotella edella
mainittujen  koulukuntien mukaan pelkastdan toiseen perinteeseen
pohjautuvaksi. Sen sijaan suomalaista opetussuunnitelmaa on pidetty naiden
kahden perinteen yhdistelmana (Autio ym., 2019, s. 10), jonka pyrkimyksena on
ollut yhdistaa seka pedagoginen etta sisalldllinen suunnittelu (Atjonen, 1993).
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Vitikan (2012) mukaan opettajan pedagoginen ajattelu pohjautuu erityisesti
opetussuunnitelman tavoitteisiin. Tama tarkoittaa sita, ettd opettaja pyrkii
opetuksellaan tayttamaan opetussuunnitelmassa asetetut kriteerit opetukselle.
Koska opetussuunnitelma on vahvasti opettajaa ja nain ollen myos opetusta
ohjaava elementti, on my0s tarkeaa, etta siina yhdistyvat luontevasti opettajan
kaytannollinen ja teoreettinen osaaminen. (Vitikka ym., 2012, s. 28.)

Edelleen siihen, miten opettajat toteuttavat opetussuunnitelmaa, vaikuttaa
olennaisesti opettajankoulutus. Opettajankoulutuksessa opitut tiedot, teoriat ja
uskomukset vaikuttavat siihen, miten opetussuunnitelman merkitys omassa
tydssa ymmarretaan sekd miten sita kaytetaan ja sovelletaan (Kosunen, 1994,
siteerannut Vitikka ym., 2012). Korkeakoulujen opetussuunnitelmat eivat ole
kuitenkaan perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) tapaan kansallisesti
yhtenevia, vaan niissa on havaittavissa eroja.  Korkeakoulujen
opetussuunnitelmien muodostumiseen ja sisaltdon vaikuttaa olennaisesti muun
muassa kyseiseen laitokseen kertynyt erityisosaaminen ja asiantuntemus.
(Vitikka ym., 2012.) Opettajankoulutuksen opetussuunnitelma ollessa keskeinen
osa opettajan ammatillista kasvua, sen tarkastelun merkitys korostuu

entisestaan.

3.3 Opetussuunnitelmatyypit

Barretin ja Coaten (2005) mukaan opetussuunnitelmaa voidaan kuvata joukoksi
enemman tai vahemman tarkoituksellisia oppimiskokemuksia, jotka. 2000-luvulla
korkeakoulujen opetussuunnitelmiin  on kiinnitetty enemman huomiota
pedagogisten syiden lisdksi myds koulutuspoliittisista ja hallinnollisista syista
(Annala ym., 2019, s. 411-412). Korkeakoulujen opetussuunnitelmien
vaikuttaessa merkittavasti siihen, mita opiskelijoiden on tarkoitus oppia ja mita he
siitd huolimatta todellisuudessa oppivat, on kyseessa myos yhteiskunnallisesti
erittain merkityksellinen tutkimuskohde. Tama korostuu, kun tarkastellaan asiaa
opettajakoulutuksen kontekstissa: opettajankoulutuksen opetussuunnitelma on
keskeinen osa opettajan ammatillista kasvua ja vaikuttaa taten merkittavasti
hanen omaan opettajuuteensa (Vitikka ym., 2012). Voidaan myos olettaa, etta
tama vaikutus kertautuu, kun opettaja tulkitsee kansallista opetussuunnitelmaa

opettaessaan omia oppilaitaan.
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Opetussuunnitelmatutkimuksessa on perinteisesti keskitytty siihen, mita
opiskelijoiden tulisi oppia (Maton, 2009). Kuitenkin Wellerin (2012) mukaan
tarkea osa korkeakoulujen opetussuunnitelmatyon kehittamista on tutkimus siita,
miten opetus on koettu seka lehtorien etta opiskelijoiden toimesta.
Onnistuakseen tama vaatii opettajien ja opiskelijoiden valista keskinaista,
vastavuoroista vuorovaikutusta ja vallitsevien kasitysten kyseenalaistamista
(Fraser & Bosanquet, 2006).

Opetussuunnitelmatutkimuksen myd6ta tutkijat ovat koonneet erilaisia tapoja
tulkita  opetussuunnitelmaa ja nain ollen tunnistaneet erilaisia
opetussuunnitelmatyyppeja. Bernsteinin (1975;2000) mukaan
opetussuunnitelmaa voidaan tulkita neljasta eri nakokulmasta:
opetussuunnitelma voidaan jakaa suunniteltuun, toimitettuun ja ymmarrettyyn
opetussuunnitelmaan seka piilo-opetussuunnitelmaan.

Suunniteltu opetussuunnitelma voidaan kasittda Bernsteinin (1975;2000)
mukaan kurssiesitteena tai muuna kirjoitettuna dokumentaationa. Toimitetulla
opetussuunnitelmalla sen sijaan viitataan suunniteltuun opetussuunnitelmaan,
joka on opettajan tulkinnan myoéta muuntunut konkretiaksi ja toiminnaksi.
Ymmarretty opetussuunnitelma tarkoittaa edelleen sita, miten opiskelijat ovat
todellisuudessa ymmartaneet suunnitellun opetussuunnitelman, eli miten
suunniteltu  opetussuunnitelma on tavoittanut opiskelijat. Neljantena
nakokulmana piilo-opetussuunnitelma kasittda kaiken sen, mika ei ole
muodollisesti osa suunniteltua opetussuunnitelmaa, mutta mika valittyy silli
osana koulun kulttuuria. Useimmiten opetussuunnitelmatutkimuksessa on
kiinnitetty huomiota suunniteltuun toimitettuun opetussuunnitelmaan, kun taas
ymmarretty opetussuunnitelma ja piilo-opetussuunnitelma ovat jaaneet
tarkastelun ulkopuolelle. (Bernstein, 1975;2000, siteerannut Blackmore &
Kandiko, 2012, s. 7.)

Edella kuvatusta teoriasta voinee tehda taman tutkimuksen kannalta
olennaisen tiivistyksen Vitikan ym. (2012) mukaisesti. Taman nakemyksen
mukaan opetussuunnitelman voi jakaa kolmeen eri tasoon sen kayttotarkoituksen
mukaan: kirjoitettuun, toteutettuun ja opittuun opetussuunnitelmaan. Kirjoitetulla
opetussuunnitelmalla tarkoitetaan ikaan kuin etukateen tehtya suunnitelmaa siita,
mita yliopistossa tulisi opettaa. Taman suunnitelman toteutumiseen vaikuttaa

luonnollisesti yliopiston opettajat, joilla on vapaus tulkita opetussuunnitelmaa.
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Opettajien tulkinnan ja toiminnan myota syntyy toteutettu opetussuunnitelma.
(Vitikka ym., 2012, s. 25.) Opittu opetussuunnitelma kuvaa sita, mita opiskelijat
ovat todellisuudessa oppineet toteutetun ja kirjoitetun opetussuunnitelman myota
(Luoto & Lappalainen, 2006, siteerannut Vitikka ym., 2012). Vitikan ym. (2012)
mukaan tavoitteena on, etta kaikki opetussuunnitelman kolme tasoa toteutuisivat
samansuuntaisesti. Todellisuudessa tasot saattavat kuitenkin poiketa toisistaan
huomattavasti rippuen opettajien tulkinnoista, opetussuunnitelmatekstista seka
opiskelijoista (Vitikka ym., 2012).

Tassa tutkimuksessa olen kiinnostunut siitd, miten luokanopettajat kokevat
omien valmiuksiensa riittdvyyden musiikin oppiaineessa.
Luokanopettajakoulutuksen VOISsi olettaa vaikuttavan olennaisesti
luokanopettajien ammatillisiin valmiuksiin ja kokemuksiin omasta pystyvyydesta
opettajana, minkd vuoksi on kiinnostavaa tutkia opettajien kokemuksia
yliopistossaan saamastaan musiikin opetuksesta. Tarkastelen naita kokemuksia
Vitkan ym. (2012) ja Bernsteinin (1975/2000) ymmarretyn/opitun

opetussuunnitelman nakokulmasta.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimuksen tavoitteet ja tutkimuskysymykset

Saarelaisen ja Juvosen (2017) alakoulun musiikinopettajalta vaadittavaa
kompetenssia kartoittavassa tutkimuksessa havaittiin, etta opettajalla taytyy olla
seka kasvatuksellisia taitoja ettda hyvat musiikilliset taidot, jotta opetus voisi
saavuttaa praksiaalisen musiikkikasvatusfilosofian tavoitteet (ks. 2.3
Musiikkikasvatusfilosofia opetussuunnitelmassa). Musiikkikasvatuksen
tyétapoihin liittyviin tavoitteisiin lukeutuvat vuosiluokilla 3.—6. "oppimisen ilo” ja
"myodnteiset musiikkikokemukset ja -elamykset” (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet, 2014, s. 264) vaativat onnistuakseen opettajalta
korkeatasoista musiikillista osaamista (Saarelainen & Juvonen, 2017).

Voisi olettaa, etta opettajan myonteiset kokemukset musiikin parissa ja
minapystyvyys musiikinopettajana ovat edellytyksia sille, etta han onnistuisi
luomaan myos oppilailleen mahdollisuuden edella mainittujen elamysten
kokemiseen. Tasta nakokulmasta opettajien kokemuksia omien valmiuksien
rittavyydesta on tarkeaa tutkia niin oppilaiden, musiikinopetuksen
yhdenvertaisuuden kuin myds opettajien tyohyvinvoinnin nakokulmasta.
Luokanopettajien koettujen musiikinopetusvalmiuksien nakokulmasta on myos
merkityksellistd suunnata katse kohti luokanopettajakoulutusta ja sen
musiikinopetusta.

Taman tutkimuksen tavoitteena on tutkia ja tuoda esiin luokanopettajien
kokemuksia omista valmiuksistaan, joita he tarvitsevat tyossaan
luokanopettajana ja alakoulun musiikinopettajana. Tutkimuksen avulla pyritdan
tuottamaan tietoa siitd, milla tavoin luokanopettajat kehittaisivat
luokanopettajakoulutuksen musiikinopetusta, jotta se tukisi luokanopettajien
musiikinopetusvalmiuksien ja minapystyvyyden kehittymista. Tutkimus on jatkoa

kandidaatintutkielmalleni (2023), jonka tavoitteena oli tuoda ilmi Tampereen
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yliopiston luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia musiikin monialaisesta
KAS.VARLO.100 (5 op) -opintojaksosta. Saadut tutkimustulokset korostivat
aiheen ja sen lisatutkimuksen merkitysta. Perehdyn opettajien kokemusten

tutkimiseen seuraavien tutkimuskysymysten avulla:

1. Miten luokanopettajat ovat kokeneet omien valmiuksien riittdvyyden
alakoulun musiikinopettajana?
2. Miten luokanopettajat  kehittaisivat  luokanopettajakoulutuksen

opetussuunnitelmaa musiikin opetuksen osalta?

4.2 Metodologia ja tieteenfilosofiset Idhtbkohdat

Tutkimustani ohjaavat konstruktivistiset uskomusjarjestelmat, jonka myota
tutkimuksen Iahtokohtana on etsia ja sen myoéta myds luoda ja tuoda esiin tietoa
todellisuudesta. Lahtokohta talle todellisuuden etsimiselle on se, etta yksiloiden
todellisuus on ajasta, paikasta, kielesta, kulttuurista seka aiemmista kasityksista
ja elamankokemuksista riippuvaista ja muodostuu niiden kautta jatkuvasti.
Ajattelen tutkijana taman todellisuuden rakentuvan ihmisten valisessa
vuorovaikutuksessa, mille myos tutkimukseni metodologiset valinnat perustuvat.
(Heikkinen, Huttunen, Niglas & Tynjala, 2005, s. 342.) Kasitan taman
vuorovaikutuksen nakyvan tutkimuksessani tutkijan ja tutkittavien valisina
vaikutteina. Tutkimukseni tavoite on tulkita tutkittavaan ilmioon liittyvia
kokemuksia ja merkityksia, eli tutkimukseni lahtokohdat ovat tulkinnallisessa
paradigmassa. (Puusa & Juuti, 2020, s. 38).

Koska tutkimuksessani olen kiinnostunut tajunnallisesta iimiosta, eli tassa
tapauksessa ihmisen kokemuksessa olevasta tiedosta ja sen tutkimisesta,
valitsin  tutkimusmenetelmakseni kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimuksen
(Perttula 1995). Pyrin tutkimuksessani ymmartamaan tutkittavien nakokulmia ja
kokemuksia, mika edellyttda tutkimuksen kohteen ja tutkijan valista
vuorovaikutusta (Hirsjarvi & Hurme, 2022; Puusa & Juuti, 2020). Nama
konstruktivistiset lahtokohdat ohjasivat minua niin tutkimusmenetelman kuin
myos muiden metodologisten valintojen suhteen, mita esittelen tarkemmin

seuraavaksi.
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4.2.1 Kokemusten tutkiminen

Laineen (2018) mukaan ihminen tulee ymmartaa osana omaa maailmaansa, eika
siita irrallisena. Tutkimukseni lahtokohtana on ajatus siita, etta yksilon elama ja
kokemukset ovat olemassa nimenomaan hanen ajattelunsa kautta: olen
kiinnostunut tutkittavien luokanopettajien kokemuksista ja siita, mika on
vaikuttanut naiden kokemusten muodostumiseen, eli opettajien kokemuksissa
olevasta tiedosta, joka ilmenee heidan ajattelussaan. Koska tavoitteeni on
selvittaa, miten luokanopettajat kokevat omien musiikillisten valmiuksiensa
riittavyyden tyoelamassa, myoOs tutkittavien elamanhistoria ja aiemmat
kokemukset vaikuttavat luonnollisesti ilmidon, josta tassa tutkimuksessa ollaan
kiinnostuneita. Tutkimuksessani korostuu talloin tutkittavien luokanopettajien
yksilolliset nakokulmat, perspektiivi ja maailmasuhde, mika johdattaa
tutkimukseni fenomenologisen tutkimusperinteen piiriin. (Laine, 2018, s. 26.)

Fenomenologisessa perinteessa ihminen tutkii ihmista, eli ihminen on seka
tutkimuksen tekija, etta sen kohde. Perttulan (2008) mukaan tdma ilmenee myos
tutkittavan ja tutkijan samankaltaisuutena: seka tutkija, etta tutkimuksen kohde
ovat ihmisia, joiden ymmarryksen ja kokemuksien rakentuminen pohjautuvat
samaan ontologiseen rakenteeseen. Talloin seka tutkija ettd tutkittava ovat
kokevia subjekteja suhteessa omaan elamismaailmaansa. Fenomenologiassa
tallainen maailmasuhde tulkitaan intentionaaliseksi, eli tarkoitukselliseksi, jonka
mukaan kaikki kokemamme ilmiét nahdaan merkityksellisina yksildiden
kokemuksien muodostumisessa. (Laine 2018; Tuomi ja Sarajarvi, 2009; Perttula,
2008). Tasta syysta tutkimuksen aineistonkeruussa on tarkeaa ottaa huomioon
myos kokemuksien muodostumiseen vaikuttaneet taustat ja ilmiot.

Perttula (2008) ymmartaa fenomenologian erityistieteena, jonka avulla
kokemusta tarkastellaan subjektin ja taman toiminnan valisena tarkoituksellisena
suhteena, jota voidaan kutsua myos merkityssuhteeksi. Nama merkityssuhteet
ovat muodostuneet tutkittavien aiemmissa elamantilanteissa heidan omiin
tajuntoihinsa. Tutkijan tavoitteena on luoda omaan tajuntaansa tutkimuksellista
ymmarrysta kohteesta, jotta tama elava kokemus saataisi tuotua esille (Perttula,
2008, s. 135). Olennainen osa edella mainitun ymmarryksen saavuttamisessa on

elavien kokemusten tulkinta.
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4.2.2 Kokemusten tulkinta

Ihmisten kokemuksien tutkimisessa olennaista on ymmartaa, ettei ihmisen
kokemusta saada koskaan tulkittua taydellisena ja aitona: kun tutkimuskohde on
toisen ihnmisen kokemus, tutkijalle nayttaytyy aina vain tutkittavien kuvaus tasta
kokemuksesta. Tutkija muodostaa tasta kuvauksesta oman kasityksensa ja
ymmarryksensa, jolloin tutkijan ymmarrys on myos osa kokemusta. (Perttula,
2008.) Jotta tutkimuksen aineistoa, eli yksildiden ajatuksia, nakemyksia ja
kokemuksia voitaisiin ymmartaa, tarvitaan tutkijan omaa tulkintaa. Pyrin tutkijana
ymmartamaan tutkittavia samalla tunnustellen ja pyrkien "oikeampiin” tulkintoihin
lahtokohtanani se, ettd kokemuksen empiirinen tutkimus edellyttda tallaista
tulkinnallista toimintaa. Tama tuo tutkimukseeni hermeneuttisen ulottuvuuden.
(Tuomi & Sarajarvi, 2009; Perttula, 2008.)

Hermeneutiikka, ja siihen olennaisena osana kuuluva hermeneuttisen
kehan kasite, kuvaavat Varton (1992) mukaan tutkijan pyrkimysta ymmartaa
tutkittavaa iimiota. Fenomenologis-hermeneuttisessa tutkimuksessa
avainasemassa on tutkijan itsekriittisyys ja reflektiivisyys: ymmartaakseen ja
voidakseen tulkita tutkittavien kokemuksia, tutkijan tulee kyseenalaistaa omat
subjektiiviset nakemyksensa. Tutkimusaineiston tulkinnasta ja naiden tulkintojen
jatkuvasta kyseenalaistuksesta seuraa "kehamainen” liike, jonka tavoitteena
tutkijan ymmarryksen syventyminen ja oman perspektiivin halveneminen.
Onnistuessaan edella kuvatun hermeneuttisen kehdn myoéta tutkija ymmartaa
paremmin tutkittavien kokemuksia heidan omasta nakokulmastaan. (Laine, 2018,
s. 30-33.)

Perttulan (2008) mukaan tulkinnallisuus on luonteva lahtékohta kokemusten
tutkimiselle, koska kaikki ihmisten kokemukset rakentuvat tulkinnan kautta.
Samaan tapaan taman tutkimus perustuu ajatukselle, ettd ihminen tulkitsee
kokemuksiaan jatkuvasti uudelleen, niin tutkimuksen kohde kuin myds tutkija.
Jotta tutkija voisi ymmartaa tutkittavien kokemuksia, tutkija pyrkii
fenomenologiseen reduktioon, joka tarkoittaa sulkeistamista ja mielikuvatason
muuntelua.

Reduktion sulkeistamisessa on kyse siita, etta tutkija pyrkii tunnistamaan
omia tutkittavaan ilmioon liittyvia ennakko-oletuksiaan ja siihen liittamiaan

merkityksia ja lopulta sivuuttamaan ne tutkimuksessa. Omien merkityssuhteiden
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haivyttaminen ja sulkeistaminen auttaa tutkijaa keskittymaan tutkittaviin
kokemuksiin. Tavoitteena on se, etta tutkijan omat kokemukset eivat ohjaisi
tutkittavien kokemusten tulkitsemista omien kokemuksien kautta. (Perttula,
2008). Sulkeistamisen mahdollistama tutkittavien kokemuksien ymmarrys johtaa
reduktion toiseen vaiheeseen, mielikuvatason muunteluun, jolla tarkoitetaan
systemaattista toisten kokemusten ja niiden ilmenemistapojen tarkastelua.
Reduktion onnistuessa paastaan lahemmas objektiivista toisten
kokemusten tutkimista, mitd fenomenologiassa tavoitellaan. (Perttula, 2008.)
Tassa tutkimuksessa ymmarran itseni tutkijana ja subjektina, jonka tajunnalle
ymmarrys tutkittavien kokemuksista muodostuu, minka vuoksi taydellista
objektiivisuutta ei voida saavuttaa. Tutkimukseni tavoitteena ei ole myoskaan
pyrkia taydelliseen reduktioon, vaan ymmartamaan tutkittavaa ilmiota
kokonaisuutena myds teoreettista viitekehystd ja aiempaa tutkimusta
hyodyntaen. Tutkimuksessa pyritdan objektiivisuuteen, mutta tiedostan tutkijana
omien ennakkokasitysteni, subjektiivisten tulkintojeni ja aiempien tutkimusten
vaikutuksen tutkimukseen. Taman esiymmérryksen tiedostaminen ja
esiintuominen ovat tarkeitd fenomenologishermeneuttisen tutkimuksen

onnistumisen kannalta (Laine, 2001, siteerannut Vilkka, 2015).

4.2.3 Esiymmarrys tutkittavasta ilmiosta

Perttulan (2008) mukaan fenomenologisessa lahestymistavassa tutkija
ymmarretaan samankaltaisena kokevana subjektina, kuin tutkittava. Tutkijan
ollessa myos kokeva osapuoli tutkimuksessa, hanen on tarkeaa tunnistaa ja
tiedostaa omien nakemyksiensa ja oletuksiensa mahdollinen vaikutus
tutkimuksessa ja hanen tulkitessaan tutkittavien kokemuksia ja ilmauksia. Tutkija
kayttaa siis tulkinnan ja tutkimuksen lahtokohtana omia kasityksiaan tutkittavasta
iimiosta ja ihmisesta ylipaansa, jolloin ilmidon ymmartaminen ei synny tyhjasta
(Laine, 2001, siteerannut Vilkka, 2015).

Fenomenologinen tutkimukseen ja tutkittavien ilmididen tulkintaan vaikuttaa
aina tutkijan antamat merkitykset tutkittavalle ilmiolle seka koko hanen
elamismaailmansa. Jotta tutkija voisi tulkita toisten kokemuksia, hanen on

tarkasteltava naitd ennakko-oletuksia ja tuotava esiin tutkittavaa asiaa koskeva
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esiymmarryksensa, eli omat lahtokohdat ja ennakkokasityksensa aiheesta.
(Varto, 1992).

Tahan tutkimukseen vaikuttaa omiin kokemuksiini ja aiempiin tutkimuksiin
(luku 2) pohjautuva esiymmarrykseni. Omien kokemusteni kautta muodostunut
esiymmarrys sisaltdd omien musiikin oppimis- ja opetuskokemuksieni,
luokanopettajaopintojeni ja koko musiikillisen historiani myoéta tajuntaani
rakentunutta tietoa. Naiden kokemusten perusteella olen muodostanut kuvan
musiikista opittavana ilmidna ja esimerkiksi siita, millaisia tietoja ja taitoja musiikin
tekeminen ja sen opettaminen vaatii kokonaisuudessaan. Aiempana musiikin
korkeakouluopiskelijana ymmarran, ettda musiikillisten tietojen ja taitojen
kehittaminen vaatii monesti pitkajanteista harjoittelua. Taman lisaksi tutkimuksen
lahtokohtana ja nain ollen myds osana esiymmarrystani vaikuttaa myos
kandidaatintutkielmani tulokset, jotka toivat ilmi luokanopettajaopiskelijoiden
kokemuksia musiikin opiskelusta korkeakoulussa (luku 2.2).

Omien kokemusteni ja elamanhistoriani pohjalta muodostettua
esiymmarrysta taydentavat aiempi tutkimus aiheesta, jota esittelen tarkemmin
tutkimuksen teoreettisessa viitekehyksessa. Aiemmat tutkimukset ovat luoneet
pohjaa ymmarrykselleni aiheesta ja laajentaneet kasityksiani
luokanopettajuuteen ja musiikinopettajuuteen liittyvista teemoista. Edella mainitut
kokemukset ja niiden pohjalta rakennettu ymmarrys luovat merkityshorisontin,

joka on samalla lahtdkohtani talle tutkimukselle.

4.3 Teemahaastattelu

Ihmisten kokemuksia on mahdotonta tutkia, ellei tutkittava kuvaa tai tuo naita
kokemuksia ilmi jollakin tavalla (Perttula, 2008). Tutkimuksen aineistonkeruun
toteutustapa on tutkimuksen tavoitteista ja sita myodten myos valituista
metodologisista Iahtékohdista riippuvainen (Ruusuvuori & Tiittula, 2005). Taman
tutkimuksen aineistonhankintamenetelman valintaa ohjasi
fenomenologishermeneuttiset ja konstruktivistiset lahtdkohdat, minka myota
tutkimuksen aineisto kerattiin teemahaastattelun keinoin vuorovaikutuksessa

tutkittavien kanssa.
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Haastattelumenetelma mahdollistaa tutkittavan subjektiivisten kokemusten,
nakemysten ja naiden rakentamien merkitysten esiin tuomisen seka tutkittavan
oman aktiivisen osallistumisen, mita pidin tarkeana lahtokohtana tassa
tutkimuksessa (Hirsjarvi & Hurme, 2022, s. 32). Tavoitteenani oli kerata aineisto
tavalla, jonka myota tutkittavat voisivat tuoda ajatuksiaan ilmi mahdollisimman
avoimesti silla tavalla, etta aineisto vastaisi asetettuihin tutkimuskysymyksiin ja
olisi mahdollisimman laadukas. Taman vuoksi valitsin teemahaastattelun
tutkimukseni aineistonkeruumenetelmaksi.

Teemahaastattelu (engl. focused interview) on niin kutsuttu puolistrukturoitu
haastattelu, jossa haastattelujen ytimena nahdaan tutkimukselle tarkeat teemat
ja aihepiirit (Hirsjarvi & Hurme, 2022; Ruusuvuori & Tiittula, 2005). TallGin
haastattelun kysymyksia, niiden jarjestysta tai tarkempia vastausvaihtoehtoja ei
ole ennalta maaritetty (Eskola & Vastamaki, 2018). Tarkan struktuurin ja raamien
puuttuessa tutkijan on mahdollista huomata ja tuoda ilmi kokemuksia ja ajatuksia,
joita tutkittavat pitavat tarkeind. Eskolan ja Vastamaen (2018) mukaan
haastatteluissa avainasemassa ovat tutkijan reagointikyky ja -taito huomata
tallaiset aiheet seka myos kunnioittaa sita, jos tutkittava ei osaa vastata johonkin
aihepiiriin  liittyen. Kuitenkin, koska taman tutkimuksen tavoitteiden ja
tutkimuskysymyksiin vastaamisen kannalta tiettyihin musiikinopettamiseen
liittyvien teemojen sisallytys haastatteluihin oli tarkeaa, valitsin puolistrukturoidun
haastattelun avoimen strukturoimattoman haastattelun sijaan. Muodostin
teemahaastattelun teemat (Liite 3) ja haastattelun tukikysymykset aiemman
ymmarrykseni, teoreettisen viitekehyksen ja tutkimuskysymysten ohjaamana.

Haastattelun erityispiirteena voidaan pitaa sita, etta sen myota keratty
materiaali on toteutunut haastattelijan ja haastateltavan valisessa
vuorovaikutuksessa. Naiden tilanteiden tiedonkeruulliset paamaarat erottavat
haastattelutilanteiden vuorovaikutuksen arkikeskusteluista. (Ruusuvuori &
Tiittula, 2005.) Fenomenologisessa haastattelussa tutkija pyrkii olemaan
kiinnostunut toisen kokemuksista vaikuttamatta tutkittavien tapoihin kuvata omia
kokemuksiaan. Talla tavoin tutkija on lasna samaan aikaan itsensa sosiaalisesti
haivyttaen. (Perttula, 2008, s. 141.) Haastattelutilanteiden vuorovaikutus voi
vaikuttaa oleellisesti myos keratyn aineiston laatuun ja siina esiin nousseisiin
asioihin. Tutkijan onkin tarkeaa pohtia omaa vuorovaikutusideologiaansa eli sita,

miten han toimii haastattelutilanteessa. (Ruusuvuori & Tiittula, 2005.)
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Tutkimukseni tavoitteena on tarkastella luokanopettajien kokemuksia ja
ajatuksia omaan musiikinopettajuuteensa liittyen. Aineistonkeruumenetelman
valinnan jalkeen seuraava askel oli haastateltavien etsiminen ja rekrytoiminen.
Koska tutkin ihmisten kokemuksia tietyn ilmion piirissa, haastateltavien valintaa
piti rajata ihmisiin, joilla on vaadittua kokemuksellista tietoa (Laverty, 2003).
Taman vuoksi kaytin aineistonkeruussa harkinnanvaraista naytetta, eli valitsin
tutkittavaksi henkil6ita, joilla oli kokemuksia tutkittavasta ilmidsta (Puusa, 2020).
Tarkeimmaksi  kriteeriksi  tutkimukseen osallistumisen kannalta nousi
luokanopettajan patevyys, eli kasvatustieteen maisterin tutkinto, jotta
tutkimuksessa voitaisi tuoda esille myos tutkittavien ajatuksia kyseisesta
tutkinnosta ja sen myo6ta saaduista musiikillisista valmiuksista. Koska tavoitteena
oli tutkia ”tavallisten” luokanopettajien musiikillisia valmiuksia, tutkimuksen
ulkopuolelle rajattiin luokanopettajat, joilla oli erityinen musiikillinen tausta, kuten
esimerkiksi musiikinopettajan tutkinto. Tutkimuskysymysten kannalta ei ollut
relevanttia maaritella tai poissulkea tutkittavia opetuskokemuksen tai sen
tarkemman maantieteellisen sijainnin kannalta. Pyrkimykseni oli talla tavalla
monipuolistaa ja rikastaa kerattavaa aineistoa.

Rekrytoin tutkimukseni haastateltavat lahipiirini avulla. Kysyin tutuiltani,
tuntevatko he Iluokanopettajia, joita kiinnostaisi osallistua tutkimukseeni.
Loydettyani aiheesta kiinnostuneita luokanopettajia, lahetin heille saatekirjeen
(Liite 1) ja lisatietoja tutkimukseen osallistumisesta. Talla tavalla pyrin [dytamaan
itselleni tuntemattomia, eri ikaisia haastateltavia eri puolilta Suomea. Koska
haastattelut toteutettiin etayhteydella, haastateltavat lukivat
suostumuslomakkeen (Liite 2) ennen haastattelun alkua ja antoivat kirjallisen
suostumuksen tutkimukseen osallistumisesta, jonka kirjasin erilliseen
dokumenttiin.

Tutkimukseeni osallistui kuusi luokanopettajaa eri puoliita Suomea.
Haastattelut toteutettin Zoom-etayhteyden valityksella syyskuussa 2023, jotta
tutkittavien olisi mahdollisimman vaivatonta osallistua tutkimukseen (Eskola &
Vastamaki, 2018). Tutkittavat olivat valmistuneet vuosina 1995, 2012, 2019 ja
2022 Tampereen, Jyvaskylan ja Helsingin yliopistoista seka Savonlinnan
opettajankoulutuslaitoksesta. Haastateltavista viisi oli opettanut musiikkia

alakoulussa uransa aikana. Kaikki haastateltavat olivat opiskelleet
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luokanopettajan tutkintoon pakollisena kuuluvan musiikin opintojakson, mutta
eivat olleet opiskelleet musiikkia sivuaineena yliopistossa.

Pyrin tayttamaan hyvan haastattelijan kriteerit haastatellessani tutkittavia:
Hirsjarven ja Hurmeen (2022) mukaan hyva haastattelija tuntee haastattelun
aihepiirin, osaa keskustella iimiosta ja tehda sopivia kysymyksia, osaa suunnata
keskustelua tarvittaessa seka on selked, avoin ja luottamusta herattava.
Fenomenologisen tutkimusotteen ohjaamana pyrin ohjaamaan
haastattelutilanteita mahdollisimman vahan, jotta tutkittavat voisivat kuvata
kokemuksiaan mahdollisimman hyvin ja toisivat esiin kokemuksia, jotka itse
kokevat tarkeiksi nostaa esiin (Lehtomaa, 2008). Reflektoin toimintaani
haastattelijana nama kriteerit muistaen. Teemahaastattelun teemat ohjasivat

haastattelutilanteen kulkua.

4.4 Aineiston analyysi

Analysoin  keratyn  aineiston  Lehtomaan  (2008) fenomenologista
analyysimenetelmaa soveltaen. Lehtomaan (2008) kayttama menetelma
pohjautuu edelleen Perttulan (1995,1998, 2000) luomaan fenomenologiseen
analyysimenetelmaan (kuvio 1). Analyysimenetelma sopii tutkittavien ilmididen
analysoimiseen muokattavuutensa ansiosta hyvin (Lehtomaa, 2008). Menetelma
oli selkearakenteinen, mika auttoi tekemaan edestakaista liiketta analyysin eri
vaiheissa hermeneuttisen kehan mukaisesti.

Analyysimenetelma jakautuu yksilOkohtaiseen ja yleiseen osaan (kuvio 1).
Taman tutkimuksen analyysissa korostui eksistentiaalinen, eli yksilon kokemusta
korostava nakokulma. Tasta nakokulmasta kokemukset ovat muodostuneet
yksilon kokemien tapahtumien kautta, jotka ovat muuntuneet ihmisen tajunnassa
merkityksiksi. Nama merkitykset muodostavat kokemuksen, eli ihmisen
elamantilanne merkityksellistyy. Taman vuoksi pyrin sailyttdmaan yksilon
kokemuksen ainutlaatuisuuden mielessani lapi analyysiprosessin. (Lehtomaa,
2008).
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Yksildkohtaisen merkitysverkoston
muodostaminen

>
>

>

Haastattelujen suorittaminen
Haastatteluaineiston kuunteleminen
uudestaan, aineiston litteroint
Sisaltdalueittaisten merkityssuhteiden
etsiminen, haastattelujen
kommentointi mind-muodossa
latkuva palaaminen kaikkiin
haastatteluihin analyysin
yhdenmukaisuuden turvaamiseksi
omaa subjektiivista perspektiivia
etddnnyttden

YksilGkohtaisten, sisdltGalueista
riippumattomien merkitysverkostojen

Yleisen merkitysverkoston muodostaminen

= Kaikkien yksilokohtaisten

merkitysverkostojen kokoaminen yhteen
dokumenttiin

=2 Merkitysverkostojen kokoaminen yhteen

sisdltdalueittain

Sisaltdalueittaisten, koottujen
merkitysverkostejen kommenteointi
neutraalimmalla ja yleiselld kirjoitusasulla

=2 Merkitystihentymien etsiminen

kommenteista

Uusien, yleisempien merkitysverkostojen
luominen aineiston yksilokohtaisuus
huomiociden, ristiriitojen valttdminen
Uusien yleisempien merkitysverkostojen

kokoaminen mind-muodossa kokoaminen tutkimuskysymyksittdin
aiemmin koottuja merkitysverkostoja
hyddyntden

=2 Merkitystihentymien etsiminen
tutkimuskysymyksittdin kootuista
merkitysverkostoista

=2 Merkitystihentymien pelkistdminen
ilmauksiksi

= Teemojen luominen pelkistettyjen
ilmauksien kautta

KUVIO 1. Fenomenologinen analyysi

Analyysini lahti liikkeelle haastattelujen toteuttamisesta. Fenomenologista
tutkimusaineistoa kerattaessa on tarkeaa, etta aineistoon voidaan palata
aineistonkeruun jalkeen, minkd vuoksi nauhoitin haastattelut (Perttula, 2008).
Taman jalkeen muutin nauhoitetun aineiston kirjoitettuun muotoon, eli litteroin
nauhoitetut haastattelut (Ruusuvuori & Tiittula, 2005). Tama edellytti nauhoitetun
aineiston uudelleen kuuntelemista. Pyrin litteroimaan jokaisen haastattelun
mahdollisimman pian kunkin haastattelun toteutuksen jalkeen, jotta muistikuvani
haastatteluista olisivat tuoreempia litteroidessani aineistoa. Tutkimustehtavan
luonteen vuoksi koin tarpeelliseksi sanasanaisen litteroinnin, mutta jatin
litteroinnin ja siten myos analyysin ulkopuolelle tutkittavien eleet ja adnnahdykset.

Litteroitua aineistoa kertyi kaikkiaan 52 sivua. Anonymisoin haastateltavat
heti litterointiprosessin alussa ja merkitsin heidat tunnuksilla H1, H2 ja niin
edelleen oman muistini tueksi. Litteroinnin jalkeen luin aineistoa lapi haastattelu
kerrallaan tutustuakseni aineistoon. Taman jalkeen etsin haastatteluista
sisdltdalueet, jotka muodostin teemahaastattelun (Liite 3) teemoja apuna

kayttaen. Sisaltdalueiksi muodostuivat musiikilliset taidot ja tausta, alakoulun
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musiikinopettajan tarvitsemat valmiudet, oma musiikinopettajuus, musiikki
oppiaineena, musiikinopetus luokanopettajakoulutuksessa ja
luokanopettajakoulutuksen musiikinopetus ideaalitilanteessa. Muodostin edella
mainitut sisaltdalueet analyysin myohempia vaiheita silmalla pitaen.

Litteroinnin jalkeen etsin haastatteluista merkityssuhteita sisaltGalueittain
yksi haastattelu kerrallaan. Tassa tutkimuksessa merkityssuhteet ymmarretaan
Varton (1992) maaritelman mukaisesti suhteena, jolla tutkijan mieli jasentaa ja
ymmartaa tutkimuskohteensa, eli tutkijan mielen ja tutkimuskohteen valisena
suhteena. Loydettyani kirjoitetusta aineistosta merkityssuhteita, kommentoin
haastatteluja mina-muodossa, eli yksikon ensimmaisessa persoonassa. Tein
taman Kkirjoitustyylillisen ratkaisun sailyttaakseni haastateltavan perspektiivin
mahdollisimman pitkaan keskeisena osana analyysiani ja muistuttaakseni itseani
siita, etta kuvaan yksilon kokemusta ilmiosta.

Kommentoidessani haastatteluja yksilOkohtaisesti, palasin jatkuvasti
kokonaisen alkuperaisen haastatteluaineiston pariin varmistaakseni analyysin
yhdenmukaisuuden ja etaannyttaakseni omaa subjektiivista perspektiiviani.
Haastattelujen kommentoinnin jalkeen kokosin yksildkohtaiset, sisaltdalueista
riippumattomat merkityssuhdeverkostot mina-muodossa
haastateltavakohtaisesti (kuvio 1). Tassa tutkimuksessa yksilokohtaiset
merkitysverkostot muistuttivat muodoltaan kertomuksia.

Yksilokohtaisten =~ merkitysverkostojen  kokoamisen jalkeen  ryhdyin
tarkastelemaan aineistoa yleisemmalla tasolla. Kokosin yhteen kaikki kokonaiset,
aiemmin luodut yksilokohtaiset merkitysverkostot, jonka jalkeen kokosin yhteen
sisaltdalueittaiset yksilokohtaiset merkitysverkostot. Taman jalkeen kommentoin
merkitysverkostoja yleisemmalla ja neutraalimmalla kirjoitusasulla, eli kaansin
merkityssuhteita omalle kielelleni (kuvio 1). Talla tavalla pyrin
yhdenmukaistamaan merkityssuhteiden kirjoitustyylia ja samalla luettavuutta,
jotta helpottaisin analyysin seuraavaa vaihetta, jossa tavoitteenani oli etsia
merkitystihentymia kommenteista.

Sisaltdalueittaisten merkitystihentymien |0ydyttya loin sisaltdalueittain uusia,
yleisia merkityssuhdeverkostoja. Pyrin sailyttamaan yksildkohtaisuuden myds
tassa analyysin vaiheessa, minkd vuoksi loin vain sellaisia yleisia
merkityssuhdeverkostoja, joissa ilmeni yksilokohtaisesti olennainen tieto ilman

ristiriitoja (Lehtomaa, 2008, s. 186). Taman seurauksena yleisia sisaltdalueittaisia
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merkitysverkostoja muodostui vai yhdestd alakoulun musiikinopettajan
tarvitsemat valmiudet -sisaltdalueesta.

Seuraavassa analyysin vaiheessa pyrin kokoamaan uusia, yleisempia
merkitysverkostoja tutkimuskysymyksittain ja yksilOkohtaisesti aiemmin koottuja
merkitysverkostoja hyoddyntaen. Ensimmaisen tutkimuskysymykseen sisaltyi
nelja sisaltoaluetta, musiikilliset taidot ja tausta, alakoulun musiikinopettajan
tarvitsemat valmiudet, oma musiikinopettajuus ja musiikki oppiaineena. Toiseen
tutkimuskysymykseen sisaltyi musiikinopetus luokanopettajakoulutuksessa
sisaltdalue. Kokosin naiden sisaltdalueiden mukaisesti yleisella kirjoitustyylilla
muodostetut merkitysverkostot haastateltavakohtaisesti yhteen.

Merkitysverkostojen kokoamisen jalkeen ryhdyin jalleen etsimaan
merkitystihentymia kaikista merkitysverkostoista tutkimuskysymys kerrallaan.
Naiden merkitystihentymien |0ydyttya, pelkistin merkitystihentymat yleisemmiksi
ilmaisuiksi. Taman jalkeen loin teemoja naiden pelkistettyjen ilmauksien avulla.
Taman jalkeen ryhdyin tulkitsemaan analyysini tuloksia, jolloin pyrin
hahmottamaan aineiston kokonaisuutena ja muodostamaan omaa tulkintaani
siitd. Onnistuakseen tama vaatii tutkijalta fenomenologista ymmartamista ja sita
myoOten saatujen tulosten peilaamista tutkijan omaan esiymmarrykseen
(Lehtomaa, 2008, s. 190). Palasin alkuperadiseen aineistoon ja liikehdin eri
analyysivaiheiden valilla lapi koko analyysiprosessin syventaakseni tulkintaani ja
ymmarrystani hermeneuttisen kehan mukaisesti. Alkuperdiseen aineistoon
palaaminen on tarkeaa, jotta tutkija voisi varmistua tulkinnastaan (Lehtomaa,

2008). Seuraavassa luvussa esittelen kokoamiani teemoja.
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5 TULOKSET

Tutkimuksen tulokset kuvaavat analyysiprosessin kautta muodostamaani
tulkintaa luokanopettajien kokemuksista heidan omien valmiuksiensa suhteen ja
luokanopettajien nakemyksista luokanopettajakoulutuksen musiikinopetuksesta
ideaalitilanteessa. Molempiin tutkimuskysymyksiin vastaaminen on edellyttanyt
luokanopettajien kokemusten tutkimista, analysoimista ja tulkintaa. Pyrin
tuomaan analyysini yksilon kokemusta korostavan nakdkulman esiin
sisallyttamalla raporttiini mahdollisimman paljon lainauksia haastatteluaineiston
litteraatista. Analyysiprosessin myota selvisi, etta tutkittavien kokemus omista
valmiuksista ja niiden riittdvyydestd muodostui eri kokemuksien ja niiden
merkitysten myota.

Omien valmiuksien riittdvyyden kokemukseen naytti olevan yhteydessa
opettajan kokemus omista musiikillisista taidoistaan, hanen musiikillinen
taustansa, hanen kokemuksensa musiikista oppiaineena ja kokemus omasta
musiikinopettajuudesta. Oman pystyvyyden kokemukseen musiikinopettajana
vaikuttivat siis analyysin tulosten perusteella monet yhteen nivoutuneet
kokemukset ja merkitykset. Luokanopettajien nakemykset
luokanopettajakoulutuksesta  ideaalitilanteessa sen  sijaan  vaikuttivat
muodostuvan  suhteessa  luokanopettajan ~ kokemuksiin  koulutuksen
musiikinopetuksesta, kokemuksiin omasta musiikinopettajuudesta ja eletyn
kokemuksen myota muodostuneisiin @ nakemyksiin  musiikinopettajana
tarvittavista taidoista. Myds opettajan kokemus omista musiikillisista taidoista ja
musiikillinen tausta nayttivat olevan yhteydessa luokanopettajakoulutuksen
musiikinopetukseen liittyvien nakemysten muodostumisessa. Seuraavissa

alaluvuissa kasittelen analyysin tuloksia tutkimuskysymyksittain.
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5.1 Luokanopettajien kokemus omien valmiuksien riittédvyydesté
alakoulun musiikinopettajana

Analyysin myota muodostin kolme teemaa, jotka kuvaavat luokanopettajien
kokemuksia omien valmiuksiensa riittavyydesta musiikinopettajana: vaikuttavat
kokemukset (luku 5.1.1), kokemus omista valmiuksista (luku 5.1.2) ja kokemus
valmiuksien kehittymisestéa (luku 5.1.3). Olen luonut jokaista teemaa kuvatakseni
kuviot, jotka ovat kasitekarttojen muodossa. Esittelen naita kuvioita tarkemmin
edella mainituissa alaluvuissa. Teemojen avulla kuvaa luokanopettajien
kokemuksia heidan valmiuksistaan, naihin kokemuksiin ja opettajien
minapystyvyyteen vaikuttavia kokemuksia seka luokanopettajien kokemusta

valmiuksiensa ja musiikinopettajuutensa kehittymisesta.

5.1.1 Vaikuttavat kokemukset

Haastatteluaineistosta nousi esiin kokemuksia, jotka muovaavat luokanopettajien
omien valmiuksien riittdvyyden kokemuksia ja siten myds minapystyvyyden
kokemusta musiikinopettajina. Analyysin myo6ta selvisi, ettd luokanopettajat
peilasivat omia valmiuksiaan osaamiseen, jota he pitavat tarkeana osana
musiikinopettajan valmiuksia (kuvio 2.). Nama nakemykset luokanopettajat
perustelivat aiempien opetuskokemuksiensa perusteella.

Olen pyrkinyt kokoamaan musiikinopettajien valmiuksien kokemuksiin
vaikuttavia tekijoita kuviossa 2. Kuvio on koottu kasitekartaksi, jonka keskella on
opettajien valmiuksien kokemukseen vaikuttavat kokemukset. Tahan on
yhdistetty viivojen avulla kolme paakategoriaa (kuvio 2.). Naita opettajien
kokemuksiin omien valmiuksien riittavyydesta vaikuttavia paakategorioita ovat
opettajia ympéréivd kouluyhteis6, opettajien kokemukset musiikinopettajan
tarvittavista valmiuksista, jotka jakautuivat edelleen musiikillisiin ja yleisiin
valmiuksiin, seka opettajien kokemukset musiikinopetuksen suunnittelusta ja

toteutuksesta (kuvio 2.).
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KUVIO 2. Omien valmiuksien kokemiseen vaikuttavat kokemukset

Musiikinopettajana tarvittavat ~ valmiudet  jakautuivat opettajan
kokemuksissa kahteen paakategoriaan: musiikillisiin valmiuksiin ja yleisiin
valmiuksiin (kuvio 2.). Yleisillda valmiuksilla tarkoitan tassa tutkimuksessa
luokanopettajan yleisesti tarvittavia taitoja, jotka eivat ole niin vahvasti sidoksissa
musiikkiin oppiaineena. Luokanopettajien vastauksissa korostui yleisten
valmiuksien osalta etenkin ryhmanhallintataidot, jotka olivat koettu tarkeana

osana musiikinopetuksen onnistunutta toteutusta.

”...semmosen ison ryhmén hallitseminen ilman ettd ne on pulpeteissa, niin
vaatii myds osaamista. Et kun se struktuuri on niin erilainen siellé
musaluokassa musatunneilla muuhun kouluun verrattuna, ni semmoset
ryhménhallintataidot.” H1

“Erittéin hyvét ryhménhallintataidot! Se on numero yksi.” H2
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Ryhmanhallintataitojen lisaksi luokanopettajat kokivat pedagogisten taitojen,
kuten oppilaiden innostamisen ja motivoimisen olevan keskeinen osa
onnistunutta musiikinopetusta (kuvio 2.) Pedagogisten taitojen hallintaa
korostettiin ja taidot nahtiin tarkeana osana musiikinopettajuutta, vaikka opettajan
musiikillinen osaaminen ei olisi muuten vahvaa. Opettajien kokemuksissa
korostui se, etta hyva musiikinopettaja osaa innostaa ja motivoida oppilaitaan
musiikin parissa seka opettaa oppiaineen sisallot niin, etta kaikki oppilaat voisivat

oppia ne.

“Ihan tietysti nyt siis perus kaikki mitd nyt kuka tahansa opettaja tarvitsee
semmonen ryhméhallintataito ja motivointi ja ja kaikki tdmmdset niinku
opettajan taidot ja siis sit semmoset niinku pedagogiset taidot, ettd miten nyt,
miten nyt ylipddnsé niinku opetetaan..” H5

”...ett4 vaikka ne omat taidot ei ole niinku loisteliaat mutta etté sitten s& saa-
sen sais sen porukan laulamaan ja tekeméaén ja soittamaan, ja ja silla tavalla
niin tota enemmén se semmonen innostamisen taito ja motivoimisen taito.”
H4

"myds semmoiset pedagogiset taidot sitten, mitka itselld ehkéa on kehittynyt
téssé sitte vuosien varrella etté, etté niinku oppii just ajottamaan niité tehtévia
Ja, ikdan kuin opettamaan vaikka kappaleen sillé lailla etté sitten kaikki voivat
sen oppia ettd niinku, pala kerrallaan jotenkin kokoamaan sen, eli
pedagogiset taidot” H2

MyOs oppiaineen ja opetussuunnitelman tunteminen nahtiin tarkednad osana
musiikinopettajan valmiuksia (kuvio 2.) Opettajat kokivat, etta opettajalla tuli olla
pohjatietoa oppiaineesta ja perehtyneisyytta oppiaineen opetussuunnitelmaan,
jotta opettaja osaisi suunnitella ja toteuttaa opetustaan. Luokanopettajien
vastaukset osoittivat, ettd musiikin ja sen opetuksen koettiin edellyttdvan muita

my0s taitoja, kuin opettajan saestystaitoja.

”

semmosta niinku yleistd kéasitystd siitd, mitd kaikkea siihen
musiikinopetukseen kuuluu, et se ei 0o pelkkéa, etté tarvitsisi vain sdestaa.
Et se on paljon muuta, ehka se oppiaineen kuva, et mité siihen kuuluu, niinku
sosiaaliset taidot ja nda. Elikd ehkéd se opetussuunnitelmantuntemus...” H1

... tietoo siit etta, et mista, et et mista sitd musiikkii lahtee opettamaan, etta
miké mitka on niinku ne ihan sellaiset perusteet.” H3
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Opettajan uskallus heittaytya musiikinopetuksessa ja kokeilla musiikin parissa
nousi analyysin myota osaksi luokanopettajien musiikinopettajilta edellyttamia
yleisia valmiuksia (kuvio 2.). Heittaytymiskyky nahtiin merkityksellisena opettajan
musiikillisista tiedoista ja taidoista riippumatta ja sen nahtiin olevan yhteydessa
myOs oppilaiden innostamisen ja motivoimisen onnistumisessa. Opettajan
itseluottamus nahtiin olevan yhteydessa opettajan kykyyn heittaytya ja uskaltaa

soittaa ja laulaa musiikintunneilla.

”... epdileméttd on tosi paljon hybtyé jos on niinku semmosta musiikillista
tietoa ja taitoa, mutta sitten ehké, ehkéa siiné vaiheessa vieléa tdrkedmpéé olis
se etta niinku uskaltaa itse heittaytya, heittdytya niin kun siis myds tekeméaa
sité soittamista ja laulamista --- Niinku kysymys on enemmén siité etté onko
itseluottamusta kokeilla” H2

"Kylld mé nyt kokisin etté jotta siitd nyt saa semmosta laadukasta ni kylla se
nyt itse pitdisi osata soittaa, ja itte pitads ainaki kehata laulaa niinku siella, etta
vaikkei sitten osaiskaan niin se ei ehké haittaa...” H5

Opettajan kyky tehda useita asioita samaan aikaan ja soveltava osaaminen
korostuivat myds analyysin myo6ta luokanopettajien kokemuksissa (kuvio 2.).
Musiikinopettajan edellytettin osaavan soittaa, laulaa ja ohjeistaa oppilaita
samaan aikaan. Oppilaille sopivien harjoitteiden tekeminen ja valmiiden
materiaalien soveltaminen oppilaiden taitotasojen mukaisesti koettiin myods

tarkeana osana opettajan yleisia valmiuksia.

” kun pitéisi pystyd samalla soittamaan ja Vélilld laulamaan niinku téllee
suuntaa antavasti siihe. ettd miten se melodia nyt menikééan ettéa oppilaat saa
kiinni, plus véliin heitteleméén niinku ohjeita heille, niin se semmonen
multitaskaus” H6

" sitte liséks kaikki tommoset, 666 vaikka eri materiaalien teko, et miten méa

jJostain biisisté teenki vaikka helpotetun version et oppilaat pystyy soittaa.”
H1
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Yleisten valmiuksien lisaksi opettajat toivat haastatteluissa esiin musiikillisia
valmiuksia, joita he edellyttivat musiikinopettajalta (kuvio 2.). Musiikillisten
valmiuksien osalta korostui musiikinopettajan saestystaito, jonka opettajat
kokivat hyoddylliseksi musiikintunneilla. Opettajan saestystaidon koettiin
helpottavan opetuksen suunnittelua ja olevan osa musiikintuntien soitonopetusta.
Opettajien vastaukset olivat tulkittavissa siten, ettd opettajan soittotaidon

hyodyllisyytta pidettiin itsestaanselvyytena.

“sitten musiikintunnilla miun mielesté pitéisi olla sitten joku semmonen
soittotaito, jonka avulla voidaa laulaa sitten muita kappaleita ja lapset nékee
ettéd soitetaan ja saadaan jostakin soittimesta &énta ja, sillé tavalla etta siiné
pitéisi olla silleen niinku, pystyy lapsia ohjaamaan niinku seké tuottamaan ite
sité soittamalla sitd musiikkia” H4

"Ja sitten mité taitoja... niin toki soittaminen ja muu...” H1

"Kylla siita soittotaidosta on ollut hyvin paljon hyétyéa ettéa, etta kylla méa uskon
ettéd ainakin sillei omalle luokalle varmaan vdhdn véhemmaéllékin vois vetééa
tai, jollekki yhelle ryhmélle mutta et, sit kerkeis miettia sitd, mutta nyt kun
mullakin on niinku sitten 5 tuntia musiikkia viikossa niin, niin niin tota niitten
suunnitteluun menee aika paljon aikaa ilmanki ettd mé& joutuisin sitten
opettelemaan niinku, sitte vaikka sdestysté ihan hirveéasti jokaiseen biisiin tai
muuta etté kylld, semmoisesta on varmasti hyotya. ” H2

Soittotaidon lisdksi musiikinopettajan musikaalisuus, kuten rytmitaju ja
savelkorva olivat haastattelujen perusteella tulkittavissa taitoina, jotka opettajat
nakivat hyodyllisena ja kenties jopa itsestdan selvana osana
musiikinopettajuutta. Kasitys musiikinopettajan musikaalisuudesta nousi esiin
lapi haastatteluaineiston, vaikka vain muutamat haastateltavat nostivat
musikaalisuuden konkreettisena musiikinopetuksen edellytyksena. Opettajan
musikaalisuutta pidettiin selvasti hyddyllisend osana musiikinopettajuutta, mutta
vaikutti silta, ettd musikaalisuutta ei haluttu alleviivata varsinaisena

musiikinopettajana toimimisen vaatimuksena.

”... ylipddnsd semmonen perusrytmitaju pitédé olla, etté koen ettd se perustuu
alka paljon semmoseen niin kun rytmiikan vahvistamiseen, kehorytmi- rytmit
niinku siellé pohjalla ja siitéa tietysti soittimiin, ja tuota, no ois se tietysti hyva
olla jotain semmosta sévelkorvaa ja ja sillé tavalla” H6
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Musiikillisten valmiuksien viimeisena osana haastatteluaineistosta nousi esiin
musiikinteorian osaaminen (kuvio 2.). Musiikinteorian osaaminen nahtiin
edellytyksena onnistuneelle opetukselle niin  musiikinteorian osa-alueiden
suhteen, kuin my0s esimerkiksi oman soittamisen suhteen nuotinlukutaidon

kautta.

"Sitten on tietysti niinku teoria, on téta teoriaakin sen verran tullut opiskeltua
Ja opittua ettéa kylla siitdkin nyt on ja, eihén niitéd pysty ehkéa oikein muuten
opettamaan jos ei itelld oo mitdéan tietoa mistéén teoriasta...” H2

”...Sitten ku ollaa iha perusluokalla niin ku ei siellad nyt ldhetéd samalla lailla
harjottelemaa sité teoriaa, mutta sit kuitenki tuntuu et jonkun verran sité olis
hyvé etta, ettd mitkéd on tavallaan niit ihan pohjajuttuja --- Olis ehké hyva et
sillé opettajalla olis jonkun ndkénen niinku, ehké késitys ees niist nuoteista.”
H3

” ... Ja tietysti perus niinku nuotinlukutaito, nuottien kestot ja tdmmdset.” H6

Analyysi osoitti, etta luokanopettajat kokivat opetuksen toteutukseen liittyvat
seikat, kuten opetusmateriaalit ja opetuksen valmisteluajan ja sen riittdvyyden
omien valmiuksien kokemukseen vaikuttavana osa-alueena. Opetuskokemuksen
vahyys nahtiin vaikuttavan opetuksen suunnitteluun, sen tyolayteen ja sita
myoten myos opetuksen toteutukseen ja kokemukseen omista valmiuksista
(kuvio 2.). Myos opetuksen valmisteluun kaytetty vahainen aika oli analyysin

perusteella yhteydessa kokemuksiin omista valmiuksista.

"Vaikka on niitd semmosia perustaitoja niin ei 0o se niin kun sita pitkan linjan
kokemusta etté olisin vaikka 10 vuotta opettanut tietylle luokkatasolle jolloin
maé muistaisin ettd, mitkd ne oli ne perusasiat jotka niille piti opettaa vaan,
vaan aina joutuu uudestaan kaivamaan ne opetussuunnitelmasta tai, tai ndin
etté tuota siinéd mielessé ehké koen etta olen viela sellainen op- oppimassa
oleva...” H6

"Sité kasitystéa itsestani opettajana niinkun muovaa ettd kun omalle luokalleki
sitd on vaan yksi tunti viikossa, mulla on kylld muille luokille myés niin kun
myd&s niinku pari tuntia sitten télldkin hetkelld mutta, 4&m mutta, se ei
Vélttdmétta oo niin paljon koko ajan lasné tai ne musiikkiin liittyvét tiedot ja
taidot vaan sitte se pitdis pusertaa siihen yhteen tuntiin ja sitten yhté tuntia
kohtaan ei vélttématta valmisteluaikaa oo kovin paljon niin aina, aina tuntuu
etté olis voinu enemmaénkin panostaa.” H6
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Opettajien kokemuksiin omista valmiuksista vaikuttivat myo6s ymparoiva
kouluyhteisO: opettajien mukaan oppilasmateriaali ja esimerkiksi oppilaiden
ikataso, harrastuneisuus ja sen myota  kokemukset oppilaiden
kyseenalaistavuudesta musiikinopetuksen laatua kohtaan muovasivat opettajien
kokemusta omista valmiuksista opettaa musiikkia (kuvio 2.). Aineistossa korostui,
etta eri ikaluokkien musiikinopetukseen suhtauduttiin eri tavalla: vanhempien
ikaluokkien musiikinopetusta kaihdettiin, kun taas nuorempien ikaluokkien
musiikinopetusta otettiin helpommin vastaan. My6s muun henkiloston osaaminen
nousi eraassa haastattelussa omien valmiuksien kokemusta muovaavana
tekijana (Ho).

"On tietysti vdhén eri asia opettaa vaikkapa ykkéskakkosia ja vitoskutosia...”
H2

”:.. no pienempien oppilaiden kanssa se on ihan semmonen, itsevarma olo
Ja se, ehké just niinkun ettd kun siiné voi olla leikillisyytté ja ne lahtee niinku
kivasti mukaan vield semmoseen mielikuvitusjuttuun, niin siihen on helppo
tavallaan rakentaa semmonen joku idea pohjalle, 4adm mutta sitte oon
yrittényt véltelld nyt néitéd isompien musiikkitunteja etté niitd on vélilld aina
védhén niinku tarjottu mutta sitte, sitte kun tietdd myds sen tason mikd on
tdélléd joka nyt yli- ylempi- ylemmille luokille opettaa musiikkia se,
supervirtuoosi-opettaja, niin sitten voisinhan ma tietenkin opettaa ja opetus
olis sitéd mita on on sitten mutta, tuota se jannittdé niinku enemmén menné
sitten isompia opettamaan, kriittisempié...” H6

5.1.2 Kokemus omista valmiuksista

Aineistosta nousi analyysin myo6ta esiin viisi kategoriaa (kuvio 3.) jotka kuvaavat
luokanopettajien kokemuksia omista musiikinopetusvalmiuksista. Kuvioon 3. on
keratty analyysin myota esiin nousseita kokemuksia teemoittain. Kuvio ei kuvaa
yksittdisen luokanopettajan kokemuksia, vaan kuvioon on Kkeratty kaikki
kokemukset, jotka nousivat esiin merkityksellisimpina. Sen vuoksi kuviossa on
esimerkiksi teemat “Musiikilliset taidot riittavat” ja “Musiikilliset taidot

puutteelliset”, vaikka nama teemat voisi nahda yksilon nakokulmasta
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ristiriitaisina. Kuvio edustaa siis koko haastatteluaineiston luokanopettajien
kokemuksia omista valmiuksista ja niiden riittavyydesta alakoulun
musiikinopettajina. Molemmat edella mainituista teemoista olivat edustettuna
aineistossa, minka vuoksi koin tarkeaksi tuoda molemmat teemat esiin tulosten

raportoinnissa.
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KUVIO 3. Kokemus omista valmiuksista

Luokanopettajat, jotka olivat kokeneet musiikilliset taitonsa puutteellisiksi,
korostivat  opettajan  heittaytymiskyvyn  merkitysta = musiikinopetuksen
onnistumisen osalta opettajan musiikillisista taidoista riippumatta (kuvio 3.).
Puutteellisten musiikillisten taitojen nahtiin my6s muovaavan kokemusta omasta

musiikinopettajuudesta ja omista valmiuksista: puutteellisten taitojen koettiin

39



vaikuttavan opetustyylillisiin ratkaisuihin, joiden vuoksi opettajat nakivat itsensa
osallistavina opettajina. Oppilaiden osallistaminen arveltiin olevan "olosuhteiden

pakon” aiheuttamana osa omaa opettajuutta.

"Mé oon nyt sitte joko halua tai haluamattani enemmén semmonen oppilaita
osallistava, ettd me mietitddn yhesséd mitd me tehdan ja otan heién &anté
enemman kuuluviin, koska ei 00 semmosta materiaalipankkia, etté tasté nyt
niinku ldhetéén, vaan yritdn ohjata heitd miettiméaén, ettd mité siséltéja, ja
osallistan. Ja millanen, hyvin hyvin epdvarma musiikinopettaja, mutta tota,
nii.” H1

”... ettd jos olisin kauhean virtuoosi niinku, jotenkin ite sdestdjané tai
muusikkona jotenkin ni, sitte, voi olla ettéa sita sitte helpommin turvautuisi
sithen etté no, mindpéa nyt tasta teen mutta, sitten ku ei ite pysty ni sitte on
pakko niinku léhteé siitd ettd nyt tehdén yhessa, ettd mites tda niinku
onnistuis silleen, etté tehkéépés te nyt sitte néin ja, tdssé tdméa ryhmaéa tekee
tota ja nyt tdé ryhma voisi ottaa tén osan ja sit se lahtee sit niinku semmosta,
ehkéd yhteis-, koen itseni niinku semmosena ikddnku yhteiséllisyytté
vaalivana musiikinopettajana tai semmosena, ettd ei niinku silleen etta,
Pekka soittaa aina rumpuja koska pekka osaa, vaan niinku kaikki voi kokeilla,
tiidkko..” H2

"Ettd semmosta niinku rohkeutta ja semmosta niinku heittdytymisjuttua sitte,
tavallaan, etta mita sitten, mie soitan télla tavalla kun soitan ja silla sipuli, etta
tiedén et se ei ole ollenkaa niin niin loisteliasta ja mutta ettd, tuossa
tilanteessa se riittaa.” H4

Musiikilliset taidot oli toisaalta koettu riittavina alakoulun musiikinopettajana
toimimiseen (kuvio 3.). Riittaviksi musiikillisiksi taidoiksi opettajat kuvailivat
saestystaitoa, erilaisten soittimien perusosaamista, musikaalisuutta ja
musiikinteorian osaamista. Musiikillisten taitojen riittava osaaminen naytti
kokonaisen haastatteluaineiston perusteella vaikuttavan opettajan kokemukseen
omasta pystyvyydestdan ja itsevarmuuteen musiikinopettajana. Riittavilla
musiikillisilla taidoilla varustetut opettajat kertoivat pitavansa
musiikinopettamisesta enenevissd maarin eivatkd kokeneet musiikinopetusta
niin tydlaana, kuin muut opettajat, koska opetuksen valmisteluaika oli vahaisempi

musiikillisen osaamisen vuoksi.

"Helppo séestéé ja ja sitte on sellai teoriapohja kuitenki sielld.” H3
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”... koska pystyn nyt sitten sdestdé séestdéd semmosia siis helppoja lauluja
Ja voin laulaa ja tota sitten ehkéd muuten liséisin tuohon &skeiseen vielé etta
sitten semmoset niinku, jo-jonkunlainen semmonen rytmitaju tai ymmaérrys
niinku rytmeista tai rytmisté pitdd mydés olla, ja kyl ma nyt koen etté sit
semmosenkin, semmosenkin niinku handlaisin..” H5

”... ne niinku riittdd tdssd ammatissa toimimiseen sikéli etté, ainoo tavallaan
ettd osaan soittaa nyt kaikkia soittimia mité taélléa eteen tulee, ja opettaa niité
muille.” H6

Musiikillisten  taitojen  puutteellisuudesta tai riittavyydesta huolimatta,
haastatteluaineistossa korostui opettajien ajatukset omien soittotaidollisten
valmiuksien kehittamisestd (kuvio 3.). Opettajat kokivat, ettda omassa
soittotaidossa oli viela kehittdmisen varaa niin saestyksen suhteen, kuin myds
muiden opetuksessa kaytettavien soittimien, kuten yhtyesoittimien, opetuksen
suhteen. Kokemukseen omista valmiuksista soittotaidon suhteen vaikutti

oppilaiden ikataso ja opetussuunnitelman edellyttamat sisallot.

”

"Koen et mul on paljon opeteltavaa siiné ite kdytdnnén soittamisen taidoissa.
H1

”... Sitte siel kutosella pitéis olla oikeesti aika paljon ihan perusluokallaki sita
siséltbd miké vaatii opettajalta sitte taitoa, nii ni musta tuntuu ettd ku ma
soitan vaa pianoa, niin ni se etta, et jos pitéis just vaikka sitd musaluokkaa
niin olis pakko, tai méa en tieda olisko vaikka mut, tuntuu etta et méa haluisin
osata soittaa, haluaisin edes osata vdhén soittaa sité kitaraa ja osata silleen,
a4, niinku jotenki laajemmin sitd musiikkia, et sit se tuntuu ettéa etta, et et sitte
taytys olla niinku enemmaén sité taitoa nii, kun tuntuu etté ihan perusluokallaki
niin sen siséllén pitéis olla jo aika haastavaaki.” H3

Opettajat kokivat vahaisen opetuskokemuksen aiheuttavan epavarmuuden
tunteita omien valmiuksien suhteen (kuvio 3.). Vahaisen opetuskokemuksen
vuoksi opettajat kokivat musiikinopetuksen suunnittelun ja valmistelun olevan
aikaa vievaa ja tyolasta. Opetuksen valmisteluaikaan vaikutti se, kuinka paljon
opettajan tarvitsi harjoitella soittamista etukateen ja etsia sopivia materiaaleja. Se
ettd opetuksen suunnittelu ja valmistelu tuntuu ty6laalta ja aikaa vievalta, naytti
analyysin perusteella vaikuttavan negatiivisesti opettajien kokemuksiin omista

valmiuksista ja pystyvyydesta musiikinopettajana.
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"Tuntuu ettd kun suunnittelee opetusta niin mun pitda, aina kun méa katon
sen siséllén ja tavotteet et mitéa tehdééan niin mun pitéé opetella se asia eka
ite nii sitte mulla ei oo semmosta, vaikka niinku mun on tosi vaikee tassa
vaiheessa miettia koko Ilukuvuotta, et semmonen niinku ehké
suunnitelmallisuus siind tuo sitd epévarmuutta haastetta et, ei Kykene
semmoseen vield.” H1

“Sen eteen joutuu tekemdééan toita ja sitte aina kun tuntuu etté taa aikapula
on, niin se efté ei ettd, mhm, vdhén silleen niinku huolissani ettd olenko
riittdvén hyvé siiné, koska en o0 niin taitava, niin ettéd saako lapset tarpeeks
niinku hyvéé opetusta sitte, koska se ei oo semmonen oma vahvin laji.” H4

”... Slis en 0o kokenut mitenkéén, ettéd mulla olis mitéén, supermusiikkitaitoja,
mutta tota niin --- vaikka piano, piano on niinku ehk& mun, tai on mun
semmoinen pééainstrumentti, niin kyl maa sillei pystyn séestaa, mut mun pitaé
harjoitella aika paljon etukéteen niité etté en pysty silleen etté no niin otetaan
tdmmdainen biisi tésté néin, ettd esimerkiks juhlia varten kun séestén juhlissa
koulussa niin harjoittelen aika paljon sitte, niitéd etukéateen.” H2

Luokanopettajien kokemukset omista valmiuksista ryhmanhallintataitojen ja
pedagogisten taitojen suhteen olivat kiinnostavia. Samalla kun opettajat olivat
kokeneet omat valmiudet edellda mainituissa teemoissa riittaviksi, he kokivat
ryhmanhallinnan ja esimerkiksi oppilaiden innostamisen haastavana (kuvio 3.).
Kokonaisen aineiston analyysin perusteella tulkitsin, etta opettajat kokevat
ryhmanhallinnan ja pedagogiset taidot tarkeana osana musiikinopettajat
valmiuksia juuri siksi, ettd kyseiset osa-alueet koetaan haastaviksi
musiikinopetuksessa. Siitd huolimatta omat valmiudet on koettu riittaviksi
musiikinopettajan toimimiseen, vaikka kyseiset osa-alueet tuntuvatkin haastavilta
musiikinopetuksessa. Haasteet ryhmanhallinnan ja pedagogisten taitojen
suhteen muovasivat opettajien kokemuksia musiikista opetettavana aineena ja

sita myoten myos kokemuksia omasta musiikinopettajuudesta.

"Mé& koen et niinku se nimenomaan se ryhménhallinta ja muut ni ne on
hanskassa, mut et sitte, ja se opetussuunnitelmakin, niinku ehké teorian,
niinku nédkékulmasta...” H1

“lhan joka suunnalta se tuntuu haastavalt se musiikin opettaminen seka,
sekd sitten ihan oppiaineen ettd sitten se ryhménhallinta ettd sit se
innostaminen ja joo, on varmaan vaikeeta.” H3

"Oon saanut niinku oppilaita mukaan siihen sillé lailla uskaltamaan ja niinku
kokeilemaan ja, ja tota, pystynyt antamaan sitten niinku jokaiselle
mahdollisuuksia niinku sill& omalla tasollaan, pdéstd mukaan.” H2
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5.1.3 Kokemus valmiuksien kehittymisesta

Aineiston analyysin myota selvisi, etta opettajat kokivat omien valmiuksiensa
kehittyvan kokemuksen myota. Haastatteluaineistossa korostui valmiuksien
kehittyminen positiiviseen suuntaan opetuskokemuksen myo6ta, mika ilmeni
opettajien itsevarmuuden lisdantymisen myota (kuvio 4.). Itsevarmuutta lisasivat

esimerkiksi onnistumisen kokemukset ja opetuskokemuksen lisaantyminen.

Kokemus valmiuksien
kehittymisestd

Soittotaidon

kehittyminen h‘““'“m,_,

Opetuksen

__— | suunnittelun
helpottuminen

Kokemukset
lisdavat

itsevarmuutta

Onnistumisen

kokermukset Opetusmateriaalien

tuntemus

KUVIO 4. Kokemus valmiuksien kehittymisesta

"On se epévarmuus ollut sillo niinku aikasemmin niinku  viel
voimakkaampana, ehka, etta tietenki sitd mukaa kun aina ku on tullu niinku
kokemusta lisdé ja, niinku sillé tavalla totta kai se helpottuu, vuosi vuodelta.”
H4

”... vaikka ennen ku oon noi musakurssit kdyny tai joutunu sijaistuksissa
niinku musiikkia opettaa ja nyt tietysti tdssé, tdssa tyésuhteessa, ni en ois
ikind uskonu, ettéa tdhén kykenen, etté kylla sillee niinku, tastéki on selvitty,
laatu ollu mitéd on, mut et on sillee itsevarmempi, vaikkei vieldkaa itsevarma
0o, mut tietdd ettd pystyy siihen, niin niin, on on se kylld& muuttunut
kokemuksen myotéa positiivisempaan suuntaan.” H1
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Opetuskokemuksen myota opettajat kokivat myds omien soittoon ja musiikillisiin
taitoihin liittyvien valmiuksiensa kehittyneen positiiviseen suuntaan (kuvio 4.).
Soittotaidon  kehittyminen lisasi opettajien itseluottamusta ja samalla
minapystyvyyden kokemusta musiikinopettajana. Vaikka opettajat eivat kokeneet
osaavansa soittaa erityisen hyvin, itsevarmuus musiikinopettajana on vahvistunut

opetuskokemuksen myota.

*Siis en oo kokenut mitenkdan, ettd mulla olis mitdén, supermusiikkitaitoja,
mutta tota niin, mutta miten mé nyt sanosin, hankala kyllé kuvailla, no siis méa
en oo ollu mitenkdé semmonen esiintyjatyyppi enké oo vieldkaén silla lailla
ettd, ettd niinku sitd on tdssé opettajatybn mukana ehkéa oppinu ja, ja sitten
on ehkéa vahvistunu semmonen niinku etta, etta kyllahdn mé itseasiassa nyt
kuulen etta, miten tén pitéisi menné ja niinku silleen etté ei, ei oo niinku alun-
alunperin on ehka ollu aika epdvarma ja miettiny just etté, ettd onkohan mulla
nyt sitd sévelkorvaa ja kuulenko méé nyt etté miten téé pitds menné ja niinku
sillé lailla mutta, tdssé kdytédnnén tyéssé se on sitten vahvistunu, vahvistunu
niinku jotenkin se, itseluottamus H2

Opetuskokemuksen myo6ta myos opetuksen suunnittelun on koettu helpottuvan.
(kuvio 4.). Analyysi osoitti, etta tutkittavat kokivat opetuskokemuksen myo6ta myos
opetusmateriaalien tuntemuksen lisaantyvan, mikd koettiin opetuksen
suunnittelua ja toteutusta helpottavana tekijana. Opetuksen suunnittelun ja
toteutuksen helpottuessa, opetuksen valmistelu ei ollut niin tydlasta, mika
muovasi opettajien kokemuksia omista valmiuksistaan ja niiden riittavyydesta

musiikinopettajana.

"Nykyé&én tietysti on helppoa, niinku, vetdé jo joku semmonen perus, tai
muodostaa joku semmonen perustuntirunko, ettd nyt, nyt tota niin niin
otetaan ensin taa ja sitten taa etté nyt nykyaan, sekaan ei ollut kylléd alussa
ollenkaan helppoa...” H2

"Must tuntuu etté, et vaik mé nyt en opeta musiikkia, niin jotenki on tullu tosi
paljon ké&sitysté kaikista eri tavoista, niinku opettaa ja tehé asioita niin must
tuntuu et et ne kylld varmaan jotenki siirtyy siihen musiikin tunneillekin
sellaset erilaiset, must tuntuu ettd jotenki on itestd tullu niin paljon
monipuolisempi opettaja tdsséd parin vuoden aikana, ettd et varmaan ne
musiikkitunnitki on, olis niinku monipuolisempii ja ois helpompi, suunnitella
niitd.” H3

”... siis se nuottivihko oli just hybdyllinen silleen etta, ettd sitte kun eihén
mulla ollut ensin mitddn materiaalia tai, eikd tuntenu vield mitddn musiikin
kirjoja tai, tai silld lailla ettd nythén sitd niinku tietysti osaa varmaan
unissaankin ne.” H2
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5.2 Luokanopettajakoulutuksen musiikinopetus ideaalitilanteessa

Tutkittavien  luokanopettajien  nakemykset  luokanopettajakoulutuksesta
ideaalitilanteessa jakautuivat analyysin myota neljaan eri kategoriaan:
Musiikinopetuksen luonteen muutos, Tybkaluja musiikinopetukseen tunti-, jakso-
Jja vuositasolla, Opetuksen mdééarédn lisddminen ja Opiskelijan mindpystyvyys
(kuvio 5.). Opettajien nakemykset muodostuivat analyysin perusteella
luokanopettajien omista kokemuksista koulutuksen musiikinopetuksesta, muiden
musiikinopetukseen liittyvien elettyjen kokemuksien perusteella seka oman

musiikinopettajuus -kokemuksen perusteella.
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kerddminen Painotus musiikin
Opetusharjoittelujen ja pedagogiikkaan ja
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Musiikinopetuksen
luonteenmuutos
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musiikinopetukseen
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panaostusta

Selkeytta pianosdestyksen
musitkinopetussuunnitelman Luokanopettajakoulutuksen opetukseen
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musiikinopetus ideaalitilanteessa

Musiikinopetuksen Nykyteknologia apukeinona
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KUVIO 5. Luokanopettajakoulutuksen musiikinopetus ideaalitilanteessa
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Luokanopettajat nakivat luokanopettajakoulutuksen musiikinopetuksen
luonteenmuutoksen erdana tarkeimpana musiikinopetusta kehittdvana tekijana
(kuvio 5.). Opettajat nakivat tarkeana aitojen opetuskokemusten sisallyttamisen
koulutukseen, jotta luokanopettajaopiskelijat saisivat todellisemman kuvan
musiikinopetuksesta alakoulussa ryhmanhallinnan nakokulmasta. Ylipaansa
luokanopettajat kokivat harjoittelukokemusten sisallyttamisen koulutukseen
musiikinopetukseen tarkeand. Opettajat kokivat merkitykselliseksi myds
opiskelijajohtoisuuden lisaamisen opetuksessa: Iuokanopettajaopiskelijoiden
olisi tarkeda paasta harjoittelemaan tydelamassa tarvittavia taitoja, kuten

materiaalien etsintaa ja niiden soveltamista jo koulutusvaiheessa.

*Jos ois mahollista kurssii ympéata joku et jonku musatunnin pitda oppilaille
koulussa ni ehottomasti eri, koska se on tosi eri niille opisto-opiskelijoille,
Jotka istuu hiljaa, kuuntelee ohjeet ja tekee oikein ja luultavasti osaa soittaa
Jotenki, kuin sit se et s& oot téélla luokassa, seitsemén juoksee seinille ja yks
on vessassa ja muuta.” H1

"Osallistaisin jo siellé kurssilla enempi, et mun pitas ikdanku tehé se tyo, et
mun pitds péétta se biisi ja selvittdd miten siind soitetaa, ehkd mun pitéas
opettaa sille opiskeluryhmélle, et hei basso ja nédin se menee.” H1

”... harjottelu on hirmu térkeeté...” H4

Kiinnostavaa oli myos se, etta luokanopettajat nakivat musiikin didaktiikan ja
pedagogiikan  opiskelun  olevan  koulutuksessa  tarkeampaa, kuin
pianosaestyksen harjoittelemisen, johon luokanopettajat kertoivat omien
musiikinopintojensa keskittyneen (kuvio 5.). Opettajat arvelivat, ettd musiikkia
harrastamattomat opiskelijat eivat todennakoisesti ehtisi oppia saestamaan
pianolla koulutukseen kuuluvan musiikin kurssin/kurssien aikana, minka vuoksi
opettajat pohtivat pianosaestyksen opetukseen panostamisen hyddyllisyytta.
Opettajat kokivat, ettd tarkeampaa olisi panostaa musiikin opetuksen
didaktiikkaan ja pedagogiikkaan, jotta kaikki opiskelijat kokisivat voivansa opettaa

musiikkia jollain tavalla.
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"Olennaista ois se etté ei, kdyteta niin paljon aikaa siihen pianossédestyksen
opettamiseen vaan, vaan siihen niinku didaktiikkaan ja pedagogiikkaan mika
liittyy siihen musiikkiin.” H2

Samaten luokanopettajat kokivat tarkeaksi luokanopettajaopiskelijoiden
itsevarmuuden ja minapystyvyyden kehittamisen (kuvio 5.). Opettajat ajattelivat,
ettd opiskelijoiden pystyvyyden kokemuksen ja itsevarmuuden kehittymisen
kannalta musiikinopinnoissa tulisi olla kannustava ilmapiiri. Minapystyvyyden
kokemusta kehittaisivat opettajien nakemyksien mukaan myos opinnot, joiden

avulla kaikki opiskelijat tuntisivat voivansa opettaa musiikkia.

”

. semmonen ilmapiiri ehka, jos sitd pystyy lisdtd, mut ainaki pitda etta
vahvistaa sité opiskelijan itsevarmuutta sillé, et jos, et kun on tehnyt sen
asian siellé kurssilla ni varmasti pystyy tekee koulussaki.” H1

”

se ehké& niissd opinnoissa olis voinut tuoda semmosen hyvén
minimiperuspaketin jolla, sé voit pérjata, ja vaikka ne nauhat, ettd miten sé
hyvin niinku néitten taustanauhojen kanssa voit kuitenkin saada oppilaat
oppimaan jotain.” H6

Eras opettaja (H6) tarjosi edellda mainittuun ratkaisuehdotuksena
musiikinopintojen jakamista tavoite- tai taitotasoihin, joiden myota opiskelijoilla
olisi mahdollisuus syventya musiikinopintoihin  myds enemman, seka
nykyteknologisten apuvalineiden hyddyntamisen koulutuksessa.
Nykyteknologisten apuvalineiden kehittaminen olisi tarkeaa opettajan mielesta
myos musiikinopettamisen helpottamisen nakokulmasta: samaan tapaan kuin
matematiikassa on kaytdssd monia erilaisia sahkoisia opetusmateriaaleja,
musiikin oppiaineesta puuttuu vastaavat sahkoiset tyokalut, jotka helpottaisivat
opetuksen suunnittelua ja toteutusta. Koin kyseisten ratkaisuehdotusten
esiintuomisen tarkeana osana tutkimuksen tuloksia, koska ehdotukset tarjosivat
konkreettisia ratkaisu-/toteutusvaihtoehtoja myos muiden opettajien esiintuomiin

nakemyksiin.

"Ehké& sen voisi jakaa vield semmosiin taitotasoihin, tai tdmmaésiin, niin kun
tavoitetasoihin etté jos haluat pystya opettamaan peruspaketin vaikka, niin
siihen ois joku peruskurssi ja sitten voisi olla niin kun jatko ja jatko, etté etta
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ois tavallaan myds mahollista sitten vdhdn niin kun enemmén syventyéa
siihen, et ylipddnséa niinku pitas olla runsaampaa” H6

“... md& en ymmarrd miksei ketddn kiinnosta kehittdd tommosta
(nykyteknologiset apuviélineet) ja sitten sitd hyddynnettais sielld
koulutuksessa, etté vahvistettais sité etta kaikki osaa niin kun jotain kuitenkin
opettaa.” H6

Musiikinopetuksen maaran lisaaminen nahtiin merkityksellisena osana
koulutuksen musiikinopetuksen ideaalitilannetta (kuvio 5.). Opettajat osoittivat
kuitenkin tiedostavan resurssien rajallisuuden, minka vuoksi he korostivat
aiemmin esitettyd musiikinopetuksen luonteenmuutosta tarkeampana. Opettajat
kokivat kuitenkin, ettd musiikinopettajalta edellytettavien taitojen ja niiden

oppimisen takaamiseksi musiikinopetuksen maaraa tulisi lisata.

"Ehottomasti siis lisdéd jos vaan resursseja on, mutta toki jos sa kéyt
luokanopeopinnot kuuteenkymmeneen opintopisteeseen ni ei sielld nyt paljo
tuota enempéaa voi sitd musaa olla. Et, et sindnsé siiné ajassa tehdéan se mita
pystytdd, mutta jos on resurssia ni ehdottomasti lisda, ja nimenomaan sité
ett§ itse pitéé tehdé ja toimia.” H1

”... jos aattelee sité niinku vaikeustasoo tai niité taitoja mita se opettaja tarttis
ettéd se voisi opettaa musiikkia niin sité olis ehké pitédny olla véhdn enemmén
kuitenki, uskontoo riittda vaikka yks ihan hyvin, mut sitte matematiikka ja
musiikki esimerkiksi, niin paljon enemmén olisi tarvittu.” H6

” ... mut et toki se vaatis sitten vdhdn enemmaén kuin sen yhen kurssin etta
eihén siing nyt tokikaan kerked.” H5

Tutkittavien luokanopettajien nakemyksissa korostui selkeasti toive siita, etta
koulutuksen musiikinopetuksessa keskityttaisiin valittamaan musiikinopetuksen
suunnittelun suhteen hyodyllisia tydkaluja tunti-, jakso- ja vuositasolla (kuvio 5.).
Opettajat toivoisivat, ettd koulutuksen myota opiskelijoille hahmottuisi kuva
musiikinopetuksesta kokonaisuudessa eri vuosiluokilla. Opettajat ajattelivat, etta
opetusuran alussa olevaa musiikinopettajaa helpottaisi tietaa, millaisia sisaltoja
eri vuosiluokille opetetaan ja milla aikataululla. Myds musiikintunnin perusrungon
opettaminen ja hyodynnettavien opetusmateriaalien keraaminen helpottaisi

musiikinopetukseen ryhtymista ja musiikin opettamisen aloittamista uran alussa.
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Materiaalien lisaksi opettajat toivoisivat kuitenkin konkreettisia apuvalineita

materiaalien soveltamiseen.

"Olis ehké kaivannut enemman sité just ettd miten siihen kappaleen ympérille
rakennetaan jotain ja miten sitd kappaletta ldhetéén opettamaan ja, ja niinku,
Jja &dm, ja ennen kaikkee mulla, en tiedd oonks mé niinku normaalia jotenkin
hitaampi tdmé& yksilé6 mutta, mulla meni ainakin niinku ensimmaiset vuodet
siihen ettéd mé kehittelin sité ettd miké on jadrkevd musiikkitunnin runko, niin
kuin tdmmdinen rakenne, sitd ei kerrottu misséén. Ei missdén opettajan
oppaassa, ei missdén niinku, etté pitdé siind olla niinku sitte jotenkin hyvé
semmonen oma, hahmotuskyky etté keksii sen sitte niinku, ettéd timmoisié ei
ole esimerkiksi opetettu missdén minké niinku taas jossain matematiikan
pedagogisissa tai muissa niinku opetettiin tietenkin, etté aloitetaan tunti télla
lailla sitten voidaan siirtyd tédhédn asiaan ja ja mydskin ne kaikki
opettajaoppaat on rakennettu sillé lailla etté niistéd pystyy hahmottaan sen
tunnin, miké olisi jarkeva tunnin rakenne ja sitd voi sitten tietenki soveltaa
niin, mutta ei ei ollut mitddn tdmmoista ettéd kylld tdssd on menty niin
sanotusti perse edella puuhun.” H2

“se olisi enemman sité etta, etta kdytaisiin Iapi just niité sellasii oikeesti etta,
et mité kaikkee tast tarttis opettaa ja minkélaisella aikataulutuksella ja ja siis
et jotenki enemmaén ihan sellasta, mikéa auttais siiné niinku ihan oikeesti siiné
tuntien suunnittelussa” H3

”... siin& pysty sitten niinku ajattelemaan ettd no niin otan téasta tdmmdsen
kappaleen ja voi tutustua siihen etukéteen ja rakentaa siihen jotain sitte
siihen ympérille ehké niin, sillé lailla siitd oli hyétyéa siitd nuottivihosta, mutta
sithenkin olis ehké kaivannut enemmaén sité just ettd miten siihen kappaleen
ympdrille rakennetaan jotain ja miten sitéd kappaletta ldhetdan opettamaan”
H2

Yhteenvetona voinee todeta, ettd Iluokanopettajien kokemuksiin omista
valmiuksista musiikinopettajana ja nakemyksiin luokanopettajakoulutuksesta
ideaalitilanteessa vaikuttaa fenomenologisen ajattelun mukaisesti opettajien muu
eletty elama ja kokemukset. Analyysin myota huomasin monien teemojen,
kokemusten ja sita mydten myds esiteltyjen kuvioiden (kuviot 2., 3., 4. ja 5.)
olevan yhteydessa toisiinsa eri tavoin. Tassa luvussa olen pyrkinyt avaamaan
analyysin myota tarkeimmiksi osoittautuneita yhteyksia opettajien kokemusten
valilla, tuomaan esille tutkimustehtavan kannalta merkityksellisimmat tulkinnat ja

pyrkinyt sailyttdmaan yksilon kokemusta korostavan nakdkulman.
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6 POHDINTA

6.1 Johtopaétbkset

Tutkimuksen tavoitteena oli tuoda esiin luokanopettajien kokemuksia omien
valmiuksien riittavyydesta alakoulun musiikinopettajana seka heidan
nakemyksiaan luokanopettajakoulutuksen musiikinopetuksen kehittamisesta.
Naiden tavoitteiden ohjaamana muodostettujen tutkimuskysymysten avulla pyrin
tuomaan esille luokanopettajien kokemuksia edellda mainituista teemoista ja
tuottamaan talla  tavalla uutta  tietoa luokanopettajakoulutuksen
musiikinopetuksen kehittamista varten. Esittelen tassa luvussa tutkimukseni
keskeisimpia tuloksia peilaten niita teoreettisessa viitekehyksessa esitettyihin
aiempiin tutkimustuloksiin ja teorioihin aiheeseen liittyen.

Ensimmaisen tutkimuskysymyksen avulla pyrin selvittamaan, millaisia
kokemuksia  luokanopettajilla  oli omista  valmiuksistaan  alakoulun
musiikinopettajina. Tulosten valossa luokanopettajien valmiuksien voidaan
nahdd muodostuvan muiden musiikinopetukseen ja omaan opettajuuteen
liittyvien kokemusten kautta ja olevan jatkuvassa muutoksessa: luokanopettajien
kuvailemat kokemukset osoittivat, etteivat he kokeneet omien valmiuksiensa
olevan pysyvia ja staattisia, vaan pikemminkin muutoksessa olevia. Tama
muutos voidaan nahda positiivisena, eli luokanopettajien valmiuksien
kehityksena.

Luokanopettajien yleisten opetuskokemusten, musiikinopetuskokemusten
ja sitda myoten myos soittokokemuksen lisaantyminen voidaan nahda
tutkimustulosten valossa keskeisimpina opettajien musiikinopetusvalmiuksien
kehityksen tekijoind. Opetuskokemusten my6ta luokanopettajat kokivat
musiikinopetuksen suunnittelun helpottuvan materiaalien kertymisen ja oman
osaamisen kehittymisen kautta niin soittotaidon kuin muidenkin sisallollisten

taitojen osalta. Opetuskokemuksissa muodostuneet onnistumisen kokemukset
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lisasivat opettajien itsevarmuutta toimia musiikinopettajina ja kokemusta omien
valmiuksien riittavyydesta musiikinopettajana.

Tulosten perusteella voidaan tulkita, etta luokanopettajien
musiikinopetusvalmiuksien kokemukseen ja niiden arvioimiseen vaikutti
luokanopettajien  kokemukset musiikista opetettavana oppiaineena ja
kokemuksien kautta muodostetut nakemykset musiikinopettajana tarvittavista
valmiuksista. Opettajan kokemukset musiikinopetuksesta vaikuttavat hanen
ajatuksiinsa omasta pystyvyydesta suoriutua oppiaineen opetuksesta (Russel-
Bowie, 2009). Samankaltainen tulos nousi esiin myds Vesiojan (2006)
tutkimuksessa, jonka tulokset osoittivat luokanopettajien kokemuksen omasta
musiikinopettajuudestaan rakentuvan omien musiikinopetukseen liittyvien
uskomusten, kokemusten ja odotusten kautta. Opettajat peilasivat omia
valmiuksiaan naihin nakemyksiin ja siihen, miten he olivat kokeneet
musiikinopetuksen  suunnittelun  ja  toteutuksen  onnistuvan  omien
opetuskokemustensa perusteella.

Luokanopettajien kokemus omista valmiuksista naytti tulosten perusteella
olevan sidoksissa myds opetettavaan oppilasmateriaaliin. Opettajien
vastauksissa korostui, ettda he kokivat nuorempien oppilaiden (1.-3.lk)
opettamisen helpompana ja mukavampana kuin vanhempien oppilaiden
opettamisen. Vanhempien oppilaiden opettamista sen sijaan jopa valteltiin.
Opettajien kokemusten perusteella voidaan tulkita, ettd etenkin oppilaiden
innostaminen musiikinoppiaineessa koettiin haastavammaksi vanhempien
oppilaiden opetuksessa. Vanhempien oppilaiden opettamisen nahtiin myos
nostavan opetuksessa tarvittavaa taitotasoa: opettajat kokivat, etta vanhempien
oppilaiden opetuksessa tulisi osata saestaa vaikeampia kappaleita ja opettaa
sisallollisesti vaikeampia asioita, kuten esimerkiksi yhtyesoitinten soittamista.

Keskeisena tutkimustuloksena voidaan nahda, ettd luokanopettajien
musiikinopettajana tarvittavia valmiuksia koskevissa nakemyksissa korostuivat
musiikinopettajana tarvittavat yleiset valmiudet: opettajan ryhmanhallintataito ja
pedagogisiin taitoihin lukeutuva innostamisen taito korostuivat opettajien
kokemuksissa tarkeana osana musiikinopettajan valmiuksia. Luokanopettajan
kokemukset omista valmiuksistaan olivat edella mainittujen osalta ristiriitaiset.

Tutkittavat kokivat samalla edella mainitut yleiset valmiutensa riittavina, vaikka
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samalla kokivat niiden olevan tarkeimpia ja haastavimpia osa-alueita
musiikinopetuksen suhteen.

Aineiston analyysin tulosten perusteella voidaan tulkita, etta
luokanopettajien nakemykset musiikinopettajana tarvittavista musiikillisista
valmiuksista olivat ristiriitaiset. Osa haastateltavista pohti musiikillisten taitojen
merkityksellisyytta ja sita, voisiko musiikkia opettaa ilman musiikillista osaamista.
Vastauksena tahan he toivat ilmi, ettd opettajan musiikillinen osaaminen on
musiikinopetusta helpottava tekija ja hyodyllinen osa musiikinopettajan
valmiuksia. He eivat kuitenkaan kokeneet musiikillisen osaamisen puuttumisen
olevan este musiikinopetukselle. Kuitenkin samaan aikaan opettajien pohtiessa
omia musiikinopetusvalmiuksiaan, opettajien vastauksissa korostuivat omien
musiikillisten valmiuksien, kuten soittotaidon arviointi. Tasta syysta tulkitsen
musiikillisten valmiuksien olevan luokanopettajien kokemuksissa
merkityksellinen osa toimivaa musiikinopettajuutta. Tutkittavat nostivat
musiikinopettajana tarvittaviksi musiikillisiksi  valmiuksiksi musiikinteorian
osaamisen, nuotinlukutaidon ja riittdvan soittotaidon, mika tukee Saarelaisen ja
Juvosen (2017) tutkimustuloksia alakoulun musiikinopettajana tarvittavista
musiikillisista valmiuksista.

Luokanopettajien kokemukset omien musiikillisten valmiuksien suhteen
jakautuivat kahteen ryhmaan: riittaviksi ja puutteellisiksi arvioidut musiikilliset
valmiudet. Kiinnostavana ja keskeisena tutkimustuloksena voidaan nahda, etta
puutteellisiksi arvioitujen musiikillisten valmiuksien nahtiin muokkaavan opetusta
oppilaita osallistavaan suuntaan. Havainto tukee Garvisin (2013) tutkimuksen
tuloksia, joiden mukaan opettajan kokemus omista valmiuksistaan, eli hanen
minapystyvyyden kokemuksensa vaikuttavat opetuksen laatuun. Puutteellisiksi
arvioidut valmiudet saivat opettajat korostamaan myds musiikinopettajan
heittaytymiskyvyn merkitysta musiikinopetuksessa. Samaten myos opettajat,
jotka kokivat omat musiikilliset taitonsa riittaviksi ammatissa toimimiseen,
korostivat musiikinopettajan heittaytymiskyvyn merkitysta opettajan musiikillisista
taidoista riippumatta. Heittaytymiskyvylla tarkoitettiin siis rohkeutta soittaa ja
laulaa musiikintunneilla, vaikka opettaja kokisikin omat musiikilliset taitonsa
heikoiksi.

Opettajan  heittaytymiskyvyn  merkityksen korostuminen opettajien

kokemuksissa on mielestani keskeinen ja tarkea tutkimustulos. Opettajien
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vastausten perusteella voidaan tulkita, etta opettajan itsevarmuus on merkittava
askelkivi opettajan heittaytymiseen musiikintunneilla etenkin silloin, jos opettajan
musiikilliset taidot ovat heikot. Talldin onnistuneen musiikinopetuksen tekijana
korostuu musiikinopettajien minapystyvyyden kokemukset ja itsevarmuus. Mitka
seikat luokanopettajat nakivat tarkeina musiikinopettajien minapystyvyyden
kokemusta ja talla tavalla heittaytymiskykya kehittavina tekijoina? Tahan voidaan
vastausta toisen tutkimuskysymyksen kannalta keskeisimmista
tutkimustuloksista.

Toisen  tutkimuskysymyksen avulla pyrin  selvittamaan, miten
luokanopettajat kehittaisivat luokanopettajakoulutuksen musiikinopetusta, jotta
koulutuksen sisalto ja tavoitteet vastaisivat paremmin tydelamassa tarvittavia
taitoja. Keskeisena tutkimustuloksena voidaan pitaa opettajan minapystyvyyden
kehittamista. Luokanopettajien nakemyksissa korostui ajatus koulutuksen
musiikinopetuksesta, jonka avulla kuka tahansa voisi opettaa musiikkia omalla
tavallaan ja uskoa pystyvansa musiikinopetukseen. Luokanopettajat osoittivat
tiedostavansa, etta monet luokanopettajat valttelevat musiikinopetusta. Tulosten
perusteella voidaan tulkita, etta tutkittavat nakivat koulutuksen roolin
merkittavana opiskelijan minapystyvyyden kehittymisen kannalta.

Luokanopettajien mielesta koulutuksen musiikinopetuksen tulisi olla
kannustavaa, jotta opiskelijat huomaisivat omat onnistumisen kokemuksensa ja
kokisivat, ettéd pystyvat musiikinopetukseen tydelamassa. Tama havainto tukee
Banduran (1995) minapystyvyysteorian onnistumisen kokemusten merkitysta
minapystyvyyden kehittymisessa. Keskeisena kehitysehdotuksena nousi esiin
myos musiikinopetuksen jakaminen taito- tai tavoitetasoihin, jonka myoéta
opiskelijat saisivat oman taitotasonsa mukaan valita, kuinka syventyen he
haluaisivat ja pystyisivat opiskella musiikkia. Tarkeinta olisi opettajien mielesta
kuitenkin se, ettd jokainen opiskelija kokisi koulutuksen jalkeen pystyvansa
musiikinopetukseen omalla tavallaan.

Opettajan minapystyvyys jatkaa muodostumistaan opettajankoulutuksen
jalkeen opetusuran alkutaipaleella (Garvis, 2013, s. 87). Tarpeeksi vahvaksi
muodostuttuaan minapystyvyys voi kuitenkin muuttua stabiilimmaksi ja talla
tavoin pysya samanlaisena muuttuvista olosuhteista ja uusista kokemuksista
huolimatta. Tutkimustulokset osoittivat, etta tutkittujen luokanopettajien kokemus

omista valmiuksista ja siten myds heidan minapystyvyytensa oli jatkanut
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muodostumistaan opetusuran alussa. Banduran (1995; 2012) teorian perusteella
voisi siis olettaa, etta opettajien minapystyvyys oman musiikinopettajuuden
suhteen ei ollut muodostunut tarpeeksi vahvaksi koulutuksen aikana.
Minapystyvyyden kehittymisen uran alkuvaiheilla voi nahda lohdullisena
seikkana: koulutuksen aikana muodostettu kasitys itsesta opettajana ja omasta
pystyvyydesta ei maarita yksinaan omaa opettajuuden kokemusta. Voidaan
kuitenkin olettaa, etta musiikinopetukseen ryhtyminen vaatii paljon rohkeutta
opettajilta, joiden minapystyvyysuskomukset oman musiikinopettajuuden
suhteen eivat ole vahvoja koulutuksen jalkeen. Tama voi johtaa tilanteeseen,
jossa moni luokanopettajista valttaa musiikinopetusta, jolloin
minapystyvyysuskomukset musiikinopettajana eivat paase kehittymaan
musiikinopetuskokemusten kautta.

Luokanopettajat olivat kokeneet musiikinopetuksen suunnittelun ja
toteutuksen tydlaana uransa alussa. Tama johtui heidan kokemuksiensa mukaan
siita, etta luokanopettajakoulutuksen  musiikinopetuksesta  puuttuivat
konkreettisten musiikinopetuksen suunnittelua ja toteutusta helpottavien
teemojen opiskelu. Opettajat kokevat, ettd musiikinopetukseen ryhtymisen
kynnysta pienentaisi se, etta koulutus valittaisi opiskelijoille konkreettisia valineita
musiikinopetuksen suunnitteluun tunti-, jakso- ja vuositasolla
musiikinopetussuunnitelman nakokulmasta. Myos musiikinopetusmateriaalien
keraaminen nahtiin tarkeana musiikinopetuksen aloittamista helpottavana
tekijana: musiikinopetukseen olisi helpompi ryhtya, jos opettajat kokisivat
tietdvansa, mista aloittavat opetuksen suunnittelun ja millaisia materiaaleja
opetuksessa voisi hyoddyntaa. Tutkittavat kokivat musiikinopetuksen
alkutaipaleen olleen vaikeaa ja tyodlasta myos siksi, etta musiikinopetuksen
kokonaisuus oli vaikeaa hahmottaa.

Eraana keskeisena tutkimustuloksena voidaan pitda musiikinopettajien
nakemysta musiikinopetuksen kehittamisestd opetusmaarien kannalta. Suurin
osa tutkittavista koki, etta musiikinopetuksen maaraa voisi lisata resurssien
puitteissa. Viela tarkedmpana tekijana luokanopettajat kuitenkin nostivat esiin
musiikinopetuksen luonteenmuutoksen kohti osallistavampaa ja
opiskelijajohtoisempaa opetusta. Opettajat kokivat, ettd opiskelijoiden olisi
tarkeaa paasta harjoittelemaan musiikinopettajan tydelamataitoja jo

koulutuksessa. Tallaisia ty6elamataitoja olivat esimerkiksi opetusmateriaalien
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etsiminen, niiden ymmartaminen, soiton harjoitteleminen, materiaalien
soveltaminen ja muokkaaminen opetukseen sopivaksi seka aitojen
opetuskokemuksien saaminen. Aidot opetuskokemukset nahtiin tarkeina etenkin
ryhmanhallinnan nakokulmasta: opiskelijoiden olisi tarkeaa saada jo
koulutuksessa tuntumaa musiikintuntien ryhmanhallinnasta ja paasta
harjoittelemaan sita.

Musiikinopetuksen luonteenmuutoksen osalta keskeisena tekijana korostui
myOs painopisteen siirtaminen pianosaestyksen harjoittelemisesta musiikin
didaktisiin ja pedagogisiin harjoitteisiin ja nakokulmiin. Opettajat kokivat
pianosaestyksen harjoitteluun panostamisen resurssien viemisena pois
tarkeammista musiikinopetuksen osa-alueista, kuten pedagogiikasta ja
didaktiikasta. Vahaisten tuntimaarien vuoksi olisi tarkeaa keskittya enemman
didaktiikkaan ja pedagogiikkaan. Opettajat perustelivat nakemyksiaan
soittotaitojen oppimisen luonteen vuoksi: tutkittavat kokivat, ettd musiikkia
harrastamattomat opiskelijat ehtivat harvoin oppia tarvittavan soittotaidon
koulutuksen musiikinopetuksessa. Didaktiikka ja pedagogiikka nahtiin sen sijaan
merkityksellisiksi teemoiksi jokaisen opiskelijan nakdkulmasta riippumatta
opiskelijoiden musiikillisesta taustasta.

Tutkimustulosten peilaaminen aiempiin tutkimuksiin vahvistaa monia
musiikinopettajuuteen liittyvia tuloksia. Kuten Saarelaisen ja Juvosen (2017)
tutkimuksessa, myds tassa tutkimuksessa nousi esiin opetusmateriaalien
merkitys musiikinopetuksen suunnittelussa. Saarelaisen ja Juvosen (2017)
mukaan opetusmateriaalit ovat ainoa tuki musiikinopetuksen suunnittelussa
opetussuunnitelmassa mainittujen sisaltdjen ja tavoitteiden ollessa hyvin vahan
opetusta konkreettisesti ohjaavia. MyoOs tassa tutkimuksessa tutkittavat nostivat
esiin hyvien opetusmateriaalien merkityksen musiikinopetuksen suunnittelussa.
Luokanopettajat toivoivat, ettd musiikin opetusmateriaaleja julkaistaisiin lisaa ja
kehitettaisiin opettajien tarpeisiin sopiviksi. Esiin nousi myo0s toive musiikin
sahkoisten opetusmateriaalien kehittamisesta.
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6.2 Eettisyyden arviointia

Eettinen ajattelu tarkoittaa kykya pohtia sita, mika on oikein ja vaarin. Kuulan
(2000) mukaan tutkimusetiikassa luontevin Iahtékohta on useimmiten tarkastella
tutkimuksen tekemista normatiivisen etilkkan nakokulmista. Normatiivinen etiikka
on jaettavissa teologisiin, deontologisiin ja konsekventialistisiin teorioihin. Naista
kolmesta deontologinen, eli velvollisuusetiikka, ja konsekventialistinen, el
seurausetiikka, ohjaavat yleensa tutkimuksen tekemisen vaiheita.
Velvollisuusetiikka ilmenee tutkimuksessa ihmisarvon ja ihmisen autonomian
kunnioittamisena esimerkiksi tutkimukseen osallistumisen vapaaehtoisuutena.
Seurausetiikka sen sijaan ilmenee tutkimuksen seurausten moraalisena
arviointina. (Kuula, 2000, s. 17-18.)

Pyrin noudattamaan velvollisuusetiikan ja seurausetiikan nakokulmia lapi
koko tutkimukseni. Painotin  tutkimukseni tutkittaville Iahetettavassa
saatekirjeessa (Liite 1) ja tutkittavien kanssa yhdessa kasitellysta
suostumuslomakkeessa (Liite 2) tutkimukseen osallistumisen vapaaehtoisuutta.
Lehtomaan (2008) mukaan tutkittavien vapaaehtoisen osallistumisen merkitys
korostuu, kun tutkitaan ihmisten kokemuksia fenomenologisella tutkimusotteella.
Olen pyrkinyt arvioimaan tutkimukseni mahdollisia seurauksia koko
tutkimusprosessin ajan ja varmistanut, ettda tutkimuksestani ei ole haittaa
tutkittaville.

Kiinnitin huomiota tutkimuksen toteuttamiseen liittyviin eettisiin kysymyksiin
mahdollisimman monipuolisesti ja noudatin tutkimuksessani tutkimuseettisen
neuvottelukunnan (TENK, 2023) hyvia tieteellisia kaytantdja. Noudatin
tutkimuksessani hyvan tieteellisen kaytannon perusperiaatteita, joita ovat
tutkimuksen luotettavuus, rehellisyys, arvostus ja vastuunkanto. Pyrin naiden
periaatteiden ohjaamana varmistamaan tutkimukseni luotettavuuden arvioimalla
tutkimukseni laatua, raportoimalla tutkimusprosessistani mahdollisimman
avoimesti ja lapinakyvasti, osoittamalla arvostukseni muita tieteellisen toiminnan
osapuolia kohtaan kiinnittamalla huomiota oikeaoppisiin lahdeviitteisiin ja
pohtimalla tutkimukseni vaikutuksia. (TENK, 2023.) Edellda mainittujen
periaatteiden noudattaminen vaatii minulta tutkijana oman toimintani jatkuvaa

reflektoimista, mitd avaan seuraavaksi tassa luvussa.
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Tutkimuseettiset kysymykset ovat nousseet esille jo pohtiessani aiheen
valintaa. Tutkijana koin tarkeaksi pohtia, mitka intressit ohjasivat ja vaikuttivat
tutkimukseni aiheenvalintaa. Aihetta valitessa pohdin myds, kenen agendoja
tutkimukseni palvelisi ja kuka tutkimuksestani hyoétyisi. (Cohen, Manion &
Morrison, 2018, s. 120-121).

Ajattelen, ettd tutkimukseni aiheenvalintaa ohjasi pitkalti kiinnostukseni
aihetta kohtaan. Olen kiinnostunut siita, miten musiikkia ja musiikinopetusta
opetetaan opettajankoulutuslaitoksissa tuleville opettajalle, koska koen
aiempana musiikin korkeakouluopiskelijana musiikin sisaltotaitojen
omaksumisen edellyttdvan monesti jopa vuosia kestdvaa harjoittelua ja
perehtymista. Monesti musiikkiharrastus ja soitinten harjoittelu aloitetaan
lapsuudessa ja taitoa kartutetaan vuosia, ennen kuin taito opitaan ja sisaistetaan.
Alakoulun tulevien luokanopettajien odotetaan hallitsevan sellaisia taitoja, joiden
opiskeluun olettaisi tarvitsevan enemman aikaa ja harjoitustunteja, kuin mita
yliopistossa opiskeltavat kurssit todellisuudessa kattavat. Taman vuoksi koin
tarkeaksi tuoda esiin valmistuneiden luokanopettajien kokemuksia omista
musiikillisista  valmiuksista ja nakemyksia luokanopettajakoulutuksen
kehittamisen suhteen.

Tutkimusprosessin edetessa pohdin, miten ja missa tutkimuksen aineisto
kerataan, koska aineiston keruun konteksti vaikuttaa kerattyihin vastauksiin ja
sita myoten koko tutkimusprosessiin (Cohen ym., 2018, s. 121). Paadyin
keraamaan aineiston haastattelemalla tutkittavia luokanopettajia tavoitteenani
keratda mahdollisimman laadukas ja fenomenologista tutkimusotetta tukeva
aineisto. Haastattelut toteutettiin etana Zoom-yhteyden valityksella, minka vuoksi
haastattelut oli mahdollista toteuttaa siten, etta tutkittavien oli mahdollisimman
helppoa osallistua haastatteluihin.

Aineiston hankinnassa noudatin eettisia periaatteita kunnioittamalla
tutkittavien itsemaaraamisoikeutta, valttamalla vahingon tuottamista tutkittaville
seka huolehtien tutkittavien yksityisyydesta seka vyleisesta tietosuojasta.
Itsemaaraamisoikeuden kunnioittamisen toteutumiseksi varmistin, etta tutkittavat
tiesivat, millaiseen tutkimukseen ovat osallistumassa, ja mita tutkimukseen
osallistuminen tarkoittaa. Taman periaatteen ohjaamana lahetin tutkittaville
saatekirjeen (Liite 1), johon olin kerannyt kaikki tarvittavat tiedot tutkimukseen

osallistumiseen liittyen. Tama on edellytys tutkittavan vapaaehtoiselle
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osallistumiselle tutkimukseen, mika on itsessaan merkittava eettinen periaate.
(Kuula, 2000, s. 45.)

Haastattelujen alussa varmistin viela, etta haastateltavat tiesivat kaikki
tarvittavat tiedot tutkimuksesta. Kavimme haastateltavien kanssa lapi
suostumuslomakkeen  (Lite 2), minkd jalkeen tutkittavat antoivat
suostumuksensa tutkimukseen osallistumiseen suullisesti. Kirjasin samalla
suostumuslomakkeeseen sahkoisesti haastateltavien suostumukset.
Haastattelujen jalkeen poistin aineistosta kaikki tiedot, joilla haastateltavat
voitaisiin tunnistaa anonymiteetin turvaamiseksi (Cohen ym., 2018, s. 129).
Taman jalkeen litteroin haastattelut, jonka jalkeen poistin haastattelujen myota
nauhoitetut aanitiedostot ja nimesin tutkittavat litteraattiin tunnuksilla (H1, H2
jne.).

Huolehdin, ettei tutkittaville koitunut tutkimukseen osallistumisesta mitaan
haittaa: haastateltavat eivat ole tunnistettavissa, haastatteluihin osallistuminen ei
edellyttanyt esimerkiksi matkustamista ja siten taloudellista menetysta, eika
haastatteluissa kysytty mitaan niin henkilokohtaista, etta siita olisi koitunut
tutkittaville henkista haittaa. Pyrin huolehtimaan myds hyvasta tietosuojasta,
minka myota sitouduin tutkijana noudattamaan ihmisten yksityisyyden
kunnioittamisen ja suojelemisen oikeudellisia saannoksia, periaatteita ja
toimintakaytantéja. (Kuula, 2000, s. 46.)

6.3 Tutkimuksen luotettavuudesta

Tutkimuksen luotettavuutta arvioidessa tarkastelun kohteena on se, kuinka hyvin
tutkimuksen tulokset toteutuisivat satunnaisista tekijoista huolimatta ja kuinka
lapinakyvasti tutkimuksen perusteet ovat esitetty tutkimusraportissa (Aaltio &
Puusa, 2011, s. 153). Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta arvioidessa ei
kaytetd maarallisia mittareita, vaan luotettavuutta arvioidaan muilla keinoilla.
Tarkeimpina luotettavuuden periaatteina voidaan pitaa Aaltion ja Puusan (2011)
mukaan tutkimusraportissa esitettyja perusteluja tutkimuksessa tehdyille
valinnoille ja ratkaisuille seka tutkijan subjektiivisuuden ja reflektiivisyyden esiin

tuomista tutkimusraportissa.
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Olen pyrkinyt perustelemaan tekemiani valintoja ja tulkintojani lapi
tutkimusprosessin, koska ymmarran niiden vaikuttavan tutkimukseen sen eri
vaiheissa. Tiedostan myoOs tekemieni tulkintojen olevan myos tutkittavasta
iimidsta muodostamani esiymmarrykseni kautta rakennettuja, minka vuoksi
saadut tulokset eivat ole taysin objektiivisesti muodostettuja. (Aaltio & Puusa,
2011, s. 153-157). Tavoittelin kuitenkin oman subjektiivisen perspektiivini
etaannyttamista lapi tutkimusprosessin, etenkin aineistonkeruuprosessissa,
aineiston analyysissa ja lopulta myos tulosten tulkinnassa.

Olen tutustunut hyviin tieteellisiin kaytantoihin (TENK, 2023) ja pyrkinyt
tutkimusaiheeni ja -kysymysteni ohjaamina tekemaan tutkimusmenetelmien
osalta ratkaisuja, jotka vastaisivat parhaiten tutkimaani ilmiéta. Tata pyrkimysta
voidaan pitaa ihmistieteellisen tutkimuksen luotettavuuden tarkastelun
lahtokohtana (Perttula, 1995, s. 40). Perttulan (1995) mukaan laadullisen
tutkimuksen luotettavuuden tarkastelu ja sen kriteerit riippuvat ilmion
perusrakenteesta. Tutkimani ilmid on perusrakenteeltaan tajunnallinen ilmio,
koska tutkimukseni keskiossa olivat tutkittavien kokemukset, jotka ilmenevat
tutkittavien tajunnassa olevina merkityksina (Perttula, 1995). Arvioin seuraavaksi
tutkimukseni luotettavuutta Perttulan (1995) tajunnallisiin  ilmidihin  ja
fenomenologiseen tutkimukseen soveltuvalla kriteeristolla.

Perttulan (1995) mukaan tutkimusprosessin johdonmukaisuutta ja
tutkimuksessa tehtyjen valintojen valista loogisuutta arvioimalla voidaan arvioida
tutkimuksen luotettavuutta. Olen pyrkinyt |&pi koko tutkimusprosessini tekemaan
mahdollisimman johdonmukaisia ja loogisia valintoja. Koen kuitenkin, etta olisin
voinut tuoda aineiston analyysin yksilon kokemusta korostavan nakokulman
paremmin esiin tutkimuksen tulosten raportoinnissa. Pyrin tuomaan tata
nakokulmaa esiin tulosluvussa nostamalla litteraatistani mahdollisimman paljon
haastateltavien kokemuksia.

Toinen arviointikriteeri on tutkimusprosessin reflektointi ja sen kuvaaminen
tutkimusraportissa (Perttula, 1995, s. 42). Pyrin kuvaamaan tutkimusprosessini
eri vaiheet ja tekemani valinnat kuvaamalla prosessin konkreettista etenemista,
etenkin tutkimuksen toteutuksen suhteen. Koen tutkimukseni antavan siihen
tutustuvalle kokonaiskuvan tutkimusprosessin etenemisesta, minka ajattelen

lisdavan tutkimukseni luotettavuutta.
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Perttulan (1995) mukaan luotettava tutkimusprosessi tayttaa myos
aineistolahtoisyyden kriteerin. Talla tarkoitetaan, ettd tutkimuksen aineisto on
koko tutkimusprosessin keskiossa. Tassa tutkimuksessa aineisto ohjasi pitkalti
tutkimuksessa tehtyja valintoja etenkin aineistonkeruuprosessissa, aineiston
analyysissa ja tulosten tulkinnassa, minka vuoksi koen tutkimukseni olleen
aineistolahtdinen. Myos tutkimukseni teoreettinen viitekehys on muodostettu
tulevaa aineistoa silmalla pitden ja olen arvioinut teoreettisen viitekehyksen
kattavuutta aineistonkeruun jalkeen.

Arvioin tutkimuksen kontekstisidonnaisuutta suhteessa ihmisen koettuun
maailmaan, koska tutkin opettajien kokemuksia. Kontekstisidonnaisuuden voi
Perttulan (1995) mukaan tulkita yksilékohtaisuuden vaalimisena mahdollisimman
pitkaan osana tutkimusprosessia. Kuten jo aiemmin mainitsin, pyrin sailyttamaan
kokemusten yksilokohtaisuuden mahdollisimman pitkddn osana aineiston
analyysiprosessia. Koen kuitenkin, ettd tulosten tarkastelun osalta
yksilokohtaisuuden tuominen esiin tuntui haastavalta ja tulosten raportoinnissa
esiin tuotavien kokemusten rajaaminen tuntui ajoittain haastavalta. Tama on
kenties yksi tutkimukseni luotettavuutta vahentava tekija.

Perttula (1995) nostaa luotettavuuden kriteeriksi myds tavoiteltavan tiedon
laadun. Talla Perttula viittaa kielellisesti esiin tuotuun tietoon ja sen
perusrakenteeseen. Tassa tutkimuksessa olen pyrkinyt kuvaamaan
aineistonanalyysin myo6ta Ioytamiani  merkityssuhteita niin  yksildon  kuin
useamman tutkittavan kokemuksiin pohjautuen. Koen onnistuneeni tassa
tavoitteessa ainakin joltain osin, vaikka ajattelen kaikkien aineistosta nousseiden
merkityssuhteiden esiin tuomisen mahdottomaksi Pro gradu -tutkielman
viitekehyksessa. Jouduin taman vuoksi rajaamaan osan haastatteluissa
kerrotuista kokemuksista analyysini ulkopuolelle esimerkiksi siksi, etta
kokemukset eivat vastanneet tutkimuskysymyksiin. Koin tdaman kuitenkin olevan
hyva peruste kokemusten rajaamiselle.

Perttulan (1995) mukaan erilaisten metodien yhdistdminen ja
tutkijayhteistyd lisdavat tutkimuksen luotettavuutta. Tassa tutkimuksessa
keskityin ilmion tutkimiseen fenomenologishermeneuttisella tutkimusotteella.
Koen naiden kahden ulottuvuuden yhdistamisen tehneen tutkimusprosessini
analyysista ja sen tulosten tulkinnasta luotettavampaa. Tein tutkimukseni yksin,

eika tutkijayhteistyo-kriteeri taten toteutunut tutkimuksessani. Perttulan (1995)
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kriteeristoon viitaten totean kuitenkin, ettd metodologinen triangulaatio ja
tutkijatriangulaatio  olisivat epailematta voineet lisanneet tutkimukseni
luotettavuutta. Usean ihmisen kasitys tutkittavasta ilmiosta ei kuitenkaan
automaattisesti tarkoita luotettavampia tulkintoja ja valintoja tutkimusprosessin
aikana. Tutkijatriangulaatio olisi  kuitenkin  voinut lisata tutkimuksen
systemaattisuutta ja siten vaikuttaa tutkimuksen luotettavuuteen.

Eraana luotettavuuden kriteerind Perttula (1995) mainitsee tutkimustyodn
subjektisuuden, jota arvioin jo aiemmin tassa luvussa. Koen reflektoineeni omaa
subjektiivisuuttani ja tajunnallisuuttani lapi tutkimusprosessin ja suhtautuneeni
naihin reflektointeihin kriittisesti. Tassa luvussa pyrin edelleen raportoimaan ja
tuomaan nakyvaksi naita pohdintoja, minka koen lisaavan tutkimuksen
luotettavuutta. Koen kuitenkin, etta tutkimusprosessini olisi voinut olla
lapinakyvampi ja sisaltdd enemman analyyttistd pohdintaa omasta
subjektiivisuudestani, eli en koe suoriutuneeni talta osin taydellisesti tutkijana.

Pyrin  suorittamaan kaikki tutkimuksen vaiheet vastuullisesti ja
systemaattisesti, mita Perttula (1995) pitdd myods tarkeana osana tutkimuksen
luotettavuuden arviointia. Tiedostan, etta tutkimukseeni tutustuva ei kykene
luomaan kokonaiskuvaa tutkimuksen kulusta, koska kaikkia tutkimuksen
yksityiskohtia ei ole raportoitu taydellisesti (Perttula, 1995, s. 43). Tall6in korostuu
Perttulan (1995) mukaan tutkijan vastuullisuus ja hanen oman vastuullisuutensa
arviointi. Olen pyrkinyt toimimaan vastuullisesti 1api tutkimusprosessini ja olen
reflektoinut toimintaani vastuullisuuden nakdkulmasta lapi tutkimusprosessin.
Koen myods taman pyrkimyksen lisaavan tutkimukseni luotettavuutta.

Perttulan (1995) mukaan fenomenologisen tutkimuksen luotettavuuden
keskiossa on tutkijan pyrkimys tuoda esiin tutkittavien kokemuksia sellaisenaan.
Epaluotettavaa sen sijaan on se, jo tutkija ei edes pyri kohti tata tavoitetta.
Tutkittavien kokemusten esiintuominen sellaisenaan on ollut aito pyrkimykseni
lapi tutkimusprosessin, mika lisaa tutkimukseni luotettavuutta. Tiedostan
kuitenkin, etta tutkimukseni on toteutettu sangen nopeassa aikataulussa, eli
syksyn 2023 aikana. Ajattelen, etta tutkimuksen toteuttamisen nopea aikataulu
voinee olla tutkimuksen luotettavuuteen heikentavasti vaikuttava tekija, vaikka
olen pyrkinyt toteuttamaan tutkimuksen mahdollisimman huolellisesti ja

pieteetilla.

61



6.4 Tutkimustulosten hyédyntdminen tulevaisuudessa

Tutkimukseni tuo nakyvaksi luokanopettajien kokemuksia musiikinopetuksesta ja
nakemyksia luokanopettajakoulutuksen kehittamisesta. Tutkittavat nostivat
haastatteluissa esiin monia mielestani mainitsemisen arvoisia kehitysehdotuksia
ja nakemyksia luokanopettajakoulutuksen musiikinopetuksen kehityksen seka
musiikinopetuksen materiaalien kehittamisen suhteen. Seuraavaksi kuvaan
musiikinopetuksen tulevaisuuden kannalta mielestani tarkeimpia tuloksia, jotka
eivat tutkimuskysymyksiin  vastaamattomuuden vuoksi nousseet esiin
tutkimustulosten ja johtopaatdsten esittelyssa.

Luokanopettajat kokivat, ettd musiikinopetuksen suunnittelua ja toteutusta
haastaa se, etta kaytettavat musiikinopetusmateriaalit eivat ole heidan
kokemuksiensa mukaan ajanmukaisia. Opettajat toivoivat, etta
musiikinopetusmateriaaleja luotaisiin lisda, ja ettd opetusmateriaaleja
kehitettaisiin sellaisiksi, ettd ne antaisivat parempia tydkaluja musiikinopetuksen
toteutukseen ja suunnitteluun. Opetusmateriaaleilta toivottiin samankaltaista
tukea kuin mita muiden oppiaineiden materiaalit tarjoavat: monipuolisia ideoita
opetuksen suunnitteluun ja toteutukseen seka sita, etta materiaalit noudattaisivat
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita (2014). Eras haastateltavista
pohti nykyteknologisten apuvalineiden hyodyntamista
musiikinopetusmateriaaleissa ja toivoi, etta sahkoisia opetusmateriaaleja
kehitettaisiin jatkossa lisda musiikinopetukseen.

Eras haastateltava otti minuun yhteyttd sahkodpostitse haastattelun jalkeen
kertoakseen tarkeaksi kokemansa ajatuksen, joka oli muodostunut hanelle
haastattelun jalkeen. Haastateltava toivoi, etta luokanopettajien olisi jatkossa
helpompi paasta jatkokouluttautumaan ja opiskelemaan musiikkia. Opettaja koki,
ettd vaikka hanellda on ollut intoa ja motivaatiota oppia lisda musiikista
oppiaineena, jatkokouluttautuminen on ollut hyvin haastavaa, koska opettajien
taydennyskoulutus on vaatinut opiskelijaksi hakeutumista uudestaan. Tutkittava
opettaja pohti, miksi opettajien tdydennyskoulutukseen paasya ei ole helpotettu,
koska koki opettajien taydennyskoulutuksen ja jatkokouluttautumisen olevan
myos oppilaiden edun mukaista. Mielestani tama on tarkea nosto opettajien

osaamisen kehittamisen, jaksamisen ja oppilaiden edun nakokulmasta
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Tutkimukseni tuloksia voi hyddyntda myos luokanopettajakoulutuksen
opetussuunnitelmatyon kehittamisessa. Luokanopettajien kokemukset ja
nakemykset tydelamassa tarvittavista taidoista ja toiveista koulutuksen
kehittamisen suhteen ovat arvokkaita: opettajien kokemukset antavat tietoa siita
todellisuudesta, josta yliopistomaailma on kenties jollain tavalla etaantynyt.
Luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmatydon kehittamisessa tarvitaan
mielestani ajan- ja todenmukaista tietoa siita, millainen osaaminen on arvokasta
tyoelamassa. Taman vuoksi tydelamassa toimivien luokanopettajien

nakemyksien esiintuominen on merkityksellista.
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Liite 1(3) Saatekirje tutkittaville.

Saatekirje luokanopettajille

Heil

Teen Pro gradu -tutkielmaa keskien luokanopettajien kokemuksia omien musiikillisten
valmiuksien nittawvyydesta luokanopetiajan ammatissa. Tutkimuksen favoitteena on sehittaa,
miten luckanopetiajat ovat kokeneet omien musiikillisten taitojen riittavyyden luokancpettajana
ja alakoulun musiikinopettajana. Tutkimuksen avulla pyrin tuomaan esiin myos
luokanopetiapen toiveita luckanopettajakoulutuksen musiikin opetusta kohtaan.

Tutkimukseszani haastattelen luokanopettajia etayhteyden valitvksella. Haastattelen jokaisen
tutkimukseen osallistuvan erikseen hanelle sopivana ajankohtana. Haastattelut toteutetaan
syyskuun 2023 aikana, eli mahdollisimman pian.

Haastatielu kestda korkeintaan tunnin, eika siihen tarvitse varautua etukateen. Haastateltavat
pysyvat anonyymeina |api tutkimusprosessin ja kerittya tietoa kisitelldan lucttamukselisest.
Haastatielut nauhoitetaan aineizfon analyysia varien ja keratty aineisto havitetaan, kun
tutkimus on valmistunut.

Vit ogallistua tutkimuk=een, jos sinulla on luckanopettajan patevyyteen vaadittava
kasvatustieteiden maistenin koulutus etka ole opiskellut musiikkia korkeakoulutazolla. Ei
haittaa, vaikka et clisi tyourasi aikana opettanut paivaakaan musiikkia. Toivon, etfa oz allistut
haastatteluun ja kerrot omista kokemukzistasi. Ajatuksesi aiheen timoilta ovat tarkeita ja
tahan tutkimukseen osallistumalla voit antaa arvekasta tietoa luokanopettajakoulutuksen
opetussuunnitelm atyon kehittamiseen. Voit peruuttaa tutkimukseen osallistumisen milloin
tahansa.

Mikali haluat osallistua tutkimukseen tai haluat kysva jotain tutkimukseen littyen, tavoitat
minut sahkdpostitze ozoitteesta lona.vitala@iuni fi

Kittes jo etukateen!

llona Viitala

Luckanopettajaopiskelija

Tampereen yliopisto

Kasvatustieteiden ja kulttuurin tiedekunta

69



Liite 2(3) Suostumuslomake.

Suostumuslomake haastateltaville

Osallistun llona Viitalan luokanopettajien musiikillisiin valmiuksiin littyvid kokemuksia
kartoittavaan Pro gradu -tutkimuksen haastatteluun vapaaehtoisesti.

Ymmarran haastattelun olevan taysin vapaaehtoinen. Olen tietoinen tutkimuksen sisallésta
Ja tavoitteista ja olen saanut mahdollisuuden esittad kysymyksid tutkimusta koskien ennen
haastatteluun osallistumista.

Haastattelut nauhoitetaan ja osa haastatteluiden sisallosta paatyy tutkimusraporttiin suorina
lainauksina. Tietoja kasitellddn luottamuksellisesti ja hyvien tutkimuseettisten kaytanteiden
mukaisesti. Haastateltavia koskevat tunnistetiedot anonymisoidaan, eika haastateltavien
henkilollisyytta pystyta tunnistamaan missaan tutkimuksen vaiheessa. Haastattelussa
kerattya aineistoa sailytetaan asianmukaisesti turvallisessa paikassa, johon vain tutkijalla on
paasy. Tutkimuksen valmistuttua kaikki haastattelussa keratty nauhoitettu ja mydhemmin
taman perusteella litteroitu aineisto havitetaan valittomasti.

Paivamaara ja paikka

Nimi
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Liite 3(3) Teemahaastattelun runko.

Teemahaastattelurunko

Taustatiedoi

- Koulutustausta
- Tyokokemus

- Millainen urapolkusi on?

- Kuinka kauvan olet tydskennellyt luokanopettajana?
- Musiikinopetus-kokemukset

- Oletko opettanut musiikkia urasi aikana?

Omat musiikilliset taidot

- Millainen musiikillinen historia sinulla on? (harrastuneisuws)
- Koetke olevasi musikaalinen?

- Minka kekemuksien luulet johtaneen tahan ajatuksesn?
- Kerro omista musiikillisista taidoistasi.

Luckanopetiaja musiikinopetiajana

- Millaisia taitoja alakoulun musiikinopettaja tarvitsee?
- Miten koet omat musiikiliset taitosi suhteessa naihin odotuksiin?
- Miten koet omien musiikillisten tartojesi nittavyyden musiikin opetuksessa

Kokemus omasta musiikinopettajuudesta

- Millaizena musikinopettajana naet itsesi? Miksi?

- Milta ajatus musiikin opettamizesta tuntuw? Miksi?

- Owatko kokemuksesi omasta musikinopettajuudestasi muuttunut urasi aikana? Milla
tavaoin’?

- Mitka asiat koet haastaviksi musiikinopetuksessa®? Enta helpoiksi?

Luokanopettajakouluius

- Vastaako luockanopettajakoulutuksen musiikinopetus niihin tarpeisiing joita tulevat
opettajat tarvitsevat tydelamassa alakoulun musiikin opettajina?
- Millz tavalla musiikkia pitaisi mielestisi cpettaa luokanopetiajakoulutuksessa? Miksi?
- Millaisia tavoitteita koulutuksella tulisi clla? Miten naihin tavoitteisiin voitaisiin
paasta?
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