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Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdad, miten esi- ja alkuopetuksen yhteistyd toteutuu tutkimukseen
valikoituneissa esi- ja alkuopetuksen vyksikoissd. Lisdksi tutkimuksessa selvitettiin, tarvitaanko
opetussuunnitelmatasolta annettua ohjeistusta yhteistyon toteuttamiseen. Tutkimuksen kohteena olivat esi- ja
alkuopettajien sekd paivakotien esihenkildiden ja koulujen rehtoreiden kokemukset esi- ja alkuopetuksen
yhteistydsta.

Tutkimus  toteutettin  laadullisena  tutkimuksena ja  aineistonkeruumenetelmanad  kaytettiin
fokusryhmahaastattelua. Haastatteluja tehtiin yhteensa kaksi, joihin osallistui yhteensa nelja esiopettajaa,
kaksi alkuopettajaa, kaksi paivakodin esihenkil6d sekd& kaksi koulun rehtoria. Aineisto analysoitiin
aineistolahtdisen sisallénanalyysin avulla.

Tutkimustulokset osoittivat, etta tiivis yhteistyd esi- ja alkuopetuksen valilla takaavat lapselle sujuvan
siirtyman esiopetuksesta alkuopetukseen. Esi- ja alkuopetuksen yhteistydn muodot jakautuivat kolmeen
tapaan toteuttaa yhteisty6ta. Naistd ensimmaisena oli suunnitelmiin kirjattu yhteisty0, jota toteutettiin esi- ja
alkuopettajien valisen keskustelujen avulla. Toisena esiin nousi spontaani yhteistyd, joka ilmeni arjessa esiin
tulleina yhteisty6tapoina ja vaatii sopeutumista muuttuviin tilanteisiin ja suunnitelmien muutoksiin. Kolmantena
tarkasteltiin moniammatillista yhteisty6ta, joka muodostuu esi- ja alkuopettajien seka muiden yhteistyétahojen
véalisessd avoimessa vuorovaikutuksessa.

Tutkimustulosten merkitystd perusteltiin relationaalisen asiantuntijuuden seka ekologisen siityman
nakokulmista. Tulosten perusteella relationaalista asiantuntijuutta muodostui yksikdssa, jossa oltiin avoimia
yhteistydlle ja sitd oltiin valmiita kehittdmaan. Ekologisen siirtyman nadkdkulmasta siirtyma esiopetuksesta
alkuopetukseen on iso harppaus ja sita tulee tukea yhteistyon avulla.

Taman tutkimuksen tuloksia hyddyntamalla, voidaan olla kehittdmassa esi- ja alkuopetuksen yhteistyota.
Tutkimuksen tuloksien perusteella voidaan todeta, etta esi- ja alkuopetuksen yhteisty6ta tulee yhtenaistaa,
jotta  kaikille oppilaile voidaan taata yhtendinen siirtyma esiopetuksesta alkuopetukseen.
Opetussuunnitelmatasoiselle ohjaukselle koettiin tarvetta, jotta kaikkialla olisi samanlaiset linjaukset yhteistyon
suhteen.
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1 JOHDANTO

Esi- ja alkuopetuksen yhteistyon tavoitteena on sujuva koulupolku jokaiselle
lapselle. Kouluun siirtymisen kaytannoét ovat erilaisia eri puolella Suomea ja eroja
kaytanteissa voi olla myds saman kunnan sisalla. Paattajat ja kasvatusalan
ammattilaiset ovat tiedostaneet taman ja sen vuoksi siirtymavaihe esiopetuksesta
kouluun on pyritty muovaamaan mahdollisimman joustavaksi.
Toimintakulttuurien  valinen ero seka vaihtaminen hyvin erilaiseen
toimintaymparistoon on lapselle sita hankalampaa, mita suurempi ero niiden
valilla on. (Fabian & Dunlop, 2006, 4.) Siirtyman tulisi olla laadukasta ja sita tukee
huolellinen valmistelu, lapsilahtdisyys seka koulutettujen ammattilaisten toimiva
yhteistyd (OECD, 2017).

Siirtymavaihetta kutsutaan myds nivelvaiheyhteistydksi ja sita termia
kaytetaan erityisesti opetussuunnitelmissa kuvaamaan siirtymista
varhaiskasvatuksesta  esiopetukseen ja siitd alkuopetukseen seka
alkuopetuksesta eteenpain  seuraaville luokka-asteille.  (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet, 2014; Kunnan opetussuunnitelma, 2016;
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014.)
Nivelvaiheyhteistydtermin kayttd on yleistynyt opetussuunnitelmiin, silla siirtymat
konkretisoituvat opinpolulla juuri nivelvaiheisiin ja tiedonsiirtoon. Erityisesti niissa
tulee huomioida moniammatillinen yhteistyo seka yhteistyo kodin kanssa.

Nivelvaiheita on Valtioneuvoston asetuksen mukaan perusopetuksessa
vuosiluokkien 1-2, 3—6 seka 7-9 valiset siirtymat (POPS, 2014, 52). Tahan
voidaan lisata viela nivelvaihe esiopetuksen ja alkuopetuksen valilla. Naiden
useiden nivelvaiheiden vahentamiseksi tai niiden madaltamiseksi ehdotettiin
2000-luvun alussa ratkaisuksi yhtenaiskouluja, joissa opiskellaan esikoulusta
yhdeksanteen luokkaan asti. Yhtenaiskoulussa oppilaiden tuntemus lisaantyy,
yhteiset tilat seka kaytannot tukevat mahdollisimman turvallista oppimispolkua.
(Tanttu, 2006, 110-111.) Leppaahon ja Aatsinki-Hamalaisen (2020, 39-40)



tutkimuksessa 2020-luvulla vahvistetaan tama sama nakemys. Yhtenaiskoulujen
etuina nahdaan yhdesta koulun nivelvaiheesta eroon paaseminen seka
opettajien yhteistydn vahvistaminen. Oppilaan opiskelu samassa koulussa
yhdeksan vuoden ajan lisaa opettajien oppilaiden tuntemusta. Yhtenaiskouluiksi
luokiteltavia kouluja on ollut jo pitkdan, mutta niiden suosio kasvoi 1990-luvun
lopulla ja 2000-luvun alussa, yhtenaisen perusopetuksen myoéta. (Tanttu, 2006,
109.) Suomen virallisen tilaston (2020) mukaan yhtenaiskoulujen maara on
jatkanut kasvuaan, 2011 yhtenaiskouluja oli 347 kappaletta ja vuonna 2020 471
kappaletta. Tuorein luku suhteutettuna peruskoulujen kokonaismaaraan on
hieman alle joka neljas. (SVT, 2020.) Yhtenaiskouluista on myds painvastaisia
kokemuksia, esimerkiksi niiden suuren koon vuoksi. Ne koetaan monesti liian
suurina massalaitoksina, joissa yksildo ei paase esiin. Leppaahon ja Aatsinki-
Hamalaisen (2020) tutkimuksessa yhtenaiskouluja kritisoitiin yhteisten tilojen
puutteen seka kauempana toisistaan sijaitsevien toimipisteiden hajanaisuuden
takia. Nama tekijat hankaloittavat yhteistyon toteutumista seka tiedonkulkua.
Yhtenaiskoulujen koon takia rehtoreiden tydomaara on suuri ja vararehtoreiden
avusta huolimatta tyduupumuksen riski kasvaa. (Leppaaho & Aatsinki-
Hamalainen, 2020, 38-39.)

Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (KARVI) tutkimuksen yhdessa
osassa on paneuduttu esi- ja alkuopetuksen paikallisen tason
opetussuunnitelmien toimivuuteen ja siihen, kuinka ne tukevat esi- ja
alkuopetuksen  opettajien  yhteistyota.  Arviointiryhma  on laatinut
kehittamissuosituksia, joista yhtena nousee esiin se, etta esi- ja alkuopetuksen
yhteistyota on lisattava osallistavilla ja vuorovaikutteisilla tyotavoilla. Tata tukisi
esimerkiksi paikalliseen opetussuunnitelmatyohon osallistaminen. Lisaksi
riittdvan yhteissuunnitteluajan tulee toteutua. Sitd, mika on riittdva, ei ole
raportissa maaritetty. Siind korostetaan kuitenkin, etta yhteissuunnitteluun
resursoitu aika tulisi hyodyntaa, koska se tukee yhteistyota merkittavasti.
(Venalainen ym., 2020, 4-5; 168.)

Esi- ja alkuopetuksen yhteistydsta on suunniteltu tiiviista kokonaisuutta. Se
helpottaa joustavaa siirtymaa esiopetuksesta alkuopetukseen ja tukee lasten
eheaa opinpolkua. Paaministeri Sanna Marinin hallituksen ohjelmaan (2019) on
kirjattu, ettd esi- ja alkuopetuksesta muodostetaan nykyista yhtenaisempi

kokonaisuus ja selvitetddn kaksivuotisen esiopetuksen toteuttamista.
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Opetusalan  Ammattijarjest6 = OAJ:n  blogissa on julkaistu  OAJ:n
erityisasiantuntijan Pauliina Viitamiehen (2019) kirjoitus hallitusohjelman
lupauksista. Nama koetaan hyviksi parannuksiksi, koska uudistusten avulla
tasoitettaisiin eroja eri kuntien valilla esi- ja alkuopetuksen yhteistyossa ja
siitymassa koulusta esiopetukseen. Tata edistaisi esimerkiksi samoissa tiloissa
toimiminen tai joustava siirtyminen taitojen mukaan ryhmasta toiseen. Muutosten
todetaan kuitenkin edellyttavan lakimuutoksia ja suunnitelmien tueksi toivotaan
paikallisia kokeiluja, joiden jalkeen toteutetaan suunnitelmien jatko. (Viitamies,
2019.)

Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu aloitettiin elokuussa 2021 ja se kestaa
toukokuun 2024 loppuun. Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilulain (1046/2020)
perusteella kokeiluun valittin satunnaisotannalla kuntia ja alueita koko
Suomesta, joita valikoitui yhteensa 105. Lisaksi valittiin verrokkikuntia, joissa
kaksivuotista esiopetusta ei jarjesteta. Kokeilun tarkoituksena on koulutuksellisen
tasa-arvon vahvistaminen, esiopetuksen laadun ja vaikuttavuuden kehittaminen,
esi- ja alkuopetuksen valisten jatkumoiden seka perheiden palveluvalintojen
kartoittaminen. Lisaksi tutkitaan, miten kaksivuotinen esiopetus vaikuttaa lasten
kehitys- ja oppimisedellytyksiin, sosiaalisten taitojen kehittymiseen ja terveen
itsetunnon muodostumiseen. (OKM, 2021.) Seurannasta ja arvioinnista laaditaan
valiraportti, jonka maaraaika oli helmikuussa 2023 seka loppuraportti vuonna
2025 (Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilulaki, 1046/2020). Tassa vaiheessa ei
ole julkaistu raportteja osoittamaan kokeilun tuloksia.

Tutkimuksen taustalla on jo 1990-luvulla alkanut keskustelu siita, pitaisikod
esiopetuksen olla varhaiskasvatuksen vai perusopetuksen alaisuudessa. Tata
pohdintaa on kayty yhteistydn lisaamisen mahdollistamiseksi, jos esi- ja
alkuopetusta toteutettaisiin saman hallintokunnan alla. (Brotherus ym., 2002.)
Saman hallintokunnan alla oleminen mahdollistaisi esi- ja alkuopetuksen
henkiloston seka lasten tiiviimman yhteistyon toteuttamisen. Kaikki kasvattajat ja
opettajat olisivat yhteisesti vastuussa lapsista ja se mahdollistaisi lasten
jakamisen pienryhmiin. Naissa pienryhmissa voisi olla lapsia esiopetuksesta ja
alkuopetuksesta. Kun hallintokunta olisi sama, myos vastuutekijat jakautuisivat
eri tavalla ja kaikki kasvattajat ja opettajat olisivat yhteisesti vastuussa kaikista
lapsista. Tama tukisi tiivistd yhteistyota ja paallimmaisena ajatuksena on



yhtenaistaa kaikkien esioppilaiden opinpolun jatkumo. Silloin nivelvaihe ei
korostuisi vaan siirtyma esi- ja alkuopetuksen valilla olisi kaikilla joustavaa.

Sosiaali- ja terveydenhuollon palvelut siirtyivat kunnilta hyvinvointialueiden
jarjestettaviksi vuoden 2023 alusta lahtien. Kunnat vastaavat jatkossakin
paivahoidosta, esiopetuksesta ja perusopetuksesta. Esi- ja alkuopetuksen
yhteistyotahoista hyvinvointialueiden vastuulle siirtyi taman myota muun muassa
oppilashuolto ja kouluterveydenhuolto. Niiden toiminnan taytyy edelleen olla
saatavilla koulurakennuksessa tai sen laheisyydessa. (Valtioneuvosto, 2022.)
Uudistus on viela niin tuore, ettei sen kokonaisvaltaisia vaikutuksia esi- ja
alkuopetuksen seka muiden toimijoiden yhteistydhon voida viela kokemusten
perusteella todeta.

Olen seurannut keskustelua esi- ja alkuopetuksen yhteistyosta ja sen
toteuttamisesta toimiessani itse esiopettajana kahdessa eri esiopetusryhmassa,
saman paivakodin alaisuudessa. Toinen ryhmista sijaitsi koulun tiloissa ja toinen
paivakodin tiloissa. Esi- ja alkuopetuksen opettajat tekivat kerran vuodessa
yhteistyosuunnitelman, jossa  kuvattin  yhteistydon = muotoja  tulevan
toimintakauden aikana. Siihen kirjattin  tiedonsiirtopalavereiden lisaksi
kuukausittaiset yhteiset tydpajat. Tastd huolimatta koulun tiloissa toimivan
esiopetusryhman ja alkuopetuksen valinen yhteistyo oli tiivimpaa. Alkuopetuksen
luokat kutsuivat esiopetusryhman pikaisellakin aikataululla toteuttamaan erilaisia
projekteja kanssaan. Tata tapahtui hyvin harvoin paivakodin tiloissa olevassa
esiopetusryhmassa, vaikka koulu sijaitsee viereisella tontilla. Naita ajatuksia
tukee Karikosken (2008) tutkimus, jonka pohjana on siirtyma esiopetuksesta
alkuopetukseen. Keskeiseksi tulokseksi siina nousee koulunaloittajan roolin
|I6ytyminen. Siina verrattiin erilaisista esiopetusryhmista siirtyvia lapsia ja sita,
millaisia eroja esimerkiksi paivakodin esikoululaisilla ja esi- ja alkuopetuksen
yhdysluokan esikoululaisilla kouluun siirtymiseen liittyvassa identiteetissé on.
Erilaisia esiopetuksen toteutusmuotoja oli useita ja niissa olevien esikoululaisten
siirtymat olivat kaikki toisistaan poikkeavia.

Tassa tutkimuksessa yhteisty6ta ja sita edistavia tekijoita tarkastellaan esi-
ja alkuopetuksen henkildston kokemusten avulla. Tutkimuksen tarkoituksena on
selvittaa, millaista esi- ja alkuopetuksen yhteistyd on ja miten esi- ja
alkuopetuksen yhteistyota tulisi ohjata opetussuunnitelmatasolta. Tavoitteena on

ymmartaa esi- ja alkuopetuksen yhteistydon merkitysta lapsen opinpolun osana ja
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selvittdad, millaista ohjausta esi- ja alkuopetuksen yhteistydhon tarvitaan
opetussuunnitelmatasolla.

Tutkimuksen ote on tapaustutkimus, jonka avulla tulkitaan aineistoa kahden
yksikon toimintatavoista yhteistyon toteuttamiseksi. Yksikot sijaitsevat saman
kunnan alueella. Tapaustutkimuksellisen otteen avulla saadaan ainutlaatuinen
kuva yhden kunnan paikallisen tason opetussuunnitelman ohjaavuudesta ja siita,
kuinka sita tulkitaan esi- ja alkuopetuksen yhteistyon nakokulmasta. Kuten Vilkka
ym. (2018, 195) toteavat, jo pienestd maarasta toisiinsa yhteydessa olevia
tapauksia, voidaan tuottaa tarkkaa tietoa. Tamakin maara voi riittaa ilmion
kattavuuden tarkasteluun.

Taman tutkimuksen konteksti sijoittuu esi- ja alkuopetukseen ja tutkimuksen
fokus on kohdistettu yhteistyon toteuttamiseen. Tutkimuksessa kasitellaan ensin
esiopetuksen ja alkuopetuksen jarjestamista seka tarkastellaan niiden tavoitteita.
Tama luo tutkimukselle historiallisen pohjan ja mahdollistaa esi- ja alkuopetuksen
synnyn ja kehityksen havainnoinnin. Niita pohditaan lakien ohjaavuuden ja
nykyisten toimintatapojen nakokulmista.

Toisessa luvussa maaritellaan esi- ja alkuopetuksen yhteisty0 ja yhteistyon
tavoitteet opetussuunnitelmatasolla. Samassa luvussa esitellddan myos
relationaalisen asiantuntijuuden nakokulmaa osana ammattilaisten valista
yhteistyota. Hyodynnan tutkimuksessa relationaalisen asiantuntijuuden
teoreettista viitekehysta, jossa asiantuntijuus kehittyy osaamisen tunnistamisen
ja arvostamisen avulla. Uutta jaettavaa tietoa ja relationaalista asiantuntijuutta
muodostuu ammattilaisten valisessa yhteistydssa. (Edwards, 2010, 13.)

Viimeisessa luvussa tarkastellaan yhteistoimintaa ja sen moninaisuutta.
Yhteistyota toteutetaan monien eri ammattikuntien ja yhteistyotahojen kanssa.
Yhteistydhon kannustetaan, mutta siihen ei ole aina riittavaa tukea. Yhteistyolle
on vaikeaa loytaa sopivaa aikaa tai yhteisty0 ei toteudu toivotulla tavalla.
Rantavuori ym. (2017, 240) esittelevat, kuinka esi- ja alkuopettajilla on yhteisia
suunnittelupalavereja, mutta he eivat kuvanneet toisilleen ajatuksiaan lasten
oppimisesta tai omia tulkintojaan lasten haasteista kayttaen hy6dyksi molempien
asiantuntijuutta. Naiden havaintojen perusteella yhteistyon toteuttaminen
nayttaytyy esi- ja alkuopettajille ajoittain kuormittavana tekijana. Siirtyman
kasitettd tutkitaan eri teorioiden valossa. Naista yleisimmin kaytetaan

Bronfenbrennerin ekologista siitymaa seka Soinin ym. (2013) horisontaalisen ja
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vertikaalisen siirtyman kasitteita. Taman jalkeen esitellaan tutkimusmenetelmat
ja toteutus seka tutkimustulokset.

Lopuksi syvennytaan tutkimuksen arviointiin ja pohdintaan. Tutkimuksen
teoriaosuus tukee tutkimuksen toteutusta ja paatelmia. Tuloksia on peilattua
aiempiin tutkimuksiin ja haettu tukea teoriasta, vaikka aineisto onkin analysoitu
aineistolahtoisella sisallonanalyysilla. Siind on huomioitu metodologia, mutta ei
ole tuettu aiempien tutkimuksien varaan. (Tuomi & Sarajarvi, 2018.) Tutkimuksen
tavoitteena on edistaa yhteistydon merkityksen huomioimista ja tukea lapsen
ehean oppimispolun rakentumista jo heti sen alkumetreilla. Lisaksi tutkimuksessa
halutaan selvittaa, tarvitaanko  yhteistyota ohjaavaa ohjeistusta

opetussuunnitelmatasolta ja millainen merkitys silla yhteistydlle olisi.



2 ESI- JA ALKUOPETUKSEN
JARJESTAMINEN

Tassa luvussa tarkastellaan esi- ja alkuopetuksen jarjestamista. Ensiksi
esitelladn lyhyesti esiopetuksen syntya ja tavoitteita, jotta hahmotetaan
esiopetuksen paikka ja merkitys opinpolun alussa. Sen jalkeen kuvataan
perusopetuksen syntya ja alkuopetuksen merkitysta. Lopuksi tarkastellaan esi- ja

alkuopetuksen jarjestamista.

2.1 Esiopetuksen synty ja tavoitteet

Esiopetus aloitettiin Suomessa 1960-luvulla sosiaalihallinnon alaisena kokeiluna
ja se laajeni 1970-luvulla. Aluksi esiopetusta jarjestettiin 6-vuotiaille lapsille
kuitenkin vain muutamassa kunnassa. Opettajia taydennyskoulutettiin ja
esiopetukseen soveltuvia materiaaleja alettiin kehittdd vastaamaan esiopetuksen
asettamaa tarvetta. 1990-luvulla joissakin kunnissa alettin panostaa
esiopetustoiminnan kehittamiseen. Vuosikymmenen lopulla, vuonna 1998,
voimaan tullut koululaki maarasi lopulta esiopetuksen toteuttamisen kuntien
vastuulle. Esiopetukseen ei ollut edelleenkaan kuitenkaan pakko osallistua.
(Linnilda 2006, 108.) Kun varhaiskasvatus siirtyi opetushallinnon toimialueeseen
2013, esiopetuksen  kehittamiseen  panostaminen  aloitettin  vasta
monipuolisemmin. (Helenius & Lummelahti 2018, 170.)

Esiopetus on osa varhaiskasvatusta ja sen toimintaa on kehitetty
esiopetuksen alkutaipaleesta koko ajan. Esiopetuksen merkitys on korostunut
sen myota, kun elokuun alusta 2015 alkaen esiopetus on ollut velvollisuus.
Uudistus toteutettiin perusopetuslain muutoksen myoétéa (1040/2014) ja sen

mukaan lapsen tulee osallistua paaasiassa kahden Ilukuvuoden ajan
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esiopetukseen tai vastaavaan toimintaan, joka tayttaa sille asetetut vaatimukset,
vuotta ennen lapsen oppivelvollisuuden alkamista. Huoltajan on velvollinen
pitamaan huolen, etta lapsi osallistuu esiopetukseen. Esiopetuksen jarjestaa
kunta, esiopetusta voidaan jarjestaa koulussa tai paivakodissa. (Perusopetuslaki,
1040/2014.) Esiopetus nahtiin kuusivuotiaiden oikeutena ja sen koettiin lisdavan
tasa-arvoa oppimisvalmiuksien kehittymiseen siirryttdessa perusopetukseen
(Alila & Kinos 2014, 15).

Esiopetuksen tarkeimpiin tehtaviin kuuluu linkki varhaiskasvatuksen,
alkuopetuksen ja koko perusopetuksen valilla. Esiopetus osana
varhaiskasvatusta on aiemmin nahty lasten hoitona, kasvatuksena ja
opetuksena, mutta laajemmin sen ajatellaan ulottuvan aina syntymasta
kahdeksanvuotiaaksi asti. Nain ajateltuna myos alkuopetus esiopetuksen lisaksi
nahtaisiin  olevan osa  varhaiskasvatusta. Kuten  Perusopetuksen
opetussuunnitelmassa (2014, 26) todetaan, se kuuluu osaksi perusopetusta ja
muodostaa nivelvaineen seka varhaiskasvatuksen, esiopetuksen etta
perusopetuksen valille. (Brotherus ym., 2002, 27-30.)

Esiopetus on siis osa varhaiskasvatusta, mutta perusopetuslaki (628/1998)
saatelee myos esiopetusta (Kinos ym., 2021, 22; 33). Siina maaritetaan osaltaan
yhteistyon tavoitteita. Yhteistyon tavoitteet mahdollistaisivat yhtenaisen
opinpolun jokaiselle lapselle. Opetushallitus kuvaa esiopetusta ja lapsen

oppimispolkua seuraavasti:

Esiopetus on maksutonta opetusta, jota lapset saavat oppivelvollisuutta
edeltdvana vuonna. Varhaiskasvatus, esiopetus ja perusopetus
muodostavat lapsen kehityksen ja oppimisen kannalta johdonmukaisesti
etenevan kokonaisuuden ja perustan elinikaiselle oppimiselle.

Taman perusteella voi sanoa, etta ydintavoite varhaiskasvatuksen, esiopetuksen
ja alkuopetuksen valilla on tavoitella jatkumoa ja yhtenaisyyttd. Se luo pohjan
toimivalle opinpolulle. (OPH, 2023.) Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014, 16)
esiopetuksen kuvataan perustuvan monipuoliseen osaamiseen, jonka pohjat
ovat rakentuneet jo pikkulapsena, ja kehitys jatkuu koko elaman ajan.
Kokonaisvaltaisen osaamisen muodostuminen on esiopetuksen paatehtavia ja

sen eri alueita ovat "ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus
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ja ilmaisu, itsesta huolehtiminen ja arjen taidot, monilukutaito, tieto- ja
viestintateknologian osaaminen seka osallistuminen ja vaikuttaminen”. Opetus
rakentuu kokonaisuuksista, jotka liitetaan lapsen elinpiiriin ja omaan oppimiseen.
Siksi isommat teema-alueet ovat esiopetuksessa tarkedammassa roolissa kuin
yksittaiset oppisisallot. (EOPS, 2014, 12; 16-19.) Nykyisin esiopetuksella
edistetdan lasten laaja-alaista osaamista. Se toteutetaan erilaisina
opetuskokonaisuuksina. Suunnittelun innoituksena kaytetaan lapsia kiinnostavia
asioita. Opetuksen tavoitteet on jaettu viiteen alueeseen, jotka ovat "ilmaisun
monet muodot, kielen rikas maailma, mina ja meidan yhteisomme, tutkin ja toimin
ymparistdssani seka kasvan ja kehityn”. (OPH, 2023.)

Esiopetuksen tarkoitus valmistaa lasta kouluun, muodostuu esiopetuksen
arjen sisaltoalueista. Esiopetuksessa harjoitellaan asioita, jotka mahdollistavat
uuden oppimisen ja kyvyn sisaistad koulussa opetettavia uusia sisaltoja,
esimerkiksi esiopetusvuosi on tarkea aika kehittdd luku- ja kirjoitustaidon
perustaa. Toiminta on leikinomaista ja se luo lapselle kokemuksia siita, kuinka
kirjallinen kieli syntyy puhutun kielen pohjalta. (Lerkkanen ym., 2010, 116.)
Esiopetusvuoden merkitystda korostetaan monesta nakokulmasta, silla silloin
aloitetaan harjoittelemaan taitoja koulutaipaletta varten. Esiopetus eroaa
merkittavasti perusopetuksesta siina, etta se ei ole tavoitteellista toimintaa
(Hakkarainen & Veresov, 1998, 459).

2.2 Alkuopetus opinpolun jatkumona

Esiopetuksesta siirrytaan peruskouluun, ensimmaisten luokkien opetusta
kutsutaan alkuopetukseksi (Brotherus ym., 2002, 30). Alkuopetuksen historiasta
voidaan poimia yhdeksi tarkeimmaksi hetkeksi alkuopetuksen kehittaminen sen
myota, kun pienten lasten tapaa oppia alettiin korostaa. Kasvatusta alettiin
kehittdmaan lasten tarpeisiin vastaavaksi. (Puhakka, 2002, 18.) Toisena
merkityksellisena uudistuksena oli peruskoulujarjestelmaan siirtyminen vuonna
1968. (emt.) Alkuopetuksen oppaan (1971, 3-4) mukaan alkuopetuksen
tavoitteena on ollut myonteisten oppimisasenteiden luominen seka kunkin
oppilaan valmiustason huomioiminen. Luontaisen oppimisenilon sailyttaminen ja

tydskentely- ja yhteistyotaitojen luominen ovat tarkedssa roolissa.
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Alkuopetuksessa on erityisen tarkead luoda turvallinen kasvatuksellinen ja
opetuksellinen suunta, joka Iuo yhteyden aiemmin opitun ja uuden
elamanvaiheen valille. (Brotherus ym., 2002, 166-167; POPS, 2014.)

Alkuopetus jatkaa siita mihin esiopetuksessa on jaaty, vaikka se onkin jo
tavoitteellisempaa ja sisallét ovat eri tavalla oppiainesidonnaisia. Silti
alkuopetuksessa tavoitteet ovat viela laaja-alaisia ja siella harjoitellaan
kokonaisuuksia ja valmiuksia tulevaan peruskoulutaipaleeseen. (POPS, 2014.)
Kun esiopetuksessa leikillisyys on viela merkittavda osa opetusta,
perusopetuksessa sen maara vahenee. Toimintakulttuurien ero on merkittava ja
lapset tiedostavat taman myds. (Kyrolampi & Sirkko, 2020, 42.) Ledger ym.
(1998, 9) tutkimuksen mukaan, alkuopetuksessa olevat kokivat koulun eroavan
juuri tassa suhteessa varhaiskasvatuksesta. Koulussa opitaan ja esiopetuksessa
leikitaan.

Koska alkuopetus on osa oppimispolun alkua, pyrkimyksena on, etta monia
haasteita vahennettaisiin kasvattajien toiminnalla. Tassa vaiheessa pienessa
ajassa ehtii tapahtumaan jo monta siirtymaa, joilla on iso merkitys pienen lapsen
elamalle. Ensin siirrytdan kotoa paivakotiin, varhaiskasvatuksesta esiopetukseen
ja esiopetuksesta kouluun alkuopetukseen. Tama vaatii aikuisilta yhteisty6ta,
jonka edistamiseksi tukea tarvitaan viela monin paikoin. Nama siirtymat
helpottuvat, kun kasvattajat tekevat tiivista yhteisty6ta. (Soini ym., 2013, 12; 8.)
Koulunaloitus on harppaus kohti akateemisten taitojen opettelua. Juuri siksi
muutoksen ja siityman tasaisuus edistaa sopeutumista uuteen ymparistoon.
(Einarsdottir, 2006, 85-86.)

Karila & Nummenmaa (2006) ovat esittdneet pohdintoja siitd, millaisia
vaikutuksia opettajankoulutuksen yhtenaistamisella olisi. Talla tarkoitetaan
erityisesti  alkuopetuksen pariin  suuntautuvien opettajien koulutuksen
yhtenaistamista ja mahdollisesti myds esiopetuksen opettajien ottamista mukaan
samoihin opintoihin. Vaikka tasta pohdinnasta on jo lahes kaksikymmenta vuotta
aikaa, ei opintolinjaukset ole varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien
osalta muuttuneet. Tallainen yhteinen koulutuslinjaus voisi olla esimerkiksi
erityisesti esi- ja alkuopetukseen erikoistuvien opettajien erillinen yhteinen
koulutuslinja. Se tukisi jo opiskeluvaiheessa syntyvan yhteisen pedagogisen
ajattelun syntymista.
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2.3 Esi- ja alkuopetuksen jarjestédminen

Perusopetuslain (4§ 23.12.1999/1288) mukaan kunnilla on velvollisuus jarjestaa
esiopetusta. Tahan ei tullut hyvinvointialueuudistuksessa (2023) ainakaan viela
muutosta. Opetuksen voi tarjota kunta tai se voidaan toteuttaa useiden kuntien
kesken, ne voidaan myos hankkia julkiselta tai yksityiselta palveluntarjoajalta.
Esiopetus on maksutonta. Lisaksi esiopetuksen toteuttamista ohjaa muut
kansalliset ja kansainvaliset lait ja sopimukset, kuten YK:n lapsen oikeuksien
sopimus, yhdenvertaisuuslaki, tasa-arvolaki seka Euroopan ihmisoikeuksien
sopimus. (OPH, 2014.) Alkuopetuksen jarjestamista ohjataan perusopetuslain ja
-asetuksien perusteella. Niiden ohella oppilas- ja opiskelijahuoltolaki seka YK:n
ihmisoikeussopimus  vaikuttavat  alkuopetuksen jarjestamiseen. Myos
perusopetus on esiopetuksen ohella maksutonta. Opetuksen lisaksi oppikirjat ja
muut materiaalit ovat maksuttomia. (OPH, 2014.)

Esiopetusta  voidaan jarjestaa myos  yhdysluokkina  yhdessa
ykkosluokkalaisten kanssa. Talloin esi- ja alkuopetuksen yhteistyd on tiivista ja
toiminta tapahtuu usein kolmen kasvattajan voimin, kahden luokanopettajan ja
yhden varhaiskasvatuksenopettajan. He suunnittelevat toiminnan yhdessa.
Esioppilaat ovat osan paivasta koulussa yhdessa koululaisten kanssa, lopun
paivasta jatkavat koulun tiloissa iltapaivatoiminnassa. (Hyyro, 2000, 49.) Kokeilu
osoittautui onnistuneeksi, koska se edistaa lasten hyvinvointia. Lapsille ei tule
niin paljon siirtymia, kun toiminta toteutetaan samassa rakennuksessa. Lisaksi
kasvattajien vaihtuvuus ei ole niin suurta. Naiden tekijoiden ansioista
esiykkosluokalle ilmoittauduttiin jo ensimmaisen paivan aikana enemman kuin
ryhmassa oli paikkoja. (Hyyrd, 2000, 52.) Talla tavoin lahdettiin kehittdmaan esi-
ja alkuopetuksen valista yhteisopettajuutta vuosituhannen vaihteessa.

Talla hetkella esi- ja alkuopetuksen yhteisopetusta toteutetaan juuri
yhdysluokissa, joissa eri ammattikunnista tulevat tekevat yhteistyota.
Rantavuoren (2019) tutkimus osoittaa, ettd esiopetuksen ja alkuopetuksen
kulttuurit ovat monella tapaa erilaisia. Naistd esimerkkind valta-aseman
maarittaminen, joka voi asettaa haasteita muun muassa paatoksenteossa.
(Rantavuori, 2019, 60.) Yhteisopettajuus tukee lasten opinpolkua, mutta voi olla
opettajille kuormittavaa ja uuvuttavaa. Lisaksi avoin pedagoginen keskustelu

koetaan haasteellisena. (Poikonen, 2003, 109.) Yhteisopettajuuden toimivuutta
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tukee molempien opettajien mielenkiinto yhteisopettajuutta kohtaan (Forss-
Pennanen, 2006, 106). Esi- ja alkuopetuksen tiiviin yhteistydon puolesta ja
vastaan voidaan esittaa useita argumentteja. Naiden haasteiden ratkettua voi
yhteisty0, joka tukee lapsen oppimispolun jatkumoa, olla mahdollista ja hyvin

hedelmallista opettajalle ja lapselle.
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3 ESI- JA ALKUOPETUKSEN
YHTEISTYO

Tassa luvussa keskitytaan esi- ja alkuopetuksen yhteistyohon. Aluksi esitellaan
yhteistyon tavoitteet, joita kuvataan erityisesti opetussuunnitelmia apuna
kayttaen. Valtakunnalliset opetussuunnitelmat ohjaavat ja maarittavat paikallisen
tason opetussuunnitelmia, jotka toimivat perustason kasikirjoina. Lisaksi
ammattilaisten valista yhteistyo6ta tarkastellaan relationaalisen asiantuntijuuden

avulla.

3.1 Yhteistyédn tavoitteet

Esi- ja alkuopetuksen yhteistyon tavoitteita on kuvattu opetussuunnitelmatasolla
valtakunnallisesti esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2016) seka
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014). Naiden lisaksi
paikalliselle tasolle on jatetty ratkaistavaksi osa yhteistyon tavoitteista, kuten
miten toimintakulttuuria kehitetaan ja sen jatkuvuus taataan esiopetuksesta
perusopetukseen seka millaisia yhteistyon kaytannot ovat. Tassa tutkimuksessa
kaytetdaan lahteena valtakunnallisten opetussuunnitelmien lisaksi paikallisen
tason opetussuunnitelmista kunnan esiopetuksen opetussuunnitelmaa (2016)
seka kunnan perusopetuksen opetussuunnitelmaa (2016).

Opetussuunnitelma on pysyva opetuksen ja kasvatuksen tydvaline
(Toivonen, 2006, 131). Lisaksi sen kuvataan olevan ennalta laadittu
kokonaissuunnitelma niista tyotavoista, joiden avulla pyritddn saavuttamaan
kyseiselle instituutiolle asetetut tavoitteet. Opinpolun jatkuvuus koetaan
opetussuunnitelmatasolla niin tarkeaksi, etta esimerkiksi

varhaiskasvatussuunnitelman laatimisessa ja kehittamisessa on ollut mukana
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myOs esi- ja perusopetuksen edustajia (Kinos ym., 2021, 33). Tama luo
moniammatillisen tiimin, joka mahdollistaa kokonaisvaltaisen asiantuntijuuden
jokaisella opetussuunnitelman osa-alueella ja kaikki nakokulmat siirtymassa
huomioidaan jo ennen kouluun menoa. Samoin aiempia perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita luotaessa Opetushallituksen asiantuntijoiden
lisdksi sen laatimisen tukena kaytettiin useita eri toimijoita ja tasoja. (Pietarinen
ym., 2016, 24; Vitikka, 2009, 24.) Taman osallistamisen my6ta asiakirjasta on
tullut erilaisten tavoitteiden, teorioiden ja oppiaineiden valinen kompromissi
(Vitikka, 2009, 24). Uusimman perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
luonnokset olivat jopa avoimesti yleison luettavissa ja kommentoitavissa (OPH,
2014).

Kauppinen & Alasuutari (2018, 150) tuovat esiin tutkimuksessaan,
esiopetusvuoden  palvelukokonaisuuksista, esiopetusvuoden  palvelujen
hajanaisuuden. Esiopetusikainen lapsi voi olla esiopetuksen lisaksi myods
varhaiskasvatuspalvelujen alaisuudessa. Esiopetusta tarjotaan paaasiassa nelja
tuntia viitena paivana viikossa. Esiopetuksen kokonaislaajuus on vahintaan 700
tuntia. (OPH, 2023.) Sen lisaksi lapsi voi olla paivahoidossa ennen
esiopetusaikaa ja sen jalkeen. Esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen palveluja
ohjaa seka varhaiskasvatuslaki (540/2018) ettd perusopetuslaki (628/1998).
Lakien soveltaminen ja toimintaa ohjaavan lain muuttuminen kesken paivan
koetaan hankalaksi. Talla tarkoitetaan sitd, ettd osan paivasta lapsi on
varhaiskasvatuksessa ja sitd ohjaa varhaiskasvatuslaki ja osan paivasta
esiopetuksessa, jota ohjaa perusopetuslaki. Esiopetuksen lisaksi lapset voivat
olla varhaiskasvatuspalvelujen tai kerhotoiminnan piirissa. Naissa yhteyksissa
lapsille tulee paljon siirtymia. Esiopetus voidaan jarjestaa eri paikassa kuin
varhaiskasvatus tai kerhotoiminta. Lapsella voi olla saman paivan aikana naita
kaikkia.

Hallitusohjelmaan (2019) on kirjattu ohjeistus jatkuvan oppimisen
uudistuksesta. Se tukee osaltaan elinikdisen oppimisen tarkeyttd. Sen avulla
kehitetddn uusia toimintamalleja, joita testataan lapsen oppimisen ja
sopeutumisen parantamiseksi siirryttaessa esiopetuksesta alkuopetukseen.
Lisaksi esi- ja alkuopetuksesta tulisi muodostaa nykyista yhtenaisempi
kokonaisuus, jossa siirryttaisiin joustavasti eteenpain taitojen niin salliessa.

Opetus- ja kulttuuriministerid tukee omalta osaltaan naita esi- ja alkuopetuksen
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yhteistyon tulevaisuuden suuntia kaksivuotisen esiopetuksen kokeilulla seka
joustavan esi- ja alkuopetuksen kehittamisen tukemisella. Kaksivuotisen
esiopetuksen kokeilu toteutetaan elokuu 2021 ja toukokuu 2024 valilla. Yhtena
kokeilun tavoitteena on selvittaa juuri esi- ja alkuopetuksen valista jatkumoa.
OKM (2022) on avannut valtionavustushaun tukemaan joustavan esi- ja
alkuopetuksen kehittamista paikallisella tasolla. Tukea myoOnnetaan, jotta
kaikkien kuntien olisi mahdollista osallistua kehittamishankkeeseen. Tuen avulla
jarjestetaan pilottihankkeita, kuten yhdysluokkaopetusta, vuosiluokkiin
sitomatonta opetusta seka yhteisopettajuutta. Osana pilottihanketta ollaan
toteuttamassa selvitys joustavan esi- ja alkuopetuksen opetusjarjestelyista.

Kinos ym. (2021, 38) toteavat esitellessaan tutkimuksensa Suomalaisen
varhaiskasvatuksen tyo- ja toimintatavat opetussuunnitelmissa -tuloksia, etta
"kansainvalisen kilpailun aseina ovat nyt elinikdinen oppimispolku ja sen
yllapitdminen”. He korostavat tata tapaa markkinoidessaan Suomen kilpailukykya
jo siita lahtien, kun lapsi on oppimispolkunsa alussa. Kun oppimispolku on alusta
lahtien sujuvaa ja sen sujuvuuden eteen tehdaan toita, on tuleviin opintoihinkin
eteneminen joustavampaa.

Paikallisen tason esiopetuksen opetussuunnitelmassa lapsen siirtymista
esiopetuksesta kouluun kutsutaan nivelvaiheeksi. Siind kerrotaan, etta
tiedonsiirtoa varten on erillinen "Nivelvaihe — Esiopetusvuoden aikana tapahtuva
kouluun siirtymisen valmistelu” -ohjeistus. Esiopetuksen henkildsto siirtaa tiedot
kustakin esiopetusryhmasta tulevaan kouluun. Kunnan perusopetuksen
opetussuunnitelman (2016, 28) mukaan on laadittu nivelvaihetoimintamalleja,
joissa kuvataan nivelvaihetydskentely ja tiedonsiirto. Esi- ja alkuopetuksen osalta
asiakirja on nimeltaan Nivelvaiheet esiopetuksesta 1. luokalle. Nivelvaihetta
kuvataan olennaiseksi osaksi suunnitelmallista ja lapsilahtdistd koulupolkua
(Kunnan perusopetuksen opetussuunnitelma, 2016).

Esi- ja alkuopetuksen yhteistyon tavoitteet on maaritetty esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2016) valjasti. Tavoitteiden maarittely jatetaan
kuntatasolle eikd valtakunnallista yhteistd asetusta ole. Se aiheuttaa hyvin
erilaisia tulkintoja asiasta. Kuntien valilla ja kuntien sisallakin on eroja yhteistyon
maarassa ja laadussa. Saman asian tuo esiin myds Marja-Leena Husso (2000,
162)  todetessaan, etta paikalliset  yksikot muokkaavat  omat

18



opetussuunnitelmansa omista lahtokohdistaan tuoden niissa esiin omat
tavoitteet, tarpeet ja resurssit.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan, kun lapsi
siirtyy esiopetuksesta perusopetukseen, tulee sen olla suunnitelmallista. Kaikkien
tulee perehtya oppimisymparistdihin, toimintatapoihin sekd ohjaaviin
asiakirjoihin. Se, miten lasten siirtymista esiopetuksesta perusopetukseen
edistetaan, jatetaan paikallisen opetussuunnitelman ohjattavaksi.
Perusopetuksen opetussuunnitelmassa korostetaan koulujen yhteistyota
lahiyhteisojen kanssa. Tata voidaan toteuttaa yhteisollisesti erilaisina projekteina,
joissa korostuu yhteisollisyys yksilollisyyden sijaan. Huhmarniemi & Hiltunen
(2018) tuovat esiin uudenlaisen yhteistydmuodon esi- ja perusopetuksen valilla.
Lapin yliopiston pitkallisen kehittamistyon, Yhteiso, Taide ja Ymparisto- eli YTY-
projektissa, toteutetaan yhteis6- ja ymparistotaiteen sekd paikkasidonnaisen
pedagogiikan menettelytapoja. Hankkeen myd6ta koulun pihoille on valmistettu
esimerkiksi lumi- ja jaaveistoskokonaisuuksia, joiden tarkoituksena on muuttaa
koulunpihat laajan yhteison kohtaamispaikoiksi. Nain esi- ja alkuopetuksen
yhteistyd luo pohjaa alueen yhteisdllisyydelle. (Huhmarniemi & Hiltunen, 2018.)

Talla hetkelld esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2016, 10)
maaritelman mukaan paikallisen tason opetussuunnitelmaan tulee Kkirjata
yhteistydsta muun muassa perusopetuksen kanssa. Esi- ja perusopetuksen
valinen toiminta tukee laaja-alaisen osaamisen kehittamista. Selkeata
maarallisista tai velvoittavaa ohjeistusta ei ole (EOPS, 2016). Paikalliselle tasolle
jatetyt tavoitteet eivat luo yhteista pohjaa yhteistyodlle valtakunnallisesti. Kun
tavoitteet kirjataan paikalliseen opetussuunnitelmaan, niissa otetaan huomioon
kunkin kunnan kiinnostus yhteistyon kehittamiseen. Tahan vaikuttavat myos
kunnan resurssit seka esiopetusta tarjoavien yksikdiden ja lahikoulujen
valimatka. Eroja ilmenee myos paikallisen tason opetussuunnitelman
tulkinnoissa. Joissain  yksikdissa on panostettu erityisesti yhteiseen
opetussuunnitelmatyéhon ja taman myota myods korostuu erilaiset tavoitteet esi-
ja alkuopetuksen valilla. Yksikdissa toteutetaan yhteistyota kasvattajien
kiinnostuksen kohteiden seka resurssien mukaan. (Forss-Pennanen, 2006, 106.)
Tyovoimapula ja sijaisuudet vaikeuttavat pitkalla tahtaimella tehtavien
suunnitelmien toteuttamista, silla talldin kukaan ei ole toteuttamassa naita

tavoitteita yhtajaksoisesti ja tavoitteellisesti.
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3.2 Relationaalinen asiantuntijuus osana ammattilaisten vélista

yhteistybtéa

Rantavuori  (2019) on tutkinut joustavaa esiopetusta relationaalisen
asiantuntijuuden nakdkulmasta. Silla tarkoitetaan, etta asiantuntijuus rakentuu
ammattilaisten valisissa suhteissa kaytannon ongelmia yhdessa ratkaistessa.
Yhteinen tieto rakentuu moniammatillisten keskustelujen avulla. Tama tieto
rakentuu kahden instituution yhteiseksi tiedoksi, jos ammattilaiset kayttavat
hyodyksi toistensa tietoa. (Rantavuori, 2019, 31.) Rantavuori ym. (2017)
tutkimuksessa, tutkittiin relationaalista asiantuntijuutta esi- ja alkuopetuksen
siitymavaiheessa. Tutkimuksen perusteella todettiin, ettd yhteistyd toteutuu
erilaisissa ymparistdissa hyvin eri tavalla. Yhteisen ymmarryksen jakaminen
tiimin tyontekijoiden valilla voi olla haastavaa tai hyvin palkitsevaa. Kun toiminnan
tavoitteita selkeytetaan ja muodostetaan niita yhdessa hyodyntaen
opetussuunnitelmia, saadaan pysyva pohja hyvalle yhteistydlle. (Rantavuori,
2019, 63.)

Esiopettajien tietoa ja asiantuntijuutta ei pystytty hydodyntamaan sen
taydessa  mittakaavassa  yhteistyota  toteutettaessa. Relationaalinen
asiantuntijuus ei paassyt rakentumaan koulun vahvan aseman takia. Taman
vuoksi on tarkeaa tunnistaa relationaalista asiantuntijuutta tukevat ihanteelliset
olosuhteet ja vahvistaa niita. Tama vaatii aikaa ja sopeutumista, mutta uusien
kaytanteiden muodostumista voidaan tukea yhteisen suunnittelun kehittamisella.
(Rantavuori, 2019.)

Relationaalisen asiantuntijuuden tarkeyttd tukee ajatus yhteistyon
tarkeydesta tydelamassa. Yhteistyota toteutetaan yha enemman yli ammatillisten
ja instituutioiden rajojen. Yhteistyolta odotetaan myos nakyvia tuloksia,
yhteistyota ei tehda vain sen vuoksi, etta sita taytyy tehda. Yhteistyolla
tavoitellaan uuden tiedon rakentumista esi- ja alkuopettajien yhteistydssa, jotta
yhteisty0 olisi toimivampaa seka esiin nouseviin ongelmiin ratkaisujen etsimista.
(Rantavuori, 2019, 28.) Moniammatillisuutta relationaalisen asiantuntijuuden
muodostumiseksi tukee se, ettd kukin ammattikunta, esi- ja alkuopettajat,
tulkitsevat asioita omasta nakokulmastaan ja luovat talla tavalla yhteisesti

rakentunutta uutta tietoa asiasta. (Rantavuori, 2019, 28.; Edwards, 2010.)
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Rantavuori (2019) esittelee tutkimuksessaan Tampereen kaupungin
joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintamallia, jonka toiminta alkoi vuonna 2012
portaittain. Toiminnan alkaessa kaikki koulu- ja esiopetusyksikot tekivat
yhteistyosuunnitelmat. Lisaksi kaupunki jarjesti hankkeeseen osallistuneille
koulutuspaivia ja koordinaattorit havainnoimassa yksikoissa. Uuden yhteistyon
alussa ei yhteisia toimintamalleja ole vaan ne taytyy rakentaa (Rantavuori, 2019,
40). Tama yhteistydn rakentamisen nakoékulma ja sen toteuttamiseen on

olennainen oman tutkimukseni kannalta.
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4 YHTEISTOIMINTA JA YHTEISTYON
MONINAISUUS

Tassa luvussa esitelldaan yhteistoiminnan pedagogisia tavoitteita ja erilaisia
teorioita siirtymien takana. Lisaksi kuvataan esi- ja alkuopetuksessa tapahtuvan
yhteistydon moninaisuutta. Yhteistyota tehdaan seka eri ammattiryhmien valilla
ettd muiden yhteistyotahojen kanssa. Yhteistyd on hedelmallista ja tukee
kasvattajien tyontekoa seka lapsen eheaa siirtymaa esiopetuksesta
alkuopetukseen. Joskus yhteistydn moninaisuus voi muuttua kuormittavaksi

tekijaksi ja sita tulee tukea, jottei nain tapahdu.

4.1 Yhteistoiminnan pedagogiset tavoitteet

Yhteistoiminnan yleisena tavoitteena on luoda Ilapselle joustava siirtyma
esiopetuksesta alkuopetukseen. Bronfenbrenner (1979, Soini ym., 2013 mukaan)
kuvaa siirtymia ekologisena siirtymana, jossa yksild on ymparistonsa kanssa
vuorovaikutuksessa ja sen seurauksena tapahtuu molemminpuolista
mukautumista. Siind yksilon rooli vaihtuu muuttuneen tilanteen myo6ta, lisaksi
hanen kulttuurinen toimintaymparistonsa muuntuu toisenlaiseksi. Tama on
suomalaisessa kasvatuskulttuurissa tyypillinen lahestymistapa. Karikoski (2008,
14) kuvaa tutkimuksessaan suomalaisten lasten olevan hyvassa asemassa, kun
koulu alkaa vasta samana vuonna, kun lapsi tayttaa seitseman vuotta. Talloin isot
ja elamaa mullistavat muutokset eivat kohdistu heihin nuorempina, ja he ovat nain
valmiimpia vastaanottamaan niita.

Bronfenbrenner kuvaa lapsen ekologisen ymparistdon olevan sarja
sisakkaisia tasoja, joilla lapsi liikkkuu. Naihin kuuluvat mikro-, meso-, ekso- ja

makrosysteemit ja ne maarittyvat sen mukaan, kuinka lahella ne ovat yksiloa eli
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tassa tapauksessa lasta. (Karikoski, 2008, 22.) Esiopetuksesta alkuopetukseen
siirryttdessa koulu nousee lapsen merkityksellisimmaksi kasvuymparistoksi. Se
on lapsen lahiymparistd ja nain mikrosysteemi. (Karikoski, 2008, 15.)
Bronfenbrennerin ekologisen teorian kasitteiden mukaan yhteistyd on
mikrosysteemien valistd yhteistyota eli mesosysteemia. Kouluun siirtymisen
aikana mesosysteemin luovat kodin, esiopetuksen ja koulun valinen valttdamaton
yhteistyd. Taman yhteistyon tulee toteutua, jotta lapsi pystyy aloittamaan koulun
ja sopeutumaan sen toimintakulttuuriin. (Karikoski, 2008, 48.) Lisaksi Karikosk
(2008, 146) kuvaa, kuinka esiopetuksesta kouluun siirtyminen on joillekin lapsille
haastavaa, toimintakulttuurien suuren eron takia. Esiopetuksen leikkia suosiva
tydskentelytapa muuttuu merkittavasti kouluun siirryttdessa. Opetustapojen
muutoksen pitaisi olla hitaasti eteneva prosessi, jotta se tukisi lasten
sopeutumista siirtyman aiheuttamiin suuriin muutoksiin. Siirtymaprosessia tukisi
my0s tiiviimpi esi- ja alkuopetuksen yhteistyd, jonka avulla kaikki lapset ehtisivat
tutustumaan rauhassa uuden toimintakulttuurin tuomiin muutoksiin.

Soini ym. (2013, 9) kayttavat siirtymista vertikaalinen ja horisontaalinen
siityma nimityksia. Vertikaalista siitymaa kaytetdan ennustettavissa olevista,
jokaista lasta koskevista siirtymista, kuten esiopetuksesta kouluun siirtyminen on.
Horisontaalinen siirtyma on yksilon kasvuympariston muutos tai tapahtumasarja.
(Soini ym., 2013, 9.) OECD (2017) teetti laajan raportin, jossa vertailtin Suomea
ja kahdeksaa muuta valtiota koulunaloituksen yhteistyokaytanndissa. Raportin
kohteena oli pedagoginen jatkumo. Se on nimitys turvalliselle ja
johdonmukaiselle jatkumolle esiopetuksesta kouluun. Pedagoginen jatkumo
tarjoaa oppilaille muutoksia sopivasti, niin etta ne ovat kasvua ja oppimista
tukevia. Suomessa ei ole raportin mukaan vakiintunut selkeaa toimintamallia
siitymiin ja taman rakentumisen tueksi tarvittaisiin uutta tutkimustietoa
yhtenaisten siirtymakaytanteiden maarittelemiseksi seka suunnittelemisen

tueksi.
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4.2 Esi- ja alkuopetuksen yhteistybn moninaisuus

Esi- ja alkuopetuksen sekd muiden yhteistyotahojen valista yhteistoimintaa
kutsutaan yleensa moniammatilliseksi  yhteistyoksi.  Moniammatillisella
yhteistyolla tarkoitetaan eri ammattikuntien valista tai muiden yhteistyotahojen
kanssa toteutettavaa yhteistyotd. Moniammatillinen yhteistyd erotetaan
tutkimuksissa viela omakseen ja vanhempien kanssa tehtava yhteistyd on oma
yhteistydbmuoto. (Heinijoki ym., 2022, 50). Nama kasitteet korvaavat
yhteistoiminnan kasitteen, joka on yleistynyt kayttoon erityisesti tydnantajan ja
tyontekijoiden valisen suhteen kuvaamiseen. Se toimisi kasvatustieteen
kentallakin paremmin, silla se kuvastaa paremmin jaettua ymmarrysta, jota tulisi
tavoitella (Mt.). Myds Karila & Nummenmaa (2006, 212-213) kuvaavat
moniammatillisuuden kasitteen kayttoa arkikielisena termina. Talla he tarkoittavat
sita, etta silla ei ole yhta selkedd maaritelmaa vaan sita kaytetaan erilaisissa
merkityksissa. Esi- ja alkuopettajien arjessa se nayttaytyy esimerkiksi seka
sisdisena etta ulkoisena yhteistyona. Sisainen yhteistyd on tydyhteisdssa jaettua
ammatillista toimintaa, kun taas ulkoinen yhteistyd kohdistuu ulkopuolisten
tahojen kanssa tehtavaan yhteistyohon.

Tassa tutkimuksessa moniammatillisuuden kasite nahdaan
asiantuntijuuden, tiedon ja osaamisen jakamisena. Moniammatillisuus toteutuu
seka tyOyhteisdon sisaisena etta sielta ulospain suuntautuvana yhteistyona.
TyOyhteisossa se pitda sisallaan erityisesti eri ammattiryhmien valisen
tydskentelyn perustehtavissa. Ulkoinen moniammatillisuus kasittda joko
yhteistyon lapsen koulupolun asiantuntijoiden kanssa tai laajemmin koko
asiantuntijakentan kesken. (Karila & Nummenmaa, 2006, 212-213). Heinijoki ym.
(2022, 50) ehdottavat moniammatillisuustermin kayton sijasta yhteistoimijuus tai
kasvatuskumppanuus nimityksia.

Yhteistyota tapahtuu paivittdisessa arjessa ja siita on Kkirjattu esi- ja
alkuopetuksen yhteistydn vuosikelloon. Sen avulla lapsen oppimispolku
havainnollistetaan ja se mahdollistaa lapsen jouhevan ja turvatun siirtyman
perusopetukseen. (EOPS, 2014, 2.) Esi- ja alkuopetuksen vyhteistyota
kuntatasolla on tutkittu Kuntaliiton (2020) esi- ja alkuopetuksen yhteistyd ja

joustavuus kunnissa -selvityksessa. Siina todetaan, ettd suurimmassa osassa
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kunnista yhteistyokaytanteet ovat selkeat. Kun tadhan pureutuu tarkemmin,
yhteistydomuodoiksi yleisimmin ilmoitetaan yhteistyotapaamiset opettajien valilla.
Saanndllista yhteista toimintaa on tutkimuksen mukaan 65 % vastanneista. Noin
10 % vastaa, ettd yhteisty6td ei juurikaan ole ja esimiestason yhteistyon
kerrotaan olevan vain alle puolella vastanneista.

Vodopivec ja Hmelak (2015) kuvaavat, kuinka esi- ja alkuopettajien roolien
tunnistaminen ja jakaminen on tarkeaa, jotta voidaan varmistaa opetuksen
laadukkuus ja kehittyminen. Yhteistydo on monimutkainen asia ja sen eteen tulee
tehda toita. Esi- ja alkuopettajilta vaaditaan hyvia kommunikointitaitoja, konfliktien
hallintataitoja, stressinsietoa seka kykya tehda toita erilaisten ihmisten kanssa.
Opettajan roolin maarittelee ensisijaisesti hdnen oma persoonansa, ei koulutus,
tydtehtavat tai tydkokemus. (Vodopivec & Hmelak, 2015, 1074.) Tama tekija
vaikuttaa yhteistydn toteuttamiseen ja tyontekijdiden persoonan vaikutusta
tydntekoon ei useinkaan korosteta, vaikka silla on iso vaikutus.

Heinijoki ym. (2022) tutkivat paivakotien ja kuntoutuksen asiantuntijoiden
valista yhteistyota. Tavoitteena oli kehittaa toimintamalli yhteistyon tueksi
edistdmaan moniammatillista yhteisty6ta ja laajan verkoston muodostumista.
Tavoitteena oli yhteisiin tavoitteisiin ja toimintaan sitoutuminen. Sen
toteuttaminen arjessa voi olla haastavaa, joten uuden toimintakulttuurin
muodostumiselle taytyy antaa aikaa. (Heinijoki ym., 2022, 64.) Uuden
toimintakulttuurin -~ luomiselle  on  varhaiskasvatuksen  yhteistyotahojen
moninaisuuden kannalta tarvetta. Heinijoen ym. (2022) tutkimuksesta saadaan
arvokasta tietoa varhaiskasvatuksen ja nain  myos esiopetuksen
yhteistyokumppaneiden kanssa toimimiseen. Kaikki yhteistyd tukee sujuvaa
siitymaa esiopetuksesta kouluun. Kun yhteistyotahot ovat tuttuja, eivat nekaan
aiheuta siirtymiin ylimaaraisia haasteita.

Kunnan esiopetuksen opetussuunnitelmassa (2016) korostetaan esi- ja
alkuopettajien yhteistoimintaa. Sen kuvataan tuovan lapsen oppimispolun tutuksi
ja nakyvaksi kaikille tahoille. Suunnitelmassa todetaan, ettd alueella on kaytéssa
esi- ja alkuopetuksen yhteistydon vuosikello. Sen tavoitteena on tukea
kasvatuksellisen ja opetuksellisen jatkumon toteutuminen ja se ohjaa moninaista
yhteista toimintaa. Yhteistyotahoina ovat lasten ja nuorten kulttuurikeskus seka
muita taiteen edistgjia. Lisaksi yhteisty0 taiteen parissa on jatkuvaa. Kunnan

esiopetuksen opetussuunnitelmaan (2016) on kirjattu myds moninainen Kkirjo
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esiopetuksen kaytossa olevia muita yhteistyotahoja. Naistd nostettakoon
perheneuvola, psykologipalvelut, maahanmuuttajien palvelut seka
vammaispalvelut. Myos taidelaitosten kanssa tehtava yhteistyd nostetaan esiin

tarkeana yhteistydn muotona.
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5 TUTKIMUSMENETELMAT JA
TOTEUTUS

Tassa luvussa kuvataan tutkimuksen tutkimusasetelma ja metodologiset
ratkaisut. Alkuun avataan tutkimustehtavaa ja tutkimuskysymyksia. Seuraavaksi
esitellaan laadullisen tutkimuksen ominaispiirteet seka tapaustutkimuksellinen
ote. Tutkimuksen toteutusta kuvataan tarkemmin seka esitellaan tutkimuksen
aineistonkeruumenetelmana kaytetty  fokusryhmahaastattelu. Aineisto
analysoitiin  aineistolahtdisen sisallonanalyysin avulla. Lopuksi esitellaan

tutkimuksen eettiset ratkaisut.

5.1 Tutkimustehtévé ja tutkimuskysymykset

Tutkimukseni tavoitteena on havainnollistaa esi- ja alkuopettajien seka
paivakodin esihenkildiden ja koulun rehtoreiden kokemuksien perusteella,
millaista on esi- ja alkuopetuksen yhteisty0 tutkimukseen valituissa kahdessa
yksikossa. Koska yhteistyon toteuttamisessa on vaihtelevia toimintatapoja,
taman vuoksi tarkastellaan myos sita, tarvittaisiinko yhteistyolle yleista
ohjeistusta opetussuunnitelmatasolla. Taman avulla vahennettaisiin vaihtelevien

toimintatapojen kayttoa.
Tutkimuskysymykset:

1. Millaista esi- ja alkuopetuksen yhteistyd on tutkimukseen valituissa
kahdessa yksikdssa?
2. Miten esi- ja alkuopetuksen yhteistyota tulisi ohjata

opetussuunnitelmatasolta?
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Esi- ja alkuopetuksen opettajien seka paivakotien esihenkildiden ja koulujen
rehtoreiden nakokulma on tutkimuksen keskidssa. Talla tavalla voidaan pohtia,
mita muutoksia tyOntekijatasolta havaitaan ja miten niihin voitaisiin puuttua.
Vastaavanlaisia tutkimuksia on tehty nostamalla keskiodon vanhempien tai lasten
nakokulma. Aiheen tarkeyden puolesta puhuu muutos esiopetuksen
velvoittavuudesta (Perusopetuslaki, 2016). Uutta tutkimusta tarvitaan, koska
esiopetuksen velvoittavuus pidentaa oppivelvollisuutta viela lisaa ja korostaa
siitymaa perusopetukseen lapsen elaman tarkeana muutoksena. Siirtyman
nakokulmasta voisi ajatella, etta esiopetuksessa oleminen vahentaa selkeaa
rajaa esiopetuksen ja alkuopetuksen valilld. Siksi on tarkeaa tuoda esiin niita

eroja, joita siirtymaa tukevassa yhteistyossa ilmenee.

5.2 Kvalitatiivinen tapaustutkimus

Tutkimus on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Hirsjarvi ym. (2009) kuvaavat
laadullisen tutkimuksen ominaisia piirteitd olevan todellisen elaman kuvaaminen
seka kohteen tutkiminen mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Heidan mukaansa
tutkijan arvot vaikuttavat laadullisessa tutkimuksessa siihen, miten tutkittavaa
asiaa yritetaan ymmartaa. Laadullinen tutkimus auttaa paljastamaan tosiasioita.
(Hirsjarvi ym., 2009, 156—157.) Laadullisen tutkimuksen ominaispiirteisiin kuuluu,
ettd tutkittavat valitaan juuri kyseisen tutkimuksen mukaisesti ja aineiston
koetaan olevan ainutlaatuinen. Naiden perusteella maaralliseen tutkimukseen
muodostuu selkea ero. (Hirsjarvi ym., 2009, 160.) Alasuutarin (2011, 84) mukaan
laadullinen aineisto on monitasoista ja ilmaisullisesti rikasta. Se voi olla tutkijasta
ja nakokulmasta riippuen tulkittavissa hyvin eri tavoin.

Tutkimuskohteena olevaa esi- ja alkuopetuksen yhteistyota tutkitaan
kasvatusyhteison eli esi- ja alkuopettajien seka esihenkildiden ja rehtoreiden
nakokulmasta. He muodostavat oman kulttuurin  ja yhteisbn, jossa
tutkimuskohteen todellisuus rakentuu. Heidan toimintaymparistonsa ja
toimintakulttuurinsa rakentuu esi- ja alkuopetuksen arjesta. Se on sosiaalisesti
muodostunut todellisuus, joten tutkimuksen lahestymistapa nojaa sosiaaliseen

konstruktionismiin. (Raatikainen, 2004, 60—61.) Todellisuus muodostuu ihmisten
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valisen sosiaalisen suhteen avulla. Sosiaalisella konstruktionismissa kieli on se
valine, jonka avulla muodostamme todellisuuden ajattelullemme ja
iimaisullemme. lhmiset puhuvat toisilleen ja luovat silla tavalla sosiaalisia
kaytanteita ja arvot, normit ja ajattelutavat tulevat nakyviksi. Puheen avulla
todennetaan jokin asia, joka muuten ilmenisi vain ajatuksissamme, mutta ei
nakyisi ilman sanoittamista ulospain. (Burr, 2015, 9-11.)

Tapaustutkimuksessa kasitelldadn usein vain yhta tiettya tapausta. Sen
avulla havainnollistetaan tarkasti tutkittavaa ilmiéta. (Laine ym., 2018, 9.;
Kananen, 2013, 75.) Tapaustutkimuksen kohde ilmenee aina luonnostaan, se ei
ole keinotekoisesti rakennettu. Tapaus voi olla ekologinen alue tai toiminnallinen
prosessi. Tapaustutkimuksessa tapauksia voi olla useita, joita verrataan toisiinsa
ja joiden valille etsitaan yhteyksia. Tapauksen valinnan kannalta on tarkeaa, etta
tutkija tietda mita ja miksi han tapaustaan tutkii ja mitd han haluaa sen avulla
ymmartaa. Tahan auttaa tutkimusongelman léytaminen seka sopivat teoreettiset
kasitteet. (Vilkka ym., 2018, 192-193.) Taman tutkimuksen tapaukset
valikoituivat sopivista yksikoista, jotka sijaitsevat samoissa tiloissa ja taman takia
oletettiin toteuttavan tiivistd yhteisty6ta. Tutkimusongelman rajaamisen ja
teoreettisten kasitteiden esittamisen myota, oli selkeaa, etta tutkimusta kannattaa
tehda tapaustutkimuksellisella otteella.

Laine ym. (2007, 10) kuvaavat yhtena tapaustutkimuksen elementtina
olevan kiinnostus sosiaaliseen prosessiin. Tutkijaa ajaa eteenpain hanen
kokemuksensa ja alustava tieto tapauksen tarkeydesta, mutta todellisuudessa se
selviaa vasta tutkimuksen edetessa. Tapauksen tassa tutkimuksessa muodostaa
tyontekijoiden havainnot yhden kunnan kahdessa yksikossa. Vaikka kaytannot
yksikoissa voivat olla erilaisia, niitd ohjaa yhden kunnan yksikoille laatima
yhteinen ja yleinen paikallisen tason opetussuunnitelma. (Kunnan
esiopetussuunnitelma, 2016; Kunnan perusopetuksen opetussuunnitelma,
2016.)

Tapaustutkimukselle erityista on sen tavoite ymmartaa tarkasteltavaa
iimiota kokonaisuutena, joka sisaltaa erilaisia nakdkulmia ja yhteiskunnallisia
tekijoita. Yhteiskunnallinen konteksti on ilmion tarkastelussa tarkeassa roolissa.
Tutkimuksen kohdetta lahdetaan tarkastelemaan paikallisesti  ja
tapauskohtaisesti. (Laine ym., 2007, 42.) Vaikka tarkastelu toteutetaan

paikallisesti ja tapauskohtaisesti, tapaustutkimuksen avulla voidaan etsia
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kulttuurisesti  kokonaisvaltaista ymmarrysta. Toimintaympariston merkitys
korostuu, mutta tavoitteena on ilmion kokonaisvaltainen ymmarrys. (Laine ym.,
2007, 45-46.)

5.3 Tutkimuksen osallistujat ja aineistonkeruu

Taman tutkimuksen esi- ja alkuopetusta toteuttavista paivakodeista ja kouluista
kaytetaan nimitysta yksikko. Yksikot valikoituivat tutkimukseen sen perusteella,
ettd valitun tutkimuskunnan paivakodeissa ja kouluissa jarjestetaan esi- ja
alkuopetusta samassa rakennuksessa. Yksikoiden esihenkildille lahetettiin
sahkopostilla haastattelupyyntd. Haastateltaviksi pyydettiin esihenkildita seka
esi- ja alkuopetuksen opettajia. Kaupungilta haettiin tutkimukselle tutkimuslupa,
myos  jokaiselta haastatteluun osallistuneelta  varmistettin  viela
haastattelutilanteessa suostumus tutkimukseen osallistumiseen.

Tutkimuksen aineisto kerattiin haastattelemalla kahden esi- ja alkuopetusta
jarjestavan yksikon esi- ja alkuopetuksen opettajia seka esihenkildita ja
rehtoreita. Haastateltavia oli yhteensa kymmenen ja he olivat nelja esiopettajaa,
kaksi alkuopettajaa, kaksi paivakodin esihenkilda seka kaksi koulun rehtoria.
Haastattelut olivat puolistrukturoituja haastatteluja, joista kaytetaan myos
teemahaastattelu nimea. Keskiossa olivat tutkittavien subjektiiviset kokemukset
esi- ja alkuopetuksen yhteistyosta ja sen teemoista. (Hirsjarvi & Hurme, 2017,
47). Haastattelun tukena kaytettiin kysymysrunkoa (lite 2), joka tuki vapaata
keskustelua. Toisaalta voisi todeta, etta haastattelut olivat avoimia haastatteluja.
Keskustelujen teemat olivat kaikille samoja, mutta kaikkia teemoja ei kayty
samalla tavalla lapi kaikkien kanssa. (Eskola & Suoranta 2008, 86.) Vaikka
haastatteluihin oli rakennettu kysymysrunko, ei sita tarvinnut kayttaa, jos
keskustelussa tuli esille muutenkin halutut asiat.

Aineisto on keratty fokusryhmahaastattelun avulla. Fokusryhmia ovat
ryhmat, joilla on yhteista tietdmystd ja jaettavaa dataa. Jokaiselta ryhman
jasenelta ei tarvitse kysya erikseen samoja kysymyksia vaan hyodynnetaan
ryhmakeskustelua osana haastattelun tekoa. (Barbour & Kitzinger, 2001, 4.)
Fokusryhmahaastattelu on laadullisessa tutkimuksessa kaytettava

tutkimusmenetelma, jossa tarkeimpana nahdaan vuorovaikutuksellinen
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keskustelu etukateen maaritellystda teemasta. Haastateltavilla on aiemmin
rakentunut kollektiivinen asiantuntijuus, jonka avulla ryhmahaastattelu luo
tutkimuksen aiheesta yhteisten kokemusten perusteella saatavaa tietoa.
Haastattelijan mahdollistaa kaikille avoimen keskusteluilmapiirin, jossa kaikKki
haastateltavat saavat ilmaista omat mielipiteensa seka heidan on turvallista olla.
(Hennink, 2014, 1.) Eskola ja Suoranta (2014) toteavat ryhmahaastattelun
eduiksi sen, etta ryhman jasenet voivat kannustaa toisiaan osallistumaan
keskusteluun ja tuottamaan omia mielipiteita aiheesta. Yksilohaastattelu voi olla
toisille lilan jannittdvaa. MyoOs tallaisissa tapauksissa ryhmahaastattelu on
toimivampi tapa saada haastateltavat osallistumaan. (Eskola & Suoranta, 2014,
95-96.)

Fokusryhmahaastattelua valmistellessa tulee ottaa huomioon, se etta
ryhman koko on oikea. Nain haastattelun toteuttaminen on helpompaa ja voidaan
paremmin taata, etta kaikki paasevat osallistumaan keskusteluun. (Carey &
Asbury, 2016, 45.; Barbour & Kitzinger ,2001, 11.) Tama seikka huomioitiin
tutkimuksen toteuttamisessa. Tutkimuskohde on sosiaalisesti rakentunut ja
yhteistyd nayttaytyy sosiaalisena toimintana. Nain ollen myds sen tutkiminen
sosiaalisella haastattelumuodolla oli luonnollinen valinta. Ryhmahaastattelun
avulla rynman normit tulevat esiin vain ryhmaa seuraamalla ja tamakin tuo
tutkijalle tarkeaa lisatietoa tutkittavista. (Eskola & Suoranta, 2008, 95.)

Haastattelut tehtiin kahtena eri paivana tammikuussa 2020, molemmissa
esi- ja alkuopetusta toteuttavissa yksikoissa. Molemmissa haastatteluissa oli viisi
haastateltavaa. Haastattelu rakentui tukikysymyslistan varaan (lite 2), mutta
tarkeimpana nahtiin avoin ilmapiiri ja sen mahdollistava keskustelu esi- ja
alkuopetuksen yhteistydsta. Hirsjarvi & Hurme (2017, 47-48) toteavat, etta
teemahaastattelua tehdessa kysymysten jarjestyksella tai tarkalla muodolla ei ole
valia. Niita kaytetaan keskustelun tukena, jotta kaikki tutkijan haluamat aihealueet
tulee varmasti haastattelun edetessa esiin.

Haastattelut &anitettin sanelukoneelle ja lisaksi ne videokuvattiin.
Fokusryhmahaastattelua suunnitellessa on hyva huomioida haastatteluryhman ja
-paikan koko. Tama auttaa kaikkia kuulemaan toisensa ja kaikkien aani tallentuu
aanityslaitteelle. (Carey & Asbury, 2016, 47.) Haastattelun videokuvaamiseen
kysyttiin  etukateen kaikkien haastateltavien suostumus. Haastattelun

videokuvaamisen avulla pystyttiin varmistamaan, kuka haastatteluryhmasta oli
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minkakin puheenvuoron ottanut. Lisaksi videoinnin avulla voidaan havainnoida
nonverbaalia viestintaa (Carey & Asbury, 2016, 48). Osa haastateltavista toi
esiin, etta videointi tuo haastatteluun erilaisen jannittavan elementin. Carey ja
Asbury (2016) toteavat, etta videoinnilla voi olla tallainen vaikutus.

Nauhoitettua haastatteluaineistoa kertyi yhteensa 104 minuuttia.
Ensimmainen haastattelu kesti 53 minuuttia ja toinen 51 minuuttia. Aineisto on
litteroitu tarkkaan pian haastattelujen jalkeen, kuten Hirsjarvi ym. (2009, 222) ja
Legard ym. (2003. 142) laadullisen tutkimuksen tekemisessa suosittelevat.
Litteroitua materiaalia muodostui yhteensa 23 sivua (kirjasinlaji Arial, kirjasinkoko
12, rivivali 1).

Haastatteluaineistot litteroitiin valjempaa litterointitapaa kayttamalla, silla
tauoilla, puheen tavoilla ja savyilla ei ollut tutkimuksen kannalta merkitysta. Tata
toimintatapaa kaytetaan, kun haastattelun asiasisallot ovat tutkimuksen kannalta
tarkeimpia (Ruusuvuori, 2010, 424—425). Litteroinnin yhteydessa haastateltavien
nimet jatettin pois ja heista kaytetaan ammattinimikkeita. Kunnan nimi
pseudonymisoitiin  jattamalla se pois ja korvaamalla sanalla “kunta”.

(Tietoarkisto.)

5.4 Aineiston analyysi

Aineiston analyysimenetelmana kaytettiin sisalldonanalyysia. Kvalitatiivisen
sisallonanalyysin tavoitteena on Ioytaa runsaasta laadullisesta
haastattelumateriaalista merkittavat asiat, jotka liittyvat omiin
tutkimusnakokulmiin (Schreier 2014, 170). Tassa tutkimuksessa se tarkoitti
yhteistyosta kertovien ilmauksien etsimista tutkimuskysymyksiin, jotka olivat,
millaista esi- ja alkuopetuksen yhteistyd on tutkimukseen valituissa kahdessa
yksikossa seka miten esi- ja alkuopetuksen yhteistydta tulisi ohjata
opetussuunnitelmatasolta.

Haastatteluaineistoa lapi kaydessa piti olla tarkkana, silla kaikissa
yhteistyota kuvaavissa kohdissa ei ollut mainittu yhteistyota suoraan.
Yhteistydbmuodot ja -tavat nayttaytyvat hyvin eri tavalla. Laineen (2018, 43)
mukaan intuitio on tarkea apuvalinen aineiston analysointi vaiheessa. Oma

elamankokemus luo pohjan merkitysten valisten yhteyksien ymmartamiselle.
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Sisallonanalyysin avulla analysoidaan haastatteluaineistoa ja siita saatava tulos
on tarkoitus saattaa yleistettavaan ja tiivistettyyn muotoon. (Tuomi & Sarajarvi
2018, 117.)

Tuomen ja  Sarajarven (2018) mukaan  aineistolahtdisessa
sisdllonanalyysissa kaytetaan ilmidista johdettuja kasitteita. Niitd ei johdeta
suoraan teoriasta. Jotta tulokset pysyvat totuudenmukaisina, selkedd samaa
linjaa kaytetdaan koko kasitteiden johtamisprosessin ajan. (Tuomi & Sarajarvi
2018, 133.) Olennaista on keskittya luomaan yhdistelemalla kasitteita, joiden
avulla saadaan vastauksia tutkimuskysymyksiin.

Aineistolahtoinen sisallonanalyysi aloitetaan aineiston pelkistamisella, jossa
karsitaan kaikki tutkimuksen kannalta epaolennainen. Sen jalkeen alkuperaiset
iimaukset muutetaan pelkistetyiksi ilmauksiksi. Pelkistettyja ilmauksia vertaillaan
ja niistd muodostetaan alaluokkia. Ne nimetaan kasitteilla, jotka kuvastavat koko
saatua alaluokkaa. Luokittelua etenee vield, jotta saadaan yhdisteltya luokkia
edelleen yla- ja paaluokiksi. Ryhmittelyn avulla muodostetaan teoreettisia
kasitteita ja johtopaatoksia. Yksittaiset ilmaukset Iuokitellaan yleisempien
kasitteiden alle ja nain aineisto saadaan tiivimpaan muotoon. (Tuomi & Sarajarvi
2018, 123-127.)

Analyysi toteutettin  molemmille tutkimuskysymyksille erikseen. Se
aloitettiin lukemalla aineistoa lapi useaan otteeseen. Aineiston pelkistaminen
aloitettiin alleviivaamalla siita tutkimuksen kannalta olennaiset vastaukset. Nama
kerattin ~ omiin  taulukoihin  molempien tutkimuskysymysten mukaan.
Alkuperaisilmauksista muokattiin  pelkistetyt ilmaukset. Tata aineiston
kasittelyprosessia ja analysoinnin etenemista havainnollistetaan taulukoiden
avulla (taulukko 1 ja 2). Lisaksi aineistosta poimittiin tutkimuksen kannalta
olennaiset vastaukset kahden paaluokan alle, yhteistyon haasteet seka toimivaa

yhteisty6ta edesauttavat tekijat. Nama esitellaan erikseen tuloksissa.
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TAULUKKO 1. Esimerkki aineiston pelkistamisesta. Yhteistyo talla hetkella.

Alkuperaisilmaukset

Pelkistetty ilmaus

"Meilld on sellainen vuosikello, jota on pyritty
toteuttaa, sen mukaan mita on kyetty”

Vuosikellon kayttd

”On ollut sellainen tan alueen esi- ja
alkuopetuksen tapaaminen, niin on mietitty
tiiviimmin sitd meian yhteisty6ta”

Esi- ja alkuopetuksen tapaaminen

"Meilla on yhteiset isommat projektit ja
toiminnalliset jutut’

Yhteiset projektit ja toiminnalliset jutut

"Kaupunkileikki on koko vuoden yhteinen
projekti ja nda on ollu aina keskiviikkona,
niinku jarjestetty kalenteriin”

Yhteistyodlle jarjestetty aika kalenteriin

"Opsithan meilla on ollu vierekkain
tarkastelussa, ettd mietitdan kaikki
siséltdalueet ja miten ne huomioidaan niissa
yhteisissa projekteissa”

Opetussuunnitelmat yhteistyon tukena

"Tulee vaikka pienluokan opettaja kattoo
tonne meian ryhmaan tai koulupsykologi”

Opettajan ja koulupsykologin kanssa tehty
yhteistyo

"Meilla on sellaisia koulun ja eskarin
vaihtotunteja, ettéd nakee sen minkalaista
koulumainen opetus on”

Koulun ja esiopetuksen vaihtotunnit

"Vuosikellossa mainitaan eskareiden ja
ekaluokkalaisten yhteinen ulkoilu, samaa
pihaa me kaytetaan paivittain®

Eskareiden ja ekaluokkalaisten yhteinen
ulkoilu

"Yhteisia juhlia on pidetty”

Yhteiset juhlat

"Mun mielesta hyvin toimii siirtopalaverit ja
tallaiset valmistelut kouluun”

Siirtopalaverit

"Kun se siirtyma kouluun on ni on ne
moniammatilliset tiimit. Niin kaupungin sisalla
on kuvattu tda nivelvaihe, etta miten se
menee”

Moniammatillisten tiimien kayttoé

”On ainakin toi yhteistydsuunnitelma ni sen
pohjalta edetdan ja viedaan sita tietoa
eteenpain, ettad nain on toimittu”

Yhteistydsuunnitelman kaytté

"Kylla toi lasiovi tossa koulun ja paivakodin
valilld on avattavissa, jos joku tulis jotain
yhteistad ehdottamaan ni sen hetkiset
suunnitelmat voidaan aina laittaa nurkkaan”

Spontaani yhteistyd mahdollista

Analyysi eteni ryhmittelemalla pelkistetyt ilmaukset, jotka kuvaavat samaa

iimiota, uuteen taulukkoon omiin sarakkeisiin. Naiden ilmauksien avulla
muodostuivat alaluokat, jotka nimettiin sisaltdéa kuvaavalla kasitteella. Naiden
alaluokkien avulla saatiin selville vastaukset tutkimuskysymyksiin. Kuten Tuomi
ja Sarajarvi toteavat (2018, 127) tutkimuksen aineistolahtdisyyden takia
muodostettavien alaluokkien maaraa ei voida maarittaa etukateen, vaan niiden

maara selviaa vasta analyysin yhteydessa.
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TAULUKKO 2. Esimerkki aineiston ryhmittelysta. Yhteistyd talla hetkella

Pelkistetty ilmaus Alaluokka

Vuosikellon kaytté Suunnitelmiin kirjattu yhteistyo
Yhteistydlle jarjestetty aika kalenteriin
Yhteiset juhlat

Eskareiden ja ekaluokkalaisten valinen ulkoilu
Opetussuunnitelmat yhteistyon tukena
Yhteistydsuunnitelman kayttd

Yhteiset projektit ja toiminnalliset jutut Spontaani yhteistyd
Spontaani yhteistyd mahdollista

Opettajan ja koulupsykologin kanssa tehty Moniammatillinen yhteistyd
yhteistyo

Siirtopalaverit
Moniammatillisten tiimien kaytto
Esi- ja alkuopetuksen tapaaminen

5.5 Eettiset ratkaisut

Tutkimuseettinen neuvottelukunta (TENK) ohjaa hyvaa tieteellista kaytantdéa. Sen
mukaan tutkittavien henkildiden Iluottamus taytyy sailyttaa ja sitd tukee
ihmisarvon ja oikeuksien kunnioittaminen. (TENK, 2019, 8.) Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan uusimmassa julkaisussa (2023) kuvataan hyvan tieteellisen
kaytannon perusperiaatteiksi luotettavuus, rehellisyys, arvostus ja vastuunkanto
(TENK, 2023, 11). Luotettavuus iimenee omassa tutkimuksessani siina, etta olen
avannut haastatteluaineiston analysoinnin vaiheet seka kayttanyt tutkimuksessa
myo0s haastateltavien omia sanoja. Tutkimuksen vaiheet on kuvattu tarkkaan
tutkimuksessa ja talla on pyritty avoimuuteen ja rehellisyyteen.

Jokainen kantaa vastuun oman tutkimuksensa osalta tekemistaan
ratkaisuista ja valinnoista. (Kuula, 2011, 21.) Tutkimusta varten tarvittiin
tutkimuslupa, joka anottiin kunnan varhaiskasvatusjohtajalta. Luvan saamisen
jalkeen oltiin yhteydessa tutkimukseen valittujen paivakotien esihenkildihin ja
koulujen rehtoreihin. He esittelivat tutkimuksen henkildstoilleen ja tutkimuksen
aiheesta kiinnostuneiden kanssa sovittin fokusryhmahaastatteluista. Yksi
keskeisimmista tutkimusta koskevista eettisista perusteista on tietoon perustuva
suostumus osallistua tutkimukseen. Tutkimukseen osallistuva henkilo osallistuu
tutkimukseen vapaaehtoisesti tai han voi kieltaytya siihen osallistumasta. Han voi

myos keskeyttad osallistumisensa tutkimukseen tai perua sen kokonaan, missa
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vaiheessa tutkimusta tahansa. (TENK, 2019, 8.) Jokaiselta tahan tutkimukseen
osallistuneelta on pyydetty suostumus kayttda haastatteluaineistoa pro gradu-
tutkielmaan ja kaikilta tarvittava suostumus on saatu.

Aineiston analyysi -alaluvussa esiteltin taman tutkimuksen aineiston
anonymisointia ja pseudonymisointia. Yksityisyytta sanotaan yhdeksi ihmisen
perustarpeista ja se tulee ottaa huomioon myos tutkimusta tehdessa. Aineiston
anonymisoinnilla tarkoitetaan tunnistetietojen poistamista. (Cohen ym., 2018,
129-130; Kuula, 2011, 214.) Tassa tutkimuksessa haastateltavilta kysyttiin
etunimi seka ammattinimike ja tydvuodet kyseisessa yksikossa. Koska nimitieto
ei ollut tutkimuksen kannalta olennainen, se poistettiin ja tutkittavista kaytettiin

vain heidan ammattinimikettaan.
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6 TULOKSET

Tassa luvussa esitellaan tutkimuksen tulokset tutkimuskysymysten mukaisesti
jaoteltuna. Ensimmaiseksi kasitellaan esi- ja alkuopetuksen henkiloston ajatuksia
siitd, millaista esi- ja alkuopetuksen yhteistyd heidan yksikdissaan on talla

hetkella. Se vastaa ensimmaiseen tutkimuskysymykseen ” Millaista esi- ja
alkuopetuksen yhteistyd on tutkimukseen valituissa kahdessa yksikdssa?”.
Tahan alalukuun on nostettu myods haastattelussa esiin nousseita ajatuksia siita,
mika yhteistydhon vaikuttaa. Taman jalkeen esitelldaan vastauksia toiseen
tutkimuskysymykseen "Miten yhteistyota tulisi ohjata
opetussuunnitelmatasolta?”. Tahan saatiin vastauksia kysymalla, pitaisikd
opetussuunnitelmatasolta tulla enemman ohjeistuksia yhteistyon toteuttamiseen
seka olisiko yhteistyd erilaista, jos siihen tulisi selkea ohjeistus

opetussuunnitelmatasolta.

6.1 Esi- ja alkuopetuksen yhteistyd

6.1.1 Yhteistydn muodot

Haastattelujen perusteella esi- ja alkuopetuksen henkilostd koki esiopetuksen
yhteistydn hyvin vaihtelevaksi. Toisaalta yhteistyon koettiin olevan saanndllista,
perusteltua ja johdonmukaista, toisaalta sille oli vaikea l0ytaa aikaa ja resursseja.
Nama kaksi aaripaata erottuivat eri yksikkdkokonaisuuksien vastauksissa. Tata
tukee Rantavuoren (2019) tutkimuksen tulokset siita, etta esi- ja alkuopettajilla oli
aluksi tiettyja ennakko-oletuksia siita, millaista yhteistyo voisi olla. Ne liittyivat
muun muassa kaytantoihin, pedagogiikkaan ja oppimisymparistoihin. Kun

eroavaisuudet tunnistetaan yhteiseksi resurssiksi, se tukee yhteistyon
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rakentumista. Toisessa yksikossa oli panostettu yhteistyohon ja sita vahvistettiin
koko ajan lukuvuodesta toiseen. Henkilostd oli sitoutunut yhteistydhon ja
henkiloston vaihtuvuus yksikossa oli vahaista. Yhteiso koki myos uusien
tyontekijoiden sopeutuvan hyvin tyoyhteisoon ja heidan sopeutumistaan tuettiin
kaikin tavoin.

Haastattelujen tuloksien perusteella yhteistyon tavat jakautuivat kolmeen eri
tapaan toteuttaa yhteistyota. Nama ovat suunnitelmiin Kirjattu yhteistyo,
spontaani yhteistyd seka moniammatillinen yhteistyd. Suunnitelmiin kirjattua
yhteisty6td on opetussuunnitelmatasolla kirjattu yhteistyd seka esi- ja
alkuopetuksen toimintakauden aikana tapahtuvan yhteisty6td kuvaavaan
vuosikelloon kirjattu yhteistyd. Spontaania yhteisty6td on suunnitelmiin
kifaamaton, arjen kohtaamisissa tapahtuva yhteistyd. Moniammatillisen
yhteistyon alle kuuluu kaikki yhteistyotahojen kanssa tehtava yhteistyd seka esi-
ja alkuopetuksen henkiloston palavereissa toteuttama yhteistyd. Tama jaottelu
auttaa havainnollistamaan yhteistyon eri muodot esi- ja alkuopetuksen yhteistyon
arjessa. Taman tutkimuksen ulkopuolelle jatettiin kokonaan vanhempien kanssa
tehtava yhteistyd. Seuraavissa alaluvuissa kasitellddn tarkemmin aiemmin

mainitut kolme haastattelujen perusteella muodostunutta yhteistydmuotoa.

6.1.2 Suunnitelmiin kirjattu yhteistyo

Henkilosto kertoi Kirjatun yhteistyon olevan vuosikelloon tai
yhteistydsuunnitelmaan ennen toimintakautta kirjoitettuja yhteistyotapoja, joita
toteutetaan toimintakauden aikana. Lisaksi paikallisen tason opetussuunnitelmia
on kaytetty tukemaan yhteisty6ta. Niistda on vertailtu esiopetuksen ja
alkuopetuksen sisaltdalueita ja otettu ne huomioon jo yhteistyota suunnitellessa.
Yhteistyotavoista esiin nousi yhteiset juhlat, lauluhetket, jumpat seka yhteinen

ulkoilu. Toisen yksikon esiopettaja muisteli onnistunutta yhteistyokokemusta.

Yksi ihana hetki oli sellainen kun koulun liikuntasali oli varattu ja sit joulun
jalkeen kaikki sai tuoda oman lautapelin ja sit me tehtiin sellaiset porukat
missa oli jokaisesta ikaryhmasta ja niilla oli yksi jumppamatto ja sit ne toi ne
omat pelit ja sit ne opetti kavereille ne ja ne pelas ne kaikki pelit ja se
jumppasali oli aivan hiljainen ja me pelattii lautapeleja. Se saatiin toimii,
vaikka niita oli paljon. Etta kun saadaan erittain hyva konsepti niin siitd nautti
kaikki.
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Vuosikelloon kirjatut yksittaiset yhteiset hetket ovat satunnaisia yhteisia hetkia
rynmien valilla. Yksittdinen yhteinen juhla tai satunnainen jumppahetki tai
yhteinen ulkoilu ei viela takaa sujuvan nivelvaiheen syntymista. Se luo pohjaa ja
tuntumaa siita, mita tulevaisuudessa koulutiella odottaa, mutta ei rakenna tiivista
luottamuksellista yhteistyon kokemusta.

Vuosikelloon on kirjattu myds pidempia, koko vuoden kestavia projekteja,
joiden toteutusaikataulut ovat lisaksi kalenteroitu toteutuvaksi viikottain. Naiden
projektien suunnittelu vaatii joustoa ja lukujarjestyksen muokkaamista, mutta
niihin panostaminen on taannut saanndllisen ja monipuolisen yhteistyon
toteutumisen. Toisen yksikdon pidempana projektina on kaupunkileikki, joka on

koko vuoden kestava projekti.

Lahettiin luomaan tdnne oma kaupunkileikkiprojekti joka on vuoden kestava
projekti, yhteinen ja siind se syksypuoli kaytetdan kaupunkileikin tydpajojen
rakentamiseen ja siindkin koko ajan pohjalla on se ettd mita lapset
suunnittelee ja mita lapset haluaa. Ne rakentaa sen kaupungin etta
minkalaisen kaupungin ne haluu tdnne meille tehda. Sit ku me ollaan ne
rakenneltu ni sit me ruvetaan leikkimaan. Ne leikkikerrat sijoittuu tohon
kevatpuolelle aina.

Projektiin on sitouduttu ja sen vuoksi on kayty kouluttautumassa toisessa
kaupungissa asti. Ryhmien tyontekijat ovat pysyneet hyvin samoina ja se on
tukenut tiivista yhteisty6ta ja sen avulla on pystytty pitkajanteiseen tyoskentelyyn.
Kun ryhmiin on kuitenkin pakon sanelemana tullut muutoksia, on uusi tyontekija
otettu hyvin mukaan projektiin ja hanet on perehdytetty hyvin. Yksikossa koetaan,
etta kun kaikki on tietoisia siita, miten toimia ja he kokevat olevansa tervetulleita
tiimiin, niin yhteisty6 sujuukin joustavammin ja toimivammin.

Suunnitelmiin kirjattu yhteistyd takaa ja luo pohjan sille, etta yhteistyota
toteutuu. Ajan ottaminen suunnitelmien kirjaamiseen on tarkeaa. Yleensa
suunnitelmien kirjaamisessa on mukana esiopetusryhman opettajat ja
alkuopetuksen  opettaja. Taman vahvistaa Rantavuori (2019, 34)
tutkimuksessaan todeten, ettd suunnitteluaikoihin osallistuivat esiopettajat ja
alkuopettajat. Lastenhoitaja ja erityisopettaja osallistuivat suunnitteluun
satunnaisesti. Toki koko ryhman henkiloston osallistuminen olisi aina suotavaa,
mutta se ei ryhmien toiminnan kannalta ole usein mahdollista. Suunnittelut
toteutuvat paivakotiarjessa usein siihen aikaan, kun lapset ovat viela

paivakodissa, ilta-aikoina suunnittelemista tuetaan harvoin. Tata keskustelua
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kaytiin henkiloston kanssa ja aikataulujen sovittaminen koettiin paikoin
haasteelliseksi. Silti korostettiin, etta jos tahtoa on, niin yhteinen aika saadaan

jarjestymaan.

6.1.3 Spontaani yhteistyo

Spontaania yhteisty6ta on toteutettu ennalta suunnittelemattomana yhteistyona,
jota tapahtuu esimerkiksi silloin, kun joku opettajista tai kasvattajista hyvan
yhteisen toiminnan keksii ja sen toteuttaminen on mahdollista. Samassa
rakennuksessa olemisella on hyvat puolensa, kun toiseen ryhmaan voi vaan
menna kyselemaan yhteistyon merkeissa. Nain toteaa yksi haastateltavista,

joiden yksikdssa yhteistyd on muutenkin saanndllista.

Just silloin kun tarvitaan lukuporukkaa niin koululaiset tulee ja hakee meilta
kuuntelijoita ja sitten ne lukee yhdessa ja se tulee ihan itsestaan.

Vaikka toisessa yksikOssa ei yhteistydn mallia ole ehditty suunnittelemaan ja
yhteistyd ei ole niin tiivistd, samassa rakennuksessa toimiminen koetaan
spontaania yhteistyotd tukevaksi. Esi- ja alkuopetusta toteutetaan
uudisrakennuksessa, jossa paivakodin ja koulun tilojen valissa on lasiovi.
Haastattelussa ilmenee, etta lasiovi on aina kiinni, mutta syy rakennustekninen,
silla se vaikuttaa ilmastoinnin toimimiseen. Esiopetusryhman opettaja kertoo

kuitenkin, etta lasiovi on aina avattavissa.

Kylld vaikka nelosluokkalaiset ovat kayneet lukemassa meilld ja sit on
ihana kun meian vanhat eskarit on tullu meian ryhmaan leikkimaan. Ne

muistelee, ettd milla kaikella ne on leikkiny. Kylla tanne aina voi tulla.

Yksi alkuopettajista kuvaili yhteistyon olevan erilaista eri aikoina paivasta. Hanen
mukaansa aamupaivan yhteistyohetket ovat yleensa suunnitellumpia Kkuin
iltapaivalla. Hanen vastauksensa yhteistyosta avaa myds mahdollisuutta joustaa
suunnitelluista ruokailuajoista. Tama ei kaikissa yksikoissa ole mahdollista, silla
isoissa taloissa ruokailuajat ovat tarkkaan suunniteltuja ja aikataulutettuja, ja

niihin ei voi ryhmat itse vaikuttaa. Tosin moni asia on neuvoteltavissa ja
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soviteltavissa, jos kaikki huomioivat tydossaan sujuvuuden ja yhteistyon, ei

pelkastdan oman tyonsa toimivuuden.

Et ne aamut on meilld ne tehokkaimmat et harvemmin me enda ruuan
jalkeen tehdaankaan mitaan isolla porukalla et voi olla et just jotain tallaisia
et tullaan lukee pienessa ryhmassa tai nain mutta ne isot yhteiset koko talon
jutut sijoittuu siihen 8.30-10 valiin, tai yhdentoista jos joustetaan ruokailusta.

Spontaania yhteisty6ta tapahtuu koko ajan, mutta se pysyttelee piilossa, silla sita
ei dokumentoida mihinkaan. Arjen kohtaamiset ja spontaanisti syntyneet yhteiset
hetket tapahtuvat arjen toiminnan ohessa ilman varsinaisia suunnitelmia. Ne
mahdollistuvat, kun kaikilla kasvattajilla on avoin mieli yhteistydhon ja sen ei
katsota sotkevan jo valmiita suunnitelmia. Kun valmiit suunnitelmat ollaan
valmiita siirtdmaan toiseen hetkeen ja spontaaneille yhteisille hetkille annetaan
tilaa, se luo uusia tapoja toimia yhdessa toisten kanssa. Naista voi muodostua
ajan mittaan pysyvia yhteistydn muotoja, joita suunnitellaan ja kirjataan
yhteistydsuunnitelmiin.

Ennakkoon suunnittelematon yhteistyd tukee siis tiiviin yhteistyon
toteutumista, vaikka yhteiset hetket olisivat Iyhyita. Silti tiiviin yhteistyon takaa
ennakkoon hyvin suunniteltu ja kirjattu yhteistyd. Nain se on varmasti saanndllista

ja sen toteutukseen on merkattu kalenteriin molemmille ryhmille sopiva aika.

6.1.4 Moniammatillinen yhteistyo

Haastateltavien mukaan moniammatillista yhteistyota ohjataan
opetussuunnitelmissa ja sita toteutetaan kaikissa esi- ja alkuopetusryhmissa
ainakin kasvattajien valisen yhteistydn muodossa. Siirtopalaverit ja opettajien
tutustumiset esiopetusryhmiin ovat naista yleisimpia, samoin kuin yhteistyd
neuvolan ja terveyteen liittyvien ammattilaisten kanssa. Tata tukee myods
Rantavuoren (2019, 59) tutkimustulos siita, ettd ammattilaisilla on monia erilaisia
yhteistyGtahoja, joiden kanssa he toimivat. Hanen mukaansa tama monitahoinen
yhteistydverkosto voi aiheuttaa myos ylimaaraistd kuormitusta ja sita tulisi
selkeyttda ja tukea. Toisen yksikdon alkuopettaja kuvaa tiedonsiirtojen olevan

tarkea osa yhteistyota.
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Ma jotenkin ite ajattelen sen niin ettd mullakin kun on se tdna kevaana
edessa et se on mulle myos tarkeeta tietoa et en ma ajattele sita tydlaana
vaan siind et se on mulle sitd apua sinne seuraavaan syksyn aloitukseen etta
vaikka ma tassa naita lapsia tunnen mutta kyllahan joka kerta aina jotain
uutta niista kuulee kun istutaan alas.

Haastatteluissa nousi esiin tekijoita, jotka edesauttavat toimivaa yhteistyota.
Yhteisen toimintakulttuurin luominen esihenkiloiden yhteen kokoamana ja
yhteisten arvojen pohdinta luo yhteenkuuluvuuden tunnetta. Taman toi esiin yksi
esiopettajista toisellakin tavalla ilmaistuna: "Koetaan, ettd ollaan yhteinen talo
tavallaan”. Tiiviin yhteistydn muodostuminen vaatii sitoutumista ja innostusta
seka porukan, joka saa suunnitella ja toteuttaa yhteistyota pidemmalla aikavalilla
samassa ryhmassa tyoskennellen. Liséksi oikea asennoituminen yhteistydhon
vaikuttaa. Yksi alkuopettajista kuvasi sitéa nain: "Annetaan tyorauha toisille, mut
silti on niinku avoimet ovet”. Toisessa yksikdssa yhteistydhon ei ollut panostettu
ja esiopetuksen siirtyessa alkuopetuksen kanssa samoihin tiloihin, ei yhteista
toimintakulttuuria ollut ehditty luomaan. Heilla oli ollut niin kiire muiden arkisten
kaytanteiden vakiinnuttamisessa. Tata kahtiajakoa tukee Rantavuoren (2019, 62)
tutkimustulos, jossa toisessa tutkimukseen osallistuneessa organisaatiossa
yhteisten tavoitteiden asettamisessa oli haasteita ja jaettua ymmarrysta oli vaikea
tuottaa. Toisessa organisaatiossa taas tavoitteet rakennettiin yhdessa ja ne olivat
selkeitd ja yhteinen tieto nahtiin resurssina.

Yhteistyd tukee lasten sujuvaa opinpolkua ja sen Kkerrottiin vaikuttavan
yhteistydohon positiivisesti. Yhteiset siirtymakaytannot ja koulupolun jatkumo
koetaan eri tavoilla ja kaikki eivat panosta siihen samalla tavalla. Eri kunnat ja
niiden sisalla opettajat toteuttavat siirtymakaytanteitd hyvin eri tavoin. Koska
opetussuunnitelmissa on maaritelty siirtymakaytanteet maaritettavaksi
kuntatasolla, tama edesauttaa niiden eroavaisuuksia. Koska yhtenaista linjaa ei
ole, opettajat ovat vastuussa jatkumon toteutumisesta. Nain ollen opettajan oma
asenne on ratkaisevaa. Ahtolan ym. (2012, 15-16) tutkimuksen mukaan
siitymakaytanteita toteutetaan vaihtelevasti sekd eri kuntien ettd opettajien
valilla. Jos opettajat ovat sitoutuneet toteuttamaan siirtymakaytanteita, he myos
toimivat sen mukaan. Silti siihen ei tutkimus antanut vastausta, kuinka iso ero

motivaatiolla on siitymakaytanteiden toteutumiseen.
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Haasteita yhteistyon toteutumisellekin haastattelussa ilmeni. Ryhmien suuri
lapsimaara koettiin haastavana yhteistydon kannalta. Kun yhteistyota pitaisi
suunnitella, esi- ja alkuopetuksen erilaiset aikataulut ja tyoajat rajoittivat
suunnitteluajan loytymista. Asenne yhteistyota kohtaan ilmeni eraan haastattelun

lomassa nain.

Kun kiireesta puhuttiin niin henkiléstolla on kylla kadet taynna téita ja tallaiset
kauniit ajatukset yhteistyosta ja yhdessa tekemisesta jaa helposti toiselle
sijalle.

Toisaalta isoja ryhmia ei koettu ongelmaksi vaan ne nahtiin ihan normaalina
osana esi- ja alkuopetuksen yhteistyota ja arkea. Yksi esiopettajista kuvaa isojen

ryhmien mahtumista yhteisiin tiloihin nain.

No taa talo on jotenkin sopiva tahan kun meil on kolme tammaista isompaa
tilaa niin sinnehan ne mahtuu koska sen verranhan meilla ois siella
omassakin. Ja lisdksi tasta pidetdaan ovet auki, useasti ihan opetuksen
aikanakin etta lapset tottuu siihen ettd nakyy oppilaita ja nakyy eskareita ja
nakyy opettajaa. Ja oppilaat kay hakemassa pelit meiltd ja sellasta
luontevaa, annetaan tyérauha mutta silti voidaan toimia avoimesti.

Tassa tiivistyy toisen yksikon halu yhteistydhon ja siihen, etta kaikki talossa
tulisivat tutuiksi toisilleen ja toimintatavat olisivat nakyvia. Juuri tata korostettiin
useaan otteeseen, ettd kaikki paasevat tutustumaan toisiinsa. Koulun rehtori

jatkaa tahan asiaan liittyen.

Nyt voisi sanoa ettad vahan niin kuin ulkopuolisin silmin, siis kun en oo taalla
arjessa niin naista tiloista etta kun sa sanoit ettd naa on just sopivat tilat niin
siis ettd he on omassa paassaan muokannu tan asian niin ja tédn toiminnan
niin etta kyllahan joku vois tulla sanomaan etta missa taalla on ryhmatyaotilat
ja vaistotilat ja jumppasali. Nimenomaan siis ettd tdd on mun mielesta
hirveen pitkalle niin ettd he ovat paattaneet etta naa toimii ja taa toimii ja ovi
voi olla auki ettd tahanhan voisi asennoitua ihan toisinkin.

Esiopettaja jatkaa tahan, etta tama ei ole tullut edes mieleen, kun se on tassa
yksikOssa niin itsestaan selvaa, etta nain toimitaan. Paivakodin esihenkild lisaa
viela lopuksi: "Nimenomaan, se on varmaan se teidan sitoutuminen tahan
yhteistyohon, mika siihen vaikuttaa.”

Kun yhteistydsta saadaan toimivaa ja yhteinen toimintakulttuuri on luotu,

yhteistyon suunnittelu, toteutus ja resurssointi ole enaa kuormittavaa. Se ei ole
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pois muusta tekemisesta, vaan painvastoin auttaa jaksamaan ja luomaan hyvaa
yhteishenkea. Tama nayttaytyy toisen yksikon tiimin kommunikoinnissa ja
innostuksessa kertoa tiiviista yhteistyosta.

Yksikoiden fyysinen laheisyys koettiin positiivisena tekijana, mutta sekaan
ei automaattisesti tarkoita tiivista yhteistyota. Kun taas fyysinen valimatka
esiopetusryhman ja koulun valilla koettiin suurimpien haasteiden joukkoon. "Ei 0o
saanndllisesti mahdollista kulkea sitd useamman kilometrin matkaa”, toteaa yksi
esiopettajista. Rantavuori (2019, 17) toteaakin tutkimuksessaan, etta
ammattilaisten  yhteistyd  vaikuttaa relationaalisen  asiantuntijuuden
rakentumiseen joko mahdollistavana tai hidastavana tekijana. Tama tukee juuri
sita, kuinka vaihtelevasti haastateltavat rynmat kokivat yhteistyon toteutumisen

ja siihen pyrkimisen.

6.2 Esi- ja alkuopetuksen yhteistyén ohjaaminen

opetussuunnitelmatasolta

6.2.1 Yhteistyon tiivistaminen

Haastatteluaineistoa lapikaydessa yhteistyon ohjaamiseen
opetussuunnitelmatasolta, muodostui seitseman pelkistettya ilmausta. Ne ovat
1) yhteistydlle raamit ylemmalta taholta

2) yhteinen toimintakulttuuri ja nimi samassa rakennuksessa toimiville

3) opetussuunnitelman velvoittavuus

5
6) ohjeistus vuosiluokkiin sitomattomuudesta

)
)
4) pedagogisen tavoitteen tarkeys
) fyysinen laheisyys

)

)

7) yhteinen hallinto esi- ja alkuopetukselle.
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Analyysia jatkamalla niista muodostettiin nelja paaluokkaa, jotka ovat

1) yhteinen toimintakulttuuri

2) yhteinen hallinto ja opetussuunnitelma

3) yhteiset linjaukset yhteistydlle seka

4) esi- ja alkuopetuksen fyysinen laheisyys. Naistd muodostui yhdistavaksi
luokaksi yhteistyon tiivistaminen.

Yhteisen toimintakulttuurin avulla jokainen olisi samalla ajatuksella sen
suhteen, miten yhteistyota toteutetaan ja missa maarin. Toimintakulttuurin
yhtenaisyys luo me-henkea ja tiivistaa yksikot yhdeksi kokonaisuudeksi. Kuten
haastattelujen perusteella ilmeni, yhteisen toimintakulttuurin avulla jokaisella
kasvattajalla on sama palo yhteistyon toteuttamiseen. Haastateltavien mukaan
sita pitaisi tukea ja siihen pitaisi ohjata ja panostaa ylemmalta taholta. Kun
yhteisen toimintakulttuurin toteuttamista ei tueta, esiopetuksen henkilosto ja
l&hikoulun opettajat eivat koe olevansa yhteinen toimiva tiimi, joka toimii
yhteistydssa. Siirtyma esiopetuksesta alkuopetukseen on naissa tilanteissa
lapselle hyvin erilainen. Suomessa ei olekaan viela maaritelty yhteisia
siitymakaytanteitda. Tutkimustietoa tulisi hyddyntda naiden yhteisten
siitymakaytanteiden muodostamiseen korostaa Rantavuori (2019, 17) omassa
tutkimuksessaan.

Yhteistyon tiivistaminen takaisi sen, etta yhteistyd toteutuu ja esi- ja
alkuopetuksen tiimit ovat valmiita luomaan vyhteisen toimintakulttuurin ja
rakentamaan sen avulla tiivista yhteisty6ta. Sita toteutetaan jatkuvasti
keskustellen ja yhteisia linjoja hakien, jotta yhteisty0 tukisi lasten tulevaa
siitymaa. Yhteistyon tiivistaminen ei rakennu satunnaisille kohtaamisille ja
satunnaisiin yhteisiin hetkiin vaan siihen on panostettu ja yhteistyota toteutetaan
arjessa koko ajan. Kun tama Kkaikki olisi kirjattu opetussuunnitelmiin, sen

ohjaavuus mahdollistaisi kaikille tiiviin yhteistyon.

6.2.2 Opetussuunnitelmatasolta ohjatun yhteistyon edut ja haasteet

Yhteista hallintoa ja opetussuunnitelmaa tukee ajatus siita, minka ohjeistuksen
mukaan toimitaan. Silloin aiemmin mainitut erilaiset tydajat ja aikataulut eivat
hankaloittaisi yhteisen suunnitteluajan [0ytymistd samalla tavalla. Yhteisen

opetussuunnitelman avulla saataisiin jo esiopetuksesta alkaen samat tavoitteet
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ja se helpottaisi yhteisen toiminnan suunnittelua osaltaan. Sisaltdalueet olisivat

samat, vaikka esiopetuksessa ei olisikaan viela varsinaisia oppimistavoitteita.
Yhteisten linjauksien avulla kenenkaan ei tarvitsisi miettia, kuinka paljon ja

millaista yhteistyon tulisi olla. Toki tassakin nahdaan omat kompastuskivet, joita

eras esiopettajista kuvaa seuraavasti.

Mutta kaikilla ei ole tatd lahikoulua ni me ollaan kaikki eriarvoisessa

asemassa. Sen takia ei tietenkaan kirjatakaan sellaista. Et eihan naita

tallaisia yhteyksia oo paljoo.
Haastateltavat kokivat olevansa erityisessa asemassa siina suhteessa, etta he
tydskentelivat yksikdissa, jossa samaan rakennukseen on mahdutettu seka
esiopetuksen tilat, ettd alkuopetus tai koko perusopetus. Vaikka tallaisia yksikoita
on paljon, niin hyvin usein esiopetusta tarjoavasta yksikosta on pitka matka
lahimpaan kouluun. Juuri tallaisissa tilanteissa, kun yksikot ovat samassa
rakennuksessa tai hyvin lahella toisiaan, yhteistydn mahdollisuutta pitaisi osata
hyodyntaa.

Kun yhteistyd ei aina kay luontaisesti, voidaan todeta, etta yhteistyon
ohjaamiselle opetussuunnitelmatasolta olisi kysyntaa. Haastateltavien mukaan
se selkeyttaisi tavoitteita ja mahdollistaisi joustavan yhteistydon ryhmarajoja
rikkomalla. Esiopetusryhmien sijoittaminen fyysisesti koulurakennusten lahelle
tai kouluihin lisaisi yhteistyota ja mahdollistaisi yhteisen hallinnon. Tahan yksi

haastateltavista pureutuukin.

Ja aina helpottais jos oltais saman hallintokunnan alla, se yhtenainen
henkildstd ja kaikki suunnittelu ja kaikki muu olis helpompaa. Ma ajattelen
niin et jos ollaan samassa rakennuksessa, esi- ja alkuopetus, niin ois
helpompaa et se ois yhden toimialan ja johtajan alla sitten.

Yhteistyosta kirjaaminen koetaan haastavaksi, silla esiopetusta ja alkuopetusta
jarjestetdaan niin erilaisissa yksikoissa ja erilaisissa toimintakokonaisuuksissa.
Myds Suomen maantieteellinen rakenne ja paivakotien ja koulujen sijoittelu
kunnissa vaikuttaa viikoittaisen yhteistyon toteuttamisen mahdollisuuksiin. Jos
yksikot toimivat samassa rakennuksessa tai hyvin lahekkain on yhteistyon
tekeminen helpompaa. Useiden kilometrien paassa toisistaan toimivat yksikot
ovat haastavia kulkemisen kannalta. Kuinka yhteisty0 toteutetaan tallaisissa
tilanteissa. Naiden asioiden takia koetaan yhteisten linjausten kirjaaminen lahes
mahdottomaksi. Edella mainittujen seikkojen takia pitaisi ratkaista erilaisia
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haasteita aiheuttavia tekijoitda ensin, ennen kuin isompia muutoksia pystytaan
tekemaan. Tasta esimerkkina keskustelussa esiin nousi ajatus siita, etta
esiopetusryhmat olisivat tulevaisuudessa aina alkuopetuksen kanssa samoissa
tiloissa. Kaikkinensa, tilausta opetussuunnitelmatasoiselle ohjaukselle olisi ja sita
hankaloittavat seikat tulisi ratkaista, jotta opetussuunnitelmat ohjaisivat

yhteistyota kaikille lapsille yndenvertaisesti.

6.3 Tutkimustulosten merkitys

Yhteistyota toteutettiin tutkimuksen tulosten perusteella kolmella eri tavalla.
Tarkastelen naita seuraavaksi relationaalisen asiantuntijuuden ja ekologisen
siityman nakokulmasta. Tuloksista nousseet yhteistydon muodot vaativat sopivat
olosuhteet, jotta relationaalinen asiantuntijuus voi rakentua. Suunnitelmiin
kirjattua yhteistyota toteutettin ammattilaisten yhteisten keskustelujen avulla.
Tama vaatii yhteista aikaa, mutta relationaalista asiantuntijuutta voi rakentua
lyhyessakin ajassa, jos sen muodostumista tuetaan. Spontaani yhteisty6 vaatii
esi- ja alkuopetuksen henkilostolta sopeutumista ja joustoa siihen, etta
suunnitelmia voidaan muuttaa nopeallakin aikataululla. Avoin ilmapiiri
mahdollistaa tyoskentelytavat, joissa kaikki kasvattajat voivat ehdottaa ennalta
suunnittelemattomia  yhteistydmuotoja. = Moniammatillinen  yhteistyd on
olennainen tekija relationaalisen asiantuntijuuden muodostumiselle. Hyvin
keskeista on rikkoa ammatillisia ja institutionaalisia rajoja, jotta uutta tietoa voi
muodostua. Tama mahdollistuu avoimessa ja yhteistyohaluisessa ymparistossa.

Tutkimustulosten perusteella relationaalista asiantuntijuutta muodostui
yksikOssa, jossa oltiin avoimia yhteistydlle ja oltiin valmiita kehittamaan sita.
Kyseisessa yksikdssa oli sitouduttu yhteistydbhdon ja yhteisten ajatusten
jakamiseen. Yksikon vahva yhteinen toimintakulttuuri tuki yhteistoiminnan
muodostumista. Toisessa yksikdossa ei ollut panostettu missaan vaiheessa
yhteisen toimintakulttuurin muodostumiseen ja siksi siella koettiin tiivis yhteistyo
monin paikoin rasittavaksi. Siellakin oltiin kuitenkin valmiita spontaaniin
yhteistydhoén. Suunnitelmiin kirjatut yhteistydmuodot olivat satunnaisia, eika
viikoittaisia yhteisia hetkia koettu mahdollisiksi toteuttaa. Moniammatillinen
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yhteisty0 esi- ja alkuopettajien valilla keskittyi tiedonsiirtoon ja satunnaisiin
yhteisiin tapahtumiin.

Opetussuunnitelmien ohjauksellinen rooli koettiin tarkeaksi ja kuten
Rantavuori (2019) tutkimuksessaan osoittaa, yhteistydn tarkead pohja on
opetussuunnitelmiin  yhteisten toiminnan tavoitteiden selkiinnyttaminen.
Yhteistyon tavoitteiden kirjaaminen opetussuunnitelmiin selkeyttaisi yhteistyon
toteuttamista ja mahdollistaisi sen tulkitsemisen ympari Suomea samalla tavalla.
Esi- ja alkuopettajat ovat kayttaneet yhteistyon toteuttamisessa rinnakkain
esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunnitelmia ja niiden sisalldista pyrittiin
valitsemaan tekijat toimivan yhteistydn takana. Naiden yhtenaistaminen lisaisi
yhteistyon sujuvuutta ja helpottaisi yhteistyon toteutumista.

Ekologisen siityman nakokulmasta esi- ja alkuopetuksen yhteistyon avulla
pyritddn lapsen siirtyma esiopetuksesta kouluun tehdd mahdollisimman
sujuvaksi. Yhteistyon avulla muutos esiopetuksen leikillisesta
oppimisymparistosta koulun opettajajohtoiseen oppimisymparistoon on suuri.
Kun esi- ja alkuopetuksen yhteistyo on tiivista, lapsi oppii tuntemaan jo koulun
tiloja ja opettajia, nain siirtyma uuteen kasvuymparistéon ei ole niin raju. Kuten
Karikoski (2008) tutkimuksessaan toteaa, suoraan paivakodin esiopetuksesta
kouluun siirtyvalle lapselle muutos on pitkakestoisin ja ongelmallisin.
Tutkimuksessa ilmenee myo0s, etta vaikka opinpolku pyritaan luomaan kaikille
yhdenvertaiseksi, se ei sita ole. Yhteistyd esi- ja alkuopetuksen valilla tukee
eniten tata siirtymaa, vaikka erot tasoittuvatkin nopeasti ensimmaisen
kouluvuoden aikana. Tastakin nakokulmasta tiivis yhteistyo esi- ja alkuopetuksen
valilla luo parhaimman tuloksen ja ekologisen siityman nakokulmasta tekee

siitymavaiheesta lapselle helpoimman.
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7 POHDINTA

Taman tutkimuksen tavoitteena oli esi- ja alkuopetuksen yhteistyon nykytilanne
seka opetussuunnitelmatasolta ohjaaminen. Naiden perusteella oltiin
kiinnostuneita tekijoista toimivan yhteistyon takana. Tutkimuksen perusteella
saatiin selville, miten yhteisty6ta toteutettiin ja auttaisiko yhteistydn ohjaaminen
opetussuunnitelmatasolta. Taman luvun alussa pohditaan tuloksia aiempiin
tutkimuksiin ja teoriaan peilaten. Sen jalkeen arvioidaan tutkimuksen

luotettavuutta seka pohditaan tutkimuksen jatkotutkimusmahdollisuuksia.

7.1 Tulosten pohdinta

Tutkimuksen tavoitteena oli etsia vastauksia kysymyksiin, millaista esi- ja
opetuksen yhteistyo on tutkimukseen valituissa erilaisissa yksikoissa ja miten sita
voisi tukea opetussuunnitelmatasolta. Relationaalisen asiantuntijuuden
muodostumiseksi esi- ja alkuopettajien tulisi toimia yhteistydssa ja jakaa tietoa,
jotta yhteinen asiantuntijuus rakentuisi. Se vaatii omistautumista yhteistyon
toteuttamiseen seka sitoutumista ryhman toimintaan. Ekologisen siirtyman
kannalta sujuvaa siirtymaa esiopetuksesta alkuopetukseen kannattaa pitaa
keskidossa, jotta harppaus esiopetuksen toimintakulttuurista koulumaailman
toimintakulttuuriin ei olisi lilan haastava.

Tutkimustulokset osoittavat, etta yhteistyota toteutetaan eri tavoilla eri
paikoissa ja siihen vaikuttavat erilaiset tekijat. Toisaalta yhteistyon hedelmallisyys
tiedostettiin ja siihen panostettiin hyvin monipuolisesti, mutta toisaalta yhteistyon
koettiin olevan haastavaa ja kuluttavaa ja se jai vahaiseksi. Tulosten perusteella
voidaan paatella, ettd koulupolku ei ole samanlainen ja tasavertainen kaikilla
lapsilla. Toisissa yksikoissa panostetaan tiiviseen yhteistydhon ja se on esi- ja
alkuoppilaille arkipaivaa. Lapset ja aikuiset tulevat tutuiksi ja se helpottaa

siirtymaa esiopetuksesta kouluun. Toisissa yksikoissa resurssit ja suunnittelun
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puute vaikuttavat esimerkiksi yhteistyon vahaisyyteen ja satunnaisuuteen. Kuten
Rantavuori (2019, 21) tutkimuksessaan toteaa, yhteisty0 voi minimissaan olla
yhteiset siirtopalaverit, joihin opettajat osallistuvat seka satunnaiset yhteiset
tapahtumat.

Halulla ja innostuksella tehda yhteistyota on suuri merkitys sen
toteuttamiseen ja maaraan. Toisen yksikon tyontekijoita haastatellessa innostus
huokui puheenvuoroista ja se mainittiin useaan otteeseen. Toisen yksikon
tyontekijoiden innokkuus yhteistyota kohtaan ei valittynyt keskusteluista.
Yhteistyota tukemalla ja sitd ohjaamalla sek& ohjeistamalla voitaisiin taata
tasavertaisempi siityma kaikille lapsille. Yhteistyota toteutettaisiin kaikkialla
tiiviimmin ja nain kouluun olisi helpompi siirtya aikuisten ja oppimisympariston
ollessa jo osin tuttuja.

Yhteinen toimintakulttuuri ja ajan ottaminen yhteistydn suunnittelemiselle
koettiin tarkeaksi. Se takasi pitkakestoisten projektien mahdollistumisen arjessa.
Suunnittelulle pitdd ottaa ja jarjestdd aikaa seka panostaa yhteisen
suunnittelukulttuurin rakentumiseen. Tata ajatusta tukee Rantavuori (2019, 63—
64) vaitoskirjassaan todeten, etta yhteiset suunnittelukdytannét toiminnan
suunnittelemiseksi ja toteuttamiseksi, ovat merkityksellisia. Kulttuurisia,
institutionaalisia seka ammatillisia rajoja pitaa rikkoa, jotta voidaan saavuttaa
uutta.

Moniammatillisen yhteistydon merkitys nousi haastatteluissa esiin. Sen
todettiin olevan yksi peruspilareita yhteistydssa. Moniammatillista yhteistyota
toteutetaan esi- ja alkuopetuksen henkiloston eri ammattiryhmien valilla. Lisaksi
se kattaa heidan kanssaan toimivat muut yhteistyotahot. Myos Heinijoki ym.
(2022) toteavat, ettd moniammatilliseen yhteistydhén kannattaa panostaa. Sen
myota tietamys lasten tarpeista kasvaa ja heidan kehitystaan pystytaan
tukemaan paremmin kriittisessa muutosvaiheessa heidan elamassaan.

Myos taman tutkimuksen perusteella voidaan todeta, etta keskustelu siita,
pitaisikdo kaikkien esiopetusryhmien sijaita koulun tiloissa, on perusteltua.
Ryhmien fyysinen laheisyys edesauttaa yhteistyota todella paljon. Se lisaisi
spontaania yhteisty6ta ja helpottaisi yhteistyon toteutumista arjessa. Fyysisen
valimatkan myota tiivis yhteistyd koetaan mahdottomaksi. Tata ei kuitenkaan
kaikki aiemmat tutkimukset tue. Jos yhteistyotahot sijaitsevat toisistaan

kauempana, on silti tarkeaa mahdollistaa aikaa fyysiselle vuorovaikutukselle.
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Tata tukee yhteisen kehittamisryhman luominen, jossa yhteen kokoontuu
opettajat, paivakodin esihenkilo seka rehtori. (Rajakaltio, 2011, 141.)

Yhteistyon linjausten kirjaaminen opetussuunnitelmatasolla on haastavaa.
Tama nousi haastatteluissa esiin ja sen todettiin olevan eriarvoistava tekija.
Karikoski (2008) kuvaa tutkimuksessaan, kuinka erilaisista esiopetusryhmista
lapset kouluun siirtyvat. Naitd ovat muun muassa esi- ja alkuopetuksen
yhdysluokka, kunnallinen paivakoti, esi- ja alkuopetuksen yhteistoimintayksikko
seka montessoripainotteinen paivakoti. Kuten tutkimuksessani viitattiin,
esiopetuksessa on niin paljon erilaisia toteutuksia, etta yhteisen ylempaa tulevan
ohjeistuksen esittdminen on haastavaa. Sitd ennen taytyisi yhdenmukaistaa
esiopetuksen jarjestamista ja se on hidas prosessi. Myds Kauppinen & Alasuutari
(2018, 150) kuvaavat tutkimuksessaan monenkirjavaa tapaa toteuttaa esi- ja
alkuopetusta. Heidan tutkimuksessaan esitetaan Opetus- ja kulttuuriministerion
(2011) lausunto siita, ettd esiopetuspaivan ei tule olla kohtuuttoman pitka tai
rasittava. Yhdenmukaistamisella voitaisiin  tatakin eriarvoista kohtelua
yhdenmukaistaa.

Oikea asenne yhteistydn toteuttamiseen tuki yhteistydn toteutumista.
Innostus ja sitoutuminen koettiin tarkeiksi tekijoiksi. Seka Karila (2000, 133) etta
Pulkkinen & Rytivaara (2015, 11) korostavat asenteen, oman halun seka
innostuksen vaikuttavan yhteistydn onnistumiseen ja uuden projektin tai kokeilun
aloittamiseen. Myds Rantavuori (2019, 28) korostaa, etta kaikkien halu osallistua
keskusteluun ja tuoda oma mielipiteensd esiin, tukee moniammatillista
yhteisty6ta. Se tukee relationaalisen asiantuntijuuden syntymista.

Aikatauluhaasteet koettiin rajoitteeksi ja siihen ehdotettiin ratkaisuksi muun
muassa yhteista hallintoa ja opetussuunnitelmia. Rantavuori (2019, 63) toteaakin
tutkimuksessaan, etta yhteisty0d ja sen toteutuminen ei ole kaikille kasvattajille
samanlainen tavoite. Esimiesten tulisi tunnistaa yhteison tuen tarve ja tukea heita
kohti yhteista tavoitetta ja yhteistyota. Relationaalinen asiantuntijuus ei paase
rakentumaan ilman siihen ohjaamista ja siina tukemista. Yhteinen hallinto ja
opetussuunnitelmat voisivat olla ratkaisu ongelmiin, silla esiopettajien ja
alkuopettajien voi olla vaikea I0ytda yhteistd aikaa suunnitteluun ja
relationaalisen asiantuntijuuden kehittymiseen erilaisten aikataulujen takia.

Esiopetus ja koulu nahtin Rantavuoren (2019, 56-57) tutkimuksessa

51



stereotyyppisina toimintakulttuureina. Niiden aikataulujen, oppimisymparistojen
ja suunnittelukulttuurin koettiin poikkeavan toisistaan.

Lapsiryhmien suuri koko ja sen myota sujuva liikuteltavuus aiheutti
kasvatushenkilostossa pohdintaa. Toiset kokivat sen ylitsepaasemattomana, kun
taas toiset kokivat parityoskentelyn eri ammattikuntien valilld mahdollistavan
toimivan pienryhmatoiminnan. Rantavuoren (2019) tutkimuksessa osoitetaan,
kuinka joustavan esi- ja alkuopetuksen keinoin yhteistyon toteuttaminen on
mahdollista. Itse nostaisin pohdittavaksi myos sen, jos isojen ryhmien
likutteleminen on hankalaa, miksi lapsiryhmaa ei jaeta pienempiin ryhmiin.
Pienryhmatoiminnan avulla yhteistyon toteuttaminen olisi mahdollista ja silti

vuorotellen kaikkien saavutettavissa.

7.2 Tutkimuksen arviointi

Laadullista tutkimusta arvioitaessa keskeisessa roolissa on tutkimusprosessin
luotettavuuden arviointi. Patton (2002, 552) kuvailee tutkimuksen luotettavuuden
selviavan tutkimusmenetelmia ja tutkijan Iluotettavuutta tutkimalla.  Talla
tarkoitetaan sita, ettd onko tutkimusmenetelmat valittu sen mukaan, etta
tutkimusaineisto on mahdollisimman laadukasta. Tutkimusmenetelmat pitaa
pystya perustelemaan. Tutkijan toimintaan vaikuttaa valintojen lisdksi hanen
tietdmyksensa tutkimusaiheesta, kokemus ja tapa toimia haastattelutilanteessa.

Tutkimukseni menetelmaksi valikoitui fokusryhmahaastattelu, joka toimi
tassa tutkimuksessa hyvin. Siind saatiin kerattya haastateltavat yhteen
haastatteluun ja heidan kokemuksensa tukivat toisiaan. Haastateltavat saivat
tukea toistensa vastauksista ja muistivat niiden perusteella uusia esiin tuotavia
asioita. Haastattelun onnistumista tuki myos se, ettei haastateltava ohjannut sita
likaa vaan edesauttoi soljuvaa keskustelua mahdollisimman vahan
keskeyttamalla ja esittamalla tarvittaessa vain haastattelupohjan mukaisia
tarkentavia kysymyksia. Kokemukseni tutkijana vaikutti haastatteluun alun
kovana jannityksena ja joinain epaselvina kysymyksien asetteluina. Nama tekijat
eivat kuitenkaan vaikuttaneet negatiivisesti haastattelutiianteeseen vaan

haastattelu eteni kuitenkin toimivana kokonaisuutena.

52



Laine (2018, 47) lahestyy tutkimuksen luotettavuutta sen yleistettavyyden
nakokulmasta. Tutkittavila on oman ryhmansa kanssa yleistettavissa olevaa
samanlaisuutta, vaikka tutkimusta ei voitaisikaan yleistaa isompaan joukkoon
ihmisia. Tutkimus on onnistunut, jos se lisaa uutta tietoa tutkittavasta ilmiosta
monipuolisesti tai se on selvittanyt asioita, jotta niistd on saatu uutta ymmarrysta
(Laine, 2018, 48).

Tutkijan luotettavuutta voidaan tarkastella myoOs sita harjoittelemalla
(Patton, 2002, 552). Esittelin haastattelupohjan opiskelukaverilleni, mutta itse
haastattelua en paassyt harjoittelemaan tutkimuksen ryhmahaastatteluluonteen
takia. Sain silti harjoitusta sen verran, ettd epaselvat ja turhat kysymykset sai
karsittua pois. Aiemmin tehdyt harjoitustydt, kandidaatin tutkielma seka
proseminaarityd, auttoivat siina, ettei tutkimusprosessin toteuttaminen ollut ihan
vierasta. Patton (2002, 552) kuvailee tutkijan aseman vaikuttavan osaltaan
tutkimuksen luotettavuuteen. Oma asemani varhaiskasvatuksen opettajana, joka
on tehnyt useita vuosia toita esiopetusryhmassa, auttoi jakamaan osin saman
ajatusmaailman tutkimukseen osallistuneiden kanssa. Minulla on kokemusta
epapatevana myds alkuopetuksen opettajan tehtavistd. Tarttumapinta
haastateltavien kokemusmaailmaan auttoi haastattelun rakenteen pohtimisessa
seka siing, etta uskalsi antaa haastateltavien johdattaa itse paljon keskustelun
kulkua.

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan kuvata lisdksi tutkimuksen
yleistettdvyyden ja siirrettavyyden mukaan (Gibbs, 2007, 91; Ruusuvuori ym.,
2010, 27.) Talla tarkoitetaan sita, ettd tutkimustulosten avulla on mahdollista
kuvata muitakin samankaltaisia tapauksia. Laadullisen tutkimuksen tulokset
voivat olla yleistettavia, mutta niiden liittaminen laajempaan joukkoon ei ole aina
mahdollista. (Ruusuvuori ym., 2010, 28.) Tapaustutkimuksen yleistettavyytta
voidaan lisata valitsemalla ja tukemalla tapauksen kykya selittda tutkittavaa
iimiéta. Sita voidaan vahvistaa myods kayttamalla vertailuasetelmaa. (Vilkka ym.,
2018, 200.) Tama toteutui tassa tutkimuksessa vertailemalla kahta tapausta ja
niiden tapaa toimia. Lisaksi taman tutkimuksen tuloksia verratessa aiempiin
tuloksiin, voidaan todeta, etta tutkimuksen tulokset vastasivat aiempia tuloksia.
Silti tulee ottaa huomioon se, etta jokainen ryhma ja yksikko tulee nahda omana
tapauksenaan.
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Tutkijan tarkka selostus tutkimuksen toteutuksesta, lisaa tutkimuksen
luotettavuutta. (Hirsjarvi ym., 2018, 232.) Omassa tutkimuksessani olen pyrkinyt
kuvaamaan tarkasti koko tutkimusprosessin sen luotettavuuden lisaamiseksi ja
tutkimuksen lapinakyvyyden takaamiseksi. Olen esitellyt tutkimuksen tekoon
johtaneita motiiveja. Tiedonhankintaprosessin olen kuvannut mahdollisimman
tarkasti ja esitellyt saadun tiedon kasittelyn tutkittavaan muotoon.
Tutkimustuloksia ja johtopaatoksia olen peilannut aiempiin tutkimuksiin ja nain
saanut |oytamilleni tuloksille vahvistusta tai osoittanut niiden olevan
tavanomaisesta poikkeavia.

Eskola & Suoranta (2008, 211-212) toteavat puolestaan laadullisen
tutkimuksen kriteereiksi uskottavuuden, siirrettavyyden, varmuuden seka
vahvistettavuuden. Uskottavuudella (Eskola & Suoranta, 2008, 211) kuvataan
sita, ettd tutkimusaineistosta tehdyt tulkinnat vastaavat tutkittavien kasityksia.
Tutkimuksessani tama nayttaytyy siten, etta haastattelut on litteroitu sanatarkasti
ja tutkimustuloksissa on kaytetty aineistosta suoria viittauksia vahvistamaan ja
argumentoimaan tuloksia. Tata tukee myos Legardin ym. (2003, 142) havainnot
tutkijan tekemien paatelmien luotettavuudesta, kun tuloksia nostetaan suoraan
haastattelusta. Tama tuo nakyvaksi haastateltavien aanen kuulumisen ja
tulkintojen esiin tulon heidan haastatteluissaan kertomista asioista.

Eskola ja Suoranta (2008, 211-212) tarkoittavat siirrettavyydella sita, etta
tutkimustuloksia voidaan soveltaa eri kontekstiin. Naihin vaikuttaa esimerkiksi
tutkimusotannan samankaltaisuus ja tutkimuksen ymparistd. Tutkittavien
vastaukset olivat molemmissa yksikOissa keskenaan samankaltaisia.
Tutkimuksen kontekstina ollut esi- ja alkuopetuksen valinen yhteistyo toi esiin
taman rajapinnan valisen toiminnan. Samankaltaisia tuloksia voitaisiin saada
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen siirtymissa seka siirtymassa peruskoulusta
toisen asteen opintoihin.

Varmuutta tutkimukseen lisataan huomioimalla tutkijan ennakko-oletukset
(Eskola & Suoranta, 2008, 212). Naita esiintyy erityisesti tutkittavalle tutusta ja
laheisesta aiheesta. Usein jo tutkimuksen alussa, asiasta on joku ennakko-
oletus. Tama ei saa kuitenkaan vaikuttaa tutkimukseen tai tutkittaviin. Tutkijan
tulee esittaa kysymykset neutraalisti ja huomioida kysymysten asettelussa se,
ettei niiden perusteella vastata ennakko-oletuksen mukaisesti. Tata tukee ajatus

tutkijan objektiivisuudesta, vaikka tutkittava aihe olisikin lahella sydanta. Taysin
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neutraali ei pysty olemaan, mutta sen suhteen taytyy toimia mahdollisimman
tarkasti. Viimeisena Eskola ja Suoranta (2008, 212) tuovat esiin tutkimuksen
vahvistuvuuden, joka nimeaa toisten tutkimusten tukevan samoja tuloksia kuin
oman tutkimuksen tulokset osoittavat. Tata olen perannut pohdintaosuudessa ja
sen myota vahvistus tdhan on saatu.

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan kuvata reliabiliteetti ja validiteetti -
termeja kayttamalla. Niiden toimivuudesta kvalitatiivisessa tutkimuksessa ollaan
montaa mielta. Laadullisessa tutkimuksessa validius nayttaytyy kuvauksen ja
tulkintojen yhteensopivuutena, selityksen luotettavuutena. (Hirsjarvi ym., 2018,
231-232). Olen pyrkinyt tulkinnoissani ottamaan huomioon sen, ettd ne
vastaavat haastattelujen vastauksia. Olen kayttanyt haastateltavien omia sanoja

seka esitellyt heidan ajatuksensa tarkasti muuttelematta mitaan.

7.3 Jatkotutkimusideoita

Tassa tutkimuksessa ilmeni paljon yhtalaisyyksia aikaisempaan tutkimustietoon,
mutta tutkimus tuotti myds uutta tietoa. Esiopetuksen ja alkuopetuksen valinen
yhteistyd on riippuvaista opettajien innostuksesta tukea yhteistyon toteutumista
ja sita toteutetaan hyvin vaihtelevasti. Yhteistyo koettiin antoisaksi, mutta sen
toteuttaminen koettiin paikoin haastavaksi ja raskaaksi. Yhteistyon avulla tuetaan
lapsen opinpolun jatkumoa ja sen tulisi olla kaikille yhdenvertainen. Tama ei
kuitenkaan toteudu. Tutkimuksen perusteella opetussuunnitelmien ohjaavuus
voisi olla tahan ratkaisu. Kun kaikilla olisi sama ohjeistus, jonka mukaan toimia,
ei yhteistyon toteuttamista tarvitsisi kyseenalaistaa vaan se olisi yleinen
toimintamalli.

Jatkotutkimuksella voisi tutkia samoja teemoja toisissa yksikdissa tai
toisessa kunnassa ja verrata millaisia tuloksia sielta saadaan. Taman perusteella
saataisiin selville, ovatko tutkimuksen tulokset yleistettdvissa myos muihin
yksikdihin ja kuntiin. Lisaksi tuloksien luotettavuutta voitaisiin tarkastella
triangulaation avulla, tutkimalla esi- ja alkuopetuksen yhteistydta naissa valituissa
yksikdissa monilla eri tutkimusmenetelmilla. (Tuomi & Sarajarvi, 2018, 143.)

Taman tutkimuksen perusteella ilmeni tarvetta opetussuunnitelmatasoiseen

ohjeistukseen  yhteistyon toteuttamisesta esi- ja  alkuopetuksessa.
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Jatkotutkimuksen avulla voisi selvittaa, tukisiko yleinen ohjeistus yhteistyon
lisdantymista vai aiheuttaisiko se juuri lisastressia, kun yhteistydhon
pakotettaisiin ulkoisen tahon puolesta. Kuten Rantavuorikin (2019, 72-73)
tutkimuksessaan toteaa, lisatutkimusta tarvitaan, jotta siirtymavaihetta tukisi
selkea yhteinen ohjeistus, joka takaisi siirtyman laadukkuuden, lapsilahtdisyyden
seka suunnitelmallisuuden.

Tassa tutkimuksessa on etsitty tekijoita toimivan yhteistydn takana.
Tutkimuksen tuloksissa kuvatun kaltaiset haasteet ja onnistumiset
yhteistydmallien luomisessa ovat rakentaneet perustan toimivalle yhteistyolle.
Naiden perusteella voisi jatkaa tutkimusta ja yrittda rakentaa mallin, joka
edesauttaa toimivan yhteistydon muodostumista. Tamankaltaisen mallin luomisen
avulla voitaisiin luoda pohja uuden tyontekijan perehdyttamiselle ja sita kautta
mahdollistaa toimivan yhteistydn jatkumo tydyhteisdssa ja pidemmalle vietyna
valtiotasolla. Perehdyttdmismallin  avulla luotaisiin  perusta toimivalle
yhteistoiminnalle. Se vaatisi sitoutumista mallin mukaisen toiminnan

toteuttamiseen.
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LIIMTTEET

Liite 1. Saatekirje esihenkildille

Saatekirje tutkimuksestani esihenkil6ille

Opiskelen  Tampereen yliopistossa Elinikdisen oppimisen ja kasvatuksen
maisteriohjelmassa. Teen pro gradu -tutkielmaa aiheesta esi- ja alkuopetuksen
yhteistyd. Tutkimukseni tarkoituksena on tietoisuutta herattava yhteistyo.

Sain pro gradu -tutkielmani ohjaajalta vinkin, etta yksikdssanne toimii esiopetusryhma
koulun kanssa samoissa tiloissa ja yhteistyolle on asetettu yhteisia tavoitteita.
Suunnitelmani on toteuttaa tapaustutkimus, joka toteutetaan
fokusryhmahaastatteluna. Taman avulla saadaan kerattya samaan ryhmahaastatteluun
kaikki yhteistyon osapuolet. Tama tarkoittaisi esi- ja alkuopetuksen opettajia seka
yksikdiden esihenkiloita.

Tutkimukseni tutkimuskysymyksina ovat:

1. Millaista esi- ja alkuopetuksen yhteistyd on talla hetkella?
Miten esi- ja alkuopetuksen yhteistyota tulisi ohjata opetussuunnitelmatasolta?
3. Mika on esi- ja alkuopetuksen yhteistyon tulevaisuus;
opetussuunnitelmatasoinen ohjaus, joustava esi- ja alkuopetus vai jotain muuta?

Haen ndihin kysymyksiin vastausta haastatteluni avulla. Tavoitteena on l6ytaa yhteiso,
jossa esi- ja alkuopetuksen yhteistyota kehitetdadn ja jossa silla on tarkea rooli osana
nivelvaihetyota. Tutkimuksfeni avulla haluan korostaa yhteistyon merkitystd osana esi-
ja alkuopetuksen arkea.

Olisitteko kiinnostuneita osallistumaan yhteiséna tutkimukseeni? Vastaan mielellani
kaikkiin tutkimustani koskeviin kysymyksiin ja tarkennan tutkimukseni tavoitteita ja
yksityiskohtia.

Ystavallisin terveisin
Janina Moisio

Kasvatustieteen kandidaatti, kasvatustieteenmaisteri opiskelija
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Liite 2. Haastattelupohja

Haastateltavat:
ammattinimike:

ammatissa toimimisen aika:

Kysymyksia vapaata keskustelua tukemaan:

1. Miten kuvailisit esi- ja alkuopetuksen yhteistyota?

2. Toteutuuko yhteisty0 esi- ja alkuopetuksen valilla?

3. Mita odotat yhteistyolta, esiopetus vs. koulu ja koulu vs. esiopetus?
4. Onko teille muodostunut yhteista toimintakulttuuria?

— kylla, miten se on rakennettu?

— ei, miten sen voisi luoda?
5. Pitdisikd opetussuunnitelmien olla ohjaavampia yhteistyén suhteen?

6. Millaisena siirtymavaihe esiopetuksesta alkuopetukseen nayttaytyy?
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