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Monikulttuurisuus lisdantyy jatkuvasti ja on vahvasti 1dsnd myds varhaiskasvatuksessa.
Paivakodeissa ja kodeissa lastenkirjallisuudella on suuri rooli lasten arjessa ja sen avulla luodaan
lapsille kasityksia ymparoivasta maailmasta. Lastenkirjallisuudessa representoitavien arvojen
tulisi olla samassa linjassa niiden arvojen kanssa, jotka ohjaavat varhaiskasvatuksen toimintaa.
Tassa kandidaatin tutkielmassa tutkimme, mitd monikulttuurisuuden muotoja suomenkielisessa
lastenkirjallisuudessa ilmenee ja millaisia representaatioita monikulttuurisuudesta luodaan
lastenkirjallisuudessa. Monikulttuurisuuden muodot kasitteen loimme itse teoreettisen
viitekehyksen pohjalta. Monikulttuurisuuden muodot pitaa sisallaan etnisyyden, kulttuurin, kielen,
uskonnot, sukupuoli- ja seksuaalikysymykset, vammaisuuden, sosioekonomisen tilanteen seka
syrjdytymisen.

Tutkielmamme toteutettiin kvalitatiivisena eli laadullisena tutkimuksena ja analysoimme aineistoa
teorialdhtdisen sisdlldnanalyysin avulla. Aineistomme koostuu kolmesta lastenkirjasarjasta, jotka
valikoituivat etsiessamme Onnet-tietokannasta hakusanoilla monikulttuurinen, monikulttuurisuus
seka kulttuurinen moninaisuus. Valitsimme kirjasarjat siten, ettd ne sisalsivat monikulttuurisia
elementteja sekd mahdollisimman paljon kuvia. Lisaksi aineiston valinnassa kriteerina oli, etta
kirjat ovat suomenkielisia lastenkirjoja. Aineistomme kirjasarjat ovat Poika -kirjasarja, Paivakoti
Heippakamu -kirjasarja seka Tuikku -kirjasarja.

Tutkielmamme tulokset osoittavat, ettd monikulttuurisuuden muodot esiintyvat aineistossa laajalti,
lukuun ottamatta vammaisuutta, jota ei aineistossa ilmene lainkaan. Monikulttuurisuutta
representoidaan aineistossa kattavasti ja paaosin positiivisesti monipuolisilla keinoilla tuoden
esille erilaisia kulttuuriperint6ja, sukupuolen ja seksuaalisuuden moninaisuutta seka syrjaytymista
ehkaisevaa toimintaa. Sukupuolen representaatioissa on kuitenkin kehitettavaa, silla aineistossa
ilmenee vahvasti sukupuolittuneina rooleja, kuten aitihahmojen paavastuu lasten kasvatuksessa
ja hoidossa. Pohdimme sit3, etta tallaiset representaatiot sukupuolirooleista eivat ole yhteisessa
linjassa Suomen perhepolitikan tasa-arvoisten tavoitteiden kanssa. Tutkielmamme tulokset
osoittavat aineiston representoivan samoja monikulttuurisuuteen liitettavia arvoja, jotka ovat
merkittdvid  myds  varhaiskasvatussuunnitelmassa ja  jotka  ohjaavat  toimintaa
varhaiskasvatusinstituutioissa.
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1 JOHDANTO

Tassa kandidaatin tutkielmassa tutkimme monikulttuurisuuden ilmenemista
suomenkielisissa lastenkirjallisuudessa. Lisaksi tutkimme, milla keinoin
monikulttuurisuuden muotoja suomenkielisessa lastenkirjallisuudessa
representoidaan. Lasten- ja nuortenkirjallisuutta on perusteltua tutkia
yhteiskunnallisen tasa-arvon ja vahemmistojen aseman nakokulmista (Rastas,
2013, S. 7). Lastenkirjallisuudesta puhuttaessa tarkoitamme
varhaiskasvatusikaisille lapsille suunnattua kirjallisuutta, joka sisaltaa tekstin
lisaksi myos kuvia. Tutkielmassamme selvitimme myds, millaista kuvaa lapsille
luodaan lastenkirjojen avulla monikulttuurisuudesta ja monikulttuurisuudesta
osana arkea ja yhteiskuntaa. Lastenkirjat ovat osa arkipaivaa paivakodeissa ja
osalla lapsista my0Os kotona, joten niiden sisalloilla on suuri merkitys.

Varhaiskasvatussuunnitelmassa maaritelladn kulttuurinen osaaminen
yhdeksi laaja-alaisen osaamisen alueeksi (Opetushallitus, 2022, s. 14). On
tarkeaa, etta lapsille tuodaan esille erilaisia kulttuureja, kielia ja tapoja — erityisesti
sellaisia, joita ryhman lapset tuovat ryhmaan oman kulttuurisen taustan myo6ta.
Varhaiskasvatus on osa  monimuotoista  yhteiskuntaamme, jossa
monikulttuurisuus ndhdaan voimavarana. Oikeus omaan kieleen, kulttuuriin,
uskontoon ja katsomukseen on ihmisen perusoikeus. Tallaisen kasvatuksen
tuottaminen edellyttaa varhaiskasvatuksen henkilostolta tietoa kulttuureista ja
katsomuksista ja tyontekijoiden tulee osata ymmartaa asioita useista erilaisista
nakokulmista. Rakentavalla keskustelulla ja uusia toimintatapoja luomalla
ratkaistaan tilanteita, joissa vallitsee erilaisia ajattelu- ja toimintatapoja.
(Opetushallitus, 2022, s. 32.)

Varhaiskasvatuksen periaatteisiin kuuluu tasa-arvoisuus, yhdenvertaisuus,
syrjimattomyys, moninaisuuden arvostaminen seka sosiaalinen osallisuus ja
yhteisdllisyys (Opetushallitus, 2022, s. 7). Nama varhaiskasvatussuunnitelman

perusteissa mainitut arvot tukevat tutkielmamme merkityksellisyytta.



Paivakodeissa luettavien Kkirjojen tulee sisaltdda samanlaisia arvoja, joita
varhaiskasvatuksessa ylipaataan on, silla kirjojen avulla voidaan vaikuttaa lasten
maailmankuvan muotoutumiseen seka kasityksiin ja asenteisiin (Heinimaa, 2001,
s. 144). Heikkila-Halttunen (2013, s. 30-31) ja Pesonen (2015, s. 44) ovat
samoilla linjoilla  siitd, ettd Suomessa on tarve lisatutkimukselle
lastenkirjallisuuden monikulttuurisuudesta. Heidan mukaansa tulisi myos
tunnistaa lastenkirjallisuuden kayttomahdollisuudet varhaiskasvatuksessa.
Ensimmaisena maarittelemme tutkielmamme teoreettisen viitekehyksen, el
tutkielmaamme liittyvat tarkeimmat kasitteet ja kontekstit. Sen jalkeen
esittelemme aineistomme seka tutkielmamme toteutuksen ja metodit. Lopuksi
pohdimme tutkielmamme tuloksia seka teemme yhteenvedon tarkeimmista

tutkielmasta esiin nousseista seikoista.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Tutkielmamme teoreettinen viitekehys koostuu paaosassa lastenkirjallisuuden,
monikulttuurisuuden seka representaation kasitteista. Teoreettista viitekehysta
muovaa varhaiskasvatuskonteksti, johon liitdmme tutkielmamme tarkeimmat
kasitteet. Kasittelemme siis lastenkirjallisuuden, monikulttuurisuuden ja
representaation maarittelyn lisaksi teoriaosuudessa sita, millainen rooli nailla on

varhaiskasvatuksessa opetuksen ja kasvatuksen nakokulmasta.

2.1 Lastenkirjallisuus

Lastenkirjallisuus on osa lasten omaa mediaa. Aerila ja Kauppinen (2021, s. 12,
16, 20) puhuvat lastenkirjojen merkityksestd lapsen ensimmaisend ja
mahdollisesti tarkeimpana kosketuksena mediaan ja kulttuuriin. Sopivia
lastenkirjoja loytyy kaikenikaisille lapsille huomioiden niin kirjan sisalto kuin sen
fyysinen olemus. Ensikirjat muovautuvat hyvinkin pienen lapsen kateen eivatka
ne materiaaleiltaan vahingoitu esimerkiksi pienesta maistamisesta tai
repimisesta (Aerila & Kauppinen, 2021, s. 12). Nain luodaan lapsille
mahdollisuuksia tutustua kirjallisuuteen jo heidan ensimmaisina ikavuosinansa.
Lastenkirjallisuudella on suuri rooli lasten arjessa. Kirjallisuutta kaytetaan
osana kasvatusta, minkd vuoksi kirjojen sisallolla on merkitystd ja
lastenkirjallisuutta koskevat tutkimukset ovat tarpeellisia. Kirjallisuuden
tutkijoiden mukaan lastenkirjallisuudessa on elanyt, ja elaa yha,
kasvatuksellisuus ja tutkimuksella pyritaan ratkaisukeskeisesti saamaan tietoa
kirjallisuuden vaikutuksista lapsiin (Voipio & Laakso, 2017). Taman takia tulee
lastenkirjallisuuden muutoksen ja kehittymisen pysya mukana yhteiskunnan ja
sen arvojen muutoksessa. Monikulttuurisuuteen, etnisyyteen ja rodullistamiseen
littyvat kysymykset ovat muiden tutkimusten ohella nousseet keskeisiksi

teemoiksi myds lastenkirjallisuuden tutkimuksessa (Voipio & Laakso, 2017).



Varhaiskasvatuksessa pyritaan kayttamaan monipuolisesti erilaisia teksteja
(Opetushallitus, 2022, s. 27). Naiden tekstien avulla kehitetdan esimerkiksi
lasten kielellisia taitoja, mielikuvitusta ja ymmarrysta maailmasta. Lastenkirjojen
tarinat edustavat eri kulttuuriperintdja (Aerila & Kauppinen 2021, s. 20-21) ja
erilaisiin  kulttuuriperintdihin tutustuminen ja niiden hyodyntaminen osana
kasvatusta ovatkin varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria ohjaavia tapoja
(Opetushallitus, 2022, s. 19).

Varhaiskasvatuksessa luodaan lapsille mahdollisuuksia tutustua erilaisiin
kirjallisuuden muotoihin. Kirjallisuus soveltuu varhaiskasvatuksessa seka
oppimisen kohteeksi etta valineeksi (Aerila & Kauppinen, 2021, s. 13). Kuvakirjat,
sarjakuvat, tarinakirjat, tietokirjat, aanikirjat seka runokirjat ovat erinomaisia
varhaiskasvatuksessa hyodynnettavia oppimateriaaleja. Kirjojen kautta lasten
kanssa voidaan kasitella ja oppia rajattomasti eri asioita, seka harjoitella kirjaimia,
tavuja, sanoja ja lopulta lukemista. Lastenkirjallisuuden tehtavia ovat muun
muassa rikastaa mielikuvitusta, sosiaalistaa lapsia osaksi yhteiskuntaa, tukea
kasvua ja kehitystd sekda antaa tyOkaluja ymmartamaan muuttuvaa
maailmaamme (Rastas, 2013, s. 7). Aerila ja Kauppinen (2021, s. 12—-13) toteavat
kirjallisuudella olevan merkitystda lapsen kokonaisvaltaiseen kasvuun,
itsetuntoon, eheytymiseen seka tasapainoiseen mieleen ja lahtdkohtiin toimia
yhteiskunnassa. Lapsi voi liittaa lastenkirjojen henkildhahmoja ja tapahtumia
omaan elamaansa, kayttaytymiseensa seka asenteisiinsa (Aerila & Kauppinen,
2021, s. 120). Lastenkirjallisuudella on oma tehtdvansa lasten laaja-alaisen
osaamisen kehittymisessa, mista kerromme lisda representaation kasitteen

yhteydessa.

2.2 Representaatio

Representaatio on tarkea osa kulttuurintutkimusta (Hall, 2013, s. 1) ja nain ollen
oleellinen osa myos lastenkirjallisuuden tutkimusta. Representaation kasite
jonkun asian tekemisesta lasna olevaksi tai havaittavaksi juontaa juurensa 1200-
luvun Ranskaan, mistd on myds muovautunut representaation nykymerkitys
jonkin asian tai henkilon esittdamisessa, edustamisessa tai tilalla olemisessa
(Knuuttila & Lehtinen, 2010, s.10). Representaation re-etuliite viittaa uudelleen

esittdmiseen ja onkin tarkedd ymmartaa, ettd representaatio ei ole vain



yksiselitteisesti jonkun asian esittamista, vaan representaation kautta luodaan ja
tuotetaan maailmaa uudelleen (Herkman 2007, s. 81). Myos symbolit, esimerkit
ja vastineet ovat representaation keinoja (Hall, 2013, s. 2).

Representaatioon voi littya myos stereotyypittelyn mahdollisuus. Kun asiat
tai ihmiset esitetaan toistuvasti saman kaavan mukaisesti, muodostuu asialle tai
ihmisille stereotyyppi (Herkman, 2007, s. 83). Representaatiota tutkiessa on
oleellista tunnistaa stereotyyppien ja ennakko-oletusten mahdollisuus.
Stereotyypeille on ominaista pitaa ylla valtajarjestelmaa, vallitsevia uskomuksia
ja ihmisryhmien eriarvoisuutta (Herkman, 2007, s. 83). Tutkielmaamme
suunnitellessa pohdimme, kuinka valttyisimme ennakkokasityksilta ja
stereotyypittelyltd, mutta koska populaarikulttuuri ja valtamedia on taynna
stereotyyppeja (Herkman, 2007, s. 84), on representaatiota tutkiessa niilta
kaytanndssa mahdotonta valttya.

Arkikielessa representaation yhteydessa voidaan myds puhua
samaistumisen merkityksesta. Lastenkirjallisuudella on tarkea tehtava luoda
lapsille samaistumisen kohteita, esimerkiksi edustamalla eri etnisyyksia,
sukupuolia tai eldmantilanteita. Varhaiskasvatussuunnitelman laaja-alaiseen
osaamiseen sisaltyy kulttuurinen osaaminen seka monilukutaito ja naita taitoja
onkin mahdollista harjoitella juuri lastenkirjallisuuden avulla (Opetushallitus,
2022, s. 13). Monilukutaito, eli erilaisten viestien tulkitseminen ja tuottaminen,
edistdd lasten taitoja ymmartaa kulttuurisesti moninaista maailmaa
(Opetushallitus, 2022, 14-15), mikd mahdollistuu juuri monipuolisen
representaation kautta.

Representaatiosta voidaan puhua monessa eri kontekstissa ja
tutkielmassamme tutkimme lastenkirjallisuuden teksteissa ja kuvissa toteutuvaa
monikulttuurisuuden representaatiota. Heikkila-Halttunen (2013, s. 27) on
tutkimuksessaan analysoinut lasten kuvakirjoissa esiintyvia monikulttuurisia
kohtaamisia. Han maarittaa analysoinnissaan nama monikulttuuriset
kohtaamiset eri kansallisuuksiin, etnisiin tai rodullistettuihin ryhmiin kuuluvien
kontakteiksi ja niiden seurauksiksi. Puolestaan Jaana Pesonen (2017) on
tutkimuksessaan tarkastellut sita, millainen kuva syntyy monikulttuurisesta
Suomesta ja suomalaisuudesta, seka sitd, miten vahemmistéjen lasnaolo
iimenee tunnetussa teoksessa Tatun ja Patun péivitetty suomi (2017). Teos on

paivitetty teos vuonna 2007 ilmestyneestd Tatun ja Patun suomi- kirjasta.



Pesosen (2017) mukaan Tatu ja Patu -kirjasarjassa moninaisuutta kuvataan
tavallisena osana arkea, ottamatta kantaa esimerkiksi rasismiin. Paivitetyssa
versiossa kuvitusta on muutettu siten, etta se sisaltaa eri etnisen taustan omaavia
henkiloita ja kuvituksessa ilmenee useita eri kulttuureja ja ihon vareja. Lisaksi
Pesosen (2017) tutkimuksessa nousi esille aineistossa esiintynyt sateenkaari-

lippu, joka symboloi seksuaali- ja sukupuolivahemmistoja.

2.3 Monikulttuurisuus

Monikulttuurisuus kasite liitetaan usein vain maahanmuuttoon, vaikka kulttuuri
liittyy kaikkiin ihmisiin, eika ole sidoksissa vain maahanmuuttajiin (Paavola &
Talib, 2010, s. 11). Monikulttuurisuus on kasitteena haastava, silla ihmisten
arkikasitykset monikulttuurisuuden merkityksesta eriavat toisistaan paljon ja
myds eri tieteenalat ja tutkijat maarittelevat kasitetta eri tavoin. Huttusen (2005)
mukaan  monikulttuurisuus  tarkoittaa  yksinkertaisimmillaan sita, etta
yhteiskunnassa elaa yhdessa kulttuuriltaan toisistaan poikkeavia ryhmia. Hanen
mukaansa monikulttuurisuus on kuitenkin myds normatiivinen, poliittinen kasite,
jonka avulla paastaan keskusteluun siita, millainen on hyva ja tavoiteltava tila
yhteiskunnassa. Kasitteen tarkoituksena on myds maaritella eri kulttuurien valisia
suhteita. My6s Raunio ja kumppanit (2011, s. 21) tarkastelevat
monikulttuurisuutta useina kulttuureina ja niiden valisind vuorovaikutussuhteina
seka pyrkivat ymmartamaan kulttuurin vaikutuksen suomalaiseen yhteiskuntaan
ja koulutukseen. Paavolan ja Talibin (2010, s. 11) mukaan monikulttuurisuuden
kasite on kuitenkin laajempi ja kattaa etnisyyden, kulttuurin ja kielen lisaksi myos
uskonnollisen  moninaisuuden,  sukupuolikysymykset,  seksuaalisuuden,
vammaisuuden, syrjaytymisen ja sosioekonomisen tilanteen. Myos Raunio
kumppaneineen (2011) tuo artikkelissaan esille naiden osa-alueiden
litannaisyyden monikulttuurisuuteen.

Monikulttuurisuus kasitteen erilaiset maaritelmat ja kasitteen haastavuus
nousevat esille myods aiemmissa tutkimuksissa liittyen monikulttuurisuuteen
lastenkirjallisuudessa. Pesosen (2017, s. 41) mukaan monikulttuurisuuden
esiintymisesta lastenkirjallisuudessa on Suomessa tehty melko vahan tutkimusta.
Hanen mukaansa nykyaan lastenkirjallisuudessa monikulttuurisuus esitetaan

tavallisena osana arkea, mutta useissa aiemmissa tutkimuksissa aiheesta



korostuu vahvasti monikulttuurisuuden liittdminen rotuun ja etnisiin ryhmiin.
Pesosen (2017, s. 53) mukaan 2000-luvulla julkaistuissa lastenkirjoissa pyritdan
esittelemaan Suomi maana, joka on arvojen, taustojen ja kielten nakdkulmasta
moninainen valtio. Hanen mukaansa kirjoissa esitellaan perheitd moninaisesti
seka tavoitellaan tilannetta, jossa lukija pohtii syrjintaan liittyvia asenteita ja
kaytanteita.

Tutkielmassamme kaytamme kasitetta monikulttuurisuus.  Pohdimme
pitkaan tutkielmassamme kaytettavan paakasitteen valintaa monikulttuurisuuden
ja kulttuurisen moninaisuuden valilla. Paadyimme valitsemaan paakasitteeksi
monikulttuurisuuden, silla haluamme tuoda esille sen, mita kaikkea
monikulttuurisuus on, vaikka yleisessa keskustelussa monikulttuurisuus liitetaan
usein vain maahanmuuttoon ja erilaisten kulttuurien yhdessa elamiseen.
Mielestamme monikulttuurisuus ja sen laaja-alainen ymmartaminen riippuu
vahvasti kdsitteen maarittelysta ja vaatii vahvoja perusteluita. Olemme luoneet
“‘monikulttuurisuuden muodot" kasitteen itse hyddyntden Paavolan ja Talibin
(2010) méaaritelmada monikulttuurisuudesta. Heiddn maaritelmansad mukaan

monikulttuurisuus koostuu seuraavista kuviossa esitetyista kasitteista.

[ Monikulttuurisuuden muodot J

1
I I I I

. . Sosioekonominen .
Etnisyys Sukupuoli Seksuaalisuus Vammaisuus Hiooee Syrjaytyminen

KUVIO 1. Monikulttuurisuuden muodot

Monikulttuurisuuden tarkastelussa haasteellista on se, ettad usein tormaa
hyvin stereotyyppiseen ajatteluun,  jossa kulttuureita kasitellaan

muuttumattomina eika kulttuurin muuttumiselle anneta tilaa, vaikka tietyn
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kulttuurin edustajat itse haluaisivat muuttua. Raunion ym. (2011, s. 27) mukaan
parhaimmillaan monikulttuurisuus, sen pohtiminen ja vuorovaikutustilanteet
arjessa antavat oppimiskokemuksia, jotka mahdollistavat kulttuurien valisen
vuorovaikutuksen valmiuksien kehittamista.

Kulttuurisensitiivisyyden kasite on merkittava osa monikulttuurisuutta ja
kuvastaa kulttuurien kohtaamisia. Paksuniemen (2021, s. 16-18) mukaan
kulttuurisensitiivisyyden keskiossa on ihmisten kohtaaminen yksildina ja eri
kulttuurien tasa-arvoinen huomioiminen kohtaamisissa. Hanen mukaansa
kulttuurisensitiivisyys kannustaa hyvaksyvaan ilmapiiriin ja huomioi yksiloiden ja
ryhmien erilaisuuden. Keskitalo (2021, s. 29) korostaa herkan ja sensitiivisen
toiminnan merkitystd moninaisissa tilanteissa, joissa ihmiset tulisi kohdata
kohteliaasti, uteliaasti ja toiset huomioiden. Kulttuurisensitiivinen lahestymistapa
tarkoittaa siis kaikista kulttuuritaustoista tulevien henkildiden kohtaamista
kunnioittavasti ja tasa-arvoisesti. Kulttuurisensitiivisella asenteella voidaankin
ehkaista syrjimista ja luoda ilmapiiria, joka rakentuu tasa-arvoisesti.

Seuraavaksi esittelemme monikulttuurisuuden muodot tarkemmin. Kuten
aiemmin mainitsimme, monikulttuurisuuden muotoihin sisaltyy etnisyys, kulttuuri,
kieli, uskonto, sukupuolikysymykset, seksuaalisuus, vammaisuus seka

sosioekonominen tilanne ja syrjaytyminen.

2.3.1 Etnisyys, kulttuuri, kieli ja uskonto

Huttunen (2005) maarittelee, ettd etnisyys kasitteena tarkoittaa usein
kulttuureihin perustuvia erottavia tekijoita. Inmiset itse erottautuvat muista seka
tekevat eroja muiden ihmisten valille kulttuurisin keinoin. Tavalla tai toisella
osoittuva yhteinen alkupera on yksi tekija siina, etta tietty ryhma maaritellaan
etniseksi. Hanen mukaansa etnisyys ei muodostu tyhjidssa, vaan se syntyy aina
suhteessa muihin kulttuurillisiin ryhmiin. Malinen (2019) korostaa kuitenkin sita,
ettd oletusten tekeminen kulttuurisen taustan vuoksi voi johtaa harhaan, silla
myo0s esimerkiksi suomalaisilla perheilla on keskenaan hyvin erilaisia ja toistaan
poikkeavia, arvoja, kasityksia ja toimintatapoja.

Kieli ja kulttuuri ovat sidoksissa toisiinsa. Nuolijarven (2001) mukaan kielen

avulla ilmennetaan kulttuuria ja kulttuuria tuotetaan kielilla jatkuvasti. Nain ollen
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kulttuuri on ihmisessa itsessaan ajatusten, tunteiden ja tiedon kautta ja se
muuttuu jatkuvasti. Voidaan siis ajatella, etta kulttuuri vaikuttaa ihmiseen ja
ihminen kulttuuriin kielen avulla. Maailma monikielistyy jatkuvasti ja nain ollen
myOs lapset ovat paivakotiryhmissa monikielisissa toimintaymparistoissa, silla
yha useammissa ryhmissa on monikielisia lapsia (Malinen, 2019, s. 29).
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022, s. 32-33)
mainitaan, etta kielitietoisessa varhaiskasvatuksessa tyontekijat ymmartavat
kielen merkityksen lasten oppimisessa, kehityksessa, vuorovaikutuksessa,
yhteistyossa seka identiteettien muodostumisessa ja yhteiskuntaan
kuulumisessa. Lisaksi varhaiskasvatuksen henkilosto toimii lapsille kielellisina
malleina ja rohkaisee myods lapsia kayttamaan kieltd monipuolisesti. Malinen
(2019) nostaa esille kieli- ja kulttuuritietoisessa varhaiskasvatuksessa sita, etta
huomataan jokaisen yksilon ja perheen kulttuurinen ja kielellinen identiteetti.
Myds Varis (2011, s. 6) korostaa kielen merkitysta identiteetin muodostumisessa.
Nuolijarven (2001) mukaan kielellinen kulttuuri pitaa sisallaédn arvojen,
uskomuksen ja tapojen yhdistelman. Malinen (2019) lisda kielen antavan lapselle
myds valtaa. Hanen mukaansa yksi kieli pitda sisallaan monia kulttuureita ja yksi
kulttuuri taas useita kielia.

Kulttuuria voidaan tuottaa myos uskonnon kautta. Jo vuosisatojen ajan
uskontoa on maaritelty monilla eri tavoilla (Heikka, 2018, s. 51). Toimintaa
korostavat ja kulttuuriset maaritelmat ymmartavat uskonnon yhteisdllisesti ja
kulttuurisesti tuotettuna ilmiéna (Laitila, 2006, s. 14). Ketolan (2009, s. 9) mukaan
uskonnot ovat erittain monimuotoisia ja niissa on keskenaan suuria eroja. Hanen
mukaansa toisissa uskonnoissa uskotaan yhteen jumalaan, toisissa useisiin
jumaliin. Lisaksi uskontojen tavat ja traditiot eroavat toisistaan merkittavasti,
esimerkiksi siten, ettd osassa uskonnoista alkoholin nauttiminen on yksi
uskonnon sakramenteista ja joissakin uskonnoista alkoholi on kokonaan kielletty.
Ketolan (2009, s. 9) mukaan uskonnoista ja kulttuureista on |0ydettavissa
samankaltaista kaavamaista toimintaa liittyen esimerkiksi pukeutumiseen,
rituaaleihin tai tapoihin, mika kuitenkin voi erota merkittavasti muista kulttuureista
ja uskonnoista. Tomperi (2013) esittaa, etta yleissivistysta voi heikentaa se, jos
tutustutaan  kulttuuriperinteisiin ~ vain  oman uskonnon nakokulmasta.
Varhaiskasvatuksessa ja yleisestikin opetuksessa tulisi siis tuoda esille eri

uskontojen kulttuuriperinteita.
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2.3.2 Sukupuoli ja seksuaalisuus

Kun tutkitaan sukupuolta, on oleellista huomioida sukupuolen merkityksen
moninaisuus, silla sukupuolella on erilaisia ilmenemistapoja (Vilkka, 2010, s. 17).
Sukupuoli pitaa sisallaan paljon enemman kuin pelkan biologisen, anatomisen tai
ruumiillisen  nakodkulman, silla sukupuolella on myos sosiaalinen,
yhteiskunnallinen ja kulttuurinen merkityksensa (Juvonen ym., 2010, s. 12).
Oleellinen huomio tutkiessa sukupuolta teksteissa on se, ettei suomen kielessa
persoonapronomineilla ole sukupuolta, toisin kuin verrattuna esimerkiksi
englannin tai ruotsin kieleen (Rossi, 2010, s. 21-22).

Sukupuolisensitiivisyyden nakokulmasta sukupuolta tulisi huomioida
tilanteissa sen merkittdvyyden kannalta. Eskelisen ja Itdkareen (2020) mukaan
sukupuoleen liittyvien oletusten ja asenteiden kriittinen tunnistaminen ja
tarkastelu on oleellinen osa sukupuolisensitiivisyyttda. Heidan mukaansa
puolestaan sukupuolineutraalisuuden Iahtokohtana on yhdenvertaisuutta
edistden jattda sukupuoli kokonaan huomioimatta. Kirjallisuudessa esiintyvaa
sukupuolen representaatiota tutkiessa on oleellista huomioida sukupuolen
merkityksellisyys, eika vain tutkia, esitetaanko aineistossa esimerkiksi tyttoja tai
poikia.  Filipovic  (2018) on tutkinut sukupuolen representaatiota
lastenkirjallisuudessa ja han mainitsee hahmojen moninaisuuden tarkeana osana
mediaa, kuten lastenkirjallisuutta, jotta lapset nakevat samaistuttavia hahmoja
esitettyind mediassa. Kasvatuksen nakokulmasta kasvatushenkildkunnan tulee
olla tietoisia sukupuolikysymyksista, seka arvioida kayttamiaan
lastenkirjallisuuksia, jotta he voivat tuottaa ja taata laadukasta kasvatusta lapsille
(Filipovi¢, 2018, s. 311).

Seksuaalisuuden kasitteellda on jokseenkin samanlainen historia
sukupuolentutkimuksessa. Siind missa sukupuolta on hahmotettu miehen ja
naisen vastakkainasetteluna, on seksuaalisuus nahty vain hetero- ja
homoseksuaalisuuksina (Rossi, 2010, s. 23). Tana paivana seksuaalisuus
kuitenkin kattaa valtavasti enemman, kuin hetero- ja homoseksuaalisuuden.
Seksuaalisuudella on moninaisia ilmaisutapoja, kuten bi- ja aseksuaalisuus ja
omaan seksuaalisuuteen kasvaminen on koko elaman mittainen prosessi (Vilkka,

2010, s. 54-55, 131). Lasten ikatasoista uteliaisuutta seksuaalisuuteen ohjataan
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kunnioittavasti (Opetushallitus, 2022, s. 32) ja lastenkirjallisuus on oiva tapa

kasitelld seksuaalisuutta, kehoa ja sukupuolta lasten ikatasolle sopivalla tavalla.

2.3.3 Vammaisuus

Vammaisuus nahdaan usein ihmisessa erilaisuutena tai jonkinlaisena
marginalisoivana piirteena (Vehmas, 2005, s. 5). Tarvainen ja Teittinen (2021, s.
3—4) maarittelevat vammaisuutta YK:n vammaissopimusta lainaten
seuraavanlaisesti: "Vammaisiin henkiloihin kuuluvat ne, joilla on sellainen
pitkaaikainen ruumiillinen, henkinen, alyllinen tai aisteihin liittyva vamma, joka
vuorovaikutuksessa erilaisten esteiden kanssa voi estaa heidan taysimaaraisen
ja tehokkaan osallistumisensa yhteiskuntaan yhdenvertaisesti muiden kanssa."

Vammaisuuden historiallinen tutkimus esittda kolme ongelmaa, jotka ovat
hairinneet vammaisuutta koskevaa tutkimusta. Niita ovat aiheen kirjallisuudessa
esiintyvan alkuperaislahteiden vahaisyys ja sita myo6ta kirjallisuuden
epaluotettavuus, yksipuolinen ammatti-ihmisten nakokulma ja itse vammaisten
ihmisten kokemusten vahaisyys seka vammaisuuden merkityksen painottuminen
fyysisiin  vammoihin (Vehmas, 2005, s. 21-22). Itse vammaisten ihmisten
kokemuksien vahaisyys tutkimuksissa ja yleisessa keskustelussa voi luoda
haastavuutta, seka vaaranlaisia olettamuksia ja kasityksia juuri representaation
nakokulmasta.

Alin (2022) mukaan lastenkirjoissa esiintyva vammaisuuden representaatio
on lisdantynyt lahivuosina, mutta vammaisten hahmojen esiintyminen on
kuitenkin hyvin rajallista. Vammaisuutta kasittelevat kirjat luovat lapsille
mahdollisuuksia nahda edustettuna heille omanlaista elamaa seka nahda myos
millaista maailma on oman elaman ulkopuolella (Ali, 2022, s. 180). Vammaisuutta
kasittelevat lastenkirjat voivat olla merkityksellisia monesta nakokulmasta — niin
vammaisen lapsen, vammaisen vanhemman, kuin lapsen, joka ei itse ole
vammainen. Lastenkirjojen kautta lapset voivat ymmartaa paremmin

vammaisuutta ja vammaisia henkiléita (Ali, 2022, s.180).
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2.3.4 Sosioekonominen tilanne ja syrjaytyminen

Syrjaytyminen ja sosioekonominen tilanne linkittyvat vahvasti toisiinsa.
Syrjaytymista edistdd kehno sosioekonominen tilanne, kuten tyottdmyys,
koulutuksen puute sekda elamanhallintaongelmat ja  syrjaytymisella
tarkoitetaankin siis juuri huono-osaisuuden kasautumista ja siita johtuvaa
yhteiskuntaan osallistumattomuutta (Kajantie ym., 2013, s.17).

Sosioekonomista tilannetta muovaa tydllisyystilanteen ja koulutuksen
lisdksi myos esimerkiksi perheiden moninaisuus. Erilaiset moninaiset
perhemuodot ovat lisdantyneet ja yleistyneet 1900-luvun loppupuolella (Narvi,
2014, s. 29) ja perhemuotoja perinteisen ydinperheen lisaksi on esimerkiksi
yhden vanhemman perheet, uusperheet, sateenkaariperheet, kahden kulttuurin
perheet, adoptioperheet ja sijaisperheet (Monimuotoiset perheet -verkosto, n.d.)
Perhemuoto vaikuttaa yleisesti perheen arkeen ja sita kautta sosioekonomiseen
tilanteeseen. Lapsiarjen jarjestaminen vaatii omaa suunnittelua esimerkiksi tyon
ja kotona olemisen tasapainottamisessa (Narvi, 2014, s. 35). Narvi (2014, s. 35)
mainitsee vaitoskirjassaan myos vanhemmuuden sukupuolittuneet suhteet ja
kuinka Suomen perhepolitiikan tavoitteena on tukea sukupuolten tasa-arvoa tyon
ja vanhemmuuden yhteensovittamisessa.

Varhaiskasvatuksella on tarked asema syrjaytymisen ehkaisemisen
kannalta. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on edistaa lasten tasa-arvoa.
yhdenvertaisuutta seka ehkaista syrjaytymista (Opetushallitus, 2022, s. 6), minka
avulla lapsille luodaan tasavertaisia lahtOkohtia elamaan juuri esimerkiksi
sosioekonomisesta tilanteesta riippumatta. Varhaiskasvatuksen periaatteet tasa-
arvosta ja yhdenvertaisuudesta seka syrjimattomyydesta ohjaavat myos
osallisuuteen seka yhteisollisyyteen (Opetushallitus, 2022, s. 1). Paivittdiseen
toimintaan osallistuminen, siihen vaikuttaminen sekd sen kehittaminen
varhaiskasvatuksen arjessa lisdavat lasten osallisuutta vertaistensa kanssa seka

lopulta yhteiskuntaan.
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3 TUTKIELMAN TOTEUTUS

Tutkimusmenetelmamme on kvalitatiivinen, eli laadullinen tutkimus, joka
tyypillisesti vastaa kysymyksiin mitd ja miten (Vuori, 2021). Analysoimme
aineistoa teorialahtdisen sisalldonanalyysin avulla. Tutkielmassamme kerasimme
aineistoa lastenkirjoista, joista havainnoimme ja analysoimme, kuinka eri
monikulttuurisuuden muotoja on pystytty edustamaan ja tuomaan lasna

lastenkirjojen teksteissa ja kuvissa.

Tutkimuskysymykset
1. Mita monikulttuurisuuden muotoja ilmenee suomenkielisessa
lastenkirjallisuudessa?
2. Kuinka monikulttuurisuus representoidaan suomenkielisessa

lastenkirjallisuudessa?

3.1 Aineiston keruu

Aineiston tuottaminen tulee suunnitella hyvin ja aineisto tulee rajata (Vuori, 2021).
Hankkimamme aineiston avulla ratkaisimme tutkimusongelman, eli etsimme
vastauksia tutkimuskysymyksiin aineiston sisallénanalyysin avulla (Kananen,
2014, s. 41). Aineiston valinnassa kriteerina oli, ettéd valikoitujen lastenkirjojen
tulee kasitellda monikulttuurisia teemoja, joihin myos tutkielmamme pohjautuu.
Lisdksi halusimme koota aineiston mahdollisimman uusista suomenkielisista
lastenkirjasarjoista. Etsimme aineistoa Onnet- tietokannasta kayttaen
hakusanoja: monikulttuurinen, monikulttuurisuus, kulttuurinen moninaisuus.
Onnet- tietokanta on Lastenkirjallisuusinstituutin yllapitdma tietokanta, joka pitaa
sisallaan luettelon tutkimuskirjallisuudesta, opinnaytteista seka suuresta osasta
lasten- ja nuortenkirjallisuutta (Lastenkirjainstituutti, n.d.). Hakutuloksia lapi
kaydessa kiinnitimme huomiota siihen, ettd aineistoon valikoituvat Kkirjat

sisaltaisivat mahdollisimman paljon kuvia. Alun perin tavoitteenamme oli I0ytaa
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yksi kirjasarja, mutta kolmesta I0ytamastamme sarjasta oli vaikea karsia, niin
valitsimme aineistoksi kolme erilaista kirjasarjaa, yhteensa yhdeksan kirjaa.
Valitsimme kolme kirjasarjaa myos siksi, etta takaamme mahdollisimman laajan
aineiston, mika lisda tutkimuksen luotettavuutta. Aineistomme koostuu valmiiksi

tuotetuista kirjoitetuista teksteista (Vuori, 2021) eli lasten kaunokirjallisuudesta.

3.2 Aineisto

3.2.1 Poika -kirjasarja

Jani Toivola on kirjoittanut ja Saara Obele kuvittanut Poika -kirjasarjan, jossa
kasitelldadn sukupuolen moninaisuutta ja seksuaalista suuntautumista lapsen
tasoisesti. Kirjasarjassa seikkailee moninaisia hahmoja, joiden voi kuvien
perusteella olettaa edustavan moninaisia kulttuureita ja uskontoja. Sarja koostuu

kahdesta kirjasta:

Poika ja hame (2021)
Poika ja perhostunne (2022)

Lisaksi kirjasarjaan on tulossa huhtikuussa 2023 uusi tulokas Poika ja
rohkeusloikka, jossa teemana on rohkeus, uskaltamisen tuomat mahdollisuudet

seka ystavyys.

3.2.2 Paivakoti Heippakamu -kirjasarja

Péivékoti Heippakamu -kirjasarjan on Kkirjoittanut Kkirjailja Veera Salmi, ja
kuvituksen on luonut Elina Warsta. Kirjasarjan miljoona toimii padosin paivakoti
ja jokaisessa kirjassa on eri paahenkild seka sen lisaksi kaksi paivakodissa
tydskentelevaa aikuista. Henkildhahmot ovat moninaisia ja kuvien perusteella voi
paatella henkildbhahmojen olevan kotoisin eri kulttuureista. Jokaisen Kkirjan
etusivulla on paivakotikuva, jossa on nimettyna kaikki paivakotiryhman lapset ja
seuraavalla sivulla esitellaan kirjan paahenkilé ja hanen lahipiirinsa. Kirjasarja

muodostuu neljasta lasten kirjasta:

Paivakoti Heippakamu — Rebekan rapupaiva (2016)
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Paivakoti Heippakamu — Pablo ja heiluvat hampaat (2017)
Paivakoti Heippakamu — Isabella ja tuikkiva tyttd (2018)
Paivakoti Heippakamu — Hung ja pantteripako (2020)

Lisaksi kirjasarjaan on maaliskuussa 2023 ilmestynyt uusi tulokas Péaivékoti
Heippakamu — Naomi ja kamala kilindmekko, joka ei ehtinyt osaksi

tutkielmaamme.

3.2.3 Tuikku -kirjasarja

Espoolainen luokanopettaja Johanna Lestela on kirjoittanut Tuikku -kirjasarjan,
joissa kasitellaan muun muassa erilaisia tunteita. Kirjoissa kuvataan tunnetiloja
konkreettisina asioina ja Kkirjoissa |0ydetaan ratkaisuja vaikeiden tunteiden
kohtaamiseen ja kasittelyyn. Kirjoissa seikkailee Tuikku niminen lapsi, Tuikun aiti
ja baba eli isa, Tuikun paras ystava Oiva seka muita kavereita. Tuikun isa asuu

Nigeriassa ja puhuu joruban kKielta. Kirjasarja koostuu kolmesta kirjasta:

Tuikku ja tarkea tehtava (2019)
Tuikku ja pimean morko (2020)
Tuikku uskaltaa (2021)

3.3 Analyysi

Tassa laadullisessa tutkielmassa analysoimme aineistoa teorialahtdisen
sisalldnanalyysin avulla (Kananen, 2014). Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on
kuvata tiettya ilmi6ta tai tapahtumaa eika pyrkia tilastollisiin yleistyksiin (Tuomi &
Sarajarvi, 2018, s. 74). Selvitimme monikulttuurisuuden muotojen ilmenemista
suomenkielisissa lastenkirjoissa, seka sita, miten monikulttuurisuutta kuvataan
kirjoissa tekstien ja kuvien kautta. Hyddynsimme aineiston analyysissa
teorialahtoista sisalldnanalyysia. Tuomen ja Sarajarven (2018, s. 82) mukaan
aineiston analyysi voidaan toteuttaa teorialahtoisesti, jolloin analyysi perustuu
valmiiseen teoriaan tai malliin. Analysoimme aineistoa teorialahtdisesti, silla
etsimme aineistosta teoreettisessa viitekehyksessa mainittuja

monikulttuurisuuden muotoja: etnisyys, kulttuuri, kieli, uskonto,
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sukupuolikysymykset, seksuaalinen suuntautuminen, vammaisuus,
syrjaytyminen ja sosioekonominen tilanne. Nama kasitteet muodostivat luokkia
analyysissa hyddyntamassamme luokittelussa. Tuomen ja Sarajarven (2018, s.
95) mukaan teorialahtdisessa analyysissa kyse on juuri siita, etta aineiston
analyysin luokittelu pohjautuu aikaisempaan kasitejarjestelmaan. He esittavat
myo0s, ettd aineistolahtdisessa sisallonanalyysissa aineistosta voidaan kerata
asiat, jotka kuuluvat analyysirunkoon, seka asiat, jotka jaavat taman rungon
ulkopuolelle. Ulkopuolelle jaaneista asioista voidaan muodostaa uusia luokkia.

Heikkila-Halttunen (2013, s. 31-32) esittda, ettd monikulttuurisuuden
representaatioiden tutkiminen sisallonanalyysin avulla voi olla haasteellista ja
johtaa tutkijaa harhaan, silla tutkija saattaa kokonaisuuden sijaan keskittya liikaa
yksittaisiin 10ydoksiin, jotka voivat kaantaa monikulttuurisuutta representoivan
kijan stereotypioita vahvistavaksi ja jopa rasistiseksi. Huomioimme
sisallonanalyysia tehdessa taman haasteen ja pidimme mielessa myds aineiston
kokonaisuuden yksittaisia 16ydoksia ja johtopaatoksia tehdessamme.

Aloitimme aineistomme analyysin tutustumalla aineistoon, eli tassa
tapauksessa lastenkirjojen teksteihin seka kuviin. Aineistoon tutustumisen
jalkeen kerasimme aineistosta, seka kuvituksesta etta teksteist],
tutkimuskysymystemme kannalta merkittdvia ja kiinnostavia asioita ja
tarvittaessa pelkistimme ilmaisuja. Pelkistamalla aineistosta karsitaan pois
tutkimuksen kannalta epaoleelliset asiat eli tiivistetddn ja pilkotaan aineiston
tietoa (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s.92). Keraamisen ja pelkistamisen jalkeen
klusteroimme aineistoa alustavasti siten, ettd sijoitimme samankaltaiset
Ioydokset samaan ryhmaan eli paaluokkiin, jotka muodostimme teoreettisen
viitekehyksen pohjalta. Klusteroinnin avulla luodaan pohja tutkimuksen
perusrakenteelle seka saadaan alustavia kuvauksia tutkittavasta aiheesta (Tuomi
& Sarajarvi, 2018, s. 93). Klusteroinnin, eli ryhmittelyn jalkeen etenimme
aineiston abstrahointiin, jossa kasitteellistimme aineiston l0ydoksia ja naista
kasitteistd muodostimme yla- ja paaluokkia. Abstrahoinnissa yhdistellaan
luokituksia, ja alkuperaiset |0yddkset seka alaluokat kasitteellistetdan (Tuomi &
Sarajarvi, 2018, s. 93). Aineiston analyysissa puhutaan usein alkuperaisista
ilmaisuista, mutta koska aineistomme koostuu seka teksteista, etta kuvista,
kaytamme termia alkuperaiset 10ydokset, silla tassa tutkielmassa ilmaisuista

puhuminen on harhaanjohtavaa.
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Aineistossa esiintyi paljon mielenkiintoisia asioita, mutta teoriaosuudessa

iimenevan monikulttuurisuuskasitteen maaritelman avulla pystyimme rajaamaan

aineistosta tutkielman kannalta tarkeat seikat.

Seuraavassa taulukossa

(TAULUKKO 1.) esittelemme ala-, yla-, paaluokat seka yhdistavan luokan, joita

aineiston sisallonanalyysissa muodostui.

TAULUKKO 1. Aineiston sisallonanalyysissa muodostuneet luokat

Yhdistava luokka

Paaluokka

Ylaluokka

Alaluokka

Monikulttuurisuuden muodot

Etnisyys

Kulttuuri

Juuret

Etninen ulkondkdstereotypia

Kulttuuriin sidonnainen juhlapaiva

Kulttuurisensitiivisyys

Uskonto

Islam ja pukeutuminen

Islam ja ruokasaannot

Kieli

Espanjan kieli

Vendjan kieli

Joruban kieli

Uuden kielen oppiminen

Nimet

Sukupuoli

Sukupuolen maarittely

Sukupuolen maarittely tytoksi

Sukupuolen maarittely pojaksi

Sukupuolisensitiivisyys

Ei erotella tyttojen ja poikien juttuja

Sukupuoli ja pukeutuminen

Sukupuolineutraalisuus

Sukupuolta ei maaritelld

Sukupuoli ei paateltavissa

Seksuaalisuus

Seksuaalinen moninaisuus

Ihastuminen samaan sukupuoleen

Eri sukupuolten valinen suhde

Pohdinta seksuaalisesta
suuntautumisesta

Seksuaalinen tasa-arvo

Seksuaalisuuden kunnioittaminen

Sateenkaarisymboli

Yksinhuoltajuus

Yksinhuoltajana diti

Isovanhempi osana lapsen elamaa

Sosioekonominen Tukiverkosto . =
filanne Isovanhempi osana perhettd
Ammatti Tyotilanne
Asumismuoto Kerrostaloasuminen
Syridytymsien ehkaiseminen ICERFEAEIE
. yriayty Tasa-arvoinen kohtelu
Syrjaytyminen

Erilaiset [ahtokohdat

Lahtokohdat huomioidaan

Erilaisia [ahtokohtia tuetaan
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4 TULOKSET

Seuraavaksi esittelemme tutkielmamme tulokset ja tuloksia havainnollistavat
kuviot. Vastaamme ensin ensimmaiseen tutkimuskysymykseen: Mita
monikulttuurisuuden muotoja iimenee suomenkielisessa lastenkirjallisuudessa?
Sen jalkeen esittelemme tulokset toiseen tutkimuskysymykseen: Miten
monikulttuurisuuden muotoja representoidaan suomenkielisessa

lastenkirjallisuudessa?

4.1 Tutkimuskysymys 1: Mitd monikulttuurisuuden muotoja ilmenee
suomenkielisessé lastenkirjallisuudessa?

Ensimmaisen tutkimuskysymyksen avulla selvitimme, mitd monikulttuurisuuden
muotoja ilmenee suomenkielisessa lastenkirjallisuudessa. Muodostimme
monikulttuurisuuden muodot kasitteen hyddyntamalla Paavolan ja Talibin (2010)
maaritelmaa  monikulttuurisuudesta. Heidan  maaritelmansa  mukaan
monikulttuurisuus koostuu etnisyydesta, kulttuurista, kielesta, uskonnollisesta
moninaisuudesta, sukupuolikysymyksista, seksuaalisesta suuntautumisesta,
vammaisuudesta, syrjaytymisestd ja  sosioekonomisesta tilanteesta.
Tutkielmamme sisallonanalyysissa tarkastelimme seka kuvia etta teksteja, joista
kerasimme monikulttuurisuuden muotoihin liitettavia ilmioita.

Tutkielmassa monikulttuurisuuden muodoista kaikkia paitsi yhta muotoa
esiintyi aineistossa. Monikulttuurisuuden kasitteen yleinen liittdminen vain
etnisyyteen, kieleen, kulttuuriin ja uskontoon nakyi aineistossa, silla nama
monikulttuurisuuden muodot olivat havaittavissa aineistossa useammin kuin
muut monikulttuurisuuden muodot. Paavolan ja Talibin (2010) seka Huttusen
(2005) mukaan monikulttuurisuus  yksinkertaisimmillaan  maaritellaankin
kasittavaksi juuri etnisyyden, kielen, kulttuurin ja uskonnon. Naiden lisaksi

aineistossa esiintyi myos sukupuoli- ja seksuaalikysymyksiin liitettavia
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elementtia. Monikulttuurisuuden muodoista sosioekonominen tilanne ol
aineiston teksteissd ja kuvissa esilld vaihtelevasti, kuitenkin melko
nakymattomasti ja tulkinnanvaraisesti. Syrjaytymiseen liitettavia elementteja
esiintyi aineistossa laajalti syrjaytymisen ehkaisemisen nakdkulmasta.

Vammaisuus ei puolestaan ilmennyt aineistossa kertaakaan.

4.2 Tutkimuskysymys 2: Miten monikulttuurisuuden muotoja
representoidaan suomenkielisessé lastenkirjallisuudessa?

Toisessa tutkimuskysymyksen avulla selvitimme, milla keinoin
monikulttuurisuuden  muodot  esitetdan  aineistossa seka  millaisia
representaatioita  lastenkirjojen  kuvituksessa ja teksteissa luodaan
monikulttuurisuudesta. P&aaosin aineistossa monikulttuurisuuden muodot
representoitiin  sensitiivisesti tavallisena osana arkea, mutta aineistossa oli
havaittavissa joitakin piirteita, jotka voidaan tulkita stereotypioiviksi. Aineistossa
monikulttuurisuuden muotoja representoitiin monipuolisesti tekstin ja kuvituksen
keinoin. Seuraavaksi esittelemme tarkemmin, millaisia representaatioita luodaan

niistd monikulttuurisuuden muodoista, joita aineistossa esiintyi.

4.2.1 Etnisyys, kulttuuri, kieli, uskonto

Aineistossa etnisyytta representoitiin niin kulttuurin, kielen kuin uskonnon avulla.
Luokittelimme aineistosta etnisia ryhmia henkildhahmojen yhteisen alkuperan
mukaan ja aineistossa etnisyys muodostui suhteessa muihin kulttuurillisiin
ryhmiin (Huttunen, 2005). Aineistossa oli esilla erilaisia etnisia ja kulttuurillisia
ryhmia, jotka toimivat yhdessa ja vuorovaikutussuhteessa toisiinsa. Aineistossa
esiintyi henkildhahmoja, jotka tulivat kulttuurisesti tai etnisesti erilaisista
taustoista. Henkildhahmojen juuret sijoittuivat laajasti eri maanosiin niin Afrikkaan
ja Aasiaan kuin Eurooppaan ja Amerikkaan, tarkemmin eriteltyina aineistossa
mainittin Meksiko ja Nigeria. Eri etnisyyksia ja kulttuureja representoitiin
aineistossa monipuolisesti seka tekstien, ettad kuvien avulla. Monikulttuurisuutta
representoitiin aineistossa hyddyntaen eri maista lahtoisin olevien, kulttuurille
tyypillisten, perinteisten tapahtumien ja juhlapyhien avulla. Aineistossa mainittiin

meksikolaisessa kulttuurissa juhlittava “luurankojuhla”, Dia de Muertos seka
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rapujuhla, jonka juhliminen juontaa juurensa Pohjoismaihin. Aineistossa oli esilla
myO0s Suomen etninen, kulttuurinen ja kielellinen vahemmistd, romanit.
Romanikulttuuria representoitiin aineistossa kuvituksen keinoilla
henkilohahmojen vaatteiden ja hiustyylin avulla.

Etnistda moninaisuutta representoitiin aineistossa kayttaen henkildhahmojen
ihonvarien kuvituksessa monipuolisesti erilaisia savyja, eika vain yhta vaalean ja
yhta tumman savya. Hahmojen kuvituksessa ilmenee kuitenkin joitakin piirteita,
joissa ei ollut huomioitu kulttuurisesti kunnioittavaa lahestymistapaa.
Kuvituksessa aasialaistaustaisten hahmojen silmat olivat piirretty mustiksi,
viilvamaisiksi, eika niista erottunut silman valkuaista tai pupillia. Kuitenkin paaosin
aineistossa kulttuurista ja etnistd moninaisuutta representoitiin sensitiivisesti ja
kulttuurieroja ei tarpeettomasti tai negatiivisesti korostettu teksteissa.

Uskonnollista moninaisuutta representoitin  aineistossa kuvaamalla
kuvituksessa uskonnolliseen vakaumukseen liittyvaa pukeutumista ja teksteissa
mainintoina uskonnolliseen vakaumukseen liittyvind ruokasaantdja. Uskonto
ilmeneekin aineistossa juuri esimerkiksi erilaisina yhteisollisina tapoina.
Aineistossa oli esilla islamin uskontoon liitettavia tyypillisisa piirteitéd kuten hijab
huiveja ja punaisen lihan pois jattaminen ruokavaliosta. Muita uskontoja ei
aineistossa tuotu esille. Uskontoa representoitiin aineistossa tuomalla esiin
islamin uskonto kunnioittavasti tavallisena osana arkea. Vaikka aineistossa
islamin usko tuotiin osaksi kirjojen tapahtumia ja henkildhahmojen toimintaa,
uskonnollisen moninaisuuden representaatio jai kuitenkin suppeaksi, silla se
keskittyi vain islamin uskonnon representaatioon.

Kielta ja kulttuuria representoitiin aineistossa tekstin keinoilla tuomalla esille
useita eri kulttuureista 1ahtoisin olevia nimia, uuden kielen opettelua ja harjoittelua
seka sanoja ja ilmaisuksia, joissa kaytettiin teksteissa eri kielida. Osan aineiston
konteksti sijoittui paivakotiin, jossa lapset kayttivat myds omaa Kkieltaan.
Kielitietoinen varhaiskasvatus ymmartaa oman aidinkielen kayttamisen osana
oppimista, vuorovaikutusta seka identiteetin muodostumista (Opetushallitus,
2022, s. 32-33). Nain ollen henkildhahmot, joiden asema oli aineistossa
kasvattaja, toteuttivat kielitietoista varhaiskasvatusta. Aineistossa hahmojen
nimet olivat monikulttuurisia ja hahmojen nimista, ja kuvituksesta oli vaihtelevasti
paateltavissa henkilbhahmon etninen tausta. Uuden kielen opettelu ilmeni

aineistossa mainintoina kielikursseista ja suomen kielen opettelusta. Teksteissa
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esiintyneet ilmaisut eri kielista koostuivat venajan, espanjan ja joruban kielista.
Seuraavassa taulukossa (TAULUKKO 2.) esittelemme aineistossa esiintyneet

nimet ja suomen kielesta poikkeavat ilmaisut.

TAULUKKO 2. Monikulttuuriset nimet ja ilmaisut aineistossa

Nimet Ilmaisut eri kielilla
Tson-0sman, Ulla, Siiv,

Seemu, Maikol, Kupa, Aatos, "Hola"
Aamos, Rebekka, Isabella, "Mama"
Rasmus, Isra, Naomi, Sofia, "Babushka"
Inka, Hung, Niko, Seemu, "O’daaro"
Pikku-Abdi, Stella, Pinja, "Gracias"
Roni, Tuikku, Oiva

4.2.2 Sukupuolikysymykset

Sukupuolikysymyksia kuvaavia asioita ilmeni aineistossa sukupuolen
maarittelyn, sukupuolistereotypioiden, sukupuolisensitiivisyyden ja
sukupuolineutraalisuuden kautta. Osassa kirjoista henkildhahmot maaritellaan
teksteissa selkeasti tytoiksi ja pojiksi. Maarittely teksteissa vaati konkreettisesti
sanojen tytto ja poika kayttoa, silla suomen kielessa persoonapronomineilla ei ole
sukupuolta (Rossi, 2010, s. 21-22). Sukupuolineutraalisuutta representoitiin
aineistossa sellaisilla keinoilla, ettda hahmojen sukupuolta ei maaritelty, eika
kuvitus tai hahmon toimet johtaneet paatelmaan sukupuolesta. Esimerkiksi
henkildhahmo nimeltaan Tuikku, oli kuvituksessa kuvattu sukupuolineutraalina ja
hanen harrastuksiinsa kuului muun muassa jalkapallo ja paperinukkejen
askartelu. Tuikun tilanteessa kuvituksen, tekstin ja Tuikun toimien avulla hanen
sukupuolensa pyrittiin  jattdmaan kokonaan huomioimatta osana Tuikun
ominaisuuksia sukupuolineutraalisuutta tavoitellen (Eskelinen & ltakare, 2020,
s.203). My6s nimista, esimerkiksi Tuikku, Oiva, Seemu ja Kupa olivat sellaisia,
joiden sukupuolta emme voineet paatella kuvituksen tai nimen perusteella.
Aineistossa sukupuolta representoitiin paaosin sensitiivisesti ja monipuolisesti,

mika on merkityksellistd samaistuttavuuden nakoékulmasta (Filipovi¢, 2018).
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Kirjoissa ei voinut sukupuolen perusteella tehda johtopaatoksia
henkilohahmoista, eikd ammatit ja harrastukset jakautuneet sukupuolia
stereotypisoivasti. Aineistossa esiintyva eras miljoo oli paivakoti, jonka
henkilostossa tyoskenteli seka nais- ettéd miesoletettu henkildhahmo. Aineistossa
esiintyi myos aiti, joka pelasi jaakiekkoa ja isa, joka oli parturi.

Vaikka aineistossa sukupuolta representoitiin paaosin
sukupuolisensitiivisesti, aineistossa oli havaittavissa myos
sukupuolistereotypioiksi tulkittavia piirteita. Tulkinnanvaraista on kuitenkin myds
se, mitka asiat ovat tulkittavissa stereotypioiksi ja mitka ei. Aineistossa osa
henkilohahmoista oli selkeasti kuvattu kuvituksessa tytoiksi tai pojiksi ulkoisten
piirteiden avulla. Tytoksi kuvatuilla henkildhahmoilla oli usein pitkat hiukset ja
vaaleanpunaisia sydankuvioisia vaatteita, kun taas pojaksi kuvatuilla
henkilohahmoilla vaatetuksella ei pyritty tuomaan esille hahmon sukupuolta.
Nama olivat kuitenkin yksittaisia muutamia 10ydoksia, joiden perusteella emme
voineet muodostaa kokonaiskuvaa aineistosta, eli niiden merkitys ei korostu
tutkielmamme tuloksissa, silla aineistossa esiintyi myos hahmoja, joiden
kuvituksessa on tarkoituksenmukaisesti havitetty sukupuoli.
Sukupuolisensitiivisyyden nakokulmasta sukupuolta ei ole tarkoitus havittaa,
vaan tuoda sukupuoli esille silloin kun se on merkityksellista (Eskelinen & Itakare,
2020).

Osassa aineistoa esiintyi tilanteita, joissa tehtiin jaottelua sukupuolen
mukaan, esimerkiksi tyttdjen ja poikien ringit koulun pihalla. Kirjan paahenkild
(poika) olisi halunnut menna tyttdjen rinkiin, mutta yleisen paineen vuoksi meni
aina poikien rinkiin. Aineistossa tuotiin esille sukupuolisensitiivisyytta myos siten,
ettd paahenkildon ilmaisun kautta tuotiin esille, ettei ole tyttdjen ja poikien juttuja
erikseen. Eskelisen ja Itdkareen (2020) mukaan sukupuolisensitiivisyyden

lahtdkohtana on juuri sama ajatus siita, ettei erotella tyttdjen ja poikien juttuja.

4.2.3 Seksuaalisuus

Seksuaalisuutta representoitiin  aineistossa tuomalla esille seksuaalisuuden
moninaisuutta ja seksuaalista tasa-arvoa. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet (Opetushallitus, 2022, s. 32) neuvoo kasvattajia ohjaamaan lasten

uteliaisuutta seksuaalisuutta kohtaan ikatasoisesti. Aineistossa seksuaalisuus ja
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sen moninaisuus esitettiin tavallisena ilmiona, lapsen ikataso huomioiden.
Seksuaalisuuden moninaisuutta kuvattiin aineistossa ikatasoisesti seksuaalisen
suuntautumisen nakokulmasta, esimerkiksi siten etta tuotiin esille ihastumisen
tunteita samaa sukupuolta kohtaan. Aineistossa poika ihastui toiseen poikaan ja
kuvaili ihastumisen tunnetta fyysisena tuntemuksena, vatsan pohjan kutitteluna.
Poika pohti seksuaalista suuntautumistaan: “Voisiko Roni olla ihastunut
Timoon?” (Toivola, 2022). Seksuaalisen suuntautumisen moninaisuus kuvattiin
myOs aineiston Kkuvituksessa fyysisind hellyyden osoituksina, kun kuvan
perusteella kaksi naisoletettua suutelivat ja pitivat toisiaan kadesta kiinni.
Aineistossa seksuaalisuus ilmeni myds kuvituksessa ja teksteissa
mainittujen heteroseksuaalisten suhteiden avulla. Seksuaalisen tasa-arvon
representaatioita luotiin aineistossa siten, ettd seksuaalista suuntautumista ei
kirjojen teksteissa ja kuvituksessa korostettu, eika vaheksytty, vaan ilmi6 esitettiin
tavallisena osana elamaa ja henkildhahmot yhdenvertaisina. Nykyaan
seksuaalisuus kattaa hetero- ja homoseksuaalisuuden lisaksi muun muassa bi-
ja aseksuaalisuuden (Vilkka, 2010, s. 54-55). Aineiston kuvituksesta ja teksteista
ei kuitenkaan voitu paatella, edustavatko aineiston henkildhahmot vain hetero-
tai homoseksuaalisuutta vai pitikd se sisallaan muutakin, silla aineistossa
termistod ei erikseen tuotu esille. Seksuaalisuuden ja sukupuolen tasa-arvoa
symboloiva sateenkaari nakyi useasti aineiston kuvituksessa. Erilaisten

symbolien kayttd onkin yksi representaation keinoista (Hall, 2013, s. 2).

4.2.4 Sosioekonominen tilanne

Sosioekonomista tilannetta kasiteltiin aineiston teksteissa tuoden esille
perheiden monimuotoisuutta, tukiverkostoa seka elintasoa. Perheiden
monimuotoisuus nayttaytyi aineistossa vahaisesti siten, etta kirjoissa useiden
hahmojen perheet eivat koostuneet ydinperheesta, joka pitaa sisallaan aidin, isén
ja lapset. Kahden henkildhahmon perheessa isasta ei ollut mainintaa, eika isa
esiintynyt kirjan teksteissa eika kuvituksessa lainkaan. Yhden henkildhahmon isa
mainittiin, mutta hanen kerrottiin asuvan Nigeriassa, eika siten osallistunut lapsen
arkeen. Isa oli kuitenkin lapseen yhteydessa puhelimitse ja kirjeilla. Aineistosta
nousi esille vahvasti yhden vanhemman seka kahden kulttuurin perheet.

Aineistosta emme voineet paatella kaikkien perheiden perhemuotoja, esimerkiksi
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oliko kyseessa ydinperhe tai kenties adoptioperhe. Perhemuodot aineistossa
eivat olleet kovin monipuolisia, esimerkiksi sateenkaariperheita ja uusperheita ei
representoitu lainkaan (Monimuotoiset perheet verkosto, n.d.) Aineistosta nousi
myOs esille, ettd useissa perheissa mummo, jonka tulkitsimme tukiverkostoksi,
osallistui lapsen ja perheen arkeen, esimerkiksi hakemalla paivakodista ja
viettamalla aikaa lapsen kanssa. Aineistossa vanhempien rooli lasten arjessa
nakyi paaosin siten, etta aiti ja mummo olivat Iasna lasten arjessa ja osallistuivat
kasvatukseen enemman kuin miespuoleiset hahmot, kuten isa ja pappa.
Aineistosta nousi kuitenkin yksi tapaus, jossa eraan henkildhahmon isa ol
suuremmassa roolissa lapsen arjessa, ja jaakiekkoa pelaavan aidin kerrottiin
olevan paljon poissa aina jaahallilla. Aitia ei ollut kirjassa kuvitettu ollenkaan,
vaikka muissa saman sarjan kirjoissa lasten perheet esiteltiin kirjan alussa
nimettyina ja kuvattuina. Aineistossa ilmenneet vanhempien rooleihin liittyvat
representaatiot liittyvat vahvasti myos sukupuolikysymyksiin sukupuolen tasa-
arvon representaation nakdkulmasta.

Sosioekonomisesta tilanteesta luotiin representaatioita esittelemalla
henkildhahmojen vanhempien ammatteja seka osan perheista asumismuotoja.
Naillda elementeilla viitataan vahvasti perheen elintasoon ja sita kautta
sosioekonomiseen tilanteeseen. Ammatteja, joita aineistossa esiteltiin, olivat
parturi, sairaanhoitaja, taksikuski ja toimistotydntekija. Suurimmassa osasta
tapauksissa ei kuitenkaan tuotu esille kaikkien perheenjasenten ammatteja ja
asumismuotoja, joten perheiden sosioekonomisen tilanteen kuvaaminen
kokonaisuudessa jai suppeaksi, eika ollut tulkittavissa aineistosta. Ainut tapaus,
jossa nama kaikki mainittiin, oli yksinhuoltaja aiti, ammatiltaan sairaanhoitaja,
joka asui lapsensa kanssa kerrostalossa. Henkilohahmojen sosioekonominen
tilanne ei ollut aineiston perusteella sidoksissa henkilon kulttuuriseen tai etniseen

taustaan.

4.2.5 Syrjaytyminen

Syrjaytyminen ilmeni aineistossa syrjaytymisen ehkaisemisen nakdkulmasta.
Syrjaytymisen representaatio esiintyi aineistossa syrjaytymista ehkaisevien
toimien kautta. Varhaiskasvatuksen yhtena tavoitteena on lisata lasten

yhdenvertaisuutta ja ehkaista syrjaytymista, seka luoda tasavertaiset lahtokohdat
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osallisuuteen ja yhteiséllisyyteen (Opetushallitus, 2022, s. 1-6). Juuri naita arvoja
representoitiin aineistossa. Aineistossa tasavertaisuutta representoitiin siten, etta
seka valtavaesto, etta erilaiset vahemmistoryhmat, esimerkiksi seksuaaliset ja
etniset vahemmistot, esitettiin aineistossa yhdenvertaisina ja tasa-arvoisina.
Kuitenkin, kuten jo aiemmin mainitsimme, sukupuolten valisen tasa-arvon
representaatio jai puutteelliseksi vanhempien rooleja tarkasteltaessa.
Aineistossa kulttuurien valisia kohtaamisia representoitiin  kulttuurisesti
kunnioittavana vuorovaikutuksena, hyvaksytyksi tulemisella seka
henkilohahmojen valisena toisen ihmisen arvostamisena ja oikeutena ilmaista
omaa kulttuuria. Nain ollen aineistossa henkilbhahmoille mahdollistettiin
tasavertaiset lahtdkohdat, jotka ovat merkittdva keino syrjaytymisen

ehkaisemisessa.
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5 YHTEENVETO

Tassa tutkielmassa selvitimme, mitd  monikulttuurisuuden  muotoja
suomenkielisessa lastenkirjallisuudessa ilmenee seka milla keinoilla
monikulttuurisuus esitetdan Kirjoissa. Tutkimme sita, millaisia
monikulttuurisuuden representaatioita lastenkirjallisuuden avulla luodaan.
Seuraavaksi pohdimme tutkielman tuloksista esiin nousseita merkittavia
huomioita. Pohdimme myos tutkielman tuloksia liittden ne varhaiskasvatukseen
ja sen periaatteisiin. Lopuksi kasittelemme tutkimuksen luotettavuutta ja

esittelemme jatkotutkimusideamme.

5.1 Pohdinta

Tutkielmamme tulokset olivat osittain samassa linjassa aiempien tutkimusten
kanssa, mutta eroavaisuuksiakin |0ytyi. Pesonen (2017) on tutkinut
monikulttuurisuuden ilmenemistd lastenkirjallisuudessa ja myds hanen
tutkimuksensa tulokset osoittavat, ettd monikulttuurisuutta representoidaan
tavallisena osana arkea. Myds Pesosen (2017) tutkimuksessa ilmeni
sateenkaarisymboli ja erilaiset vahemmistét kuvattin tasa-arvoisesti.
Aineistossamme ilmeni kuitenkin viela laajemmin monikulttuurisuuden eri osa-
alueiden representaatioita.

Tutkielmamme tuloksissa vaikutti pitkalti se, miten monikulttuurisuuden
kasite on tutkielman teoreettisessa viitekehyksessa maaritelty. Hyddynsimme
Paavolan ja Talibin (2010) maaritelmaa, jossa monikulttuurisuuteen liitetaan
etnisen taustan, kulttuurin, uskonnon ja kielen lisaksi myds sukupuolikysymykset,
seksuaalinen moninaisuus, vammaisuus, syrjaytyminen seka sosioekonominen
tlanne. Myds Pesosen (2017) tutkimuksessa lastenkirjallisuuden

monikulttuurisuudesta, monikulttuurisuuden maaritelma sisalsi nama aiemmin
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mainitut asiat. Mikali olisimme maaritelleet monikulttuurisuuden eri tavalla, olisi
myOs tulokset voineet nayttaytya erilaisina. Monikulttuurisuutta representoitiin
tavallisena osana yhteiskuntaa ja jokainen hahmo oli kirjoissa yhta arvokas ja
hahmot kohtasivat aineistossa toisensa yksildina erilaisista kulttuuritaustoista
huolimatta. Monikulttuurisuudessa tarkeaa onkin kohdata jokainen yksilona ja
olla kiinnittamatta liikkaa huomiota kulttuurien valisiin eroavaisuuksiin ja naiden
arvojen valittaminen, eli respresentaatio, olikin tulkintamme mukaan kirjojen
sanoman kannalta tarkoituksellista.

Kokonaisuudessaan aineistossa monikulttuurisuus ja henkilbhahmojen
moninaisuus esitettiin padosin kattavasti ja monipuolisesti seka kuvissa, etta
kirjojen teksteissd, mutta vammaisuutta aineistossa ei ilmennyt lainkaan.
Tuloksemme ovat samassa linjassa Alin (2022) tutkimuksen kanssa, etta
vammaisuuden representaatio on edelleen hyvin rajallista lastenkirjallisuudessa.
Pohdimmekin sita, kuinka helppoa vammaisuuden representaatioiden luominen
olisi ollut pienillakin asioilla, esimerkiksi kuvituksen kautta. Kuitenkin oleellista on
myds muistaa, ettei vammaisuus ole vain ulkoisia, fyysisia vammoja (Vehmas,
2005, s. 21-22). Vammaisuutta tulisikin representoida niin, ettd otetaan
huomioon itse vammaisten ihmisten ajatukset ja kokemukset.

Tutkielman  tuloksista nousi esille  sukupuolisensitiivisyyden ja
sukupuolineutraalisuuden kautta kysymys siita, milloin lastenkirjallisuudessa on
merkityksellistd maarittaa henkildhahmon sukupuoli tai milloin on oleellista jattaa
sukupuoli kokonaan huomioimatta. Pohdimme, etta sukupuolen maarittaminen
tai haivyttamatta jattaminen riippuukin siita, millaisia representaatioita kirjassa
halutaan luoda. Esimerkiksi sukupuolten tasa-arvoa representoitaessa on
sukupuoli oleellista maaritelld. Sukupuolirooleja tuotiin aineistossa esille
erityisesti vanhempien ja isovanhempien roolien nakokulmasta, korostaen
naispuoleisten henkildiden roolia lasten arjessa. Heraakin kysymys siita,
representoitiinko aineistossa vanhempien rooleja lasten arjessa siten, etta se olisi
samassa linjassa tasa-arvoisten tavoitteiden kanssa. Kuten Narvi (2014, s. 35)
mainitsee, Suomen perhepolitikassa tavoitellaan sukupuolten tasa-arvoa
vanhemmuudessa. Pohdimme my0s, oliko isoaitien vahvalla lasnaololla tarkoitus
tuoda esille yksinhuoltajuuden haasteita vai hyvaa tukiverkostoa, silla isoaiteja oli

Iasna niin yksinhuoltajaperheissa kuin kahden vanhemman perheissa.

30



Tutkielmamme  tulokset  osoittavat aineiston  olevan linjassa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa mainittujen monikulttuurisuuteen
litettavien arvojen ja toimintakulttuurin kanssa. Yhtena varhaiskasvatuksen
tehtavana on luoda kaikille lapsille tasa-arvoiset |lahtokohdat elamaan seka
ehkaista syrjaytymista (Opetushallitus, 2022, s. 6), mita kasiteltiin aineistossa
laajalti monikulttuurisuuden tasa-arvoisen representaation myo6ta. Aineistomme
lastenkirjat  kasittelevat monipuolisesti erilaisia  kulttuuriperintdja seka
moninaisuutta, mita voidaan hyddyntdd osana varhaiskasvatusta
(Opetushallitus, 2022, s. 19).

Lastenkirjallisuuden avulla voidaan vaikuttaa lasten kasityksiin ja
asenteisiin monikulttuurisuudesta (Aerila & Kauppinen, 2021, s. 120). Voidaankin
ajatella, etta lapset kokevat samaistumista kirjojen henkildhahmoja kohtaan.
Monikulttuurisuuden representaatio lastenkirjallisuudessa on tarkedaa seka
vahemmistojen, ettd valtavaestod edustavien lasten nakokulmasta.
Vahemmistda edustavien ryhmien lapset voivat kokea samaistumista kirjan
henkilohahmoja kohtaan ja valtavaestda edustavat lapset saavat tietoa ja
ymmarrysta erilaisista kulttuureista ja vahemmistoistd. Tasa-arvoisuuden ja
monikulttuuristen arvojen kannalta on tarkeaa, ettda lapset voivat
lastenkirjallisuuden avulla saada kasityksia siitd, miten monikulttuurinen
yhteiskunta toimii, kaikkia kunnioittaen. Pohdimme myo0s sita, etta
lastenkirjallisuudessa esitettyjen representaatioiden kautta voidaan mahdollistaa
monikulttuurisuuteen liitettavien arvojen ja asenteiden ulottumista myos sellaisille
alueille, joissa monikulttuurisuutta ei lasten arjessa valttamatta muuten ilmene

kovin laajasti.

5.2 Luotettavuus

Tutkielman aihe on hyvin sensitiivinen ja toisinaan monikulttuurisuuden
tutkiminen ja siita kirjoittaminen oli haastavaa. Pohdimme ja arvioimme jatkuvasti
omaa ilmaisuamme ja pyrimme hyviin eettisiin kaytanteisiin tutkielman jokaisessa
vaiheessa. Tuomen ja Sarajarven (2018, s. 111) mukaan eettisyys liittyy
muodollisesti tutkimuksen luotettavuus- ja arviointikriteereihin. Laadullisen
tutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa Tuomi ja Sarajarvi (2018, s. 119)

nostavat keskeiseksi myos tutkijan roolin, joka korostuu tutkimuksen kaikissa
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vaiheissa, mutta erityisesti analyysivaiheessa. Pyrimme tutkielman jokaisessa
vaiheessa, erityisesti aineiston analyysissa ja pohdinnassa puolueettomuuteen,
mutta tiedostamme sen, ettd omat asenteemme, arvomme, kokemusemme ja
mielipiteemme voivat kuitenkin vaikuttaa tutkimuksen tuloksiin. Myds Tuomen ja
Sarajarven (2018) mukaan on vaistamatonta, ettei tutkijalla ole vaikutusta
tutkielman tuloksiin. Tutkielmamme luotettavuutta vahvistaa se, etta tulokset
eivat nojaudu vain yhden tutkijan tekemiin tulkintoihin aineistosta. Yhden tutkijan
toteuttamassa tutkielmassa analyysivaihe ei olisi sisaltanyt keskinaista
vuorovaikutustamme, jolloin analyysin tulkinnat ja tutkielman tulokset olisivat
voineet esiintya puutteellisina. Esittelimme tutkielmassamme jokaisen vaiheen ja
perustelimme valintamme tarkasti, joten tutkielma on mahdollista toistaa samoilla
menetelmilla toisen tutkijan toimesta. Teoreettinen viitekehys kulki jatkuvasti
mukana tutkielman analyysissa seka pohdinnassa. Laadullisessa tutkimuksessa
tutkielman tulokset ovat kuitenkin tutkijan omia tulkintoja, joita tehdaan
teoreettisen viitekehyksen kautta.

Tutkielman tuloksiin vaikuttaa myos aineiston rajaaminen. Aineistoomme
kuului kolme lastenkirjasarjaa, joiden perusteella ei voida muodostaa
kokonaiskuvaa siita, mita monikulttuurisuuden muotoja koko suomenkielisessa
lastenkirjallisuudessa ilmenee ja millaisia monikulttuurisuuden representaatioita
niissa luodaan. Koko suomenkielisen lastenkirjallisuuden tutkiminen on kuitenkin
mahdotonta. Toisaalta Tuomen ja Sarajarven (2018, s. 74) mukaan laadullisen

tutkimuksen tavoitteena ei olekaan pyrkia tilastollisiin yleistyksiin.

5.3 Jatkotutkimusideat

Pohdimme mahdollisia jatkotutkimusideoita, jotka kasittelevat tuloksista ja
pohdinnasta nousseita kiinnostavia ja merkityksellisia ilmidita. Tutkielman
teoreettista viitekehystd rakentaessamme huomasimme, kuinka eritavoin
monikulttuurisuuskasitettd on maaritelty. Olisikin mielekasta tutkia, millaisia
nakemyksia varhaiskasvatuksen opettajilla on monikulttuurisuudesta ja siita, mita
kasite pitaa sisallaan. Myds tutkielmamme analyysia tehdessa nousi aineiston

sisallosta kumpuavia tutkimusideoita.
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Vaikka monikulttuurisuuden muotoja kasiteltiin aineistossa suhteellisen
monipuolisesti, representaatio keskittyi henkildhahmoissa useimmiten vain
yhteen monikulttuurisuuden muotoon. Kiinnostavaa olisikin tutkia, miten
intersektionaalisuus nayttaytyy osana monikulttuurisuuden representaatioita
suomenkielisessa lastenkirjallisuudessa. Intersektionaalisuudella tarkoitetaan
sita, kuinka erilaiset sosiaaliset kategoriat, kuten rotu, sukupuoli, toimintakyky tai
yhteiskuntaluokka kietoutuvat yhteen ja vaikuttavat yksilon asemaan
yhteiskunnassa (Heino, 2023, s. 60). Tutkielmamme aineistossa voitiin tulkita
ainakin yhden henkildhahmon — Ronin — kirjoissa Poika ja hame, Poika ja
perhostunne (Toivola, 2021, 2022) representoivan kahta kulttuurista
vahemmistéd saman henkildhahmon kautta.

Tutkielmamme tuloksista nousseen vammaisuuden representaation
puuttuminen avaa oivan mahdollisuuden tutkimukselle, jossa keskitytaan juuri
vammaisuuden representaation tutkimiseen. Tallaisessa tutkimuksessa tulisi
etsia lastenkirjallisuutta, joka kasittelee erityisesti vammaisuutta seka myds

huomioida vammaisuuden moninaisuus.
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