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suuskasvatuksen tavoitteiden ja menetelmien lisaksi selvitdmme, millainen varhaiskasvatuksen opettajan rooli
kirjallisuuskasvatuksen toteuttajana on, ja mita kirjallisuutta esiopetuksessa luetaan.
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tolahtoista sisalldénanalyysid. Vastausten perusteella jaottelimme tuloksia paa- ja alateemoihin. Tulosten mu-
kaan kirjallisuuskasvatuksen tavoitteiksi nahtiin luku- ja kirjoitustaidon seka sosioemotionaalisten taitojen ke-
hittyminen, kirjallisuuteen tutustuminen ja kiinnostuminen, maailmankuvan avartuminen seka itsesaatelytaito-
jen kehittyminen. Kirjallisuuskasvatuksen menetelmiksi mainittiin esimerkiksi lukupiiritoiminta ja taidelahtoiset
menetelmat. Tarkeimpind asioina opettajan rooliin liittyen nahtiin lasten havainnoiminen ja kirjallisuuteen oh-
jaaminen. Lasten mielenkiinnon kohteiden havainnoinnin tarkeys nahtiin myos kirjallisuuden valitsemisen suh-
teen. Tulosten mukaan esiopetuksessa luetaan monipuolisesti satu-, kuva-, runo- ja tietokirjoja.
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1 JOHDANTO

Pesosen (2013) mukaan lapsen minakuva seka maailmankuva rakentuvat yhtey-
dessa luettuihin tarinoihin ja niista saatuihin merkityksiin. Hanen mukaansa kirjo-
jen avulla voidaan opettaa lasta ymmartamaan yhteiskunnan toimintaa ja itseaan
paremmin. Nama edella mainitut seikat seka kielen merkitys lapsen kehityksessa
ja oppimisessa on otettu huomioon seka varhaiskasvatuksen etta esiopetuksen
pedagogiikan asiakirjoja suunniteltaessa. Esiopetuksen opetussuunnitelmien pe-
rusteiden (2014) mukaan opetuksessa tulisi kayttaa leikkia ja toiminnallisia har-
joituksia lasten kielellisen kehityksen tukena. Opetuksen merkityksena on oppi-
misymparistojen kautta herattaa lapsessa kiinnostusta seka puhuttuun etta kirjoi-
tettuun kieleen, joten ymparistot ja opetus tulisi suunnitella antamaan lapsille pal-
jon mahdollisuuksia toimia puhutun ja kirjoitetun kielen parissa (Esiopetuksen
opetussuunnitelmien perusteet, 2014). Jotta varhaiskasvatus olisi laadukasta, on
paivakodin tarjottava lapselle kielellisesti virikkeellinen ymparistd (Nurmilaakso,
2011). Silvennoinen (2021) tuo esiin varhaiskasvatuksen merkittavan roolin Kir-
jallisuuskasvatuksen toteuttamisessa, silla kaikki lapset eivat saa kotoa riittavasti
ohjausta lukemiseen ja joidenkin kotona ei lueta ollenkaan. Lukeminen kehittaa
kielellisia, emotionaalisia ja sosiaalisia taitoja, jotka kehittyvat merkittavasti var-
haiskasvatuksen iassa (Silvennoinen, 2021). Aerilan ja Kauppisen (2021) mu-
kaan kodin lisaksi varhais- ja esiopetuksessa kaytettavat lukemisen tavat vaikut-
tavat merkittavasti lapsen lukijuuteen.

Lapsille on tarkeaa osoittaa lukemisen merkitysta yhdessa lukemalla ja kes-
kustelemalla (Esiopetuksen opetussuunnitelmien perusteet, 2014). Myos Nurmi-
laakso (2011) kertoo kielen olevan valine oman minan ja yksilollisyyden ilmaise-
miseen. Hanen mukaansa kieli on tarkea kaiken oppimisen kannalta, silla tiedon-
saanti ja sen varastoiminen muistiin tapahtuu kielen valityksella. Lisaksi han pai-
nottaa kielen olevan yhteydessa koko lapsen kehitykseen. Kielelliseen kehityk-

seen on siis erittain tarkeaa kiinnittaa huomiota esiopetuksessa.



Lerkkasen ym. (2018) mukaan yhteisilla lukuhetkilla on tarkea rooli lapsen
lukuinnon herattamisessa. Yhteiset lukuhetket, joissa aikuinen lukee ja lapsi
kuuntelee, ja he yhdessa pohtivat kirjan tapahtumia, ovat samalla vuorovaikutus-
tilanteita, joissa lapsen maailmankuva laajenee (Lerkkanen ym., 2018). Lukemi-
sen mallin tarkeytta painottaa myos Nurmilaakso (2011), silla lukemisen mallin
avulla lapsi tottuu kuuntelemaan ja kuulemaan kirjoitettua tekstia, joka auttaa lap-
sen omaan kiinnostumiseen kielesta ja sita kautta lukemaan ja kirjoittamaan op-
pimisessa. Lukutilanteiden yhteydessa tulee myds jaettua tarinoista syntyvia tun-
nekokemuksia (Nurmilaakso, 2011). Lerkkasen ym. (2018) mukaan lukijaksi kas-
vamista vahvistaa jo varhaislapsuudessa herannyt mielenkiinto lukemista ja kir-
joja kohtaan. Lapsi, jolle on luettu paljon, ymmartaa helpommin lukemaansa, joka
voi johtaa lukuinnon syttymiseen ja lukijaksi sitoutumiseen (Lerkkanen ym.,
2018). Myo6s Ahvenjarvi ja Kirstina (2016) painottavat henkilokohtaisen suhteen
kirjallisuuteen alkavan jo paljon ennen koulun aloittamista ja siksi rajaamme tut-
kimuksemme esiopetukseen.

Opetus- ja kulttuuriministerion (2019) julkaisemien vuoden 2018 PISA-tutki-
mustulosten mukaan 15-vuotiaiden suomalaisnuorten lukutaidon osaamisen tu-
lokset ovat olleet laskussa jo vuodesta 2000 lahtien. Valijarven (2014) tekemassa
PISA-selvityksessa jo vuonna 2009 tehdyssa lukutaidon PISA-tutkimuksessa ym-
martamisen, tiedonhaun ja tulkinnan kielteinen kehitys nakyi selkeasti (Valijarvi,
2014). Lukutaidon kehitysta kouluikaisilla lapsilla tutkitaan tietyin valiajoin esimer-
kiksi kyseisilla PISA-tutkimuksilla, mutta niissa ei kay ilmi, ovatko varhaiskasva-
tuksen ja esiopetuksen kirjallisuuskasvatuksen taidot milla mallilla. Opettajien na-
kemysten avulla pyrimme saamaan paremman kasityksen kirjallisuuskasvatuk-
seen perustuvien taitojen tasosta nimenomaan esiopetuksessa tapahtuvasta Kir-
jallisuuskasvatuksesta.

Rattyan (2013) mukaan lasten lukemista on tutkittu Suomessa ja muualla
pohjoismaissa suhteellisen paljon, mutta tutkimuksissa on paaosin keskitytty lu-
kusisaltoon ja siihen, kuinka paljon lapset ja nuoret lukevat. Hanen mukaansa
tutkimusta ei juurikaan 10ydy kirjallisuuskasvatuksen toteutustavoista. Monikaan
tutkimus ei keskity kirjallisuuden opetuksen didaktiseen puoleen tai tutki sita, mil-
laisiin kasvatustieteellisesti perusteltuihin oppimiskasityksiin opetuksessa kaytet-
tavat kirjallisuusmenetelmat perustuvat (Rattya, 2013). Taman vuoksi koemme



tarkeaksi saada lisaa tietoa siita, mita tavoitteita kirjallisuuskasvatuksella nah-
daan olevan ja minkalaisin menetelmin sita toteutetaan esiopetuksessa. Tassa
tutkimuksessa tarkastelemme kirjallisuuskasvatusta osana esikoulun arkea. Tut-
kimuksessa pyrimme kuvaamaan esiopetuksessa tapahtuvaa kirjallisuuskasva-
tusta varhaiskasvatuksen opettajien nakokulmasta.

Seuraavaksi kaymme lapi kirjallisuuskasvatuksen ja lastenkirjallisuuden ka-
sitteet sekd nostamme esiin muutaman tutkimukseemme liittyvan tutkimuksen,

jonka jalkeen esittelemme tutkimuskysymykset ja tutkimuksen toteutuksen.



2 KIRJALLISUUSKASVATUS

2.1 Kirjallisuuskasvatus ja sen tavoitteet

Rattya (2013) maarittelee kirjallisuuskasvatuksen laajemmaksi nakokulmaksi
kuin kirjallisuuden opetuksen. Artikkelissaan han hahmottelee kirjallisuuskasva-
tuksen kasitetta kolmen kysymyksen kautta: miksi, mita ja miten. Miksi-kysymys
lahestyy kirjallisuuskasvatusta lukukokemuksista saatavien mahdollisuuksien
kautta. Hanen mukaansa lukeminen ja siihen liittyvat erilaiset kokemukset kehit-
tavat merkittavasti eri taitojen oppimista, kuten vuorovaikutustaitojen kehittymista
ja identiteetin rakentumista. Myos Tainio (2010) kirjoittaa artikkelissaan siita, mi-
ten kirjallisuus kehittda vuorovaikutustaitoja erilaisten ihmisten kanssa ja kirjalli-
suuskasvatuksen myota ihmisen sosiaalinen todellisuus ja kokemusmaailma laa-
jentuvat. Ahvenjarven ja Kirstinan (2016) nakokulmasta kirjallisuus nahdaan ke-
hittdvan ihmisen tunnealya, silla kirjoissa sanoitetaan erilaisia tunnekokemuksia
ja tehdaan niista lukijalle ymmarrettavia. Heidan mukaansa kirjallisuuden avulla
voidaan oppia pettymysten sietamista ja kehittaa elaytymiskykya. Nama ovat tai-
toja, joita esikouluikaisen lapsen on tarkeaa harjoitella.

Seuraava Rattyan (2013) maarittelemista kysymyksista keskittyy siihen,
mité Kirjallisuutta on tarjolla ja luetaan. Tata tarkastelemme myohemmin alalu-
vussa 1.3 Kirjallisuuden valintaa. Viimeisena kysymyksena on se, miten Kirjalli-
suutta kaydaan lapi: minka avulla, milloin ja missa (Rattya, 2013). Aerilan ja
Kauppisen (2021) mukaan kirjallisuutta kaytetaan varhaiskasvatuksessa seka
oppimisen kohteena etta valineena. Varhaiskasvatuksessa lastenkirjallisuutta
kaytetaan erityisesti siihen, etta lapsi hahmottaa laajemmin elinymparistoaan ja
kehittyy tunne-elaman ja vuorovaikutuksen taidoissa. Kirjallisuuden on nahty vah-
vistavan lapsen vuorovaikutustaitoja ja kielen oppimista. Lastenkirjallisuutta ei
kuitenkaan lueta pelkastaan siitd saatavien oppimisen kannalta hyddyttavien te-
kijoiden takia vaan sen tavoitteena pidetaan myos viihdyttamista ja rentoutta-



mista (Aerila & Kauppinen, 2021). Heidan nakdokulmastaan kirjallisuuskasvatuk-
sessa ei tulisi pyrkia kirjan valineelliseen arvoon lukutaidon kehittymisen kan-
nalta, vaan siihen, etta kirjallisuuden kasittely toisi mukanaan sisaisen motivaa-
tion oppia lukemaan.

Kirjallisuuskasvatus kasitteena voidaan hahmottaa sen eri tavoitteiden
kautta. Rattyan (2013) nakokulmasta kirjallisuuskasvatuksen tavoitteita on mo-
nia. Kasvatuksen tulisi ohjata ja innostaa lukuharrastukseen ja samalla kirjallisuu-
den pariin. Ahvenjarvi ja Kirstina (2013) toteavat, etta jos opetuksen tavoitteena
on lukuinnostuksen herattaminen, kaikki kirjat, joista pidetaan, ovat lahtokohtai-
sesti hyvia kirjoja. Rattya (2013) lisaa kirjallisuuskasvatuksen keskeisimmiksi ta-
voitteiksi my0s erilaisten lukukokemusten luomisen ja lukuharrastuksen syventa-
misen. Hanen mukaansa kirjallisuuskasvatuksen tulisi tarjota esteettisten koke-
musten liséksi tyokaluja kirjallisuuden analysoimiseen ja kriittiseen lukemiseen
seka antaa tietoa esimerkiksi kirjailijoista ja kirjallisuuden eri lajeista. Kirjallisuus-
kasvattajina toimivat opettajien lisaksi esimerkiksi vanhemmat ja kirjaston henki-
I0kunta (Rattya 2013). Vaikka vapaa-ajan kirjallisuuskasvatuksella on my6s mer-
kittava rooli, keskitymme tassa opinnaytetyossa pelkastaan varhaiskasvatuksen
opettajien tarjoamaan kirjallisuuskasvatukseen. Ahvenjarvi ja Kirstina (2013) na-
kevat koulun kirjallisuudenopetuksen merkittavimpana tavoitteena luoda sellai-
nen elamantapa, johon kirjojen lukeminen sisaltyy. Tallaisen elamantavan luomi-
nen on mahdollista aloittaa jo ennen koulun aloittamista ja ennen kuin lapsi oppii
viela itse lukemaan. Silvennoisen (2021) nakokulmasta yksi merkittava varhais-
kasvatuksen tavoite on olla mahdollistamassa eri taustaisten lasten yhdenvertai-
set oppimismahdollisuudet. Hanen mukaansa lukutaito auttaa yhteiskunnassa
parjaamiseen ja on osaltaan myo0s ehkaisemassa syrjaytymista, ja siksi lukemi-
nen on yksi tapa lisata lasten valista tasa-arvoa.

2.2 Kirjallisuuskasvatuksen toteuttaminen

Aerilan ja Kauppisen (2021) mukaan varhaiskasvatuksen henkilostolla on valtava
merkitys varhaiskasvatuksessa tapahtuvan lukuinnon herattajana seka lukuko-
kemuksien mahdollistajana. Kirjallisuuskasvatukseen seka kirjoihin liittyva oma



kiinnostus lisaa kirjoihin liittyvan toiminnan luontevuutta ja jasentyneisyytta ope-
tuksessa. Heidan mukaansa kirjoista ja lukemisesta innostuneiden tyontekijoiden
avulla voidaan mahdollistaa kirjalahtdiseen toimintaan innostava yhteiso. Lapsia
ei voida pakottaa pitamaan kirjoista tai lukemisesta, mutta paivakodin arkeen jar-
jestettavalla kirjallisuuden kasittelylla voidaan lukemisesta tehda hauskaa ja in-
nostavaa (Aerila & Kauppinen, 2021). Yksi kirjallisuuskasvatuksen toteuttamisen
tapa on sadutus, joka toimii perinteisesti niin, etta lapsi kertoo oman sadun, jonka
aikuinen kirjoittaa sanatarkasti ylos (Heikkila-Halttunen, 2018). Saduttaminen on
monessa mielessa sopiva menetelma juuri esikouluopetukseen. Heikkila-Halttu-
sen (2018) mukaan sita voi toteuttaa joko kahdestaan lapsen ja aikuisen valilla
tai isommassa lapsirynmassa. Heikkila-Halttusen (2018) nakdkulmasta menetel-
man avulla hiljaisemmatkin lapset voisivat rohkaistua puhumaan ja vilkkaammat
sen sijaan paasisivat harjoittelemaan keskittymista ja toisten tarinoiden kuuntele-
mista. Han pitda menetelmaa arvokkaana myds siksi, etta lapsi saa sen avulla
mahdollisuuden kasitella omia iloja ja pelkoja seka ylipaataan jasentaa omaa ela-
maa. Samalla aikuinen saa niista kasityksen ja pystyy nain ymmartamaan lasta
paremmin (Heikkila-Halttunen, 2018).

TARU - Tarinoilla lukijaksi -hankkeen (Aerila & Kauppinen, 2019) lahtokoh-
tana on laadukkaan ja merkityksellisen kirjallisuuskasvatuksen mallintaminen ja
inspiraation lahteena toimiminen opettajille ja muille lasten kanssa toimiville.
Hankkeen tarkoituksena on tukea lukemisen pedagogiikan kehittamista erilasia
materiaaleja ja toimintoja hyvaksikayttden. TARU-menetelma pohjautuu lukemi-
seen johdattelevan MSM-malliin, jota voi hyddyntaa kirjallisuuskasvatuksen to-
teuttamisessa esimerkiksi esiopetuksessa. Mallissa lasten lukuinnon kasvatta-
mista lahestytaan kolmen eri nakokulman kautta. Ensimmainen on lukemisen ja
erilaisten materiaalien méérén lisdaminen. Toisena on lapsille sopivan kirjallisuu-
den tarjoaminen ja viimeisena nakokulmana on lukemisen yhdistaminen mielek-
k&éseen toimintaan ja sita kautta omien tulkintojen tekemiseen luetusta.

Wiseman (2010) tutki interaktiivista aaneen lukemista ja kertoo artikkelis-
saan siina esiin nousseista tuloksista. Artikkelin mukaan interaktiivinen aaneen
lukeminen antaa tarkean oppimismahdollisuuden kehittyvalle lukijalle, silla opet-
tajien ja ikatovereiden mallintaessa lukemista, erilaiset luetun ymmartamisen
strategiat alkavat rakentua. Lisaksi yhdessa lukeminen auttaa rohkaisemaan lu-
kijoita ja kasvattamaan oppijoista yhteisoa. Artikkelissa kaytetaan esikoulussa



tehdyn yhdeksan kuukauden etnografisen tutkimuksen tietoja. Siina kuvataan,
miten opettajan lahestymistapa helpotti monipuolista vuorovaikutusta luokkahuo-
neessa. Tutkimuksen mukaan interaktiivinen aaneen lukeminen loi tilan, jossa
merkitys rakennettiin dialogin ja luokkahuonevuorovaikutuksen avulla. Tama tar-
josi lapsille mahdollisuuden reagoida kirjallisuuteen tavalla, joka rakentuu heidan
vahvuuksiinsa ja laajentaa heidan tietamystaan (Wiseman, 2010). Myos Sipen
(2008) nakokulmasta yksi varhaisluokkien suullista kielen kehitysta ja dialogia
edistaa vuorovaikutteinen aaneen lukeminen, joka opettaa erilaisten tekstien
konventioita ja joka lopulta ohjaa my0s itsenaiseen lukemiseen. Karasma ja Su-
vilehto (2014) painottavat erityisesti lukutapaan ja vuorovaikutukseen liittyvia si-
saltoja lukutilanteissa. Heidan mukaansa lapsen kuuntelukokemukseen vaikutta-
vat luetun tarinan lisaksi myos aanensavyt, tunnelma seka yhteinen jaettu koke-
mus. Viimeisena mainittuun jaettuun kokemukseen liittyy vahvasti lapsen tarvit-
sema vuorovaikutus aikuisen kanssa, joka mahdollistuu esimerkiksi loruttelussa
ja ensikirjojen parissa (Karasma & Suvilehto, 2014).

Kirjallisuuskasvatuksen toteuttamisessa on monia erilaisia vaihtoehtoja. Kir-
jallisuuskasvattajan omat oppimisteoreettiset ndkemykset ovat pohjana sille, mil-
laisia tyoskentelytapoja kukin valitsee (Rattya, 2013). Yhdessa lukemisen ja opet-
tajan aaneen lukemisen lisaksi esimerkiksi draamatyoskentely sopii hyvin kirjalli-
suuden kasittelyyn, silla dramatisointia pidetdan yhtensa tekstin tulkitsemisen
keinona (Ahvenjarvi & Kirstina, 2013). Naiden lahteistd nousseiden sopiviksi ha-
vaittujen menetelmien pohjalta haluamme selvittaa, millaisia menetelmia varhais-

kasvatuksen opettajat kayttavat kirjallisuuskasvatusta toteuttaessa.

2.3 Kirjallisuuden valintaa

Jo 1970-luvulta asti kirjallisuuden opetus on painottanut tarkeana sita, etta kou-
lujen kirjavalintojen tulisi olla moniarvoisia ja mielekkaita lukea (Kainulainen &
Kainulainen, 2014). Kainulainen ja Kainulainen (2014) mainitsevat kirjallisuuden
kasittelyn jaavan usein jasentymattomaksi, opettajakeskeiseksi tai arvottavaksi,
eika oppilas paase nakyviin hanelle itselleen tarkeiden tekstien kanssa. Vaikka
artikkelissa tarkastellaan koulun kirjallisuuskasityksia, on ne sovellettavissa myos
esiopetukseen. Aerilan ja Kauppisen (2021) nakdkulmasta lasten omien toivei-

den kuuleminen ja se, etta he saavat itse valita mielekasta lukemista, on lapsen
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lukijuuden kehittymisen kannalta yksi tarkeimmista asioista. He mainitsevat eri-
laisista materiaaleista ja kaytanteista, jotka voivat helpottaa mielekkaan kirjalli-
suuden valitsemista. He ehdottavat esimerkiksi lomakkeita, joiden avulla selvite-
taan esikoululaisten lempikirjoja. Lisaksi voidaan yhdessa lasten kanssa tutustua
monipuolisesti kirjavalikoimiin ja miettia, millaisia tapoja kirjallisuuden valitsemi-
seen ja arviointiin 10ytyy. Varhaiskasvatuksen opettajat saavat lisaa tietoa lasten
kiinnostuksen kohteista, kun he antavat lasten vapaasti tutustua erilaisiin kirjoihin
ja valita niista heille itselleen mielekasta lukemista (Aerila & Kauppinen, 2021).
Tama ei poista aikuisten kirjavinkkausten tarpeellisuutta. Varhaiskasvatuksen
opettaja voi vaikkapa rajata kirjavalikoimaa ja antaa lapsen tehda lopullinen va-
linta. Kirjojen vinkkausta on mahdollista lapsilahtoistaa monilla eri tavoilla (Aerila
& Kauppinen, 2021).

Suojalan (2009) mukaan varhaiskasvatuksen tarkeimpia tehtavia on luoda
suhde lasten ja kirjojen valille kayttamalla kirjallisuuden valinnan apuna lasten
mielenkiinnonkohteiden havainnointia, antamalla lapsille mahdollisuuksia itsenai-
seen kirjan valintaan seka valitsemalla lapsille eri osa-alueita, kuten kielenkehi-
tysta tukevia kirjoja. Tama tarkoittaa kaytannossa eri lastenkirjallisuuden lajeihin
tutustumisen mahdollistamista (Suojala, 2009). Lapsilla ei ole niin paljon kirjako-
kemuksia kuin aikuisilla, joten varhaiskasvattajien tarkeana tehtavana on laajen-
taa lasten kokemuksia kirjallisuuden parissa (Aerila, Kauppinen, 2021).

Ahvenjarven ja Kirstinan (2013) mukaan nykyaan kirjan valintaan esiope-
tuksessa vaikuttavat esimerkiksi erilaiset tavoitteisiin liittyvat kriteerit, kun taas
ennen valittiin sopivia kirjoja niiden opettavaisuuden takia. Lastenkirjojen valin-
nan avulla voidaan vaikuttaa muun muassa lukuinnostuksen herattamiseen seka
avustaa lapsia esimerkiksi kehittamaan persoonallisuuttaan, jasentamaan it-
seensa ja muihin liittyvia kasityksiaan seka tutustumaan kirjallisuuden eri raken-
teisiin ja ominaisuuksiin (Ahvenjarvi & Kirsting, 2013). He korostavat erityisesti
satujen merkitysta lapsen kehittyvan persoonallisuuden kannalta, silla ne autta-
vat omien kasitysten jasentymista seka itsesta ettd ymparilla olevista ihmisista.
Heidan mukaansa satujen avulla lapset oppivat hyvan ja pahan seka fiktion ja
faktan erottamista toisistaan. Lisaksi satujen opetus tutustuttaa lapset kertomus-
ten perusrakenteisiin (Ahvenjarvi & Kirstina, 2013). Lapset kokevat paljon sellai-
sia asioita, joita kirjallisuus voi auttaa kasittelemaan. Tarinoita tarvitaan erilaisten

asioiden jasentamiseen ja elamanmuutoksiin, jotka lapsen elamassa voivat olla
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esimerkiksi muutto, perheen kasvaminen tai laheisen sairastuminen (Aerila &
Kauppinen, 2021). Myos Heikkila-Halttusen (2018) mukaan kirjoja voidaan hyo-
dyntaa erilaisten vaikeiden aiheiden kasittelyyn ja niista keskustelemiseen. Tule-
vat varhaiskasvatuksen opettajat nakevat lastenkirjallisuuden paaosin sopivana
valineena haastavien asioiden ja tunteiden kasittelemisessa (Mustola, 2014).

12



3 LASTENKIRJALLISUUS

3.1 Lastenkirjallisuuden méaéritelmé

Rattyan (2012) nakokulmasta lastenkirjallisuuden maaritelmassa tarkeaa on nos-
taa lukijan ika etualalle. Aerila ja Kauppinen (2021) mainitsevat lastenkirjallisuu-
den olevan kirjallisuutta, joka on kirjoitettu lapsia varten. Lastenkirjallisuus sisal-
taa useita eri kirjallisuuden lajeja ja lastenkirjallisuutta voidaan jaotella monella
eri tavalla, esimerkikiksi katselukirjoihin, kuvakirjoihin, runoihin, loruihin, satuihin,
kertomuksiin ja lasten tietokirjoihin (ks. esim. Rattya, 2012, Aerila & Kauppinen,
2021). Heikkila-Halttunen (2018) tuo esiin sen, miten lastenkirjallisuuden synnyt-
tamat keskustelut avaavat vanhemmille ja kasvattajille mahdollisuuden tutustua
siihen, miten lapsi ajattelee, aistii ymparistoaan seka kokee esimerkiksi erilaisia
tunteita. Lastenkirjallisuus lisaa aikuisten ymmarrysta lapsista yksiloina, mika voi
osaltaan olla vahentamassa erilaisia lapsenkasvatukseen liittyvia ongelmia
(Heikkila-Halttunen, 2018).

Aerilan ja Kauppisen (2021) mukaan lastenkirjoissa otetaan nykyaan huo-
mioon monipuolisesti niin lukemisen tarpeita, mielenkiinnonkohteita kuin luku- ja
kielitaitoakin. He summaavat lastenkirjallisuuden olevan monimuotoista ja kirjoja
I6ytyvan lapsille monipuolisesti eri aihealueista. Heikkila-Halttunen (2016) nakee
lastenkirjallisuuden yhdeksi tavoitteeksi lapsen mielikuvituksen rikastamisen. Ha-
nen mukaansa lapsen mielikuvitus kehittyy, kun aikuinen lukee lapselle kuvatto-
mia kirjoja. Kainulaisen ja Kainulaisen (2014) artikkelissa mainitaan, etta nyky-
ajan kirjallisuuden maaritelma erityisesti koulun kontekstissa on laaja, silla tieto-
ja kaunokirjallisuuden rinnalle on noussut muun muassa myos suullinen teksti,
sarjakuvat, hypertekstit seka kuvia ja linkkeja sisaltavat tekstit.

Lastenkirjallisuus on aina ollut yhteydessa aikaansa ja silla hetkella vallalla
oleviin kasvatusperiaatteisiin seka ihmisten kasityksiin lapsuudesta (Karasma &
Suvilehto, 2014). Karasma ja Suvilehto (2014) mainitsevatkin, etta lastenkirjalli-

suus heijastaa kasitysta sen aikaisesta lapsuuden kasityksesta, joka vaihtelee
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kulttuurista ja ajasta riippuen. Lastenkirjallisuus nayttaytyy usein kulttuurisesti ja
paikallisesti savyttyneena, joka tarjoaa jopa tiedostamatta kirjaa lukevalle tai
kuuntelevalle lapselle tietynlaisen maailmankuvan. Karasman ja Suvilehdon
(2014) mukaan lastenkirjallisuuden tarinoissa on paljon erilaisia malleja liittyen
kayttaytymiseen ja vuorovaikutukseen seka tapoja nahda maailma, jolloin on tar-
keaa, etta kasvattajat ja vanhemmat pohtivat, millaista nakokulmaa lastenkirja
tarjoaa lapselle. Mustola (2014) maarittelee lastenkirjallisuuden kasitteen maarit-
telemalla ensin lapsen ja sen jalkeen kirjallisuuden. Tassa tapauksessa han luo-
kittelee lapsiksi suomalaisen yhteiskunnan ja sen lakien ja sopimusten mukaan
kaikki alle 18-vuotiaat, kun taas itse kirjallisuudella ei ole yksiselitteista maaritel-
maa, vaan sitd voidaan aiemminkin mainitusti maaritella sen erilaisten ominai-
suuksien avulla (Mustola, 2014). My6s Hunt (2005) maarittelee lastenkirjallisuu-
den kasitteen erottelemalla lapsen ja kirjallisuuden, mutta sen lisaksi mainitsee
lastenkirjallisuuden eroavan aikuistenkirjallisuudesta sen erilaiset taidot ja tarpeet
omaavalle kohdeyleisolle tarkoitetusta kirjoitustavasta.

3.2 Lastenkirjallisuuden historia Suomessa

Ihosen (2003) mukaan 1800-luvulla lisdantyneen lastenkirjallisuuden pohjana ol
kuva sen aikaisesta lapsesta, joka on jo lahempana nykyajan lapsikasitysta. Ka-
sityksen mukaan lapsena olon aika nahtiin kulta-aikana ja lapsen rooli yhteiskun-
nassa ei ollut ainoastaan tyontekoa varten. Romantiikan ajan vaikutuksesta lap-
set haluttiin tehda kasvatuksen avulla osaksi suomalaista yhteiskuntaa ja tama
tehtava nakyi paljon lastenkirjallisuudessa, jonka tavoitteet nahtiin paaasiassa
kasvatustehtavissa.

Ihosen (2003) mukaan Suomessa esiintyi viela 1700-luvulla vain vahan kir-
jallisuutta ja tamakin kirjallisuus oli padasiassa maallisuuteen ja henkisyyteen
pohjautuvaa kirjallisuutta. Han mainitsee, etta 1800-luvun puolivalin aikoihin las-
tenkirjallisuutta julkaistiin eniten, jolloin suomalaisen lastenkirjallisuuden katsot-
tiin syntyneen. 1800-luvun lastenkirjallisuus Suomessa perustui paaasiassa satu-
ja kertomakirjallisuuteen, joista vain harva oli alun perin suomenkielisia, joten las-
tenkirjallisuuden maara siihen aikaan oli tehtyjen kdannosten varassa (lhonen,
2003). Huhtalan (2003) mukaan 1800- ja 1900-luvun taitteessa lastenkirjojen

maara lisaantyi modernisoituvan Suomen johdosta ja lastenkirjallisuus sai lisda
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tehtavia, kun sen tehtavaksi koettiin myos sukupuolen mukaan eriytyvaa ohjaa-
vaa kirjallisuutta.

Heikkila-Halttunen (2003) kertoo, etta sodan jaljilta 1940-luvulta eteenpain
lastenkirjallisuus rikastui ja vanhentuneita arvoasetelmia kyseenalaistettiin. Las-
tenkirjallisuuden arvostus nousi ja sen toteuttaminen oli jarjestaytyneempaa
(Heikkila-Halttunen, 2003). Kainulaisen ja Kainulaisen (2014) artikkelin mukaan
1800-luvulta 1900-luvun puolivaliin kirjallisuuden katsottiin heijastavan kansa-
kunnan henkista tilaa. Hunt (2005) summaa, etta lastenkirjallisuudesta voi nahda
koko maailmanlaajuisen historian aikana olleita jannitteita liittyen koulutuksen,

uskonnollisen ja politiikan harjoittamiseen.
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4 TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimuksen tehtavana on selvittaa varhaiskasvatuksen opettajien nakemyksia
kirjallisuuskasvatuksen tavoitteista ja menetelmista esiopetuksessa. Lisaksi ha-
luamme saada tietoa opettajan roolista kirjallisuuskasvatuksen toteuttajana seka
siitd, mita lastenkirjallisuutta esikoulussa on tana paivana tarjolla. Naiden tutkimi-
nen voisi kannustaa opettajia viela tarkoituksenmukaisempaan Kkirjallisuuden

kayttoon esikoulussa.
Tutkimuskysymyksemme ovat:

1. Millaisia ndkemyksia varhaiskasvatuksen opettajilla on kirjallisuuskasvatuksen

tavoitteista ja menetelmista esiopetuksessa?
2. Millainen on varhaiskasvatuksen opettajan rooli kirjallisuuskasvatuksen toteut-

tajana?

3. Mita lastenkirjallisuutta esikoulussa on tarjolla?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Osallistujat

Tutkimus on laadullinen tutkimus ja aineistonkeruu toteutettiin esiopetuksessa
toimivien varhaiskasvatuksen opettajien antamilla vastauksilla. Aineistonkeruu
toteutettiin Forms-lomakkeen avulla eraassa varhaiskasvatuksen opettajille tar-
koitetussa Facebook-ryhmassa. Pyysimme julkaisussamme vastauksia pelkas-
taan varhaiskasvatuksen opettajilta, jotka joko talla hetkella tyoskentelevat tai
ovat aiemmin tyoskennelleet esiopetuksessa. Tama sen takia, etta halusimme
rajata tutkimuksen aiheemme pelkastaan esiopetukseen. Kyselyyn vastasi 20 eri
maaran tyokokemusta omaavia ja eri ikaisia varhaiskasvatuksen opettajia useilta
eri Suomen alueilta. Vastaajista suurin osa oli naisia. Heista kolme oli alle 30-
vuotiaita, kaksi 30-39-vuotiaita, kuusi 40—49-vuotiaita ja yhdeksan 50-59-vuoti-
aita. Opettajana toimimisen tyokokemuksen maara jakautui melko laajalti, silla
vastaajista nelja oli tydskennellyt alle 3 vuotta, nelja 3-5 vuotta, yksi 6-10 vuotta,
kolme 16-20 vuotta ja kahdeksan yli 20 vuotta.

5.2 Kyselylomake

Valitsimme aineistonkeruun toteutukseen sahkoisen kyselylomakkeen, silla sah-
koisyys mahdollistaa vastauksia ympari Suomea, jolloin tiettyjen yksittaisten kun-
tien tavat eivat vaikuta lilkaa tutkimustulosten sisaltoon. Kyselylomakkeen kysy-
mysrunko (liite 1) suunniteltiin tarkkaan, silla kysymysten oikeanlainen kieliasu
seka huolellisesti mietityt kysymykset vahentavat mahdollisia vastaajien erilai-
sista tulkinnoista aiheutuvia virheita tutkimustuloksiin (Valli, 2018). Taman tutki-
muksen aineistonkeruuta varten pyrimme muotoilemaan erityisesti tavoitteisiin ja
menetelmiin liittyvat kysymykset niin, ettéd vastaajalla on mahdollisuus vastata

mahdollisimman laajasti. Pyrimme saamaan avoimia vastauksia, joten muotoi-
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limme kysymykset sen mukaan. Huonosti muotoiltuna kyselylomakkeen vastauk-
set saattavat jaada melko suppeiksi, mika on tutkimuskysymysten ja yleisesti ai-

neiston analyysin kannalta negatiivinen asia.

5.3 Aineiston analyysi

Valitsimme tutkimusmenetelmaksi laadullisen tutkimuksen, silla halusimme
saada tietoa opettajien nakemyksista tutkimuksen aiheeseen liittyen. Aineiston
analyysissa kaytimme aineistolahtoista sisallonanalyysia. Tuomen ja Sarajarven
(2018) mukaan aineistolahtoisessa sisallonanalyysissa tavoitteena on jarjestaa
aineisto tiiviseen ja selkeaan muotoon kadottamatta olennaista informaatiota.
Heidan mukaansa sisalldonanalyysin avulla hajanaisesta aineistosta pyritaan luo-
maan selkeaa ja yhtenaista informaatiota tutkittavasta ilmiosta. Ennen aineisto-
lahtdisen sisallonanalyysin aloittamista tulisi maaritella analyysiyksikko eli se,
mita luokitellaan. Analyysiyksikon maarittamista ohjaavat niin tutkimustehtava
kuin aineiston laatu. Analyysiyksikko voi olla sana, lause, lauseen osa tai ajatus-
kokonaisuus (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tassa tapauksessa pyrimme siis aineis-
tolahtdisen sisalldnanalyysin avulla ryhmittelemaan tutkimustehtavamme mukai-
sesti kirjallisuuskasvatuksen erilaisia tavoitteita ja menetelmia esiopetuksessa.

Sisallonanalyysin seuraava vaihe on aineiston pelkistaminen eli redusointi,
jolloin aineistosta karsitaan pois tutkimustehtavan kannalta epaoleelliset asiat
pois etsimalld tutkimustehtavaa kuvaavia ilmauksia (Tuomi & Sarajarvi, 2018).
Alla esimerkki redusoinnista aineistomme pohjalta:

TAULUKKO 1. Esimerkki
redusoinnista

"Yleisesti lukemisen ja lukutaidon merkityk- | Lukeminen
sen korostamiseen ja lisdamiseen.” (013)

"Tarkein tavoite on 16ytaa jokaista lasta Kirjallisuuteen tutustuminen,
kiinnostava kirjallisuuslaji, joka innostaa innostaminen, lukeminen,
lasta tutkimaan ja oppimaan tarvittavia tai- | kirjoittaminen

toja lukemaan oppimisen seka kirjoitetun
kielen tuottamiseen.” (O7)
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“Lapsen sanavaraston kartuttaminen, lap- Sanavaraston laajentuminen,
sen lukemaan oppimisen pohjustamista.” lukeminen

(03)

"Rikastuttaa kieltd” (O15)

Aineiston pelkistamisen jalkeen seuraa aineiston ryhmittely eli klusterointi. Aiem-
man pelkistamisestd saadun datan pohjalta etsitdan samankaltaisuuksia ja/tai
eroavaisuuksia, jonka jalkeen samaa ilmi6ta kuvaavat kasitteet voidaan aineiston
tilvistamiseksi ja selkeyttamiseksi ryhmitella ja yhdistaa alaluokiksi (Tuomi & Sa-
rajarvi, 2018).

Viimeisena vaiheena on aineiston kasitteellistaminen eli abstrahointi. Abst-
rahoinnissa jatketaan eri alaluokkien yhdistamista niin kauan, ettad kasitteiden
avulla saadaan kuvaus tutkimuskohteesta (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Taman vii-
meisen vaiheen jalkeen aineiston analyysi jatkuu vertailemalla omia tuloksia
aiempaan tutkittuun ja teoreettiseen tietoon aiheesta (Vilkka, 2021). Alla esi-

merkki abstrahoinnista tutkimuksessamme:

TAULUKKO 2. Esimerkki
abstrahoinnista

Alateemat Paateemat

Lukemisen kehittyminen Kielen kehittyminen

Kirjoittamisen kehittyminen

Sanavaraston laajentuminen
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6 TULOKSET

Tassa luvussa esittelemme tutkimuksen aineistoista saatuja tuloksia. Tuloksia
kaymme lapi tutkimuskysymys kerrallaan, ja alaotsikot on nimetty tutkimuskysy-
mysten mukaan. Ensimmaisen tutkimuskysymyksen kirjallisuuden tavoitteista ja
menetelmista jaoimme kahteen eri alaotsikkoon. Olemme koodanneet vastaajat

lyhentein, jotka ovat mallia O2, O6, O7 ja niin edelleen.

6.1 Kirjallisuuskasvatuksen tavoitteet esiopetuksessa

Tarkastelemme aluksi ensimmaisen tutkimuskysymyksemme ensimmaista osaa
eli varhaiskasvatuksen opettajien nakemyksia kirjallisuuskasvatuksen tavoit-
teista. Aineiston perusteella opettajat osaavat nimeta monia eri tavoitteita kirjalli-
suuskasvatuksen toteuttamiseen esikoulussa. Varhaiskasvatuksen opettajien
mainitsemat tavoitteet jakautuivat viiteen paateemaan, jotka olivat kielen kehitty-
minen, kiinnostus kirjallisuutta kohtaan, itsesaatelytaitojen kehittyminen, maail-
mankuvan avartuminen ja sosioemotionaalisten taitojen kehittyminen. Alhaalla
nakyvassa taulukossa havainnollistamme naita paateemoja alateemoineen (Tau-

lukko 3. Kirjallisuuskasvatuksen tavoitteet esikoulussa).

TAULUKKO 3. Kirjallisuus-
kasvatuksen tavoitteet esiopetuksessa

Alateemat Paateemat

Lukemisen kehittyminen Kielen kehittyminen

Kirjoittamisen kehittyminen

Sanavaraston laajentuminen

Kiinnostus lukemiseen Kiinnostus kirjallisuutta kohtaan

Kiinnostus kirjoittamiseen

Kirjallisuuteen tutustuminen
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Keskittyminen ltsesaatelytaitojen kehittyminen

Kuunteleminen

Rauhoittuminen

Ymparoivaan maailmaan tutus- Maailmankuvan avartuminen
tuminen

Mielikuvitus

Tunnetaidot Sosioemotionaalisten  taitojen

kehittyminen

Vuorovaikutustaidot

Kirjallisuuskasvatuksen yhdeksi tavoitteeksi nahtiin kielen kehittymisen, johon
kuuluu luku- ja kirjoitustaidon kehittyminen ja sanavaraston laajentuminen. Luku-
taidon kehittymisen lisaksi lukuinnon kasvattaminen nahtiin tarkeana asiana. Li-
saksi muutama vastaajista mainitsi tavoitteeksi ylipaataan kielellisen tietoisuuden
laajentumisen, kielen rikastuttamisen ja mahdollisuuden erilaisiin kielellisiin oival-

luksiin. Alla merkityksellisia sitaatteja tutkimusaineistostamme aiheeseen liittyen:

"Tarkein tavoite on 10ytaa jokaista lasta kiinnostava kirjallisuuslaji, joka in-
nostaa lasta tutkimaan ja oppimaan tarvittavia taitoja lukemaan oppimisen
seka kirjoitetun kielen tuottamiseen.” (O7)

"Lapsen sanavaraston kartuttaminen, lapsen lukemaan oppimisen pohjusta-

mista.” (O3)
Moni varhaiskasvatuksen opettaja mainitsi yndeksi tarkeaksi kirjallisuuskasvatuk-
sen tavoitteeksi kiinnostuksen herattaminen ja sen syventyminen kirjallisuutta
kohtaan, josta saimme koostettua alaotsikoiksi kiinnostuksen lukemiseen, kiin-
nostuksen kirjoittamiseen ja kirjallisuuteen tutustumisen. YIhaalla olevan sitaatin
mukaan tarkein tavoite on I0ytaa jokaista lasta kiinnostava kirjallisuudenlaji,
mutta toisaalta monien vastauksista nousi esiin, etta tarkeaa on tutustuttaa lapset
monipuolisesti kaikenlaiseen kirjallisuuteen. Monipuolisten ja erilaisten tekstien
kautta lapsi paasee sisaan laajaan kirjallisuuden maailmaan. Yksi vastaajista ker-
toi tavoitteeksi uusien asioiden oppimisen, perinnesatuihin tutustumisen seka rii-

mittelyn ja loruttelun oppimisen. Toinen vastaaja mainitsi erilaisten tekstien tutus-
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tumiseen sadut ja faktatiedon. Aineiston lapileikkaavana teemana kohdistuen ta-
voitteisiin nahtiin siis alla olevan sitaatin mukaisesti kirjallisuuteen tutustuttami-

nen ja innostaminen:

"Tutustuttaa lapset monipuolisesti kirjallisuuden maailmaan. Tarkeinta on

saada lapsi kiinnostumaan ja innostumaan, olemaan utelias” (O6)
Opettajat nostivat esiin myos konkreettisiin lukuhetkiin liittyvia tavoitteita eli kes-
kittymisen, kuuntelemisen ja rauhoittumisen taitojen harjoittelemisen, jotka lukeu-
tuvat lapsen itsesaatelytaitoihin. Nama taidot liittyvat erityisesti toiminnanohjauk-
sen kykyyn, joita lukuhetkessa tulee huomaamattakin harjoiteltua. Suurin osa
vastaajista mainitsi jossain muodossa vuorovaikutus- ja tunnetaitojen harjoittele-
misen kirjojen avulla. Kirjallisuuden avulla nahtiin mahdolliseksi myos harjoitella
lapsen ikatasolle kuuluvia arjen ja elaman taitoja. Tunne- ja kaveritaitojen harjoit-
telemisen lisaksi kirjallisuuskasvatuksen tavoitteiksi nimettiin mielikuvituksen laa-
jentuminen ja vaikeiden asioiden kasittely. Aineiston perusteella opettajat kokivat
kirjallisuuden mahdollistavan vaikeiden asioiden kasittelemisen, joita aineistossa
mainittiin esimerkiksi kuolema tai vanhempien ero. Moni vastaajista naki tarke-
aksi tavoitteeksi elamanpiirin laajentumisen ja ymparilla olevan maailman tutki-
misen. Naiden perusteella nimesimme yhdeksi paateemaksi maailmankuvan
avartumisen. Alla kaksi sitaattia tutkimusaineistostamme kirjallisuuskasvatuksen

tavoitteisiin liittyen:

"Kirjallisuuskasvatuksen tavoitteet luulisi olevan samat kuin esiopetuksen ta-
voitteet. Kirjallisuuden avulla opitaan tarkeita arjentaitoja, tunne- ja kaveritai-
toja, kestavaa kehitysta ja tutustutaan ympardivaan maailmaan ja erilaisiin
kulttuureihin ja perheisiin. Tarkeimmat tavoitteet tunne- ja kaveritaidot.”
(012)

”"Avartaa ajatusmaailmaa ja rikastuttaa mielikuvitusta” (017)

6.2 Kirjallisuuskasvatuksen menetelmié esiopetuksessa

Seuraavaksi tarkastelemme ensimmaisen tutkimuskysymyksen toista osaa, joka
kasittelee varhaiskasvatuksen opettajien nakemyksia Kkirjallisuuskasvatuksen
menetelmista esiopetuksessa. Aineiston perusteella saimme jaoteltua menetel-
mat viiteen eri paateemaan, jotka ovat ohjattu lukeminen, ei-ohjattu lukeminen,

lukupiiritoiminta, taide ja eri ymparistossa tapahtuva toiminta. Alhaalla olevassa
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taulukossa on luokiteltu paateemat seka niiden alateemat (Taulukko 4. Kirjalli-

suuskasvatuksen menetelmia esikoulussa).

TAULUKKO 4. Kirjallisuus-
kasvatuksen menetelmia esikoulussa

Alateemat Paateemat

Lepohetkilukeminen Ohjattu lukeminen

Pienryhmalukeminen

Kirjojen selailu Ei-ohjattu lukeminen

Tutkiminen

Odotteluhetkissa lukeminen

Kysymysten esittaminen Lukupiiritoiminta

Lukeminen

Riimittely

Loruttelu

Poytateatteri Taidelahtoiset menetelmat

Naytelmat
Musiikki

Piirtaminen

Sadutus

Teatterikaynnit Eri ymparistossa tapahtuva toi-

minta

Kirjastokaynnit

Suurella osalla vastaajista nousi vastauksissa paallimmaisena esiin erilaiset lu-
kupiiritoimintaan liittyvat toiminnot seka lukeminen yleisesti erilaisissa tilanteissa
ja muodoissa. Lukeminen nakyy vastausten perusteella esikoulun arjen tilan-
teissa paaasiassa opetus- ja rauhoittumistarkoituksessa opettajan lukeman fyy-
sisen kirjan avulla tai mahdollisesti aanikirjaa hyddyntaen. Aineiston perusteella
lukemista tapahtuu erilaisilla kokoonpanoilla, esimerkiksi pienryhmassa tai koko-

naisen ryhman kanssa. Luokittelimme lukemiseen myds itsenaisen kirjojen selai-
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lun tai tutkimisen. Jaottelimme nama erilaiseen lukemiseen liittyvat alateemat nii-
den luonteen perusteella ohjattuun ja ei-ohjattuun lukemiseen. Lukupiiritoimin-
taan liitettiin paaasiassa kirjallisuuteen liittyva keskustelu, jossa painottui opetta-
jan tai lasten aloitteesta tapahtuvaa kysymyksiin perustuvaa vuoropuhelua luku-
piiritoiminnan aikana tai sen jalkeen. Alhaalla olevasta sitaatista tulee ilmi monia

eri menetelmia:

“Lapsille on kirjoja tarjolla kirjalaatikossa koko ajan. Niitd luetaan aamun tun-
teina, odotteluhetkissad, vapaan leikin aikaan jne riippuen paivasta. Ennen
lepohetked luemme yhden tarinan tai meilla on esim. poytateatterihetki. Lu-
kukokemusta saattaa olla tukemassa mm. kasinukke. Luetun jalkeen kes-
kustellaan tarinasta ja katsellaan paakuvat uudelleen. Lepohetkella taustalla
kuunnellaan aanikirjoja. Loruja kaydaan lapi useimmiten erilaisten lorupus-
sien kautta.” (O4)
Kirjallisuuden kasittelyn menetelmat taiteen keinoin nakyivat vastauksissa poyta-
teatterina, naytelmina, musiikkina, piirtdmisena seka saduttamisena. Esiopetuk-
sessa kasiteltavien kirjojen tarinoita seka tarvittavia valineita, kuten esimerkiksi
kasinukkeja hyodynnettiin edella mainituissa toiminnoissa. Viimeinen paaluokka
on eri ymparistossa tapahtuva toiminta ja tassa tapauksessa tarkoitamme nimen-
omaan konkreettisen paivakotiympariston ulkopuolella tapahtuvaa, kuitenkin esi-
opetuksen jarjestamaa toimintaa, joita vastausten perusteella olivat kirjasto- seka
teatterikaynnit. Alla sitaatti tutkimusaineistostamme liittyen edella mainittuun eri

ymparistdssa tapahtuvaan toimintaan:

“Siirtymatilanteissa odottelussa aikuinen lukee, kdydaan yhdessa kirjas-
tossa-lapset valitsevat mieleisensa kirjat. Siestalla (lepohetki) aikuinen lukee
pitkakestoista tarinaa. Aanikirjat. Kirjoja myds aina lasten saatavilla.” (O15)

6.3 Varhaiskasvatuksen opettajan rooli Kirjallisuuskasvatuksen to-
feuttamisessa

Toinen tutkimuskysymyksemme liittyi opettajan rooliin kirjallisuuskasvatuksen to-
teuttamisen suhteen. Aineiston perusteella jaottelimme opettajan roolin taulukon
(Taulukko 5. Opettajan rooli kirjallisuuskasvatuksen toteuttamisessa) mukaisesti
kolmeen eri paateemaan. Vastauksista nousi vahvasti esiin opettajan tarve ha-
vainnoida: mitka asiat lapsia kiinnostavat, mikd on ajankohtaista ja mika on lap-
sen kokemusmaailmaan sopivaa kirjallisuutta. Havainnoimisella tarkoitettiin pas-

siivista havainnointia ja osallistuvaa havainnointia eli esimerkiksi lasten kanssa
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keskustelua ja sen pohjalta syntyvaa tietoa. Alla kaksi sitaattia tutkimusaineistos-

tamme liittyen opettajan havainnointiin:

"Kirjoja vaihdetaan 3-6vkon valein lasten toiveita kuunnellen ja heidan mie-
lenkiintonsa kohteita havainnoiden.” (O7)

” Spontaanit hetket tulevat lasten kautta toivomuksena tai sitten saattaa olla
jokin hyvin ajankohtainen aihe ryhmassa, jota voidaan heti miettia kirjallisuu-
den kautta. Suunnittelu on enemman teemaan liittyvaa, mitéd ryhmassa teh-
daan. Esim. jotakin tiettya asiaa tutkitaan ryhmassa ja sen kautta siihen liit-
tyvaa kirjallisuutta.” (017)

TAULUKKO 5. Opettajan
rooli kirjallisuuskasvatuksen toteuttamisessa

Alateemat Paateemat

Lasten kiinnostusten mukaiset kirjava- | Havainnointi

linnat

Ajankohtaisuus

Lapsen kokemusmaailmaan pohjau-

tuva kirjallisuus

Lapsen osallistaminen Ohjaaminen

Kysymysten luominen

Sopivan kirjallisuuden tarjoaminen

Lukeminen

Motivaatio Lukuhetken organisointi

Jarjestyksen luominen

Tyo6rauhan yllapito

Avun tarjoaminen

Toiseksi paateemaksi maarittelimme ohjaamisen, johon kuului lapsen osallista-
minen, kysymysten luominen, sopivan kirjallisuuden tarjoaminen ja ylipaataan
lapsille lukeminen. Monissa vastauksissa tuli ilmi se, etta opettaja kyselee lapsilta
kirjan tapahtumista ja aktivoi heita keskustelemaan kirjasta esiin nousevista asi-
oista. Paaosin luetusta keskusteltiin yhdessa vasta kun kirja oli luettu loppuun,
mutta yksi vastaajista kertoi tekevansa kysymyksia myos kirjan lukemisen ai-

kana. Opettajan rooliksi nahtiin kirjallisuuden valitseminen, mutta vastauksista tuli
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kuitenkin ilmi, etta lapset saavat myos itse valita mieluista luettavaa. Kirjojen va-

litsemiseen kaytettiin erilaisia tapoja, kuten alla olevasta sitaatista tulee ilmi:

"Kirjan valintaa liittyy erilaisia tapoja; aanestys, jonkun vuoro valita tms. Lu-
kemisessa taas voi kayttaa ns. Valikysymys taktiikkaa tai luetun kirjan loput-
tua kysymysten tekoa kuullusta. Opettajan roolissa pidan tarkeana kiinnos-
tusta yllapitavaa ilmeikasta lukutapaa.” (O1)

Aineiston perusteella opettajan merkittava rooli oli aaneen lukeminen lapsille,
silla moni esikouluikainen ei osaa viela itse lukea. Monista vastauksista tuli ilmi,
etta lepohetkilla opettaja lukee pidempaa kirjaa, jota jatketaan aina pelkastaan
lepohetkien yhteydessa. Lepohetkien yhteydessa moni mainitsi myos aanikirjojen
kuuntelun. Alla kolme sitaattia tutkimusaineistostamme aiheeseen liittyen:

’Kirjoja luen seka suunnitellusti etta fiilispohjalta sopivan tilaisuuden tullessa.
Lepohetkella luemme pitempia jatkotarinoita. Meilla aamupalan jalkeen voi
selailla itsekseen tai kaverin kanssa kirjoja, kun on syényt jo ruuan ja odottaa
muiden valmistumista.” (O1)

"Lepohetkelld aikuinen lukee tarinaa ilman kuvia. Kuuntelemme aanisatuja.
Keskustelemme tarinoista ja tietokirjoista ym. Kuvakirjoja luemme dokument-
tikameralla kuvia nayttamalla. Aikuinen nayttaa valilla sanoja sormella, milta
kirjain-danne -vastaavuus nayttaa. Kirjastosta lainataan monenlaisia kirjoja,
lasten toiveitakin huomioiden, eskarilaisille suuraakkosin kirjoitetut kirjat ovat
oivallisia. Teemme naytelmia tarinoista, keksimme omia tarinoita ja luemme
tuttuja tarinoita hassusti muuttaen (sanoja toiseksi vaihtaen)” (O8)

"Meilla on kaytossa aina jokin teema, jonka jalkeen ihmetelldan yhdessa mita
tarinassa tapahtu? Esitetdan avoimia kysymyksia. Opettajan rooli on auttaa
ja ohjata ihmettelemaan, oivaltamaan ja kertomaan tarinaa yhdessa. Yh-
dessa voidaan pohtia onko kaikki totta, voiko oikeasti ndin tapahtua, onko
joku kokenut saman, mita nyt siina tarinassa on kerrottu ym.” (O17)
Kolmas paateema liittyy edella mainittuun ohjaamiseen, mutta rajasimme sen eri-
tyisesti lukuhetken ohjaamiseen ja organisoimiseen. Aineiston mukaan opettajan
rooli lukuhetkissa on motivaation ja kiinnostuksen yllapitaminen, jarjestyksen luo-
minen, tyOrauhan yllapito ja avun tarjoaminen. Esimerkiksi jotkin lapsista tarvitsi-

vat apua keskittymisen yllapitamiseen tai joihinkin heille vieraisiin sanoihin.
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6.4 Tarjolla oleva lastenkirjallisuus esikoulussa

Tutkimuslomakkeessa kysyimme kolmen kysymyksen avuin sita, millaista lasten-
kirjallisuutta esikoulussa on tarjolla. Ensimmainen kysymys oli "Millaista kirjalli-
suutta esikoulussa luetaan? Mainitse 3—5 esimerkkikirjaa.” Seuraava kysymys oli
"Mita eri kirjallisuuden lajeja esikoulussa tarkastellaan?” ja viimeisena "Mitka Kir-
jat tuntuvat talla hetkella olevan lasten suosikkeja?”

Aineistosta nousi monien eri lastenkirjojen nimia esiin, joista suosituimmaksi
listasimme Risto Rappaajan, Heinahatun ja Vilttitossun, Tatun ja Patun, Super-
marsun ja Mauri Kunnaksen eri kirjat. Naiden tunnetuimpien ja selvasti suosituim-
pien kirjojen lisaksi vastauksissa nakyi myos yksittaisia muita enemman tai va-
hemman tunnettuja kirjoja. Ensimmaisessa kysymyksessa esikoulussa luetta-
vaan kirjallisuuteen liittyen kukaan vastaajista ei maininnut Aku Ankka -sarjaku-
vaa, kun taas lasten suosikkeihin liittyvassa kysymyksessa muutama mainitsi
myads sen. liman yksittaisten kirjojen nimeamista moni mainitsi suosituiksi kirjoiksi
kaikenlaiset tunne- ja kaveritaitokirjat seka lapsen maailmaan kuuluviin eri ilmidi-
hin liittyvat kirjat. Naista esimerkiksi mainittiin kirjat, joissa lapsi aloittaa koulun.
Aineiston mukaan esikoulussa luetaan ja tutustaan monipuolisesti eri kirjallisuu-
den lajeihin. Suosituimmiksi lajeiksi aineiston perusteella maarittyi erilaiset sadut
eli kaunokirjallisuus seka tietokirjallisuus. Erityisesti elaimiin liittyva tietokirjalli-
suus nakyi monien vastauksissa, mutta elainkirjojen lisaksi mainittiin muun mu-
assa jaakiekkoilijan treeniopas ja sadonkorjuu. Vastauksissa nakyi lueteltuna
kuva-, runo-, tunne-, naytelmakirjoja. Myos sarjakuvat ja vitsikirjat mainittiin. Osa
vastaajista mainitsi, etta perinteiset klassikkosadut kulkevat edelleen vahvasti
mukana ja kiinnostavat viela tamankin paivan lapsia. Alla kolme sitaattia tutki-

musaineistostamme aiheeseen liittyen:

"Tatu ja Patu kirjat ovat kestosuosikkeja! niista 16ytyy niin paljon yksityiskoh-
tia, etta lapsia ei edes haittaa etteivat he osaa viela lukea niitd.” (O5)

"Tasmakirjat” jonkun aiheen -esim tunnetaidot- ymparilla (Molli-kirjat), jotain
lapsia koskevaa ilmiéta kasittelevat kirjat (moninaisuus, eri kulttuurit), lepo-
hetken kirjat (Risto Rappaaja) tietokirjat (Elainten ennatykset” (013)

"Paljon luetaan tunnetaitokirjoja, kaverisuhteista kertovia kirjoja seka ekaluo-
kan aloittamista koskevia kirjoja.” (O4)
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7 POHDINTA

Tutkimuksemme tarkoituksena oli selvittda varhaiskasvatuksen opettajien nake-
myksia kirjallisuuskasvatuksen tavoitteista ja menetelmista esiopetuksessa. Li-
saksi halusimme saada selville, millainen opettajan rooli on kirjallisuuskasvatuk-
sen toteuttajana ja mita kirjallisuutta esiopetuksessa tarjotaan. Tassa luvussa tar-
kastelemme tutkimuksemme tuloksia ja peilaamme niita alussa esittamaamme
teoriaan. Tarkastelemme tuloksia tutkimuskysymys kerrallaan vetaen samalla
johtopaatoksia, jonka jalkeen pohdimme vield tutkimuksen luotettavuutta ja jat-

kotutkimusideoita.

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtop&étbksia

7.1.1 Kirjallisuuskasvatuksen tavoitteet ja menetelmat

Tavoitteiden viideksi paatemaksi muodostui kielen kehittyminen, kiinnostus kirjal-
lisuutta kohtaan, itsesaatelytaitojen kehittyminen, maailmankuvan avartuminen ja
sosioemotionaalisten taitojen kehittyminen. Osa vastaajista mainitsi yhdeksi ta-
voitteeksi luku- ja kirjoitustaidon kehittymisen, mutta mielestamme se nakyi yllat-
tavan harvassa vastauksessa. Tilanne olisi varmasti ollut eri, jos olisimme kysy-
neet pelkastaan lukemisen tavoitteita, mutta kirjallisuuskasvatus ymmarrettiin
paljon laajemmaksi kasitteeksi kuin lukeminen. Taten moni tavoite keskittyikin yli-
paataan kirjallisuuden monipuoliseen tutustumiseen ja kirjallisuudesta innostumi-
seen. Rattyan (2012) mukaan kirjallisuuden merkittavana tavoitteena onkin oh-
jata ja innostaa lukuharrastukseen ja samalla kirjallisuuden pariin. Hanen mu-
kaansa keskeisia tavoitteita on erilaisten lukukokemusten luominen ja lukuhar-
rastuksen syventyminen. Aerilan ja Kauppisen (2021) mielesta kirjallisuuskasva-
tuksessa ei tulisi edes pyrkia kirjan valineelliseen arvoon lukutaidon kehittajana

vaan kirjallisuuden kasittelyn mukana tulevaan haluun ja intoon oppia lukemaan.
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Tallainen ajatus nakyi joidenkin saatujen vastaustemme pohjalta. Koemme ta-
man tyylisen lahestymistavan kirjallisuuskasvatukseen mielenkiintoisena, silla
ennen tutkimustamme olemme itsekin ajatelleet hieman kapeakatseisesti kirjalli-
suuskasvatuksen tavoitteista. Monesti keskitytaan pelkastaan siihen, etta luku- ja
kirjoitustaito kehittyisi, mutta ei ymmarreta niiden kehittyvan parhaiten siina sa-
malla, kun lapsi saadaan innostumaan kirjallisuudesta.

Moni varhaiskasvatuksen opettaja naki tunne- ja kaveritaitojen kehittymisen
ja maailmankuvan avartumisen tarkeaksi kirjallisuuskasvatuksen tavoitteeksi.
Nama tavoitteet sopivat yhteen Aerilan ja Kauppilan (2021) ajatukseen siita, etta
tarinoita tarvitaan erilaisten asioiden jasentamiseen ja elamanmuutoksiin. Myos
Heikkila-Halttusen (2018) mukaan kirjoja voidaan hyodyntaa vaikeiden asioiden
kasittelyyn ja niista keskustelemiseen.

Tavoitteita tarkastellessa huomasimme joidenkin opettajien vastauksista
nakyvan hieman epavarmuutta. Esimerkiksi eraassa sitaatissa, jonka nostimme
tuloksissa nakyviin, opettaja kirjoittaa, etta "Kirjallisuuskasvatuksen tavoitteet luu-
lisi olevan samat kuin esiopetuksen tavoitteet”. Opettaja on kuitenkin ihan perilla
tavoitteista jatkaessaan nain: “Kirjallisuuden avulla opitaan tarkeita arjentaitoja,
tunne- ja kaveritaitoja, kestavaa kehitysta ja tutustutaan ympardivaan maailmaan
ja erilaisiin kulttuureihin ja perheisiin. Tarkeimmat tavoitteet tunne- ja kaveritai-
dot”. Vastauksesta nousee kuitenkin esiin vastaajan epavarmuus kirjallisuuskas-
vatuksen tavoitteista. Kyselylomakkeen aluksi pyysimme opettajia kuvailemaan,
mita heidan mielestaan kirjallisuuskasvatuksella tarkoitetaan, silla halusimme yli-
paataan saada tietoa siita, miten varhaiskasvatuksen opettajat ymmartavat kasit-
teen. Suurimmasta osasta vastauksista tuli ilmi, etta opettajat ovat perilla kirjalli-
suuskasvatuksen tarkoituksesta. Voidaankin pohtia, onko kyselyymme helpom-
min tarttunut sellaiset henkil6t, joita aihe kiinnostaa enemman, jolloin he myds
tietavat aiheesta enemman. Joku sellainen, joka kokee kirjallisuuskasvatuksen
itselle vieraammaksi aiheeksi, saattaa helpommin sivuuttaa kyselyn ja jattaa vas-
taamatta. Muutaman opettajan vastaus menee kuitenkin hieman aiheen vieresta,
esimerkiksi yhden vastatessa kirjallisuuskasvatuksen olevan monipuolista las-
tenkirjallisuuden kirjoa menneisyydesta tahan paivaan.

Ensimmaisen tutkimuskysymyksen toisessa osassa kasiteltiin varhaiskas-
vatuksen opettajien nakemyksia kirjallisuuskasvatuksen menetelmista. Rattyan
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(2013) mukaan kirjallisuuskasvatusta voi toteuttaa monin eri tavoin, riippuen kas-
vattajan oppimisteoreettisista nakemyksista. Tama nakyi konkreettisesti aineis-
tossamme vastauksista ilmi tulleiden menetelmien monipuolisuutena. Aineiston
analyysissa menetelmien paateemoiksi muodostui ohjattu lukeminen, ei-ohjattu
lukeminen, lukupiiritoiminta, taidelahtdiset menetelmat seka eri ymparistoissa ta-
pahtuva toiminta. Erityisesti lukupiiritoiminta ja siihen liittyvat alateemat vaikutti-
vat olevan kaytetyimpia menetelmia vastausten perusteella. Lukupiiritoimintaan
liitettiin vastausten perusteella alateemat, joita olivat muun muassa loruttelu, ky-
symysten esittaminen seka lukeminen. Wisemanin (2010) ja Sipen (2008) mu-
kaan vuorovaikutteinen aaneen lukeminen ja lukupiiritoiminta tukevat vahvasti lu-
kemaan oppimista ja kielen kehittymista, jotka mainittiin aineistossamme liittyen
tavoitteisiin, joten on loogista, ettda myos kirjallisuuskasvatuksen menetelmat on
valittu tukemaan niiden tavoitteita. Kyselylomakkeessa kysyimme varhaiskasva-
tuksen opettajilta, kuinka usein heidan ryhmassaan on ohjattuja yhteisia kirjanlu-
kutuokioita. Kysymys ei suoraan liittynyt tutkimuskysymyksiimme, mutta sen
avulla saimme rakennettua kokonaiskuvaa kirjallisuuskasvatuksen toteuttami-
sesta esiopetuksessa, erityisesti liittyen lukupiiritoimintaan. Vahan yli puolet vas-
tasi kirjanlukutuokioita olevan vahintaan kerran paivassa, mutta kuitenkin jopa
neljasosa vastaajista vastasi yhteisia kirjanlukutuokiota olevan vain 1-2 kertaa
viikossa.

Taidelahtoisten menetelmien paateema koostui tutkimuksessamme alatee-
moista, joita olivat esimerkiksi pOytateatteri ja naytelma. Naytelmien tekeminen
ilmeni vastauksissa usein ja nakyi tarkeana menetelmana kirjallisuuden kasitte-
lyssa esiopetuksessa. Ahvenjarven ja Kirstinan (2013) mukaan draamatyosken-
tely sopii hyvin kirjallisuuskasvatuksen menetelmaksi, silla dramatisointi on luon-
teva tapa tulkita teksteja. Aineistomme perusteella voimme todeta, ettd menetel-
mien valinta perustui paljon opettajan havainnoinnin pohjalta tehtyihin tulkintoihin
lapsia innostavasta tavasta kasitella kirjallisuutta. Useista vastauksista kavi ilmi
pelkan opettajajohtoisen lukemisen lisaksi myos erilaisia tapoja toteuttaa kirjalli-
suuskasvatusta, jolloin todennakoisesti Aerilan ja Kauppisen (2019) MSM-mallin
mukainen kirjallisuuskasvatuksen mielekas toiminta toteutuu.

Esiopetuksessa opettajalla on merkittava rooli kirjojen lukemisen suhteen,

silla suurin osa lapsista ei osaa viela itse lukea. Tama nakyi tietenkin siina, etta
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menetelmissa ei noussut paljoa esiin itsenainen lukeminen. Jos olisimme kohdis-
taneet tutkimuksemme alakouluun, menetelmat olisivat varmasti enemman pai-
nottuneet omien lukukirjojen lukemiseen. Esiopetuksessa kirjojen lukeminen jaa
siis paaosin opettajien vastuulle, joka tuli tuloksissamme ilmi esimerkiksi lepohet-
kissa tai lukupiiritoiminnassa lukemisena. Heikkila-Halttusen (2016) mukaan lap-
sen mielikuvitus kehittyy aikuisen lukiessa lapselle kuvattomia kirjoja. Kun lasten-
kirjallisuuden yksi tavoite on lapsen mielikuvituksen rikastaminen, tallaiset mene-
telmat tukevat hyvin kyseista tavoitetta. Monissa vastauksissa mainittiin myos aa-
nikirjojen kuunteleminen, joka on samalla tavalla rikastuttamassa lapsen mieliku-

vitusta.

7.1.2 Varhaiskasvatuksen opettajan rooli kirjallisuuskasvatuksen toteutta-
jana
Halusimme saada selville, minkalainen rooli varhaiskasvatuksen opettajalla kir-
jallisuuskasvatuksen toteuttamisessa on, eli milla tavalla opettaja on ohjaamassa
ja organisoimassa eri tilanteita ja toimintaa. Kuten aikaisemmin tuli ilmi, monet
esikouluikaisista eivat itse osaa viela lukea, joten kirjallisuuden kasittely on pitkalti
aikuisen ohjaamaa, ja Aerilan ja Kauppisen (2021) mukaan varhaiskasvatuksen
henkilostolla onkin luonnollisesti suuri merkitys lukukokemusten mahdollistajana.
Tuloksistamme nousi esiin kolme paateemaa: havainnointi, ohjaaminen ja luku-
hetken organisointi. Opettajat nakivat tarkeaksi osaksi opettajan roolia havain-
noimisen, silld sen avulla he voivat olla perilla lasten maailmasta ja heidan pu-
heenaiheistaan, mika auttaa myos oikeiden kirjavalintojen tekemisessa. Aerila ja
Kauppinen (2021) mainitsivatkin erilaisia lapsilahtoisia kaytanteita, jotka voivat
helpottaa opettajan tyota mielekkaan kirjallisuuden valitsemisessa. Yhdeksi kay-
tannoksi he mainitsivat kyselylomakkeet, joiden avulla saataisiin tietoa lasten
lempikirjoista. Toiseksi he nostivat esiin, ettd aikuisten on hyva antaa lapsille
mahdollisuus tutustua myos itsenaisesti kirjavalikoimaan, silla sen myéta he voi-
vat my0s itse havainnoida lasten tekemia valintoja (Aerila & Kauppinen, 2021).
MydOs Suojalan (2009) mukaan yksi varhaiskasvatuksen tarkeimmista tehtavista
on luoda suhde lasten ja kirjojen valille kayttamalla kirjallisuuden valinnan apuna

lasten mielenkiinnonkohteiden havainnointia, joka nousi esiin seka teoriamme
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etta tuloksiemme pohjalta. Mielenkiinnonkohteiden havainnointi ja opettajien te-
kema ohjaaminen toimivat tarkeana osana esimerkiksi Aerilan ja Kauppisen
(2019) mainitseman MSM-mallin mukaista sopivan kirjallisuuden tarjoamista lap-
sille.

Opettajan tarkeaksi rooliksi nahtiin myds innostuksen herattaminen ja ylla-
pitaminen ja lasten motivointi. Muutamassa vastauksessa tuli ilmi se, etta opet-
tajan roolissa on tarkeaa pitaa kiinnostusta yllapitavaa ilmeikasta lukutapaa ylla
ja etta opettajan on hyva osata lukea elaytyen. TallGin lapsi kokee, etta aikuinen
on kiinnostunut lukemastaan ja into tarttuu helposti lapseenkin. Kirjoihin liittyva
oma kiinnostus lisda toiminnan luontevuutta ja jasentyneisyytta opetuksessa ja
innostuneiden aikuisten avulla voidaan mahdollistaa kirjalahtdiseen toimintaan
innostava yhteiso (Aerila & Kauppinen, 2021). Myds Karasma ja Suvilehto (2014)
painottavat erityisesti lukutapaan ja vuorovaikutukseen liittyvia sisaltéja lukutilan-
teissa, silla lapsen kuuntelukokemukseen vaikuttavat luetun tarinan lisaksi myos
aanensavyt, tunnelma ja yhteinen jaettu kokemus. Voimme siis huomata, etta
naiden opettajien ajatukset sopivat yhteen Karasman ja Suvilehdon (2014) esit-

tamiin ajatuksiin.

7.1.3 Tarjolla oleva lastenkirjallisuus

Saimme Kyselyyn vastaajilta useita esimerkkeja esiopetuksessa tarjolla olevasta
lastenkirjallisuudesta. Esimerkkikirjoissa nakyi useita teoriaosuudessa mainittu-
jen lastenkirjallisuudelle ominaisia elementteja seka tarjottavan kirjallisuuden mo-
nipuolisuus (ks. Liite 2 Kirjat, jotka mainittiin vastauksissa). Suojalan (2009) mu-
kaan suhde lasten ja kirjojen valille syntyy eri osa-alueita tukevien kirjojen ja it-
senaisien kirjavalintojen kautta, joita opettaja voi olla mahdollistamassa. Aerila ja
Kauppinen (2021) taydentavat myos, etta opettajan tehtava on laajentaa lasten
kokemuksia kirjallisuuden parissa, joka puoltaa kaytanndssa myos kirjallisuus-
kasvatuksen monipuolisuuteen esimerkiksi valitun kirjallisuuden osalta. Aerilan ja
Kauppisen (2021) MSM-mallissa nakyva materiaalin lisdaminen on yksi osa lu-
kuinnon lisaamisen tukena. Tutkimukseen vastanneiden, joko lasten itse tai opet-
tajien valitsemien kirjojen valinnassa oli monessa vastauksessa huomioitu opet-

tajan rooli lapsen kokemusmaailmaan liittyvan kirjallisuuskasvatuksen mahdollis-
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tamisessa. Tahan liittyen myos kirjallisuuskasvatuksen tavoitteissa ilmeni paa-
teemoina lasten maailmankuvan avartuminen seka sosioemotionaalisten taitojen
kehittyminen. Useissa kyselyyn vastanneiden esimerkkikirjoissa nakyi muun mu-
assa tunnetaitoihin ja lapsen kokemusmaailmaan liittyvaa kirjallisuutta. Aerilan ja
Kauppisen (2021) mukaan kirjallisuutta voidaankin hyodyntaa erilaisten elaman-
muutosten jasentamisessa, joten on pedagogisesti perusteltua, etta monet esi-
opetuksessa ilmenevista kirjoista perustuvat jollakin tapaa naihin nakokulmiin.

7.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimusaiheita

Tutkimuksemme luotettavuutta on perusteltu silla, etta tutkimus on tehty noudat-
taen hyvaa tieteellista kaytantoa. Vilkan (2021) mukaan hyva tieteellinen kaytanto
tarkoittaa tiedonhankinnan, tutkimusmenetelmien seka tutkimustulosten asian-
mukaista hallintaa. Tutkijan on toimittava tutkimusta tehdessaan seka esittaes-
saan huolellisesti, subjektiivisesti, vilpittomasti seka rehellisesti esimerkiksi lah-
deviitteiden ja tutkimustulosten oikeanlaisen ilmaisun keinoin (Vilkka, 2021).

Aineistonkeruu tapahtui eraassa varhaiskasvattajien Facebook-ryhmassa
Forms-kyselylomakkeen avulla, joten kyselyyn vastaaminen oli vapaaehtoista
seka kyselylomake anonymisoi vastaajat automaattisesti. Kyselylomakkee-
seemme vastasi 20 varhaiskasvatuksen opettajaa eri puolilta Suomea, joista osa
vastasi pidemmin ja osa taas lyhyemmin. Emme voi taysin yleistaa tutkimuk-
semme tuloksista nousseita johtopaatoksia, silla otanta on suhteellisen pieni,
mutta laadullisen tutkimuksen toteuttamiseen kuitenkin sopiva. Saimme aineiston
avulla vastauksia tutkimuskysymyksiimme.

Tutkimustulosten avulla pystymme tarjoamaan esimerkiksi varhaiskasva-
tuksen ammattilaisille mahdollisesti uusia tyokaluja ja nakemyksia kirjallisuuskas-
vatuksen tavoitteista ja menetelmista esiopetuksessa. Tutkimuksen luotetta-
vuutta lisaa se, etta jokaisessa vaiheessa on ollut kaksi tekijaa, jotka molemmat
ovat toimineet hyvan tieteellisen kaytannon mukaisesti koko prosessin ajan. Jat-
kotutkimusaiheena voisi mahdollisesti toimia taman tutkimuksen tutkimuskysy-
mykset, mutta tutkimusta voisi toteuttaa esimerkiksi erilaisissa varhaiskasvatuk-
sen ja peruskoulun ryhmissa. Naita koulun ja paivakodin tuloksia voisi mahdolli-
sesti vertailla ja olisi kiinnostavaa, jos niita tutkittaisiin erilaisia tutkimusmetodeja
kayttaen. Tassa tutkimuksessa kaytimme Forms-kyselylomaketta, jonka avulla
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vastauksia on helpompi saada useammalta eri henkilolta ja useammasta eri pai-
kasta kuin esimerkiksi haastattelun tai havainnoin avulla. Haastatteleminen olisi
kuitenkin mahdollistanut esimerkiksi lisakysymysten tai tarkentavien kysymysten
kysymisen, jolloin mahdollisten epaselvien vastausten maara vahenisi. Havain-
noinnin avulla olisi mahdollista saada autenttista kuvaa kirjallisuuskasvatukseen
liittyvista eri menetelmista. Mielenkiintoista olisi paasta myos itse kokeilemaan
kaytanndssa jonkin menetelman toimimista ja sen vaikutuksesta lukemisesta in-

nostumiseen, joka taman tutkimuksen pohjalta nousi vahvasti esiin.
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LIITTEET

Liite 1: Kyselylomake

Vastauksiani saa kayttaa tutkimuksessa.
Sukupuoli

Alue, jolla tyoskentelet

k&

Kuinka kauan olet tydskennellyt opettajana?

Kuvaile, mita mielestasi kirjallisuuskasvatuksella tarkoitetaan.

N o o bk~ wDdhd =

Mihin kirjallisuuskasvatuksella mielestasi pyritaan? Mitka ovat tarkeimmat

tavoitteet?

8. Kerro, miten kaytannossa toteutat kirjallisuuskasvatusta (esim. miten Kkir-
joja luetaan, miten niita kasitellaan, millaisia aktiviteetteja kirjojen lukemi-
seen ja kasittelyyn liittyy.

9. Kuinka usein ohjattuja yhteisia kirjalukutuokioita ryhmassasi?

10.Kuvaile, miten ohjatut yhteiset kirjanlukutuokiot konkreettisesti etenevat ja
millainen on opettajan rooli.

11. Millaista kirjallisuutta esikoulussa luetaan? Mainitse 3—5 esimerkkikirjaa.

12.Mita eri kirjallisuuden lajeja esikoulussa tarkastellaan?

13. Mitka kirjat tuntuvat talla hetkella olevan lasten suosikkeja?

14. Jos olisi resursseja toteuttaa mielestasi ihanteellista kirjallisuuskasvatusta,

millaista se konkreettisesti olisi?
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Liite 2: Kirjalista

Kirjat, jotka mainittiin vastauksissa:

- Tietokirjat (Suomen elaimet -tietokirjasarja, Suomen elaimet, sadonkor-
juu, jaakiekkoilijan treeniopas, lasten tietokirja, Elainten ennatykset)

- Konstan ika ja elama paivakodissa, koulussa tuntuu tutulta, Konsta eka-
luokkalainen Tuula Kallioniemi

- Risto Rappaaja, Sinikka Nopola ja Tiina Nopola

- Muumi, Tove Jansson

- Heinahattu ja vilttitossu, Sinikka Nopola ja Tiina Nopola

- Viisi villia Virtasta -kirjasarja, Anneli Kanto ja Noora Katto

- Vesta-Linnea -kirjasarja, Tove Appelgren

- Tatu ja Patu -kirjat, Aino Havukainen

- Timo Parvelan Pate -kirjat

- Aavepartio, Roope Lipasti

- Mauri Kunnaksen kirjat

- Etsi ja I6yda -kirjat

- Supermarsu, Paula Noronen

- Molli-kirjat, Katri Kirkkopelto

- Prinsessa Pikkiriikki, Ninka Reittu, Hannele Lampela

- Sulon ja Elsin uudet naapurit, Susanna Silvander-Rosti

- Apo Apponen, Juhani Kankanen

- Latte Siili, Sebastian Lybeck

- Paivakoti Heippakamu, Veera Salmi

- Emma, Pirkko Harainen ja Leena Lumme

- Siiri ja kaino kurpitsa, Tiina Nopola

- Pikkuhiiri ja syntymapaivalahja, Riikka Jantti

- Porrdinen Pikku Pupu haluaa kiiveta puuhun, Heidi Johanna ja Linnea
Bellamine

- Valpuri ja vaarallinen aamupuuro, Saara Kekalainen

- Onneli ja Anneli, Marjatta Kurenniemi

- Seitseman koiraveljesta, Mauri Kunnas

- Mestarietsiva Peppunen, Yoko Tanaka ja Masahide Fukasawa

- Aku Ankka -sarjakuvat

- Harry Potter, J.K Rowling

- Ryhma Hau, nickelodeon?

- Lassemaija, Martin Widmark

- pikku-hiiri, Riikka Jantti

- Viiru ja Pesonen, Sven Nordqvist

- Siiri-sarja, Tiina Nopola

- Mikko Mallikas, Gunilla Bergstrom

- Kultakutri ja kolme karhua, Robert Southey
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