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Taman tapaustutkimuksen tarkoituksena oli selvittda, millaisia keinoja varhaiskasvatuksen opettajalla on ja on
ollut monikielisen lapsen kielen kehityksen sekd ryhmaytymisen tukemiseen. Tutkimuksessa tarkastellaan
opettajan kasityksia erilaisista kielen kehityksen ja ryhmaytymisen tukemisen keinoista, joita hanella on ollut
kaytdssa varhaiskasvatuksen opettajan urallaan. Tutkimuksen teoriatausta koostuu monikielisyyden
maarittelystd, sekd ryhman ja osallisuuden kasitteistd. Monikielisyys kasitteena pitdd sisalldan laajasti
kaikenlaisen kielen ilmenemiseen liittyvan vaihtelun. Tassa tutkimuksessa monikielisyys tarkoittaa useampaa
kuin yhta kieltd, jotka ilmenevat yksilon kieliresursseissa seka paivittaisissa kielenkaytén ymparistdissa.
Ryhman ja osallisuuden kasitteet taas muodostuvat yksilon mahdollisuuksista olla aktiivinen ja tasavertainen
jasen varhaiskasvatusryhmassaan.

Tutkimusmenetelma oli laadullinen tutkimus. Tutkimusaineisto kerattin yhdestd Pirkanmaalaisesta
varhaiskasvatusryhmasta syksylla 2022. Aineistonkeruumenetelmina kaytettiin haastattelua ja havainnointia.
Ensimmaisena aineistonkeruumenetelmana toimi varhaiskasvatuksen opettajan haastattelu, joka toteutettiin
teemahaastatteluna. Toisena menetelmanad toimi useampana ajankohtana tehty havainnointi opettajan
omassa varhaiskasvatusryhmassaan. Havainnoinnin apuna kaytettin kahta eri havainnointilomaketta.
Litteroitu haastatteluaineisto, seka havainnointilomakkeilla saatu aineisto analysoitiin aineistolahtoisella
sisallénanalyysilla.

Tutkimuksen perusteella voidaan paatella kielen kehityksen tukemisen osalta nelja eri luokkaa, joihin
opettajan keinot voidaan jakaa. Ryhmaytymisen osalta naita luokkia on kaksi. Seka ryhmaytymiseen, etta
kielen kehityksen tukemisen luokat ovat seuraavat: opettajan omaan toimintaan kohdistuvat keinot seka lasten
toimintaan kohdistuvat keinot. Kielen kehityksen tukemisessa on lisaksi myds luokat ymparistédn kohdistuvat
keinot, seka lapsen oman toiminnan korostaminen. Paatuloksena voidaan todeta, ettd opettajan keinot ovat
padosin tiedostamattomia ja arjen toimintaan sitoutuvia. Kuitenkin opettajan toiminnassa on nahtavissa myds
tiedostettuja keinoja, muun muassa pienryhmatoiminnan jarjestdminen ja erilaisten kuvakorttien kayttdminen.
Kielen oppimista seka ryhmaytymista tapahtuu varhaiskasvatuksen arjessa paljon ikdan kuin itsestdan, mutta
monikielinen lapsi tarvitsee naiden osa-alueiden vahvistamiseksi myds paljon opettajan apua ja rohkaisua.
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1 JOHDANTO

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittaa varhaiskasvatuksen opettajan
keinoja muuta kuin suomea aidinkielenaan puhuvien lasten kielen kehityksen
seka ryhmaytymisen tukemisessa. Tapaustutkimukseen on haastateltu ja
havainnoitu opettajaa hanen ajatuksistaan ja keinoistaan tukea lapsia edella
mainituilla osa-alueilla. Tutkimuksen aihe nousi omasta mielenkiinnosta
tulevaisuuden tydelaman suhteen, silla eri kielitaustoista tulleiden lasten
tasavertainen huomiointi on aina vain ajankohtaisempaa ja tarkeampaa.
Tilastokeskuksen (2021) mukaan suomessa asuvien ulkomaalaistaustaisten
kokonaismaarasta 19 % oli lapsia, eli 0—14-vuotiaita. Vaikka maara on muihin
maihin  verrattuna melko pieni, on esimerkiksi toisen sukupolven
maahanmuuttajalasten maara kuitenkin myos suomessa kasvussa (Arvola ym.,
2017). Taman vuoksi niiden valmiuksien kehittaminen, joita kielellisesti eri
taustoista tulevien lapsien kohtaamiseen tarvitaan, ovat yha perustellumpaa.

Varhaiskasvatussuunitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) mukaan
jokaista lasta tulee kohdella yhdenvertaisesti ja tasa-arvoisesti, ndin myds
kielellisen kehityksen seka ryhmaan kuulumisen osalta. Kieli on oleellinen osa
lapsen oppimista ja se toimii myos valineena vuorovaikutuksessa muiden
kanssa. Varhaiskasvatuksen opetuskielen, eli suomen tai ruotsin kielen taitojen
kehittymistd tuetaan kasvatuksessa ja opetuksessa monipuolisesti, mutta
oleellista on myds huomioida se rikas kielellinen ymparisto, jossa lapset muuten
kasvavat (Opetushallitus, 2022).

Monikielisyydella tarkoitettaan muun muassa yksildiden ja yhteisojen
kielenkaytdssa nakyvia erilaisia kielia ja kielimuotoja (Dufva & Pietikdinen, 2013).
Monikielisyys nakyykin myds varhaiskasvatuksen arjessa yha enenevissa
maarin, esimerkiksi perheiden kielellisina moninaisuuksina (Honko & Mustonen,
2020b). Suomen kielen oppiminen on lapsen tulevaisuuden kannalta olennaista,
joten keinot sen kehittamiseksi olisi hyva aloittaa jo varhaiskasvatuksessa.

Monikielisyyden tunnistaminen ja tukeminen hyddyttavatkin yksilén hyvinvointia



monipuolisesti (Honko & Mustonen, 2020b). Myo6s lapsen ryhmaan kuulumisen
kokemukset vahvistavat lapsen positiivista minakuvaa ja sen myota toimivaa
arkea varhaiskasvatuksessa. Lasten omat kokemukset varhaiskasvatuksen
toiminnasta ja yhdessa toimisesta linkittyvatkin  vahvasti  heidan
vuorovaikutussuhteissaan toisiin lapsiin seka kasvattajiin (Arvola ym., 2020b).
Monikielisen lapsen ryhmaytymisen kannalta kieli onkin tarkeassa roolissa, silla
sen avulla lapsi pystyy luomaan suhteita niin kasvattajiin kuin vertaisiinsakin.
Arvolan ym. (2020b) aikaisempien tutkimusten tulosten mukaan eri kieli- ja
kulttuuritaustaisten lasten osallisuus toteutuu juuri ryhman leikkitilanteissa
muiden lasten kanssa. Usein monikieliset lapset kuitenkin tarvitsevat myos
kasvattajien apuja paastakseen sosiaalisesti mukaan muiden lasten leikkeihin
(Arvola ym., 2020b). Kielen kehitys on lapsuudessa vahvimmillaan ja
varhaiskasvatuksen opettajan rooli on siksi monikielisen lapsen suomen kielen
kehityksen tukemisessa oleellinen. Opettajalla on paljon mahdollisuuksia myoés
auttaa monikielistd lasta padsemaan osaksi varhaiskasvatusryhmaa, jonka
kesken kielellista kehitysta myos olennaisesti tapahtuu.
Varhaiskasvatushenkiloston tuleekin ohjata ja muovata ryhmansa toimintaa
siten, etta jokaisella lapsella on kielelliset mahdollisuudet osallistua ja olla
osallisena ryhman toiminnassa (Malinen, 2019).

Honko ja Mustonen (2020b) toteavat, ettd monikielisyytta on
varhaiskasvatuksen kontekstissa tutkittu paaosin yhteen tai muutamaan kieleen
kohdistuvien kielipainotusohjelmien nakokulmasta. He kertovatkin, etta muilta
osin tutkimustietoa monikielisyyden tukemisesta varhaiskasvatuksessa on
saatavilla hyvin niukasti. Varhaiskasvatuksen toteuttamisen tueksi olisi hyva
saada monipuolisesti lisaa tietoa erilaisista keinoista tukea monikielisyytta ja
kielitietoisuutta (Honko & Mustonen, 2020b). Monikielisten lasten ryhmaytymista
ja osallisuutta taas ei ole varhaiskasvatuksessa tutkittu kovinkaan paljoa
(Lastikka & Kangas, 2017). Taman tutkimuksen mydta haluan antaa lisaa tietoa
siitd, kuinka eri varhaiskasvatusyksikoissa monikielisyytta tuetaan, seka millaisia
keinoja opettajalla voi olla monikielisyyden ja ryhmaytymisen tukemiseksi.
Suomen kielen kehityksen tukemisen lisaksi on olennaista myds tutkia, miten
monikielisten lasten oman aidinkielen ilimenemista ja kehitysta tuetaan.

Taman tapaustutkimus koostuu monipuolisesta teoriataustasta, jossa

avaan monikielisyyden kasitetta yleisella tasolla seka tarkastelen sen rajausta



tassa tutkimuksessa. Toisena kasitteena avaan ryhmaan ja osallisuuteen liittyvia
maaritelmia, seka pohdin myos kielen ja ryhmaytymisen valista yhteytta.
Tutkimuksen toteutuksesta kerron myods tietoa tapaustutkimuksesta, seka
haastattelusta ja havainnoinnista aineistonkeruutapoina. Lopuksi
tutkimustulosten avulla pohdin varhaiskasvatuksen opettajan keinoja tukea

monikielisen lapsen kielen kehitysta ja ryhmaytymista.



2 MONIKIELISYYS

Monikielisyys on kasitteena laaja ja sita voi lahestya monesta eri kielen kayton
nakokulmasta. Monikielisyyden kasitteen pohjaksi on olennaista pohtia myos
yleisesti kielen kasitetta. Malisen (2019) mukaan lyhyesti ja selkeasti avattuna
kieli voi olla mika tahansa kommunikaation valine, jonka avulla yksilo valittaa
merkityksia toiselle inmiselle. Han avaa kielen nakdokulmaa vertauskuvalla, jossa
omaamamme kieli on ikaan kuin linssi, jonka lapi maailmaa katsomme, eika linssi
ole samanlainen kahdella ihmisella, eikd maailma naytd samalta kahden tai
useamman linssin lapi katsottuna. Yksilolle kieli on oleellinen, kun maaritellaan ja
luokitellaan ymparilla olevia asioita ja ilmidita (Malinen, 2019). Halmeen (2011) ja
Dufvan ym. (2011) artikkeleiden mukaan kieltd ei voida lahestya pelkastaan
yksilon kielen kayton kannalta, vaan kieli toimii toiminnan ja osallisuuden
mahdollistajana sekd monikielisind resursseina, eika kielen oppiminen onnistu
ilman muiden kielenkayttgjien tukea ja yhdessa tapahtuvaa kielellista toimintaa.
Sen sijaan, etta yksilon tulisi omata taydellinen kielitaito, on kielta oleellisempaa
tarkastella juuri yhteisdllisena ja vuorovaikutuksellisena toimintana (Halme, 2011;
Dufva ym., 2011). Kieli ohjaa yksilon kayttaytymistd ja sosiaalistumista, mutta
myos yksilo muokkaa omilla kielenkayton tavoillaan esimerkiksi tyoyhteison,
luokan tai kaveripiirin sanomisten ja kielellisten resurssien tapoja (Honko &
Mustonen, 2018).

Monikielisyys pitaa sisallaan kaikkiin maailman eri kieliin kuuluvaa kaiken
tasoista kielitaitoa ja puhetta (Honko & Mustonen 2020a; Honko & Mustonen,
2018). Honko & Mustonen kertovat artikkeleissaan, ettd monikielisyyden osa-
alueina voidaan nahda myos kielen kayton eri tilanteisiin liittyvaa vaihtelua,
johtuen esimerkiksi ihmisryhmasta, tekstilajeista tai tieteenalasta. Heidan
mukaansa kielen kayttamiskriteerin nakokulmasta jokainen ihminen on

monikielinen, silla kaikkien kielten, jopa aidinkielen oppiminen ja kayttaminen on



jatkuvaa ja elinikdisesti muovautuvaa. Yksilon kielivarannossa on usein
elementteja  paivittain  omaksutuista  kieliymparistoista, joten niiden
hahmottaminen kuuluvaksi vain yhteen tiettyyn kieleen on usein sosiaalisesti
omaksuttua (Honko & Mustonen, 2020a; Honko & Mustonen, 2018). Dufva &
Pietikainen (2013) |ahestyvat monikielisyytta myos laajan
monikielisyysnakemyksen kannalta, jossa ei nahda tarpeellisena erottaa sita
puhutaanko monikielisyydessa kaksikielisyydestd tai useamman kielen
monikielisyydesta. Hongon ja Mustosen (2018) mukaan monikielisyytta ei edes
voida tyhjentavasti maaritella tarkoittamaan vain listaa siita, kuinka montaa eri
kielta yksilo tai yhteiso kayttaa. Tassa tutkimuksessa tarkoitan monikielisyydella
sita, etta henkilon kieliresursseihin kuuluu oman aidinkielen lisaksi myds alkeita
vahintaan yhdesta hanelle vieraasta kielesta. Monikielinen henkild kuulee hanelle
vierasta kielta paivittaisissa ymparistdissaan ja mahdollisesti myos itse tuottaa
tata kielta. Tutkimukseni tarkoituksena ei ole maaritella ja tutkia muita
monikielisyyteen liittyvid osa-alueita. Monikielisyyden tutkiminen tassa
tutkimuksessa painottuu monikielisyyden iimenemisesta
varhaiskasvatusyksikossa, seka keskittyy paaasiassa suomen kielen kehityksen
tukemiseen.

Aikaisemmin kaksi- ja monikielisten lasten kielen kehittymisen on nahty
ongelmallisena, ikdan kuin toinen kieli heikentaisi toisen kehittymista (Dufva &
Pietikainen, 2013; Honko & Mustonen, 2018; Malinen, 2019). Edella mainituissa
lahteissa kerrotaan, etta yksikielisyys on ollut 1ahes aina normi, ja sen myota
my0s kasitykset monikielisyydesta ovat saaneet negatiivisen varityksen. Hongon
ja Mustosen (2018) mukaan nykytutkimusten valossa monikielisyydessa on
kuitenkin kehittyvalle lapselle paljon etuja esimerkiksi tarkkaavaisuutta vaativissa
tehtavissa, oman toiminnan tarkoituksenmukaisessa ohjauksessa seka
olennaisen erottamisesta epaolennaisesta. Monikielisella lapsella kielitaito
liittyen sanastoon tai kielioppiin voi kuitenkin olla eri kielten kohdalla eri tasolla.
(Dufva & Pietikainen, 2013; Honko & Mustonen, 2018; Malinen, 2019).
Olennaista on kielen kehityksen kannalta siis pohtia myés monikielisten lasten
oman aidinkielen roolia ja ilmenemista varhaiskasvatuksessa.

Varhaiskasvatuksessa on erityisen paljon alueellisia ja paikallisia eroja
taidoissa kohdata monikielisyytta, seka tukea lasten kehittyvaa kielitietoisuutta
(Honko & Mustonen, 2020a; Honko & Mustonen 2020b). Honko ja Mustonen



(2020a; 2020b) huomasivat tutkimuksissaan, ettd kaikilla opettajilla ei ole
pedagogista paaomaa tutustua lapsen kielellisiin resursseihin, eika tietoa siita,
mita nailla resursseilla voisi paivakodin arjessa tehda. He kertovat myods, etta
monikielisyys on usein haastavaa nahda positiivisessa valossa, voimavarana,
silla monien kielitaustaisten lasten myota tarvitaan myods monipuolisempia
keinoja arjen sujuvuuden varmistamiseksi. Tutkimukset kuitenkin osoittavat, etta
lasten monikielisyys ja siihen liittyvat toimintatavat voivat muovautua luontevaksi
osaksi varhaiskasvatuksen toimintaa (Honko & Mustonen, 2020a; Honko &
Mustonen 2020b). Yhteisen kielen puuttuminen, etenkin hoidon alkuvaiheessa
on rankkaa seka lapselle, etta henkilostolle, mutta aika ja valmiudet, seka
erilaisuuden ja epavarmuuden sietaminen auttavat eri kielitaustaan liittyvissa
haasteissa (Malinen, 2019).

Hongon ja Mustosen (2018; 2020b) mukaan jo monikielisyyden
tunnistaminen ja hyvaksyminen osaksi varhaiskasvatuksen paivittaisia
toimintatapoja auttaa monikielisia lapsia osallistumaan ja toimimaan hanelle
merkityksellisessa ymparistossa. Opettajien ja kasvattajien monikielisyytta
kohtaan liittyvilla asenteilla on merkitysta, silla opettajien valinnat joko vahvistavat
tai heikentavat lapsen hyvinvointia seka eri kielten asemaa lapsen arjessa.
(Honko & Mustonen, 2018; Honko & Mustonen, 2020b). Varhaiskasvatusikaisten
lasten kielellinen maailma on monipuolista ja vaihtelevaa, silla lapset omaksuvat
kielellisia ilmaisuja ja nyansseja esimerkiksi televisiosta, peleista ja vanhemmilta
sisaruksilta (Chumak-Horbatsch, 2012). Monikielisyyden tukemisessa opettajan
on olennaista myos tarttua naihin kielellisiin yksityiskohtiin, silla lasten aloitteissa
on paljon mahdollisuuksia eri kielimuotojen opettamiselle ja ihmettelemiselle.
Kielen oppiminen on lapselle luontaisinta yhteisessa toiminnassa niin
vertaisrynmassa kuin aikuistenkin kanssa, joten jokapaivaisten kasvokkain
tapahtuvien vuorovaikutustilanteiden luominen opettajan toimesta auttaa
monikielista lasta paasemaan osaksi ryhmaa seka oppimaan kieltd (Chumak-
Horbatsch, 2012; Savijarvi, 2013). Monikielisyyden ilmeneminen ja sen
moninaiset osa-alueet luovat varmasti haasteita varhaiskasvatuksen opettajille,
mutta kielelliset osa-alueet ovat tarkeita yksilon identiteetin ja myohemman

kehityksen seka yhteiskuntaan paasemisen kannalta.



3 RYHMA JA OSALLISUUS

3.1 Ryhma ja ryhméytyminen

Ryhman maarittelyssa voidaan kayttaa monia eri lahtokohtia, mutta
yksinkertaisimmillaan ryhma tarkoittaa kahta tai useampaa ihmista, joilla on
jotakin yhteista toistensa kanssa (Brilhart 1970). Ryhman jasenet ovat tietoisia
toisistaan ja usein vuorovaikutussuhteessa toinen toiseensa (Baron & Kerr,
2003). Aikaisemmin mainittujen lahteiden mukaan ryhméat ovat avainasemassa
kaikessa inmiskokemuksissa. Ryhma eli kokonaisuus koostuu siis inmisista, el
osista, jotka ovat liittyneita tai liitettyja toisiinsa monilla eri tavoilla (Brilhart, 1970).
Seka Brilhartin (1970), ettd Baronin & Kerrin (2003) mielesta oleellista on, etta
ryhmalle muodostuu tai sille muodostetaan normit, eli yhteiset saannét ja
toimintatavat, jotka ohjaavat kayttaytymista ja kommunikaatiota ryhman kesken.
He korostavat myds, etta ryhman kaikkien osallistujien tulee olla tietoisia
ryhmaan kuulumisesta ja usein kaikkien menestyminen riippuu ryhman toisista
jasenista. Kun ryhman koko kasvaa, myos ryhman jasenten henkilokohtaiset
vuorovaikutussuhteet lisaantyvat, mutta isommassa ryhmassa voi olla
vahemman sosiaalisuutta ja jasenten valisia kohtaamisia. (Baron & Kerr, 2003;
Brilhart, 1970).

Varhaiskasvatusyksikot muodostuvat eri ikaisista ja erilaisista lapsista seka
heidan opettajistaan ja hoitajistaan, seka muusta paivakodin henkilostosta.
Lapsiryhmien koko seka henkildston suhdeluku vaihtelevat yksikdittain, mutta
varhaiskasvatuslaissa (34-38 §) on maaratty, ettd ryhmien tulee olla
pedagogisesti perusteltuja seka niissa tulee noudattaa ryhmien enimmaiskokoon
seka tukeen liittyvia saannoksia. Ryhman toiminta suunnitellaan yhdessa
moniammatillisesti, niin opettajien, erityisopettajien, sosionomien seka muun
henkiloston kanssa (Opetushallitus, 2022). Varhaiskasvatusryhma on monelle
lapselle ensimmainen isompi sosiaalinen ryhma, joten siihen kuuluminen ja siina

osallisena toimiminen seka oppiminen ovat olennainen osa lapsen hyvinvointia.
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Usein varhaiskasvatusryhmien toimintaa jarjestetddn pienemmissa
ryhmissa, pienryhmissa, jossa lapset asetellaan pienempiin  ryhmiin
tarkoituksena tehostaa ja ohjata oppimista (Lou ym., 1996). Loun ym. (1996)
mukaan pienryhmissa oppiminen on usein monimuotoisempaa, silla siind
pystytaan hyodyntamaan kohdistettua tehtavanantoa, seka vertaisilta oppimista.
He kertovat, etta yleisesti pienryhmissa toimineet oppilaat saavuttivat tehtavassa
enemman seka sailyttivat pidempaan mielenkiinnon tehtadvaan kuin oppilaat
yhdessa isossa ryhmassa. Pienryhmien muodostaminen tulisi kuitenkin olla
harkittua, seka siina tulisi ottaa huomioon yksiloiden valiset ominaisuudet, jotta
positiivisen  oppimisen  mahdollisuus lisdantyisi (Lou ym., 1996).
Varhaiskasvatuksessa pienryhmissa toimiminen usein auttaa lasta keskittymaan
paremmin seka antaa mahdollisuuden opetella ryhmassa toimimisen alkeita.
Kielellisessa oppimisessa pienemmissa ryhmissa leikkiminen ja touhuaminen
ovat avainasemassa, silla esimerkiksi leikin sanoittaminen aaneen auttaa myos
monikielista lasta omaksumaan kieltd. Kielen oppimisessa ryhmakoon
saateleminen tukee kielen oppimista, silla pienemmassa ryhmassa kielen kayttod
ja puhuminen on monipuolisempaa, eika esimerkiksi melutaso ole liian suuri ja
estd nain sanojen oikein kuulemista (Halme, 2011). Isomman ryhman sisalla
ohjattu ja vapaa pienryhmatoiminta ja varhaiskasvatuksessa erityisesti leikki
luovat lapsille monipuolisesti tilanteita jakaa kielellisia resursseja muiden lasten

kanssa.

3.2 Osallisuus

Osallisuus nahdaan ryhman toimintaan liittyvana alakasitteena, ja sen avulla
voidaan tukea ryhman jasenten tasavertaista osallistumista ryhmassa.
Varhaiskasvatusryhman arkeen ja toimintaan liittyy olennaisesti osallisuuden
kasite, joka on usein esillda varhaiskasvatuksesta puhuttaessa.
Varhaiskasvatuksen toimintakulttuureissa edistetdan osallisuutta tukevia
toimintatapoja, kuten lasten sensitiivista kohtaamista seka positiivisia
kokemuksia nahdyksi ja kuulluksi tulemisesta (Opetushallitus, 2022). Osallisuus
kasittdad kaiken paivakodin arjen toiminnan ja rutiinit, joissa lapsi nahdaan
aktiivisena toimijana. Osallisuus liittyy olennaisesti myos sosiaalisiin suhteisiin ja

ryhmatoimintaan, jossa vuorovaikutuksessa kaikki osallistujat; kasvattajat seka
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lapset ovat tasa-arvoisia (Leinonen, 2020). Varhaiskasvatusryhmassa toimivien
lasten kokemukset osallisuudesta maarittyvatkin usein vuorovaikutussuhteista
toisiin lapsiin ja kasvattajiin (Venninen ym., 2010). Osallisuus liittyy myos ryhman
rakentumiseen, silla ryhman muodostaminen varhaiskasvatuksessa vaatii
opettajalta lasten osallisuuden tukemisen taitoja (Rasku-Puttonen, 2006).
Opettajilla tulee olla tietoja ja taitoja hyodyntaa lapsilta saatua tietoa ja sita kautta
auttaa heita osallistumaan ryhman toimintaan ja osallistaa heita siina (Arvola ym.
2020b; Venninen ym., 2010). Monipuolisuudessaan osallisuus sisaltaa siis
kaiken varhaiskasvatuksessa tapahtuvan toiminnan, johon lapset liittyvat ja joissa
heille annetaan mahdollisuus toimia aktiivisina osallistujina. Ryhman toimintaa
edellyttaa ja edistdd osapuolien moninainen osallisuus ja monikielisten lasten
mahdollisuudet toimia osallisena lisdantyvat opettajien osallistavien keinojen
myota.

Eri kielitaustoista tulevien lasten osallisuus ryhmassa ei aina ole
yksiselitteistéd ja helppoa. Kieli ei ole vain kommunikaation valine, vaan se
muodostaa olennaisen osan ihmisen identiteetista, sekd mahdollistaa myds
ryhmaan ja yhteis66n kuulumisen (Eerola-Pennanen, 2013). Arvolan omien, seka
hanen muiden tutkijoiden kanssa (2020a; 2017; 2020b) tehtyjen aikaisempien
tutkimusten mukaan eri kieli- ja kulttuuritaustaisista lapsista tehtyjen havaintojen
myota heilld ilmeni vahemman osallisuutta verrattuna kantavaeston lapsiin. He
kertovat, etta eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten osallisuus toteutui paaasiassa
erityisesti leikkitilanteissa muiden lasten kanssa, silla leikkitilanteissa on helpoin
luoda kontakteja toisiin lapsiin ja aikuisiin. Tutkimuksissa on myds havaittu eri
kulttuuri- ja kielitaustaisilla lapsilla olevan kuitenkin kantavaestoon kuuluvia lapsia
vahemman sosiaalisia suhteita havainnoinnin aikana. (Arvola, 2021; Arvola ym.,
2020a; Arvola ym, 2017; Arvola ym., 2020b).

Maahanmuuttajataustaisilla lapsilla varhaiskasvatuksen opetuskielen
taidon puutteen my6ta ulkopuolisuuden ja eksymisen tunteet ovat yleisia (Arvola
ym., 2017; Chumak-Horbatsch, 2012). He kertovat, ettd Kkielitaito ja
ystavyyssuhteet mahdollistavat vertaissuhteiden maailmaan liittymisen, seka sen
jakamisen ja nama ovat myos tarkeita osallisuuden ulottuvuuksia. Kielimuurin
myota monikieliset lapset voivat kokea vahvastikin ymmartamattomyytta ja
riittamattomyytta varhaiskasvatuksen arjessa (Arvola ym., 2017). Ymmarretyksi

tuleminen voi vaatia monikieliselta lapselta ponnistelua voimavarojensa
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aarirajoilla. Osallisuus maaritellaankin myos jokaisen lapsen henkildkohtaisena
kokemuksena siita, miten hanet kuullaan, nahdaan ja kohdataan
varhaiskasvatusyhteisdssa (Leinonen, 2020). Jokaisen lapsen tasavertainen
kohtaaminen on yksi tarkeimmista varhaiskasvatusta ohjaavista arvoista, mutta
sen toteutumiseksi on opettajien tiedostettava kasvatuskaytantoja monilta eri

osa-alueilta.

3.3 Kielen rooli ryhmé&ytymisessé

Osallisuus ja ryhmaan kuuluminen ovat vahvasti kietoutuneita toisiinsa, ja kielen
rooli niihin liittyvissa tilanteissa on vaihteleva. Eerola-Pennanen (2013) kertoo,
etta lapsen luonteesta riippuen, voi toinen kokea suomen kielitaidon puuttumisen
myota vahvastikin ulkopuolisuuden tunteita ja irrallisuutta ryhnmassa, mutta toinen
lapsi taas voi muun muassa leikin ja yhteisen toiminnan avulla sulautua osaksi
ryhmaa luontevastikin. Sujuvan suomen kielen avulla osallistuminen sosiaalisen
ryhman toimintaan on luontevaa, mutta ilman kielitaitoa ryhman suhteiden
muodostuminen voi nousta olennaiseksi tekijaksi lapsen ryhmaan kuulumiseen
littyen (Eerola-Pennanen, 2013). Arvolan ym. (2017) tutkimuksen mukaan
monikielisten lasten on vaikeampi liittya mukaan ryhman sosiaalisiin tilanteisiin,
vaikka lapsen sosiaaliset taidot olisivatkin lahes samalla tasolla kuin
suomenkielisten vertaisten. Tallaiset tutkimustulokset osoittavat, etta kielella on
oma roolinsa lapsen ryhmaan kuulumisessa. Jaettu yhteinen kieli avaa enemman
ja monipuolisempia mahdollisuuksia yhteiseen toimintaan ja leikkiin. Yhteinen
kieli avaa monikieliselle lapselle myds merkityksellisen mesotason toimivuuden,
jossa lapsen ja varhaiskasvatushenkiloston valilla toimii vastavuoroinen
ymmarrys (Arvola, 2021).

Kuitenkin Arvolan ym. (2020a) tutkimuksessa nousee esille leikin tarkeys
lasten keskinaisten suhteiden muodostumisessa ryhmassa. Leikki on
merkittavassa roolissa, kun saatetaan lapsia toimimaan yhdessa ja ryhman
kanssa. Lapsesta riippuen ei-suomenkielisilla lapsilla voi olla vaikeuksia pysya
kehittyvan leikin mukana kielen osalta, mutta leikissa he myos saavat tarkeaa
kielipadomaa muilta lapsilta toiston ja nimeamisen avulla (Arvola ym., 2020a).
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Pahimmassa tapauksessa Kkieli, tassa tutkimuksessa suomen kielen
puuttuminen, voi olla ryhmasta pois sulkeva tekija, mutta lasten toimintatavat
tuntien, he usein opettavat toinen toisiaan yhdessa ja yhteisymmarryksessa
toimien. Leikin tiimellyksessa yhteinen kieli voi 10ytya sekoituksesta monia eri
kielia, tai eleiden ja ilmeiden avulla, eika sanastolla tai sanamuodoilla silloin ole
valia.

Kielen oppiminen ja kehittyminen tapahtuu usein arjen moninaisissa
tilanteissa ja tehokkainta kehittyminen on silloin kun kielta kaytetaan aktiivisesti
(Honko & Mustonen, 2018). Uuden kielen oppiminen on kuitenkin aina myoés
enemman kuin vain puhumaan oppimista; se pitaa sisallaan myos sosiaalisen
hyvaksynnan, jolloin kielen avulla on helpompi paastda mukaan yhteiseen
toimintaan (Chumak-Horbatsch, 2012). Kielen oppimisen tilanteet ovat
varhaiskasvatuksessa usein luontaisesti ja tiedostamatta tapahtuvia, silla arjen
tilanteissa lasten kanssa on kaytdossa paljon kieleen liittyvia keinoja arjen
sujuvoittamiseksi. Kielen oppiminen nitoutuu usein hyvinkin tehokkaasti osaksi
arkea, jolloin kieltd opettelevat lapset suuntaavat tarkkaavaisuutensa yleensa
enemman tekemiseen kuin kielen omaksumiseen (Savijarvi, 2013). Tarkeimpia
kielen oppimisen lahtokohtia ovat opettajan herkkyys tunnistaa sellaiset tilanteet,
joissa kielen opettaminen on mahdollista, seka lasta havainnoimalla tunnistaa
lapsen lahtokohdat kielen oppimiselle ja tarpeille (Halme, 2011). Oikeanlaiset ja
-aikaiset tavat opettaa kielta, seka tietamys lapsen kehityksesta ja sen osa-
alueista auttavat opettajaa luomaan oikeanlaisia tilanteita kielen opettamiselle.
Varhaiskasvatusikaiselle lapselle ei tietenkaan voi opettaa esimerkiksi uuden
kielen sanastoa samalla tavalla kuin ylakouluikaiselle nuorelle, vaan olennaista
on, ettda kielen oppiminen ja omaksuminen tapahtuu lapsen yksildllisista
lahtokohdista. Kielen opettaminen on tehokkainta silloin kun sita pystytaan
hydodyntamaan monissa eri tilanteissa, esimerkiksi leikeissa, toiminnallisuuden
avulla, havainnollistamalla seka kuvia ja ymparistoa hyvaksi kayttamalla (Halme,
2011). Naiden arjessa luontaisesti tulevien tilanteiden lisdksi voidaan lapselle
jarjestaa myos tietoisia oppimistuokioita, jotka rakentuvat kielen oppimisen
ymparille. Tallaisia voivat olla esimerkiksi kielisuihku, jossa lapsille jarjestetaan
uuden kielen oppimiseen lyhyitd tuokioita (Mard-Miettinen ym., 2015).
Varhaiskasvatuksen kontekstissa tallaisia tuokioita voi jarjestaa esimerkiksi

puheterapeutti tai erityisopettaja ja naiden tuokioiden sisaltdina voi toimia muun
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muassa kieliopilliset asiat. On tarkeaa, etta puhekielen lisdksi monikielinen lapsi
oppii myoOs oikeanlaisen kirjoituskielen, seka monipuolisesti myos sanastoa, joka

ei toistu paivakodin arjessa.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Taman tutkimukseni tarkoituksena on selvittaa varhaiskasvatuksen opettajan
keinoja monikielisen lapsen suomen kielen kehityksen seka ryhmaytymisen
tukemisessa. Tutkimuksessani monikielisen lapsen kielen kehityksen tukeminen
rajautuu lapsen suomen kielen kehityksen tukemiseen, mutta tarkastelen myos
sitd, miten opettaja huomioi ja tukee lapsen oman aidinkielen ilmenemista.
Lisaksi tutkin myos suomen kielitaidon roolia lapsen ryhmaytymisessa ja

osallisuudessa. Tutkimuskysymyksia muotoutui kaksi:

Millaisilla keinoilla varhaiskasvatuksen opettaja tukee monikielisen lapsen

suomen kielen kehitysta?

Millaisia monikielisen lapsen ryhmaytymista tukevia kaytantdja opettajalla

on?

4.2 Tutkimusmenetelmé

Tutkimukseni on laadullinen tutkimus, silla se keskittyy selittamaan opettajan
keinoja tukea monikielisen lapsen kielen kehityksen seka ryhmaytymista ilmiona.
Laadullisessa tutkimuksessa pyritdan saamaan rikasta ja yksityiskohtaista tietoa
valitusta ilmidsta, seka ymmartamaan sitd (Eskola & Suoranta, 1998; Juuti &
Puusa, 2020). Eskola & Suoranta maarittelevat laadullisen tutkimuksen olevan
karkeimmillaan ei-numeerista aineistoa ja sen selkeaa analysointia. Laadullisen
tutkimuksen analyysilla pyritdan tiivistamaan aineisto ja tekemaan siita
teoreettisesti ymmarrettava tulkinta. (Eskola & Suoranta, 1998). Laadullinen
tutkimus etenee usein induktiivisesti, eli siina pyritaan tekemaan johtopaatoksia
ja tulkintaa keratysta aineistosta kasin (Juuti & Puusa, 2020). Tutkimuksessani

pyrin kerddmaan tietoa erilaisista keinoista tukea monikielistd lasta, seka
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pohtimaan ja ymmartamaan opettajan kasityksia ja ajatuksia naiden keinojen
takana.

Halusin tutkimuksessani paasta yksityiskohtaisesti sisalle tutkittavaan
ilImidodn ja saada siita mahdollisimman monipuolista tietoa, joten tutkimukseni
muotoutui tapaustutkimukseksi. Laineen ym. (2007) mukaan
tapaustutkimuksessa tutkimuskohteena on yksi tapaus tai pieni joukko tapauksia,
esimerkiksi ihmiset yksildina tai ryhminda. Aineistonkeruu tapahtuu
tapaustutkimuksessa yleensa useammalla kuin yhdella aineistonkeruutavalla,
kuten tassa tutkimuksessa haastattelemalla ja havainnoimalla (Laine ym., 2007).
Pelkan haastattelun avulla saadusta aineistosta kuva kyseisesta ilmiosta olisi
jaanyt todella suppeaksi, joten useampana kertana tapahtuvan havainnoinnin
avulla ilmiéstd saa laajemman ja yksityiskohtaisemman kasityksen.
Tapaustutkimuksessa ilmiota tarkastellaan sen omassa kontekstissa, jossa
tapahtuva toiminta on luonnollisimmillaan (Piekkari & Welch, 2020).
Haastattelujen ja havainnointien tekeminen paikan paalla
varhaiskasvatusyksikdssa mahdollistaa mahdollisimman luonnollisen
tapahtumien kulun, jolloin keratty aineisto on kattava ja monipuolinen.
Tapaustutkimuksen tekeminen voidaan aloittaa tutkimuskohde edella, jolloin
etsitdan sopiva tapaus ja sen tutkimisessa kaytetaan tiettyja kasitteita ja teorioita
(Laine ym., 2007). Oma tutkimukseni muodostui juuri naista Iahtokohdista, silla
ensin huomioni kiinnittyi mielenkiintoiseen tutkittavaan asiaan, eli suomen kielen
ja ryhmaytymisen tukemiseen, ja taman jalkeen aloin laajentamaan kasitystani
kyseisesta ilmiosta kirjallisuuden ja kasitteiden avulla. Tutkimukseni tavoitteena
on aineistoon nojaten pyrkia avaamaan ilmi6td yhden tapauksen osalta, mutta
my0s yleistaa ja vertailla tutkimuksen tuloksia muihin samankaltaisiin tutkimuksiin
(Laine ym., 2007).

4.3 Aineistonkeruu

Tutkimukseni aineisto kerattin - yhdesta Pirkanmaalaisesta paivakodista
haastattelemalla varhaiskasvatusryhman opettajaa, seka havainnoimalla hanta
useampana ajankohtana hanen varhaiskasvatusryhmassaan. Havainnointi
kohdistui opettajaan, seka hanen varhaiskasvatusryhmaansa, johon kuului ja on

kuulunut maahanmuuttajataustaisia lapsia. Vaikka tutkimus kohdistui opettajaan,
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on opettajan toiminta kiintedsti vuorovaikutuksessa lasten kanssa, kysyttiin
kirjallinen lupa myos havainnointitilanteessa mukana olleen lapsen vanhemmilta.
Aineistonkeruumenetelma oli  siis Laineen ym., (2007) mukaan
aineistotriangulaatio, eli aineisto on keratty useammilla eri tavoilla kayttaen
esimerkiksi haastatteluaineistoa ja havainnointia. Heidan mukaansa aineistoa
kerattaessa tutkijan on pohdittava tarkkaan, millaisilla tavoilla aineisto toimii
apuna vastaamaan tutkimuskysymyksiin. MyOs aineiston rajaaminen on
olennaista, silla tapaustutkimukselle tyypillinen perinpohjainen paneutuminen
tiettyyn ilmidon, saattaa tuottaa aineistoa liiaksikin (Haikié & Niemenmaa, 2007).
Tutkimuskysymykset siis toimivat apuna aineiston hankinnan ohjaamisessa ja
rajaamisessa (Laine ym., 2007; Haikio & Niemenmaa, 2007). Taman tutkimuksen
aineistoon paneutuminen oli rajattava tiedonantajan ja tutkimuksen tekijan
aikataulun puutteissa, mutta haastattelu ja havainnointiaineisto olivat kattavia.
Olennaista on kuitenkin myos pohtia, miten vield laajempi aineisto olisi voinut

tuottaa tutkimukselle.

4.3.1 Haastattelu

Ensimmainen aineistonkeruumenetelmani oli haastattelu, joka onkin Eskolan &
Suorannan (1998) mukaan laadullisen tutkimusmenetelman yksi yleisimmista
aineistonkeruumenetelmista. Haastattelun etuna on vuorovaikutustilanteen
keskustelunomaisuus, jossa kysymysten esittamisen, toistamisen ja korjaamisen
myo6ta voidaan luoda joustava ja luonnollinen tilanne haastattelulle (Tuomi &
Sarajarvi, 2018). Haastatteluni toteutustavaksi valikoitui teemahaastattelu, jossa
kysymykset oli mietitty etukateen. Kysymysten esittamisen muodollisuudella ja
jarjestyksella ei ollut valia, vaan pyrin tekemaan haastattelutilanteesta
mahdollisimman keskustelunomaisen. Teemahaastattelussa haastateltavana
olevan henkilon usein odotetaan ymmartavan tutkittavan asian samalla tavalla
kuin tutkijan itse, jolloin haastattelutilanteessa kyetadn keskustelemaan
tasavertaisesti (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Varhaiskasvatuksen ammattilaisena
haastattelemani opettaja yli 30-vuoden tydkokemuksella oli samalla viivalla asian
ymmarrettavyyden suhteen kanssani ja  kykenimme = syventamaan

haastattelutilanteen keskustelua yhdessa. Teemahaastattelu kuitenkin rajaa
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sopivasti sen, ettd keskustelu pysyy valituissa aiheissa, vaikka haastateltava
saakin vastata kysymyksiin hyvin vapaasti (Eskola & Suoranta, 1998).
Haastattelu toteutettiin opettajan omassa tyOpaikassa ja haastattelu oli
kestoltaan lahes 40 minuuttia. Haastattelulomakkeessani kysymykset oli aseteltu
kahden teeman alle, koskien monikielisen lapsen kielen kehityksen tukemista,
seka ryhmaytymisen tukemista. Lomakkeesta ei jatetty mitaan kysymyksia pois,
mutta joidenkin kysymysten osalta esitin haastateltavalle lisakysymyksia, jolloin
sain aiheesta lisaa tietoa. Koska haastattelin vain yhta opettajaa, ol
tarkoituksenani saada hanelta mahdollisimman monipuolisia vastauksia

aineiston kattavuuden kannalta.

4.3.2 Havainnointi

Toisena aineistonkeruumenetelmana tutkimuksessani kaytin havainnointia,
jonka toteutin kahtena eri ajankohtana paikan paalla varhaiskasvatusyksikossa.
Molemmat havainnointini kestivat noin 2 tuntia ja tana aikana olin seuraamassa
sivusta varhaiskasvatusryhman toimintaa. Havainnointini oli siis tarkkailevaa
havainnointia, jolloin en osallistunut mitenkaan ryhman toimintaan (Vilkka, 2006).
Havainnoinnissa keskityin havainnoimaan opettajan toimintaa, joka kohdistui
monikielisen lapsen kielen kehityksen seka ryhmaytymisen tukemiseen. Apunani
oli kaytdssa kaksi havainnointilomaketta (Liite 2; Liite 3). Havainnointilomakkeet
muodostin omien pohdintojeni myo6ta siten, ettd ne auttaisivat minua
mahdollisimman paljon suuntaamaan tarkkaavaisuuteni oleellisiin asioihin, jolloin
pystyisin tehokkaasti myos kirjaamaan ylos havainnoinnin tuloksia. Tutkimuksen
kannalta onkin oleellista, ettd havainnointi suunnataan tutkimusongelman
kannalta tarkeaan sisaltoon, jolloin tuloksista saadaan monipuolisia (Vilkka,
2006). Tutkimuskysymykset toimivat havainnointiiomakkeen muodostuksen
pohjana ja muodostinkin kaksi eri havainnointiiomaketta, joista toinen keskittyi
kielen tukemiseen ja toinen ryhmaytymisen tukemiseen. Havainnointilomakkeen
sarakkeisiin muodostin kohdat opettajan toiminnallisista keinoista ja puheen
tason keinoista tukea kielen kehitystd ja ryhmaytymista. Kielen tukemisen
kannalta keskityin myds tarkkailemaan, kohdistuiko opettajan toiminta lapsen

omaan aidinkieleen vai suomen kieleen. Tein havainnointiiomakkeeseen myos
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kohdat tilanteen kuvaus ja muuta huomioitavaa, jotta pystyin kirjaamaan
tilanteista ylos mahdollisimman paljon. Lomakkeet toimivat
havainnointitilanteissa sopivasti ohjaten huomioni tutkimukseni kannalta
oleellisiin asioihin.

Havainnointia tehdessa on tarkea paattaa, kerrotaanko havainnoitavalle, el
tiedonantajalle siita, ettda hanta havainnoidaan (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tassa
tutkimuksessa tiedonantaja, eli varhaiskasvatuksen opettaja tiesi olevansa
havainnoinnin kohteena, seka& haneltd oli saatu siihen Kkirjallinen lupa.
Havainnoinnilla saadun tiedon maara on usein monipuolista ja erityisesti tassa
varhaiskasvatusrynmassa tapahtui myos paljon sellaista, joka ei ollut tahan
tutkimukseen oleellista tietoa. Tutkimuksen tekijan tuleekin havainnointia
tehdessa lahes jatkuvasti kyeta arvioimaan yksittaisten havaintojen tarkeytta ja
pohtia sitd, missa roolissa havainto on tutkittavaan ilmiéén nahden (Eskola &
Suoranta, 1998; Vilkka, 2006). Oleellista on myds pohtia, mikd maara
havainnointiaineistoa on riittava oman tutkimuksen kannalta. Yksi keino ratkaista
tallainen aineiston riittavyytta koskeva kysymys on saturaatio, eli tilanne, jossa
tiedonantaja ei tuota enaa tutkimusongelman kannalta uudenlaista tietoa (Eskola
& Suoranta, 1998; Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tassa tapaustutkimuksessa
kaytettiin aineistona yhta opettajaa ja toisen havainnointikerran lopuksi
huomasin, ettd havainnointiiomakkeeseen oli kertynyt paljon samoja huomioita
kuin mita opettaja kertoi haastattelussaan ja mita havainnoin ensimmaisella
havainnointikerralla. Taman vuoksi tein paatdksen, etta aineiston saturaatio tuli
tayteen nailla aineistonkeruumaarilla. Aineiston maaraan vaikutti myos aika, silla
omaan ja tiedonantajan aikatauluihin nahden, emme olisi saaneet enaa
jarjestettya uudenlaisia havainnointitilanteita, joista olisin mahdollisesti voinut
saada lisaa oleellista ja uutta tietoa tutkimukseeni. Usein erityisesti
opinnaytetdissa  aineiston maaraan vaikuttaa kaytettavissa olevat
tutkimusresurssit, kuten aika ja raha (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Kysymykset
aineiston riittdvyydesta pohdituttavat usein tutkimuksen tekijaa, mutta Tuomen ja
Sarajarven (2018) mukaan aineiston koko ei tulisi olla opinnaytetydn merkittavin
kriteeri.
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4.4 Aineistojen analyysi

Taman tutkimuksen aineiston, teemahaastattelun ja havainnointien, analyysin
toteutin aineistolahtdisella sisalldnanalyysilla, jossa Tuomen & Sarajarven (2018)
mukaan analyysi tehdaan tutkimuksen tarkoituksen ja tutkimuskysymysten
asettelun mukaisesti. Tarkoituksenani oli siis analysoida omia tutkimustuloksiani
seka peilata niita jo aikaisemmin asiasta tiedettyyn. Aineistolahtdisessa
analyysissa tutkija tekee analyysia usein selkeasti vaihe vaiheelta, ilman etta
aikaisempi tieto tai teoria ohjaa analyysid (Tuomi & Sarajarvi, 2018).
Haastatteluaineiston analyysissa pelkistin ensin Tuomen & Sarajarven (2018)
taulukon mukaan tiedonantajan alkuperaiset ilmaisut yksinkertaisemmiksi
yksikoiksi, eli erottelin haastatteluaineistosta keinoja, joita varhaiskasvatuksen
opettaja kertoi kayttavansa kielen kehityksen seka ryhmaytymisen tukemisessa.
Taman jalkeen yhdistelin eri keinoja opettajan toiminnallisiin keinoihin ja
opettajan sanallisiin keinoihin, eli muodostin kaksi eri alaluokkaa (Tuomi &
Sarajarvi, 2018). Taman jalkeen huomasin, ettd opettajan toiminnalliset tai
puheen tasolla tapahtuvat keinot kohdistuvat hanen omaan tekemiseensa, lapsiin
tai ymparistoon. Nain sain muodostettua vield kolme eri ylaluokkaa, jotka
sisalsivat nama opettajan eri keinot. Aineistoa tarkkaillessa huomasin, etta on
viela lisattava yksi ryhma, johon sisaltyi esimerkiksi sellaiset keinot, joissa lapset
opettivat toinen toisiaan. Tama ryhman nimeksi muodostui lapsen oman
toiminnan korostaminen. Nain ollen sain muodostettua lopulliset luokat, jotka
nimesin ilmidta kuvaavan aiheen mukaan ja jotka jo ikaan kuin vastasivat
tutkimuskysymyksiini (Tuomi & Sarajarvi 2018). Taulukossa 1 on nahtavilla
esimerkki haastatteluaineiston analyysista. Tein samankaltaisen
analyysiprosessin myos havainnointiaineistolle, joskin havainnointiaineistosta
sain suoraa kerattya eri keinoja eika aineistoa tarvinnut pelkistaa.
Analyysivaiheessa haastattelu- ja havainnointiaineistoa on niputettu, mutta

tuloksissa on eroavaisuuksia.
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TAULUKKO 1. Esimerkki haastatteluaineiston analyysista

IAlkuperainen ilmaisu

”no totaa, ensinndkin
lipddténséd kaikki kieli mitd
me tuolla kdytetddn tai on
aikalailla sellasta
lselkosuomea, ettd lyhyitd
ohjeita esimerkiksi ja sitten
ohjeitten tarkistusta aika
lbaljon. Koska se tukee myés s2
ja kaikkia muitakin lapsia.”

Pelkistetty ilmaisu

Selkosuomen kaytto,
lyhyet ohjeet ja ohjeiden
tarkistus

Alaluokka

Opettajan toiminnallinen
keino kielen kehityksen
tukemisessa

Ylaluokka

Opettajaan itseensa kohdistuva
keino

“no me voidaan kysyd joskus
jos on joku vaikka eldin tai
esine tai joku, ettd osaatko
kertoa mikd tdd on silld sun
omalla kielelld.”

Ympaéristosta |6ytyvien
konkreettisten asioiden ja
esineiden kdyttaminen
esimerkkina

Opettajan sanallinen
keino kielen kehityksen
tukemisessa

IYmparistoon kohdistuva keino

" Mut kun oikeen rupee
miettimddn niin kyllé md oon
ajatellut et tdlle lapselle, et téd
lapsi tulee nyt tédhédn
kielelliseen pienryhmddn et on
hyvd esimerkiksi harjotella
esim. kdsitteitd edessd,
takana, sivussa pddlld tai
jotain muuta.”

Pienryhmien muodostus

Opettajan toiminnallinen
keino kielen kehityksen
tukemisessa

Lapsiin kohdistuva keino
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5 TULOKSET

5.1 Varhaiskasvatuksen opettajan keinoja monikielisen lapsen
kielen kehityksen tukemisessa

Haastattelu- ja havainnointiaineistoni perusteella tutkimukseeni osallistuneella
varhaiskasvatuksen opettajalla oli monipuolisesti erilaisia keinoja tukea ei
suomea aidinkielenaan puhuvan lapsen kielen kehitysta. Tutkimuksessani
keskityttiin erityisesti suomen kielen kehityksen tukemiseen ja aineistosta
nousikin paaasiassa keinoja, jotka tukevat suomen kielen kehitysta. Lapsen
oman aidinkielen kehitykseen keskityttiin aineistoni perusteella todella vahan.
Tutkimukseeni osallistuneella opettajalla oli useampien vuoden kokemus
monikielisten lasten kanssa toimimisesta, mutta tulosten mukaan hanen
keinonsa tukea lapsen kielen kehitysta olivat paaosin tiedostamattomia ja arjen

tilanteissa automaattisesti toistuvia.

"Et kyl se, mé&é en aina vélttdmétté kauheen tietoisesti ajattele et miké tukee
ketakin, vaan kun tdssé on niin monta tuen tarvitsijaa ni sitten se vaan menee
véhén ehké& sen piikkiin. Mut kun oikeen rupee miettimdan niin kyllda mé oon
ajatellut et télle lapselle, et téé lapsi tulee nyt tdhéan kielelliseen pienryhméén
et on hyvé esimerkiksi harjotella esim. ké&sitteitd edessé, takana, sivussa
paélla tai jotain muuta.”

Vaikka opettaja mainitseekin keinojen olevan, paaosin tiedostamattomia ja
automaattisesti tulevia, han kuitenkin toteaa, etta erilaiset keinot ovat

alitajuntaisesti muodostuneet hanelle kokemuksen ja ammatillistumisen myo6ta.

5.1.1 Opettajan omaan toimintaan kohdistuvat keinot

Haastattelun ja havainnointieni perusteella opettajan moninaisista keinoista oli
luokiteltavissa neljaan eri osa-alueeseen kohdistuvia keinoja, joista yksi oli
opettajan omaan toimintaan liittyvat keinot. Haastattelussa varhaiskasvatuksen

opettaja korosti oman esimerkin tarkeytta lahes kaikissa arjen tilanteissa, silla
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lapsilla on yleisesti luontainen tapa oppia esimerkin ja mallin kautta.
Haastatteluaineiston perusteella esimerkiksi tunnekasvatukseen liittyvan
tunteiden nimeamiseen ja tunnistamiseen opettajan oman kehollisen ilmaisun ja

esimerkin nayttaminen toimii eri kieltéd puhuvalle lapselle parhaiten.

”...ja sit jos tunnekasvatuskin timmaosen monikielisen lapsen kanssa, séhén
niinku omalla itsellasi niinku koitat vélillad vahan niinku matkia sita tunnetta,
et nyt sattu kaveria ja tuli tosi surulliseksi ja sé otat sen koko kehon siihen
mukaan. Ainakin miné toimin niin.”

Myo6s havainnointiaineistostani tama oli huomattavissa, silla opettaja mallinsi
omalla kehollaan ja toimi esimerkkina monissa eri tilanteissa, kun han ohjeisti tai
opetti lapsia. Havaintojeni perusteella erityisesti monikieliselle lapselle opettaja
mallinsi toimintaa esimerkiksi omalle paikalle ohjaamisessa. Tama mallintaminen
ja esimerkin nayttaminen toimi myos sanallisen ohjeistuksen vahvistamisena.
Toinen seka haastattelu- ettd havainnointiaineistosta nouseva lahes
jatkuvasti arjen tilanteissa tapahtuva keino oli kaikenlainen esineiden, asioiden ja
tapahtumien nimeaminen seka sanoittaminen. Tallaisia tilanteita ja asioita olivat
muun muassa mita seuraavaksi tehdaan, kenella kaikilla on tossut jalassa, minka
varinen paita jollakin on tai mika elain pitaa tietynlaista aanta. Opettaja mainitsi
tallaista tapahtuvan jatkuvasti, ilman sen kummempaa tiedostamista.
Nimeamisen ja sanoittamisen kautta monikielinen lapsi oppii eri yhteyksiin
kuuluvia kasitteita ja sanastoa monipuolisesti. Myos toistamisella, esimerkiksi
laskutehtavissa ensin aaneen laskemisella ja sitten viela konkreettisesti sormia
nayttamalla, on vahvistava tekija uusien sanojen opettelemisessa. Opettaja
mainitsi, ettd nimeamista ei edes itse huomaa, silla se liittyy myds opettajan

identiteettiin ja tapaan toimia lasten kanssa.

”...et se on tosi tarkeeté aikuisten koko ajan sanottaa. Tassa on sinun sukat,
ne laitetaan jalkaan, ja mennddn syémé&éan ja voidaan puhua et mitd ruokaa
on. Tai nyt mennédédn pesemdén kéadet ja otetaan paperi. Ja siis kokoajan
tehdén semmosta sanotusta, mut se on niin sisdsyntyinen toiminta et me ei
ees tajuta, kuinka térkeeté se sille lapselle on jolla ei oo vélttdmétta sité
samaa kieltéd ku meilld. Ja kun néité toistetaan ja se toisto on yks hyva juttu
Jja nimeédminen.”
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Opettajan puheen tasolla tapahtui lahes koko ajan myds paljon sellaista, joka
ikaan kuin huomaamatta tuki kielellisesti niin lapsiryhman kaikkia muita, kuin
myos monikielistéa lasta. Opettaja kaytti puhekielenaan selkeda kielta, seka
esimerkiksi piti ohjeet lyhyina ja helppoina. Han kertasi ohjeita ja varmisti, etta
lapset ymmarsivat. Joissakin tilanteissa han varmisti erikseen myos
monikieliselta lapselta, etta erityisesti han oli ymmartanyt, mita seuraavaksi
tapahtui ja mita lapselta odotettiin. Havaintojeni mukaan opettaja korjasi
monikielisen lapsen puhetta kannustavasti ja rohkaisi hanta toistamaan eri
tilanteissa esiin tulevia kasitteita. Han myos kohdisti esimerkiksi kysymykset
iimein, elein seka katsekontaktilla hyvin selkeasti, kun oli ei suomea
aidinkielenaan puhuvan lapsen vuoro vastata.

Haastatteluaineiston perusteella, opettaja on kokenut, ettd erilaisten
materiaalien ja koulutuksen saaminen, liittyen monikielisten lasten kanssa
toimimiseen, on jaanyt paljon hanen omalle vastuulleen. Ulkopuolista tukea tai
jarjestettyja koulutustilanteita ei ole juuri ollut, mutta opettaja oli itse motivoitunut
tutustumaan ja hankkimaan erilaista materiaalia, |0ytaakseen uusia keinoja
kielen kehityksen tukemiseen. Nain opettaja vastasi, kun kysyin haastattelussa,
oliko han saanut minkaanlaista erityista koulutusta tai tukea monikielisten lasten

kanssa toimimiseksi.

"No en varsinaisesti, mutta viimevuonna jossain vaiheessa. Tampereella on
semmonen opettaja...silld on tosi paljon kokemusta s2-asioista. Han kévi
téélla meilld ja sitten viime kevaénéa han pisti mybés mulle séhképostina
materiaalia.”

Opettajan mukaan apuja ja materiaalia on kylla saatavilla, mutta se vaatii paljon
omaa aktiivisuutta asian suhteen. Lisaksi kiireellisen arjen keskella on usein

haastavaa I0ytaa aikaa tutustua esimerkiksi monisivuisiin materiaaleihin.

5.1.2 Lapsiin kohdistuvat keinot

Lapsiin ja lasten toimintaan kohdistuvista keinoista tukea monikielisen lapsen
kielen kehitysta tarkeimmaksi ja eniten esille nousi pienryhmien muodostus ja
pienryhmatoiminta. Opettaja mainitsee pienryhmatoiminnan ja erityisesti lasten
leikkinetkien olevan monikieliselle lapselle oivallisia tilanteita niin oppia ja opetella

suomen kielta, kuin myos jakaa ja opettaa omaa kieltdan muille lapsille. Opettaja
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kertoo, etta heidan kasvatustiiminsa toimesta he ovat muodostaneet pienryhmia
siten, etta eri taitotasoiset lapset toimivat yhdessa, oppien toinen toisiltaan.
Aktiviteetin mukaan henkilokunta on muodostanut pienryhmia siten, etta
esimerkiksi kielellisesti lahjakkaampi toimii monikielisen lapsen kanssa samassa
ryhmassa. Opettaja kertoo myds, etta on tarkeaa varmistaa pienryhmatoiminnan
jarjestamisessa se, etta jokainen lapsi paasee loistamaan eri taidoillaan.
Esimerkiksi, jos monikielinen lapsi on ollut suomen kielta vaativassa tehtavassa
pienryhmansa heikoimmassa asemassa taitotasollisesti, toisessa
pienryhmatoiminnassa opettaja varmistaa, etta han paasee opettamaan muita

esimerkiksi rakentelutaidoillaan.

*Ja sitte se etta joskus vaikka téallekin lapselle tulee vahéan vaikeimpia juttuja
Juuri sen kielen haasteitten takia tai pureudutaan enemminkin jotain kielellisia
Juttuja pienryhmissé, mut sitten myés hénelle vastapainoksi sellasia ryhmia,
Jjoissa  hédn  pddsee loistamaan  esimerkiksi,  rakentelujen ja
hahmottamistaitojen suhteen.”

Havainnointiaineistosta nousi myds esiin lahes koko ajan pienemmissa ryhmissa
tapahtuva toiminta, joka auttoi monikielista lasta osallistumaan seka kayttamaan
suomen Kielta rohkeasti. Pienissa ryhmissa toimiminen nakyi niin opettajan
pitamissa opetustuokioissa, kuin lasten vapaissa leikeissakin.

Kielellisen tuen kannalta olennaista on myos tarttua lapsen omiin aloitteisiin,
jolloin  kielen harjoittelusta ja oppimisesta tulee luontevaa. Erityisesti
havainnointiaineistosta nousi esille opettajan tapa pysahtya tarkkaavaisesti
kuuntelemaan mita monikielinen lapsi kertoi ja sitten tarvittaessa toistamaan ja
vahvistamaan lapsen sanomisia. Naissa hetkissa nakyi myds johdattelun keino,
jolloin opettaja pyysi lasta tuottamaan jonkin hanen aloittamansa sanan tai
lauseen loppuun. Opettaja myos usein palasi lapsen aloitteisiin myéhemmin
uudestaan, vahvistaen nain lapsen kielellista oppimista. Monikielisen lapsen
puheen aloitteisiin kiinnittyminen varmisti myds sen, ettd lapsi koki tulleensa
kuulluksi ja nahdyksi, silla muiden lasten nopeatempoinen suomen kielen puhe
saattoi jattaa hanet joskus ulkopuoliseksi ryhman toiminnasta. Opettaja myos
antoi puheenvuoron monesti monikieliselle lapselle, jotta tamakin sai tuottaa

rohkeasti suomen kielista puhetta.
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5.1.3 Ymparistoon kohdistuvat keinot

Opettajan keinoista tukea monikielisen lapsen kielen kehitysta oli 16ydettavissa
monia ymparistoon kohdistuvia keinoja, kuten esimerkiksi kaiken konkreettisen
ymparistosta I0ytyvan hyodyntaminen. Tama pitaa sisallaan niin esineita, asioita,
ihmisia kuin materiaalejakin ja opettaja kertoo niiden kayttamisen olevan uutta
kielta oppivalle lapselle tarkeita keinoja yhdistaa sanoja ja symboleita. Kun lapsi
kayttaa ja havaitsee arjessa eri asioita, on opettajan oltava tarkkana jotta voi
hyodyntaa naita tilanteita opettaa lapselle kieltda monipuolisesti. Opettaja
mainitsee erityisesti ulkona tapahtuvien tilanteiden olevan oivallisia hetkia
opettaa lapselle kasitteita suomen Kkielella. Myos kaikenlaisten kuvakorttien
kayttaminen arjen eri tilanteissa havainnollistaa lapselle hyvin eri kielellisia
ilmauksia ja sanoja. Kuvakortteja voidaan kayttaa niin opetuksessa, toiminnan
ohjauksessa kuin ylipaansa havainnollistamaan ymparistosta [Oytyvia

elementteja.

”.. jos monikielisyytté tai mitd tahansa miettii, niin kaikkien kuvakorttien ja
téllasten materiaalien kéyttd on tdssé ... ryhméssé aikalailla arkea. Et ne
kuvakortit tukee myds monikielistéa lasta. Ja péivéajariestyksen kuvittaminen
Ja tdmmdédnen ja se on ihan sité yleista tukea kaikille.”

Ymparistda hyodyntamalla on helppo tuoda nakyvaksi myOs lapsen omaa
aidinkielta. Opettaja kertoo, ettd he yrittavat myds jonkin verran kysella, mita
arjessa kaytossa olevat esineet ja asiat ovat lapsen omalla aidinkielella ja siten
vahvistaa myds lapsen oman kielen asemaa paivakodin arjessa.
Haastattelemani opettaja kertoo myos vanhempien roolista monikielisen
lapsen kielen oppimisessa. Kyseisen lapsen kohdalla opettajat ovat kysyneet
vanhemmilta erilaisia lauseita lapsen omalla aidinkielella ja pyrkivat kayttamaan
niitd ajoittain paivakodin eri tilanteissa. Vanhemmilta voidaan myos tiedustella,
mita esimerkiksi viikonlopun aikana on tapahtunut, jolloin opettaja voi johdatella

ja auttaa lasta kayttamaan suomen kielta ronkeammin ja monipuolisemmin.

”...me ollaan tén kyseisen lapsen kanssa, jolla ei oo suomi &idinkielené, niin
vanhemmilta pyydetty tdmmdésid ihan yksinkertaisia lauseita: hyvaéa
huomenta, kiva ndhdé ja téllasia tén lapsen omalla kielelld ja yritetty niité sit
esimerkiksi aamukokoontumisessa ottaa huomioon.”
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Havainnointiaineistosta tallaisia keinoja ei nouse esiin, eika lapsen omaan

aidinkieleen kohdistuvia tapahtumia nakynyt havainnoinnin aikana ollenkaan.

5.1.4 Lapsen oman toiminnan korostaminen

Irrallaan naista kolmesta edella mainitusta kategoriasta, oli viela sellaiset keinot,
joissa vastuu kielen oppimisesta jaa tai se jatetaan lapsen omalle vastuulle.
Opettaja kertoo luottavansa siihen, etta lapset opettavat kielellisesti myos toinen
toisiaan, ilman aikuisen apua. Lapsi imee ja oppii toisilta lapsilta luontaisesti
paljon eri asioita lahes koko ajan, joten myds kielen kannalta tallaista
vertaisoppimista tapahtuu. Opettajan mielestd on myos olennaista se, miten
taman tutkimuksen monikielinen lapsi itse havainnoi ja seuraa paivan kulkua ja

oppii myos siita.

“Luotettiin siihen etté lapset opettaa toisiaan.”

Vaikka havainnointini keskittyi tutkimuksen kannalta opettajan tapoihin toimia, oli
silti olennaista seurata myOs opettajan toimien kohteena olevaa lapsiryhmaa.
Havainnoinnin aikana huomasin myos itse sen, miten paljon lapset oppivat kielen
ilmaisuja seka saivat ohjausta ja korjausta puheisiinsa muilta lapsilta. Nama
toistuivat niin lasten vapaissa kommunikointitilanteissa kuin opettajan pitamissa

ohjatuissa opetustuokioissa.

5.2 Varhaiskasvatuksen opettajan keinoja monikielisen lapsen
ryhméaytymisen tukemisessa

Haastattelu ja havainnointiaineiston analysoinnin myo6ta opettajan keinoista tukea
monikielisen lapsen paasya osaksi ryhmaa Ioytyi kaksi samankaltaista ryhmaa,
kuin kielen kehityksen tukemisessa. Tulokset ryhmaytymisen tukemisen kannalta
olivat suppeammat, mutta olennaisimpana nousi esiin kaikenlainen
ryhmatoiminta. Haastatteluaineiston opettajan mukaan kielella ei ole edes kovin
suuri rooli ryhman ja ryhmaytymisen muodostumisessa, vaan monipuoliset
kokemukset vahvistavat lapsen kasitysta siita, millaisia lapsia juuri hanen

ryhmassaan on.
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"Ni sité kautta sitd ryhméytymistéa tulee, kun pienissé ryhmissé lapset saa
monenlaisia kokemuksia siitd ettd keitéd tdalld meilléd on. ... Mut sielld on
niinku hyvié, kivoja elementtejé. Vérikkéaitéd kivoja lappuja ja kaikki hoksaa
sen, et noi oranssit laitetaan tohon samaan l4jdén ja joku laskee ne. Et ei
siihen varsinaisesti tarvita sité kielté.”

Opettaja mainitsee kuitenkin ryhmaan paasyn olevan paljon myos lapsesta kiinni.
Toiset lapset ovat ulospainsuuntautuneempia kuin toiset, eika ryhmaytymista

voida pakottaa, vaan se tapahtuu omalla painollaan.

5.2.1 Opettajan omaan toimintaan kohdistuvat keinot

Opettajan toimista oli ryhmaytymisen osalta I0ydettavissa muutamia keinoja
tukea ryhmaytymista ja ryhman yhteishengen muodostumista. Opettajan
vastuulla on jarjestdd paivakodin arjessa erilaisia opetuksia ja harjoituksia ja
tallaisten yhteisten tehtavien jarjestaminen, ja lasten kannalta niissa
onnistuminen luovat yhteen kuuluvuuden tunnetta. Arjen pienetkin tekemiset,
kuten leipomishetket, tehtavien ratkaisut ja metsaretket antavat myods
monikieliselle lapselle positiivisia kokemuksia siitd, ettd kuuluu omaan
varhaiskasvatusryhmaansa.

Havainnointiaineistosta esiin nousi myds monipuolinen kannustaminen ja
positiivisen ilmapiirin yllapitdminen. Opettaja toimi joissain tilanteissa leikin
ohjaajana ja kannusti monikielista lasta osallistumaan rohkeasti. Samalla
opettaja myos loi ilmapiiria siitd, miten kivaa heilla oli leikkia yhdessa. Leikin
tarkeys ryhmaytymisen kannalta nakyi myos haastatteluaineistossa, jossa
opettaja mainitsee leikin avulla muodostuvan paljon tilanteita ja mahdollisuuksia

ryhmaytymiselle.

"Mut ehké taalld varhaiskasvatuksessa toi leikki on se pointti. Leikin avulla,
et jérjestdd semmosia kivoja juttuja...”

Positiivisen ilmapiirin  my6td on olennaista, ettd opettaja myods omalla
esimerkilldan kannustaa muita lapsia tukemaan ja auttamaan monikielista lasta,
jotta tama voisi tuntea kuuluvansa osaksi omaa varhaiskasvatusryhmaansa.

Kielen osalta opettaja mainitseekin, etta hanen ryhmassaan toiset lapset ovat
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ottaneet monikielisen lapsen hyvin mukaan yhteisiin juttuihin, eika kukaan kiusaa

tai syrji toista.

”...Ja sitte se ettd esimerkiksi, tds ryhméasséa sitd ei koskaa kukaa mollaa
milldén tavalla vaikka vélilla menis hassustikki nédma sanat.”

5.2.2 Lapsiin kohdistuvat keinot

Kuten aikaisemmin olen maininnut, niin kielellisen kehityksen tukemisessa kuin
myos ryhmaytymisen tukemisessa nakyi oleellisesti pienryhmatoiminnan
mahdollisuudet. Pienemmassa ryhmassa oleminen auttoi lapsia toimimaan ja
tydskentelemaan ronkeammin ja vapautuneemmin, kuin isossa ryhmassa.
Monikielisten lasten ryhmaan paasya voivat auttaa myos opettajan puheen
tason keinot yhdistaa lasten toimia ja sanomisia, luoden ikaan kuin nakymattomia
linkkeja lasten valille. Erityisesti havainnointiaineistossa tama nakyi opettajan
tuottamina kommentteina kuten: "auttakaas kaveria” ja "kenelles sind sitten
annat?”. My0s yhteisten tekijdiden luominen lasten valille, kuten maininnat siita,
"kenelld muulla on samanvarinen paita?” tai "onko joku toinen samaa mielta?”,
loivat iloisia ilmeita lasten kasvoille ja kokemuksia siita, etta heita yhdistaa jokin
yhteinen tekija. Ei suomea aidinkielenaan puhuville lapsille tallaiset kokemukset
ryhmaan kuulumisesta ovat varmasti arvokkaita ja rohkaisevat myos kayttamaan

vapaammin suomen kielta.
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6 TULOSTEN TARKASTELU

Taman tutkimuksen myota selviaa, etta varhaiskasvatuksen opettajalla on
monipuolisia keinoja tukea monikielisen lapsen kielen kehitysta seka
ryhmaytymista. Paaosin opettajan keinot olivat paivakodin arjen toimintaan
sulautuvia ja osittain tiedostamattomia. Kuitenkin keinojen monipuolisuus kertoi
myos siita, kuinka tarkeaa on myos tietoisesti ja harkitusti toteuttaa naita eri
tukemisen keinoja.

Yksi kielen oppimisen oleellisimmista osa-alueista on kaikenlainen
oppiminen esimerkista ja mallista. Lapset oppivat kieltda, kun he puhuvat ja
toimivat yhteisty0ossa vertaistensa ja aikuisten kanssa. Kielta ei opita vain
puhumalla, vaan myds tilanteen kontekstista, kehonkielesta, seka ilmeista ja
eleista (Chumak-Horbatsch, 2012). Opettajan tulisi siis toimia kielellisesti
oikeanlaisena esimerkkind ja mallina, jotta voisi kokonaisvaltaisesti tukea
monikielisen lapsen suomen kielen kehitysta (Gyekye & Ruponen, 2019). Myds
omat tulokseni tukevat tata, silla haastattelun ja havaintojeni myota opettaja
tiedosti ja korosti esimerkkind toimimista myoOs kielen tukemisen osalta.
Monikielinen lapsi toimii aktiivisesti vuorovaikutuksessa ymparistonsa kanssa ja
sita kautta imee itseensa myo0s kielellisesti uusia sanoja ja kasitteita.

Sanojen ja kasitteiden oppimiseen tarvitaan monitahoisesti toistoja,
sanoittamista seka eri asioiden, esineiden ja tapahtumien nimeamista (Gyekye &
Ruponen, 2019). Selkokielisen nimeamisen seka toistamisen avulla lapsi
vahvistaa oppimistaan (Halme, 2011). Omassa tutkimuksessani nama seikat
nakyivat myos, silla opettaja kertoi oman paivittaisen toimintansa perustuvan
kaikenlaiselle nimeamiselle, sanoittamiselle, toistamiselle seka selkokielella
puhumiselle. Opettaja sisallytti nama toiminnot opettajuutensa identiteettiin,
jolloin ne tapahtuivat ikdan kuin huomaamatta, tukien Kkuitenkin koko
varhaiskasvatusrynmaa ja erityisesti myds monikielista lasta. Havaintojeni
mukaan opettaja korjasi ja rohkaisi lapsen puhetta kannustavasti, jolloin

monikielinen lapsi kaytti ja toisti oppimiaan sanoja ja sanontoja oikeanlaisesti.
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Monikielisen lapsen puhetta tulisikin korjata kannustavasti antamalla oikea malli,
eika kiinnittymalla virheisiin (Halme, 2011). Virheisiin tulee puuttua, etteivat ne
automatisoituisi, mutta usein ne tulisi korjata kielen oppimisen kannalta vain
silloin, jos ne vaikuttavat viestien ymmartamiseen (Jarvinen, 2015). Myos Dufva
ym. (2011) korostavat, ettd opettajien tehtavanad on Kkasitteellistaa kielta
oikeanlaisesti, jotta lapsi voisi kokea kielellista voimaantumista ahdistuksen ja
syrjaytymisen sijaan.

Yksi kielen opettamisen seka tukemisen keinoista oli haastattelun ja
havaintojeni mukaan erilaisten kuvien, konkreettisten esineiden ja asioiden seka
kuvakorttien kayttdminen. Malisen (2019) mukaan varhaiskasvatuksen
henkiloston tulisikin  hydodyntada ymparistostaan Ioytyvid jo valmiina olevia
materiaaleja kielen opettamiseen, seka sopeuttaa tallaista toimintaa siten, etta
jokaisella lapsella olisi kielelliset mahdollisuudet osallistua toimintaan. Tallaisten
arkipaivan tilanteita havainnollistavien kuvakorttien, seka
varhaiskasvatusympariston materiaalien kayttaminen vahvistaa toiminnan
ohjausta sekad kielen opettamista. Lapsi oppii ja omaksuu kieltd sen kaytdn
tarpeellisuuden mukaan, joten varhaiskasvatuksen arjen ymparistoon ja
tapahtumiin liittyva sanasto auttaa lasta selviytymaan arjen tilanteista (Halme,
2011).

Ryhmassa toimiminen, erityisesti kaikenlainen pienryhmatoiminta tukee
opettajan mukaan lapsen kielellista oppimista. Pienemmassa ryhmassa
toimiessa monikielinen lapsi saa mahdollisuuksia oppia kielta muilta lapsilta seka
my0s enemman tilaa kayttaa suomen kielta. Myods Halme (2011) yhtyy tdhan
ajatukseen ja toteaa, ettd ryhmakoon saateleminen tukee tehokkaasti kielen
oppimista, koska pienryhmatoiminnassa lapsi voi kayttaa uutta kielta
tehokkaammin. Lapset oppivat kielta osallistumalla ryhmansa toimintaan, uutta
kieltd puhuvien lasten sekd myoOs aikuisten kanssa (Savijarvi, 2013).
Pienryhmatoiminnassa toteutuu kielen oppimisen kommunikatiivinen osa, jossa
kielta opitaan parhaiten vuorovaikutuksen ja kokemuksen kautta (Gracia, 2009).
Jarvisen (2015) mukaan, yhteisollisessa kielen oppimisessa ryhman avulla
yksilot oppivat kielta vuorovaikutuksessa, opettajan toimiessa johdattelijana.
Monitahoinen ryhma- ja erityisesti pienryhmatoiminta on siis oman tutkimukseni,
seka muiden tutkimusten ja artikkeleiden mukaan avainasemassa, kun halutaan

tukea monikielisen lapsen kielen kehitysta. Pienryhmatoiminnassa kielen
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oppimisen vastuu on joissain tilanteissa myds monikielisten, seka
suomenkielisten lasten vastuulla. Tama ilmeni myods omissa tuloksissani. Loun
ym. (1996) mukaan pienryhmatoiminnan hyddyntaminen kannattaa, silla siina
mahdollistuu vertaisilta oppiminen, eli tilanne, jossa taitavampi lapsi opettaa
toista.

Halme (2011) korostaa, ettad erityisesti varhaiskasvatuksen kontekstissa
leikki on avainasemassa niin kielen oppimisen, kuin myds ryhmaytymisen
kannalta. Han toteaa, ettd leikki houkuttelee lasta vuorovaikutukseen, ja luo
sellaisia tilanteita, joissa kielen oppiminen ja ryhmaytyminen on mahdollista.
Yleisesti erityisesti pienemmissa ryhmissa toimiminen vahvistaa lapsen
positiivisia kokemuksia ryhmaan kuulumisesta, ja ryhman muodostamisen
kannalta opettajan on oleellista tuntea lasten osallisuutta tukevia keinoja (Rasku-
Puttonen, 2006). Omassa tutkimuksessani leikki korostui ryhmaytymista
tukevana keinona, mutta se mainittin myos kielellisten keinojen tukemisessa.
Arvolan ym. (2020b) aikaisempien tutkimustulosten mukaan eri kielitaustaisten
lasten osallisuus ja ryhmaan kuuluminen toteutui erityisesti leikkitilanteissa
yhdessa toisten lasten kanssa. He toteavat tutkimuksessaan, etta eri
kielitaustaisten lasten osallisuuden toteutumiseen liittyivat vahvasti opettajan
keinot mahdollistaa yhteisia toimintoja lapsiryhman ja muiden lasten kanssa. Eri
leikki- ja toimintatilanteisiin kiinnittyminen oli monikielisilla lapsilla helpompaa
opettajan tuen avulla (Arvola, 2021). Samankaltaisia tuloksia oli nahtavissa myds
omassa havainnointiaineistossa. Opettajalla oli paljon mahdollisuuksia ja keinoja
jarjestaa niin pienemmissa kuin isommissakin ryhmissa tapahtuvia leikki- ja
toimintatilanteita, joissa yhteisen tekemisen avulla myds monikielinen lapsi paasi
kokemaan vahvaa ryhmaan kuulumisen tunnetta. Kun ryhmassa on eri
kielitaustaisia lapsia, on opettajan tehtava ja vastuu tuottaa moninaisia jaettuja
leikkeja, joihin kaikki lapset paasevat osallistumaan (Arvola ym. 2020a).

Omissa tuloksissani monikielisen lapsen ryhmaytymista tukevana keinona
toimi myds opettajan keinot kannustaa ja luoda ymparilleen positiivista ilmapiiria,
jolloin myds lapset kokivat yhteista iloa yhteisesta tekemisesta. Myds Arvolan
(2021) tutkimuksessa korostui osallisuuden myo6td se, miten kasvattajien on
merkittavaa luoda kaikelle toiminnalle myodnteinen ilmapiiri ja olosuhteet. Talloin
kaiken kokemuksen pohjalle rakentuu Vennisen ym. (2010) mukaan kokemus

siita, etta on tarkea ja merkityksellinen omana itsenaan seka ryhman jasenena.
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Tutkimukseni osoitti, ettd havainnoimallani opettajalla nama keinot olivat
kaytossa ja han kaytti niita luontevasti luoden monikieliselle lapselle arvokkaita

kokemuksia ryhmaan kuulumisesta.
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7 POHDINTA

Taman tapaustutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa varhaiskasvatuksen
opettajan keinoja monikielisen lapsen kielen kehityksen seka ryhmaytymisen
tukemiseen. Kielen kehityksen tukemiseen ja ryhmaytymiseen I0ytyi tuloksista
moninaisia keinoja, joita pystyi pohtimaan ja vertailemaan lahdekirjallisuuteen.
Varhaiskasvatuksen arjessa moni asia on keskenaan riippuvaisia
toisistaan, eikd mitaan nakokantaa voida ottaa huomioon vain kapeakatseisesti
yhdestd nakdkulmasta. Tassa tutkimuksessa monikielista lasta tukevat keinot
korostuivat ikdan kuin huomaamatta arjen muuhun toimintaan sidoksissa
tapahtuvina ja opettaja mainitsikin monien kaytantojen olevan hanen ryhmassaan
arkipaivaa ja kohdistettu tukemaan monikielisyyden lisaksi myos muita ryhman
lapsia. Yksi tuloksista huomattava keino oli Jarvisen (2015) mainitseva
kommunikatiivinen kielenopetus, jossa kielen opettamisessa korostuivat
puhuminen, eli viestien tuottaminen ja ymmartaminen. Tassa tutkimuksessa
opettajan keinot toteutuivat kielen kayton osalta mielekkaissa, mahdollisimman
aidoissa tilanteissa, edistaen nain kielen oppimista (Jarvinen, 2015). Palojarvi
ym. (2021) maarittelevat tutkimuksessaan kielen tukemisen osalta kasitteen
kokopaivapedagogiikka, jossa opettaja pitaa tarkeana opetustuokioiden lisaksi
sita, etta paivakotipaiva on kokonaisuudessaan merkityksellista kielen oppimisen
kannalta ja jossa kielen oppimisen kannalta korostuvat arjen tilanteet ja
kohtaamiset. On mahdollista, ettd omaan tutkimukseeni osallistunut opettaja
toteuttaa kielen opetuksen kannalta tallaista pedagogiikkaa, jolloin kielen
opettamisen  tilanteet ikdan  kuin  solahtavat luontevasti  osaksi
varhaiskasvatuksen arkea. Dufva ym. (2011) mainitsevat kielen opettamisen
voivan olla myds paikallista, jolloin poistetaan korostus eri kielista ja ikaan kuin
hamarretaan kielten valisia rajoja. Talloin eri kielista ei tehdad sen suurempaa
numeroa, vaan ne sulautuvat opettamisessa toinen toisiinsa. Kuitenkin lapsen
kielen kehityksen kannalta monissa tutkimuksessa korostuu monikielisyyden

tunnustaminen ja tunnistaminen, jolloin useampien kielen oppimisen kannalta on
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opettajan olennaista pohtia tietoisesti kielten roolia seka omaa kielen kayttéaan
varhaiskasvatuksen arjessa (Mard-Miettinen ym., 2015). Kun
varhaiskasvatusryhmasta suurin osa kayttaa puhekielenaan suomea, tapahtuu
monikielisen lapsen suomen kielen oppimista ja opettamista varmasti kuin
itsestdan. Opettajan ei kuitenkaan pitaisi vain luottaa siihen, etta lapsi oppii ja
tuntee olonsa luontevaksi ryhmassa kielen kayton suhteen. Opettajalla tulee olla
pedagogista herkkyytta ja osaamista tunnistaa myds suomen kielen opetukseen
sopivat tilanteet, jotka usein |0ytyvat lasta havainnoimalla ja kuuntelemalla
(Halme, 2011). Haastattelussani tuli ilmi kuitenkin myds useampia kohtia, joissa
opettaja todisti tietoisuuttaan kielen oppimisen kannalta, esimerkiksi tarpeesta
kayda lapi kieleen liittyvia taustatekijoita varhaiserityisopettajan kanssa. Malisen
(2019) mukaan kielitaidon kannalta on usein monikielisten lasten kohdalla
tarpeellista kartoittaa kielen kehitysta ja sen taustalla olevia tekijoita esimerkiksi
juuri erityisopettajan kanssa.

Hongon & Mustosen (2020b) tutkimustulosten mukaan suurin osa
suomenkielisita  varhaiskasvatusyksikoista kaytti paivan aikana vain
varhaiskasvatuskielta, eli suomea tai ruotsia, vaikka ryhmassa oli myo0s
monikielisia lapsia. MyOs kansainvalisista tutkimuksista voidaan huomata, etta
suurimmassa osassa koulu- ja kasvatusjarjestelmaa ei oteta monikielisten lasten
kielellista potentiaalia huomioon (Chumak-Horbatsch, 2012). Mard-Miettinen ym.
(2015) toteavat, ettd suomen paivahoitojarjestelma pohjautuu melko pitkalti
sellaiseen kaksikielisyyskasvatukseen, jossa kielet pidetaan erilladn oppimisen
kannalta. Tutkimukseni varhaiskasvatusyksikdossa ei havaintojeni perusteella
ollut lapsen oma kieli esilla ollenkaan, vaikka haastattelun perusteella opettaja
kertoi henkildston huomioivan lapsen omaa kielta esimerkiksi aktivoimalla lasta
kertomaan eri sanoja ja kasitteita omalla kielellaan. Havainnointikertani olivat
kuitenkin melko vahaisia, joten pidemman aikavalin ja useammin tehtyjen
havaintojen pohjalta tallaisia tuloksia olisi voitukin saada. Joka tapauksessa,
vaikka varhaiskasvatuksen toiminnan keskidssa olisi ryhman opetuskieli, tulisi
myds muiden ryhmassa esiintyvien kielien olla monipuolisesti nakyvilla (Malinen,
2019). Lasta tulee rohkaista ja tukea ilmaisemaan itseddan myds omalla
aidinkielellaan, silla aidinkieltd arvostamalla ja tukemalla, tuetaan myos uuden
kielen oppimista (Savijarvi 2013; Halme, 2011). On hyva myos huomioida lasten

yksilOllisyys siina, millaisena he kokevat oman aidinkielensa seka kielellisen
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erilaisuutensa  suhteessa muihin  ryhman lapsiin.  Joillekin  lapsille
kieliasiantuntijana toimiminen, eli esimerkiksi oman kielen sanojen ja lauseiden
opettaminen muille on palkitsevaa seka aihe ylpeyteen (Honko & Mustonen,
2020a). Toisaalta, kun monikielinen lapsi huomaa, ettei hanen oma kielensa sovi
yhteen muiden lasten kanssa, voi lapsi kokea tarvetta piilottaa ja piilotella
aidinkieltdan (Chumak-Horbatsch, 2012). Ryhman monikielisten lasten maara
saattaa myos omalta osaltaan vaikuttaa siihen, miten luontevasti lapsi kayttaa
omaa aidinkieltddn paivakodin arjessa. Jos ryhmassa on useampi saman
kielitaustan lapsia, he mahdollisesti kayttavat myos rohkeammin tata yhteista
kieltdadn. Opettajan tulee kuitenkin aina olla sensitiivinen lapsen aloitteille ja
hyvaksya myods se, jos lapsi ei koe tarpeelliseksi tai luontevaksi tuoda esille omaa
aidinkieltaan. Tallaisissa tilanteissa korostuu yhteistyd vanhempien kanssa,
jolloin vanhemmilta saatava tieto koskien lasta ja lapsen toiveita ja tarpeita on
tarkeaa. Ammattilaisena varhaiskasvatuksen opettajalla on velvollisuus tiedostaa
ja tukea monikielisen asiakasperheen ja erityisesti lapsen toimintatapoja ja arvoja
(Malinen, 2019). Vanhempien roolista monikielisen lapsen kielen kehityksessa ei
lOoytynyt lahdekirjallisuudesta juuri mainintoja. Tassa tutkimuksessa opettaja
mainitsi  kayttavansa monikielisyyden tukemiseksi vanhemmilta saatua
informaatiota, esimerkiksi juuri heidan aidinkielisia ilmauksiansa seka tietoa
viikonlopun tapahtumista. Tallainen tulos antaa myds muille tulevaisuuden tyon
kannalta uusia avaimia monipuolistaa kielitietoisia tyotapoja.

Ryhmaytymisen ja osallisuuden kannalta tuloksistani huomaa sen, miten
opettaja kannustamalla, rohkaisemalla seka erilaisia leikki- ja toimintatilanteita
luomalla varmisti monikielisen lapsen myodnteisia kokemuksia ryhmaan
kuulumisesta. Arvola (2021) kokoaa yhteen eri tutkimustuloksia ja toteaa, etta eri
kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten osallisuuden kannalta, he tarvitsevat usein juuri
henkiloston tukea etenkin sosiaalisissa tilanteissa. Muiden kanssa jaetussa
leikkitilanteessa monikieliselld lapsella on enemman mahdollisuuksia olla
vuorovaikutuksessa muiden lasten kanssa, vaikka kielellinen kommunikointi ei
olisikaan helppoa (Arvola ym. 2017). Huolehtimalla siita, ettd monikielisella
lapsella on tilaisuus ja tarvittavat keinot kiinnittya vuorovaikutukseen muiden
lasten kanssa, voi opettaja lisata lapsen positiivisia ryhmaytymisen kokemuksia.

Tallaisten yhteisten asioiden aarelle yhdistamisessa on leikki avainasemassa
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(Arvola ym. 2020a). Tassakin tutkimuksessa niin haastattelun kuin havaintojenkin
pohjalta nousi esiin leikin rooli rynmahengen rakentumisessa.

Ryhmaytymisen kannalta uusi mielenkiintoinen tulos oli opettajan puheen
tasolla tapahtuvat keinot yhdistaa lasten sanomisia ja tekemisia. Tama korostui
erityisesti havainnointituloksissani, jossa useammassa kohdassa opettaja
muodosti lasten valille myonteisia yhdistavia tekijoita. Tallaiset yhteiset tekijat
toimivat varmasti suuressa roolissa ryhmahengen luomisessa. Opettaja ikaan
kuin vahvisti lasten kasityksia siitd, miten paljon yhteista heilla oli ja kun lapset
itse huomasivat taman, saivat he paljon positiivisia kokemuksia ryhmaan
kuulumisesta. Lapsen osallisuuden toteutumisen kannalta on tarkeaa, etta
jokainen lapsi tuntee olevansa osa varhaiskasvatusryhmaansa seka sen
suhdeverkostoa (Rasku-Puttonen, 2006).

Laadullisten tutkimusten arviointiin ei ole olemassa yksiselitteista ohjetta,
mutta padosin arviointi keskittyy tutkimuksen luotettavuuden arviointiin (Tuomi &
Sarajarvi, 2018). Luotettavuuden arviointikriteereind voidaan kayttaa useampia
eri kriteereita, kuten esimerkiksi tutkimuksen toistettavuutta ja analyysin
kattavuutta (Eskola & Suoranta, 1998). Merkittavin tekija tutkimuksen
luotettavuutta arvioidessa on kuitenkin hyvan tieteellisen kaytannon
noudattaminen (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Hyvaan tieteelliseen kaytantoon
kuuluu muun muassa yleisen huolellisuuden ja tarkkuuden noudattaminen,
tarvittavien tutkimuslupien hankkiminen, tutkittavien anonymiteetin sailyttaminen
seka tutkijan rehellinen toiminta (Tenk, 2012).

Tassa tutkimuksessa olen noudattanut hyvia tieteellisia kaytantoja niin
hyvin kuin mahdollista. Tutkimuksen tekemiseksi hain tarvittavan Iluvan
Tampereen kaupungilta, seka tiedotin tutkimukseen osallistujaa kaytettavista
aineistonkeruumenetelmista.  Tutkittavalta opettajalta hankin  kirjallisen
suostumuksen  haastatteluun ja  havainnointin.  Myods  haastattelun
nauhoittamiseen pyydettiin lupa. Pyrin myos aineistonkeruutilanteissa olemaan
mahdollisimman luonnollinen ja objektiivinen, jotta en vaikuttaisi tutkittavan
kayttaytymiseen tai sanomisiin. Tapaustutkimuksessa, kun tutkimus kohdistuu
vain yhteen tutkittavaan yksikkoon tai henkilodn, on erityisen tarkea huolehtia
tutkittavien anonymiteetista. Missaan aineistoa kasittelevissa tiedostoissani ei ole
ollut nakyvissa tutkittavan tietoja. Sailytin aineistoja asianmukaisella tavalla

suojausten takana, jotta ulkopuoliset eivat paasisi niihin. Tutkimuksen
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raportoinnin kannalta luotettavuudesta kertoo myos tutkimuksen toistettavuus, eli
tutkimuksen esittaminen niin yksiselitteisesti, etta toinen tutkija voisi tehda samat
tulkinnat aineistosta (Eskola & Suoranta, 1998). Tassa tutkimuksessa pyrin
selittdmaan niin aineistonkeruun, analyysin ja tulosten osalta asiat selkeasti ja
havainnollisesti.

Monikielisten lasten kielen, niin aidinkielen kuin vieraidenkin kielten
tukemisesta tarvitaan viela paljon enemman ja monipuolisemmin tuloksia, joten
jatkotutkimusideoiksi ehdotan taman tutkimusaiheen syventamista eri
menetelmin. Laajempien haastattelujen ja havainnointiaineistojen myota,
esimerkiksi ympari suomen Kkerattyjen aineistojen avulla saataisiin viela
enemman tietoa siitd, miten paljon ja milla keinoin monikielisyyttd huomioidaan
varhaiskasvatuksessa. MyOs eri kielitaustaisten lasten osallisuudesta seka

ryhmaan kuulumisesta tarvittaisiin jatkotutkimuksia.
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O LITTEET

Liite 1. Teemahaastattelurunko

Haastattelurunko

Taustatiedot:
Ammatti
Tyokokemus vuosina
Ika

Monikielisyys
1.Kauanko olet ollut alalla tdissa? Onko ryhmassasi aikaisemmin ollut s2-
lapsia?

2. Kuvaile, millaisia kokemuksia sinulla on naista aikaisemmista monikielisista
ryhmista?

3. Kerro omin sanoin, millaista tukea/koulutusta olet saanut monikielisyyteen
liittyen urallasi?

4.Kuvaile, millainen rooli monikielisyydella on tamanhetkisessa
varhaiskasvatusryhmassasi?

5.Millaisia keinoja kaytat arjessa tukeaksesi monikielisen lapsen suomen kielen
kehitysta?

6. Kuvaile, kuinka johdonmukaista/tavoitteellista suomen kielen opettaminen
monikieliselle lapselle on?

7. Miten lapsen oma aidinkieli huomioidaan varhaiskasvatuksessa?

Ryhmaytyminen
8.Kuvaile, miten monikielisyys vaikuttaa lapsen ryhmaytymiseen?

9. Milla keinoin autat monikielista lasta paasemaan osaksi
varhaiskasvatusryhmaa?

10. Haluatko lisata viela vapaasti aiheeseen liittyen jotain?
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Liite 2. Havainnointilomake 1.

Havainnointilomake 1.
Kielellinen tuki

Suomen|Lapsen(Opettajan

kieli

oma
kieli

toiminta

Opettajan puhe

Tilanteen
kuvaus

Muuta huomioitavaa
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Liite 3. Havainnointilomake 2.

Havainnointilomake 2.

Ryhmaytymisen tuki

Opettajan toiminta

Opettajan puhe

Tilanteen kuvaus

Muuta huomioitavaa
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