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Tarkastelen pro gradu -tutkielmassani kieltenopettajien nakemyksia ja kokemuksia
varhennetusta ruotsin opettamisesta kuudennella luokalla. Tarkempana tutkimuksen
tavoitteena on selvittdd, miten kieltenopettajat Pirkanmaalla ndkevat kuudennella
luokalla opetettavan B1l-ruotsin sekd minkalaisia kokemuksia heillda on
kuudesluokkalaisten suhtautumisesta ja motivaatiosta suhteessa B1-ruotsiin. Olen myds
kiinnostunut selvittamaan, miten kieltenopettajat ndkevat Bl-ruotsin opettamisen
mahdollisen varhentamisen alakoulussa.

Tutkimukseni  teoreettinen  tausta  pohjautuu  Opetushallituksen  (2014)
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin koskien kielten ja erityisesti B1-
ruotsin opetusta. Taman lisaksi esittelen erilaisia kieltenopetuksen teorioita, toisen
kielen oppimista, lasten kielenoppimista seka motivaatiota suhteessa oppimiseen.

Tutkimusaineisto kerattiin puolistrukturoiduilla etdhaastatteluilla  viiden
kieltenopettajan kanssa joulu- ja tammikuun 2021-2022 aikana. Kieltenopettajat ovat
koulutukseltaan aineenopettajia ja he ovat kaikki opettaneet B1-ruotsia kuudennella
luokalla. Haastattelujen analysoinnissa kaytettiin kvalitatiivista sisallonanalyysia.

Tutkimukseni tulokset osoittavat, etta kieltenopettajat kokevat kuudennella luokalla
opetettavan Bl-ruotsin pddasiassa positiivisena asiana. Kieltenopettajat nostavat B1l-
ruotsista hyvina puolina esiin mm. kuudesluokkalaisten innostuneisuuden uusille asioille
ja kuudesluokkalaisten hyvdan motivaation ruotsin oppimiseen. Toisaalta huonoina
puolina Bl-ruotsin opettamisesta kuudennella luokalla kieltenopettajat nostavat esiin
esimerkiksi ylakoulun ruotsin opetuksen tuntimadaran vahenemisen seka Bl-ruotsin
opettamisen kuudennella luokalla mahdollisesti luokanopettajan toimesta.

Kieltenopettajat nakevat, ettd kuudesluokkalaiset suhtautuvat padasiallisesti
positiivisesti Bl-ruotsin opetukseen ja oppimiseen. Osa kieltenopettajista kuitenkin
kokee, ettd myods kuudennella luokalla on negatiivista suhtautumista ruotsin
opetukseen. Suurin osa kieltenopettajista ndkee, etta kuudesluokkalaisten motivaatio
oppia ruotsia on hyva. Motivaatiossa oppia ruotsia on havaittavissa kuitenkin myos
vaihtelua. Kaikki kieltenopettajat nostavat esiin, etta pelillisyys ja leikit ovat
kuudesluokkalaisten oppimismotivaatiota lisdavia opetustapoja. Suurin osa
kieltenopettajista suhtautuu skeptisesti Bl-ruotsin varhentamiseen alkamaan yha
aiemmin alakoulussa. Kieltenopettajien mielestd nykyinenkin malli vdahentyneiden
ylakoulun B1-ruotsin vuosiviikkotuntimaarien vuoksi on haitallinen oppilaiden ruotsin
kielitaitoja ajatellen.

Avainsanat: kieltenopetus, kielenoppiminen,  kieltenopettaja, = varhennettu
kieltenopetus, B1-ruotsin opettaminen, motivaatio.
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| denna avhandling pro gradu undersokte jag fem spraklarares uppfattningar om och
erfarenheter av den tidigarelagda svenskundervisningen i arskurs sex. Jag utredde
hurdana for- och nackdelar spraklararna lyfter upp och hur sjatteklassister forhaller sig
till svenskundervisningen enligt spraklararna. Jag tog &ven reda pa hurdana
uppfattningar och erfarenheter spraklararna har om sjatteklassisters motivation att lara
sig svenska samt hur de ser pa svenskundervisningens eventuella vidare
tidigarelaggning.

Den teoretiska referensramen i undersokningen baserar sig pa grunderna for den
grundlaggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen, 2014) gallande sprakundervisning
och speciellt B1-svenskundervisning. Utover detta presenterar jag begrepp som olika
sprakundervisningsteorier, andraspraksinldrning, barn som inlarare av sprak och
motivation i inldarning.

Materialet samlades in med distansintervjuer gjorda med fem spraklarare i Birkaland.
Intervjuerna genomférdes under december 2021 och januari 2022. Alla spraklarare har
utbildning som @mneslarare och alla har undervisat i svenska i arskurs sex. | analysen av
materialet anvandes kvalitativ innehallsanalys.

Resultaten visar att spraklararna uppfattar B1-svenskundervisningen i arskurs sex som
en allmant positiv sak. A ena sidan lyfter de fram som fordelar till exempel
sjatteklassisters entusiasm for nya saker och goda motivation att ldra sig svenska. A
andra sidan tar spraklararna upp som nackdelar till exempel minskat timantal av
svenskundervisning pa hogstadiet och att klasslarare undervisar B1-svenska i arskurs
sex.

Spraklararna anser att sjatteklassister forhaller sig mestadels positivt till Bl-
svenskundervisningen. En del av spraklararna upplever anda att det ocksa finns negativa
installningar till svenskundervisningen hos sjatteklassister. Storsta delen av spraklararna
anser att sjatteklassister har en god motivation att lara sig svenska. Det finns dnda ocksa
variation i sjatteklassisters motivation. Alla spraklarare konstaterar att olika spel och
lekar ar undervisningsmetoder som utdkar sjatteklassisters inlarningsmotivation.
Storsta delen av sprakldararna forhaller sig skeptiskt till den mojliga vidare
tidigareldggningen av Bl-svenskundervisningen pa lagstadiet eftersom de anser att dven
den nutida modellen med de minskade arsveckotimmarna av B1-svenskundervisningen
pa hogstadiet har varit skadlig for elevers kunskaper i svenska.

Nyckelord: sprakundervisning, sprakinlarning, spraklarare, tidigarelaggning av
sprakundervisning, B1-svenskundervisning, motivation.

Originaliteten av denna avhandling har granskats med Turnitin OriginalityCheck -
programmet.
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1 INLEDNING

I dag betonas den mangkulturella och méngsprékiga kompetensens betydelse alltmer 1
olika sammanhang. Virlden omkring oss blir mer mangkulturell och det hir syns ocksa
pa Finlands grundskolors ldroplaner. I Utbildningsstyrelsens (2014) Grunderna for
ldroplanen for den grundliggande utbildningen framhdvs betydelsen av sprakfostran och
mangsidig spridkkompetens genom att konstatera att utveckling av sprakkunskaper borjar
1 smabarnsaldern och fortsdtter som livslang process. Den nya utgangspunkten for
sprakundervisning i grundskolan kan sdgas ligga i anviandningen av sprak, oavsett vilket

sprék man anvénder eller hur man anvinder det ifrdgavarande spraket.

Den hédr nutida uppskattningen av mangsprdkighet har ocksd paverkat
sprakundervisningen 1 de finska skolorna. Sprdkundervisningen 1 den grundliggande
utbildningen har upplevt stora fordndringar under de senaste dren. Fran och med ar 2020
har alla barn i finska skolor borjat studera Al-sprak, det vill séga det forsta frimmande
spréket, 1 drskurs ett. Undervisningen av det forsta frimmande spréket for forstaklassister
ar dnda mattfull eftersom Al-spraket undervisas tva timmar per vecka pa den forsta

klassen. (Utbildningsstyrelsen, 2019.)

Madlet for sprakundervisningen av Al-spréket pa den forsta klassen ligger d4nda inte 1
grammatiken eller rittstavningen utan det viktigaste uppdraget i undervisningen i
frimmande sprék i arskurserna ett till tva &r att vicka en positiv attityd hos eleverna till
sprakinldrning samt att uppmuntra elever att tro pa sin egen formaga léra sig sprak. Det
kan konstateras att meningen med den hir undervisningen &dr att vicka elevernas

nyfikenhet for sprék och sprakinldrning. (Utbildningsstyrelsen, 2019.)

Samtidigt som Al-sprdkundervisningen har wupplevt fordndringar har ocksa
undervisningen i det andra inhemska spriket fornyat sig. Utbildningsstyrelsen (2014) har
utfirdat att svenskundervisningen (Bl-svenska) nufortiden inleds redan i arskurs sex.
Undervisningen av svenska som obligatoriskt &mne 1 arskurs sex orsakades av de nya
grunderna for den grundlidggande utbildningen som togs 1 bruk frdn och med 2016

(Utbildningsstyrelsen, 2014). Denna tidigareldggning av svenskundervisningen har



ytterligare lett till att antalet &rsveckotimmar av svenskundervisning pa hogstadiet inte
har okat utan minskat. Det vill sdga har arsveckotimmar som nufortiden undervisas 1
arskurs sex tagits fran hogstadiets arsveckotimmar, vilket betyder att det nufortiden finns
ett mindre antal drsveckotimmar i svenskundervisning pa hogstadiet &n fore ar 2016.
Regeringen (Utbildningsstyrelsen, 2014) har angett att vi genom att tidigareligga
sprakundervisningen kan utvidga barns kunskaper om olika sprak. Séledes ligger
malsittningarna for svenskundervisning som Bl-sprak i foljande sektorer: kulturell
mangfald och sprakmedvetenhet, sprakfiardigheter for sprikstudier, véxande
sprakkunskap — formaga att kommunicera, vixande sprdkkunskap — formaga att tolka

texter och vixande sprakkunskap — formaga att producera texter.

Jag intresserar mig for detta &mne dirfor att jag sjdlv har arbetat som sprékduschldrare pa
olika daghem i Tammerfors och jag har upplevt att den tidiga sprakundervisningen har
positiva fordelar for barns sprakliga kunskaper och utveckling. Séledes ville jag 1 min
avhandling pro gradu undersoka négot likadant tema utifran spréklérares erfarenheter och

uppfattningar géllande lite dldre barn (se kapitel 2).

Min undersokning dr viktig med avseende pa &mnesomradet nordiska sprak av flera skal.
For det forsta behovs det undersokningar av tidigarelagd sprdkundervisning eftersom
temat ar aktuellt just nu. Det har nu gitt lite over fem ar sedan denna fornyelse av
svenskundervisningen trddde i kraft och det &r viktigt att ta reda pa hurdana konkreta
erfarenheter sprékldrare i svenska har om den tidigarelagda svenskundervisningen i
grundskolor, i detta fall 1 Birkaland. Det ar viktigt att utreda sprakldrarnas tankar for att

undervisningen av Bl-svenskan ska kunna vidareutvecklas 1 framtiden.

For det andra dr denna undersokning viktig eftersom med hjidlp av sddana hir
undersokningar kan man lyfta fram betydelsen av en hogklassig svenskundervisning och
sprdkundervisning 1 allmédnhet 1 den finska grundldggande utbildningen. Det kan
konstateras att uppmarksamheten for svenska spraket och svenskundervisningen i Finland

dven kan vara vildigt viktig for sprékets framtid i det finlandska samhallet.

Till sist dr denna undersokning viktig utifrdn en samhéllelig aspekt. Jag anser att min

undersokning kan bidra till virdefull information om svenskundervisningen och dess



framgang i det finska samhallet enligt sprakldarare som undervisar i svenska. Med hjélp
av min undersokning och dess resultat kan vi fa vardefull information om spraklararnas
erfarenheter ~av  svenskundervisningen, och  mdgjligen  dven  utveckla

svenskundervisningens kvalitet i den finska grundlédggande utbildningen.

Min avhandling pro gradu inleds med kapitel 1 som behandlade unders6kningens syfte
och tidigare forskning. I kapitel 2 introducerar jag de teoretiska ramarna for min
undersokning for att skapa en teoretisk grund for mitt undersokningsdmne. Forst
behandlar jag den grundldggande utbildningen 1 delkapitel 2.1 och dérefter tar jag upp
undervisning av sprak 1 delkapitel 2.2. I delkapitel 2.3 behandlar jag barn som inléirare
av sprak och 1 delkapitel 2.4 presenterar jag begreppet andrasprdksinldrning. Till slut
behandlar jag motivation i inldrning 1 delkapitel 2.6. I kapitel 3 redogor jag for mitt
material samt mina insamlings- och analysmetoder. I kapitel 4 presenterar jag min analys
och mina resultat. Till sist, 1 kapitel 5, koncentrerar jag mig péd att sammanfatta mina

resultat och diskutera undersdkningen i sin helhet.

1.1 Syfte

I min undersokning utforskar jag fem sprakldrares uppfattningar om och erfarenheter av
den tidigarelagda svenskundervisningen ur den synvinkeln hur de ser den tidigarelagda
svenskundervisningen i arskurs sex. Jag vill ta reda pa hurdana erfarenheter och
uppfattningar sprakldrare har om den tidigarelagda svenskundervisningen samt hurdana
for- och nackdelar de lyfter fram. Jag dr ocksd intresserad av att utreda hur sjatteklassister
forhaller sig till svenskundervisningen och hurdan motivation de har att ldra sig svenska
enligt sprékldrarna. Dartill koncentrerar jag mig pé att hur spraklararna forhaller sig till
svenskundervisningens mojliga vidare tidigareldggning 1 den finska grundlidggande

utbildningen.

Sammanfattningsvis lyder mina forskningsfragor som foljande:

e Hurdan allmin uppfattning har sprékldrarna om den tidigarelagda

svenskundervisningen?



e Hurdana for- och nackdelar lyfter spréklirarna fram om den tidigarelagda
svenskundervisningen?

e Hur forhaller sig eleverna i arskurs sex till svenskundervisningen och hurdan
motivation har de att ldra sig svenska enligt spraklararna?

e Hur forhaller sig sprakldrarna till B1-svenskundervisningens eventuella vidare

tidigarelaggning?

For det forsta antar jag att spraklirarna ser den tidigarelagda svenskundervisningen som
en mestadels positiv sak. Jag dr av den &sikten eftersom jag antar att sprakldrarna ar
medvetna om att det finns motiveringar for att det l16nar sig att borja inldrningen av nya
sprék sd tidigt som mojligt. Lenneberg (1967:176) anser att barn har battre forutsattningar
att lara sig ett nytt sprak dn vuxna. Detta &r pa grund av att inldrningen av nya sprak efter
puberteten krdver mycket mer medvetet och systematiskt arbete och darfor kan
sprékinldrningen vara enklare for yngre barn (Lenneberg, 1967:176). Fast jag antar att
informanterna ser den tidigare B1-svenskundervisningen mestadels i ett positivt ljus ar
jag ocksé medveten om de tidigare forskningsresultaten som visar att lararna ocksé kan
vara ganska skeptiska eller negativa till tidigareldggningen av sprakundervisningen

(Miinin, 2019; Boman & Riikonen, 2020).

For det andra antar jag att sprakldrarna vill lyfta fram vissa nackdelar och mal for
utveckling av den tidigarelagda svenskundervisningen i arskurs sex. Kieliverkosto (2017)
har gjort en undersokning om klass- och &mneslérares upplevelser av svenskundervisning
1 drskurs sex och undersdkningens resultat visar att imneslédrare 1 svenska upplever att de
behover mer fortbildning om olika undervisningsmetoder. Svensklidrarna konstaterar att
de speciellt behover mer kunskap om att hur man undervisar for barn i1 arskurs sex i
svenska pa ett dldersanpassat sitt. Sdledes baserar jag min andra hypotes pa den hir

undersokningen. (Kieliverkosto, 2017.)

For det sista antar jag att sprikldrarna anser att &mnesldrare i svenska borde ldra ut
svenska 1 arskurs sex. Jag baserar det hir antagandet pd Fredmans och Martikainens
(2019) undersokningsresultat. Fredman och Martikainen (2019) har kartlagt lararnas syn

pé tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i svenska och studien fokuserade pé att utreda



hurdan syn har ldrarna 1 arskurserna sex-nio pa tidigareliggningen av Bl-svenskan.
Resultaten visar att storsta delen av informanterna var av den &sikten att ldrarna som
undervisar i svenska i arskurs sex borde vara &mneslarare i svenska. Séledes ir jag av den
asikten att mina informanter som sprékldrare i svenska kan antas ha en likadan

uppfattning om B1-svenskundervisningen i arskurs sex.

1.2 Tidigare forskning

Den tidigarelagda svenskundervisningen i den grundldggande utbildningen diskuteras for
tillféllet 1 vart samhille och dmnet har ocksa undersokts under de senaste dren. I detta
kapitel presenteras tidigare undersokningar som handlar om teman relaterade till min
undersdkning. De hér undersdkningarna utgar fran olika perspektiv men gemensamt for

alla ér att de fokuserar pa svenskundervisningen i den finska grundlédggande utbildningen.

Olli-Pekka Salo (2010) beskriver svensklérares erfarenheter och tankar om sitt yrke och
svenskundervisning 1 sin akademiska artikel 1 webbtidningen Kieliverkosto. Salo (2010)
har undersokt svenskldrarnas erfarenheter av och tankar om deras yrke och hur de
upplever svenskundervisningen 1 de finska grundskolorna. Resultaten av denna
undersokning visar att storsta delen av svenskldrarna som deltog 1 denna undersokning
betonar yrkets utmanande karaktér. Salo (2010) har ocksa utrett svenskldrarnas asikter
om en eventuell tidigareldggning av svenskundervisningen. Resultaten visar att alla
svenskldrare var eniga om att hogstadieelever har en starkare emotionellt laddad
instdllning till svenskundervisningen och till svenska spraket i allménhet &n vad yngre
barn har. Saledes upplever dessa svensklérare utifran det hir att det skulle vara battre att

borja undervisa svenska pé lagstadiet. (Salo, 2010.)

Suomen ruotsinopettajat ry (2014) har utrett finska svensklédrares uppfattningar om den
nya timfordelningen fran och med ar 2016 géllande undervisningen i B1-svenska genom
en enkdtundersokning. Enkdtundersokningen samlade svar frdn 131 svenskldrare i
Finland och syftet var att utreda hur mycket svenskldrarna har kunskap om den nya
laroplanens grunder och kriterier samt att kartldgga svenskldrarnas uppfattningar om den

hér fornyelsens effekter pd deras arbete. Resultaten av denna enkédtunders6kning visar att
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svenskldrarna upplever att de inte har tillrdckligt kunskap om denna fornyelse och dess
effekter pa deras arbete. Informanterna ser flera utmaningar dn mdjligheter i de hér

forandringarna. (Suomen ruotsinopettajat ry, 2014.)

Kaisa Ottavainen-Nurkkala (2017) beskriver 1 en akademisk artikel pd Kieliverkostos
webbsidor fornyelsen géllande B1-svenskundervisningen i arskurs sex. I artikeln beskrivs
fornyelsen genom att man redogor for en fortbildning for svensklédrare organiserad av
AIKOPA (Aikuis- ja tdydennyskoulutuspalvelut). Det tas ocksd upp hur denna
fortbildning har paverkat svensklédrares kunskaper och fardigheter att undervisa i svenska
1 arskurs sex. Det konstateras att fortbildningen avsevirt forbittrade dmnesldrares
amneskompetens och i synnerhet den pedagogiska kompetensen angdende framfor allt
undervisningsmetoder som kan anvéndas med de yngre eleverna. (Ottavainen-Nurkkala,

2017.)

Mikikunnas (2017) undersoker i sin avhandling pro gradu hur sjitteklassarnas
svenskundervisning har organiserats efter den nya timfordelningen 2016 och hur ldrarna
klarar sig i den nya situationen. Hon koncentrerar sig pa att ta reda pd vem som undervisar
svenska for sjétteklassare, hur svensklidrarna beaktar den nya malgruppens behov och
hurdant stod svenskldrarna har fatt eller skulle behdva i den nya situationen. Resultaten
visar att bade klass- och dmnesldrare har sina egna styrkor och utmaningar géllande
svenskundervisningen i 4rskurs sex. A ena sidan har dmneslirare i svenska forstds en
stark @mnesdidaktisk bas vilket leder till att de har béttre forutsdttningar att undervisa 1
svenska. A andra sidan forstér klasslirare bittre 1dgstadiets vardagliga pedagogik och

dess detaljer. (Mikikunnas, 2017.)

Miinin (2019) koncentrerar sig pa att forska i svenskldrares tankar om fordndringar 1
Laroplanen 2014 gillande Bl-svenska i sin avhandling pro gradu. Den hér kvalitativa
intervjuundersdkningens syfte var att ta reda pad hur undervisningen pé lagstadiet har
fungerat och vem som enligt ldrarna ar bast ldimpad att undervisa i1 svenska 1 arskurs sex.
A ena sidan visar resultaten att lirarna mestadels upplever de hir forindringarna som

positiva. A andra sidan tycker dmneslirarna att svensklirarna i arskurs sex borde vara



spraklérare eller sddana klassldrare som har studerat &mnesstudier i svenska och darmed

ar behoriga att undervisa 1 svenska. (Miinin, 2019.)

Fredman och Martikainen (2019) kartldgger lararnas syn pa revideringen av ldroplanen
och tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i svenska i sin pro gradu -avhandling. Den hér
fallstudien genomfors i arskurserna sex—nio och fokuserar pa att utreda hurdan syn lararna
1 arskurserna sex-nio har pa tidigareliggningen av Bl-svenskan. Resultaten visar att
tidigareldggningen av svenskundervisningen upplevdes som en positiv sak men att storsta
delen av informanterna var av den dsikten att ldrarna som undervisar i svenska 1 drskurs

sex borde vara &mneslarare 1 svenska. (Fredman & Martikainen, 2019.)

Monkkonen (2019) undersoker for sin del den tidigarelagda svenskundervisningen ur den
synvinkeln hurdana funktionella metoder en ldrare kan anvinda 1 tidigarelagd
svenskundervisning och hur eleverna i arskurs ett upplever svenskundervisning som
baserar sig pa funktionella metoder i sin avhandling pro gradu. Resultaten av den hir
undersokningen visar att eleverna tycker mest om saddana undervisningsmetoder dér man
ar 1 interaktion med andra. Dirtill visar resultaten att eleverna ser sig sjdlva som
sprékinldrare i ett positivt ljus och att deras forhallande till svenska &r positivt.

(Monkkdnen, 2019.)

Reinikainen (2019) har i sin avhandling pro gradu utrett finsksprikiga elevers attityder
och motivation till svenskinldrning i drskurserna fyra och sex. Den hér enkétstudien visar
att eleverna i arskurs fyra har mycket positiva attityder och hég motivation till
svenskinldrning. Attityderna till svenskinldrning hos eleverna i arskurs sex dr mer
negativa fast manga sjatteklassister indd hade svarat att det dr trevligt att 14ra sig svenska.
Motivationen att ldra sig svenska visar i alla fall sig vara relativt hog i bada arskurserna

enligt denna studies resultat. (Reinikainen, 2019.)

Vahtola (2020) ndrmar sig det hér temat utifran att undersoka ldrarnas syn pa tidigarelagd
sprékundervisning i skolan och i arskurserna ett—tva. Undersokningen utreder hurdana
pedagogiska féardigheter ldrarna har for att ta hand om den tidigarelagda

sprdkundervisningen. Resultaten av den hir enkét- och intervjuundersékningen visar att



lararna har en positiv syn pa tidigarelagd sprakundervisning och att ldrarna anser sig ha
tillrackliga sprakkunskaper att undervisa, men att de 6nskar sig fortbildning framfor allt

1 undervisningsmetoder som kan anvdndas med de yngre eleverna. (Vahtola, 2020.)

Boman och Riikonen (2020) kartldgger for sin del 1 sin pro gradu -avhandling hurdana
asikter ldrarna har om tidigareldggningen av svenskundervisning. Boman och Riikonens
(2020) enkidtundersokning fokuserar pd att utreda hur ldrare som undervisar i svenska i
arskurs sex forhaller sig till tidigareldggningen och till hur svenskundervisningen har
ordnats 1 arskurs sex. Unders6kningen har som informanter bade klass- och d&mnesléarare
samt ldrare som hor till gruppen *’De Gvriga’’. Resultaten visar att larargruppernas asikter
om den tidigarelagda svenskundervisningen varierar men att alla larargrupper forhaller
sig positivt till fornyelsen. Amneslirarna lyfter ocksa fram flera problem som anknyter
till tidigareldggningen av svenskundervisningen. Ett problem som dmneslédrarna tar upp
ar till exempel att klasslérare inte borde undervisa i svenska utan d&mneslérare i sprak

borde alltid undervisa i svenska i arskurs sex. (Boman & Riikonen, 2020.)

Peltonen (2021) undersdker i sin avhandling pro gradu hur tidigareliggningen av
svenskundervisningen har paverkat niondeklassares sprakkunskaper. Peltonens studie ar
en enkdtundersokning av 158 @mnesldrare runt Finland och lararna ar amneslarare,
klasslarare och dubbelbehoriga larare. Undersokningens resultat visar att enligt 1drarnas
asikter har niondeklassares sprakkunskaper forsdmrats och detta syns pd lektionerna
bland annat sd att eleverna behover repetition av det som har ldrts redan tidigare och
eleverna behover 1 allminhet mer stod. Dértill konstaterar 1drarna att niondeklassares

motivation att ldra sig svenska har sjunkit. (Peltonen, 2021.)



2 TEORI

Syftet med det hér kapitlet 4r att presentera den teoretiska referensramen for min
avhandling pro gradu. Jag presenterar fem delkapitel som dartill innehaller separata
avsnitt. I delkapitlet 2.1 presenterar jag grunderna for den grundldggande utbildningen
och i delkapitlet 2.2 utreder jag begreppet undervisning av sprak. I delkapitlet 2.3
behandlar jag andraspriksinldrning och delkapitlet 2.4 handlar om barn som inldrare av

sprak. Till sist koncentrerar jag mig i sin tur pa motivation i inldrning i delkapitel 2.5.

2.1 Léroplanen och grunderna for den grundliggande utbildningen

I det hir delkapitlet presenterar jag den finska grundlidggande utbildningens ldroplan, vad
den egentligen dr, varfor den behdvs och vad som har dndrat i den i och med ar 2016
revidering. Eftersom fokus i min avhandling pro gradu ligger péd sprék och speciellt pa
svenskundervisning tar jag sirskilt upp de detaljerade ldroplansgrunderna for B1-svenska

som nufortiden borjar i rskurs sex. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

2.1.1 Liroplanen och grunderna for den grundliggande utbildningen 2014

Léroplanen och Grunderna for den grundldggande utbildningen (2014) utarbetas pé basis
av lagen och forordningen om grundldggande utbildning. Utbildningsstyrelsen gor en
nationell foreskrift om grunderna for ldroplanen och en lokal ldroplan utfirdas sedan
enligt den hér foreskriften av den lokala utbildningsanordnaren. Syftet med grunderna for
den grundldggande utbildningen &r kort sagt att garantera jamlikheten for alla elever i

grundlidggande utbildning. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Det konstateras 1 Grunderna for den grundldggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen,
2014:9-10) att den lokala laroplanen skapar en gemensam grund och riktning for det
dagliga skolarbetet. Dirtill kan man konstatera att den lokala ldroplanen har som uppgift

att stoda och styra organiseringen av undervisningen och skolarbetet samt frimja ett



jamlikt  forverkligande av  den  likvdrdiga  grundliggande  utbildningen

(Utbildningsstyrelsen, 2014:9—11).

Laroplanen och dess grunder giller alla skolor i Finland och det &r alltid skolorna som ar
ansvariga for att formedla den kunskap som anges i ldaroplanen. Léaroplanen innehaller
bestimmelser om undervisningen, bedomningen och fostran samt om hur hem- och
skolsamarbete, handledning och elevvard ska ordnas i skolan. Eftersom omvérlden
fordndrar sig kontinuerligt utarbetas dessa bestimmelser alltid med tanke pa omvérlden.
Detta bidrar till att de lokala utbildningsanordnarna har en tidsenlig och giltig grund att
folja nér de utarbetar den lokala laroplanen. (Utbildningsstyrelsen, 2014:9-11)

2.1.1 Sprakundervisning i Grunderna for den grundliggande utbildningen

2014

Sprakundervisning i den grundlidggande utbildningen delas in i gemensamma och
frivilliga larokurser. 1 den finska grundldggande utbildningen innefattar
sprdkundervisningen ett gemensamt A-sprak och ett frivilligt B-sprdk. Det ir
obligatoriskt for alla elever att studera minst en l&ng kurs (A1-sprak) och en medellang
kurs (B1-sprék) i sprak. En av de hér kurserna maste anda vara det andra inhemska spréket
(finska eller svenska) och négot frimmande sprdak eller samiska. Om
utbildningsanordnaren erbjuder ytterligare larokurser 1 sprék, kan eleverna forstas studera
mera frivilliga larokurser 1 frimmande sprdk men detta ar inget villkor som kravs enligt

lag eller Utbildningsstyrelsen. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

A-spraket (A1-sprak, ldng larokurs) dr det forsta spraket som eleverna borjar studera och
studierna borjar 1 arskurs ett. Regeringen beslot viren 2018 att undervisningen av Al-
sprak ska borja redan i arskurs ett frain och med &aret 2020. Al-sprdk far eleverna
sjalvstandigt vdlja men detta sker forstéds tillsammans med elevernas fordldrar. Engelska
ar tydligt det populdraste Al-spraket 1 Finland for ar 2017 valde 89,9 % av tredjeklassarna

engelska som forsta frimmande sprak. (Suomen kieltenopettajien liitto, 2017.)
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B-spréaket (B1-sprak, medellang ldrokurs) dr for sin del det sprak som eleverna borjar
studera senast 1 arskurs sex och det ar oftast det andra inhemska spraket svenska. Det
finns anda en mojlighet att borja studera svenska redan tidigare om man véljer svenska
som sitt Al-sprak. Minimiantalet for undervisningen av Bl-spriket i arskurs sex dr sex
arsveckotimmar. I det foljande avsnittet beskriver jag ndrmare B1-sprakets innehall enligt

Grunderna for den grundlaggande utbildningen. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

2.1.2 Lirokursen Bl-svenska i Grunderna for den grundliggande utbildningen

2014

Det konstateras i Grunderna for den grundldggande utbildningen (2014) att mal for
larokursen B1-sprék (svenska) innefattar att sprakundervisningen vécker ett intresse for
omvirldens sprakliga och kulturella méngfald hos eleverna. Dartill ska
sprdkundervisningen i svenska uppmuntra elevernas tro pa sin egen forméga som
sprékinldrare och ocksé stirka deras fortroende for sina kunskaper att anvinda detta sprak.
Det ér viktigt att eleverna far prova sina sprakkunskaper i en trygg omgivning och far
stod under sin inldrning fran larare. Ytterligare maste eleverna ha gott om mojligheter att
bekanta sig med finskans och svenskans stéllning som nationalsprak samt med finskans
och svenskans starka samband pa grund av ldndernas gemensamma historia gillande

Sveriges regeringstid i Finland. (Utbildningsstyrelsen, 2014:190-193.)

Grunderna for den grundliggande utbildningen (2014:190-193) presenterar foljande
ndrmare sektorer som hor till malen for larokursen B1-svenska. Den forsta ar tillvdxt till
kulturell mangfald och sprakmedvetenhet. Den hir sektorn innefattar elevernas kunskaper
att forstad sambandet mellan alla sprik de kinner till och svenskans stillning som det andra
inhemska spréket 1 Finland. Den andra sektorn kunskapen att ldra sig sprdak omfattar
vagledning av eleverna att 6ka sin kommunikationsférmaga i en tilldtande atmosfar och
dven genom att anvinda varierande informations- och kommunikationsteknologi. Dartill
omfattar denna sektor att eleverna ldr sig att ta ansvar for sina studier och for sin

kompetens att utvirdera sin egen utveckling.
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Den tredje sektorn ar véixande sprakkunskap — formaga att kommunicera. Denna sektor
innebdr att eleverna lér sig att vara med i olika muntliga kommunikationssituationer vilket
betyder att eleverna ska lira sig att anvdnda dven icke-verbala medel for att fa sitt budskap
forstatt. Den nidsta sektorn heter vixande sprdkkunskap — formaga att tolka texter och
denna innefattar att eleverna lér sig att ta reda pé létt och aldersanpassad skriven eller
talad texts innehall med hjdlp av kontexten. Till sist finns det en sektor for vdixande
sprakkunskap — formdga att producera texter. Denna sektor omfattar att eleverna har gott
om mojligheter att 6va produktion av olika talade eller skrivna svensksprakiga texter
genom olika &ldersanpassade och korta diskussions- och skrivuppgifter pa lektioner.
Detta bidrar till att eleverna lar sig att sjdlvstdndigt producera olika typer av

svenskspréakiga talade eller skrivna texter. (Utbildningsstyrelsen, 2014:190-193.)

Det redogdrs i Grunderna for den grundlédggande utbildningen (2014:205-206) att det
dven finns specifika mél i Bl-svenskans ldroplan for inldrningsmiljoer, arbetssitt,
handledning, differentiering, stéd for larande och beddmning av ldrande.
Inldrningsmiljoerna i B1-svenska ska vara sddana som stoder par- och smégruppsarbete
samt 1 allménhet samarbetsorienterat ldrande. Lekar, spel, sdnger och drama ska fungera
som hjidlpmedel dirfor att de hjélper eleverna att lira sig att prova sina vixande
sprakkunskaper. Undervisningen i Bl-svenska ska innehalla olika typer av
kommunikationskanaler och -verktyg. Eleverna ska lédra sig att vara aktiva aktorer samt
att ta ansvar for sin egen inldrning med hjilp av Europeisk sprékportfolio eller nigot annat
motsvarande verktyg. Dértill ska svenska spréket alltid anvéndas i undervisningen nér det

ar mgjligt. (Utbildningsstyrelsen, 2014:205-206.)

Angaende handledning, differentiering och stod for ldrande ges det f6ljande instruktioner
1 Bl-svenskans ldroplan. Man ska handleda eleverna att anvinda spriket modigt och
erbjuda gott om mojligheter att dva olika kommunikativa kunskaper. A ena sidan ska
sddana elever som har sprakrelaterade inlarningssvarigheter ges tillrackligt stod och &
andra sidan ska sddana elever som dr mer avancerade i svenska ocksd ha utmanande
uppgifter och dvningar att gora. P4 det hér séttet tar man hénsyn till differentiering i B1-

svenskans undervisning. (Utbildningsstyrelsen, 2014:206.)
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Enligt laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014:206) ska bedomning och respons av B1-
svenskans ldrande vara uppmuntrande och méngsidig. Mangsidig och uppmuntrande
bedomning erbjuder mojligheter att visa sin kompetens dven for sddana elever som
antingen har sprikrelaterade inldrningssvarigheter eller som annars har annorlunda
forutséttningar att ldra sig sprak. Vid bedomning av elevernas utveckling och kunskaper
ska ldararen anvidnda de rikstickande bedomningskriterierna for larokursen B1-svenska.
Det ar viktigt att larandet bedoms pa olika sétt, bland annat genom sjélv- och kollegial
bedomning sd att olika typer av inlérare blir beaktade i bedomningen. Bedomningen ska
ta hansyn till alla aspekter av sprakkunskaper och den ska grunda sig pa den europeiska
referensramen och pd den finska tilldimpningen av denna. (Utbildningsstyrelsen,

2014:206.)

2.2 Undervisning av sprak

I det hir delkapitlet presenterar jag begreppet undervisning av sprak utifran sddana
aspekter som &r viktiga med tanke pd mitt unders6kningsdmne. Begreppet
sprdkundervisning &dr sa brett att det kinns béttre att koncentrera mig pa nigra vissa
aspekter av detta begrepp som har med min undersokning att gora. Jag tar upp sadana
aspekter av sprakundervisningen som tillhor speciellt undervisningen av sprak for barn

eftersom min undersokning fokuserar pa elever 1 arskurs sex.

Sprakundervisning representerar ingen ny pedagogik utan den har redan en lang historia
bakom sig. Undervisningen av sprak har varit en visentlig del av méanniskors vardag i en
ganska ldng tid eftersom méanniskor har varit intresserade av att ldra sig grammatiken i
sitt modersmal redan under 1600-talet (Wheeler, 2013:6-7). Det var en allmin
uppfattning under den hér tiden att genom att man léar sig de grammatiska aspekterna av
ett visst sprak kan man sedan det hér spréket ordentligt. Under 1600-talet fanns det inte
sprakundervisning for barn utan de som ldrde sig om olika sprak och grammatik var

vuxna. (Wheeler, 2013:6-7.)
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2.2.1 Den gemensamma europeiska referensramens (CEFR) principer for

undervisning av sprak

I Finland f6ljer sprdkundervisningen i den grundliggande utbildningen i stort sett
principerna 1 den gemensamma  europeiska  referensramen  for  sprak
(Utbildningsstyrelsen, 2018:1-2). Den gemensamma europeiska referensramen for sprak:
larande, undervisning och beddémning (CEFR) publicerades a&r 2001 i Finland under
temadret for spraken i Europa och Finland var ett av de forsta ldnderna som integrerade
referensramen i landets nationella laroplaner. Referensramen ar avsedd for att frdmja
likviardiga utbildningsrittigheter och ge konkreta verktyg for ldrare att anvianda i

undervisningen och beddmningen. (Utbildningsstyrelsen, 2018:1-2.)

Den gemensamma europeiska referensramen (Utbildningsstyrelsen, 2018:5) beskriver
sprdkundervisning som en ldrandeprocess dér sprakanvindaren eller sprakinldraren &r en
social aktor. Detta betyder att man frimjar elevens egen sjélvstyre och aktiva roll i sin
inldrandeprocess. Med andra ord konstaterar Utbildningsstyrelsen (2018:5) att: *’I detta
funktionella tillvigagingssdtt dr det i stillet en ldroplan som tar elevens behov och
sprdkanvindning i olika situationer i det verkliga livet som utgdngspunkt’’. Den hér typen
av syn pa sprakundervisningen betonar kunnande i stillet for fel och brister

(Utbildningsstyrelsen, 2018:5).

Dirtill anses det 1 den gemensamma europeiska referensramen (Utbildningsstyrelsen,
2018:5-6) att undervisningen av sprak borde basera sig pa inldrares kunskaper och
kunnighet, oavsett hur skicklig sprakanvindare den ifrdgavarande inldraren &r. Det vill
sdga framhdver referensramen vikten av positiv feedback och ’jag kan’-uttalanden i
undervisningen av nya sprak for eleverna i grundskolan (Utbildningsstyrelsen, 2018:5—
6). Referensramen tar ocksa upp den mangkulturella och méingsprakiga kompetensens
betydelse 1 undervisningen av nya sprdk for barn. Det kan konstateras att den
gemensamma europeiska referensramen har haft ett positivt inflytande pé att vikten av
kulturell mangfald och méingsprakighet i undervisningen av nya sprdk i de finldndska

grundskolorna har dkat pa 2000-talet. (Utbildningsstyrelsen, 2018:5-6.)
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2.2.2 Olika sprakundervisningsteorier

Hérnést presenterar jag olika sprakundervisningsteorier som béde Pietild och Lintunen
(2014) och Jarvinen (2014) tar upp i sina verk. Sprakundervisning kan basera sig pa
forskning vilket betyder att man operationaliserar undersokningsresultatens principer sa
att man anvénder dessa 1 undervisningen (Jarvinen, 2014). Det vill sdga fors de principer
som har uppkommit i unders6kningar om sprakundervisning och -inldrning till konkret
undervisning (Jarvinen, 2014:89). Ett exempel pd en sddan hir sprakundervisningsteori
ar inldrning pa elevernas villkor. Jarvinen (2014:89) konstaterar att denna teori utgar ifran
att ldrare ger en stimulus och inldrarna reagerar pa denna stimulus vilket bidrar till
inlédrning. Lararen ska alltsd fungera som végledare for elever och deras individuella

inlérning (Jarvinen, 2014:89).

Ytterligare finns det vdrdebaserade humanistiska teorier om sprikundervisning som
betonar ménskliga virderingar, sjalvforstaelse och forstaelse for utanforskap. I sddana
teorier framhivs liarares kompetens att agera pa ett sitt som passar for situationen.
Angéende den hér typen av teorier dr det viktigt att ldraren hela tiden utvecklar sitt eget
sdtt att undervisa. Det vill séga &r det bade viktigt att utveckla sitt eget sétt att 14ra ut och

anpassa detta sétt till var och en varierande undervisningssituation. (Jarvinen, 2014:90.)

Dirtill kan vi granska sprdkundervisning ur den synvinkeln hurdant maélet med
sprakinldrning och -undervisning dr (Jarvinen, 2014:90-91). Vi kan dela in dessa teorier
1 ytterligare tvd grupper: sadana metoder som prioriterar sprakets struktur och sadana
metoder som prioriterar sprakets instrumentella och kommunikativa karaktir. De
forstndmnda metoderna ser sprik som ett system som producerar olika betydelser. Dessa
metoder ser att syftet med inldrning ligger i struktur och grammatik, inte i anvindning av
sprak. Metoderna som prioriterar sprakets instrumentella och kommunikativa karaktér ser
1 stéllet sprak som kommunikation och interaktion. Det vill sdga betonar kommunikativa
metoder formedlandet av innebdrd och interaktion med andra personer. (Jarvinen,

2014:91.)
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De hér ovanndmnda teorierna har s smaningom forlorat sin position i samhéllet och idag
kan vi sdgas leva i en period efter dessa teoriers guldalder. Fast andra aspekter idag
betonas som viktigare i undervisning dn for nagra ar sedan, ska vi inte underskatta
fordelarna med de hér teorierna. Teorierna for med sig systematik som bidrar till effektiv
undervisning. Ytterligare ger metodologiska kunskaper ldrare redskap att utnyttja dessa i
sitt eget sitt att undervisa. Dessutom kan de hdr metoderna fungera som en virdefull bas
for en begynnande ldrare som inte har hunnit i s& mycket undervisningserfarenhet och
behover stod for att klara olika typer av undervisningssituationer. (Jarvinen, 2014:110—

112.)

Den nutida perioden i sprakundervisningen priaglas av elevcentrering, autonomisk
inldrning, fardighet att ldra sig, autenticitet och kontextualitet (Jarvinen, 2014:111).
Léararen fungerar som végledare och stddjare for eleverna och hen viljer bland olika
metoder, teorier och tillvigagangssitt de lampligaste sétten for sin egen undervisning.
Jarvinen (2014:112) uppfattar att undervisningen kan sdgas basera sig pd inldrarnas
interaktion med varandra i1 en unik kommunikationssituation, det vill siga
kommunikativa och interaktiva kunskaper betonas nufortiden mycket i

sprdkundervisningsteorier. (Jarvinen, 2014:111-112.)

2.3 Andraspriksinlidrning

Man kan tala om andraspraksinldarning da ett nytt sprak (= andrasprék) studeras efter att
man redan kan ett eller flera sprak (= forstasprék) ordentligt (Viberg, 1987:10—11). Det
vill sdga att man behdrskar dtminstone de mest grundldggande strukturerna i ett sprak
samtidigt som man pdborjar andraspriksinlirningen av ndgot nytt sprak.
Andraspraksinldrning handlar i allmdnhet om ménniskor som inleder inlérningen av ett
nytt sprak dtminstone nagra ar efter att de har borjat lara sig sitt forsta sprak (Mitchell,

Miles & Marsden, 2013).

Andraspriksinldrning kan ske genom medvetet eller omedvetet arbete (Pietild &
Lintunen, 2014:9—12). Man kan tilligna sig nagot nytt sprak efter att man ha lart sig sitt

modersmal genom att man till exempel flyttar till ett nytt land. Ytterligare kan man
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bestimma sig att ldra sig ett nytt sprdk och dd maste man gora medvetet och systematiskt
arbete for att ldra sig spréket. Inldrningen av det nya spréaket kommer inte att ske
automatiskt om man inte hor eller anvinder det regelbundet i sin vardag. (Mitchell, Miles

& Marsden, 2013; Pietild & Lintunen, 2014:9-12.)

Viberg (1987:11) presenterar tva olika typer av andraspréksinlérning: informell inldrning
och formell inldrning. Den informella andraspraksinldrningen sker i en miljo dir
andrasprdket anvinds aktivt sa att inldrningen av det nya spraket sker utan systematisk
undervisning. Den formella andraspraksinlédrningen sker i sin tur genom strukturerad och
systematisk undervisning s& den kan dga rum antingen i eller utanfor malspraksmiljon.
De hér bada typerna av andraspraksinldrning kan ségas representera undervisningen av

nya sprak i de finldndska grundskolorna. (Viberg, 1987:11.)

Ett viktigt begrepp som man maste ta hansyn till nir man pratar om andraspraksinlérning
ar transfer (Viberg 1987:11). Viberg (1987:11) konstaterar att: *Ett sprék som lirs in efter
ett eller flera andra sprdk kan uppvisa spar av olika former av transfer, 6verforing av
element frén ett tidigare inldrt sprik.”” Sdledes spelar inldrningsordningen av olika sprak
en viktig roll i andraspraksinldrningen. Vikten av modersmalets inflytande pa inldrningen
av andraspraket kan inte betonas for mycket eftersom barn verkar ldra sig andrasprak
genom likadana faser som vid tillignandet av forstaspraket. Detta betyder att det skulle
kunna vara rationellt och 16nsamt att anvinda likadana metoder 1 andraspraksinlédrningen

som man har anvint med tillignandet av modersmalet. (Viberg, 1987:11.)

2.4 Barn i skolilder som inlirare av sprak

Att ldra sig ett nytt sprak som barn ar ett mangsidigt fenomen. Barn lér sig nya sprak i
olika sammanhang, men mestadels forstds 1 skolan (Pietild & Lintunen, 2014:11-12).
Inldrning av nya sprak betyder att man lér sig olika regler som man sedan kan tilldmpa i
olika sprékliga situationer (Pietild & Lintunen, 2014:11-12). Med tanke pa barn som
inldrare av sprak dr det speciellt viktigt att barn hor att det nya spriket talas omkring dem.
Detta beror péd att barn inte nddvéndigtvis har lika utvecklade kunskaper att utnyttja

skriftligt material om det nya spraket som vuxna har (Pietild & Lintunen, 2014:11-12).
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Med tanke pa inldrning av nya sprak i skoldldern &r det viktigt att forsta skillnaden mellan
barn som lir sig nya sprak och barn som ftilldgnar sig sitt modersmél (Pietild och
Lintunen, 2014:12—-13). I min undersdkning koncentrerar jag mig pa barn som lir sig nya
sprak. Pietild och Lintunen (2014:13) anser att larande alltid &r en medveten aktivitet.
Som ett resultat av ldrande lar barn sig olika regler och vanor som de kan anvénda i sina
sprékinldrningsprocesser. P4 det hér séttet kan sprakinldrning sdgas handla om att vélja

att ldra sig ett nytt sprak. (Pietild & Lintunen, 2014:12-13.)

Barn i skolalder har tillrackliga kunskaper att ldra sig nya sprak vilket betyder att de ar
helt kapabla till sprdkundervisning och -inldrning (Ambridge & Lieven, 2017:1-3). Barn
kan sdgas ha en infodd kompetens att 1ira sig sprak eftersom de i allménhet 1ar sig mycket
olika saker genom att lyssna pd och observera vuxna och deras beteende (Ambridge &
Lieven, 2017:1-3). Barn kan forstas utnyttja den hiar kompetensen ocksd med inldrningen
av nya sprak genom att observera vilka sprdk de vuxna anvénder och hurdana regelbundet

forekommande saker det ingar i vart och ett sprdk. (Ambridge & Lieven, 2017:1-3).

Det kan konstateras att det finns mycket variation 1 inldrning av nya sprak géillande barn
i skoldldern. McLaughlin (1985:15-16) konstaterar att barn lir sig genom olika
sprakinldarningstekniker. Vissa barn lar sig genom att ord for ord analysera sprék och vissa
barn genom att ldra sig hela fraser och anvédnda dessa 1 sitt tal. Man kan sdga att det inte
finns ndgot ritt satt att ldra sig sprak eftersom sprakinldrning alltid 4r en sd individuell
process. McLaughlin (1985:177) lyfter ocksa fram att mindre barn verkar lira sig utantill,
det vill siiga de lir sig genom att hirmas, lyssna och titta pa vuxna. Aldre barn for sin del
har vanligen béttre kognitiva kunskaper vilket leder till att barn som &r 6ver 12 &r har
mest nytta av traditionell och systematisk undervisning av nya sprak. Mindre barn kan 1
stillet sdgas dra nytta av mera funktionella och aktiva undervisningsmetoder.

(McLaughlin, 1985:177.)
Tidig inldrning av nya sprék kan dven forldnga ménniskas totala period av ldrande. Det

kan konstateras att ju ldngre en ldrandeperiod dr desto mer sannolikt &r det att man

kommer att uppna avancerade sprakkunskaper. Inldrningen av nya sprak kréaver alltid
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arbete men med yngre barn behdvs det lite mindre systematiskt arbete for att léra sig ett
nytt sprék. Barn &r helt formogna till sprakinldrning och de har den kompetens som
behovs for att ldra sig nya sprak (Rokita-Jaskow & Pamula-Behrens, 2019). I enlighet
med detta har Wheeler (2013:147-149) ocksa konstaterat att ldrandeperiodens lingd
spelar en avsevérd roll 1 barns sprakinldrning. Sprakinldrningen verkar vara léttare for
barn som har lart sig ndgot visst sprak under en ldngre tid eftersom de redan har utvecklat

olika personliga metoder for sprakinldrningen (Wheeler, 2013:147-149).

Lenneberg (1967:175-176) presenterar en teori om barns sprakinldrning och spréakliga
utveckling som baserar sig starkt pa méanniskans biologi. Enligt teorin finns det en viss
alder da det dr mer lonsamt att introducera barn till nya sprak pa grund av en viktig period
i utvecklingen av barns hjarna. Lenneberg (1967:176) uppfattar att de flesta ménniskor
har bittre forutséttningar att ldra sig ett nytt sprdk under barndomen &n senare i livet. Pa
grund av att inldrningen av nya sprak efter puberteten kriver mycket mer medvetet och
systematiskt arbete kan andraspraksinldrningen vara enklare for yngre barn. (Lenneberg,

1967.)

Sprakinldrning &r alltid dynamisk och beror mycket pd inldrares alder (Ladberg, 2003:55).
Det vill sdga lar ménniskor sig pa olika sétt i olika &ldrar. Ladberg (2003:55) konstaterar
att barn vanligen lér sig saker utantill vilket betyder att de inte arbetar medvetet utan de
lar sig genom att lyssna, hdrma och minnas. Ladberg (2003:55) anser att ju tidigare 1 livet
man bdrjar ldra sig nya sprik desto djupare kénsla far man for spraket. Foljaktligen kan
man konstatera att tidig kontakt med négot visst sprak ar mycket viktigt gillande barn
som inldrare av sprak eftersom deras forutsittningar att lara ett nytt sprak ar battre nir de

ar sma. (Ladberg, 2003:55.)

Sammanfattningsvis kan det konstateras att barn som inlérare av sprak ar receptiva och
aktiva aktorer. For att ett barn ska ldra sig ett sprak behover hen gora mindre systematiskt
och planerat arbete dn vad vuxna behover gora. Sdledes kan man sammanfatta att barn

verkar vara bra pé att 1dra sig ett nytt sprak utan langt och stort arbete.
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2.5 Motivation i inlirning

I det hir delkapitlet redogdr jag for begreppet motivation i inldrning. Begreppet ér
omfattande och déarfor utgar jag ifran sddana synvinklar som har kommit upp 1 resultaten
av de tidigare undersokningarna (se delkapitel 1.2) och vilka séledes verkar vara viktiga

att ta upp hér.

Mitchell, Myles & Marden (2013:22-23) konstaterar att motivation bestar av tre olika
aspekter: onskan att uppna ett méal, anstringningen i detta mal och tillfredsstillelsen med
detta mal. Med tanke pa motivation behdver man skapa ett mal for sig sjalv for att bli
engagerad 1 uppgiften. Utan malet och anstrdngningen i detta mal kan det vara svért att

bli motiverad for uppgiften (Mitchell, Myles & Marden, 2013:22-23).

Det kan konstateras att motivation alltid anknyter till ndgon viss situation och den har
med individens varierande psykiska tillstdnd att gora (Ruohotie, 1998:36—37). Motivation
handlar om att man har ngon intern stimulus som inspirerar en att lira sig. Den kan sdgas
avgora med vilken flit och entusiasm man gor ndgon viss sak. Séledes styr motivation
minniskans beteende och kinslor samt hjdlper hen att uppna olika typer av mal.

(Ruohotie, 1998:36-37.)

Det kan konstateras att om man har motivation att géra ndgon sak sé ar det mer sannolikt
att man ska lyckas med att verkligen gora den saken. Motivationen hjilper en att stilla
upp mal och den péverkar dven de val som individen gor (Ruohotie, 1998:37). Peltonen
& Ruohotie (1987:25-26) tar ocksd upp inre och yttre motivation. Den inre motivationen
kénnetecknas av att man beldnar sig med sjdlva arbetet sd att motivationen kommer
inifran och méinniskans beteende baserar sig pd de inre motiveringarna. Den yttre
motivationen baserar sig i stillet pad arvoden och samtidigt pd bestraffningar. Detta
betyder att motivationen kommer utifrén och att man gor ndgot for att uppnd nigon viss

position eller prestige. (Peltonen & Ruohotie, 1987:25-37.)

Motivation kan ses som ett dynamiskt begrepp med flera aspekter som paverkas av den

enskildes uppfattningar, attityder och kénslor (Giota, 2002:283-287). Detta betyder att
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om man pratar om motivation i skolvérlden borde man alltid ta hinsyn till elevernas egna
erfarenheter och intresse kring det som hénder i1 klassrummet. Géllande elevernas egen
inre motivation skulle det vara viktigt att hitta en balans mellan elevernas egna syften att
lara sig och de allminna ldrandemélen som de sjilva och skolan sétter upp for eleverna.
Detta kan betyda till exempel att lararen 4r medveten om sina elevers intresse for att hen

skapar undervisning som eleverna upplever som motiverande. (Giota, 2002:283-287.)

Motivation i inldrning kriver alltid formaga att bilda konkreta och tydliga mal for sig
sjalv (Salmela-Aro, 2018:8-10). Dartill for att man ska vara motiverad i1 en
inldrningsmiljé maste man kunna arbeta med andra ménniskor oavsett om man har olika
asikter om vissa saker dn de. Det &r ocksa viktigt att man ser olika mdjligheter och kan
identifiera olika 16sningar pa till och med stora utmaningar. Motivation i forhallande till
ndgot visst skoldmne har ocksd mycket med elevers egna preferenser att gora. Ju mer man
ar intresserad av ndgot &mne, desto bittre l4r man sig detta dmne. Det hér dr pd grund av

att man kénner sig bekvam att studera &mnet. (Salmela-Aro, 2018:8—10.)

Motivation kan dven ses som en forutsittning for att elever ska dgna sig at inldrande
(Saeed & Zyngier, 2012:253-254). I undervisningen hénvisar motivation saledes till 1
vilken grad elever fokuserar och satsar pa lirande for att uppnd framgangsrika resultat.
Saeed och Zyngier (2012:253-254) betonar att det dr viktigt att ta hinsyn till att
motivation kan  variera mellan olika elever samt inldrnings- och
undervisningssammanhang. Léiraren &r alltid ansvarig for att hen forsoker undervisa pa
varierande sitt sd att olika typer av inldrare och olika motivation skulle bli beaktade i
klassrummet. Det kan konstateras att om lirare har en bra forstielse for de olika typerna
av motivation hos olika elever, har ldraren och eleverna sékert battre forutsattningar att
tillsammans skapa en mer gynnsam inldrningsmiljo som kan bidra till elevernas

framgangsrikare inldrning. (Saeed & Zyngier, 2012:253-254.)

En viktig aspekt av motivation i inldrningen dr engagemang. Saeed & Zyngier (2012:255—
257) konstaterar att elevers engagemang i inlérning dr nagot som visentligt paverkar
deras motivation. Den kan formodligen bidra till att man ldttare eller mer sannolikt uppnar

framgangsrika skolrelaterade eller akademiska resultat. Engagemang 1 inldrning avser
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kvalitet pa anstrangning och deltagande i autentiska inldrningsaktiviteter. Det kan ses som
aktivt och medvetet gorande vilket leder till att om elever ar engagerade i inldrning méste
de ocksa vara uppméarksamma och nérvarande. Sdledes maste elever vara engagerade i
uppgiften och hitta ndgot inneboende virde i det som hen ombeds att gora. Det vill sdga

att den engagerade eleven inte bara utfor sina uppgifter utan gor uppgiften med entusiasm

och flit. (Saeed & Zyngier, 2012:255-257.)

Engagemang i inldrning kan ocksé beskrivas som elevers kénslor av tillhdrighet till
skolvérlden, acceptans av skolans viarderingar och aktivt deltagande i skolans aktiviteter
(Saeed & Zyngier, 2012:255-257). Hogt engagemang i inldrning visar hog motivation
vilket betyder att dessa tvé faktorer har ett inflytande pa varandra. Overhuvudtaget &r man
Overens om att engagemang i inldrning ar viktigt for elevers akademiska eller

skolrelaterade framgéing. (Saeed & Zyngier, 2012:255-257.)
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3 MATERIAL OCH METOD

I det har kapitlet presenterar jag mitt undersokningsmaterial samt de insamlings- och
analysmetoder som jag har anvant. Jag inleder delkapitel 3.1 med en beskrivning av mitt
material och fortsdtter med att motivera de val som har med dess omfattning och
avgransning att gora. Darefter i delkapitel 3.2 tar jag stéllning till valet av min
materialinsamlingsmetod och 1 delkapitel 3.3 presenterar jag min analysmetod. I det sista
delkapitlet 3.4 tar jag ocksd stéllning till de forskningsetiska aspekterna 1 min

undersokning.

3.1 Material

Mitt undersokningsmaterial bestar av fem distansintervjuer med fem spraklirare pa olika
lagstadier 1 Birkaland. Materialinsamlingen for denna undersokning skedde under
december 2021 och januari 2022. Min materialinsamlingsprocess borjade med att jag
skickade e-post om min undersokning (se bilaga 2) till flera slumpmaissigt valda
spraklérare i Birkaland. Efter ndgra ménader fick jag svar fran fem frivilliga spraklérare
1 Birkaland som skulle kunna delta i mina intervjuer. Dérefter kom vi Overens om
tidpunkten for intervjun som genomfordes som distansintervju via Zoom. Jag valde att
genomfora intervjuerna pa distans pd grund av att den radande pandemisituationen
fortfarande var dalig i Finland och det kindes bittre att minimalisera alla sociala

kontakter.

Som informanter har jag fem spraklérare i olika grundskolor i Birkaland och speciellt
sddana sprakldrare som har undervisat i svenska i arskurs sex. Fyra av informanterna &r
spréklirare 1 svenska och en av informanterna har utbildning som spraklérare i tyska. Jag
har velat ta med en spraklarare utan egentlig svenskldrares kompetens i undersokningen
for att f4 méngsidigare resultat. Jag har valt att intervjua fem spraklirare dirfor att
undersokningsmaterialet inte skulle bli for stort att analysera. Jag dr andd medveten om

att mina undersOkningsresultat inte saledes kan generaliseras till att hur spraklirare 1
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allménhet upplever det forskade fenomenet eftersom resultaten enbart handlar om de hér
informanternas uppfattningar om och erfarenheter av den tidigarelagda BI1-

svenskundervisningen.

Alla intervjuer var halvstrukturerade temaintervjuer. Tuomi och Sarajarvi (2018:65)
konstaterar att temaintervjuer stravar efter att man finner betydelsefulla svar i enlighet
med undersdkningens syfte och problemstédllning. Jag hade bestdmt mina huvudsakliga
intervjufragor pé forhand och jag stéllde exakt samma fragor till alla informanter.
Informanterna fick svara pa fragorna helt fritt och jag kunde dven stélla tillaggsfragor om
det forekom nagot som jag spontant skulle vilja friga. Halvstrukturerade temaintervjuer
passade bra for min undersokning dirfor att jag kunde jdmfora informanternas utsagor
eftersom de hade svarat pa exakt samma intervjufragor. Jag intervjuade informanterna pa
finska darfor att alla informanter hade finska som modersmél och jag ville att de fér

uttrycka sig sjélv pé sitt eget modersmal.

3.2 Insamlingsmetod

Som insamlingsmetod 1 min undersdkning anvinde jag kvalitativa halvstrukturerade
temaintervjuer. Kvalitativ temaintervju passade for sin del bdst som insamlingsmetod for
min undersdkning eftersom jag var intresserad av informanternas erfarenheter av och
uppfattningar om ett visst &mne och jag ville tolka informanternas utsagor med tanke pa
mina forskningsfragor (Tuomi & Sarajérvi, 2018:65). Dértill hade ndstan alla tidigare
undersokningar om likadana @mnen varit enkidtunders6kningar och darfor ville jag vilja

ndgon annan insamlingsmetod for att eventuellt fi annorlunda och nya resultat om dmnet.

3.3 Analysmetod

Som analysmetod 1 min undersdkning anvédnde jag den kvalitativa innehdllsanalysen. En
kvalitativ metod valdes for min undersokning eftersom en kvalitativ undersdkning stravar
efter att beskriva, forsta och gora en tolkning av det fenomen som man forskar 1 (Tuomi

& Sarajérvi, 2018:78—81). Det mest centrala &r att hitta kategorier och beskrivningar i
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materialet som bist beskriver och redogdr for det valda undersékningsamnet (Tuomi &
Sarajiarvi, 2018:78-81). Innehéllsanalys passade bra for min undersdkningsmetod
eftersom mitt syfte uttryckligen var kategorisera, soka efter likheter och olikheter samt

gruppera meningsfull information ur mitt material. (Tuomi & Sarajérvi, 2018:78-81.)

Innehallsanalysen kan vara antingen teori- eller materialbaserad (Tuomi & Sarajirvi,
2018:78-81). I min undersokning genomforde jag analysen med hjidlp av den
materialbaserade innehallsanalysen. Materialbaserad innehéllsanalys avser att materialet
ar 1 huvudroll och att teorin bara ger stod for att man ska kunna tolka och forklara resultat
(Tuomi & Sarajarvi, 2018:78-81). Den hér typen av analys passade bist for min
undersokning dérfor att jag i forsta hand ville fokusera pa mina informanters erfarenheter

och uppfattningar, det vill sdga pa mitt material.

Dartill anvinde jag ocksd som bas for den kvalitativa innehéllsanalysen 1 min
undersokning Miles och Hubermans (1994) modell for att hur man kan analysera
kvalitativt material. Modellen foljer likadana steg som Tuomi och Sarajéarvi (2018:78—
81) presenterar i1 sin bok men jag upplevde att Miles och Hubermans (1994) modell
presenterade analysprocessen genom mera konkreta exempel som ledde till att jag 4ven
ville anvdnda den hiar modellen som bas for min analys. Modellen avser att den kvalitativa
innehallsanalysen &r en process med tre steg: forst ska man reducera materialet, darefter
kommer det gruppindelning av materialet och till sist ska man skapa teoretiska begrepp i
anslutning till unders6kningsdmnet. Jag genomfdrde analysprocessen av mitt material
med hjélp av de hir tre stegen. (Miles & Huberman, 1994; Tuomi och Sarajérvi, 2018:78—
81).

Analysprocessen av mitt material borjade med att jag transkriberade alla intervjuer till en
skriftlig form. Med tanke p& mitt undersokningssyfte var det inte nddvandigt att gora en
noggrannare transkribering for det var inte meningen att beskriva Aur man séger nagot
utan bara vad man sdger. Efter transkriberingen borjade jag gruppera informanternas
utsagor genom att skapa olika kategorier enligt sddana teman som upprepas i materialet.
Vid hanteringen av intervjumaterial méste man alltid bestimma sig for 1 vilken

utstrickning och med vilken noggrannhet man ska granska materialet och hur man ska
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presentera det for ldsaren (Ruusuvuori, 2010:356-358). Jag har bestimt mig att vid
hanteringen av materialet fokusera pa innehéllet och inte pa de sprakliga dragen 1 mina
informanters utsagor. Det har jag valt pd grund av att med tanke pad mitt
undersokningssyfte dr det inte vésentligt att fokusera pd de retoriska eller symboliska

aspekterna utan pa informanternas uppfattningar och erfarenheter. (Ruusuvuori,

2010:356-358.)

Darefter borjade jag gora en noggrannare genomgéng av de har kategorierna genom att
jag jaimforde dem med mina forskningsfragor. I samband med denna genomgéng borjade
jag identifiera mina huvudkategorier och deras underkategorier. I min analys bildar alltsa
var och en forskningsfraga sin egen huvudkategori och under dessa huvudkategorier har
jag bildat olika underkategorier angdende det ifrigavarande temat. Underkategorierna
bildade jag genom att jag letade efter meningsbiarande och aterkommande element i
informanternas utsagor inom var och en huvudkategori och jaimforde dessa med mina
forskningsfragor och teoretiska ramar. Saledes samtidigt som jag gick igenom
informanternas utsagor borjade jag jamfora de teoretiska ramarna (se kapitel 2) med det
som jag har upptéckt i mitt material. Jag kopplade ihop viktiga och dterkommande drag i
utsagorna med sddana viktiga begrepp och teorier som jag presenterar i teoridelen.

(Ruusuvuori, 2010:356-358.)

3.4 Forskningsetik

Forskningsetik dr en viktig del av en vetenskaplig undersokning. Jag tog hansyn till
forskningsetiken genom olika tillvigagéngssitt i min undersokning. Jag har inte samlat
in sddan information om mina informanter som skulle avsldja att de har deltagit i min
undersokning, det vill sdga har informanterna upptrétt i min undersékning som anonyma
deltagare. Deltagande 1 mina intervjuer har varit valfritt och intervjufragorna finns som
bilaga i slutet av min avhandling pro gradu (se bilaga 1). Dértill har jag ocksa f6ljt god
vetenskaplig praxis i min undersdkning genom att hdnvisa till andra forskares verk pé ett

korrekt sitt och se till att deras arbete respekteras. (Forskningsetiska delegationen, 2012.)
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Om man samlar in material till sin unders6kning med hjélp av informanter, finns det vissa
forskningsetiska principer som maste tas 1 beaktande (Forskningsetiska delegationen,
2012). Den allra mest centrala etiska principen dr att informanten har rétt att fa veta vad
som dr unders6kningens innehall, hur den genomfors och hur hens personuppgifter samt
hens utsagor kommer att behandlas i undersékningen. Dértill har informanten alltid ratt
att avbryta sitt deltagande i1 undersokningen. Till de goda vetenskapliga principerna hor
att man ger all den hir informationen skriftligt alltid nér det 4r mdjligt. (Forskningsetiska
delegationen, 2012.) Jag har bade skickat bakgrundsinformation om min undersékning
via e-post till alla informanter (se bilaga 2) och tagit upp den i borjan av var och en
intervju. Detta har jag gjort pa basis av goda vetenskapliga praxis for att sidkerstilla att

mina informanter 4r medvetna om undersokningen och dess innehall.
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4 ANALYS OCH RESULTAT

I det hir kapitlet redogor jag for analysen av informanternas svar pa mina intervjufragor.
Jag presenterar resultaten en huvudkategori och dess underkategorier at gangen. Jag har
delat in mitt material 1 tva delar: jag har identifierat sex huvudkategorier utifrin mina
forskningsfragor med tillhdrande underkategorier (se tabell 1 och 2). Dessa
underkategorier har dven delats in i sddana som tillhor de tre forsta intervjufrdgorna och
sadana som tillhor de tre sista intervjufrdgorna. En av intervjufrdgorna, den fjarde fragan
(se bilaga 1), har inte bildat ndgon egen huvudkategori utan analys och resultat gédllande
den hér frdgans tema presenteras i sammanhang med de andra underkategorierna. Saledes
har jag i slutet av vissa underkategorier en koppling till den fjarde frigan. De héar
utsagorna handlar om informanternas forslag for utvecklingen av den tidigarelagda
svenskundervisningen i framtiden, till exempel om de har kommit med nigon idé
géllande det hir temat. Dértill har jag inte velat analysera svaren pa den sjunde fragan (se
bilaga 1) eftersom denna fraga har varit for 6ppen och allmén for att bidra till ndgon giltig
och tillforlitlig information for min unders6kning. Séledes har jag ansett att den hér fragan
inte skulle bereda mig sddana unders6kningsdata som skulle vara relevanta f{or

undersokningens syfte.

I allménhet har jag analyserat informanternas utsagor pa det séttet att samma uppfattning
eller erfarenhet kan anvéndas for analys av flera olika huvud- och underkategorier. Dirtill
analyserar jag mitt material ocksd mer djupgdende genom att jag kopplar ihop teori,
hypoteser och tidigare forskning med mina resultat samt lyfter fram konkreta exempel ur
intervjuerna. Alla exempel dr informanternas direkta citat pd det ursprungliga spraket, det
vill siiga pa finska. Dértill har jag oversatt de finsksprakiga exemplen till svensksprakiga
och dessa Oversatta exempel kan finnas efter vart och ett ursprungligt finsksprakigt

exempel.
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TABELL 1. ANALYSKATEGORIER AV  DE TRE FORSTA
INTERVJUFRAGORNA.

HUVUDKATEGORI UNDERKATEGORIER
SPRAKLARARNAS ALLMANNA 1. POSITIV UPPFATTNING
UPPFATTNING OM DEN

TIDIGARELAGDA 2. VARIERANDE UPPFATTNING
SVENSKUNDERVISNINGEN I

ARSKURS SEX

FORDELAR MED DEN 1. SVENSKUNDERVISNING AR
TIDIGARELAGDA LATTARE ATT BORJA 1
SVENSKUNDERVISNINGEN I ARSKURS SEX

ARSKURS SEX i )
2. LARARES BATTRE

KANNEDOM OM ELEVER 1
OLIKA
UNDERVISNINGSGRUPPER

3. SJIATTEKLASSISTERS
ENTUSIASM FOR NYA SAKER

4. DET KOLLEGIALA

SAMARBETET MED ANDRA
LARARE PA LAGSTADIET
NACKDELAR MED DEN 1. VARIERANDE
TIDIGARELAGDA UNDERVISNINGSGRUPPER
SVENSKUNDERVISNINGEN I
ARSKURS SEX 2. MINSKAT TIMANTAL I
SVENSKUNDERVISNING PA
HOGSTADIET

3. BRISTFALLIGA BOKSERIER
OCH DERAS INNEHALL

4. UNDERVISNING AV SVENSKA
UTFORS AV KLASSLARARE

5. SJIATTEKLASSISTERS
EVENTUELLT NEGATIVA
ATTITYD MOT SVENSKAN
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TABELL 2. ANALYSKATEGORIER AV  DE SISTA TRE
INTERVJUFRAGORNA.

HUVUDKATEGORI UNDERKATEGORIER
SJATTEKLASSISTERS 1. POSITIVA INSTALLNINGAR
INSTALLNINGAR TILL )
SVENSKUNDERVISNING 2. VARIERANDE INSTALLNINGAR

3. NEUTRALA INSTALLNINGAR

SJATTEKLASSISTERS 1. SJATTEKLASSISTER HAR I
MOTIVATION ATT LARA SIG ALLMANHET BRA
SVENSKA MOTIVATION
2. SIATTEKLASSISTER HAR
VARIERANDE MOTIVATION
3. SIATTEKLASSISTER HAR
NEUTRAL MOTIVATION
4. UNDERVISNINGSMETODERNA
SOM UTOKAR
SJATTEKLASSISTERS
MOTIVATION
B1-SVENSKUNDERVISNINGENS 1. SKEPTISK INSTALLNING
EVENTUELLA VIDARE )
TIDIGARELAGGNING 2. ALLMANT NEGATIV

INSTALLNING

4.1 Informanternas bakgrundsinformation

I borjan av intervjuerna har jag stéllt mina informanter tre fragor om deras bakgrund: en
frdga om deras utbildning, en om deras arbetskarridr som spréklirare i allmdnhet och en
om hur ldnge de har undervisat i svenska i drskurs sex (se fragorna 1, 2 och 3 i bilaga 1).

De hér frdgorna har varit helt 6ppna sa att informanterna har kunnat svara helt fritt.

Det framgér av intervjuerna att alla informanter har utbildat sig till &mneslérare 1 sprak

vid ett finskt universitet. Alla informanter har sdledes utexaminerats som filosofie
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magister och avlagt de pedagogiska studierna for &mneslédrare. Tre av informanterna har
haft svenska som huvudidmne och tvd av informanterna har haft engelska som
huvudédmne. En av informanterna hade studerat tyska som bidmne vid sidan om engelska
men hen hade 4nda arbetat som svenskldrare i1 arskurs sex fran och med lisaret 2016—
2017. Jag wville ta med en sprdkldrare utan egentlig svenskldrarbehorighet i

undersokningen for att f4 &ven mangsidigare resultat.

Informanternas arbetserfarenhet som d&mneslérare i sprak i allménhet fordelar sig pa olika
grupper enligt langden av erfarenhet. Lingden av arbetserfarenhet hos mina informanter
varierar mellan 2 och 23 &r. Dartill varierar ocksa langden av arbetserfarenhet av
svenskundervisning i arskurs sex mellan ett och tva ar. Fyra av informanterna har
undervisat i svenska i arskurs sex i fem ar och en av informanterna har undervisat i
svenska 1 arskurs sex i ett ar. Jag upplever att sddan hir variation mellan informanternas

arbetserfarenhet tillfor mangsidighet i mina undersdkningsresultat.

4.2 Spraklirarnas allminna uppfattning om den tidigarelagda

svenskundervisningen i arskurs sex

Det framgér av intervjuerna att informanterna har varierande allménna uppfattningar om
den tidigarelagda svenskundervisningen i arskurs sex. Séledes tar informanterna upp
likaledes positiva, neutrala och dven negativa allmédnna uppfattningar om
svenskundervisningen i drskurs sex. Harndst kommer jag att presentera och analysera de

hér varierande utsagorna med tanke pa undersokningens syfte och teori.

4.2.1 Positiv uppfattning

Det framgar av intervjuerna att 3/5 av informanterna anser att deras allmédnna uppfattning
om svenskundervisningen 1 arskurs sex &r positiv. Informanterna ndmner att de 1
allménhet har enbart positiv uppfattning om den tidigarelagda svenskundervisningen och
att undervisningen av svenska i drskurs sex har mestadels varit trevlig och kul (se exempel

1 och 2).
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(1) Must oli hyvi juttu, ettd se aikaistettiin alkamaan sielld kuudennella luokalla, koska niin kun
motivaatio on parempi ja se on helpompi jotenkin aloittaa silloin. / Jag tycker att det 4r en bra sak
att den borjar pé sjatte klass eftersom motivation dr liksom béttre och det kinns pé sitt och vis
lattare att borja da. [min Overséttning]

(2) Olen ehdottomasti sitd mieltd, ettd se on ollut upea juttu, etté se on varhennettu siithen kutoselle.
Kyllé vain. / Jag dr absolut av den asikt att det har varit fantastiskt att den har tidigarelagts pa den
sjatte klassen. Javisst. [min dversdttning]

Jag anser att de hér resultaten &r 1 enlighet med min hypotes om att &mnesldrarna ser den
tidigarelagda svenskundervisningen som en mestadels positiv sak (se delkapitel 1.1). Jag
motiverade min hypotes med att sprakldrarna kan antas vara medvetna om att det finns
motiveringar till att det 16nar sig att borja inldrningen av nya sprak sé tidigt som majligt.
Lenneberg (1967:176—177) konstaterar att barn har battre fOrutsittningar att lara sig ett
nytt sprak @n vuxna. Det kan konstateras 1 enlighet med de tre informanterna som har
ansett att den tidigarelagda B1-svenskundervisningen i arskurs sex har i allmanhet varit

en positiv sak att min hypotes har stamt.

Ytterligare kan de hir resultaten sdgas stdda de tidigare forskningsresultaten som
presenterats i denna avhandling (se delkapitel 1.1). Miinins (2019) undersokningsresultat
visar att svenskldrarna mestadels har upplevt den hir tidigareliggningen av Bl-
svensundervisningen som en positiv sak. Likaledes visar mina resultat hir att

informanterna har en allmént positiv uppfattning om den.

4.2.2 Varierande uppfattning

Det kommer fram i intervjuerna att 2/5 av informanterna anser att deras allminna
uppfattning om undervisningen av Bl-svenska i arskurs sex varierar. Informanterna tar
likaledes upp bade positiva och negativa asikter. En av informanterna preciserar sin
uppfattning genom att sdga att undervisningen med vissa grupper kan vara véldigt trevlig
och effektiv medan den med andra grupper kan vara extra utmanande och jobbig (se
exempel 3). Den hér utsagan kan ségas indikera att sprékldrarnas allmidnna uppfattning

om den tidigarelagda svenskundervisningen i arskurs sex kan variera mycket mellan olika

32



grupper och dagar pa grund av olika skil. Den andra informanten anger att det alltid beror
pa undervisningsgruppen och instillningarna till svenskan, bade hos eleverna men ocksa

aven hos deras fordldrar (se exempel 4).

(3) Mutta sanoisin, ettd kiteytetysti ehki, ettd riippuu tosi paljon siitd luokkadynamiikasta. Siitd ettd
minkdlainen se luokka on. Et osan kanssa tosi hyvin, tosi tehokkaasti. Osan kanssa on ollut jonkun
verran haasteita just esim. siind opiskelutaitojen harjoittamisessa. / Men jag skulle sammanfattat
sdga att det beror jittemycket pa klassens dynamik. Att hurdan ar just den klassen. Med andra
fungerar det véldigt bra, véldigt effektivt. Med andra har vi da haft nadgra utmaningar till exempel
med utdvning av studiefardigheter. [min dversdttning]

(4) Niin no se riippuu niin paljon siitd ryhmaésti ja siitd niin kun ennakkoasenteesta, sekd kodin etti
niin kun niitten oppilaitten omasta ennakkoasenteesta. Eli se vaihtelee. / Den har mycket med den
dir gruppen och den dir forhandsinstéllningen att gora, bide hemmets och sjidlva studentens
forhandsinstéllningar. [min dverséttning]

Sammanfattningsvis kan de hér resultaten (exempel 3—4) ségas delvis stdda min hypotes
(se delkapitel 1.1) om att sprékldrarna ocksd kan vara skeptiska eller negativa till
tidigareldggningen av sprakundervisningen eller till ndgon viss del av den. Séledes kan
det konstateras 1 enighet med min tidigare hypotes att de varierande allminna
uppfattningarna visar att sprakldrarnas allménna uppfattning om tidigarelagd

svenskundervisning kan dven vara skeptisk.

4.3 Den tidigarelagda svenskundervisningens fordelar

Det kan konstateras att 4/5 av mina informanter anger att det finns flera férdelar med den
tidigarelagda svenskundervisningen i arskurs sex. P& grund av de hér fordelarna upplever
dessa informanter att den tidigare svenskundervisningen fungerar bra och ér till nytta.
Fordelarna som informanterna tar upp har med varierande teman att géra och det finns
bade likheter och olikheter mellan informanternas utsagor. Hérnést presenterar jag de hir

fordelarna i var och en underkategori.
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4.3.1 Svenskundervisningen ir littare att borja i arskurs sex

En av informanterna konstaterar att det dr ldttare att borja med svenskundervisningen i
arskurs sex eftersom i arskurs sju har elever samtidigt s mycket andra fordndringar pa
gang (se exempel 5). Ytterligare konstaterar en annan informant att det ar léttare for
sjatteklassister att anpassa sig till svenskundervisningen dérfor att det inte kommer

samtidigt med manga andra fordndringar sd som det kommer i arskurs sju (se exempel 6).

En av informanterna lyfter dven fram att det har varit fantastiskt att upptiacka hur mycket
elever 1 arskurs sex redan kan ldra sig svenska under ett ar (se exempel 7). Informanten
tilligger att man kan upptécka att eleverna borjar kénna att de pa riktigt kan svenska efter

den forsta hélften av lasaret (se exempel 7).

(5) Se on helpompi jotenkin aloittaa silloin. Kun yldkoulussa niilld on muutenkin aika isoja muutoksia
siind eldmaissd, niin se voi olla vdhén sillain haasteellista se ruotsi siind. / Det &r pa sétt och vis
lattare att borja da. For att pa hogstadiet har de [eleverna] samtidigt ganska stora fordndringar pa
géng sa det kan pa sétt och vis vara lite utmanande med svenskan di. [min oversittning)]

(6) Mutta ettd sitten ettd se ruotsi onkin alkanut jo sielld kutosella, niin se ei tavallaan tuu sithen
samaan kohtaan muiden muutosten kanssa. / Men att svenskan redan har borjat dér pa sjatte klass
sd den kommer inte pé sitt och vis samtidigt med alla andra férandringar. [min &verséttning]

(7) Ma4a monesti aistin, ettd kun on se syksy opiskeltu, niin niin niilld on oikeasti sellainen olo, ettid
hei médhén oon oppinut jo vaikka mitd. Ja mdi siis henkilokohtaisesti tykkaédn siitd kutosille
opettamisesta tosi paljon. / Jag liksom kédnner nir vi har pluggat hela hdsten att de [eleverna] har
pa riktigt en kénsla att hej jag har redan l4rt mig ganska mycket. Och jag personligen tycker véldigt
mycket om att undervisa sjatteklassare. [min dversittning)]

De hir resultaten kan ségas stoda Rokita-Jaskow och Pamula-Behrens (2019) tankar om
barns kompetens att ldra sig nya sprak. Rokita-Jaskow och Pamula-Behrens (2019)
konstaterar att mindre barn ocksé &r helt formogna till sprakinlédrning och de har den
kompetens som behovs for att ldra sig nya sprdk. Enligt mig kan de hér positiva
uppfattningarna om och erfarenheterna av mina informanter sdgas indikera att de anser
att eleverna 1 drskurs sex dr helt formogna att delta i svenskundervisningen och att de har

tillrackligt kunskaper for att lara sig svenska.

Dartill sasom den ena informanten konstaterar hdr ovan, borjar eleverna 1 arskurs sex tro

pd sin egen forméga att kunna prata och skriva svenska. Den hér iakttagelsen kan sdgas
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vara i linje med Utbildningsstyrelsens (2014:205-206) mél for B1-svenskundervisningen
1 den grundliggande utbildningen. Utbildningsstyrelsen (2014:205-206) anger att
sprékundervisningen i svenska ska uppmuntra elevernas tro pé sin egen forméaga som
sprékinldrare och ocksé stirka deras fortroende for sina kunskaper att anvinda detta sprak.
Enligt de hir resultaten kan detta mal sdgas blivit uppnatt i svenskundervisningen i

arskurs sex.

4.3.2 Lirares bittre kinnedom om elever i olika undervisningsgrupper

Ett frekvent element som 3/5 av informanterna tar upp som beaktansvirt i sina
erfarenheter av svenskundervisningen i arskurs sex dr att ldrarna battre kan ldra sig kinna
sina elever. Det vill sdga att ndr man borjar svenskundervisningen for vissa elever redan
1 arskurs sex och sedan formodligen far fortsitta med att undervisa svenska till samma
elever i arskurs sju, har man mycket béttre mdojligheter att ldra sig kénna eleverna och
speciellt ldra sig om elevernas individuella kompetens och kunskaper samt eventuella
utmaningar géllande sprakinldrning (se exempel 8). Dértill tilldgger en av informanterna
att detta ocksd har mycket med klassledning att gora. Informanten konstaterar att det ar
lattare att ha en klass under kontroll nér bada parterna (larare och elever) dr bekanta for

varandra (se exempel 9).

(8) Jasit ennen kaikkea siitd on ollut hyotya, ettd kun mé opetan myos yldasteella, niin mé sitten opin
tunteen ne jo tossa kutosluokalla, kun ne sitten tulee sinne yldasteelle. / Och framfor allt har det
varit till nytta eftersom jag undervisar ocksa pa hogstadiet, sé jag lar mig kénna dem redan pa sjétte
klass, nir de sedan kommer till hogstadiet. [min dversittning]

(9) Sitten kun opettaa heille mydskin mahdollisesti englantia tai saksaa ja nidkee heiti siind koulun
arjessa, kenties enemman kuitenkin kun yldkoulun puolella. Niin ne pysyy aika hyvin hyppysissa.
/ Nér man undervisar dem [eleverna] mojligen ocksé i engelska eller tyska och ser dem i skolans
vardag, kanske i alla fall mer 4n pa hogstadiet. S& da dr dem ganska litta att ha under kontroll.
[min dversdttning]

Utbildningsstyrelsen (2014) anger som ett viktigt méal med B1-svenskundervisningen att
eleverna ska fd prova sina sprakkunskaper i en trygg omgivning och fi stdd under sin
inldrning frén ldrare. Jag tolkar de hér resultaten pa det sittet att larares battre kinnedom

om sina elever kan bidra till en tryggare omgivning for elever att ldra sig svenska och fa
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stod fran sin ldrare. Det kan konstateras att det kan vara lattare for eleverna att vaga be

om hjélp eller gora misstag nir de kénner sin larare.

Sammanfattningsvis framgar det av de hér utsagorna att storsta delen av informanterna
(3/5) anser att det finns flera fordelar som den tidigarelagda svenskundervisningen i
arskurs sex har dstadkommit. Dessa positiva sidor som informanterna tar upp i sina svar
ar bade ur barnens och lararnas perspektiv. Salunda kan man konstatera att enligt de hér
resultaten verkar den tidigarelagda B1-svenskundervisningen i arskurs sex ha positiva

fordelar for bada parter.

4.3.3 Sjatteklassisters entusiasm for nya saker

Det framgéar av intervjuerna att 3/5 av informanterna anser att eleverna i arskurs sex ar
mer receptiva, mottagliga och entusiastiska for nya saker &n eleverna pa hogstadiet (se
exempel 10 och 11). Det vill sdga upplever informanterna att eleverna i arskurs sex verkar
ha lattare att ga upp 1 olika funktionella, aktiva och lekfulla aktiviteter under
svensklektioner. Informanterna tilldgger ocksa att ju tidigare man bdrjar inldrningen eller
undervisningen av ett nytt sprak desto béttre dr inldrningsresultaten eftersom mindre barn

verkar vara effektivare att ldra sig nya saker (se exempel 12 och 13).

(10) Yleisesti ottaen lapset on siinéd kohti aika vastaanottavaisia ja innostuvia. / I allménhet ar barn vid
den aldern ganska receptiva och entusiastiska. [min dverséttning]

(11) Hyotyja on ehkd se, ettd periaatteessa kutosluokalla ollaan kuitenkin vield vdhidn enemmén
lapsenomaisia, kun vaikka sit sielld yldkoulussa. Eli sielld semmoinen heittdytyminen, leikin ja
tekemisen kautta oppiminen, niin sitd pystyy kdyttdin paljon paremmin. / Som fordelar ser jag
absolut det att man ar fortfarande lite mer barnslig 4n vad man &r p& hogstadiet. Pa lagstadiet &r en
sadan hér inlevelse pé att lara sig genom lek, spel och aktivitet ndgot man kan utnyttja mycket
bittre. [min Gverséttning]

(12) Ja sitten kuitenkin ollaan verrattain, no vuosi, kuitenkin nuorempia, et sit se kielen omaksuminen
on sitten taas vuoden helpompaa. / Och man &r dnda relativt yngre da, bara ett ar, men yngre dnda
sa da ar spraktillagnande ocksa ett ar lattare. [min Gversattning]

(13) No mun mielestd onhan siitd niin kun hyotya, ettd mité aikaisemmin sen oppimisen ja opettamisen

aloittaa niin sitd parempi. / Enligt mig &r det liksom till nytta, ju tidigare man bdrjar inldrningen
och undervisningen desto béttre. [min dverséttning]
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McLaughlin (1985:177) argumenterar for att yngre barn verkar ldra sig utantill, det vill
sdga de lar sig genom att hiarmas, lyssna och titta pd de vuxna. De hdr ovanndmnda
exemplen (10)—(13) om sjatteklassisters entusiasm for nya saker kan sigas stoda
McLaughlins (1985:177) argument om yngre barns kompetens att lira sig nya saker. Barn
lar sig saker utantill vilket betyder att de inte behdver géra mycket arbete for att ldra sig
nagon sak. Detta kan leda till att inldrning och undervisning av nya saker i allménhet
kénns trevligare for yngre barn och dirfor kan yngre barn sdgas vara entusiastiska for att

dven ldra sig nya sprak.

Enligt mig kan de hér resultaten ségas vara i linje med Lennebergs (1967:175—-176) teori
om barns sprakinldrning. Lenneberg (1967:175-176) anser att det d4r mer l6nsamt att
bekanta barn med nya sprék i en viss dlder pd grund av en viktig period i hjirnas
utveckling som gor inldrandet av nya sprak lattare for barn. Ytterligare stoder de har
resultaten Rokita-Jaskow och Pamula-Behrens (2019) tankar om ldrandeperiodens
betydelse for inldrningen av nya sprak. Rokita-Jaskow och Pamula-Behrens (2019)
ndmner att ju ldngre ldrandeperioden med ndgot visst sprik ir desto mer sannolikt ar det
att man uppnar avancerade sprakkunskaper i detta sprak. Det vill sdga kréver inldrningen
av nya sprak alltid arbete men med yngre barn behdvs det mindre systematiskt arbete for

att ldra sig ett nytt sprak.

Ytterligare konstaterar Wheeler (2013:147—-149) att ldrandeperiodens langd spelar en
avsevard roll i barns sprakinldrning. Sprakinlarningen verkar vara léttare for barn som har
lart sig ndgot visst sprak under en ldngre tid darfor att sddana hér barn redan vet hurdana
olika metoder for sprakinldrning det finns och vilka av metoderna som passar for dem
(Wheeler, 2013:147-149). Enligt mig indikerar de hir exemplen (10)—(13) att
informanterna anser att den ldngre perioden av svenskinldrningen ér till nytta for elever
och att det &r bra att utnyttja perioden d& barn behdver gora mindre medvetet arbete for

att ldra sig ett nytt sprak.

Dirtill kan det konstateras att de hir resultaten dven ir 1 linje med Ladbergs (2003:55)
1dé om ménniskans kunskap att lara sig nya sprik. Ladberg (2003:55) anser att ju tidigare
1 livet man borjar ldra sig nya sprik desto djupare kdnsla far man for det har spraket

eftersom tidig kontakt med nagot visst sprak dar mycket viktigt gdllande barn som inldrare
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av sprak. Jag tolkar informanternas utsagor (exempel 10—13) pé det séttet att en sadan hér
tanke kan man ocksa hitta hos deras uppfattningar om och erfarenheter av den

tidigarelagda svenskundervisningens fordelar och vinster.

4.3.4 Det kollegiala samarbetet med andra ligstadielirare

Antalet 2/5 av informanterna lyfter ocksa fram att det kollegiala samarbetet &r en fordel
med den tidigarelagda svenskundervisningen i arskurs sex. Informanterna motiverar sina
utsagor genom att man kan fa vérdefullt stod fran klassldrare som forstds dr experter pa
sina egna elever (se exempel 14). Informanterna tilligger ockséd att man kan fa nyttiga
och viktiga tips fran klassldrare till exempel om olika inldrnings- och
undervisningsmetoder som skulle passa bra for ndgon viss elev eller grupp (se exempel

15).

(14) Etta péadsee kieltenopettajana siihen kollegiaaliseen tiimiin mukaan ja saa heiltd arvokasta tietoo
sitten taas siitd, minkélaisia oppilaita sielld on tuloillaan minulle. / Att man som spraklérare far
komma in i det kollegiala teamet och far vardefull information av dem om hurdana elever som
sedan ska komma till mig. [min versittning]

(15) Niin periaatteessa sit sieltd luokanopettajalta saa aika hyvid vinkkeja ja muita metodeja, mité sitten
se luokanopettaja kéyttdd sielldi omassa luokassa, ja niitd pystyy ottaan sitten sinne
kieltenopetuksenkin tunnille. / I princip fir man ganska bra tips och andra metoder frén
klassldraren som hen sedan anvénder pé sina egna lektioner, och man kan sedan ocksé ta med
dessa pa de hir sprakundervisningslektionerna. [min dverséttning]

Det anges som mal for B1-svenskundervisningen i Utbildningsstyrelsens (2014) laroplan
att man 4 ena sidan ska ge tillrackligt stod till sddana elever som har sprakrelaterade
inldrningssvarigheter och 4 andra sidan ska sddana elever som dr mer avancerade i
svenska ha tillrdckligt utmanande uppgifter och 6vningar att géra under lektionerna. Det
hér kan ségas vara ett sitt att ta hinsyn till differentiering 1 undervisningen 1 B1-svenska
och jag upplever att de hir resultaten om det kollegiala samarbetet med andra lirare
(exempel 14 och 4) kan sédgas stoda detta mal. Om sprakldrare 1 arskurs sex har gott om
mojligheter att diskutera om sina elever till exempel med klassldrare, far de sdkert mycket

virdefull kunskap om eleverna som de inte sjdlva skulle ha vetat. Enligt mig kan
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spraklédrare sedan utnyttja dessa kunskaper i sin undervisning och pé det hér séttet har de

battre forutsdttningar att ge den bésta undervisningen till olika typer av eleverna.

4.4 Den tidigarelagda svenskundervisningens nackdelar

Alla mina informanter lyfter i sina utsagor fram nagra negativa sidor géllande hur den
tidigarelagda svenskundervisningen fungerar i arskurs sex. Det finns bade likheter och
olikheter mellan informanternas uppfattningar om och erfarenheter av
svenskundervisningens nackdelar, och jag kommer harnést att lyfta fram de frekventa

elementen i dessa utsagor i separata avsnitt.

4.4.1 Varierande undervisningsgrupper

Antalet 2/5 av informanterna konstaterar att gruppen som ska undervisas i1 svenska alltid
har en stor betydelse for hur undervisningen lyckas. De hér informanterna baserar sina
uppfattningar pé att elever 1 arskurs sex vanligen har ganska starka roller 1 sin egen klass
eller att det finns ganska stora skillnader mellan elevers forméga att ldra sig (se exempel
16). En av informanterna konstaterar vidare att stora grupper har varit en betydande faktor
som har orsakat utmaningar géllande den tidigare svenskundervisningen i arskurs sex (se

exempel 17).

(16) Siind on ollut niin kun omat haasteensa, niin kun ennen kaikkea se, ettd kun ne on ollut ne
kuudesluokkalaiset kuusi vuotta suurin piirtein samassa luokassa, samassa ryhmaissd, niin se
luokan hierarkia on valmiiksi aika vahva, ja niilld on aika vahvat ehka roolit niilld oppilailla. / Det
finns vissa utmaningar med den tidigare undervisningen, liksom att de dér sjétteklassarna har varit
redan sa dir sex ar med samma klass, samma grupp, sé den dér hierarkin i klassen dr ganska stark,
och de (elever) har kanske ganska starka roller. [min overséttning]

(17) Ja tota, jarkytys on mulle ollut ehka se, etté sitd on opetettu niin kun koko luokka kerralla, koska
tota alakoulussa ne ne luokkakoot on yleisesti ottaen paljon isompia kuin yldasteella. / Och en liten

chock for mig har varit det att man liksom samtidigt undervisar hela klassen eftersom de dér
klasstorlekarna pa lagstadiet ar i allménhet mycket storre dn pa hogstadiet. [min dversittning]

McLaughlins (1985:15—16) teori om att var och en barn lér sig med sina egna tekniker

och att sprékinldrning alltid dr en individuell process kan sidgas ligga 1 linje med de har
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resultaten. Néstan alla informanter tar upp att svenskundervisningen 1 arskurs sex har
mycket med undervisningsgruppen och dess olika individer att gora. Det kan saledes
konstateras hér att enligt mina informanter finns det bade likheter och olikheter med for-

och nackdelar av svenskundervisning i rskurs sex.

Det framgér av intervjuerna att 2/5 av informanterna anser att gruppstorlekarna borde
vara mindre 1 den tidigarelagda svenskundervisningen i arskurs sex. De hir informanterna
foresprakar mindre gruppstorlekar som en utvecklingsidé for att forbéttra den nutida
svenskundervisningen i arskurs sex. Informanterna ger ocksa stod for sina utsagor genom
att konstatera att det dr svart att borja undervisningen av ett helt nytt sprak (svenska) i en
stor grupp (se exempel 18). Dartill konstaterar informanterna att de skulle dnska sig att
man hade maximalt 20 elever samtidigt pa den tidigarelagda svenskundervisningens

lektioner i arskurs sex (se exempel 19).

(18) Mutta sitten tota noihin kehityskohteisiin niin, kylld méi néen, ettd ne ryhmékoot pitéisi saada
vieldkin pienemmiksi. Isoille ryhmille on tosi haastavaa opettaa alkavaa uutta kieltd. Ettd sithen
toivoisi kylld muutosta. / Men om man tdnker pa de dar utvecklingsobjekten sa skulle jag sdga att
de dar gruppstorlekarna borde vara dnnu mindre. Det &r jatteutmanande att ldra ut ett nytt sprak till
stora grupper. Att med det skulle man 6nska sig nagon typ av fordndring. [min dverséttning]

(19) No ihan ensimmdisend tietenkin se, ettd se ryhmékoko ei olisi se 30 henkil6d. Vaan ettd se olisi
maksimissaan se 20 henkil6d per ryhmad. / Forst och framst sdger jag att den dér gruppstorleken inte
borde vara 30 personer. Utan att den borde vara maximalt 20 personer per grupp. [min oversittning]

De hédr argumenten kan ségas vara ganska vél i linje med McLaughlins (1985:13)
argument om sprakundervisning. McLaughlin (1985:13) konstaterar att fast barn lar sig
sprak pad ménga olika sétt borde man alltid ta hinsyn till att barns modersmal har ett stort
inflytande pa deras inldrning av ett nytt sprak. Detta kan kopplas ihop med mina
informanters utsagor om att det verkligen kan vara vildigt svart att 1dra ut ett nytt sprak
till en stor grupp eftersom det finns elever som har helt olika bakgrunder och modersmal.
Det hér kan sedan leda till att ldrarna upplever att sidana undervisningssituationer ar
utmanande och att de absolut inte kan ta i beaktande var och en elevs individuella
sprakliga bakgrund for mingden av elever och deras olika modersmaél ar for stor. Saledes
kan man konkludera att dessa informanter skulle 6nska sig att undervisningsgrupperna i
svenskundervisningen i arskurs sex skulle vara mindre ocksa for att man bittre skulle

kunna beakta olika typerna av sprakliga bakgrunder i undervisningen.
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4.4.2 Minskat timantal i svenskundervisningen pa hogstadiet

Ett av de frekventa elementen i informanternas utsagor som alla informanter tar upp ar
att svenskundervisningen i arskurs sex har minskat timantalet i svenskundervisningen pa
hogstadiet. Det vill sdga har arsveckotimmarna som nu undervisas i arskurs sex tagits fran
hogstadiet. Alla informanter upplever att svenskundervisningen i drskurs sex inte borde
organiseras pa ett sdtt som minskar timantalet pa hogstadiet eftersom detta dr en véldigt
skadlig situation for hogstadieelevers sprakkunskaper i svenska (se exempel 20 och 21).
2/5 av dessa informanter lyfter d&ven fram att de skulle vara villiga att ge tillbaka dessa
tva arsveckotimmar (svenskundervisningen i arskurs sex) tillbaka till hogstadiet darfor att
de upplever att det skulle vara viktigare att studera mer svenska nira fortsatta studier (se
exempel 22). Informanterna argumenterar vidare att det &dr viktigare att studera mer

svenska ndarmare fortsatta studier dn i arskurs sex (se exempel 23).

(20) Sitten se, ettd se soi yldkoulusta ne kaks vuosiviikkotuntia, niin se on oikeesti huonompi juttu. / Och
sedan det att den [tidigare svenskundervisningen] minskade de dér tva &rsveckotimmarna fran
hogstadiet, sé det dr pa riktigt en dalig sak. [min 6verséttning]

(21) Yleisesti ottaen ehkd semmonen haaste on se, ettd kun niiti tunteja on, niitd ei oo lisitty vaan niitd
on tiputettu alaspdin, eli vahennetty yldkoulusta. / En utmaning med detta i allmédnhet ar att man inte
har okat timantalet utan man har bara minskat det, dvs. tagit bort dem fran hogstadiet. [min
Oversittning]

(22) Vaikka se onkin niin kivaa se kutosten ruotsi, niin kyl mé laittaisin ne tunnit sinne ylakouluun
takaisin. / Fast den dir svenskan med sjétteklassare ar sa jattetrevlig skulle jag nog ligga de dér
timmarna tillbaka till hogstadiet. [min verséttning]

(23) Niin sit kuitenkin mé nikisin sen parempana, ettd sielld lihempini jatko-opintoja sitd ruotsia olisi
enemman kuin se yksi vuosiviikkotunti. Vaikka se onkin niin kivaa se kutosten ruotsi, niin kylld ma
laittaisin ne tunnit sinne yldkouluun takaisin. / Jag skulle &nda séga att det skulle vara bittre att ha
mer svenska dn en arsveckotimme dér ndrmare de fortsatta studierna. Fast den dér undervisningen
av svenska for sjatteklassare dr sa jattekul skulle jag nog flytta de dér timmarna tillbaka till
hogstadiet. [min Oversittning]

De hér resultaten inte kan ségas vara helt i linje med Utbildningsstyrelsens (2014, 205—
206) utstillda mal for ldrokursen Bl-sprdk (svenska) som innefattar att

sprakundervisningen i svenska ska uppmuntra elevernas tro pa sin egen formaga som
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sprakinlédrare. Det kan konstateras att om eleverna borjar inldrningen av svenska i arskurs
sex och inte alls har svenskundervisning 1 arskurs sju kan en saddan hér situation inte
sarskilt positivt stoda elevernas tro pé sina egna sprakkunskaper. Det vill sdga blir
inldrningen av svenska avbruten efter ett ars studier och under det hér avbrottet kan
eleverna glomma bort mycket om det de redan har lért sig under arskurs sex. Enligt mig
kan detta ha skadliga och negativa effekter for elevernas tro pa sina sprakkunskaper i

svenska och dven péd deras motivation att ldra sig nya sprak.

Ladbergs (2003:55) argument om tidig sprakinldrning har visat sig vara i linje med
tidigare resultat i den hir undersokningen men de ovanndmnda utsagorna i exemplen
(20)—(23) kan for sin del inte helt sdgas vara i linje med dessa argument. Ladberg
(2003:55) har konstaterat att om man bdrjar ldra sig ndgot nytt sprak i ett tidigt skede,
kommer man att fi en djupare kénsla for det hir spraket. Jag tolkar i alla fall de
ovanndmnda utsagorna pé det sittet att dessa informanter inte ger nagot stort véirde at den
tidigarelagda sprikundervisningen. Informanterna upplever att om eleverna i arskurs sex
skulle hinna fa en djup kénsla for det svenska spriket skulle den hir kénslan sdkert
forsvinna under hogstadiet eftersom mangden arsveckotimmar i svenska ar s liten pa
hogstadiet. Siledes kan man konstatera att de hir informanterna inte sitter sa stort virde

pa élder géllande sprakinldrning av nya sprak.

4.4.3 Bristfilliga bokserier och deras innehall

Ytterligare dr 2/5 av informanterna av den asikten att bokserien som anvénds i
svenskundervisningen 1 drskurs sex kan vara otillimplig eller inte sddan som ldrarna
skulle onska sig. De hér informanterna argumenterar i dessa uttalanden bdde kring att
bokseriens innehdll kan vara opraktiskt eller dven for svart med tanke pa
svenskundervisningen 1 arskurs sex. Bokseriens stil att ga framét 1 innehéllet kan vara for
langsam med tanke pé att man borde hinna g igenom vissa @mnesomraden inom arskurs

sex (se exempel 24 och 25).
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(24) Niin on tuntunut, ettd ne materiaalit ei ihan istu sinne alakoulun puolelle. Ja se on semmonen
kirjasarja, mitd me kdytetddn niin kun myos yldkoulun puolella ja sit sitd on niin kun ’’tuunattu’’
alaspéin alakoulun puolelle, mutta silti se on hirmu tuhti. / Sa jag har upplevt att de dar materialen
inte passar sé vil pa lagstadiet. Och den ar en sddan bokserie som vi anvénder ocksé pa hogstadiet
och man har sedan liksom bara *’format’’ den att passa ocksé for lagstadiet, men den &r dock véldigt
tung. [min Oversittning]

(25) Ettd jos se tahti on sellanen, ettd monta kappaletta mennéén sitd, ettd miten taivutetaan verbia
preesens-muodossa, ja vasta sitten kutosluokan lopussa ollaan paésty esim. adjektiiveihin ja néin.
Niin se ei hirveesti tue sitten sitd tehokkaampaa oppimista sielld kutosluokalla, miké sitten voisi
helpottaa taas osaltaan ainakin aineenhallinnan ndkokulmasta sitten yldkoulua. / Att om den dir
takten dr sddan att man behandlar ménga kapitel om det hur verb bdjs i presens, och att man har
kommit till till exempel adjektiv och sa vidare endast i slutet av sjétte klass. S& den hér typen av
larande stoder inte det effektivare inldrandet pa sjétte klass som sedan atminstone skulle underlétta
hogstadiet ur &mneskompetens synvinkel. [min dversittning]

Utsagorna om bristfélliga undervisningsmaterial forefaller kunna tolkas pa det séttet att
sprékliararna skulle onska sig att bokserierna i B1-svenskans undervisning i arskurs sex
bittre skulle motsvara bdde den nutida uppfattningen om sprakundervisningen och
Utbildningsstyrelsens (2014) mal for Bl-svenskan 1 &rskurs sex. De ovannidmnda
argumenten (exempel 24 och 25) om bristfalliga bokserier och deras innehall kan inte for
sin del sdgas vara i linje med Jarvinens (2014) argument om vad som nufortiden betonas
1 sprakundervisningen. Det kan konstateras att informanterna skulle 6nska sig att de
aspekter som Jarvinen (2014) presenterat for den nutida sprakundervisningens aspekter
som elevcentrering, autonomisk inldrning, fardighet att ldra sig, autenticitet och

kontextualitet skulle synas tydligare 1 svenskans bokserier och deras innehdll.

Ytterligare anger Utbildningsstyrelsen (2014) som mal for B1-svenskan i arskurs sex att
eleverna ska ha gott om mojligheter att 6va produktion av olika talade eller skrivna
svensksprakiga texter genom olika &ldersanpassade diskussions- och skrivuppgifter pd
lektioner. Dessa ovanndmnda uppfattningar om de bristfdlliga materialen 1
svenskundervisningen i1 arskurs sex stoder inte detta mél enligt mig. Informanterna
upplever att det dr utmanande att bjuda eleverna gott om mdjligheter att ova sina
sprakkunskaper med olika &ldersanpassade uppgifter pd lektionerna om det inte finns
goda aldersanpassade uppgifter 1 svenskundervisningens bocker. Informanterna skulle
onska sig att bokserierna inneho6ll flera fardiga aldersanpassade uppgifter speciellt for

sjatteklassister som lararna kunde anvédnda pa sina lektioner.

43



4.4.4 Undervisningen av Bl-svenska av klasslarare

Det framgér av 2/5 av informanternas utsagor att det dr en utmaning att svenska i rskurs
sex 1 vissa kommuner undervisas av klassldrare eller nagon annan larare som inte har
nagon specifik kompetens eller utbildning for svenskundervisning. Informanterna stoder
sina argument genom att konstatera att det finns en stor och betydande skillnad mellan
sadana sprdkldrare som har fatt den specifika utbildningen och kompetensen for att
undervisa i1 sprak och sddana lirare som inte har fatt den (se exempel 26, 27 och 28). Det
ar latt att inse att de hér informanterna starkt foresprakar att svenskundervisningen i

arskurs sex enbart borde ges av d&mneslérare 1 svenska.

(26) Ja sitten se on aika iso haaste, toki ei ehké nyt téélld Tampereella mutta muualla, etti valttimatti ei
mikdidn ruotsin opettaja opeta sitd, vaan sitd opettaa luokanopettaja, jolla ei ole mink&dénlaista
patevyytti ruotsin opettamiseen. Vaikka lain mukaan ovatkin kelpoisia, he saattaa olla, ettd he on
just ja just parjannyt jossain koulun ruotsissa. Niin se ei oo mun mielestd hyva juttu. / Och det ar ju
en ganska stor utmaning, inte just har i Tammerfors men pa andra orter, att svenskan inte undervisas
av svenskldrare utan av klassldrare som inte har ndgon kompetens for att undervisa i svenska. Fast
de enligt lag kan vara behoriga, kan de ha varit ganska svaga i svenska i skolan. [min dverséttning]

(27) Et méd oon ehdottomasti totta kai sitd mieltd, ettd se koulutus taytyy olla ja patevyys, jotta sitd kieltd
voi opettaa mielekkdidsti. / S& jag absolut dr av den asikten att man forstds maste ha den dér
utbildningen och kompetensen for att man kan ldra ut spriket pd ett meningsfullt sétt. [min
overséttning]

(28) Ja tad luokanopettajien ruotsin opettaminen on myds semmonen asia, miké asettaa tai mika alkaa
myos tietylla tavalla niin kun, asettaa oppilaita ja opiskelijoita eriarvoiseen asemaan. / Och den hér
undervisningen av svenska av klasslédrare dr ndgot som sétter eller borjar pa sétt och vis, sétter elever
och studerande i ojdmlik position. [min dversittning]

Det kan konstateras enligt de hér utsagorna att informanterna upplever att svenska absolut
borde ldras ut enbart av kompetenta och utbildade svenskldrare i arskurs sex. Detta
argument kan for sin del sdgas stdda Utbildningsstyrelsens (2014:205-206) tanke om att
eleverna ska ha gott om mojligheter att bekanta sig med finskans och svenskans stillning
som nationalsprak samt med finskans och svenskans starka samband. For att detta krav
ska bli uppfyllt behover ldraren som undervisar 1 svenska vara mycket medveten om och
intresserad av den svenska kulturen och dven svenskans forhallande till finskan. Enligt
informanterna har &mneslérare i svenska mycket specifikare och méngsidigare kunskaper
om Sveriges kultur och om det svenska spriket pd grund av att de har studerat speciellt

detta amnesomrade inom sina universitetsstudier.
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Dessa resultat kan dven tyckas vara i linje med de tidigare undersokningarna och deras
resultat som presenterades i borjan av denna avhandling (se delkapitel 1.2). Boman och
Riikonens (2020) undersokningsresultat visade for sin del att svenskldrare upplever att
klassldrare inte borde undervisa i svenska utan att &mnesldrare i1 sprak alltid borde
undervisa i1 svenska i arskurs sex. Sadana hér resultat kan ocksd sdgas stdda mina

ovanndmnda undersokningsresultat (exempel 26 och 27).

Dartill kan det konstateras att de har informanterna ger sitt stod for den europeiska
referensramen (Utbildningsstyrelsen, 2018:1-6). Informanterna tar upp begrepp som
jamlikhet och jamlik utbildning i sina utsagor och Utbildningsstyrelsen (2018:1-2) anger
sammaledes att referensramen &r avsedd for att framja likvérdiga utbildningsrattigheter
och ldrares kompetens har ocksa med likvérdiga utbildningsrittigheter att géra. For att
utbildningen i Finland ska vara likvérdig borde alla finldndska grundskolor f6lja samma
regler géllande vem som kan undervisa svenska. Detta skulle 6ka likvardighet och

enhetlighet inom den grundldggande utbildningen.

Gillande det hér temat tar 2/5 av informanterna upp en utvecklingsidé att det alltid borde
vara en dmnesldrare som undervisade i svenska i arskurs sex. De hir informanterna
betonar i sina utsagor att de absolut 4r av den asikten att klassldrare varken har tillrackliga
kunskaper att 14ra svenska eller likvardig sarskild kompetens att undervisa i sprak pa det

sdttet som spraklérare har (se exempel 29).

(29) Niin méai kylld nden siini sen, ettd se on iso ero, ettd ootko sdd saanut sen koulutuksen siihen kieleen
ja kielen opettamiseen, onko sulla se pedagoginen niin kun ndkemys kielen opettamiseen, ettd mitka
ne erityiset keinot on ja kaikki ndé jutut. / Jag &r av den asikten att det finns en stor skillnad mellan
att om du har fatt din utbildning i sprak och sprékundervisning, att du har den dér pedagogiska
uppfattningen om sprakundervisning att hurdana dr de dir sdrskilda sétten att lara sprak och sa
vidare. [min dversittning]

Utsagan 1 (29) kan sédgas indikera att informanten anser att &mneslérare 1 sprak har béttre
kunskaper om den kulturella och sprakliga kompetensen om négot visst sprak &n
klassldrare har. Detta krav tas ocksd upp i Grunderna for den grundlédggande utbildningen

(2014:205-206) ndr det ndirmare ndmns sektorer som hor till malen for ldrokursen B1-
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svenska. En av de hédr ndrmare sektorerna dr tillvdaxt till kulturell mangfald och
sprakmedvetenhet. Denna sektor innefattar elevernas kunskaper att forstd sambandet
mellan olika sprak de kénner till och speciellt svenskans kulturella och samhélleliga
stillning som det andra inhemska spréaket i Finland. Enligt min analys kan det konstateras
hir att dessa tva informanter anser att detta krav endast kan bli uppfyllt om svenskan

undervisas av en behorig amnesldrare 1 sprak.

Dartill kan dessa resultat (exempel 26, 27 och 28) tyckas stoda de tidigare studierna som
jag har presenterat (se delkapitel 1.1). Makikunnas (2017) undersokning visade att
svenskldrare upplever att dmnesldrare i svenska har en starkare dmnesdidaktisk bas dn
klasslarare vilket leder till att de har béttre forutsittningar att lira ut svenska. Mina
undersokningsresultat hér foresprakar ocksé att undervisningen i B1-svenska i arskurs sex

borde ges av behoriga spraklirare pd grund av deras sérskilda kunskaper i att 14ra ut sprak.

4.4.5 Sjatteklassisters eventuellt negativa attityd mot svenskan

Det framgér av mina intervjuer att 2/5 av informanterna anser att det ocksa 1 arskurs sex
finns elever som har en negativ attityd mot svenskan. De hir informanterna argumenterar
for sina utsagor genom att konstatera att de inte har upptackt ndgon mer positiv attityd
mot svenskan hos sjitteklassister &n hos hogstadieelever. Det vill sdga finns det alltid
vissa elever som forhéller sig negativt till svenskundervisning och -inldrning. En av de
hér informanterna tar dven upp att hen har upplevt att elevers attityder mot svenskan 1

arskurs sex till och med har varit negativare &n 1 arskurs sju (se exempel 30).

(30) Ettd asennepuolessa niin mé sanoisin, ettd se kuudennella luokalla opettaminen on ollut tosiaan niin
kun vaikeampaa kuin seiskaluokalta alkaen. Niin niiden asenteiden kanssa on kylld enemmén ollut
ongelmia kuudennen luokan alussa kuin mité silloin seiskaluokan alussa. / Att med tanke pa
attityden mot svenskan skulle jag séga att undervisningen i arskurs sex faktiskt har varit liksom
svarare dn i arskurs sju. Sa att man har haft mera utmaningar med deras [sjatteklassisters] attityder
i borjan av sjitte klass &n i borjan av sjunde klass. [min dverséttning]

Dessa argument kan inte direkt sdgas stoda tidigare forskningsresultat. Reinikainen

(2019) har i sin avhandling pro gradu utrett finsksprakiga fjarde- och sjitteklassisters
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attityder till svenskinldrning och resultaten har visat att elever 1 bada arskurserna verkar
ha en mestadels positiv attityd till inlirningen av svenska. De hdr ovanndmnda resultaten
behandlar nog inte alla mina informanter eller ndgon stor grupp av ménniskor, vilket leder
till att resultaten inte heller helt kan sdgas vara motstridiga mot Reinikainens (2019)

undersokningsresultat.

4.5 Sjatteklassisters instillningar till svenskundervisningen

Informanternas uppfattningar om och erfarenheter av elevernas instillningar till
svenskundervisningen i &rskurs sex var i hog grad mycket eniga. Inom den hir
huvudkategorin fanns det saledes bara lite variation mellan informanternas utsagor om
fenomenet. Fast informanterna i allménhet argumenterade for sina uttalande genom
likadana iakttagelser, lyfte en informant &ven fram en avvikande synvinkel med tanke pa
sjatteklassisters instillningar till svenskundervisningen. Harnast kommer jag att redogora

for de hér utsagorna genom att presentera dem inom olika underkategorier.

4.5.1 Positiva instillningar

Det framgar av mina intervjuer att 5/5 av informanterna anser att eleverna i arskurs sex
forhaller sig positivt till svenskundervisningen, det vill sdga dr deras instillningar
positiva. Informanterna argumenterar for sina utsagor genom att konstatera att eleverna
ar motiverade och ivriga ndr de kommer till svensklektionerna och att det har varit trevligt

att undervisa sjitteklassister i svenska (se exempel 31 och 32).

(31) Mun mielestd ne tulee niin kun ihan siis oikeesti aina niin kun mielelldén tunnille ja mulla on tosi
kiva fiilis niiden kanssa opiskella siti ruotsia. Ne on tosi aktiivisia sielld tunneilla. / Jag tycker att
elever alltid kommer liksom jéttegdrna till lektionen och det har varit sé trevligt att 14ra svenska med
sjatteklassister. De dr mycket aktiva dér i lektioner. [min dverséttning)]

(32) Ne tulee sinne tunneille niin kun rohkeina ja motivoituneina. / Att de kommer till de dér lektionerna
liksom som modiga och motiverade. [min dversdttning]
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Det som informanterna konstaterar hir ovanfor kan tyckas vara nagot som man kan
koppla samman med engagemang i inlarning. Saeed och Zyngiers (2012:255-257) tankar
om engagemang i inldrning som aktivt och medvetet gorande har visat sig vara i linje med
tidigare resultat i denna unders6kning och pa samma sitt kan det sdgas vara i linje med
de hiar ovanndmnda resultaten. Saeed och Zyngier (2012:255-257) har konstaterat att om
barn dr engagerade i inldrning maste de ocksé vara intresserade av @mnet. Det kan séledes
konstateras att eftersom eleverna i arskurs sex verkar vara ivriga och aktiva att lira sig
svenska, kan de ocksé sigs vara engagerade i inldrningen av svenska. Aven vidare kan vi
konstatera att engagemang i inldrning vanligtvis verkar leda till att elever forhaller sig

positivt till det ifragavarande dmnet. (Saeed & Zyngier, 2012:255-257.)

De hir resultaten (exempel 31 och 32) kan ytterligare sdgas vara i linje med de tidigare
forskningsresultaten. Monkkonen (2019) har undersokt hur 1agstadieeleverna upplever
svenskundervisning som baserar sig pa funktionella metoder och resultaten visar att
eleverna ser sig sjdlva som sprakinlérare i ett positivt ljus och att forhéllande till svenska
ar positivt. I enighet med mina ovanndmnda exempel (31 och 32) kan man konstatera att

Monkkonens (2019) resultat kan kopplas samman med mina resultat.

4.5.2 Varierande instillningar

I mina intervjuer anser 5/5 av informanterna att eleverna i &rskurs sex ocksd har
varierande instédllningar till svenskundervisningen. Det hér betyder att informanterna 1
sina utsagor lyfter fram att det alltid finns variation i elevernas instéllningar fast den
allménna instéllningen ar positiv (se exempel 33 och 34). Informanterna tar dven upp
nagra negativa erfarenheter av sjétteklassisternas instéllningar till svenskundervisningen.
En av informanterna konstaterar att sjdtteklassisters negativa instdllningar till
svenskundervisningen ibland kommer fram mycket mer dn med hogstadieelever (se

exempel 35).

(33) Padsadntoisesti hyvin. Et paljon riippuu siitd, et mitd sielld tunnilla tehddén, ettd oppilaat saa
innostumaan kylld monenlaisista jutuista, ettd vdhdn semmoista kaksijakoista se saattaa olla. / |
allménhet forhéller sig de bra. Det har mycket med det gora att vad man gor pa lektionen sé att man
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kan fé elever bli entusiastiska for olika typer av sakerna, sa att det kan vara lite s dér tvadelat. [min
oversittning]

(34) On tietysti aina poikkeuksiakin, joita ei kiinnosta, mutta mun kokemuksen mukaan ne on kuitenkin

padsaantoisesti ollut innostuneita. / Det finns forstis alltid avvikelser, de som inte ir intresserade,
men enligt min erfarenhet har de i allmédnhet varit entusiastiska. [min dversittning]

(35) Mutta tosiaan ne negatiiviset asenteet tulee paljon enemmin esille, kuin mitd seiskaluokalta
alkaessa. / Men att de dér negativa instéllningarna ibland kommer mycket mer upp &n vad de gor pa
den sjunde klassen. [min verséttning]

Den hér varierande karaktéren av sjétteklassisters instillningar till svenskundervisningen
kan sigas vara i linje med McLaughlins (1985:13—15) konstaterande om att det finns
mycket variation 1 inldrning av nya sprék gillande barn i1 skoldldern. Man kan sdga att
sprékinldrning ar en individuell process som péverkas av den enskildes instdllningar
vilket leder till att det &r helt normalt att det ocksa finns variation i barns instdllningar till
svenskinldrningen. Saledes kan det konstateras att den varierande karaktiren av
sjatteklassisters instdllningar till svenskundervisningen avspeglar barns naturella

individualitet och variation.

4.5.3 Neutrala instillningar

1/5 av informanterna konstaterar att eleverna i arskurs sex forhdller sig neutralt till
svenskundervisningen. En av informanterna argumenterar for sin utsaga genom att
konstatera att hen inte kan sdga att instéllningarna skulle vara speciellt positiva eller
speciellt negativa utan de har varit neutrala (se exempel 36). Den hér informantens
uppfattning om instéllningarna till svenskundervisningen skiljer sig inte véldigt mycket
fran de tidigare underkategorierna men jag ville 4nda ta med den hir uppfattningen som
sin egen underkategori. Detta var pd grund av att informanten speciellt preciserade att
hens uppfattning &r att om sjdtteklassisters instdllningar till svenskundervisningen varken

ar positiva eller negativa.

(36) M4 koen, et ne asenteet on suhteellisen neutraaleja. Ei nouse esiin erityisen positiivisia tai erityisen
negatiivisiakaan asenteita. / Jag upplever att de dir instéllningarna &r relativt neutrala. Det kommer
inte upp sérskilt positiva eller inte heller sirskilt negativa instdllningar. [min dversittning]
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Detta resultat kan tyckas indikera att sjdtteklassister inte har sérskilt kdnsloladdade
instéllningar till svenskundervisningen. Detta for sin del kan sidgas vara i linje med
Ladbergs (2003:55) tankar om sprakinldrning som har redan varit i linje med tidigare
resultat i den hir undersokningen. Ladberg (2003:55) konstaterar att ju tidigare i livet
man borjar lara sig nya sprak desto djupare kédnsla far man for spraket. Elever 1 arskurs
sex har inte studerat svenska och har antagligen inte heller ndgon betydande kontakt med
detta sprék tidigare vilket kan leda till att elever i arskurs sex inte &nnu har utvecklat en
djup kénsla for det svenska spraket. Siledes kan man konstatera att den neutrala
karaktdren av sjdtteklassisters instéllningar avspeglar ménniskors typiska neutrala

relation till nagot obekant och nytt sprak. (Ladberg, 2003:55.)

4.6 Sjatteklassisters motivation att lira sig svenska

Det framgéar av mina intervjuer att fast det ocksa fanns variation inom informanternas
uppfattningar om och erfarenheter av sjitteklassisternas motivation att lira sig B1-
svenska, var de till storsta delen av samma &sikt. Den huvudsakliga uppfattningen och
erfarenheten hos mina informanter var att motivationen att lara sig svenska hos eleverna
i arskurs sex i allméinhet har varit bra. Informanterna tog i alla fall ockséd upp négra
avvikande uppfattningar och erfarenheter. Utdver min intervjufraga om sjétteklassisters
motivation, stdllde jag alla informanter en tilliggsfriga om  hurdana
undervisningsmetoder som verkar fungera som motiverande i undervisningen med
sjétteklassister. Harnést presenterar jag resultaten gillande informanternas utsagor om

sjatteklassisters motivation att ldra sig svenska.

4.6.1 Sjatteklassister har i allminhet bra motivation

Den dominerande uppfattningen om sjétteklassisters motivation att 1ara sig svenska enligt
3/5 av mina informanter verkar vara att sjatteklassisterna i allménhet har bra motivation
att lara sig Bl-svenska. De hir informanterna konstaterar att de inte har upptéckt att det
skulle finnas ndgon speciellt dalig motivation att ldra sig svenska hos sjétteklassister utan

att de for det mesta kommer ivrigt och motiverat till svensklektionerna. Informanterna
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anger sdledes att eleverna 1 arskurs sex dr motiverade att ldra sig det svenska spraket (se

exempel 37, 38 och 39).

(37) No kylla se motivaatio on padsdantoisesti hyva. / Motivation &r i allménhet bra. [min 6versittning]

(38) Musta tuntuu, ettd he on kyllad pédaasiallisesti hyvin motivoituneita. / Jag upplever att de i allménhet
ar véldigt motiverade. [min dversittning]

(39) No yleisesti ottaen motivaatio on ihan hyva. / I allménhet & motivationen ganska bra. [min
overséttning]

De hir resultaten om sjétteklassisters 1 allmdnhet goda motivation att 1ira sig svenska kan
sdgas vara i linje med Mitchell, Myles och Mardens (2013:22-23) argument om
motivation. For att vara motiverade ska man Onska sig att uppna ett personligt
meningsfullt visst méal och anstringa sig for att uppnd detta méal (Mitchell, Myles &
Marden, 2013:22-23). 1 enlighet med detta kan det konstateras att eftersom
sjatteklassister 1 allménhet har varit motiverade att ldra sig svenska, har de ocksa anstréngt

sig for att ldra sig svenska.

Peltonen och Ruohotie (1987:25-26) konstaterar att inre och yttre motivation
kénnetecknas av olika aspekter. Den inre motivationen betyder att man bel6nar sig med
sjdlva arbetet sa att motivationen kommer inifran och den yttre motivationen kommer
utifrdn s& att man gor nagot for att uppna nagon viss prestige (Peltonen & Ruohotie,
1987:25-26). I enlighet med detta &r det svért att konstatera vilken typ av motivation som
behandlar de hir informanternas utsagor. Det dr pd grund av att informanterna inte har

specificerat hurdan denna motivation enligt dem har varit.

Resultaten (37)—(39) kan dven sdgas stoda Reinikainens (2019) undersdkningsresultat om
finsksprakiga fjarde- och sjétteklassisters motivation for svenskinldrning. Motivationen
for svenskinldrning visar sig vara relativt hog 1 bada drskurserna enligt Reinikainens
(2019) resultat och mina ovanndmnda resultat kan ségas vara ganska likadana. Ytterligare
kan de hédr resultaten sdgas vara 1 enlighet med min hypotes om spriklararnas
uppfattningar om och erfarenheter av sjétteklassisternas motivation att lira sig svenska.

Jag har konstaterat (se delkapitel 1.1) att min hypotes dr att enligt sprikldrarnas
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uppfattningar och erfarenheter har elever 1 arskurs sex en bra motivation att lira sig det

andra inhemska spraket svenska.

4.6.2 Sjatteklassister har varierande motivation

Ytterligare anser 1/5 av informanterna att motivationen hos eleverna i arskurs sex ér
varierande. Informanten konstaterar att motivation inte kan ses som nagot stabilt utan den
varierar tillsammans med undervisningsgruppen och atmosfiren som rader i den (se
exempel 40). Informanten tar ocksé upp att engelskan paverkar elevers motivation att léra
sig svenska. Detta syns pa det sittet att eleverna jamfor sina kunskaper i engelska med
sina kunskaper i svenska och kédnner sig hoppldsa eftersom de inte kan svenska lika vél

som de kan engelska (se exempel 41).

(40) Siihen motivaatioon liittyy, no siihen liittyy niin monia asioita, mutta tuota, se ryhméhenkikin on
yks semmonen mik4 sitten vaikuttaa. Et tavallaan mika se, miten se eetos sitd ruotsia kohtaan, miten
se niin kun keikahtaa siind ryhméssa. Et jos niin kun, tavallaan todetaan yhdessd, ettd hei tdd on
kivaa, niin sitten se on monesti sitten kivaa. Ettd semmonen yleinen ilmapiiri vaikuttaa siithen
motivaatioon. / Den hédr motivationen paverkas av s manga olika saker men ja den dér atmosfaren
i gruppen ar nadgot som paverkar. Att liksom hurdant dr det hir etoset mot svenskan, att hur den
liksom upplevs i den dér gruppen. Att om man liksom tillsammans fastslér att okej det hér &r trevligt,
da ar det ofta trevligt. Att den dér allmédnna atmosféren paverkar pd motivationen. [min overséttning]

(41) No sitten monet tuota, no ei monet, mutta aina vélissd on semmosia oppilaita, jotka vertaa ruotsia
koko ajan englantiin. Ja sit siind herkésti tulee semmonen olo, ettd kun mii en osaa titd, mii en
osaa yhtdin puhua ruotsia. / Ibland kommer det sddana elever som hela tiden jamfor svenskan med
engelskan. Och da far man létt en sadan kénsla att eftersom jag inte kan det hér, kan jag inte alls
prata svenska. [min dversittning]

Den hir varierande karaktéren av sjitteklassisternas motivation kan sigs vara i linje med
Giotas (2002:283-287) beskrivning om motivation. Giota (2002:283-287) redogdr for
motivation genom att beskriva den som ett dynamiskt begrepp med flera aspekter som
paverkas av den enskildes uppfattningar, attityder och kénslor. Man kan konstatera att
den hir informantens uppfattningar om och erfarenheter av sjitteklassisternas motivation
att lara sig B1-svenska kan sédgas avspegla Giotas (2002:283-287) beskrivning ganska
vél. Informanten framhéver likasd vikten av motivationens dynamiska och varierande

karaktdr samt hénvisar till att det finns flera faktorer som alltid paverkar motivationen.
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Ytterligare kan detta resultat i (40)—(41) sdgas stoda Vibergs (1987:9—11) beskrivning om
andraspréksinldrning och olika aspekter som paverkar den. Viberg (1987:9-11)
konstaterar att ett nytt sprak som ldrs in efter ett eller flera andra sprak kan paverkas av
de har tidigare larda spraken. Saledes anser Viberg (1987:9—11) att inldrningsordningen
av olika sprak spelar en viktig roll i andraspraksinldrningen. Man kan konstatera att enligt
informanten verkar betydelsen av inldrningsordningen vara en viktig del av
sjatteklassisternas motivation att ldra sig svenska. Detta kan tolkas pa det sittet att
engelskans starka och fasta roll 1 vart samhélle kan paverka sjatteklassisters tro pa sina

kunskaper att kunna eller ldra sig svenska.

4.6.3 Sjatteklassister har neutral motivation

Det framgédr av mina intervjuer att 1/5 av informanterna anser att sjétteklassisternas
motivation att ldra sig B1l-svenska ar neutral. Informanten konstaterar att hen inte har
upptiackt ndgon speciellt bra eller dilig motivation hos sjitteklassisterna utan att ordet

neutral bast skulle beskriva sjdtteklassisternas motivation att lara sig svenska (se exempel

42).

(42) Et aika semmonen neutraali sanoisinko. Et se on ehké paras tapa kuvaileen sitd mun kokemuksen
perusteella. Aika semmonen neutraali, ettd ei oo mitddn valttimatta sellasia tullut esiin sellasia, jotka
rakastaa oppiainetta, mut toisaalta ei myoskéan sellasta niin kun voimakasta vastahankaakaan. Et
aika sellanen, ettd okei td4d on oppiaine niin kun muiden joukossa. / Ganska neutral skulle jag siga.
Kanske det ar det basta séttet att beskriva den genom min erfarenhet. Ganska sa dir neutral, att det
inte har forekommit sddana liksom sédana elever dlskar det hdr &mnet, men inte heller sddana elever
som skulle ha ett starkt motstdnd mot det. Sa ganska sa dar att okej det hér &r ett &mne bland andra
dmnen. [min overséttning]

Jag upplever att dessa resultat kan ségas vara i linje med Salmela-Aros (2018:8-10)
redovisning av motivation i forhéllande till nagot visst skoldmne. Salmela-Aro (2018:8—
10) konstaterar att motivation for olika skoldmnen ocksa har mycket med elevers egna
preferenser att gora. Detta betyder att ju mer man &r intresserad av ndgot dmne, desto
béttre motivation har man for detta dmne. Enligt den hér informantens erfarenheter av

sjatteklassisters motivation att lara sig svenska har sjatteklassisterna som hen har
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undervisat i allménhet haft en ganska neutral motivation for svenskan. Jag anser att detta

indikerar att de hér eleverna inte har haft nagon egen stor preferens att lira sig detta sprak.

4.6.4 Undervisningsmetoderna som utokar sjitteklassisters motivation

Utdver de har ovanndmnda uppfattningarna om och erfarenheterna av motivationen for
larodmnet svenska hos sjdtteklassister konstaterar alla informanter att det enligt dem finns
vissa specifika undervisningsmetoder som har okat sjétteklassisternas motivation att lara
sig svenska. Fast jag hade inte ndgon specifik forskningsfriga om
undervisningsmetoderna som utdkar sjatteklassisters motivation vill jag hdrnést éndé ge
en Oversikt over de undervisningsmetoderna som informanterna tar upp. Det kénns
relevant for min undersdkning dérfor att alla informanter har konstaterat att det finns
specifika undervisningsmetoder som okar sjétteklassisters motivation att lira sig svenska

och de har aven ndmnt hurdana dessa metoder kan vara.

5/5 av informanterna anger att olika spel och lekar dr sddana undervisningsmetoder som
Okar elevernas motivation att ldra sig svenska i1 drskurs sex. Informanterna argumenterar
for sina utsagor genom att eleverna i arskurs sex litt blir inspirerade av olika spel och
lekar, speciellt om man tar med nagra priser (se exempel 43). Dartill konstaterar en av
informanterna att eleverna i arskurs sex inspireras speciellt mycket av olika digitala spel

(se exempel 44).

(43) No, tarkeita siind on ne palkinnot. On pelillisyytti, ettd peleistd saadaan palkintoja. / Viktigt ar att
man har de dér priserna. Att det finns olika spel ddrav man far priser. [min oversittning)]

(44) Ja ne tykkéa tietenkin jos pelataan Quizletid tai Kahootia, sesmmosista digipeleistdhén ne innostuu.

/ Och de gillar om vi spelar Quizlet eller Kahoot, for att de blir inspirerade av digitala spelen. [min
Oversittning]

Enligt mig kan de hir resultaten ségas vara i linje med Utbildningsstyrelsens (2014:205—
206) mal for larokursen B1-svenska i arskurs sex. Utbildningsstyrelsen (2014:205-206)
redogor for att lekar, spel, sanger och drama ska vara en del av B1-svenskundervisningen

1 arskurs sex darfor att de hjilper eleverna att ldra sig att prova sina vixande
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sprakkunskaper. De hér informanternas utsagor om olika lekar och spel som

motivationsdkande undervisningsmetoder verkar stoda detta mal forhallandevis val.

Ytterligare anser 3/5 av informanterna att olika funktionella och aktiva
undervisningsmetoder oOkar sjétteklassisternas motivation att ldra sig svenska.
Informanterna konstaterar att ju mer man har olika typer av funktionella och aktiva
uppgifter desto mer motiverade att ldra sig svenska verkar eleverna i arskurs sex vara (se

exempel 45 och 46).

(45) Mut ettd niin kun, aina mitd enemmin semmosta niin kun pelillisyyttd, kilpailuhenkisyytti,
toiminnallisuutta on, niin sellanen toimii aina niin kun parhaiten. / Men att liksom ju mer man har
olika spel, tdvlingar och funktionalitet desto battre fungerar undervisningen. De bara fungerar alltid
bist. [min dversittning)]

(46) Elikka ettd se on monipuolista, vaihtelevaa, tehddén parin kanssa paljon t6itd, tehddén ryhmaissa, eli
siis sosiaalista ja toiminnallista. / S& att den &r mangsidig, varierande och man mycket par- och
grupparbete tillsammans med andra, alltsd den ar social och funktionell. [min éverséttning]

Sddana hdr resultat kan for sin del sdgas vara i linje med Giotas (2002:283-287)
redogdrelse for motivation i skolvirlden. Giota (2002:283-287) konstaterar att lararen
ska vara medveten om sina elevers intresse for att hen ska kunna skapa undervisning som
eleverna upplever som motiverande. Jag upplever att de hir informanterna betraktar
motivationen ur samma synvinkel eftersom de har tagit hinsyn till sina elevers intresse

och skapat sddan undervisning som eleverna skulle uppleva som motiverande.

4.7 Bl-svenskundervisningens eventuella vidare tidigareliggning till
arskurser ett—fem

Mina informanter har ndgot varierande uppfattningar om och erfarenheter av den
eventuella vidare tidigareldggningen av Bl-svenskundervisningen. Storsta delen av
informanterna konstaterar att en vidare tidigareldggning av Bl-svenskundervisningen
skulle vara bra om man Okar antalet arsveckotimmar och inte bara tar

undervisningstimmarna frdn hogstadiets undervisning. De hér informanterna motiverar
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sina utsagor genom att den nutida modellen dr skadlig for svenskundervisningen i
hogstadiet eftersom den har skapats pa det sittet att man flyttade tva arsveckotimmar fran
hogstadiet till 14gstadiet. Dértill anser tvd av informanterna att de inte skulle foresprika
vidare tidigareldggning av Bl-svenskundervisningen eftersom de inte ser att det finns

nagon stor nytta med den.

4.7.1 Skeptisk instillning

Det framgér av intervjuerna att 3/5 av informanterna forhaller sig skeptiskt till den
eventuella vidare tidigareldggningen av B1-svenskundervisningen. De hér informanterna
konstaterar att en sddan hér tidigarelaggning endast skulle vara okej om den inte skedde
pa bekostnad av timantalet 1 hogstadiet (se exempel 47 och 48). Bara en av informanterna
konstaterar att Bl-svenskundervisningen borde bdrja 1 arskurs fem utan att hen tar

stdllning till hogstadiets timantal (se exempel 49).

(47) Mun puolesta joo, mutta ei missddn nimessd, jos se tarkoittaa sitd, ettd varsinaista
vuosiviikkotuntimaardd ei lisatd. / Jag skulle sdga att ja, men aldrig i vérlden om man inte okar
antalet arsveckotimmar. [min &verséttning)]

(48) No kyl mé koen, et jos niitd tunteja saataisi lisdd, niin kyl sitd kannattaisi varmaan varhentaa. Than
reilustikin. 06 esim. vaikka kolmosluokalle. Mutta tota jos ei tunteja saada lisid, niin eihin siti
sitten kannata. / Jag upplever att om man kan tilldgga antalet drsveckotimmar da skulle det vara
lonande att den rikligt tidigareldggs. Till exempel i arskurs tre. Men om man inte utdkar antalet
arsveckotimmar da ar det inte 16nande. [min dversittning]

(49) Et periaatteessa joo, kannatan vaikka aloittaa jo vitosella. / Sa i princip ja, jag tycker att det skulle
vara bra att borja redan i arskurs fem. [min versittning]

Dessa resultat kan sdgas vara i linje med undersokningsresultaten av Suomen
ruotsinopettajat ry (2014). Unders6kningen visade att svenskldrare ser flera utmaningar
an mojligheter 1 den hir tidigareldggningen av Bl-svenskundervisningen och
svenskldrarna konstaterar ndrmare att timantalet kan vara ett problem (Suomen
ruotsinopettajat ry, 2014). Jag upplever att mina ovanndmnda undersokningsresultat tycks
stoda Suomen ruotsinopettajat ry:s (2014) resultat eftersom informanterna i min
undersokning ocksa anser att det finns utmaningar med tidigareliggningen och dven

stéller upp vissa villkor for att den ska fungera.
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I vissa avseenden kan de har resultaten om den mojliga vidare tidigareldggningen av B1-
svenskundervisningen i alla fall sdgas stoda Lennebergs (1967:176) teori om barns
forméga att lira sig nya sprak. Lenneberg (1967:176) konstaterar att de flesta ménniskor
har goda fOrutsdttningar att ldra sig ett nytt sprak under barndomen eftersom efter
puberteten kréver inldrningen av nya sprak mycket mer medvetet arbete. Enligt mig kan
informanternas utsagor dér de foresprakar tidigareldggningen sédgas vara 1 enlighet med

Lennebergs (1967:176) teori.

4.7.2 Allmiint negativ instillning

Det framgar av mina intervjuer att 2/5 av informanterna forhaller sig 1 allménhet negativt
till den eventuella vidare tidigareliggningen av Bl-svenskundervisning. En av
informanterna anser att hen inte skulle forespraka vidare tidigareliggning av
svenskundervisningen eftersom det skulle bli for mycket att tilldgna sig for eleverna under
lagstadiet (se exempel 50). Daértill ger en annan informant inte sitt stod till
tidigareldggningen och foreslar i stillet att det skulle vara bra om man kunde ha nédgon
typ av introduktion eller uppvarmning av det nya spraket innan man officiellt borjar

studera det (se exempel 51).

(50) Joo ei, ei ainakaan aiemmin. Siind on aika iso paketti kuitenkin, ettd jos opiskelee niin kun A1-kielta
ekalta, ja A2-kieltid kolmannelta ja sitten tulee ruotsi kutoselta, niin kyl siind, ei enempéa. / Nej, inte
tidigare tycker jag. Det finns dndé ganska mycket att tilligna sig om man studerar liksom A1l-sprék
fran ettan och A2-sprak fran trean och sedan kommer det svenskan, sa ja det racker, alltsa inte mer.
[min dverséttning]

(51) Mut ettd en tiedd, mieluummin semmosta tietynlaista 1dmp6a vois jo kokeilla sitten vaikka
vitosluokalla jollain tavalla. / Men att jag vet inte, hellre skulle man ta nadgon typ av uppvirmning
med det nya spréket till exempel redan i arskurs fem pa nagot sitt. [min 6versittning]

Informanternas uppfattningar om den eventuella vidare tidigareldggningen av Bl-
svenskundervisningen kan sdgas vara 1 linje med Jérvinens (2014:111-112)
konstaterande om att den nutida perioden 1 sprékundervisningen praglas av
elevcentrering. Jag upplever att de hér informanterna ser frigan om den eventuella vidare

tidigareldggningen av Bl-svenskundervisningen utifrdn en relativt elevcentrerad
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synvinkel. Informanterna konstaterar att denna vidare tidigareldggning skulle fororsaka
mycket arbete for lagstadieelever och informanterna anser att det hér inte &r bra for sidana
barn som &nda dr ganska sma. Informanternas forslag om att bdrja inldrningen av nya
sprak med nagon typ av introduktion till det nya spraket med tanke pa yngre barn kan
tyckas vara i linje med Jarvinens (2014:111-112) tankar pa grund av att informanterna pa

det hér séttet fokuserar pa eleverna och deras behov.

Ytterligare konstaterar de hir informanterna vidare att den nutida modellen &r skadlig for
svenskundervisningen i hogstadiet eftersom den har skapats pa det sittet att man har
flyttat tva arsveckotimmar fran hogstadiet till lagstadiet (se exempel 52 och 53). Saledes
har antalet arsveckotimmar i svenskundervisningen minskat pa grund av den hér

fornyelsen vilket inte &r nagon positiv fordndring enligt de hér sprakldrarna.

(52) Et tda nykyinenkin malli on suhteellisen tietylld tavalla haitallinen sen yldkoulun opettamiselle tai
sen yldkoulun ruotsin opetukselle. / Att den hir nutida modellen dr ocksé pa sétt och vis relativt
skadlig for hogstadiets undervisning eller for undervisning av svenska i hogstadiet. [min
overséttning]

(53) Tatdkadn ei ois missddn nimessé, jos ois haluttu ihan oikeasti aitoja oppimisvaikutuksia siihen, ettid
mitd ysiluokkalainen osaa siind peruskoulun péattovaiheessa, niin sitten siind ois lisdtty ne kaks
kurssia sinne sinne kutoselle. Eikd venytetty ndin. / Om man hade strivat efter &kta
inldrningseffekter hos nioklassare och vad de kan dar i slutet av grundskolan, da hade man lagt till
de dar tva kurserna till den dér sjatte klassen. Och inte tdnjt pd timmarna pa det hér séttet. [min
Oversittning]

De hér resultaten kan sigas stoda tidigare forskningsresultat om &mnet. Vahtolas (2020)
undersokningsresultat har visat att svenskldrare onskar sig fortbildning i tidigare
sprakundervisning och framfor allt i undervisningsmetoder som kan anvéndas med de
yngre eleverna. Mina ovanndmnda resultat kan sigas vara i linje med Vahtolas (2020)
resultat eftersom informanterna ocksa anser att svenskldrare borde ha bittre kunskaper att

lara ut svenska pa ett aldersanpassat sitt (se exempel 52 och 53).
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S SAMMANFATTANDE DISKUSSION

I det hir kapitlet sammanfattar och diskuterar jag min undersdkning och dess resultat.
Mer specifikt sagt tar jag stdllning till undersdkningens syfte, hypotes, material och metod
och diskuterar hur fungerande de har varit samt vilka problem som mojligen har
framkommit. Till sist anger jag ocksa forslag till fortsatt forskning gillande likadana

amnen.

Syftet med den har avhandlingen har varit att utforska fem sprékldrares uppfattningar om
och erfarenheter av den tidigarelagda svenskundervisningen ur den synvinkeln hur de ser

den tidigarelagda svenskundervisningen i arskurs sex.

Jag utgick frdn de f6ljande forskningsfrdgorna:

e Hurdan allmén uppfattning har spréklirarna om den tidigarelagda
svenskundervisningen?

e Hurdana for- och nackdelar lyfter sprdakldrarna fram om den tidigarelagda
svenskundervisningen?

e Hur forhaller sig eleverna i arskurs sex till svenskundervisningen och hurdan
motivation har de att ldra sig svenska enligt sprakldrarna?

e Hur forhéller sig sprakldrarna till Bl-svenskundervisningens eventuella vidare

tidigarelaggning?

Med de hir forskningsfrdgorna har jag ndrmare sagt velat ta reda pa hurdana erfarenheter
och uppfattningar spraklarare har om den tidigarelagda svenskundervisningen i arskurs
sex och om hur sjitteklassister forhaller sig till svenskundervisningen. Meningen med
undersokningen har siledes varit att ta reda pa, analysera, tolka och beskriva

informanternas uppfattningar om och erfarenheter av det forskade fenomenet.

Den forsta forskningsfrdgan i min avhandling pro gradu behandlade sprakldrarnas
allménna uppfattning om den tidigarelagda svenskundervisningen i arskurs sex. Enligt
den hédr forskningsfrigan har jag bildat huvudkategorin sprdkidrarnas allmdnna

uppfattning om den tidigarelagda svenskundervisningen i drskurs sex och dess
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underkategorier allmdnt positiv uppfattning och varierande uppfattning. Det har framgatt
av mina resultat att sprakldrarnas allminna uppfattningar om den tidigarelagda
svenskundervisningen i arskurs sex varierar. Sdledes tar informanterna upp likaledes
positiva, neutrala och negativa allmdnna uppfattningar om svenskundervisningen i
arskurs sex. Det kan dnda konstateras i enlighet med de héar resultaten att sprakldrarnas
allménna uppfattningar om den tidigarelagda B1-svenskundervisningen i arskurs sex till
storsta delen ar positiva. Det har ocksa framgatt av svaren att spriklirarnas allmidnna
uppfattningar om den tidigarelagda svenskundervisningen i arskurs sex dven kan variera
mycket pa grund av olika skél, till exempel olika undervisningsgrupper och olika

arbetsdagar.

Med den andra forskningsfragan har jag velat ta reda pad hurdana for- och nackdelar
sprakldrarna lyfter fram om den tidigarelagda svenskundervisningen i arskurs sex. Under
den hir forskningsfragan har jag skapat huvudkategorin férdelar med den tidigarelagda
svenskundervisningen i drskurs sex och dess underkategorier svenskundervisning dr
ldttare att borja i drskurs sex, ldrares bdttre kinnedom om elever i olika
undervisningsgrupper, sjdtteklassisters entusiasm for nya saker och det kollegiala
samarbetet med andra ldrare pd ldgstadiet. Ytterligare har jag ockséd bildat en annan
huvudkategori som heter nackdelar med den tidigarelagda svenskundervisningen i
darskurs  sex. Underkategorierna for den  huvudkategorin  dr  varierande
undervisningsgrupper, minskat timantal i svenskundervisning pa hogstadiet, bristfdlliga
bokserier och deras innehdll, undervisning svenska utférs av klasslirare och

sjdtteklassisters eventuellt negativa attityd mot svenskan.

Enligt mina informanter finns det flera positiva sidor med den tidigarelagda
svenskundervisningen 1 arskurs sex och de hér fordelarna kan delas in i olika typer av
teman (se delkapitel 4.3). Det har framgatt i mina undersokningsresultat att 4/5 av
informanterna anger att den tidigare svenskundervisningen fungerar bra och ér till nytta
bade for elever och ldrare. Ytterligare har mina informanter varit eniga om att det dven
finns vissa negativa sidor géllande hur den tidigarelagda svenskundervisningen fungerar
1 arskurs sex. Det finns bide likheter och olikheter mellan informanternas utsagor om

svenskundervisningens nackdelar (se delkapitel 4.4).
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Den tredje forskningsfragan handlade om vad spraklararna tinker om hur sjitteklassister
forhaller sig till svenskundervisningen och hurdan motivation de har att lira sig svenska.
P& basis av den hér forskningsfragan har jag bildat de foljande tva huvudkategorierna:
sjdtteklassisters instdllningar till svenskundervisning och sjdtteklassisters motivation att
ldra sig svenska. Underkategorier for den forsta huvudkategorin har varit positiva
instdllningar, varierande instdllningar och neutrala instdllningar. Underkategorier for
den andra huvudkategorin har for sin del varit sjdtteklassister har i allmdnhet en bra
motivation, sjdtteklassister har varierande motivation, sjdtteklassister har neutral
motivation och undervisningsmetoderna som utokar sjdtteklassisters motivation. Den
sista underkategorin behandlade inte direkt ndgon viss forskningsfriga i min
undersokning men jag énda har velat ta den kategorin med eftersom alla informanter hade
ndmnt nagra vissa undervisningsmetoder som har dkat sjdtteklassisternas motivation i

svenskinlidrningen.

Informanternas uppfattningar om och erfarenheter av elevernas instidllningar till
svenskundervisningen 1 arskurs sex ha 1 hog grad varit mycket eniga. Det har framgatt att
alla mina informanter anser att eleverna i arskurs sex fOrhdller sig positivt till
svenskundervisningen. Dartill har 5/5 av informanterna ansett att det alltid finns variation
1 elevernas instédllningar till svenskundervisningen fast den allménna instillningen ar

positiv.

Enligt storsta delen av mina informanter har motivationen for att 14ra sig svenska hos
eleverna 1 arskurs sex 1 allménhet varit bra. Ytterligare har 1/5 av informanterna ockséa
varit av den asikten att motivationen hos eleverna i arskurs sex dr varierande. Tillika har
1/5 av informanterna inte upptidckt ndgon speciellt bra eller dilig motivation hos
sjatteklassisterna utan ordet neutral beskriver enligt denna informant bést sjatteklassisters
motivation att 1dra sig svenska. Till sist kan man konstatera att 5/5 av informanterna har
angett att olika spel och lekar ar sddana undervisningsmetoder som Okar sjitteklassisters

motivation att ldra sig svenska.
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Med den fjarde forskningsfragan i min undersdkning har jag velat utreda hur spraklararna
forhaller sig till en eventuell vidare tidigareliggning av Bl-svenskundervisningen.
Utifrin den hdr forskningsfrigan har jag sedan bildat huvudkategorin BI-
svenskundervisningens eventuella vidare tidigareldggning enligt sprdkldrarna och dess
underkategorier skeptisk instdillning och allmdnt negativ instdillning. Det framgar av
intervjuerna att 3/5 av informanterna har ansett att det skulle vara bra om man vidare
tidigarelade B1-svenskundervisningen. Alla informanter har &nda konstaterat att den hér
vidare tidigareldggningen endast skulle fungera om man tillade antalet &rsveckotimmar i
undervisningen av svenska och inte flyttade timmarna till 1dgstadiet fran hogstadiet.
Ytterligare har 2/5 av informanterna forhallit sig skeptiskt eller negativt till den eventuella
vidare tidigareldggningen av B1-svenskundervisning. De hir informanterna har motiverat
sina utsagor genom att det skulle bli for mycket att tilligna sig for eleverna under
lagstadiet och att det i stéllet skulle det vara bra om man hade nigon introduktion till det

nya spriket innan man borjade studera det officiellt.

Resultaten av min undersdkning har i hog grad varit mdjliga att koppla ithop med mina
hypoteser, tidigare forskning och teori kring likadana &mnen. Sprikldrarnas allmdnna
uppfattningar om den tidigarelagda svenskundervisningen i rskurs sex dr i enlighet med
min hypotes om att spraklirarna anser att tidigarelagd svenskundervisning ir en positiv
sak. Jag har argumenterat for denna hypotes med antagandet att sprakldrarna skulle vara
medvetna om att det finns motiveringar for att det 16nar sig att borja inldrningen av nya
sprdk 1 ett tidigt skede. Lenneberg (1967:176—177) konstaterar att barn har béttre
forutsittningar att lara sig ett nytt sprak dn vuxna. Pa basis av de hér resultaten kan det
konstateras att den tidigarelagda B1-svenskundervisningen i arskurs sex i allménhet har

varit en positiv sak och min hypotes om den har stimt.

Spraklararnas  uppfattningar om och erfarenheter av den tidigarelagda
svenskundervisningens for- och nackdelar foljer 1 stora drag de olika principer som
presenteras 1 min teoridel (se kapitel 2). Lenneberg (1967:176—177) anser att det dr mer
l6nsamt att bekanta sma barn med nya sprik pd grund av en mottaglig period i hjdrnan
som gor inldrandet av nya sprak littare for sma barn. Rokita-Jaskow och Pamula-Behren

(2019) konstaterar vidare att ju langre larandeperioden med nagot visst sprak ar desto mer
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sannolikt uppnar man avancerade sprakkunskaper i detta sprdk. Mina resultat kan delvis
sdgas stoda de hdr argumenten av Lenneberg (1967:176—-177) och Rokita-Jaskow och
Pamula-Behren (2019) eftersom mina informanter har ocksa ansett att en ldngre period
av svenskinlarning ar till nytta for elever och att de &r medvetna om att mindre barn verkar

vara mer entusiastiska for nya saker, till exempel for sprakinldrning av nya sprak.

Ytterligare anger Utbildningsstyrelsen (2014:205-206) som B1-svenskundervisningens
andra huvudsakliga mal att eleverna ska f4 prova sina sprékkunskaper i en trygg
omgivning och fi stéd under sin inldrning fran sprakldrare. Storsta delen av mina
informanter har Kkonstaterat att det & en fordel med den tidigarelagda
svenskundervisningen att sprakldrare hinner bekanta sig béttre med sina elever. Detta kan
for sin del ségas vara i linje med Utbildningsstyrelsens (2014:205-206) ovannimnda mal

med B1-svenskundervisningen i arskurs sex.

Storsta delen av informanterna har ocksa angett som fordel med den tidigarelagda
svenskundervisningen att elever i arskurs sex verkar vara entusiastiska for nya saker.
McLaughlins (1985) argumentering om att yngre barn verkar lira sig utantill kan sigas
vara 1 linje med de hir ovanndmnda resultaten om sjétteklassisters entusiasm for nya
saker. Yngre barn lar sig saker utan stort arbete och darfor kan de vara mer entusiastiska

och receptiva for inldrning och undervisning av nya saker.

Informanterna har ocksa lyft fram att det kollegiala samarbetet &r en stor fordel med den
tidigarelagda svenskundervisningen 1 arskurs sex eftersom sprékldrarna kan {4 virdefull
kunskap om olika elever och deras mdjliga utmaningar géllande inldrningen frén
klassldrare som vet mer om sina elever. Dértill anger Utbildningsstyrelsen (2014:205—
206) som Bl-svenskundervisningens mél att man 4 ena sidan ska ge tillrackligt stod till
sddana elever som har sprékrelaterade inldrningssvérigheter och 4 andra sidan ska sddana
elever som dr mer avancerade 1 svenska fa tillrackligt utmanande uppgifter att géra under
lektionerna. Det ovanndmnda kollegiala samarbetet kan for sin del kopplas samman med
detta mal eftersom det kan vara ett sétt att ta hdnsyn till differentiering i B1-svenskans

undervisning.
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Som nackdel inom den tidigarelagda svenskundervisningen har 4/5 av informanterna
angett att de varierande undervisningsgrupperna ibland kan gora det svart att undervisa.
Det kan konstateras att McLaughlins (1985:15—16) teori om att sprakinlérning alltid &r en
individuell process kan sdgas ligga 1 linje med de hir resultaten. Ytterligare har alla
informanter konstaterat att svenskundervisningen i arskurs sex inte borde organiseras pa
ett sdtt som minskar timantalet pd hogstadiet eftersom det skadar hogstadieelevers
sprakkunskaper i svenska. Det har framkommit att de har resultaten inte kan kopplas ihop
med Utbildningsstyrelsens (2014:205-206) mal for ldrokursen B1-sprék (svenska) som
innefattar att sprakundervisningen av svenska ska uppmuntra elevernas tro pa sin egen

formaga som sprakinlérare.

Ytterligare har 2/5 av informanterna varit av den &sikten att den bokserie som anvinds i
svenskundervisningen 1 arskurs sex kan vara otillimplig eller inte sidan som ldrarna
skulle oOnska sig. Jarvinens (2014:111-112) tanke om den nutida perioden i
sprakundervisningen préglas av elevcentrering, autonomisk inldrning, fardighet att lira
sig, autenticitet och kontextualitet. Dessa aspekter kan kopplas ihop med de ovanndmnda
resultaten eftersom informanterna skulle 6nska sig att vissa av dessa aspekter béttre skulle
synas 1 Bl-svenskans bokserier. Informanterna tar upp att bokserierna borde vara béttre
planerade for en viss aldersgrupp och dven att de borde innehalla mangsidiga och
aldersanpassade material. Dessa utsagor kan tyckas vara i linje med Jarvinens (2014:111—

112) aspekter for sprdkundervisning som elevcentrering, autenticitet och kontextualitet.

Utbildningsstyrelsen (2014:205-206) har som mal for Bl-svenskan i arskurs sex att
eleverna ska ha gott om mojligheter att 6va produktion av olika talade eller skrivna
svensksprakiga texter genom olika &ldersanpassade diskussions- och skrivuppgifter pd
lektioner. De hédr sprékldrarnas uppfattningar om svenskundervisningens material kan
saledes inte sdgas stoda Utbildningsstyrelsens (2014:205-206) ovanndmnda mal om

aldersanpassad svenskundervisning.
Det har kommit fram i min undersokning att 2/5 av informanterna har ansett att det dr en

utmaning att svenskan i drskurs sex kan undervisas av klassldrare eller ndgon annan larare

som inte har ndgon specifik kompetens eller utbildning for svenskundervisning.
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Informanterna har dven konstaterat att &mnesldrare 1 sprak har en béttre kulturell och
spraklig kompetens om nagot visst sprak dn vad klassldarare har. De hir sprakldrarnas
uppfattningar verkar saledes vara i linje med Utbildningsstyrelsens (2014:205-206) tanke
om att eleverna ska ha gott om mojligheter att bekanta sig med finskans och svenskans
stillning som nationalsprak samt med finskans och svenskans starka samband. For att
detta krav ska bli uppfyllt behdver ldraren som undervisar i svenska vara mycket
medveten om och intresserad av den svenska kulturen och svenskans forhéllande till

finskan.

Det har framgatt i resultaten av min undersokning att 2/5 av informanterna har ansett som
en nackdel att det finns elever som har en negativ attityd mot svenskan ocksé i arskurs
sex. De hér resultaten kan inte helt sdgas vara i linje med en tidigare undersdkning av ett
likadant &mne (Reinikainen, 2019). Reinikainen (2019) har 1 sin studie utrett
finsksprakiga fjirde- och sjitteklassisters attityder till svenskinldrning och det har
framgatt att elever i bada arskurserna verkar ha positiva attityder till inldrningen av
svenska. Fast denna studie handlade om en viss avgriansad grupp av ménniskor sé

resultaten kan inte direkt sdgas indikera ndgon storre grupps attityder till svenskinlarning.

Mina resultat har visat att enligt alla informanter har sjitteklassister en positiv instidllning
till svenskundervisningen. Enligt mig kan de hér resultaten kopplas ihop med Saeed och
Zyngiers (2012:255-257) uppfattningar om engagemang i inlérning. Saeed och Zyngier
(2012:255-257) beskriver engagemang i inldrning som aktivt och medvetet goérande och
om eleverna dr engagerade i inldrning méste de ocksa vara intresserade av amnet. Detta
leder till att eftersom eleverna i arskurs sex verkar vara ivriga och aktiva att lara sig
svenska, kan de ocksa ségas vara engagerade 1 inldrningen av svenska. Likaledes har alla
informanter 4ndd angett att eleverna 1 arskurs sex ocksa har varierande instéllningar till
svenskundervisningen. Saledes finns det alltid variation i elevernas instéllningar fast den
allménna instéillningen &r positiv. De hir resultaten kan for sin del ségas vara 1 linje med
McLaughlins (1985) tankar om sprikinldrningen. McLaughlin (1985) konstaterar att
sprékinldrning alltid r en individuell och varierande process. Det ér saledes helt normalt
att det ocksd finns variation 1 barns instdllningar till inldrningen eftersom instéllningar ar

en del av sprakinldarningsprocessen.
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Resultaten om sjdtteklassisters motivation att lira sig svenska enligt 3/5 av informanterna
har visat att sjétteklassister i allménhet har bra motivation att ldra sig Bl-svenska. De har
resultaten om sjatteklassisters allmédnt goda motivation till svenskinldrning kan sdgas vara
1 linje badde med Mitchell, Myles och Mardens (2013:22-23) argument om motivation och
med tidigare undersdkningsresultat (Reinikainen, 2019). Mitchell, Myles och Marden
(2013:22-23) argumenterar att for att man ska bli motiverad ska man 6nska sig att uppna
ndgot personligt meningsfullt mal och anstringa sig for att uppna detta mal. Med tanke
pa det hir kan det konstateras att eftersom mina informanter har ansett att sjatteklassister
har haft allmént bra motivation till svenskinldrning har de ocksa anstriangt sig for att léra
sig svenska. De hidr resultaten kan ytterligare ségas stdda Reinikainens (2019)
undersokningsresultat om finsksprakiga fjarde- och sjatteklassisters motivation till
svenskinldrning. Motivationen till svenskinldrning visar sig vara relativt hog 1 bada
arskurserna enligt Reinikainens (2019) resultat och mina informanters uttalande kan ségas

1 stort sett indikera likadana resultat.

Detta ovanndmnda resultat kan igen kopplas samman med Lennebergs (1967:176-177)
teori om att inldrningen av nya sprék kan vara léttare for yngre barn. Enligt Lenneberg
(1967:176-177) kan inldrningen av nya sprdk efter puberteten kriva mycket mer
medvetet arbete vilket leder till att andraspraksinldarningen kan vara enklare for yngre
barn. Ytterligare har en informant konstaterat att motivationen hos eleverna i1 arskurs sex
ar varierande. Det hér resultatet kan for sin del sdgs stoda Giotas (2002:283-287)
beskrivning om motivation. Giota (2002:283-287) redogér for motivation genom att
beskriva den som ett dynamiskt begrepp med flera aspekter som paverkas av den
enskildes uppfattningar, attityder och kanslor. Dértill har en informant ocksa konstaterat
att sjétteklassisternas motivation att lira sig B1-svenska ar neutral. Salmela-Aro (2018:8—
10) argumenterar kring motivation for olika skoldmnen att den har mycket med elevers
personliga preferenser att gora. Den hidr neutrala karaktiren hos sjdtteklassisternas
motivation till svenskinldrning kan séledes tycks indikera att eleverna kanske inte har haft

ndgon stor personlig preferens att lira sig svenska.
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Enligt mina undersokningsresultat har spraklirarna lite varierande uppfattningar om och
erfarenheter av den eventuella vidare tidigareliggningen av B1-svenskundervisningen.
Det har framgatt av svaren att 3/5 av informanterna har forhéllit sig skeptiskt till den
eventuella vidare tidigareldggningen av B1-svenskundervisningen. De argumenterar sina
uttalande genom att man inte borde gora det pa bekostnad av antalet arsveckotimmar 1
hogstadiet. De hdr ovanndmnda resultaten kan sigas i nagon grad vara 1 linje med
Lennebergs (1967:176) teori om att efter puberteten krdver inldrningen av nya sprak
mycket mer medvetet arbete. Dessa resultat av 3/5 av informanterna som foresprakar
huvudsakligen tidig sprakundervisning kan tyckas vara i enlighet med teorin om den

tidiga sprakinldrningen.

Ytterligare har undersokningsresultaten visat att 2/5 av informanterna har forhallit sig
negativt till den eventuella vidare tidigareldggningen av B1-svenskundervisning. De hér
resultaten kan for sin del sdgas stdda Jarvinens (2014:111-112) tanke om att
sprakundervisningen idag praglas av elevcentrering. Det vill sdga betraktar informanterna
frigan om den eventuella vidare tidigareldggningen utifran en relativt elevcentrerad
synvinkel. Informanterna konstaterar att tidigareliggningen skulle fororsaka for mycket
arbete for lagstadieelever vilket inte skulle vara en bra sak for 4nda ganska smé barn.
Aven informanternas forslag om att inlirningen av nya sprik borde bdrja med nidgon
introduktion till det nya spréket kan tyckas vara i linje med Jéarvinens (2014:111-112)
tankar om den nutida elevcentrerade undervisningen. Informanterna sitter vdrde pa
eleverna och deras behov vilket kan ségas indikera att de foresprikar elevcentrerad och

aldersanpassad undervisning.

Enligt min uppfattning har resultaten av denna undersokning varit i hog grad sédana som
man kunde forvénta sig med tanke pa tidigare forskningar. Enligt tidigare forskningar
som jag har presenterat i delkapitel 1.2 har lararna mestadels forhallit sig positivt till den
tidigarelagda svenskundervisningen 1 arskurs sex. Visst har det ocksa funnits variation 1
instédllningar till och uppfattningar om den hir férnyelsen och likadan variation kan man
ocksa upptdcka i mina undersokningsresultat. Resultaten av tidigare forskningar har
ocksa visat att hogstadieeleverna kan ha en starkare emotionellt laddad instéllning till

svenskundervisning och till svenska spréket 1 allménhet &n vad yngre barn har. I enlighet
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med detta har ocksd mina undersokningsresultat bevisat att enligt storsta delen av
sprakldrarna kidnns det ldttare att borja undervisningen av B1-svenska i arskurs sex. Mina
resultat har ocksa varit i linje med tidigare forskningar med tanke pa spréklararnas asikter
om att svensklérare i arskurs sex borde alltid vara spraklérare eller sddana klasslirare som
har studerat @mnesstudier i svenska och ddrmed ar behdriga att undervisa 1 svenska. En
beaktansvérd skillnad 1 resultaten kan sidgas vara sprékldrarnas tankar om sina egna
kunskaper att 14ra svenska for yngre barn. Tidigare forskningar har visat att sprakldrarna
kan vara osikra pa sina pedagogiska kunskaper att undervisa i svenska for yngre barn
eftersom de ar vana vid att undervisa hogstadieelever. I mina undersékningsresultat har
informanterna inte tagit upp sddana hdr erfarenheter eller uppfattningar gillande den

tidigarelagda svenskundervisningens utmaningar.

I kvalitativa undersokningar &r det oftast meningen att skapa en beskrivande bild av det
forskade @mnet och det tycker jag att jag har lyckats med (Tuomi & Sarajirvi, 2018:65).
Mina undersokningsresultat kan dock inte generaliseras eftersom resultaten behandlar
endast nagra sirskilda ménniskor. Det kan dverhuvudtaget uppfattas som en nackdel med
kvalitativa unders6kningar att resultaten ar subjektiva och om nigon upprepade samma
undersdkning skulle hen troligen fa lite annorlunda resultat, &ven om resultaten i min

undersokning har 1 stort sett varit likadana som 1 tidigare undersokningar.

Jag anser att halvstrukturerad intervju som materialinsamlingsmetod har fungerat vil {for
min studie och att fem informanter har varit tillrickligt minga for att kunna skapa en bild
av det forskade fenomenet. Jag vill 1 alla fall lyfta fram lite kritik gédllande min
materialinsamlingsmetod. Pa grund av att man i halvstrukturerade intervjuer kan prata
ganska fritt, har det ibland varit lite svart att diskutera bara om saddana dmnen som ar
relevanta for denna undersokning vilket har lett till intervjuerna har ocksa innehallit
mycket irrelevant diskussion. A ena sidan kunde man ha undvikit detta genom att ha en
mer strukturerad intervju men 4 andra sidan kunde jag da inte ha gatt s djupt in 1 &mnet

eller kunnat stélla till exempel tilliggsfragor.

Validiteten 1 min unders6kning uppfattar jag som relativt hog pa grund av att frdgorna 1

intervjuerna har visat sig méta det som de ska mita och vara tillrackligt specifika for att
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skapa en beskrivande bild av det studerade fenomenet. Undersokningens konfidentiella
karaktdr har jag tagit hénsyn till under hela forskningsprocessen. Enligt mig é&r
Oversittningen fran muntlig till skriftlig tillrdckligt noggrann med avseende pa
undersokningens syfte och karaktir. Mina transkriptioner innehéller inte till exempel
onddiga utfyllnadsord eller betoningar eftersom meningen med mina intervjuer inte var

att analysera sjédlva spraket utan sddana teman som dyker frekvent upp.

Jag anser att det finns flera olika mdjligheter att fortsétta forskning kring likadana &mnen.
For det forsta skulle det vara intressant att forska i dmmnet utifran sjdtteklassisters
synvinkel. Det vill sdga man kunde utreda hurdana erfarenheter och tankar har
sjatteklassister har om den nutida svenskundervisningen i arskurs sex. Det skulle vara
speciellt intressant att jamfora elevers uppfattningar om och erfarenheter av fenomenet
med till exempel mina undersokningsresultat eller med andra likadana tidigare
undersdkningar. For det andra skulle det vara intressant att intervjua klassldrare som har
undervisat svenska for sjatteklassister om deras syn pa situationen och pé en eventuell

tidigareldggning av svenskundervisningen.
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BILAGA1

Bas for mina intervjuer

Taustatietoa

1. Kerro omasta tutkinnostasi / koulutustaustastasi.

2. Kauanko olet opettanut ruotsia yleisesti ottaen? Kauanko olet opettanut ruotsia

kuudesluokkalaisille?

B1-ruotsin opettaminen kuudesluokkalaisille

3. Miten tdmi B1-ruotsin opettaminen sinusta yleisesti ottaen sujuu / toimii
kuudesluokkalaisilla? Milla tavalla olet kokenut timén varhaisemman B1-
ruotsin opettamisen? Kerro yleisesti kokemuksistasi ja ajatuksistasi liittyen

tahén.

4. Millaisia hyotyjé / etuja / positiivisia puolia kuudennella luokalla aloitettavasta

varhennetusta B1-ruotsin opettamisesta mielestédsi on?

5. Millaisia haasteita / ongelmia / negatiivisia puolia kuudennella luokalla

aloitettavaan varhennettuun B1-ruotsin opettamiseen mielestési liittyy?

6. Onko joitain asioita, missé toivoisit tapahtuvan kehitystd / muutosta ajatellen tata
B1-ruotsin opettamista kuudennella luokalla tilld hetkelld? Minkélaisissa
asioissa toivoisit tapahtuvan muutosta / kehitysté ajatellen B1-ruotsin
opettamisesta kuudesluokkalaisille? Miten muutokset voitaisiin saada aikaan,

onko ideoita?

74



Kuudesluokkalaisten motivaatio ja edellytykset oppia B1l-ruotsia

10.

Miten oppilaat suhtautuvat mielestisi ruotsin opetukseen kuudennella luokalla?

Millaisena néet kuudesluokkalaisten motivaation oppia ruotsia? Minkilaisista
asioista kuudesluokkalaiset innostuvat ruotsin tunneilla, minkélaisista eivat
pidd? Kerro vapaasti kokemuksistasi ja ajatuksistasi, voit my0s antaa

konkreettisia esimerkkeja.
Millaisena sind niet kuudesluokkalaisten edellytykset oppia ruotsia?
Minkalaisissa asioissa heilld on mielestési haasteita, minkélaisissa asioissa he

onnistuivat hienosti?

Koetko, ettd ruotsin opettamista voisi / kannattaisi yha varhentaa ajatellen lasten

kielellisié taitoja & oppimisedellytyksid?
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BILAGA 2

E-post for informanterna om min avhandling pro gradu

Heippa!

Opiskelen ruotsin aineenopettajaksi Tampereen yliopistossa ja etsin pro gradu -
tutkielmaani haastateltavaksi 5 ruotsin aineenopettajaa, joilla on kokemusta B1-ruotsin

opettamisesta alakoulussa kuudennella luokalla.

B1-ruotsin opetus siirtyi alkamaan kuudennella luokalla syksylld 2016 ja nyt viiden
vuoden paastd tdstd uudistuksesta, haluan selvittidd ruotsin aineenopettajien kokemuksia
ja ndkemyksid nykyisestd Bl-ruotsin opettamisen jirjestimisestd; miten varhennettu
ruotsin opettaminen koetaan, miten ruotsin opettaminen kuudesluokkalaisille on sujunut
ja miltd se on tuntunut, millaisia hyvié ja huonoja puolia varhennetussa opetuksessa on
sekd millaisena ndet kuudesluokkalaisten motivaation ja edellytykset oppia ruotsia omien

opetuskokemustesi pohjalta.

Haastattelut jarjestetdén puolistrukturoituina yksilohaastatteluina ja haastatteluissa
esitetddin kaikille haastateltaville samat kysymykset. Haastattelut kestivét arviolta n. 30
min. Haastattelut jarjestetddn etdnd esim. Zoom tai puhelinyhteyden vilityksell4.
Haastatteluissa en kerdd mitdén sellaisia henkilGtietoja, jotka voisivat paljastaa
osallistumisen tutkimukseeni. Haastattelun tiedot késitelldin anonyymisti ja

luottamuksella. Haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista.
Miltd tdmé kuulostaa, pddsisinkd haastattelemaan juuri sinua tutkielmaani? Téama olisi
kullanarvoista minulle! Mahdolliset haastatteluajankohdat voidaan sopia hyvin

joustavasti. Jos haluat lisétietoa tutkimuksesta, vastaan mielellani lisdkysymyksiin. :)

Ystavillisin terveisin

Emma Vesala
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