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The study explores how youths with diverse backgrounds experience belonging and participation
in the Finnish school. It was carried out as part of the Children Hybrid Integration (Child-up)
research project, covering seven European countries (1 January 2019 to 30 June 2022).
Specifically, | set out to study students' experiences of inclusion and the means by which they
have been included in schools, following the children's rights principle on participation.

The UN Convention on the Rights of Children (1989) is a starting point for the concrete
implementation of inclusion. In Finland, the idea of inclusion has been established in legislations,
curricula and institutional practices over several decades, and various projects have aimed at
promoting participation and offering civic opportunities to children and young people. Yet the topic
of my research is important: while inclusion is seen as a major part of education and upbringing
in schools, its implementation is not taking place equally.

| approach inclusion through the analytical concept of 'sense of belonging', including a
presumption that, when a child has a experienced community involvement her or his desire to
influence and take active positions in the society are increased. Children with multicultural
backgrounds often face challenges in this as their participation may be hindered in many ways,
even if they have perceived inclusion. The study focuses on the experiences of inclusion and non-
involvement of children and young people with multicultural family backgrounds, in the school
context. Their experiential knowledge is mirrored with the school's inclusion strategies, i.e., how
schools seek to engage students, including the cultural sensitiveness aspect. The research
materials consist of interviews accomplished in a secondary school in Pirkanmaa, in May 2021.
In-depth interviews were carried out with six interviewees ranging from 7th to 9th grades.

The results of the study indicate that students with diverse backgrounds do experience
inclusion in different ways, even if they may not identify with inclusion as a term. Despite the
alienation of the concept, the participating students felt inclusiveness as a sense of belonging.
However, they felt negatively about the opportunities to express their opinions or influence the
matters of the school community. One highlighted challenge was narrow participation
opportunities offered by teachers, such as engaging students in the planning of the lessons.
Another challenge was reflected by the students' experiences that their thoughts or opinions had
no effect or value. In all, the study confirms the existing understanding that inclusion of students
with multicultural backgrounds requires more attention from the school.
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1 JOHDANTO

Lapsen ja nuoren lahtOokohdista ja taustoista huolimatta osallisuus
kokonaisuutena kuuluu jokaisen lapsen oikeuksiin. Jokaisella lapsella on oikeus
koulutukseen seka laadukkaaseen opetukseen. Yleissopimus YK:n lasten
oikeuksista syntyi 20.11.1989. Siitd alkoi aikakausi, jossa jokaiselle alle 18-
vuotiaalle turvattiin yhtalaiset ihmisoikeudet. Samaan aikaan oivallettiin, etta
lapsuus on elamanvaiheena arvokas ja sen aikana lapsella on oikeus saada
suojelua ja tukea aikuisuuteen asti (UNESCO). Lasten osallisuutta ja toimijuutta
pyritddn korostamaan YK:n Lapsen oikeuksien sopimuksessa. Sopimuksessa
nostetaan lasten oikeuksia tulla kuulluksi ja osallistua itseaan koskeviin asioihin.
Osallisuus ja kuuluvuuden tunne ovat osa lapsen ja nuoren oikeuksia.

Moninaisen taustan omaava lapsi voi helpommin joutua syrjaan eri syista;
esimerkiksi lapsi ei ole aina tietoinen omista oikeuksistaan tai vaikuttamisen
mahdollisuuksistaan. Kielitaidon puute voi osaltaan myds lisata riskia
syrjaytymiseen. (Paavola & Talib 2010, 68—69.) Kuuluminen on merkittava seikka
yhteisOjen perustumisessa ja yksiloiden asemassa niissa. Lehtosen ja Loytyn
(2003) mukaan kuuluminen rakentuu kahtalaisesti: "sitd tuotetaan ensinnakin
diskursiivisesti eli siina, kuinka me ja muut esitetdan seka toiseksi sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa eli tilanteissa, joihin sisaltyy toimia ja tekoja, joilla kuulumista
osoitetaan.” (Lehtonen & Loytty 2003, 12.) Suomen kielen kasite osallisuus
tulkitaan laajemmin kuulumisen, kiintymisen ja vaikuttamisen ulottuvuuksina
(Mannisto, Fornaciari & Tervasmaki 2017, 92).

Osallisuudella voi olla monia ulottuvuuksia. Suomen kielessa kasitteet
osallisuus ja osallistuminen erotetaan toisistaan. Osallisuus voi tarkoittaa
toiminnassa tai sosiaalisessa tilanteessa mukana olemista seka kuulumista.
Osallisuus voi tapahtua seka aktiivisesti etta passiivisesti. Osallistuminen on taas
toimintaa, jota ei pysty toteuttamaan passiivisesti (ks. Stenvall 2013). Tassa

tutkimuksessa osallisuus-kasitetta lahestytaan kuulumisen nakodkulmasta.



Suomalaisessa koulutuspolitikassa korostetaan
yhdenvertaisuusperiaatteen noudattamista. Sen mukaisesti koulutuksella on
tarkoitus taata kaikille syntyperasta, taustasta ja varallisuudesta riippumatta
yhtalainen oikeus sivistykseen seka laadukkaaseen ja maksuttomaan
koulutukseen. Yhdenvertaisuudella tarkoitetaan tosiasiallista yhdenvertaisuutta,
jonka mukaisesti kaikkia on kohdeltava samalla tavoin ja on pyrittava
eriarvoisuuden  poistamiseen.  Silla  tarkoitetaan myds  muodollista
yhdenvertaisuutta, joka puolestaan edellyttaa oikeudellisesti merkityksellisissa
suhteissa samanlaisten tapausten kohtelua samalla tavoin. (Helander 2015, 90.)
Perusopetuksessa yhdenvertaisuus saavutetaan, kun jokaisella lapsella ilman
minkalaista syrjintaa on tosiasiallinen mahdollisuus osallistua perusopetukseen,
joka on jarjestetty laissa saadetylla tavalla ja joka toteuttaa valtakunnallisesti
yhtenaisia opetussuunnitelman perusteita, eika lapselle ja hanen perheelleen
synny opetukseen osallistumisesta kustannuksia. (Helander 2015, 91 & POPS
2014.)

Kokonaisuutena perusopetuksen kaytannon toteutus on siten vahvasti
riippuvainen kuntapaattajien ja koulujen rehtorien paatoksista seka kunkin
kunnan ja oppilaitoksen taloudellisesta tilanteesta. Yhdenvertaisuuden
nakokulmasta on ongelmallista, etta perusopetuksen jarjestamisessa on kuntien
valilla, mutta osin myoOs yksittaisessa kunnassa koulujen ja jopa koululuokkien
valilla, suuriakin eroja. Lapset voivat joutua eriarvoiseen asemaan siten jo
asuinpaikkansa perusteella. (Helander 2015, 91-92.)

Tutkimus jakautuu seitsemaan lukuun. Tutkimusraportin toisessa luvussa
tarkastelen tutkimuksen lahtdkohtia ja esittelen tutkimuskysymykset seka Child-
up-tutkimushanketta, jonka pohjalta tutkimus on lahtdisin. Kolmannessa ja
neljannessa kayn |api teoriataustaa moninaisuudesta ja osallisuuden eri
ulottuvuuksista. Viidennessa luvussa esittelen, miten tutkimusta on toteutettu.
Kuudes Iluku keskittyy tutkimustuloksiin. Viimeisessa luvussa keskityn
tutkimustulosten johtopaatoksiin seka tutkimuksen reflektointiin.



2 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tassa tutkimuksessa tavoitteena on saada tietoa siita, miten moninaisen taustan
omaavat oppilaat kokevat osallisuuttaan peruskoulussa. Tarkastelen
osallisuuden kasitettda kuulumisen tunteen kautta. Kun lapsella on koettua
osallisuutta johonkin yhteisdon, luo se halun vaikuttaa ja olla aktiivinen toimija.
Moninaisen taustan omaavilla lapsilla voi olla erilaisia haasteita, jotka saattavat
olla hidaste toiminnalliselle osallisuudelle, vaikka koettua osallisuutta olisi.

Osallisuuden kasite on ollut Suomessa esilla viime vuosina. Erilaisilla
osallisuusprojekteilla on pyritty edistamaan lasten ja nuorten osallistumis- ja
vaikuttamismahdollisuuksia. Yleissopimus YK:n lasten oikeuksista on lahtékohta
osallisuus kasitteen konkreettiseen toteutukseen. Aihe on tarkea, silla osallisuus
nahdaan merkittdvanad osana kasvatuksessa. Oppilaiden osallisuus on yksi
vuoden 2014 opetussuunnitelmaan nostetuista perusteista.

Suomeen tulee ihmisia eri kulttuurialueilta, niin tydperaisen maahanmuuton
kuin pakotetun muuttoliikkeen kautta. Koulun kuuluu paikkana tarjota aktiivista ja
passiivista osallisuuden mahdollisuutta oppilaille. Tassa tutkimuksen
tarkoituksena on selvittaa ylakoulun oppilaiden kokemuksia osallisuudesta seka
nostamaan esiin niitd keinoja, joita koulussa on hyodynnetty heidan
osallistamiseensa. Tutkimuksessa lahestytaan monikulttuurisen perhetaustan
omaavien koululaisten oikeuksien toteutumista osallisuuden nakokulmasta.
Tahan heterogeeniseen joukkoon kuuluu monenlaisia lapsia ja nuoria:
maahanmuuttajia ja pakolaisia, Suomessa maahanmuuttajaperheeseen
syntyneita lapsia ja lapsia, joiden vanhemmista toinen ei ole suomalaissyntyinen.
Kotouttaminen ja kotoutuminen on osalle heista olennainen kysymys, osalle ei.
Sen sijaan kulttuurisesti sensitiivisen osallisuuden kysymykset koskettavat heita
kaikkia. Tutkimus kohdistuu monikulttuurisen perhetaustan omaavien lasten ja

nuorten osallisuuden ja osattomuuden kokemuksiin koulussa. Tata



kokemustietoa peilataan ko. koulun osallisuusstrategioihin eli siihen, miten koulut
pyrkivat osallistamaan oppilaita kulttuurisen sensitiivisyyden nakokulma mukaan

lukien.

Tutkimuskysymykset ovat:

1. Mitka erityiset kokemukset ovat luoneet moninaisen taustan omaavien
lasten osallisuuden tunnetta koulussa?
2. Miten koulu tukee tai haastaa moninaisen taustan omaavien oppilaiden

osallisuutta heidan omista vahvuuksistaan kasin?

2.1 Children hybrid integration (Child-up) -tutkimushanke

Tutkimus  toteutettin  osana  Children hybrid integration (Child-up)
tutkimushanketta, jota toteutetaan seitsemassa eri Euroopan valtiossa
(1.1.2019-30.6.2022). Suomessa tutkimuksesta vastaa Seinajoen
ammattikorkeakoulu. Aineistoa kerattiin Pirkanmaalta ja Etela-Pohjanmaalta.
Hankkeen tavoitteena on lisatd ymmarrysta siitd, millaiset asiat tukevat
monikulttuurisista perhetaustoista tulevien lasten osallisuutta ja kotoutumista.
Tutkimustulosten pohjalta tuotetaan materiaalia kasvattajille, jotka voivat
myonteisella tavalla tukea moninaisista taustoista tulevia lapsia.

Child-up-tutkimushanke on hyvin laaja kattaen erilaisia kohderyhmi3;
oppilaat, opettajat, huoltajat, sosiaalialan ammattilaiset, asioimistulkit seka kielen
ja kulttuurin asiantuntijat. Oman tutkimukseni osallistujiksi valitsin moninaisen
taustan omaavia oppilaita pirkanmaalaisesta ylakoulusta. Tutkimushankeen
keskeinen nakdkulma osallisuus, on myods oman tutkimukseni paakasite.
Konsortiossa kaytetyn haastattelurungon on laatinut italiainen yliopisto Universita
degli studi di Modena e Reggio Emilia (IT). Pirkanmaalla siihen lisattiin muutamia
oman tutkimukseni kannalta olennaisia lisakysymyksia:

1. Mika on osallisuus /miten ymmarrat kasitteen osallisuus?

2. Milla tavoin olet osallistunut tai vaikuttanut koulusi toimintaan?

3. Miksi oppilaiden osallisuus on tarkeata?



3 MONIKULTTUURISUUS VAI
MONINAISUUS

Monikulttuurisuus on aikamme avainsanoja. Suomessakin yha useammin
joudutaan miettimaan mika ihmisia yhdistdd ja mika taas erottaa, niin
julkisuudessa kuin arkipaivaisissa kohtaamisissa. Viime vuosikymmenina
keskustelu useimmiten liitetaan ihmisiin, jotka ovat muuttaneet toisen maahan,
harvemmin Suomessa asuviin kulttuurisiin tai etnisiin vahemmistoihin, kuten
suomenruotsalaisiin. Monikulttuurisuus on ilmiéna paljon moniulotteisempi kuin
mita se saattaa ensi silmayksella nayttaa. Nain ollen monikulttuurisuuteen
asennoidutaan monesti ikdan kuin se olisi uusi ja harvinainen historiallinen
ongelmakenttda. Monikulttuurisuuden liittaminen  pelkastddn nykyhetkea
koskevaksi ilmidksi jattda huomiotta sen historiallisen tosiasian, etta mitkaan
kansalliset kulttuurit eivat ole "puhtaita”, vaan kehittyneet vuorovaikutuksessa ja
vuorovaikutuksesta muiden kulttuurien kanssa. Taman ajatukset pohjalta
voidaankin sanoa, etta kaikki kulttuurit ovat "monikulttuureja”. (Lehtonen & Loytty
2003, 7.)

Termina monikulttuurisuus on moneen suuntaan eri tavoin laajeneva termi.
Nain ollen siita on tullut "kelluva merkitsija”. Kasitetta kaytetaan nykyaan yleisesti,
mutta kriittisesti voidaan kysya kuuluvatko ihmiset johonkin kulttuuriin ja saako
ihmisia erotella kulttuurisesti. (Muukkonen 2017, 1-2.) Monikulttuurisuus termin
laajentuminen ei ole vakauttanut tai valjentanut sen sisaltoa, joten tutkimuksessa
on olennaista maaritella, miten sita I|ahestytaan. Tassa tutkimuksessa
monikulttuurisuudella tarkoitetaan nuorten erilaisia perhe- ja kielitaustoja.

Monikulttuurisuudella viitataan epasuorasti jollakin tavalla ryhmien valisiin
suhteisiin, joten kasitteesta tulisi puhua seka valta- etta vahemmistoryhmien
valisena suhteena, kuin myos vahemmistoryhmien keskindisena suhteena.
Edella mainitut asiat tulee muistaa ottaa huomioon kaytettaessa termia
monikulttuurisuus. (Paavola & Talib 2010, 26-29.) Monikulttuurisuutta



tarkasteltaessa on myOs selkeasti maariteltava, kasitellaanko ainoastaan
maahanmuutosta ja maahanmuuttajiin liittyvistd asioista vai luetaanko
monikulttuurisuuteen lisaksi muita ilmioita.

Petri Muukkonen (2017) pohtii artikkelissaan monikulttuurisuus-kasitteen
kasitteellistamisen  vaikeutta. = Moninaisuus-kasite  mahdollistaa  useita
nakokulmia.  Varsinkin  kasvatustieteessa ja  opettajankoulutuksessa
moninaisuuden kasitteella viitataan tana paivana sita, ettd moninaisuus on
meissa kaikissa ja me kaikki kuulumme osaksi samaa moninaisuuden kirjoa. Nain
valtytaan synnyttamasta toiseuksia tai tekemasta eroa meidan ja muiden valille.
Kasitteen voi ajatella myotavaikuttavan moninaisuuden hyvaksymista,
ennakkoluulottomuutta ja  tasa-arvoisuutta. UNESCO:n  kulttuurisen
moninaisuuden julistus (The convention on the protection and promotion of the
diversity of cultural expressions, 2005) on tuonut ilmoille ja maaritellet
kulttuurisen moninaisuuden termin tavalla, jolla yritettiin valttdmaan erontekoihin
kytkeytyvat arvoasetelmat. Julistuksen mukaan kulttuurisella moninaisuudella
viitataan: "kulttuurien ja yksildiden tapaa elad. Sen mukaan kulttuurit tulisi nahda
tasavertaisia.” (Muukkonen 2017)

Tutkimuksen osallistujat olivat etniselta ja kulttuurisilta taustoiltaan hyvin
moninaisia. Monikulttuurisen-kasitteen kayttamiseen sijaan tassa tutkimuksessa
kaytetaan kasitetta moninaisuus, joka kuvaa taman tutkimuksen tutkimusryhmaa

parhaiten.

3.1 Monikulttuurisuuskasvatus

Monikulttuurisuuskasvatus on jatkuva prosessi, joka se pyrkii toteuttamaan
ihannoituja tavoitteita, kuten edistamaan kasvatuksellista tasa-arvoa ja
havittamaan syrjintaa ja kaiken muotoista rasismia. Nama tavoitteet eivat
koskaan tayty kertakaikkisesti, joten niitd pitaa edistaa pitkdjanteisesti.
Monikulttuurisuuskasvatus syntyi 1960- ja 1970-luvuilla eri puolilla maailmaa
sosiaalisena protestina. Tavoitteena oli, etta opiskelijat saavuttavat asenteita ja
taitoja, jotka mahdollistavat yhteiskuntaan osallistumisen ja sosiaalisen
oikeudenmukaisuuden edistamisen niin  paikallisissa yhteisOissa kuin

kansallisella ja maailmanlaajuisella tasollakin. Monikulttuurisuus on myods
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uudisliike, joka on suunniteltu tuomaan kouluihin muutosta, jotta oppilaat
erilaisista ryhmista saisivat samanarvoisia kokemuksia koulumenestyksesta.
(Banks 2015, 60.)

Monikulttuurisuuskasvatus ei rajoitu ainoastaan etnisiin vahemmistoihin
kuuluvien oppilaiden kasvatukseen, vaan se koskee myds valtakulttuurin
edustajien kasvattamista monikulttuuriseen yhteiskuntaan, ja luo monikulttuurista
kompetenssia kaikille oppilaille. Sen kuuluisi nakya kaikissa oppiaineissa ja koko
koulun toiminnassa. (Virta 2008, 45.) Monikulttuurisuuskasvatuksen
tarkoituksena on tuottaa kansalaisia, jotka ajattelevat kriittisesti ja ovat aktiivisia
yhteiskunnassa. Monikulttuurisuuskasvatus ei koske ainoastaan
maahanmuuttajia, mika  on ehka tavanomaisin vaarinymmarrys.
Monikulttuurisudella voidaan viitata monenlaisiin eroihin, jotka voivat pohjautua
muun muassa Yksildon sosiaalis-taloudelliseen taustaan, etnisyyteen,
sukupuoleen, seksuaalisuuteen, uskontoon tai elamankatsomukseen. Etnisyys
voi olla vain yksi monikulttuurisuuden ulottuvuus, eli kyse on
intersektionaalisuudesta. (Makela, Kalalahti & Varjo 2017, 24.)

Banks (2006) erottaa monikulttuurisuuskasvatuksesta viisi eri ulottuvuutta:
sisdllon  integroimisen,  tiedon  rakentumisen, tasa-arvokasvatuksen,
ennakkoluulojen poistamisen seka koulun voimaannuttamisen. Ensimmaisessa
ulottuvuudessa opetukseen lisataan esimerkkeja eri kulttuureista, mita Banks
pitda valttamattomana, mutta ei riittdvana toimena. Toisessa ulottuvuudessa
tarkastellaan, kuinka etnisyys ja sosiaalinen asema vaikuttavat tiedon
rakentumiseen ja valikoitumisen periaatteisiin. Kolmannessa ulottuvuudessa on
kyse rasismin torjumisesta kasvatuksellisin keinoin seka pyrkimisesta positiivisiin
asenteisiin. Neljannessa ulottuvuudessa opettajat luovat oppilaille tasavertaiset
oppimisen  edellytykset riippumatta  oppilaiden etnisestd  ryhmasta,
sosiaaliluokasta tai sukupuolesta. Viimeisessa, viidennessa ulottuvuudessa,
koulun toimintakulttuuri ja opetus pyrkii takaamaan tasa-arvoisen oppimisen
edellytykset huolimatta siita, mika on oppilaan etninen tai sosiaalinen luokka.
(Banks 2006, 8-17.)
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3.2 Vieraskieliset Suomessa

Maahanmuuttajista puhutaan arkikielessa usein, kuin asia olisi itsestaan selva.
Vaistonvaraisesti asia tuntuukin yksinkertaiselta: maahanmuuttajat ovat maahan
muuttaneita ihmisia. Maahanmuuttajia kasittelevassa tutkimuksessa kuitenkin
kotoutumisen edistamiseen pyrkiessa, erilaisten palvelujen tarjoamisessa seka
yhteiskunnallisissa keskusteluissa maahanmuuttajilla tarkoitetaan erilaisia
ihmisryhmia asiayhteydesta riippuen. Rajaus tehdaan wusein ulkomailla
syntyneiden ja muiden yhteiskunnan jasenten valilla. Nain ei ainakaan tehda sita
yleista virhetta, etta maahanmuuttajaksi kutsuttaisiin niita ihmisia, jotka itse ovat
syntyneet esimerkiksi Suomessa, mutta heidan vanhempansa ovat syntyneet
ulkomailla. Asia, jossa kannattaa olla johdonmukainen on, ettd Suomessa
syntyneet ja Suomessa asuvat toisen sukupolven henkilét eivat ole
maahanmuuttajia. (Saukkonen 2020, 22-23.) Kun taas maahanmuuttajilla
voidaan tarkoittaa myds takaisin Suomeen muuttavia suomalaisia tai heidan
jalkelaisiansa (Martikainen, Saari & Korkiasaari 2013, 33). On siis tarkeaa,
pysahtya miettimaan kenesta puhutaan, kun kaytetaan sanaa maahanmuuttaja.

Vuonna 2012 tilastokeskus siirtyi kayttamaan uutta syntyperaan perustuvaa
luokittelua. Jarjestelman mukaan ulkomaalaistaustaisiksi luokitellaan kaikki
yksilot; ”"joiden molemmat tai ainoa tiedossa oleva vanhempi on syntynyt
ulkomailla.” (Tilastokeskus 2021.) Yksil6t, joilla on vahintaan toinen vanhemmista
syntynyt Suomesta ovat vastaavasti suomalaistaustaisia.
Ulkomaalaistaustaisista, jotka ovat Suomessa syntyneet voidaan kayttaa
maahanmuuton toisen sukupolven tai ensimmaisen sukupolven nimitysta. Kun
lahdetaan kotoutumisen arvioinnin ja analysoinnin kannalta katsomaan asiaa,
naiden ihmisten elamantilanteiden, koulupolkujen seka esimerkiksi
urakehityksen tarkastelua pidetaan mielekkaana. (Tilastokeskus 2021;
Saukkonen 2020, 24.)

Perustuslain (731/1999) 17 §:n mukaan Suomi on kaksikielinen valtio, ja
sen vuoksi lainsaadantomme toteuttamista varten on ollut jo vuosikymmenia
vaeston aidinkieltd koskevat tilastot. Suomessa asuvat on pystytty jakamaan
suomenkielisiin ja ruotsinkielisiin seka niihin, joiden rekisteroity aidinkieli on jokin
muu kuin toinen kansalliskielistd. Saamenkieliset on mydhemmin katsottu

kuuluvaksi “"kotimaankielisiin” ryhmiin kuuluvuksi, eli joilla aidinkieleksi on
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rekisterdity jonkin Suomessa puhutuista kolmesta saamen kielesta:
pohjoissaame, kolttasaame tai inarinsaame. Vieraskielisiksi kutsutaan niita
henkiloita, joiden rekisterdity aidinkieli on jokin muu kuin edella mainituista.
(Tilastokeskus 2021) Maahanmuuttajien ja vieraskielisen vaestdn valiin on
laitettu usein yhtalaisyysmerkit, ja koska virallisia kielitilastoja on paljon, ovat ne

ainoa tapa tarkastella maahanmuuttajia.

Vaesto kielen mukaan 1990-2020
VIERASKIELISET YHTEENSA
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Tilastokeskus / Vaestoral

KUVIO 1. Vieraskielisten maara yhteensa Suomessa. Tilastokeskus 2020.

Vieraskielisten maara Suomessa on kasvanut viime vuosina. Heidan osuutensa
koko vaestosta on 7,8 % vuoden 2020 loppuun menneessa. Kasvua
edellisvuoteen on 4,9 prosenttia. Yleisin vieraskieli oli vengja, viro ja arabia.
(Tilastokeskus 2021.) Suomen perustuslain mukaan vieraskielisten oppilaiden on
mahdollista saada oman aidinkielen opetusta Suomessa (OPH). Suunnilleen
kaksi kolmasosaa perusopetuksen vieraskielisista oppilaista osallistuu oman
aidinkielen opetukseen (Vaarala, Reiman, Jalkanen & Nissila 2016, 17.)
Opetushallituksen vuonna 2015 kerdamien tietojen mukaan, kaikista

perusopetuksen oppilaista 5,7 % on vieraskielisia. Suhteellisesti eniten
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vieraskielisia 1.-9. luokkalaisia on Uudellamaalla 10,9 % ja vahiten Etela-
Pohjanmaalla, 1,2 %. (Opetushallitus 2017)
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4 OSALLISUUS

4.1 Osallisuus ja osallistuminen késitteenéa

Osallistumisen ja osallisuuden kasitteita kaytetddn yleensd samassa
kontekstissa, mutta ne tarkoittavat eri asioita. Osallisuus on moniulotteinen kasite
(Pajulammi 141, 2014). Se voi tarkoittaa toiminnassa tai sosiaalisessa tilanteessa
mukana olemista seka kuulumista ja tapahtua seka aktiivisesti etta passiivisesti.
Osallistuminen puolestaan on toimintaa, jota ei pysty toteuttamaan passiivisesti
(Kallio, Ritala-Koskinen & Rautanen 2010, 57.) Suomessa tulisi ottaa nykyista
vahvemmin huomioon lapsen oikeudet osallistumisjarjestelmien osalta. Lapsen
oikeuksien komitean antamat huomautukset Suomelle ovat koskeneet lasten
osallistumisen vahvistamista. Koulujarjestelmassa on tarpeen kehittaa
lapsivaikutusten aktivointia kaiken muun ohella. Suomi on muuttumassa
monikulttuurisemmaksi, joten kielelliset ja kulttuurilliset seikat tulisi ottaa
painokkaammin huomioon myds osallisuuden nakdkulmasta. (Hakalehto 2015,
47.)

Osallisuus-kasite on ollut viime vuosina esilla useammassa tahossa, mutta
siita huolimatta termille ei edelleenkaan ole olemassa ainoa jaettu selitys.
Kasitteen kirous ja siunaus on ollut sen taipuisuus. Osaltaan |0yhasti maaritetty
termi edesauttanut monenlaisten uudennoksien edistamisen, eikd se ole
kahlinnut tarpeettomasti toimintaa ja ihmisten ajattelua. Sen puitteissa
toteutetaan myos toimia, jotka mahdollistavat "naennaisosallisuutta®, juuri
kasitteen epamaaraisyydesta johtuen. Osallisuudelle ei ole selkeaa vastinetta
muissa kielissa, se on siis suomen kielen erikoisuus; esimerkiksi
englanninkielisessa tutkimuskirjallisuudessa kuulumisen (belonging) kasite tulee
lahimmas osallisuutta. (Gretschel, Kiilakoski & Nivala 2012, 14—15.) Kasitteen
sisaltyy paitsi kuulumisen, myos kiintymisen ja vaikuttamisen ulottuvuuksia
(Mannistd, ym. 2017, 92). Nivala ja Ryynanen (2013) lahestyvat osallisuus-

kasitetta sosiaalipedagogisesta nakdkulmasta. Osallisuutta nahdaan kuulumisen
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(belonging), kiinnittymisen yhteis6on seka olemalla I1asna yhteisén toiminnassa.
Kuuluminen on voimakkaasti kokemuksellista eli tunne yhteenkuuluvuudesta,
huomioonotetuksi tulemista ja tilaisuudesta jakaa kokemuksia toisten kanssa.
(Nivala & Ryynanen 2013, 20.) Englannissa participation- sanalla viitataan
puolestaan yleisesti seka osallisuuteen ja osallistumiseen, mutta suomessa
nama mielellaan erotetaan yleensa toisistaan. (Pajupalmi 2014, 4).

Koettu osallisuus vahvistaa tahdon vaikuttaa lahiymparistoon ja olla osa
sita. Nain yksi sen vastakohdista on valipitamattomyyden tunne; etta ymparisto,
jossa ollaan, on yhdentekeva ja se johtaa yleiseen haluttomuuteen vaikuttaa
asioihin. Asenne nayttaytyy esimerkiksi siten, ettei kannata yrittda tehda asioille
mitaan, koska vaikutusmahdollisuudet ovat olemattomat ja isot valinnat tehdaan
jossain muualla. Taman kaltainen asenne, jossa nykyinen tilanne otetaan
annettuna lahtékohtana, ei luo lahtokohtaa osallistuvalle kansalaistoiminnalle ja
yhteiskunnalle. Jotta ihmisten toimintamahdollisuudet kasvaisivat, tulee
valinpitamattomyyden ja nykyisyyden kulttuuri murtaa. Valinpitamaton henkilo ei
ole kiinnostunut yhteisojensa asioista eika koe, ettda oma panos hyvinvoinnin
eteen olisi tarkea. (Gretschel & Kiilakoski 2017, 10-11.)

Tomi Kiilakoski (2007) korostaa, etta yksilon oma kokemus on osallisuuden
olennainen ominaisuus. Han maarittelee, etta osallisuus on tunne, joka tulee esiin
lasten ja nuorten tarinoista, tiedoista ja heidan kayttamistaan paikallisista
puhetavoista. Lapsi ja nuori, joka on osallinen arvostaa omaa rooliaan seka
kokee itsensa tarkeaksi ja patevaksi osana yhteisda. Kiilakosken mukaan
erilaisten nuorten kuulemisjarjestelmien asettaminen kuntaan ei riita yksinaan
luomaan osallisuuden tunnetta, jos nama jarjestelmat eivat pysty tuottamaan
nuorille riittavasti kokemusta, etta heidan mielipiteillaan on vaikutusta ja etta heita

arvostetaan.

Maééritelmé 1. Osallisuus on oikeutta omaan identiteettiin ja arvokkuuteen osana
perhettd (tai sitd muistuttava yksikk6d) ryhméa, yhteisbd, yhteiskuntaa tai
ekosysteemia. (Kiilakoski 2007)

Kiilakosken maaritelmassa korostetaan jokaisen vyksilon oikeutta omaan

identiteettiin seka arvokkuuteen. ldentiteetti kasitteeseen kuuluu sosiaalisia ja

henkilokohtaisia ulottuvuuksia. Maaritelman avulla pyrytaan saaman vatsauksia
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kysymyksiin "millainen tai kuka mind olen” seka "mihin ryhmiin kuulun”.
Identiteetti kuvaa siis seka yksilo etta hanen viiteryhmaansa. Osallisuutta tukevan
yhteison taytyy olla sellainen, jossa yksilo kykenee olemaan vapaasti oma
itsensa ja tuomaan nakemyksensa esille. Pirjo Hanhivaara (2006) korostaa, etta
turvallinen ryhma on yksi osallisuuden oleellisista tekijoista. Turvallisessa
ryhmassa mielipiteiden ilmaisemista ei tarvitse pelata. (Kiilakoski 2007, 13;
Hanhivaara 2006.)

Osallisuutta rakentavaan yhteiskunnalliseen tydhén kuuluu eri ryhmien
huomiointi. Esimerkiksi kunnalle asetetaan erilaisia vaatimuksia, kun osallisuus
koskee vaikkapa ei-heteroseksuaalisia, erilaisten etnisten  ryhmien
kielivahemmistoja, eri luokkataustan omaavia tai eri sukupuoliryhmiin kuuluvia
nuoria. Osalla vahemmistoryhmien jasenistda saattaa olla valtavaestoa
heikommat valmiudet ja mahdollisuudet osallistua. Esimerkki: Kokevatko
romanitaustaisten nuoret mahdolliseksi osallistua nuorisovaltuustoon? Voivatko
homoseksuaaliset nuoret tuoda oman identiteettinsa esille ilman pilkan ja
vakivallan  pelkoa koulussa? Onko tytdilla ja pojilla yhtalaisia
toimintamahdollisuuksia myos koulun epavirallisissa toiminnoissa? (Kiilakoski
2007, 14; Hanhivaara 2006.)

Osallisuus on sita, ettd henkildlle tarjotaan mahdollisuus toimia. Silla
tarkoittaa vallan ja vastuun jakamista. Tilannetta ei voida pitaa onnistuneena,
jossa yksiloa kuunnellaan loputtomiin, mutta siita huolimatta hanen mielipiteillaan
ei ole yhtaan merkitysta, kun paatetaan yhteison toimintatavasta. Kaytannollisesti
katsoen osallisuuden mahdollistaminen vaatii siis hyvan tahdon lisaksi myos
vallan jakamista. Tomi Kiilakoski (2015) kirjoittaa artikkelissaan Valta oppilaille
vallan jakautumisesta kouluorganisaatiossa. Hanen mukaansa

demokratiakasvatus onnistuu kouluyhteisoissa osittain (Kiilakoski 2015).

4.2 Lapsen ja nuoren osallisuus

Kun mennaan lapsuuden historian vaiheita taaksepain, voidaan huomata, kuinka
pitkd matka on kuljettu siihen, mita nykyaikana on ja mita antiikin ja keskiajan
lapsilla oli. Antiikin ja keskiajan lapsiin kohdistui julmuuksia. Nyky-yhteiskunnassa
lapsi on ihminen ja lapsen ihmisarvo, asema ja oikeudet tunnustetaan. Edelleen

tapahtuu monia julmuuksia, mutta on olemassa kansallisia ja kansainvalisia
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lakeja ja instrumentteja, joilla lasta ja lapsuutta puolustetaan ja joita pidetaan ylla
aina kun lapsen oikeuksia rikotaan. Historiassa elettiin myos pitkaan aikaa, jolloin
lapsi oli aikuisen suojelun tai hyvantekevaisyyden kohde tai toiminnan objekti.
(Heinonen & Kuikka 2013, 197.) Vuosi 1979 oli kansallinen lasten oikeuksien
juhlavuosi, joka kaynnisti merkittdvan prosessin. Kymmenen vuotta myéhemmin
lapsista tuli virallisesti omien oikeuksiensa taysivaltainen haltijoita. Yleissopimus
YK:n lapsen oikeuksista syntyi 20.11.1989 ja se astui voimaan vuosi myohemmin
(UNESCO). Tasta alkoi aikakausi, jossa jokaiselle alle 18-vuotiaalle on turvattu
yhtalaiset ihmisoikeudet asteittain aina aikuisuuteen ja autonomisuuteen
kehittyvana yksilona. Samalla oivallettiin, etta lapsuus on arvokas elamanvaihe,
jonka aikana lapsella on kaikki oikeus saada suojelua ja tukea kohti aikuisuutta.
Tarkeaa on huomata, etteivat lapsen oikeudet ole alisteisia aikuisten
ihmisoikeuksille, vaan taydentavat niita.

YK:n lapsen oikeuksien yleissopimus (LOS) on kaikkien aikojen nopeimmin
ja laajimmin hyvaksytty ihmisoikeussopimus, joka on tunnustettu 193 valtiossa.
Yhdysvallat ja Somalia ovat ainoat valtiot, jotka ovat talla hetkella sopimuksen
ulkopuolella. Aivan kuten muutkin ihmisoikeussopimukset, ratifioituna LOS
velvoittaa valtiota. Esimerkiksi Suomessa LOS on osa lainsdadantda ja juridisesti
sitova. Valtiot, jotka ovat sopimuksessa mukana, sitoutuvat myos raportoimaan
sopimuksen toteutumista saanndllisesti YK:n lasten oikeuksien komitealle, joka
kokoontuu kolme kertaa vuodessa Genevessa. Komissiossa on talla hetkella 18
lasten suojelun ja oikeuksien asiantuntijaa eri puolilta maailmaa. Raportoinnilla
on erittain iso merkitys ja se on toistaiseksi ainoa tapa valvoa sopimuksen
toteutumista. Sopimuksessa on kaikkiaan 54 artiklaa, josta 45 artiklaa sisaltavat
lapsen oikeudet; loput koskevat sopimuksen valvontaa ja taytantoon panoa.
(UNESCO)

Lapsen oikeuksien sopimuksen nelja keskeista aluetta ovat; "lapsen etu,
oikeus elamaan ja henkiinjgamiseen, oikeus kehittymiseen seka osallisuus.”
(UNESCO) Sopimuksen sisaltd voidaan tavoitta myds 3 p:n avulla; nama tulevat
englannin kielen sanoista provision, protection ja participation (ks. myds Kallio &
Backlund 2012). Provision tarkoittaa resursseja, joilla lapsen oikeudet
yhteiskunnassa pannaan taytantoon. Protection tarkoittaa lapsen suojelua.
Participation viittaa on lapsen oikeuteen tulla kuulluksi hanta itseaan koskevissa
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asioissa eli osallisuuteen ja osallistumiseen. (Heinonen & Kuikka 2013, 201-
202.)

Artiklassa 12 maaritellaan lapsen osallisuus, jossa todetaan "lapsen oikeus
tulla kuulluksi hanta koskevissa asioissa, ian ja kehitystason mukaisesti”. Tulee
lapsen nakemys ottaa huomioon kaikissa hanta koskevissa asioissa ja kaikissa
ymparistoissa. Hanelld on siihen oikeus. Lapsen tulee myds voida osallistua
etunsa ja nakokulmansa maarittamiseen, jolloin lapsi ymmarretaan aktiiviseksi
toimijaksi (Kallio & Rytioja 2018, 24). Osallistuminen on lapsille kuuluva oikeus,
ei velvollisuus, eli lapsella on myds oikeus olla osallistumatta. Artikla 12 yleisena
periaatteena on: ” velvoittaa valtioita varmistamaan, ettd osallisuuden ja
osallistumisen periaate johdattaa kaikkien muiden yleissopimukseen sisaltyvien
artiklojen tulkintaa ja taytantéénpanoa.” (UNESCO) Lapsen edun periaatteen
maaritteleva artikla 3 muodostaa artikla 12 kanssa periaatteellisen
kokonaisuuden. (Hakalehto 2015, 71.)

Lapsen oikeuksien artiklan 12 pykala, oikeus osallistua, perustuu lapsen

oikeuksien yleissopimukseen. Siind maarataan:

1. Sopimusvaltiot takaavat lapselle, joka kykenee muodostamaan omat ndkemyksenséa
oikeuden vapaasti ilmaista ndmé ndkemyksensé kaikissa lasta koskevissa asioissa.

Lapsen ndkemykset on otettu huomioon lapsen ién ja kehitystason mukaisesti. (LOS)

2. Tdmaén toteuttamiseksi lapselle on annettava erityisen mahdollisuus tulla kuulluksi
hénté koskevissa oikeudellisissa ja hallinnollisissa toimissa joko suoraan tai edustajan tai
asianomaisen toimielimen vélitykselld kansallisen lains&d&ddénnén menettelytapojen
mukaisesti. (LOS)

Osallistuminen lapsen nakokulmasta alkaa siita, kun han oppii ilmaisemaan
itsedan ja hanta aletaan tukemaan ja kannustamaan itsensa ilmaisussa. Lapsen
kuuluu tulla ymmarretyksi ja kuulluksi. Tama on yksi tarkeimmista asioista
varsinkin sellaiselle lapselle, jonka kielellinen kyky on rajoittunut tai se eroaa
muiden keinosta kayttda kieltd. Heinosen ja Kuikan (2013) mukaan
osallistumisella on eri ulottuvuuksia ja se edellyttad myos sita, etta: "lapsi saa
kaiken tiedon, jota han tarvitsee tehdakseen itseaan ja asioitaan koskevia
paatoksia.” (Heinonen & Kuikka 2013, 219.) Suomen lainsdadanndssa lapsen
oikeus tulla kuulluksi ja osallistua on turvattu hyvin ja osallistumisoikeudet on

kirjattu perustuslakiin (Perustuslaki 731/1999). Lasten ja nuorten osallisuuden
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mahdollistavia rakenteita on Suomessa paljon erilaisia, mutta osallisuutta
tarkastellaan usein ylhaalta kasin. Osallisuus on hyvin usein ennalta kontrolloitua
ja suunniteltua kuten esimerkiksi osallistumishankkeissa, jotka tarjoavat
enemman symbolista kuin todellista vaikutusvaltaa. Aikuisilla on omat
tarkoituksensa silloin, kun lapset osallistuvat. Aikuinen maaraa millaista lapsen
osallistuminen on ja nain kayttaa valtaansa kontrolloida. (Marjanen, Marttila &
Varsa 2013, 232.)

Lapsen tarpeiden tulisi maarittaa hanen osallisuutensa. Aikuisten tulee
luottaa lapsiin, ettd he osaavat kertoa millaisia edellytyksia seka toiveita he
osallistumiseen asettavat. Asiantuntijat eri aloilta ovat ottaneet oikeudekseen
maaritella lapsen edun, mutta yksikaan ala ei pysty yksistaan ottamaan
varhaiskasvatuksen asiantuntijuutta itselleen. Tarvitaan riittavaa koulutusta,
resursseja, avointa dialogia seka eri alojen asiantuntijoiden, lasten ja
vanhempien yhteistyota, jotta paastaan riittavan lahelle aitoa yksin tekemista ja
yhteista keskustelua. Kaikkien osapuolten kunnioittaminen ja arvostaminen on
yhteistyon lahtokohta. Kokonaisvaltainen toiminta, osallisuus, yhdenvertaisuus
seka yhteistyd on yksi kehittdmiskohteista. Nama johtavat yhteisollisyyden
vahvistumiseen. Tavoitteena on opettaa erilaisista kulttuureista ja taustoista
tulleet tydoskentelemaan yksin. Nain saadaan inmisten valinen suvaitsevaisuus ja
luottamus lisaantymaan seka lasten valinen haitallinen kilpailu vahenemaan. Mita
enemman lapset ja aikuiset tietavat lasten oikeuksista, sitd hedelmallisempi on
maapera yhteisollisyyden vahvistamiselle. (Marjanen, Marttila & Varsa 2013,
233))

Roger A. Hart loi vuonna 1992 osallisuuden tikapuiden mallin.
Tikapuumallin tarkoituksena on kuvata, miten kasvattajat mahdollistavat lasten
osallisuuden rakentumisen seka niitten sijoittumisen eri asteilla. Portaissa on
kahdeksan askelmaa ja tasoa, jotka esittavat osallisuuden periaatteita. Mita
korkeammalle tikapuilla kiipeaa, sita syvempi on osallisuuden aste. Koetun
osallisuuden askelmat alkavat portaalta nelja. Kasvattaja ottaa tydossaan joko
osallisuutta rajoittavan tai avaavan roolin.

Hartin (1992) tikapuumalli ei ota huomioon osallistujien subjektiivisen
kokemuksen merkitysta, vaan olettaa osallisuuden itsestaan lisaantymisen
kasvatuksen sita tukiessa. Tasta syysta Hartin tikapuumallia on kritisoitu. Toisin

sanoen, mitd enemman lapset saavat olla mukana paatdstenteossa, sita
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enemman heidan mietitdan olevan osallisena paatoksia koskevissa toiminnoissa.
Kritiikkia voidaan kohdistaa esimerkiksi alle kolmevuotiaiden tai erityisen tulen
tarpeessa oleviin lapsiin siina, kuinka he tulevat kuulluksi yhteisOllisyyden

rakentumisessa. (Hart 1992)

8. Lapset ja aikuiset paattavat yhdessa.
Toiminta on lapsilahtéista.

7. Lasten aloittavat ja ohjaavat toiminnan.

6. Lasten kanssa tehd3an paatokset,
mutta aloitteet tulevat aikuisilta.

5. Lapsilta kysytaén toiminnasta ja heita kuullaan

4. Lasten mielipiteita kuullaan,
mutta aikuiset tekevat paatdkset.

3. Lapset ovat mukana muodon vuoksi.
2. Lapset ovat toiminnassa kuin koristeena.

1. Lapsia ohjataan.

KUVIO 2. Lasten osallisuuden portaat Hartia mukaillen (Eskel & Marttila, 80)

Kolmessa ensimmaisessa askelmassa tarkastellaan puuttuvan osallisuutta.
Ensimmaisella askelmalla lapset on otettu mukaan, mutta heilta ei ole kysytty
nakemyksia; aikuiset voivat jarjestda esimerkiksi koulussa oppilaille
piirustusnayttelyn, johon he valitsevat oppilaiden piirtamia toita, mutta oppilaita ei
oteta mukaan nayttelyn jarjestelyihin tai tdiden valintaan. Toisella askelmalla
lapset ovat ikdan kuin koristeena ja toistavat aikuisen opettamaa mallia
ymmartamatta tilannetta. Tasta hyvan esimerkin antavat Eskel ja Marttila (2013),
koulussa oppilaiden laulu- ja tanssiesitykset, jossa esitys on lasten, mutta
aikuiset ovat valinneet laulut ja sisallon esitykselle. Lapselle nama saattavat olla
osin kasittamattomia valintoja. (Eskel & Marttila 2013, 78-79.)

Kolmannella askelmalla lasten mielipiteilla ei ole juurikaan merkitysta, mutta

se kysytdaan muodon vuoksi. Talla askelmalla lapsilla ei joko ole ollenkaan tai on
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hyvin vahan keinoja tuoda ajatuksiaan esille. Neljannella askelmalla lapset
otetaan mukaan sekd& heidan mielipiteitansd arvostetaan. Kasvattajalla on
kuitenkin suurempi rooli kuin lapsilla ja he tekevat lopulliset paatokset. Eskel ja
Marttila (2013) antavat esimerkin, ettd lapset voidaan ottaa mukaan
vedensaastOkampanjaan, jossa lapsi on osallisena viemalla viestia kotiin, mutta
aikuiset tekevat lopulliset valinnat veden saastamisen osalta. Viidennella
portaalla kasvattajat suunnittelevat ja ohjaavat toimintaa, mutta lapsilta on kysytty
ja heidan nakemyksensa huomioitu toiminnassa. Kuudennella askelmalla
aloitteen tekee kasvattaja, mutta lapset ovat osallisina toiminnan jokaisessa
vaiheessa. Seitsemannelle portaalla aloite on Iahtoisin lapsista, jossa he ovat
toiminnan ohjaajia. Viimeisessa portaalla toiminta on lapsilahtoista, missa lapset
ja aikuiset paattavat asioista yhdessa. (Eskel & Marttila 2013, 80.)

Hartin tikapuumalli ei kuitenkaan tarjoa nakokulmia siihen, millaisiin asioihin
lapset voidaan ajatella osallistuvan. Nigel Thomas (2007) puolestaan pohtii
lapsen osallistumista sosiaalisten ja poliittisten yhteyksien suhteen. Thomas
littda osallisuuden poliittisen puolen haasteisiin, valtaan seka muutoksiin.
Sosiaalisen osallistumisen han nakee esimerkiksi lasten ja aikuisten valisten
suhteiden  dynamiikkana tai  sosialisoitumisen  kautta  tarjoutuvina
mahdollisuuksina. Thomas korostaa koulun merkitysta lasten elamassa, silla
kouluyhteisdssa ihmisten valiset suhteet ovat hierarkisia ja lapsi ei ole
vaikutusvaltaisessa asemassa. (Gellin, Herranen, Junttila-Vitikka, Kiilakoski,
koskinen, Mantyla, Niemi, Nivala, Pohjala & Vesikansa 2012, 114; Thomas 2007)

Tyypillista on, etta koulumaailmassa vanhemmat kayttavat lasten oikeuksia
heidan puolestaan. Nain lasten ja vanhempien intressit samaistetaan, mika on
osin ristiriidassa lasten oikeuksien sopimuksen lahtokohtien kanssa. Lapsella
itsellaan, jolla on oikeus opetukseen, on myos oikeus tulla kuulluksi itseaan
koskeviin asioihin. Tama on tarkea, koska on havaittu, etta lapsella ja nuorella
voi olla erilasia nakemyksia kuin esimerkiksi huoltajilla. Perustuslakiin on kirjattu
lapsen oikeus osallisuuteen, mutta se ymmarretaan valitettavan monesti liian
kapeasti ja on liitetty ennemminkin lasten kuulumiseen hantd koskevissa
oikeudellisissa ja hallinnollisissa toimissa. Lapsen tulee olla mukana my®os silloin,
kun hanta koskevissa arkisissa asioissa tehdaan paatoksia. Lapsen
nakemykseen tulee suhtautua vakavasti. Lasten osallistumisen kasvattamiseen

ei valttamatta kaikkialla olla valmiita. (Hakalehto 2015, 71.)
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Hanna Heinonen ja Maarit Kuikka (2013) tarkastelevat osallisuutta
artikkelissaan Lapsen oikeuksien toteutuminen nyky-yhteiskunnassa, Carolyne
Willow'n ajattelua mukaillen. Lapsen osallisuus muodostuu kolmesta r:sta:
kunnioittaminen (respect), rutiini (routine) ja raportointi (reportage). Willow’'n
mukaan ensimmainen R tarkoittaa lapsen kunnioittaminen, lapsen iasta
huolimatta. Varsinkin lapsen aanta tulee kunnioittaa, koska aani, itku, puhe,
huuto ja nauru ovat tapoja, joilla lapsi ilmaisee mielipiteensa asiasta, joka
koskettaa hanta. Rutiinilla taas tarkoitetaan, etta lapsen osallisuus tulee olla osa
normaalikaytantoa eikd ainoastaan kertatapahtuma, kun jotain erityista tehdaan
vain tekemisen vuoksi. Osallisuuden pitaisi olla "lahtokohta lasten ja aikuisten
vuoropuhelulle menettelytapojen ohjelmien ja toimenpiteiden kehittamiseksi
kaikilla lasten elaman kannalta keskeisilla aloilla” (Heinonen & Kuikka 2013, 219.)
Viimeinen R, raportointi, tarkoittaa, etta lapselle pitaisi jalkikateen kertoa, miten
hanta on kuultu seka hanen mielipiteensa on otettu huomioon eli miten lapsi on

asiaan vaikuttanut.

4.3 Lapsen ja nuoren oikeudet seké osallisuus koulussa

Koulu toimintaymparistona on lapsille ja nuorille paikka, jossa vietetaan hyvin
paljon aikaa. Koulu on hyvinvointijarjestelman nakokulmasta universaali palvelu,
jonka kuuluu tarjota kaikille samanarvoiset mahdollisuudet osallistua
yhteiskuntaan. Oppilaiden liittaminen yhteiskuntaan on koululaitoksen
perustehtava. Koulu nayttaytyy taman perustehtavan myéta toimijana. (Gellin,
ym. 2012, 98.) Perusopetuslakiin (628/ 1998) on lisatty oppilaan osallisuutta

koskevia saannoksia. Perusopetuslain mukaan: ” opetuksen jarjestajan tulee
kehittaa kaikkien oppilaiden osallisuutta ja huolehtia, etta oppilailla on tilaisuus
osallistua koulun toiminnan kehittamiseen sekd paasta ilmaisemaan
nakemyksensa oppilaan asemaan liittyvissa asioissa.” (Perusopetuslaki) Lain
mukaan opetuksen jarjestajan tulee lisaksi aika-ajoin kartoittaa oppilaiden
nakemyksia koulun toiminnasta. On haluttu, etta talla lainsdadanndlla tuodaan
perusopetukseen lisaa osallisuutta, mutta sdanndkset ovat hyvin usein kovin
yleisella tasolla ja niiden toteuttamisen vaatiminen on haastavaa oikeudellisesti.

(Arajarvi 2015, 27; Perusopetuslaki.)
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Lasten oikeuksien sopimuksen 12 artikla velvoittaa kouluja selvittamaan
oppilaiden nakemykset heita koskevissa asioissa koulussa eika ainoastaan
heidan asemaansa liittyvissa asioissa. Koulu on yksi tarkeimmista foorumeista
missa lapsen ja nuoren oikeus osallisuuteen voi kaytannossa toteutua.
(Hakalehto 2015, 73.) Oppilaskuntien paallimmainen tehtava ja asema koskevat
yleisesti vaikuttamista kouluun ja erityisesti koulukohtaisiin toiminta- ja
opetussuunnitelmiin. Vaikuttaminen on erityisesti oppilaskunnan kuulemista ja
oppilaiden yhteistoiminnan edistamisesta. Oppilaskunnan toiminta on sita
vaikuttavampaa mita ylemmas koulutusjarjestelmassa edetaan seka minkalainen
asian luonne on. Yleisesti katsoen voidaan sanoa osallistumisoikeuksien olevan
kohtuullisen tyydyttavalla tasolla, joskin muun muassa lapsen oikeuksien komitea
on kehottanut Suomea kiinnittdamaan huomiota osallistumisjarjestelmien
vahvistamiseen ja yleisesti hallinnon lapsivaikutusten arvioinnin lisdamiseen.
(Arajarvi 2015, 28.) Nykyaan on pakollisena osallistaa lapset opetustoimintaan ja
selvittaa lasten nakemys niihin kouluun liittyvissa ratkaisuissa, jolla on vaikutusta
oppilaisiin. Keraamalla saannollisesti palautetta saadaan oppilaiden ajatuksia
myOs yksittaisista asioista, kuten kurinpitotoiminnasta ja oppilashuoltoa
koskevissa ratkaisuissa. Naissa molemmissa on annettava oppilaiden ilmaista
nakemyksensa ja ne on otettava huomioon yhtena vaikuttavana seikkana
ratkaisuissa. (Hakalehto 2015, 73-74.)

Lapsen oikeudellinen asema koulussa perustuu perustuslaissa jokaiselle
turvattuihin perusoikeuksiin seka lapsen oikeuksien sopimuksen sisaltamiin
ihmisoikeuksiin. Naiden oikeuksien tulee ilmentya koulun arkeen: opetukseen,
turvallisuuteen koulussa, kurinpitoon, oppilashuoltoon ja opetustoimen
paatoksentekoon. Kaikissa Suomen koulussa opetustoimen lainsaadannon ja
opettajakoulutuksen tulee toteuttaa oppilaan oikeudet taysimaaraisena.
(Hakalehto 2015, 84.) Koulutuksessa tulisi nykyista vahvemmin ottaa huomioon
osallistumisjarjestelmien osalta lapsen oikeuksien komitean Suomelle antamat
huomautukset lasten osallistumisen vahvistamisesta. Taman ohella on
hyodyllista kehittdd lapsivaikutusten arviointia koulutusjarjestelmassa. Vaikka
koulutusjarjestelma valtaosaltaan suuntautuu lapsivaestoon niin silti olisi hyva
selvittaa ja jopa vuosittain arvioida kaytetaanko voimavarat oikein lasten aseman
parantamiseksi eli lapsen edun mukaisesti. Lapsen etu on kuitenkin lapsen

oikeuksien sopimuksen tarkoitus yhteiskunnan toiminnasta. (Arajarvi 2015, 47.)
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LOS:n mukaan lapsi on oikeuksien haltija ja hanen tulee voida vaikuttaa itseaan
koskeviin paatoksiin. Sopimus sisaltda paljon samoja oikeuksia kuin muut
ihmisoikeussopimukset. Sen erikoisuutena ovat juurikin lapsille turvatut oikeudet,
kuten lapsen edun ensisijaisuus, oikeus lepoon, leikkiin ja vapaa-aikaan, oikeus
kehitykseen, oikeus saada nakemykset huomioon otetuiksi seka oikeus erityisen
suojelun. LOS:n oikeudet tulee ottaa huomioon koulun jokapaivaisessa
toiminnassa, mutta myos opetustoimen lainsaadanndssa ja paatoksenteossa.
Sopimus on suuri ja merkittava edistysaskel lasten oikeuksien kehityksessa. Se
tuo esiin uuden nakemyksen lapsista aktiivisina toimijoina samalla kun he ovat
erityisen suojelun kohteena. Koulun nakokulmasta uusi asia on korostaa
oppilaiden kokonaisvaltaisempaa mukaan ottamista kaikkeen koulun toiminnan
suunnitteluun ja esimerkiksi sen arviointiin. Opetustoimen velvollisuus korostuu,
kun oppilaiden turvallisuudesta tulee huolehtia tehokkaammin. Esimerkkina voisi
mainita puuttumisen koulukiusaamiseen. Lapsen oikeuksien sopimus tarjoaa
vertailuperusteet lapsen oikeuksien vahimmaistasolle, jota vasten kaikkea
toimintaa on arvioitava myos koulussa. YK:n lapsen oikeuksien sopimus on
keskeisin ihmisoikeussopimus koulussa, missa osallistuminen itseaan koskeviin
paatoksiin korostuu. Koulun puolelta uusi nakokulma korostaa oppilaiden
mukaan ottamista kokonaisvaltaisemmin kaikkeen koulun toiminnan
suunnitteluun ja esimerkiksi arviointiin. (Hakalehto 2015, 62; UNESCO)

Anu Gretschelin, Tomi Kiilakosken ja Elina Nivalan (2012) artikkelissaan
pohditaan, miten osallisuutta voidaan edistdd eri tasoilla ja laajuuksilla.
Osallisuus tulee nahda ilmiéna, jota voidaan toteuttaa henkilén suhteessa moniin
erilaisiin  yhteisoihin, kuten esimerkiksi paivakotiin ja koululuokkaan. On
tarpeellinen kysya lapsilta ja nuorilta milta heista tuntuu olla osallisena eri
yhteisdissa. Olennaista on myds tarkastella objektiivisesti, ollaanko nuorille ja
lapsille kussakin yhteydessa valmiita jakamaan valtaa. Vallan ulottuvuuden
tarkastelulla pyritadn saamaan nakyvaksi mahdolliset naennaisosallisuuden tilat
ja estamaan roolien rajoittuminen tehottoman pieniksi. Lapset ja nuoret eivat
silloin toimi suppeissa heille mahdollistetuissa maailmoissa vaan kykenevat
osallistumaan laajemmin yhteisen todellisuuden luomiseen. (Gretschel,
Kiilakoski & Nivala 2012, 12.)

Koulussa oppilaskunnan kaltainen edustuksellisen demokratian rakenne voi

edistda osallisuutta, vaikka koulu koskettaa lasten ja nuorten maailmaa paljon
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monipuolisemmin. Osallisuus nahdaan sosiaalisena toimintana, jonka
pyrkimyksena on rakentaa yhteisbd ja edesauttaa yhteison jasenten
omanarvontuntoa. Osallisuus-puheen huomion kohdistuessa oppilaskunnan
toimintaan unohtuvat helposti arjen teot ja koulun omaksumat pedagogiset
kaytannaot, joilla yhteisollisyytta rakennetaan laajemmassa merkityksessa. On
tarkeaa kiinnittdd huomiota siihen, miten koulua voitaisiin rakentaa osallisuuden
sosiaalisia aspekteja korostavaksi toimintaymparistoksi. (Gellin 2012, ym. 114—
115; Thomas 2007.)

Riski ymmartdd osallisuus lilan kapeasti on ilmeinen. Kapeasta
ymmartamisen  osallisuudesta  kertoo  vaikkapa se, ettd koulun
osallisuusohjelmassa ei maaritella muita toimia oppilaiden osallisuuden
edistamiseksi kuin oppilaskunnan toiminnan kehittaminen. (Kiilakoski, Nivala,
Ryynanen, Gretschel, Matthies, Mantyla, Gellin Jokinen & Lundbom 2012, 249.)
Pohja osallisuudelle on siis olemassa valtion takaamana ja vahvistamana, mutta
varsin yleisessa muodossa, mika jattaa kuntatasolle paljon valtaa osallistumisen
ja kuulemisen turvaamisen riittdvaan toteuttamiseen. (Kiilakoski, ym. 2012, 250.)
Gellin ym. (2012) mukaan osallisuutta ei pystytd ymmartamaan ainoastaan
yksittaisen oppilaan luokkavuorovaikutuksen tai  oppilaskuntatoiminnan
nakokulmasta, vaan useita eri tasoja tulisi tarkastella samanaikaisesti. Naista
kokonaisuuksista muovautuu kouluosallisuus. Yksilo- ja ryhmatason ilmio pitaa
sisallaan oppilaille kohdennettuja demokraattisia mekanismeja niin koko
kouluorganisaation tasolla kuin arjen yhteiselaman ja paivittaisen
vuorovaikutuksen tasolla. Peruskouluun keskitetylla tarkastelulla halutaan valttaa
kasitysta, jonka mukaan kaikissa oppilaitoksissa olisi vallalla tarkalleen samat
ilmi6t ja kulttuuriset kaytanteet. (Gellin, ym. 2012, 95.)

Osallistuminen on konkreettisia tekoja ja tapoja toimia muiden kanssa.
Esimerkiksi ne voisi olla yhteista keskustelua ja suunniteltua toimintaa, tekemista
tai yhdessadoloa, tdma luo yhteisdllisyytta. (Eskel & Marttila 2013, 77.) Lasten
nakokulmia arvostavien kasvattajien tulisi aikaansaada senkaltaisia pedagogisia
menettelytapoja arkeen, jotka vahvistavat lapsen ja nuoren osallisuutta ja
edistavat jokaista tuomaan esiin omia kokemuksiaan, ajatuksiaan ja tunteitaan
eri keinoin vuorovaikutuksessa toisten lasten ja aikuisten kanssa. lkonen ja

Virtanen (2007) Kkorostavat sitd, ettd vyhteisdllisyyden ja osallisuuden
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rakentaminen tarkoittaa: "opettelua, eri osapuolten kuuntelemista, neuvottelua ja
sopimista.” (Eskel & Marttila 2013, 77; Ikonen & Virtanen 2007.)

Kehittyminen yhteisOksi vaatii osallisuuden maarittelemista ja toteutumista.
Osallisuus yhteisdllisyyden pohjana maaritelldadn kasvattajien ja lasten lisaksi
verkostoitumisen ja yhteison vuorovaikutuksen kautta. Yhteenkuuluvuus ja
osallisuuden tunne merkitsevat lapsille sita, etta hanella on tilaisuus tulla
kuulluksi arjessa ja jokapaivaisessa toiminnassa. Yksi osallisuuden
olennaisimmista asioista on, etta lapsi tai nuori tuntee olevansa hyvaksytty ja
arvostettu ja merkittavd omassa yhteisdssaan, esimerkiksi kouluyhteisdssa.
Osallisuus yhtena elamiseen liittyvana kokemuksena on pohja sille, etta lapsi
tulee nahdyksi ja han kokee olevansa turvassa ja hanen tarpeensa tullaan
tyydyttamaan. Lapsella tulee myos olla mahdollisuus osallistua yhteisonsa
elamaan ja vaikuttaa siihen. (Eskel & Marttila 2013, 78.)

4.4 Osallisuus perusopetuksen opetussuunnitelmassa

Perusopetuksen opetussuunnitelman tavoitteena on antaa perusteet ja
yhtenadisen pohjan paikallisille opetussuunnitelmille. Nain voidaan vahvistaa
valtakunnallisen koulutuksen tasa-arvoa koko valtiossa. Kuntien tehtavana on
suunnitella perusopetuksen opetussuunnitelman avulla omat
opetussuunnitelmat. (POPS 2014.) Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet ohjaavat pitkalti koulun toimintaa. Perusopetuksen
opetussuunnitelmaa uudistettin vuonna 2014 (ks. POPS 2004; 2014).
Paivitetyssa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa korostuu
oppilaiden osallisuuden lisaaminen seka oppilaslahtoisyys (POPS 2014).

Lailla ja asetuksilla saadetyista seikoista rakentuvat opetussuunnitelman
perusteet. Opetussuunnitelman perusteisiin sisaltyvat opetuksen tavoitteet ja
keskeiset sisallot seka eraita oleellisia toiminnan jarjestamista koskevia asioita,
kuten suunnitelma oppilaiden suojaamiseksi vakivallalta, kiusaamiselta ja
hairinnaltd. Opetussuunnitelman perusteiden laatimisen valtuutus on annettu
opetushallitukselle perusopetuslailla tai muulla koulutuksen lainsaadanndlla. Ne
ovat lainsdadannollisesti varsin suoraan verrannollinen PL 80.2 §:n mukaiseen

oikeussaantoon. Suuri osa sisallosta on saadetty kasvatuksellisen ja
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opetuksellisen aineksen ohella. Opetussuunnitelman perusteet maarittelevat
tarkemmin lailla ja asetuksilla asetettuja opetuksen ja koulutuksen paamaaria.
Varsinkin perusopetuksessa kysymyksessa on yhteiskuntapoliittisesti keskeinen
asia: "jokaisen ikdluokan kasvattaminen ihmisyyteen ja eettisesti
vastustuskykyisen yhteiskunnan jasenyyteen sekd elamassa tarpeellisten
(Arajarvi 2015, 16; POPS 2014)

Opetussuunnitelman perusteiden perusteella tulee opetuksen jarjestajan laatia

tietojen ja taitojen antaminen.

opetussuunnitelma, joka alleviivaa ja taydentaa opetussuunnitelmien perusteita.
Vastaava perustetta ei yksityisen opetuksen ja koulutuksen jarjestajien suhteen
ole, mutta toisaalta opetussuunnitelma ja varsinkin sen vuotuinen suunnitelma
eroavat jossain maarin oikeus saannosta kasvatuksellisiksi asiakirjoiksi. (Arajarvi
2015, 17.)

"Laaja-alaisen osaamisen kehittémista tuetaan kaikissa oppiaineissa kullekin
oppiaineelle luontevalla tavalla. Monialaisten oppimiskokonaisuuksien suunnittelu
Ja toteuttaminen yhdessé oppilaiden kanssa téhtéaa erityisesti laaja-alaisen

osaamisen kehittdmiseen ja syventédmiseen.” (POPS 2014, 281)

Laaja-alaisen osaamiskokonaisuus on tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja
tahdon muodostamaa kokonaisuutta. Osaamiskokonaisuuksia on yhteensa
seitseman ja ne ovat yhteyksissa toisiinsa. Kuitenkin  kaikkien
osaamiskokonaisuuksien tavoitteena on tukea oppilasta oma ikakausi huomioon
ottaen ihmisena kasvamiseen ja Kkehittda demokraattisen yhteiskunnan
jasenyyden elamatavan edellyttamaa osaamista. Osallisuus on yksi laaja-

alaisten osaamisalueista: osallistuminen, vaikuttaminen ja kestavan
tulevaisuuden rakentaminen ” (POPS 2014, L7). Laaja-alaisten luokkien 7-9

tavoitteiden tasmennyksessa nostetaan seuraavat seikat:

1. Opetuksessa vahvistetaan ja syvennetdén oppilaiden kiinnostusta yhteisia ja
yhteiskunnallisia asioita kohtaan ja harjoitellaan toimintaa demokraattisen

yhteiskunnan jéseninéa.

2. Omassa luokkayhteis6ssé ja eri opiskeluryhmissé, oppilaskunnassa seké

kouluyhteis6ssé tapahtuva monimuotoinen osallistuminen ja siitéd saatavat
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kuulluksi ja arvostetuksi tulemisen kokemukset auttavat ndkeméaén

vaikuttamisen mahdollisuuksia ja oppimaan vaikuttamisen tapoja.

Oppilaat saavat tietoja ja kokemuksia yhteiskuntaa rakentavan osallistumisen
keinoista ja muodoista kuten tukioppilastoiminnasta, ympéristétoiminnasta ja
vapaaehtoistydsta tai median, taide-eldamaén, julkisen sektorin,

kansalaisjérjestéjen ja poliittisten puolueiden kautta vaikuttamisesta.

Kokemukset tukevat oppilaiden itsetuntoa, oma-aloitteisuutta ja rohkaistumista
vastuulliseen toimintaan. Osallistumalla oppilaat voivat harjaantua ilmaisemaan
nékemyksensé rakentavasti, etsimééan ratkaisuja yhteistydsséa toisten kanssa
seké pohtimaan erilaisten toimintatapojen oikeutusta eri ndkékulmista. (POPS
2014, 285.)

29



5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Toteutin tutkimuksen fenomenologis-hermeneuttisesti, koska halusin tutkia
moninaisen  taustan omaavien nuorten kokemuksia  osallisuudesta.
Fenomenologis-hermeneuttisen tutkimusperinteen erityispiirteena on ihminen,
joka on tutkimuksen objektina ja tutkijana. Tutkimuksen perustana on
ihmiskasitys ja tietokasitys eli millainen ihminen on tutkimuskohteena ja miten
saadaan inhimillista tietoa ja minkalaista tieto on luonteeltaan. Niin
fenomenologisessa kuin hermeneuttisessa tutkimusotteessa keskeisia ovat
kokemuksellisuus, ymmartaminen ja tulkinta. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 39-40.)
Tassa tutkimuksessa minua kiinnosti saada selville tutkimuskysymysten avulla
moninaisen taustan omaavien nuorten kokemusmaailman vaikutus osallisuuden
tunteeseen.

Ihmisen suhde omaan elamistodellisuuteen on fenomenologisen
tutkimuksen kohde. lhmisen maailmasuhteen perusmuoto fenomenologiassa
tutkimuksessa on kokemuksellisuus tai elamyksellisyys. Ihmistd pystytaan
ymmartamaan tuota maailmansuhdetta tutkimalla. = Fenomenologisen
tutkimuksen kohde voidaan oikeastaan tasmentaa yksilon kokemuksen
tutkimiseen, vaikka suhde maailmaan kasitetdan pitkalti intentionaaliseksi.
Yksilolle kaikki ilmiot merkitsevat jotain ja siitd koettu kokemus muodostuu
merkityksen mukaan. Nain ollen inhimillisen kokemuksen merkitys nousee
merkittavasti fenomenologisen tutkimuksen kohteeksi. Fenomenologisen
tutkimuksen varsinaiseksi kohteeksi nousevat siis inhimillisen kokemuksen
merkitykset. Taustalla on oletus, ettd ihmisten toiminta on ainakin joltakin osin
intentionaalista eli "suuntautunut tarkoittaen johonkin” ja ettd ihmisten suhde
todellisuuden on ladattu merkityksilla. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 39—-41; Kukkola
2018, 43—44) Tutkimuksessani tarkastelen, miten moninaisen taustan omaaville
nuorille muodostunut kokemus osallisuudesta heijastuu heidan toimijuuteensa ja

millaisen merkityksen he saamalleen kokemukselle antavat.
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5.1 Haastattelu

Laadullisessa tutkimuksessa kaytetyimmat aineistonkeruumenetelmat ovat
haastattelu, kysely, havainnointi seka erilaisista dokumenteista koottava tieto.
Kun tahdomme selvittaa jotain, mika liittyy ihmisen toimintaan, tai ajattelutapaan
on hyodyllista kysella asiaa hanelta, mihin haastattelu- ja kyselymenetelmat
soveltuvat. Haastattelu ja kysely on hyvin yksinkertainen tapa. (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 83-85.) Fenomenologis-hermeneuttisessa tutkimuksessa
pyritaan kayttamaan aineistonkeruumenetelmia, jossa saavutetaan toisen
ihmisen kokemus tutkittavasta ilmiosta. Tutkimukseni oli osa laajempaa
tutkimushanketta, jossa aineistonkeruumenetelmia oli monenlaisia. Valitsin
tutkimukseni aineistonkeruumenetelmaksi haastattelun, silla sen avulla pystyin
saamaan vastauksia tutkittavien osallisuuskokemuksista. Lisaksi haastattelun
avulla sain kattavan maara aineistoa tutkittavasta ilmiosta.

Haastattelua edesauttaa joustavuus: haastattelijan on tilaisuus kerrata
kysymys ja oikaista vaarinkasityksia seka valaista ilmausten sanamuotoja ja
kayda keskustelua haastateltavan kanssa. Esimerkiksi postikyselyssa ei ole
tallaista mahdollisuutta. Haastattelun joustavuuteen kuuluu myos se, etta tutkija
pystyy esittamaan haastattelukysymykset siina jarjestyksessa, kuin han katsoo
tarpeelliseksi. Menetelma voidaan pitaa joustavana myods siksi, ettd haastattelu
ei mielleta ’tietokilpailuksi” kyselyn tapaan. Tarkein motiivi on saada
mahdollisimman paljon tietoa halutusta asiasta. lhmiset eivat osallistu
tutkimuksiin, joita he eivat koe merkitykselliseksi ja joista heilld ei ole riittavasti
tietoa. Tutkimuksen eettisyyden ja luotettavuuden kannalta on tarkeaa, etta
tutkimukseen osallistuvalla on tarpeeksi tietoa ilmiosta, jota halutaan tutkia.
Haastattelun hyoty on my0Os siing, etta haastatteluun pystytaan ottaa juuri ne
yksilot, joilla on tietoa tai kokemusta tutkittavasta ilmiosta. (Alastalo 2005,
57.) Kaikki haastattelut noudattivat samaa kysymysrunkoa. Haastatteluiden
edetessa pystyin kuitenkin tekemaan myos tarkentavia kysymyksia johtuen muun
muassa tutkittavien kielitaidosta, kasitteiden ymmartamisesta oikein ja
saadakseni lisaa tietoa aiheesta.

Yksi yleistynyt aineistonkeruumenetelma on parihaastattelu. Tata
menetelmaa on kaytetty kasvatustieteissa, kun kohteena ovat lapset ja nuoret
(Kallinen & Pirskanen 2022, 146). Erityispiirteena pidetdan osallistujien valista
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vuorovaikutusta  haastattelussa. Moniaanisyys on  monin  muihin
aineistotyyppeihin nahden parikeskustelun luonteenomainen piirre.
Parikeskustelut luontuvat erityisesti tutkimukseen, jossa ollaan kiinnostuneita
ihmisten erilaisista tulkinnoista, arvon vaihtelusta ja argumentaatiosta.
Osallistujat muodostavat parikeskustelussa henkilOllisistd kasityksista ja
kokemuksia, mika puolestaan edellyttda erilaisten ajattelutapojen vertailua.
(Kallinen & Pirskanen 2022, 146; Pietila 2017, 113-114.) Tutkimusryhman
moninaisuudesta johtuen parihaastattelut tarjosivat mahdollisuuksia tuoda esiin
erilaisia tulkintoja osallisuudesta ja sen merkitytyksesta. Parihaastattelussa
osallistujat myds pysyivat samaistumaan toisen ajattelutapoihin tai tdydentamaan
toisen ajatuksia. Tutkimuksessa aineistonkeruu toteutettin  yksilo- ja
parihaastatteluna.

Haastattelurungon on laatinut italiainen yliopisto Universita degli studi di
Modena e Reggio Emilia (IT). Koska alkuperdinen haastattelurunko sisalsi
kysymyksia, jotka nahtiin epasopivaksi tutkimushankkeen ikaryhmille, tehtiin
siihen joitakin muutoksia suomentamisen yhteydessa, mukaan lukien
tutkimukseni  kannalta olennaisia lisakysymyksia. lItselleni keskeiset
lisakysymykset ovat:

1. Mika on osallisuus / miten ymmarrat kasitteen osallisuus?

2. Milla tavoin olet osallistunut tai vaikuttanut koulusi toimintaan?

3. Miksi oppilaiden osallisuus on tarkeata?

5.2 Lasten ja nuorten haastattelu

Lapsi ei voi paattaa yksinaan tutkimukseen osallistumisesta. Tutkimuseettisten
seka lainsaadannollisten perusteiden takia lapsen osallistumisesta sovitaan
myo0s huoltajan kanssa. Tutkijan tulee kertoa tutkimukseen osallistuville nuorille
mahdollisimman selkeasti, mistd tutkimuksessa on kyse. On myos tarkeata
kertoa, millainen rooli haastattelijalla on sekda miten nuoren jakamia ajatuksia
kaytetaan. (Alasuutari 2005, 148; Vehkalahti, Rutanan, Lagstrom & P6s6 2010,
16.) Taman tutkimuksen osallistujiksi valikoitui ylakoulun oppilaita, silla ikataso
huomioon ottaen heidan kanssaan on sujuvampaa keskustella ja kartoittaa
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heidan kokemuksiaan. Tutkimuksen osallistumiseen on keratty Kkirjallinen
suostumus seka huoltajilta etta osallistujilta (Liite 2 & 3).

Jotta laadullisen haastattelun avulla on mahdollista paasta kiinni lapsen
tapaan jasentaa maailmansa ja hanen kokemuksellisia merkityksiaan, on lapsen
kielelld oltava riittavasti tilaa haastattelussa. Sen tulee oikeastaan olla
haastattelun paakieli. Lahtdkohta lapsen kielen Ioytamiselle on, ettd haastattelija
kuuntelee ja identifioi lapsen tavan puhua ja mukauttaa oman puheensa lapsen
tarjoamiin  kertomisen  keinoihin  ja ilmaisuihin. Lapsen kielen ja
kommunikaatiotapojen tavoitteleminen merkitsee samalla, etta lapsen
kehityksellisen taso on huomioitu. (Alasuutari 2005, 153—154) Laadullisessa
haastattelussa tavoitteena on ymmartaa ja paasta kiinni siihen, miten lapsi
jasentdd maailmansa, sen tapahtumia ja toimintaansa. Ohjenuorana lapsen
haastattelussa voidaan pitad lapsen kielella toimimista. On hyvin tarkeda
rakentaa kysymykset ja keskustelu lahtemaan lapsen elédmanpiireista seka
herkkyydesta ja refleksiivisyydesta vuorovaikutuksen tapahtumille
haastattelussa. Talla lailla otetaan huomioon lapsen kehitysvaihe ja lapseus.
(Alasuutari 2005, 162; ks. Kallio, ym. 2010,163-187)

Tutkija on lapseen nahden haastattelutilanteessa valta-asemassa: han
maarittelee tilanteen ja tehtavan Iluonteen. Jotta haastattelu saadaan
onnistumaan, heidat olisi saatava tutkimuksen “puolelle” ja motivoituneiksi
vastaamaan kysymyksiin. Haastatteluiden suorittaminen kouluissa ja koulun
aikoina saattaa luoda nuorille ennakko-oletuksia, etta tutkimus on osa koulua tai
muita instituutiota, joita vastaan he yleensa kapinoivat. Talldin haastatteluun
osallistuminen voi olla nuorelle tapa jattaytya pois tunneilta ja vastaileminen on
usein sen mukaista: pintapuolista ja suppea. (Hirsijarvi & Hurme 2008, 132-133.)
Taman tutkimukseen osallistuneet olivat aidosti motivoituneita osallistumaan
tutkimukseen. Sain tutkimukseen lisdosallistujia ensimmaisen haastatteluun
jalkeen, silla ensimmaiset osallistujat olivat tyytyvaisia tutkimuskokemukseensa.
Yksilohaastatteluiden vastaukset saattoivat olla pintapuolisia ja lyhyita, silla koin
ettd haastatellut jannittivat tilannetta. Parihaastattelut olivat paljon luontevampia
ja avoimempia.

Haastateltaessa nuoria on tarkeaa luoda nuorelle tunne siita, etta hanesta
ja hanen mielipiteistaan ollaan oikeasti kiinnostuneita. Nuoren on koettava, etta

han osallistuu tutkimukseen, ettda han on tutkimukseen avuksi ja tutkijalle tarkea
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tiedon lahde — eli koettava osallisuutta tutkimukseen. Tama johtuu osittain siita,
ettd nuorilla on kyky muotoilla vastauksensa (Hirsijarvi & Hurme 2008,
128). Ennen haastattelun aloittamista kavin vapaata keskustelua osallistujien
kanssa. Keskustelussa olin aidosti kiinnostunut osallistujien taustoista ja osoitin
sita, kuinka tarkeaa heidan osallisuutensa tutkimukseen on. Ennen haastattelun
alkua pyrin luomaan ilmapiirin, jossa heidan on turvallista olla. Sain kokemuksen,
etta he olivat myos kiinnostuneita, silla he kyselivat myos aktiivisesti minulta
kysymyksia. Osa osallistujista kertoi myos halustansa paasta opiskelemaan

tulevaisuudessa yliopistoon ja kehittaa kielitaitoaan.

5.3 Aineisto

Aineisto on keratty toukokuussa 2021 pirkanmaalaisessa peruskoulussa.
Huhtikuussa 2021 kyseisen koulun rehtorille lahetettiin tiedote tutkimuksesta
(Liite 1) ja pyydettiin lupa tehda tutkimusta koululla. Samassa tiedotteessa
kerrottiin kriteerit, joiden perusteella haastateltavat kerattiin. Kriteerind oli
moninainen tausta; tutkimukseen haluttin maahanmuuttajia ja pakolaisia,
Suomessa maahanmuuttajaperheeseen syntyneitd lapsia ja lapsia, joiden
vanhemmista toinen ei ole suomalaissyntyinen. Koululta saatiin haastateltavien
sahkopostit, joiden kautta sovimme haastatteluaikoja.

Koronapandemian vuoksi kouluun ei saanut ottaa ulkopuolisia. Sain
rehtorilta erityisluvan toteuttaa haastattelut koulussa koronarajoitukset ja
turvavalit huomioon ottaen. Nain ollen haastattelun koot saivat olla maksimissaan
kaksi henkilda, vaikka alun perin tarkoitus oli pitdd ryhmahaastatteluita.
Haastateltavat saivat itse paattaa, milla ajalla halusivat osallistua haastatteluun.
Haastatteluun osallistui kuusi oppilasta 7.-9. vuosiluokilta. Toteutin kaksi
parihaastattelua ja kaksi yksilohaastattelua. Koronapandemian vuoksi osallistujia
oli hyvin haastava tavoitella. Tutkimusaineisto jai myods taman vuoksi alkuperaista
suppeammaksi.

Ennen haastatteluun osallistumista jokaiselle haastatetulle Iahetetiin
kirjallinen tiedote tutkimuksesta seka kerattiin osallistujien huoltajilta tutkimuslupa
(Liite 2). Ennen nauhoittamista haastateltavien kanssa kaytiin uudelleen

tutkimusaihetta lapi ja korostettiin, ettd tiedot kasitelladn anonyymisti. Lisaksi
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heille kerrottin viela ennen haastattelun aloitusta, ettd osallistuminen
haastatteluun on vapaaehtoista huoltajan suostumuksesta huolimatta.
Osallistujat saivat myds paperisen suostumuslomakkeen (Liite 3)
allekirjoitettavaksi ennen haastattelun aloittamista. Haastattelijoille kerrottiin
ennen nauhoittamisen aloittamista, ettei jokaiseen kysymykseen tarvitse vastata
jamyos se, ettei ole olemassa oikeita vastauksia. Samalla korostettiin, ettei koulu
ole osallisina tutkimukseen, vaikka haastattelut toteutetaan fyysisesti koululla.
Haastatteluita toteutettiin seka yksilo- etta parihaastatteluina: osallistujat
saivat itse valita haastattelumuodon. Haastattelut nauhoitettiin puhelimella.
Haastatteluiden pituudet vaihtelivat puolesta tunnista tuntiin ja haastatteluita
kertyi yhteensa noin kolme tuntia. Haastattelut lahetettiin tutkimushankkeelle
litteroitavaksi salatulla sahkopostilla. Tutkittavien anonymiteetti pysyi koko ajan.
Haastattelut toteutettiin oppilaiden koulupaivan aikana koululla siihen erikseen

varatussa tilassa.

5.4 Aineistoldhtbinen siséllbnanalyysi

Sisalléonanalyysi on yksi laadullisen tutkimuksen perusanalyysimenetelmista ja
soveltui hyvin myds tdman tutkimuksen analysointiin. Sisallénanalyysilla voidaan
tulkita laadullista aineistoa systemaattisesti. Silla yritetdan saamaan tutkitusta
iimidstd mahdollisimman kattava kuvaus, joka on tiivistetyssa sanallisessa
muodossa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 117.) Aineistolahtdisen sisallénanalyysin
pyrkimyksena on tuottaa tutkimusaineistosta tiivistetty ja selkea kokonaiskuva,
kadottamatta sen sisaltdmaa informaatiota. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 122.)
Aineistolahtdisessa analyysissa tutkimusaineistoa lahestytaan
kolmivaiheisesti; aineiston redusointi eli pelkistaminen, aineiston klusterointi eli
ryhmittely ja aineiston abstrahointi eli teoreettisten kasitteiden luominen.
Redusoinin eli aineiston pelkistamisen tavoitteena on karsia tutkimusaineistosta
kaikki tutkimuksen kannalta epaoleelliset informaatiot pois. Pelkistamisen voi
toteuttaa aineistoa tiivistamalla tai pilkkomalla osiin. (Tuomi & Sarajarvi 2018,
122-123.) Tutkimukseni ensimmaisessd vaiheessa haastatteluista saatu
litteroitu aineisto luettiin 1api useaan kertaan, jotta siitd muodostui kokonaiskuva.

Lukukertojen jalkeen aineistoa lahestyttiin aineistolahtdisesti. Lukiessani
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tutkimusaineistoa pyrin kiinnittamaan erityisesti huomioon asioihin, jotka olivat
tutkimuskysymysten kannalta olennaisia. Taman tutkimuksen redusointi toteutui
pilkkomalla tutkimusaineistoa osiin, olennaiset asiat yliviitattiin keltaisella varilla.
Nain ollen pystyin pilkkomaan tutkimusaineistoa tiettyjen otsikoiden alle.

Tutkimuksen redusoinnin jalkeen tutkimusaineistoa klusteroitiin el
ryhmittely.  Ryhmittelyn  tarkoituksena on  etsid tutkimusaineistosta
samankaltaisuuksia ja/tai erovaisuuksia. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 124-125.)
Tassa tutkimuksessa samankaltaisuuksia oli enemman kuin erovaisuuksia.
Erovaisuuksia oli yksittaisia tapauksia, joita analyysissa tuon esiin.
Samankaltaisuuksia oli huomattavasti enemman, joita teemoittelin. Taman
tutkimuksen tutkimusaineiston perusteella nousseet teemat ovat koulunkaynnin
reflektointi, osallisuus nuorten ndkdkulmasta ja moninaisen taustan omaavan
osallisuus. Naitd teemoja tarkistellaan tarkemmin luvussa kuusi. Teemat
valikoituivat tutkimusaineistosta esiinnousseista aihepiireista. Valittu teoreettinen
nakokulma ohjasi seka aineiston teemoittelua ettd analyysia. Aineiston
teemoittelun tarkoituksena on tuoda esiin, mita kustakin valitusta tai l0ydetysta
teemasta on sanottu (Tuomi & Sarajarvi 2018, 79-81).

Aineistolahtéisen analyysin viimeinen vaihe on abstrahointi eli
teoreettisten kasitteiden luominen. Tama toteutuu jatkuvasti koko analyysin ajan.
Sisalléonanalyysin tulkinta perustuu paattelyyn, missa kuljetaan empiirisesta
aineistosta kohti abstraktisempaa nakemysta tutkittavasta ilmidsta. Teoreettisten
kasitteiden luomista pystytaan kuvailla vaiheeksi, jossa tutkija kokoaa kasitteiden
avulla kuvauksen tutkimuskohteesta. Nain teorian paatelmia rinnastetaan koko
ajan  alkuperaisaineistoon uutta teoriaa muodostaessa. Tuloksissa
havainnollistetaan myods ryhmittelyjen pohjalta muodostetut kasitteet tai
kategoriat seka niiden sisallét. Kun tutkija tekee aineiston pohjalta johtopaatoksi,
yrittdd han ymmartamaan ja luomaan kasityksen, mitkd asiat tutkittaville
merkitsevat. Analyysin jokaisessa asteessa tutkija yrittad ymmartamaan
tutkittavia heidan omasta nakékulmastaan. Sisallénanalyysin teorian kannalta on
hyva huomioida Kkerrotuista esimerkeista, ettd ne ovat aineistokohtaisia
esimerkkeja, joissa on syntynyt ala-, yla-, paa- ja yhdistavia luokkia. Koska kyse
on aineistolahtoisesta analyysista, esimerkit tuovat esiin eraan aineistolahtdisen
sisdllébnanalyysin  teoreettista mallia. (Tuomi &  Sarajarvi 2018,

127.) Aineistolahtdisen sisalldonanalyysin kolmen vaiheen perusteella on koottu
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tutkimusaineistosta nousseiden teoreettisen aineistopohjan luoma kokonaiskuva.
Nama tutkimusaineistosta saadut kokonaiskuvat tarkastellaan luvussa

seitseman.
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6 TULOKSET

6.1 Koulukdynnin reflektointi

Haastatellut osallistujat kokivat oman luokan ilmapiirin hyvaksi. Hyva ilmapiiri
maariteltiin hyvaksi yhteistyoksi luokan kesken seka avoimeksi tunnelmaksi.
Haastateltavat kokivat tarkeaksi pystya kertomaan omassa luokassa vapaasti
omia mielipiteita. Kaverisuhteiden tarkeys korostui vahvasti, kun kysyttiin kouluun
littyvia hyvia asioita. Positiivisiin asioihin yhdistettiin koulupaivan aikana
lempioppiaine ja valitunnit, jolloin voi viettdd kavereiden kanssa aikaa.
Lempiaineet koostuivat taito- ja taideaineista. Haastatettujen mielesta
negatiivisiin asioihin kuulu eriarvoisuuteen liittyvia kohteluita opettajilta ja
vuorovaikutukset luokkakavereiden kesken, kuten rasistisien sanojen
huuteleminen. Tastd huolimatta positiiviset asiat koulunkaynnin suhteen

korostuivat enemman kuin negatiiviset.

Puhuja 5: Ja sitten se ilmapiirikin on mun mielestéa tosi hyvé, et saa tosi hyvin
rauhaa luokassa. Et vaikka tosi monessa luokassa on silleen melua etté ei pysty
keskittymaan tai talleen, mutta musta tuntuu ettd meidén luokassa ei 0o
semmosta. Ja jos vaikka tekee jotain, niin silleen kukaan ei ala heti nauraa, et
niinkun kunnioittaa kaikkia.

Tama ilmentaa sita, miten osallisuus koulumaailmassa ilmenee. Osallistujat
kertovat luokassa olevan ilmapiirin hyvaksi ja korostivat kaverisuhteiden
merkitysta. Juuri tata kokemuksellinen osallisuus vertaisyhteiséssa on (vrt. Kallio
ym. 2010). Luokkahuoneessa oleva osallisuus voi olla aktiivista tai passiivista,
joka on kuitenkin luonut osallistujilla yhteis6on kuulumisen tunnetta. Suomen
kielessa osallisuus kasitteeseen sisaltyy kiintymisen ja kuulumisen ulottuvuuksia
(ks. Mannistd, Fornaciari & Tervasmaki 2017). Englannin kielessa tdma vastaa
kasitetta belong, kuuluminen.
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Avunpyynto aikuiselta riippui vahvasti siihen asiaan, johon tarvittin apua.
Oppiaineisiin liittyviin haasteisiin pyydettiin apua suoraan opettajilta. Muissa
tapauksissa pyrittin aina ensisijaisesti [0ytamaan ratkaisua ongelmiin
kaveriporukan avulla. Haastatellut valttelivat puhumista aikuisten kanssa, silla he
kokivat sen hankalaksi. He kuitenkin kokivat tiedostavansa aikuisten lasnaoloa ja
tietdvansa milloin kaantya aikuisten puoleen. Esimerkiksi tilanteissa, joissa
ongelmia ei oltu pystytty ratkaisemaan kavereiden kesken, osasivat he vieda
asian aikuiselle selvitettavaksi. Haastatellut valitsivat hyvin tarkasti, kenelle
kertoivat omista asioistaan tai kenelta pyysivat apua. Heidan mielestaan kaikilta
aikuisilta ei kannattanut pyytd apua. Osallisuuden yksi oleellisin tekija on
turvallinen ryhma. Turvallinen ryhma ja yhteiso tukee oppilaan osallisuutta, jossa

ei pelata omien ajatuksien ilmaisemista. (ks. Hanhivaara 2006)

Puhuja 2: Riippuu, miké se tilanne on, jos kukaan mun luokkakavereista ei pysty
auttaa, niin tietysti meen heti opettajan Iuo.

Puhuja 1: Méa en tunne oloani sillee, ettd mé en haluais omia asioita jollekin
miesopettajalle. Ei silleen mitenkédén pahalla, mut mé en tunne itteeni rennoks. Ja
sitten méa en oikeen tykkééa meidén aikan ja matikan opettajasta.

Koulu ja oppiminen merkitsi kaikille haastatetuille tulevaisuutta. Kaikilla oli myos
tietoisuus koulunkaynnin velvollisuudesta, pakollisuudesta. Vaikka moni
haastatelluista koki haasteita koulunkaynnissa, he ovat kuitenkin sisaistaneet

koulun ja oppimisen tarkeyden.

Puhuja 2: Tulevaisuuden luomista.

Puhuja 3: Ma odotan kaiken panostamisen jalkeen vaurasta tulevaisuutta. Sen
takia ma yritdn kauheesti. Se on vdhéan vaikee - tiidtké - vélilld, jos on oikeesti
monta kieltd. Ma opiskelen tosi montaa kielta, niin se on vdhén vaikee valilla
tasapainottaa, mutta ei voi muuta kuin yrittéda

Haastatettujen kesken osaamiseen arviointiin oltiin tyytyvaisia. Muutamassa
haastattelussa nousi esiin kaytostapojen vaikutus arvosanaan. He kokivat, etta
aktiivisuudella ja hyvalla kaytoksella oppitunnilla ei ole vaikutusta arvosanojen

nousemisessa. Kun taas huono kaytods vaikutti vahvasti arvosanan laskemiseen,
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vaikka koearvosanat ovatkin hyvat. Haastatellut toivoivat arvioinnin olevan
monipuolisempaa, sillda he kokivat arvioinnin perustuvan ainoastaan
koearvosanoihin. Eniten harmitusta haastatelluilla aiheuttaa, kun opettajat eivat
arvosta oppilaiden ponnistelua oppitunneilla. Moni koki tarkeaksi, etta opettajat
huomaisivat oppilaiden yrityksen seka arvostaisivat sitd. Arviointeihin oltiin
tyytyvaisia, koska haastatellut eivat viitsineet keskustella asiasta opettajien
kanssa. Haastatellut kokivat, etta heidan pyrkimyksensa vaikuttaa arvosanoihin

eivat mielestaan johtaneet mihinkaan.

Puhuja 2: Opettajat kiinnittdd enemmaén huomion - niin kuin ... sanoi - kokeisiin
Jja kéyttaytymisiin. Silleen mua kylla dsyttda myés, ettd kun opettajat silleen, etta
yrittékaé olla aktiivisia tunnilla ja tehkéé néain ja néin, mutta sitten kun sé oot
aktiivinen, niin kuitenkin ne ei ota sita niin paljon huomioon. Se on védhén
arsyttavaa, koska sé yritat parhaasi passata, ja voi olla myés tilanteita... mutta
kuitenkin sé& oot tyytyvéinen, etté se edes yritit, mutta silti opettajaa ei kiinnosta,
mita sé yritéat.

Puhuja 4: vaan mé haluan, etta opettajat arvioi tasavertaisesti sun
tuntitybskentelyéa ja koe- tai tuntiprojekteja

Anu Gretschel (2007) korostaa, ettd meidan tulisi luoda erilaisia nuorten
kuulemisjarjestelmia, jotta heille saadaan riittavasti kokemusta siita, etta heidan
mielipiteilladn on vaikutusta seka heita arvostetaan. Tomi Kiilakoski (2015) tuo
puolestaan esiin vallan ja vastuun jakamista. Emme voi pitaa tilannetta
osallisena, jos yksilda kuunnellaan, mutta lopulta hanen mielipiteellaan ei ole
merkitysta. Oppilaille tulee luoda turvallinen ja osallistuva ilmapiiri, jossa he

kokevat mielipiteensa tarkeaksi seka sanojensa olevan merkityksellisia.

6.2 Osallisuus nuoren nédkoékulmasta

Osalllisuus oli kasitteena hyvin vieras haastatelluille. Muutamassa haastattelussa
osallisuuden kasiteelle annettiin  esimerkkeja, jotta haastatetut pystyivat
maarittelemaan kasitetta. Osallisuus-kasite yhdistettiin tavalla tai toisella aina
johonkin koulussa pidettyyn tapahtumaan. Yhdessa haastattelussa nousi
osallisuuden maarittelemisessa sana “yrittdminen”. Osallisuus merkitsi hanelle

yrittdmista osallistua. Hanen kasityksensa osallisuudesta oli se, ettd vaikka
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omien mielipiteiden esittdaminen tai adneen sanominen saattoi olla monelle hyvin

haastava, siitd huolimatta han yritti osallistua ja olla mukana.

Puhuja 1: Ma en tiid, mita se tarkottaa. Onks se niinku osa jotain?

Tietoisuus osallisuudesta oli hyvin pinnallinen. Kouluymparistélle on hyvin
tyypillista, ettda vanhemmat kayttavat lasten oikeuksia heidan puolestaan. Talloin
lapsen ja vanhemman intressit samaistetaan, mika on monelta osin ristiriidassa
lapsen oikeus sopimuksen lahtokohtien kanssa. Koulussa on tarkeaa huolehtia
siita, etta lapsi, jolla on oikeus opetukseen, tulee kuulluksi itseaan koskevissa
asioissa. (ks. Hakalehto 2015)

Osallisuus tulkittiin esimerkiksi opettajan kysymyksen vastaamiseen. Jos oli
aktiivinen ja viittaili tunneilla, se tulkittiin osallisuudeksi. Haastateltujen kokema
osallisuus oli hyvin pinnallista. He kokivat olevansa osa koulutoimintaa, mutta he
eivat paasseet vaikuttamaan siella tapahtuviin asioihin. Opetuksen jarjestelyyn
littyvissa asioissa oppilaiden mielipidetta haastateltavien mukaan kysyttiin
ainoastaan taito- ja taideaineissa, kuten liikunnassa ja kuvataiteissa. Kaikissa
muissa asioissa kouluhenkilokunnan valta oli huomattava. Haastatellut eivat

kokeneet tulleensa huomatuksi tai kuulluksi.

Puhuja 1: Jos meilld on ollu jotain joulutapahtumia esim. néitd myyjéisia, niin
ollaan me oltu sielld apuna ja esim. myyty jotain tai leivottu sinne tai téllein. Tai
sit, jos on ollu jotain palautetta, niin sanottu sille, joka kuuluu siihen
oppilaskuntaan, niin sit se voi vieda sita asiaa eteenpéin. Méa olin alakoulussa se
oppilaskunnan jasen, niin mé osallistuin niihin kokouksiin, mutta en ma muuten
oikeen 0o mitenk&éan.

Puhuja 6: Olis ainakin vélilld, ainakin kerran viikossa silleen kiva, etta ois joku
silleen et me kuitenkin opiskeltais, mut silleen et oppilaat paéattais miten, niin ei
ois niin vai... Ei ois silleen niin vasynytta ja uuvuttavaa

Osallistumista pystytaan tarkastelemaan monesta eri nakdkulmasta kuten “oftaa
mukaan”, “kuulua mukaan” tai “paéastd mukaan”. Oppilaan kokemus koulusta ja
koulussa oppimisesta korostuu siina, miten osallistuminen nahdaan: kuinka
oppilas osallistuu oppimisprosessiin ja onko hanellda mahdollisuus vaikuttaa

siihen, milla lailla han opiskelee seka kaytetaankd oppilaan omaa tietamysta ja
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taitoa tehokkaasti hyvaksi. Osallistuminen, olla osa kouluyhteis6a ja tuntea
olevansa tarkea siksi, ettd on siind, perustuu oppilaiden ja henkildkunnan
subjektiiviseen kokemukseen. (ks. Vayrynen 2001, 20.) Koulussa oppilaiden
vaikutusvalta jai haastateltavien mielesta todella vahaiseksi. Oppilaskunnan
jasenyys nahtiin ainoana vaikuttamismahdollisuutena koulussa tapahtuviin
asioihin. Oppilaat kertoivat kehitysideoita oman luokan oppilaskunnan jasenelle,
joka vei idean eteenpain mahdollisesti toteutuvaksi. Oppilaskunnan toiminta on
yksi tapa edistaa koulumaailmassa osallisuutta. Mikali osallisuus kohdistetaan
pelkastdan oppilaskunnan toimintaan, jaa koulun muut toimet osallisuuden
edistdmisen varjoon. (ks. Gretschel & Kiilakoski 2012)

Kuitenkin haastatellut eivat kokeneet itseaan vaikuttavana tekijana,
vaan ainoastaan oppilaskunnan jasenia. Osallisuuden tunnetta kouluyhteisssa
koettiin enemman alakoulussa kuin nyt ylakoulussa. Thomas (2007) pohtii lasten
osallistumista sosialisoitumisen kautta. Sosiaalisilla osallistumisilla han viittaa
esimerkiksi oppilaan ja opettajan valisiin suhteisiin. Han korostaa koulun
merkitysta oppilaiden osalta, silla kouluyhteisossa ihmisten valiset suhteet ovat
hierarkisia ja oppilaat eivat ole vaikutusvaltaisessa asemassa. Nain ollen tulee
tilanneita tarkastella objektiivisesti, ettd oltinko nuorille kussakin tilanteissa
valmiita jakamaan valtaa (ks. Gretschel & Kiilakoski 2012 & Thomas 2007)

Puhuja 6: no, luokassa oon laittanut ehdotuksia, mutta en mé oo ikiné ollut
misséén oppilaskunnassa, tai siind.

Puhuja 4: sen mé tiedén ainakin, ettd mun luokalla on niinkun varmaan tuleva
puheenjohtaja, niin kylla se ainakin voi pééttaa aika paljon. Mut silleen mé tai
mun joku kaveri joka ei olla misséén, niin ei me ainakaan voida p&éattaa.

Haastateltavien mielesta kaikkien osallisuus luokkaryhmassa olisi tarkeaa.
Yhdessa tekeminen ja vastuun jakaminen merkitsi heille paljon ja se myods
koettiin innostavaksi. Haastateltuja miellytti mahdollisuus valita itse yksi kaveri,
jonka kanssa voi tehda ryhmatoitd. Yhteistyd koettiin merkitykselliseksi, silla

tuolloin he pystyivat toteuttamaan tyéta omien vahvuuksien puitteissa.

Puhuja 5: No siis, sielld on niinkun muita ja sun ei tarvii tehdé kaikkea ihan yksin,
vaan te teette niinkun kaikki yhdessa ja silleen, etta te jaatte sita tyota etta kuka
tekee mitékin. Et ei tuu sité painetta, etté sa joudut tekeméén kaiken yksin siella.
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6.3 Moninaisen taustan omaavan osallisuus

Osallisuus nahtiin merkittavana tekijana moninaisen taustan omaavien kesken.
Haastateltavien mielesta erityisesti muualta tulleiden tulisi olla aktiivisesti
osallistuvia, jotta he oppisivat ja omaksuisivat koulukulttuuria mahdollisimman
hyvin. Osallisuuden yksi merkittavimmista asioista on, etta yksilé kokee olevansa
hyvaksytty ja arvostettu. Nain ollen heille syntyy yhteenkuuluvuuden tunne, joka
antaa hanelle mahdollisuuden tulla kuulluksi arjessa seka jokapaivaisessa
toiminnassa. (ks. Eskel & Marttila) Yksi haastatelluista kertoi oppineensa suomen
kielta yrittamalla osallistua luokassa tapahtuviin keskusteluihin, vaikka tiesi ettei
hanen suomen Kkielensd ole taydellinen. Haastateltu koki suomen Kkielen
kehittyneen sujuvammaksi nimenomaan osallisuuden myota.

Oppilaiden osallistaminen opetukseen suunnitteluun seka heidan
osallisuutensa opetuksen aikana riippui hyvin paljon opettajasta ja oppiaineesta.
Opettaja pidetiin keskeisena tekijana oppitunnin mielekkyyden kannalta. Se,
kuinka hyvin opettaja huomioi oppilaita ja kuunteli heidan mielipiteitdnsa seka oli
motivoiva. Haastatellut kokivat voineensa vaikuttaa oman luokkansa ilmapiiriin ja
luokkansa yhteisiin asioihin. Paatosvaltaa heilla oli osittain
opetuksenjarjestelyissa, mutta kaikissa muissa paatosvalta nahtiin olleen
opettajilla.

Vaikka osallisuus kasitteena oli vieras, silti haastatetut kokivat sen
merkitykselliseksi. Osallisuus yhdistettin  muun muassa motivaatioon,
sopeutumiseen ja kuuluvuuteen. Haastatellut motivoituivat osallisuuden
tunteesta. Moninaisen taustan omaavien sopeutumisessa osallisuus nahtiin
yhtena merkittavimmista tekijoistd. Osallisuus tarjosi heille kouluyhteis66n
kuulumisen tunnetta. Oman aaneen esiin tuominen ja kuulluksi tuleminen oli
merkittava haastateltavien mielesta. Osallisuus on koulumaailmassa koetumpi,
kuin mahdollisuus osallistumiseen (ks. Eskel & Marttila 2013)

Osallisuutta voidaan harjoittaa eri tavoin ottaen huomiota, ketkd ryhmaan
kuuluu. Osalla ryhman jasenilla saattaa olla valtavaestéa heikommat valmiudet
ja mahdollisuudet osallistua, kuten tassa tapauksessa kielivahemmistolla. (ks.
Gretschel & Kiilakoski 2017) Osallistuminen alkaa siitd hetkesta, kun yksilé oppii

iimaisemaan itseaan. Yksilolle kuuluu oikeus tulla ymmarretyksi ja kuulluksi.
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Tama on yksi tarkeimmista asioista varsinkin sellaisten nuorten kohdalla, jolla
kielellinen kyky on rajallinen. (ks. Heinonen & Kuikka 2013)

Koulussa moninaisen taustan omaaville jarjestettin oman aidinkielen
opetusta mahdollisuuksien mukaan. Oman aidinkielen opetus nahtiin tarkeaksi.
Se vaikutti huomattavasti suomen kielen oppimiseen, kun sanoja pystyi
kaantamaan omalle aidinkielelle. Nain ollen vaikeiden asioiden, kasitteiden ja
sanojen oppiminen helpottui. Oman aidinkielen oppitunneilla paasi myds
yllapitamaan omaa kulttuuritaustaa. Suurin osa haastatelluista kavi S2-
opetuksessa, joka myos koettiin hyddylliseksi. Joissakin oppiaineessa opettajan
puhetyyli saattoi olla liian nopeaa, joka vaikeutti moninaisen taustan omaavien
oppilaiden ymmarrysta opiskeltavasta aiheesta. Yhdessa haastattelussa
annettiin esimerkki, jossa asiasta oli huomautettu opettajalle. Opettaja ei ollut
ottanut asiaa huomioon, vaikka siitd oli hanelle monesti sanottu. Kokeissakaan
haastateltavat eivat olleet saanet helpotusta kielen suhteen esimerkiksi

suulliseen koevastauksen taydentamiseen.

Puhuja 3: se ei - tiiatké - yhtddn ymmarra sité, ettd mulla on hankaluuksia
sanallisissa tehtéavissa. Ma oon sanonut sille monta kertaa. En ma tiia,
mutta musta tuntuu, etta se yrittaa jotenkin ilmaista, ettéa tédé on vaan
tekosyy ja télleen, tiidks sa. Mutta mulla on oikeesti hankaluuksia
alakoulusta asti, ettd tda on ollut kauan sitten, ja moni ope on huomannut,
mutta mé en tiid, miksei se suostu ymmartaa sité. Se lisda aina kokeisiin
kolme neljdsosaa, jos ei puolet, kokeesta on yleensé sanallista. Téan takia
mé en voi menestyd matikassa. Mé en pysty, ja ma en tieda, mitd mun
pitéis tehda siihen liittyen.

Haastateltavat kokivat osallistumisen oman aidinkielen tunteille tarkeaksi. He
kokivat, ettd se kehitti omaa aidinkieltd ja kokivat saavansa vertaistukea myos
muilta, ketkd olivat samassa asemassa kuin he itse. Oman kulttuurin
harjoittaminen ja yllapitaminen nahtiin arvokkaana. S2- opetuksesta oppilaat
kokivat saavansa hyvin paljon apua. Jorma Pollari ja Marja-Leena Koppinen
(2011) maarittelevat kirjassaan, Maahanmuuttajan kohtaaminen ja opettaminen,
kasitetta yhdyskaksikielisyys. Termi viittaa kaksikieliseen kieliymparistoon siina

vaiheessa, kun lapsi on oppinut oman aidinkielen perusrakenteet. Talldin uuden
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opitun kielen sanat kytkeytyvat termiin niin etta kuhunkin kasitteeseen kytkeytyy
erikseen kummankin kielen nimitys. (ks. Pollari & Koppinen 2011, 138.)

Omasta kulttuurista ja elamasta kertominen tuntui hyvin luontevalta. Syyna
tahan nahtiin oman luokan hyva ilmapiiri. Kuitenkin Iaheisimmille ystaville
kerrottiin tarkemmin omasta kulttuurista ja uskonnosta. Nain myos muut
luokkakaverit olivat oppineet toisen oppilaan kulttuurista. Oppiaineet myos
tarjoavat mahdollisuutta oppia toisen kulttuurista. Opitaan esimerkiksi toisen
kieleen ja uskontoon liittyvia asioita, kuten mita uskonta sallii ja mita kieltaa.
Haastateltavat myds kokivat taman todella merkittavaksi asiaksi: he saivat tietoa
ja oppia toisesta kulttuurista. Heista oli ihana paasta tutustumaan ihmisiin, jotka
olivat toisesta kulttuurista. Vaikka oli luontevaa kertoa omasta kulttuurista, niin
kaikki eivat kuitenkaan ymmartaneet sita taustaa mista oppilas on tullut tai mita

han on kokenut ja kokee talla hetkella.

Puhuja 3: "Néin ollen ollaan varovaisia mité kerrotaan, kenelle ja miksi.

Maé voin sanoa sen, etta jotkut meidén luokkalaiset, niin ne vahéan ajattelee
semmoisia asioita, mitké vélttdmatta ei mun kulttuurissa oo oikein. Ajattelee, ettéa
se on néin, mutta se onkin oikeastaan toisin, koska ne on kuullu esim. joltain
toiselta henkilblta.

Vapaa
ajalla kielen
kaytto: seka

suomen

kieli etta
oma
aidinkieli (6)

Itsesta
kertominen:
suomen kielella

®3)

KUVIO 3. Itsesta kertominen.

Haastatteluun osallistujat olivat kaksikielisia. Se, mita kielta he kayttivat missakin,

riippui ymparistosta. Koulussa ja tiettyjen kavereitten kanssa puhuttiin suomen
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kielta. Vapaa-ajalla he puhuivat seka omaa aidinkielta etta suomen kielta.
Perheen sisalla myds puhuttiin eri kielid; sisarusten kanssa suomen kieli tuntuu
sujuvammalta puhua kuin oma aidinkieli. Vanhempien kanssa haastateltavat
kertoivat puhuvansa ainoastaan omaa aidinkielta. Kun heilta kysyttiin milla
kielella heidan olisi luontevaa kertoa itsestaan, niin puolet tekisivat sen suomen
kielelld ja puolet omalla aidinkielella. Ensimmaisen ryhman joukossa oli niita
henkil6ita, jotka olivat syntyneet Suomessa tai asuneet Suomessa lapsuudesta
lahtien. Toiseen ryhmaan taas kuului ne henkilot, jotka olivat asuneet muita
vahemman ajan Suomessa. Kiilakoski (2007) tuo esiin osallisuuden maaritelmaa,
jossa korostetaan jokaisen oikeutta omaan identiteettiin ja arvokkuuteen osana
ryhmaa ja yhteisoa. ldentiteetti sisaltaa sosiaalisia ja yksildllisia osia, jotka ovat
vastauksia kysymyksiin, kuka mina olen ja mihin ryhmiin kuulun. Yhteison taytyy
luoda mahdollisuuksia yksilGille oma itsensa ja tuomaan omia ajatuksia esille.
(ks. Kiilakoski 2007)

Vaikka koulun yleista ilmapiiria pidettiin hyvana, kuitenkin haastatteluissa
mainittiin kiusaamis- ja haukkumistilanteista. Tilanteiden vakavuudesta riippuen
oppilaat ensisijaisesti yrittavat hoitaa asian yksin tai kavereitten kanssa. Jos he
eivat kyenneet ratkomaan tilannetta itsendisesti, he veivat asian opettajan
selvitettavaksi. Oppilaat nakivat ja kokivat paljon asioita, mutta he nakivat enaa
harvoin tarvetta tai oikeutta vieda sita eteenpain. Tahan oli syyna aikaisemmat
huonot kokemukset, siita ettei asialle ole tehty mitdan. Yksilon oma kokemus on
osallisuuden olennainen piirre, jonka avulla han pysty maarittelemaan
osallisuutensa. Osallisuuden varmistamiseksi ei riita pelkastaan se, etta luodaan
nuorille erilaisia kuulemisjarjestelmia, koska ne eivat luo riittavasti kokemuksia
nuorille.  Kuulemisjarjestelmissa tulee huomioida paremmin nuorien
kokemuksellisuus, jotta he arvostavat omaa rooliaan sekd kokevat itsensa
tarkeaksi ja patevaksi osaksi kouluyhteisoa. (ks. Kiilakoski 2007)

Haastatteluissa myOs nousi esiin nakokulma, etta vaikka jokin asia hairitsi
oppilasta, han ei valttamatta kertonut siita aikuiselle. Haastateltavat eivat
halunneet vieda asiaa eteenpain, silla jatkuva puhuttelu ja asian suurentelu tuntui
turhalta. Talloin tilanne jai ratkomatta, ellei opettaja tai joku muu aikuinen
huomannut tilannetta ja reagoinut siihen. Tasa-arvoisuus oppilaiden kesken
koettiin toteutuvan, mutta sitten taas opettajan ja oppilaiden valinen tasa-

arvoisuus ei toteutunut. Eskel ja Marttila (2013) korostavat artikkelissaan lapsen
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kohtaamista. Heidan mielestaan kehittyminen yhteisoksi vaatii osallisuuden
maarittelemista seka toteuttamista. Osallisuus yhtena elamiseen liittyvana
kokemuksena on perusta sille, etta lapsi tulee kohdatuksi ja han kokee olevansa
turvassa ja haneen tarpeensa tullaan tyydyttamaan. (ks. Eskel & Marttila 2013,
78.) Edella mainittujen lisaksi tulee lapselle tarjota mahdollisuus osallistua ja

vaikuttaa kouluyhteisossa.

Puhuja 1: ’Ei sillee, ettd mulla ois jatkuvasti jotain jonkun opettajan kanssa, mutta
on ollu (...) me ollaan kaikki samalla luokalla ja meilld on se yks opettaja, josta me
paétettiin, etta sen kéyttaytyminen meita kohtaan on véhén rasistista. Koska jos
Joku meidén suomalainen luokkalainen, oot ihan meidén vieressé, esim. jos on,
sillé on tdssé puhelin kddessé, se on se suomalainen luokkalainen (...) mun
vieressé oleva oli puhelimella, se pelas, mé tein néin ja méa katoin kelloo, se
opettaja huus mulle luokan toiselta puolelta kaikkien edessa, etté laita se puhelin
pois, etté éla oo puhelimella tunnilla ja keskity oppituntiin, tén takii sé et koskaan
opi mitdan. Ja kerran ku mé pyysin silta tukiopetusta, et mé en ymmaérrd matikkaa
tai nda asiat on mulle hankalia, niin se oli sillee, et keskity enemmén tunnilla, niin
opit jotain. Se ei antanu mulle tukiopetusta.”

Luottamus opettajia kohtaan oli kuitenkin hyvin vahva. Jokaisella haastattelijalla
oli tietty opettaja, jolle pystyi avautumaan tai kertomaan elamantilanteista, olivat
ne sitten positiivisia tai negatiivisia. Kuitenkin monessa haastattelussa korostui
enemman positiivisen kokemuksen ja tilanteen jakaminen opettajan kanssa.
Negatiiviset asiat pyrittiin jattamaan kertomatta. Oppilaat kokivat, etta he saivat
opettajilta tarpeellisia neuvoja eri asioiden suhteen, eli kertominen nahtiin
merkityksellisena. Kaverisuhteet olivat hyvin monelle ratkaiseva tekija. Monessa
asiassa turvauduttiin kaverisuhteisiin ja yritettin heidan avullaan selviytya

kouluarjesta.

Puhuja 5: "Kouluhan on pakko kédydé ja samalla mun vanhemmat pakottais mun
oman tulevaisuuden vuoks, mutta mun motivaatio koulua varten on kaverit. Sen
minké takii méa nousen joka aamu séngysta, on mun kaverit.”

Jokaisella haastateltavalla oli mietittyna tulevaisuuden suunnitelmat, kuten
ammattivalinnat. Kuitenkin osa haastatelluista eivat uskoneet kykenevansa
siinen erilaisista syista, esimerkiksi kieli- tai opiskelutaitojen puutteiden vuoksi.
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Haastateltavat olivat tietoisia siita, ettd oma tausta saattoi tavalla tai toisella
hankaloittaa omien tulevaisuuden haaveiden toteutumista. Tastd huolimatta
oppilaat olivat hyvin ylpeitd omista taustoistaan. Vaikka omasta taustasta oltiin
ylpeita, eivat he halunneet sen korostuvan kouluyhteisdéssa jatkuvasti.
Suurimmalla osalla haastateltavista oli tulevaisuuden suunnitelmia. Kaikki
toivoivat saavuttavansa unelma-ammatin tai olisivat opiskelemassa sit3,

perustaisivat perheen ja asuvansa haluamassaan valtiossa.

Nyt Suomessa koulutuksen
Omassa kotimaassa nyt ja aina. takia ja tulevaisuudessa
(1) kotimaassa.

(2)

Missa haluaisit
asua nyt tai

Nyt Suomessa, tulevaisuudessa Nyt Suomessa ja
omassa kotimassaa, mutta tulevaisuudessa jossain
olosuhteet eivat tule sallimaan. muualla, mutta ei kotimaassa.

(2) (1)

KUVIO 4. Missa haluaisit asua nyt tai tulevaisuudessa.
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7 POHDINTA

7.1 Tulosten tarkastelua

Tutkimustulosten perusteella voidaan todeta, ettd moninaisen taustan omaavat
oppilaat kokevat osallisuutta, vaikka he eivat osallisuutta termina tunnistaneet.
Kasitteen vieraudesta huolimatta oppilaat kokivat osallisuuden kuulumisen
tunteena, vaikka he eivat pystyneet vaikuttamaan mielipiteilldan kouluyhteisdn
asioihin. Yhdeksi haasteeksi osoittautui opettajien kapeat
osallistamismahdollisuudet, kuten oppilaan osallistaminen vain
tuntisuunnitteluun. Toisena haasteena nahtiin oppilaiden kokemus siita, ettei
heidan ajatuksillaan tai mielipiteelldaan ollut vaikutusta eika arvoa.

Mannistd ym. (2017) korostavat artikkelissaan sita, ettd osallisuuden,
kehittaminen saattaa olla hyvinkin pienista asioista kiinni: kuten, etta oppilaille
annetaan tilaisuus paattaa oman luokan saannoista tai kasvattajan erilaiset
osallistavat, yhteisollisyytta kehittavat toimintatavat, saavat aikaan aivan
uudenlaisia osallisuuden kokemuksia. (Mannisto, ym. 2017, 110.)

Koulun on katsottu olevan yksi tarkeimpia foorumeita, jossa lapsen ja
nuoren oikeus osallisuuteen voi kaytannossa toteutua. Koulumaailmassa
osallistuminen yhdistetdan hyvin usein oppilaskunnan toimintaan. (Hakalehto
2015, 72.) Sama todettiin my0s tassa tutkimuksessa. Vaikuttamismahdollisuudet
rajoittuivat oppilaskunnan toimintaan. Nykyisin se on kouluissa luonnollinen
vaikuttamisen foorumi: mutta se on vain yksi osa sita osallisuutta, johon lapsen
oikeuksien sopimuksella pyritdan. Opetustoimessa on velvollisuus selvittaa
oppilaiden nakemykset kaikissa kouluun liittyvissa ratkaisuissa, joilla on
vahaistakin vaikutusta oppilaisiin. Tama tarkoittaa, etta oppilaat taytyy ottaa
mukaan opetustoimien suunnitteluun ja paatdksentekoon. (Hakalehto 2015, 73.)
Oppilaskunnantoiminnan ja sen johdosta tapahtuvan oppilaiden osallisuuden

heikkoudeksi on voitu perinteisesti katsoa tietynlainen kapea-alaisuus. Oppilailla
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tulee olla oikeus osallistua myos epamuodollisesti sellaisissa tilanteissa, jotka
koskevat yksittaista lasta tai nuorta. (Pajulammi 2014, 363.) Vaikka uusimmassa
opetussuunnitelmassa on tiettyja osallisuuden kokemuksen mahdollistavia
sisaltoja, kaytannon tasolla osallisuus on kuitenkin hyvin paljon kiinni siita, kuinka
opettajat tulkitsevat opetussuunnitelmaa ja millaista osallisuutta tuotetaan koulun
tosiasiallisissa kaytanteissa. (Mannisto, yms. 2017, 111-112) Tassa
tutkimuksessa osallisuutta opetuksen suunnitteluun mahdollisti tulosten
perusteella ainoastaan taito- ja taideaineiden opettajat. Muissa oppiaineissa
oppilaiden osallisuus oli hyvin satunnaista.

Kouluyhteisdjen tulisi 1ahtea edistamaan omaa toimintakulttuuriaan, jossa
oppilaita enemman mukaan ja siten kehitetaan mahdollisuuksia puhtaille
kuulluksi tulemisen paikoille ja kokemuksille seka yhteiskunnallisen tasa-arvon
toteutumiselle. (Mannisté, ym. 2017, 112.) Osallisuuden periaatteen
yhdistaminen osaksi yhteiskunnan konkreettisia toimintoja vaatii virkamiesten
asiamukaista kouluttamista, jotka ovat tekemisissa lapsia koskevien asioiden
parissa. On hyvin oleellista, ettd lasten kanssa toimivat, ja lasten asioista
paattavat henkilot tuntevat ja ymmartavat ne juridisesti sitovat periaatteet, jotka
koskevat heidan toimintaansa. Kuten esim. oppilaskunnontydstd vastaava
peruskoulun opettajan tulisi turvata oppilaille oikeuden osallistua, hanen kuuluu
tuntea osallisuusoikeuden sisaltdé ja ymmarrettava niista muodostuva
kokonaisuus oikein. (Pajulammi 2014, 373)

Opetushallituksen teettaman Demokratiakasvatuksenselvityksen mukaan
todella monessa koulussa oppilailla ei ole mahdollisuus vaikuttamaan asioihin,
joihin heilla perusopetuksen opetussuunnitelmissa seka lain mukaan olisi taysi
oikeus vaikuttaa (OPH 2011, 37—41). Yhteiskunnallinen osallistumisaktiivisuus
nayttddkin menneen nuorille, jotka ovat jo saaneet alunalkaenkin parhaat
osallisuus- ja vaikuttamismahdollisuudet. Hyvin harva suomalaisnuorista kokevat
tarkedksi osallistumisen vaylia. (Mannistd, ym. 2017, 108.) Myds tutkijat
Gretschel ja Kiilakoski (2014) korostavat sita, etteivat suomalaiskoulut pystyvat
luomaan nuorille tarpeeksi uudenlaisia, arkielaman osallistumisen tapoja tai
muotoja. (Gretschel & Kiilakoski 2014, 110-111). Tutkimuksen osallistujien
vaikutusmahdollisuudet olivat hyvin kapeat. Vaikuttamismahdollisuuksia

kouluyhteisdssa tapahtuviin asioihin saivat ainoastaan oppilaskunnanjasenet.
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Yksittaiselle oppilaalle ei luotu jokapaivaisessa kouluarjessa mahdollisuuksia
vaikuttaa asioihin, mita kuuluisi lain mukaan oppilaan oikeuksiin.

On oleellista, etta jokainen lapsi saa osallisuuteensa tueksi juuri sellaista
apua kuin han henkildkohtaisesti tarvitsee. Osa lapsista tarvitsee ainoastaan
tietoa kasilla olevista tilanteista, kun taas toiset puolestaan kaipaavat enemman
tukea ja rohkaisua ilmaisujensa arvon ymmartamiseksi. (Pajulammi 2014, 237.)
Taman tutkimuksen moninaisen taustan omaavat oppilaat kaipasivat opettajilta
erityisesti heidan ponnisteluiden huomaamista seka niiden arvostamista.
Osallisuus kasvattaa lapsia yhteiskunnan kansalaisuuteen ja yhdistaa talla tavoin
lapset ja nuoret aidosti yhteiskuntaan sekd& samalla vahvistaa lapsi- ja
aikuisyhteisdn kanssakaymista (Pajulammi 2014, 148). Osallisuutta voidaan
kuitenkin konkretisoivan eri tavoin lapsen ian ja kehitystason mukaan, jolloin
heidan nakemysten ilmaiseminen ja nakemyksille annettava painoarvo
vaihtelevat. (Pajulammi 2014, 211)

Tama on tarkead nakokohta moninaisen taustan omaavan nuoren kohdalla,
jotta han kokee kuuluvansa kasvatetun yhteiskuntaan.
Monikulttuurisuuskasvatuksella  tarkoitetaan laajassa mielessd koulun
uudistamista niin, etta kaikilla oppilailla taustaan katsomatta on yhdenvertainen
mahdollisuus oppimiseen. Suomalaisessa ymparistossa
monikulttuurisuuskasvatusta  tutkinut  Mirja  Tytti-Talib  katsoo, etta
monikulttuurisuus ja moniarvoisuus ovat mahdollisuuksia rikkoa kasvatuksessa
muotoutuneita tapoja seka antavat mahdollisuuden muovata arvolahtdkohtia
uudelleen. (Martikainen, Saukkonen & Saavala 2013, 199.) Tutkimustuloksien
perusteella yhdenvertaisuus jossakin oppitunneilla ei toteutunut. Oppilaiden
puutteellinen kielitaito hankaloitti opetetun asian omaksumista seka oman aanen
esiin tuomista oppitunnin aikana. Kouluyhteis6 ei pystynyt tarjoamaan oppilaille
yhdenvertaista opetusta, jossa oppilaat olisivat osallistuneet opetukseen oman
oppimistason mukaisesti. Jokaiselle oppijalle on tarjottava
mahdollisuuksia osallistua oppituntiin. Erilaiset kulttuuriset tekijat ja taustat on
hyva ottaa huomioon osallistumista suunniteltaessa. Hyvasta laillisuusperustasta
huolimatta lapsen osallisuus ei toteudu yhdenvertaisesti kaikissa lapsiryhmissa
tai kaikissa yhteyksissa, usein heikommissa asemassa on moninaisista tausoista
tulevat lapset. (Heinonen & Kuikka 2013, 221 & 223.) Taman tutkimuksen
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tulokset vahvistavat edella mainittua nakemysta ei toteutuvasta
yhdenvertaisuudesta.

Silmankaantdétempuilla tai pedagogisilla nikseilla ei saada lasten ja nuorten
osallisuuden edistamista. Se vaatii tavoitteellisuutta ja selkeaa toiminnan
muuttamista. Olennaista on, ettd toiminnassa pyritaan aidosti osallistavuteen.
Osallisuutta edistavia tapoja pystytdan pohtia kasvatuksellisena toimintana.
Yksilon asteella osallisuuden myotavaikuttaminen voi aikaansaada kuulumisen,
oman arvon ja valtautumisen tunteita. Yksilon taytyy luoda osallistumisen
puitteita ja kehittaa niita tilanteita, johon osallistutaan, muuten tama ei onnistu.
Yksilot ja yhteisot kasvavat ja varttuvat yksin. Jotta pystytaan luomaan inhimillisia
yksil6ita, on luotava inhimillinen yhteiskunta. On luotava sellaiset puitteet, jotka
mahdollistavat hyvan elaman eri ryhmille. Lasten ja nuorten osallisuus seka
osallistuminen yhteiskuntaan ovat yhteen kietoutuneita ilmidita. (Gretschel &
Kiilakoski 2017, 16.) Vaikka osallisuus koetaan tarkeaksi ilmidksi uuden
ympariston omaksumisessa, niin koulu ei kuitenkaan tarjoa oppilaille riittavasti
mahdollisuuksia osallistua. Lasten osallistumisen kasvattaminen supistaa
aikuisten vaikutusvaltaa ja tahan ei olla valttamatta kaikkialla valmiita. (Hakalehto
2015, 72.)

John Wall (2012) puolestaan korostaa seikan, ettd nykypaivanakin ei ole
olemassa sellaista osallistuvan, demokraattisen kansalaisen teoriaa, joka
huomiosi perusteisesti lapset ja nuoret (Wall 2012). Osallisuus tulisi nahda, kuten
olen aikaisemminkin nostanut esiin, keskeisessa vuorovaikutuksessa elamisena
ja kokemuksena siita, etta yksilo on yhteison kunnioitettava ja taysivaltainen
jasen (Mannistd, ym. 2017, 110). Kotimaisessa oikeuskirjallisuudessa on
useasti tuotu esiin, ettd lasten oikeuksia tunnetaan Suomessa edelleen hyvin
huonosti. Vaikka tutkimusten mukaan 12-16- vuotiaista peruskouluikaisista
suomalaisista lapsista 69 % ovat jollain tavoin tietoisia omista oikeuksistaan.
Oikeus osallistua on kasitetty tarkeaksi lasten ja nuorten keskuudessa kaikissa
Pohjoismaissa. Kouluun liittyviin asioihin osallistuminen on suomalaisten lasten
mielesta tarkeaa. (Pajulammi 2014, 151-152.)

Vuoden 2013 valtakunnallisissa Kouluterveyskyselyssa 43 % tutkimukseen
osallistuneista peruskoululaisista ei tiennyt, miten koulun asioihin voi vaikuttaa.
Peruskoululaisista 56 % naki, etteivat opettajat ole kiinnostuneita oppilaiden

kuulumisista. Oikeuskirjallisuudessa nostettiin esiin, ettd osallisuuden esteiksi
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perusopetuksessa tulevat usein kehittymattomat kaytannot seka Kkielteiset
asenteet opettajissa. (Pajulammi 2014, 362.) Oikeudellista keskustelua lasten
osallisuusoikeuksista koulumaailmassa seka henkilOkohtaisissa asioissa on
yhteiskuntatieteissa muotoiltu kehittymattomaksi ja tuloksettomaksi. On kysytty,
miten lasten osallisuutta pystyttaisiin oikeudellisesti tukea. Osallisuuden
turvaamiseksi tarvitaan toimivan lainsdadannon lisaksi tapoja
osallistumisen kehittamiseksi ja seurata seka oppilaille ja opettajille suunnattua
osallisuutta koskevaa koulutusta. Oppilaiden Kkollektiivinen osallisuus ja
henkildkohtainen osallisuus velvoittaa, etta lapsille annetaan tarpeeksi tietoa
omien nakemysten muodostamiseksi ja valittdmiseksi. (Pajulammi 2014, 361)
Heinonen ja Kuikka (2013) korostavat etenkin lasten ja nuorten parissa tyota
tekevien ja paatoksentekijoiden kouluttautumista siten, etta lapsen oikeudet ja
varsinkin lasten osallisuus tulisivat heille tutuksi. Koulutusta annetaan jo jonkin
verran, mutta velvoitetta ei ole lakiin kirjattu, joten tasta syysta koulutus ei ole
saanndllista. (Heinonen & Kuikka 2013, 223.)

Suomi toisena kielena -oppilaalle opettajan pedagoginen asiantuntijuus ja
asenne hanta kohtaan realisoituvat etenkin niilla tunneilla, jolloin suomen kielen
taidolla on oikeasti merkitysta tavoitteiden saavuttamiselle. Opettajien tulee
pitaa huolta siita, etta s2-oppilas saavat tarpeeksi kielellista tukea
oppimisprosessin aikana. Motivaation yllapitamiseksi oppilaalle on hyva antaa
riittdvasti aikaa tehtavien suorittamiseen. Toinen asia mika vaikuttaa
motivaatioon on se, etta ponnistelujen tulisi antaa oppilaalle iloa ja tyydytysta. S2-
oppilas joutuu heikon kielitaitonsa takia tekemaan monikertaisesti enemman
muihin verrattuna, ja siksi ilo ja tyytyvaisyyden kokemukset eivat ole hanen
ponnistelussaan luonnostaan selvia tunnetiloja. (Pollari & Koppinen 2011, 105—
104.) Opetuksen arviointi tulisi kayda lapi selkeasti oppilaiden kanssa. Nain
varmistetaan, ettd oppilas on tietoinen mitd haneltd vaaditaan saavuttaakseen
tietyn arvosanan. (Pollari & Koppinen 2010, 38.)

Koulumyodnteisyydesta huolimatta koulussa tapahtui ikavia tilanteita, kuten
kiusaamista. Vaikka nama tilanteet olivat harvinaisia, niilla oli kuitenkin merkitysta
oppilaiden kouluarkeen. Hierarkian rakentamisessa suosioon on noussut nuorten
sosiaalisessa maailmassa vallitseva samanlaisuuden ja tavallisuuden normi: on
tavoiteltavaa olla muista erottuva, silla kaikki tavalla tai toisella erilaisina pidetyt

ovat suuressa vaarassa joutua syrjityksi ja epasuosioon. Kouluymparistossa
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kuka tahansa voi joutua syrjityksi. Koulu paikkana on sellainen, jossa nuoret
joutuvat kohtaamaan vertaisryhman isommassa mittakaavassa. Yksittaisella
oppilaalla ei tyypillisesti ole mahdollisuutta valita keihin nuoriin han koulupaivan
aikana tormaa. (Gretschel & Kiilakoski 2012, 127) Voidaankin sanoa, etta
osallisuuden yksi tarkeimmista tavoitteista on pyrkia vahentamaan lasten ja

nuorten syrjaytymista.

7.2 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Laadullisen tutkimushaastattelun paamaara on tuottaa haastateltavan puhe
tutkimusaineistoksi jostain maaritellysta asiasta tai ilmiosta tehtavaa tutkimusta
varten. Voidaan olettaa, etta haastattelu on onnistunut hyvin, kun haastattelija ja
haastateltava ymmartavat toisiaan. On mahdollista ennakoida haastattelijan ja
haastateltavan valisia ymmarrysta kyseenalaistavia eroja jo siind, kun valinta
tehdaan haastateltavien kansallisuuden, kielen, ian ja muiden tekijoiden mukaan.
Aina tama ei onnistu (Ratsas 2005, 79-80.) Haastateltavien suomen kielen taito
on voinut vaikuttaa siihen, miten kysymykset on ymmarretty. Lisaksi
haastateltavilla oli haasteita ilmaista omia ajatuksia puutteellisen suomen kielen
vuoksi. Yhtena haasteena oli, etteivat haastateltavat aina 16ytaneet ajatuksiaan
vastaavia sanoja ja kasitteitd. Aina ei ollut kyse pelkastaan haastateltavan
heikosta suomen kielen taidosta, vaan myos siita, etta haastattelija ja
haastateltava saattoivat antaa samoille sanoille erilaiset merkitykset.
Elamankokemukset ja identifioituminen samaan ryhmaa haastattelijan ja
haastateltavan valilla voi mahdollistaa molemmin puolista ymmarrysta ja
luottamusta. (Ratsas 2005, 82 & 87.)

Haastattelut oli alun perin suunniteltu toteutumaan ryhmahaastatteluna,
mutta maailmanlaajuisen tilanteen vuoksi haastattelut jarjestettiin yksilo- ja pari
haastatteluina. Yksilohaastatteluissa ongelmaksi voi nousta nuoren kokema
jannitys, mikd saattaa vaikuttaa osallistujan vastauksiin. (Kallinen & Pirskanen
2022, 145.) Parihaastattelun positiivisena puolena pidetaan sita, etta lapset tai
nuoret ovat jo ennestaan tuttuja toisilleen, mikd mahdollistaa vertaisen tuen.

Tama on myds yksi syista, jonka takia parihaastattelu on kaytetyin menetelma
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kasvatustieteiden kentalla. (Kallinen & Pirskanen 2022, 147.) Taman
tutkimukseen parihaastatteluun osallistujat olivat todella l1aheisia ystavia.

Parihaastattelun heikkoutena on osallistujien valiset ennalta vakiintuneet
valtasuhteet (Kallinen & Pirskanen 2022, 147). Niin kuin tassakin tutkimuksessa
korostui parihaastatteluissa hetkia, jolloin toinen osapuoli oli dominoiva tai
kysyttyyn kysymykseen vastattiin samalla tavalla. Kohdistin kysymykset siten,
etta osallistujista hiljaisempi osapuoli aloitti vastaamisen, nain pyrin takaaman
molempien osallistujien tasapuolista osallistumista. Haastattelut nauhoitettiin ja
lahetettiin salatulla sahkopostilla tutkimushankkeen projektipaallikdlle. Sain
litteroidut haastattelun takaisin samalla salatulla sahkopostilla. Lisaksi Child-up-
tutkimushanke olleessa Eu:n valtiossa kaikki kerattyjen tietojen sailyttaminen ja
kayttamista valvoo kansainvaliset lait.

Haasteena fenomenologisissa tutkimuksissa, jossa tutkimus nojaa
kokemuksiin on se, etta tutkimusryhmasta saatu tieto koskee yksil6ita, eli nain
ollen ne ovat yksittaistapauksia. Kuitenkin voimme tehda kokoavia
johtopaatoksia, silla tahan tutkimukseen osallistujien elamantilanteet ovat
keskenaan samankaltaisia. Tassa tutkimuksessa samankaltaisuutta toi
osallisuuden kokemukset ja kaksikielisyys. Yleistaminen on kuitenkin
suhteellista, johtuen relativistisen nakokulman vuoksi. Kokemuksista ei voida
saavuttaa tietoa, jota voidaan yleistaa, silla kokemukset eivat koskaan taysin
vastaa toisiaan. (Tokkari 2018, 65-66.)

Jotta tutkimuksen eettisyys tulee esiin, sen taytyy olla kattava. Eettisiin
tutkimustapoihin kuuluu, etta osallistujilla on riittavasti tietoa tutkimuksesta seka
miten haastattelun tietoja sailytetdan ja kaytetdan. (Hyvarinen 2017, 32.)
Osallistujille lahetettiin saatekirje, jossa kerrottiin tutkimuksesta ja siitd, mihin
tarkoitukseen tutkimustuloksia kaytetaan. Lisdksi ennen haastatteluja painotin
osallistujille, ettei kaikkiin kysymyksiin ole pakko vastata. Saatekirjeessa
mainittin anonyymisyydesta, josta viela muistutettin ennen nauhoituksen
aloittamista. = Haastattelu paikoiksi valikoitui oppilaille tuttu ymparistd ja
haastattelutilanteessa paikalla oli haastateltavat ja haastattelija. Ennen
haastattelujen alkua huoltajien suostumuksesta huolimatta kerasin osallistujilta
suostumusta osallistua tutkimukseen (Liite 2). Hyvarinen (2017) korostaa, etta

haastatteluiden aikana on luotava ehdoton Iluottamuksellisuus. Yhtena
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lahtdkohtana tahan hanen mukaansa on se, etta haastattelutilanteissa paikalla ei
ole ketaan ulkopuolista. (Hyvarinen 2017, 33.)

Tutkimuksen luotettavuuden yhdeksi mittariksi nousee osallistujien riittava
maara, jotta tutkimustuloksista voidaan tehda johtopaatoksia. Tassa
tutkimuksessa johtopaatokset jouduttiin tekemaan pienella osallistuja maaralla,

jonka syyna oli maailmanlaajuisesti levinnyt koronapandemia.

7.3 Jatkotutkimus ehdotuksia

Child-up-tutkimushanke on kansainvalinen, jossa tutkimusmenetelmat ovat
monipuolisia. Tutkimushanketta voidaan nahda yhtena jatkotutkimuksena.
Tutkimushanke antaa mahdollisuuden laajemmille ndkemyksille ja vertailulle eri
ikaryhmien seka valtioiden valilla.

Osallistujat kokivat osallisuuden vaikuttamismahdollisuuksien olevan
enemman alakoulussa kuin ylakoulussa. Yhtena jatkotutkimuksen ehdotuksena
voisi olla tutkimus alakoulun osallisuuden kokemuksista. Tutkimuksen avulla voisi
etsia menetelmia, joista pystyttaisiin tekemaan johtopaatoksia, miksi alakoulussa
koetaan enemman osallisuuden tunnetta.

Koulun henkilokunnalla on avain asema osallisuuden toteutumisessa.
Toisena jatkotutkimus ehdotuksena voisi kartoittaa koulun henkildkunnan
tietoisuutta lasten oikeuksista seka miten he ymmartavat osallisuutta. Lisaksi
millaiset mahdollisuudet koulun henkilokunta luo koulupaivien aikana oppilaille

osallistua ja vaikuttaa asioihin.
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LIIMTTEET

Liite 1: Tutkimustiedote rehtorille

Hei,

Opiskelen luokanopettajaksi Tampereen yliopistossa. Teen pro gradu -tutkieimaani, jossa olen kiinnostunut
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden nakemyksista kotoutumisestaan. Toteutan tutkielmani osana
kansainvalista Child-up -tutkimushanketta. Children hybrid integration (Child-up) tutkimus- ja
innovaatioprojekti haluaa ymmartaa lisa niitd keinoja, joilla voidaan tukea maahanmuuttajataustaisen lasten
ja nuoren omaa ja akiiivista kotoutumista, oppimista ja osallisuutia seka identitestin monipuolista ja
mydnteistd rakentumista. Child-up-tutkimushankkeessa on mukana seitseman Euroopan

maata, tutkimuksesta Suomessa vastaa Seinajoen ammatiikorkeakoulu. Tutkimus foteutetaan Suomessa
Eteld-Fohjanmaalla ja Pirkanmaalla.

Osana tutkimushanketta sekd omaa graduani varten, tarkoituksena olisi haastatella

moninaisesta taustasta tulleita oppilaita; moninainen tausta; tutkimukseen haluttin maahanmuuttajia ja
pakolaisia, Suomessa maahanmuutiajaperheeseen syniyneitd lapsia ja lapsia, joiden vanhemmista toinen ei
ole suomalaissyntyinen noin kahden f kolmen oppilaan rynmissd. Haastattelut toteutetaan
ryhmahaastatteluna ja haastatteluiden kestoksi arvioidaan yhta oppituntia (45 min). Haastattelut
toteutettaisiin mahdollisuuksien mukaan jo taman vuoden lopussa sekd alkuvuodesta, luokille/oppilaille
sopivina ajankohtina. Haastatteluista saatuja tietoja kasitelldan luottamuksellisesti seké anomyymisti.

Child-up -hankkeella on erilaisia tavoitieita. Teoreeitisena kokonaistavoitieena on lisata ymmarrysta
maahanmuuttajataustaisten lasten, nuorten ja heidan huoltajiensa kokemuksista oppilaitoksissa,
varhaiskasvatuksessa ja kasvatusyhieisfissa sekd heidan kanssaan tydskentelevien ammattilaisten
toiminnasta. Minun osuuteni koskettaa lasten ja nuorten A3nta.

Kaytanndn toteutuksena hankkesssa koostetaan materiaalia tutkimuksessa ldydetyista menetelmista, joiden
havaitaan tukewvan erilaisten lasten kotoutumista edistdvad toimijuutia seka osallisuuden ja osallistumisen
parantamista. Liséksi ndiden pohjalta tuotetaan koulutusmateriaalia opetus-, kasvatus- ja sosiaalialalle
kansallisesti ja kansainvalisesti seitsemassd Euroopan maassa. Kyseessd on Eurcopan Unionin rahoittama
Horizon 2020 -hanke, minka johdosta kaikesta materiaalista tulee iimaista.

Tutkimushankkeella on tarvittavat tutkimusluvat tutkimuskaupungeissa. Lisdksi tutkimukseen osallistuvien
oppilaiden huoltajilia pyydetdan suostumusta ja viime kddessa osallistumisesta péattda oppilas itse.
Suostumuslomakkeita on mahdollista Iahetida sekd sahkdisesti etta paperiversiona.

Olisiko minun mahdollista haastatella oppilaita normaalikoulussa? Millaisia lupa- ja suostumustoimenpiteita
minun olisi hyva ottaa huomiocon? Otan huomicon Korona-turvallisuusohjeet. Haastatteluita on mahdollista
suorittaa myds etédnd, jos oppilaille 10vtyisi Koululla rauhallinen paikka, jossa he voisivat olla
haastateltavinani.

Tutkimus suoritetaan sensitiivisen aiheen ymparilld, mutta se i sisélla sellaisia teemoja, jotka voivat
vahingoittaa lapsia. Tutkimus toteutetaan hyvia tieteellisia kaytantdja noudattaen ja huomioiden eettisia
nakokulmia.

Lisatietoa pro gradu- tutkielmastani sekd tutkimushanklkeesta voitte saada minulta tai projeltipaallikolta:
Maiju Kinossalo

Maiju. Kinossalo@seamk i

+358408300346

Kiittéen etukateen,
Jasmin Akreyi
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Liite 2: Suostumuslomake huoltajille

Eurcoppalainen Child-up -tutkimus
Hywa3 huoltaja,

Qlet saanut timEn tisdotteen kosks lapsesi ryhm3 on mukana Eurcopan unionin Horsontti 2020 -
ohjelman rahoittamaszsa tutkimuksessa. Tutkimusprojektin nimi on Child-up, ja se totsutstaan
Belgizssas, |so-Britenniassa, Itsliassa, Puoclzssa, Ruotsisss, Saksassa j3 Suomsesss. Suomessa
tutkimusta tehd&in Eteli-Pohjanmaalls ja Pirkanmaallz.

Miks on Child-up?

Child-up on projekti, joka tutkii koulujen ja varhaiskasvatuksen arkes eri Eurgopan maissa. Hanks
haluaa lisdtd ymmarmystd sitd, millzaiset asiat tukevat maahanmuuttajatsustsisten lasten
osallisuutts ja kotoutumista, Lopulta kokoamme tietoa niistd asicista, joilla koulu ja verhaiskasvatus
waivat mydnteisella tavalla tukea srilaisista taustoista tulevia lapsia.

Pyydimme sinulta lupas, =ttd lapsesi 533 osallistua tutkimuksen vaiheesesn, jossa lapsia ja nuaoria
hzzstatellaan koulusss,

Luckamopettsjacpiskelija Tampereen yliopistosta Jamin Akreyi haastattelse heitd 2-3 lapsen
ryhmissgé tai lapsen niin halutessaan hén voi osallistus heastatteluun yksin, lasmin on itsekin
mazhanmuuttajstaustainen opiskelija ja tekee pro gradu -tutkislmansa naistd haastatteluista.

Luottamuksellisuus

Tutkimuksessa kertywan tiedon keruu, k3ytid ja sailytys toteutetaan EUn tistosuojasadnnoksen
[Regulation 2105/879] mukaisesti hywin tietesllisen kyi2nnon toimintatapoja noudattasn.
Seindjoen ammattikorkeakoulun ssttinen toimikunta on tehnyt ennakkoarvicinnin tutkimuksen
=ettisyydesti.

Tietoturvan wuoksi 3&nitzllenteita k3sittelevat vain Seindjoen ammattikorkeakoulun tutkijst tai
opinndytetydn tekijdt. Clemme sitoutuneet salassapitovelvollisuutzen. Tiedostot sdilytetdan
z3lasancin swojatulla zlusella paleslimells, joka ei ole yhteydessa internetiin. Tistoja ei sailytets
kolmannen osapuclen pilvipalveluissa tai valiteta internetin kautts tutkimuksen aikana. Opiskelijan
ja tutkijoiden vElillE tiedostot I3hetst3an salatullz s3hkopostilla. Kaikissa julkzisuissa tai tutkimusta
ssittelevizsd teksteissd tunnisteslliset tiedot poistetzan osallistujien yksityisyydsn turvaamissksi.
Tamz tarkoittaa sitd, sttd vastauksia ei vol yhdistdsd yksittdiseen henkilbdn.

O=allistuminen

Wioit vapaasti pddttds, annatko lapselle swostumukssn osallistua tutkimuksesn. Me tutkijat
arvostamme suuresti hdnen ndkdkulmiznsa, ja kaikkien lasten csallisturninen on tarks3s. mikdli et
hzlua lapsen ossllistuvan tutkimukseen, voit tehd3 p3atoksen nyt tai myohemmin ilman selityksia.
Riitt33, ettd ilmoitat suullisesti tal kinallisesti tutkijzlls, jonka yhieystiedot 1Sytywat tastd
tisdottessta.

Mitd hyotyd on osallistumisesta?
Antamalla lapsslle luvan osallistus tutkimukseen voit vaikuttaa koulukokemusten arviointiin ja
koulun kehittdmissen. Sinun lapsesi ja tulevaisuuden koululziset, heiddn vanhempansa ja

CHILD-UP-SUQSTUMUS huolisjalita lapselle
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I2hiyhteizo hydtyvit sind, ettd osallisuutta edistdvista keinoista tiedet3an lis33. Tavoitteenz on, sttd
koulujen toimintatapa edistdisi kaikkisn lasten osallisuutta. Erityisen tarks38 on l3sten
kulttuuritaustan kunnicittarminen ja vooroveikutuksen parantaminen rilaisten ihmisten walills.

Mahdolliset haitat ja riskit?

Tutkijat ovat kasvatus- jz sosizalialan koulutetiujz ammattilzisia. Tama tutkimus 21 sisallz sellaisia
kysymyksid, jotka sihsuttzvat haittoja tai rizkej2 lapsslle. Tutkijat tarkkailsvat lasten k3ybistd ja
vieste)d osallistumiz=n azjan. Mikali on tarpesn, l3psi voi keskeyttdd osallistumisensa. Tutkija toimii
yhteistyossa ryhm3n oman opsttajan tai ohjaajan kanssa.

Mihin tutkimustuloksia kdytetazan?

Tuloksiz kdytetiin koulutusmateriaalin ja tydvilineiden tuotiamissen kasvetus- jz soszizalialalla
tybskentelsvillz. Tuloksista kirjoitetaan tutkimusraportti, joka on julkinen. Tutkimuksen tuloksia
esitetdan mahdollisissa tistesllisissa julkaisuissz ja opinndytieizsa. Tutkimukssn paatyttys kertynyt
gineista siirretddn Yhieiskuntatietesllizeen tistoarkistoon. Tietoarkisto tekee tarvittaessza lis53
tunnistetietojen  poistoja ja muokkzs  aineiston  pitk3aikaissailvtykseen  ja  jatkokSyttdon
soveltuvaksi.

Suogstumus tutkimukse=en ja mita se merkitsea?

Timin tiedotteen zllz on suostumusts koskewvat kohdat. Ole hywa ja tubuestu s=n osisaltdon ja
allekirjoita lomake. HyvEksyminen tarkoittas, ettd annat lapselle luvan osallistua tutkimuksesn. On
taysin sallittua myds Kishdytyd tutkimuksesta,  allskiroitettuy suosturmuslomake s3ilytetaan
seindjoen ammattikorkezskoulun tiloissa lukitussa kaapissa erilld@n aineistosta. Tutkimustiedote,
jos=3 on tutkijan yhiteystiedot, j35 sinulle.

seindjoen ammattikorkeakoulu on sitoutunut noedattamaan ihmistietieteellisen tutkimuksen
=ettisid periaatteita:

#  Tutkijat huolehthvat siitd, 2tt3 tutkittavien hyvinvainti ja cikeudet turvataan. Tutkimus
toteutetaan csallistujizn henkilokohtaisia arvoja kunnigittavalla tavalla.

& Osallistuminen perustuu riittdwdan tietoon tutkimuksen tarkoituksestz, menstelmistd ja
tutkirnustisdon kaytdsta, Osallisbujat ovat tietoisia siitd, mitd tutkimus heiltd edellyttda,
Heitd on informaoitu rmittsvEsti mahdollisista osallistumisen riskeists.

#  Tutkimukseen asallistuminen on vapaaehtoista. Osallistujallz on cikeus keskeyttds
tutkimuks=sn cszllistuminen missd vaihesszs tahansa.

Suostumuksen myontaminen

Qlen lukenut Child-up -tutkimuksen tiedotteen j3 ymmarran, mitd lapseltani odotetaan ja
osallistumizen ehdot. Minulla on ollut mahdollisuus kysya lisatietoa projektista.

fmmarran, ttd lapseni on valitty mahdollizeksi osallistujaksi, koska hanen luckkansa ja koulu, jota
lapseni kay, on mukanz projektissa.

CHILD-UP-SUOSTUMUS huoltajalta lapselle

65



L
I

rmmarran, £ttd tutkimuksen kerd@ma tieto voidaan julkaista. Lastani ei voida tunnistas
tutkimustizdon peruste=lla, henkilokohtaizia tietoja ei julkaista ja kaikki tunnistetiedot pidetdén
s3lzssz.

Ymmmarran, ettd lapseni osallistuu ryhmahaastatteluun, joka 33nitet3an.

Ymmmarrdn, ettd haastattelutzllenteet s3ilytetdan turvallisesti S2indjoen ammattikorkeakoulussa.
Tiedostoja kdsittelevat ja analysoivat tietoturvallisen kéyttdliittyman kautta vain projektin jdssnet.

Ymrarrdn, ettd tiedostot koodatzan tistoturvan takaamiseksi.

Qlen keskustellut projektista lapseni kanssa ja kysynyt haneltd, haluzako hin osallistus
tutkimuks=en.

rmmarran, £ttd minulla on oikeus ilmoittzz |3pseni j§3van pois tutkimuksesta milloin tahansa.
Kightdytyminen ei vaikuta millaan tavalla laps=ni tai minun asemaani nyt tai tulevaisuudessa.

Kiitas mislenkiinnosta Child-up -tutkimusta kohtzan!
Tima tutkimus [Child-up) an k3ynyt 12pi eettizen ennakkoarvicinnin. Mikili sinulla on kysyttavis,
ota yhieyttd Seindjoen ammattikorkezkoulun eattizeen toimikuntzan: Toimikunnan sihteeri: FT,

tutkirmuspagllikkd, Seliina PEEllysaho, seliinz.paallysaho@seamk_fi.

Tutkimuksen nimi: Child-up
Tutkimuksesta vastaa ¥TT, yliopsttaja Tiina Hautamaki, tiina. hautamaki@seamk._fi

Tiedonkasittehyzta vastagvan henkilén yhteystizdot: Maiju Kinossalo, projektipgallikks, seindjosn
ammattikorkeakoulu, maiju.kinossalo@seamk_fi, p. 040 B300 346

CHILD-UP-SUOSTUMUS hucliajalia lapselle

66



1. SUCETURUS

Lzita rasti:

Annan lapselleni luvan csallistea tutkimukseen.

En anna lapselleni lupaz osallistua tutkimuks=en.

2. ALLEKIRIOITUS

Lapseni koulu:
Lapseni luokka:

Lapseni nimi:

Nimeni: allekirjortus:

FEivdmaari:

LEmmin kittos vastauksestasi!

CHILD-UP-SUOSTUMUS huoltajalta lapselle
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Liite 3: Suostumuslomake osallistujille

Mﬂi 3 up

€ RL &

Tietoa eurcoppalaisesta Child-up-tutkimuksesta
osallistujalle



Mina, luockanopettajaksi opiskeleva Jasmin Akreyi Child-up -nimisessd hankkeessa kerd3dn
tietoa teilta lapsilta ja nuorilta siita, miten koette asioita koulussa. Olen kiinnostunut siita,
millaisia kokemuksia sinulla on ja miten koulu auttaa sinua osallistumaan aktiivisesti seka
miten koulussa arvostetaan erilaisia nakemyksid ja ilmaisutapoja.

Téhan tutkimukseen osallistuu Suomessa lapsia ja nuoria Etela-Pohjanmaalia ja Pirkanmaalla.
Mukavaa, ettd haluat osallistua tahan tutimukseen kanssani. Samanlaiseen tutkimukseen
osallistuu lapsia ja nuoria myos Italiassa, Saksassa, Ruotsissa, Puolassa, Belgiassa ja Iso-
Britanniassa.

Pyydan sinua osallistumaan ryhmahaastatteluun, jossa haastattelen sinua yhdessa yhden tai
kahden koulukaverisi kanssa. Voit halutessasi osallistua haastatteluun myods yksin.

Tassa pyydetty nimesi ja suostumus sailytetaan erill3aan eika sita kaytetd tutkimuksessa. Toisin
sancen tietojasi ei voida yhdistaa vastauksiisi. Emme siis keraa nimitietojasi tutkimukseen
emmeka muita tunnistetietojasi. Tiedon keruu, kaytto ja sailytys toteutetaan lakeja ja hyvan
tieteellisen kaytdnndn toimintatapoja noudattaen. Seindjoen ammattikorkeakoulun
ihmistieteiden eettinen toimikunta on tehnyt ennakkoarvioinnin tutkimuksen eettisyydesta.

vastauksesi tulevat vain meidan tutkijoiden tietoon. Vastaukset siilytet3an salasanoin
suojatuilla tistokoneilla, joita vain tutkijat voivat kayttaa.

Ole rohkeasti oma itsesi luokassa silloin, kun haastattelen sinua.

Kysymyksiin voit vastata silla tavalla kuin itse ajattelet. Xaikkiin kysymyksiin ei ole pakko
vastata, jos kysymys on mielestasi vaikea tai et halua vastata. Tama ei ole testi, eika ole
olemassa oikeita tai vadrid vastauksia. Minulle sinun osallistumisesi on tarkedd, koska sinulta
$3atu tieto voi auttaa tekemaan oppilaiden huomiocimisesta parempaa.

voit kysya tutkimuksesta lisdtietoa tai voit keskeyttaa osallistumisesi milloin tahansa, jos et
halua jatkaa. Tutkimukseen osallistuminen on oma valintasi, joten kukaan ei pahastu, jos et
suostu osallistumaan tutkimukseen tai jos muutat mielesi myéhemmin.

Haastatteluun osallistuminen tai siita kieltdytyminen eivat vaikuta koulunkayntiisi milldadn
tavalla. Opettajat eivat saa vastauksia tietoonsa.

Pyydamme t3ssa sinun nimedsi, mik3d toimii allerkijoituksena. Allekirjoittaminen tarkoittaa,
ett3 olet lukenut ja ymmartinyt taman tiedotteen.

Kiitos, kun luit taman tekstin, jossa kerrottiin Child-up -tutkimuksesta.
Tutkimustiedon kasittelysta vastaavan henkilon yhteystiedot:

Maiju Kinossalo, projektipaallikko, Seindjoen ammattikorkeakoulu maiju kinossalo@seamk fi
p. 040 8200 346

cf*"i_bp SeAMK 4 &7
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Suostumus

Yrumarran, miks Child-UP tutkimus on ja miten csallistun t2hdn tutkimukssen.

Jlen kuunngllut tai lukenut jz ymmartdnygt tutkimusta kuvaavan tekstin ja suostun
vastaamaan kyselyyn.

Yrnmarran, ettd minun ei ole pakko vastata kaikkiin kysymmgdsiin.

Kylld [ Em

asallistujan nimi PEivEmagrs allekirjoitus
Tutkijz t3yttEs:

Tutkijzn nirmi PEvEamazrad allekirjoitus

Tama swostumuslomake s3ilytetaEn lukitussa tilassa erillddn kysehdomalkdeista, eikd henkilitietoja
miss23n valhesssa yhdisteta vastauksiin,
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Liite 4: Haastattelurunko

LASTEN JA NUORTEN ryhmahaastattelu
TUTUSTUMINEN: aktivointi

e vuorovaikutteinen lammittely (esim. piirros/dixit-kortit/...)
e Keitd olette, mita teille kuuluu ja oma esittely.

e Millainen teidan koulunne on?
e Millainen koulu olisi paras?
e Miten nama kaksi eroavat?

Tyytyvdisyys kouluun ja sosiaalisiin suhteisiin
o Kertokaa, mitka luokassanne ovat hyvia asioita.
e Mista ette pida?
e Onko luokassanne joku kaikkein aktiivisin? Milta se nayttaa?
e Mita tykkaatte tehda luokkakavereiden kanssa yhdessa?
e Autatteko toisianne? Auttavatko kaikki luokassa toisiaan?
e Onko teidan luokassanne riitoja? Millaisia? Miten ratkaisette ne?
e Mika on koulupdivan aikana parasta?

Luottamus ja toimijuus (tdssa aiemmin kysymys, kuten “kuvittele, etta sinua kiusattaisiin
koulussa”)
e Jos koulussa tapahtuu jotain sellaista, jossa tarvitsette apua, kenelta voisitte
pyytaa sita?
e Onko koulun aikuisissa joku sellainen, jolle voitte kertoa kaikesta? Kenelle ette
kertoisi?

Koulunkdéynnin reflektio

e Kertokaa, minka asioiden opiskelemisesta pidatte.

o Millaiset asiat eivat tunnu mieluisilta?

e Kenelle yleensa kerrotte, mista pidatte tai ette pida koulussa tai luokassasi?
Miten kerrot siita? (Tarvittaessa auta kysymalla onko se opettaja, muut
koululaiset, vanhemmat, muu aikuinen.)

e Mita koulu ja oppiminen merkitsevat teille?

Osaamisen arviointi (OPS: oppimista tukevaa summatiivista arvioitia, ja omaa
edistymistd reflektoivaa formatiivista ja itsearvointia)
e Milta arviointi tuntuu? Jos et ole tyytyvainen saamaasi arviointiin, kenelta voi
pyytaa apua?
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e Miten teidan osaamistanne arvioidaan? Miten muuttaisitte sita?
e Miten itse arvoit oppimistasi? Miten teitd on opetettu arvioimaan itse omaa
oppimista?

Osallisuus koulussa (osallisuus=oppilaan aktiivinen rooli ja mahdollisuus asioiden
suunnittelussa ja toteuttamisessa)

e Onko teilla oppilailla mahdollisuuksia suunnitella yhdessa opettajan kanssa,

mita tekisitte tai opiskelisitte?

e Kuvailkaa sellainen oppimistilanne/projekti/opetus, joka on innostava.

e Millaisiin asioihin oppilaat voivat vaikuttaa?

e Millaisista asioista oppilaat voivat paattaa?

e Millaisista asioista opettaja paattaa?

Ongelmat luokassa

e Haluaisin kuulla, onko luokassanne ollut joskus hankalia tilanteita.

e Onko luokassanne jotain epamieluisaa tai hankalaa?

e Onko luokassasi tapahtunut jotain, jonka myd6ta jollekin tuli paha mieli? Miten
siita selvittiin?

e Entd onko koulussanne tapahtunut jostain sellaista, jonka myota jollekin tuli
paha mieli? Miten siita selvittiin?

o Kuka tallaisissa tilanteissa on se, joka auttaa tai jolle on helppo kertoa? Miten
itse toimit, jos ndet jotain ikdavaa tapahtuvan? Voitte pohtia naitd yhdessa.

e Onko joskus tullut eteen jokin asia, joka ei ratkennut?

e Oletteko joskus kokeneet tulleenne vaarinymmarretyksi? Haluaisiko joku
kertoa, millainen vaarinymmarrys oli?

e Kerrotteko kotona, jos joudutte ikaviin tilanteisiin koulussa? Auttavatko he?
Miten? (siirsin alemmasta téhan)

Toimijuus, lisasin tahan vertaissuhteet

e Onko teiddn luokassanne jokaisella kavereita enta oikein laheisia ystavia, jolle
voi kertoa kaikesta?

e Keiden kanssa vietatte valitunneilla aikaa?

e Jos (teilld) sinulla on paras ystava, kertoisitko miksi ja millainen on paras ystava.

e Saavatko kaikki oppilaat luokassa saman verran huomiota? (mahdollisesti
tarketavia kysymyksia, kuten miksi, millta tavoin)

e Ovatko luokassa kaikki hyva kavereita keskenaan? Saisivatko kaikki kutsun
vaikka jonkun jarjestamiin juhliin?

Identiteetti ja sen tukeminen (hybrdi identiteetti, kokonaisvaltainen identiteetti
eldmdntarinallisesti ymmdrrettynd ja niiden mahdollistaminen koulussa)
e Jos teille on omassa elamassa tapahtunut jotain tarkeaa, voitteko kertoa siita
opettajalle?
e Miten opettaja ottaa sen huomioon?
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Miten teiddan omat ja eri didinkielet huomataan opetuksessa?

Jos pyytaisin sinua kertomaan kuka ja millainen olet, milla kielelld kertoisit sein
mieluiten?

Onko teidan mahdollista kertoa tarinoita teidan omasta elamastanne luokassa?
Mika on auttanut teitd ymmartamaan sita, etta jokainen ihminen erilainen ja
ainutlaatuinen? Oletteko opiskelleet ndita asioita?

Oletteko opiskelleet asioita, joiden avulla olette oppineet toistenne elamasta ja
kulttuurista?

Onko teidan kavereillanne erilaisia kulttuuritaustoja?

Tunnetteko luokkakaverinne hyvin tuntevatko muut sinut?

Milla kielella leikitte/olette kavereiden kanssa vapaa-ajalla? Mita kielia kaytatte
kotona?

Oletko oppinut eri kielia?

Mita eri kulttuurit merkitsevat teille? (suomalainen, oma tausta, kavereiden
tausta)

Mita olette voineet opettaa muille kulttuureista, entd mita olette oppineet
tosiltanne?

Missa haluaisitte asua nyt enta aikuisina?

Tulevaisuudensuunnitelmat

Miksi koulua kdaydaan?

Millaisia tulevaisuudensuunnitelmia tai haaveita teilla on? Oletteko miettineet
eri ammatteja tai tulevaisuudessa tarvittavaa osaamista?

Onko teiddan mielestanne kaikilla samanlaisia mahdollisuuksia? (tilanteen niin
salliessa sensitiivisesti sukupuolikysymys) = alkuperaisessa kysyvat suoraan
sukupuolista

Onko teilld roolimalleja?

Kuvittele itsesi 10 vuoden padhan. Minka ikdinen olet silloin? Missa olet? Mita
teet? Kenen kanssa?

Reflektiokysymykset videoituun oppituntiin liittyen

Mita pidit oppitunnista? Miksi?

Saitko tunnin aikana ilmaista mielipiteesi ja/tai tunteesi?

Saitko tunnin aikana puhua kokemuksistasi?

Oliko oppilailla eridvia mielipiteita tunnin aikana? Kuinka niihin suhtauduttiin?
Miten kuvaisit suhdettasi (valeja oppilaan ehka helpompi kasittaa)
luokkakavereihisi?

Miten kuvaisit suhdettasi (vadleja) opettajaan/ohjaajaan?
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