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Taman pro gradu -tutkielman tavoitteena on tutkia Suomeen muuttaneiden nuorten osallisuutta peruskoulussa
sekd heidan toimijuuttaan nuorena aikuisena. Tutkielmani pyrkii vastaamaan siihen, miten
maahanmuuttaneiden nuorten osallisuutta ja toimijuutta voitaisiin tukea niin peruskouluaikana kuin muuten
suomalaisessa yhteiskunnassa. Tutkielman teoreettisen viitekehyksen muodostavat kotoutumista,
koulutuksen moninaisuutta seka osallisuutta ja toimijuutta koskevat tieteelliset keskustelut. Aineisto on
analysoitu teoriaohjaavaa sisalldnanalyysia hyédyntaen.

Tutkielman aineisto koostuu kahdeksasta puolistrukturoidusta teemahaastattelusta. Haastateltavat ovat 18—
27-vuotiaita maahanmuuttaneita nuoria, jotka ovat muuttaneet Suomeen joko kesken peruskouluajan tai
varhaislapsuudessaan. Heista viisi on miehia, kolme naisia. Haastateltavat ovat kotoisin Afganistanista,
Iranista, Turkista, Somaliasta tai Sudanista.

Peruskoulussa kokemukset osallisuudesta ja kuulumisesta seka vaikuttamismahdollisuuksista ovat keskeisia.
Vaikka nuoret kertoivat padasiassa I0ytaneensa tarkeita ihmisia ymparilleen, oli heistd osa kokenut itsensa
ulkopuoliseksi ja erilaiseksi valtavaestdon nahden. Etenkin tytét olivat tulleet peruskouluaikanaan kiusatuiksi,
miké oli osaltaan lisannyt ulkopuolisuudentunnetta. Nuoret kertoivat opettajilta saamastaan tuesta seka
korostivat tasavertaisia mahdollisuuksiaan suhteessa valtavaestéon, mutta siitd huolimatta kertoivat
kohdanneensa eriarvoistavia kaytantoja erityisesti opinto-ohjauksen yhteydessa. Nuorista oli tehty heidan
taustoihinsa perustuvia olettamuksia ja osaa oli ohjattu ikdan kuin helpoilta tuntuviin vaihtoehtoihin nuorten
omia toiveita kuulematta. Tutkielmani nostaa esiin koulumaailmassa edelleen vaikuttavia rasistisia kaytantoja.
Nuoret ovat olleet eriarvoisessa asemassa siinakin mielessa, etteivat heidan vanhempansa tunne suomalaista
koulutusjarjestelmaa kovin hyvin. Osa nuorista on kuitenkin saanut vanhemmiltaan emotionaalista tukea ja
kannustusta, toiset taas kertoivat itse kannatelleensa perhettdan. Tutkielmani nostaa esille myds kolmannen
sektorin tekeman nuorisotoiminnan tarkeyden niin kannustavien sanojen kuin konkreettisen avun muodossa.

Haastateltavien toimijuus nuorena aikuisena nayttdd aineiston valossa vahvalta. He ovat kaikki joko
tybelamassa tai opiskelevat, ja heidan luottamuksensa omia taitojaan kohtaan on vankka. Nuoret ovat
oppineet myéhaismodernin yhteiskunnan vaatimusten tapaan korostamaan sita, miten onnistuminen on heista
itsestaan kiinni. Heilld on vertailukohtanaan muut maat, ja heidan puheissaan korostuu kiitollisuus Suomen
tarjoamia mahdollisuuksia kohtaan siitdkin huolimatta, ettei heitd ole aina kohdeltu reilusti.
Konstruktionistisesta nakokulmasta tuloksia voidaan tulkita niin, ettd nuoret tietavat, miten heidan odotetaan
puhuvan, eivatka ne valttamatta kerro koko totuutta siita, miten asiat ovat.

Peruskouluaikaiset osallisuuden kokemukset ovat merkittavia niin kotoutumisen kuin uuteen yhteiskuntaan
kiinnittymisen kannalta. Osallisuuden luodessa toimijuudelle pohjan, vaikuttavat kokemukset myds nuorten
tulevaisuuden suunnitelmiin. Tutkielmani nostaa esiin opinto-ohjaukseen liittyvid epakohtia, samalla kuitenkin
korostaen ohjauksen tarkeyttd Suomeen muuttaneiden nuorten kohdalla. Jarjestelman ollessa vanhemmille
vieras, nousee opinto-ohjauksen rooli keskeiseksi. Ohjauksen tulisi olla yksildlahtdéisempaa, mihin on
kiinnitettava erityistd huomiota uuden oppivelvollisuuslain astuttua voimaan. Tutkielmani nostaa esille lisaksi
kodin ja koulun vélisen yhteistydn seka kolmannen sektorin tekeméan nuorisotoiminnan tarkeyden uuteen
jarjestelmaan ja suomalaiseen yhteiskuntaan kotoutumisessa.
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1 Johdanto

Pakolaisena tai turvapaikanhakijana Suomeen peruskouluidssd muuttaneet lapset ja nuoret ovat
suomalaisen koulutaipaleensa aloittaecssaan hyvin poikkeuksellisessa tilanteessa. Eldmisti
taustoittavat usein raskaat kokemukset ja erilaiset stressitekijat. Tamén lisdksi tulisi oppia
uuden yhteiskunnan tavoille, ja vieldpd hypitd sen kelkkaan mahdollisimman nopeasti.
Perheenjésenten roolit saattavat lisdksi muuttua perheen sisilld lapsen oppiessa nopeammin
uudessa ympdristossd kéytetyn kielen (Kianto 2009, 206). Yhtdkkid onkin toimittava
aikaisemmasta poikkeavissa rooleissa selviytyen samalla koulusta ja muusta elimésti uudessa

ympéristossa.

Yhteiskunnassa mukana oleminen ja uuteen yhteiskuntaan kotoutuminen on niin oman
hyvinvoinnin kuin tulevaisuudenkin kannalta tdrkedd. Koulumaailma on monelle
maahanmuuttaneelle nuorelle ensimmiinen kosketus suomalaiseen yhteiskuntaan. Se,
millaisen vastaanoton nuori saa ja kuinka tuen tarve tulee huomioiduksi kouluyhteisdssi, on
tirkedd sosiaalisen kiinnittymisen kannalta. Koulun tehtivdnd on varmistaa, ettd kaikista
lapsista ja nuorista kasvaa tdysivaltaisia kansalaisia. Sen tehtdvind on opettaa niin ihmisena
kasvamisen kuin demokraattisen kansalaisuudenkin keskeisid osaamistekijoitd. Yhtend
tarkednd arvoperustana uusissa opetussuunnitelmissa ovat ihmisyys, sivistys, tasa-arvo ja
demokratia. Hyvé itsetunto, tunne yhteisoon kuulumisesta sekd kokemus aidoista

vaikuttamismahdollisuuksista suojaavat oppilaita syrjdytymiseltd. (Opetushallitus 2018, 10.)

Yhtend suomalaisen koulutusjarjestelman tarkeimmistd periaatteista on tasa-arvoisuus. Lapsilla
ja nuorilla tulee olla yhdenvertaiset mahdollisuudet osallistua opetukseen perheen
taloudellisesta tilanteesta, asuinpaikasta sekd etnisestd ja kulttuurisesta taustasta riippumatta.
Maahanmuuttaneet saavat néin ollen saman koulutuksen kuin kantavdeston lapset. (Terds &
Kilpi-Jakonen 2013, 184.) Vaikka koulutusta arvostetaan, jii maahanmuuttaneiden lasten
koulumenestys usein kantavdeston lapsia heikommaksi ja koulutustaso matalammaksi.
Koulumenestysta on pyritty selittdmédn monilla eri tekijoilld, joista tairkeimmit voidaan jakaa
yhteiskuntarakenne ja yhteiskunnalliset olosuhteet sekd vanhempien sosioekonomiset

voimavarat sekd koulutusasenteet. (Terds & Kilpi-Jakonen 2013, 185; Kalalahti ym. 2019, 53,)

Téssd pro gradu -tutkielmassa tutkin Suomeen muuttaneiden nuorten osallisuutta peruskoulussa

sekd heiddn toimijuuttaan ja toimintavalmiuksiaan nuorena aikuisena. Tutkimuksen



tarkoituksena on selvittdd, miten nuoret kertovat osallistumisestaan peruskouluyhteisonsé
toimintaan sekd miten he kuvaavat peruskouluaikanaan saamaansa sosiaalista tukea sekd
mahdollisuuksiaan tehdd itsendisid valintoja. Lopuksi siirryn tarkastelemaan nuorten

toimijuutta ja toimintamahdollisuuksia peruskoulun jilkeen.

Peruskoulun kontekstissa mielldn osallisuuden toimintakyvyksi, merkityksellisiksi sosiaalisiksi
suhteiksi sekd mahdollisuudeksi mielekkéddseen tekemiseen ja opiskeluun. Olennaiseksi
nousevat kokemus kuulumisesta, sosiaalinen tuki sekd mahdollisuus osallistua ryhmén
toimintaan sen tasavertaisena jasenend. Yksilon ominaisuudet, ulkoiset rakenteelliset tekijét
sekd vuorovaikutus muiden ihmisten sekd ympiriston kanssa vaikuttavat osallisuuden
kokemukseen, joka taas luo pohjan toimijuuden toteutumiselle. Toimijuus puolestaan
suuntautuu tulevasuuteen ja vaatii oman eldmén reflektoimista toteutuakseen. (Isola ym. 2017,
18-19.) Niin osallisuuden kuin toimijuudenkin toteutuminen ovat vallitseviin olosuhteisiin
sidonnaisia. Vaikka nuorten elaméinkulut rakentuvat heidén tekemistiin valinnoista, kehystavat
sekd yksilolliset ettd rakenteelliset tekijdt heiddn toimintaansa, joko toimintamadollisuuksia
lisdten tai niité rajoittaen. (Méakinen 2015; Varjo, Kalalahti & Jahnukainen 2018.) Esimerkiksi
perhe, ystivapiiri sekd paikalliset koulutukselliset rakenteet voivat toimia toimijuutta tukevina

tai rajoittavina resursseina (Gordon 2005, 116).

Opetushallituksen suunnitelmassa korostetaan koulumaailman tasa-arvoisuutta. Myds
opintojen nivelvaiheet sekd koulutukselliset siirtymét nousevat keskeisiksi ohjauksen kohteiksi.
Ohjauksen keskeisend tavoitteena on vahvistaa oppilaan toimijuutta sekd oma-aloitteisuutta
koulutus- ja uravalintoja koskevassa pditoksessd. (Opetushallitus 2014, 281.) Tuntuvatko
koulumaailma sekd suomalainen koulutusjirjestelmd kuitenkaan niin tasa-arvoisilta ja
mahdollisuuksia tdynnd olevilta kuin annetaan olettaa? Millaisena suomalainen
koulutusjérjestelmd ja padsy tyoelamédidn ndyttdytyvit Suomeen muuttaneiden nuorten

niakokulmasta?

Koulumaailman yhdenvertaisuuteen liittyva huoli on ajankohtainen, ja se on herittdnyt viime
vuosina keskustelua myds sosiaalisen median eri alustoilla. Vuonna 2020 Opetus- ja
kulttuuriministerié 14hti selvittdimidin suomi toisena kielend -opetuksen heijastumista
ulkomaalaistaustaisten nuorten urapolkuihin (Owal Group 2021). Jarjestelmén koettiin syrjivan
hakijoita, jotka olivat kirjoittaneet suomi toisena kielend -oppiaineen ylioppilaskirjoituksissa
(Yle 2020). Ruskeiden Tyttdjen julkaisemassa Kaikkien Koulu? -podcastissa suomalaisen

peruskoulun kdyneet nuoret aikuiset puhuvat avoimesti peruskoulun syrjivistd kdytdnndista:



lukioon tai yliopistoon ei kannustettu hakemaan, vaan hyvistd arvosanoista huolimatta
kehotettiin hakeutumaan ammattikouluun (Ruskeat Tytot 2019). Planin selkokielisen
vapaachtoisryhmén nuoret kirjoittavat blogipostauksessaan samasta ilmidsta: "Miltd tuntuisi,
jos sinua olisi yldasteella neuvottu hakemaan lukion sijasta ammattikouluun, vaikka

koulumenestyksesi olisi ollut lukiotasoista?”” (Lapsen oikeudet 2022).

Haastattelin tutkielmaani varten yhteensd kahdeksaa 18—27-vuotiasta maahanmuuttanutta
nuorta, joista suurin osa on saapunut Suomeen pakolaisena. Osa on saapunut Suomeen
kiintiopakolaisena, osa turvapaikanhakijana ja osa taas perheenyhdistimisen kautta. Yksi
haastattelemani nuori on muuttanut tinne yhdessé perheensi kanssa paremman tulevaisuuden
perdssd, ilman vainotuksi tulemisen uhkaa. Yksi on muuttanut Suomeen varhaislapsuudessa,
loput kesken peruskouluajan. Haastattelemani nuoret ovat kotoisin joko Lahi-Idéstd tai Afrikan
mantereelta. Tutkimus on toteutettu peruskouluaikaa muistelemalla, jolloin myds nuorten
tdméanhetkinen eldméantilanne seki tulevaisuuden haaveet ja tavoitteet nousevat tutkielmassani

keskeisiksi.

Tutkielmani kirjallisuuskatsauksessa ldhden liikkeelle maahanmuutosta Suomeen sekd
maahanmuuttoon kytkeytyvien késitteiden médrittelystd. Tadmidn jalkeen siirrdn tarkasteluni
suomalaiseen peruskoulujirjestelmidéin Suomeen muuttaneiden lasten tai nuorten
nakokulmasta. Teoriaosuudessa madritellen tutkielmani kannalta olennaiset késitteet, eli 1dhden
tarkastelemaan sitd, mitd yhteiskunnallisella osallisuudella tarkoitetaan eri tutkimusten valossa
sekd mitd itse tarkoitan osallisuudella peruskoulun kontekstissa. Tdmén jdlkeen maéadrittelen
toimijuuden késitteen. Seuraavaksi kerron tarkemmin tutkimuksen toteuttamisesta, aineiston
analysoimiseen kéyttimastdni menetelmdstd sekd pohdin tutkielmani eettisyyttd. Tédmén
jalkeen esittelen tutkielmani tulokset, jonka jdlkeen siirryn tarkastelemaan ndiden merkitysta

yleisemmalld, yhteiskunnallisemmalla tasolla.



2 Maahanmuuttaneet nuoret suomalaisessa peruskoulujirjestelmissi

Tésséd luvussa ldhden liikkeelle taustoittamalla maahanmuuttoa ilmiond Suomen kontekstissa
sekd avaamalla maahanmuuttoon kytkeytyvid tutkielmani kannalta keskeisid késitteitd. Tdman
jélkeen késittelen kotoutumisprosessia sekd suomalaista kotoutumispolitiikkaa. Seuraavaksi
lahden tarkastelemaan suomalaista peruskoulujérjestelmdd maahanmuuttaneen lapsen tai
nuoren ndakokulmasta, niin yleisemmalld tasolla jarjestelmid kuvaillen kuin koulumaailmaan
liittyvid arvoja ja tavoitteita esittden. Tuon esille moninaisuuden huomiovan kasvatuksen

periaatteita, jonka jalkeen tarkastelen rasismia suomalaisessa peruskoulussa.

2.1 Maahanmuutto ja moninaisuus Suomessa

Maahanmuutto Suomeen on lisddntynyt kuluneiden vuosikymmenten aikana huomattavasti.
Viestoltddn pieni sekd sijainniltaan etdinen Suomi oli kuitenkin useita vuosikymmenid
ennemminkin muuttajien ldhtdmaa kuin muuttajia vastaanottava maa. Kylmédn sodan
paittymisen jidlkeen maahanmuuttaneiden maira kuitenkin lisdéntyi, vaikka mééard on muihin
Euroopan maihin verrattuna pysynyt pienend. (Martikainen, Saukkonen & Séaévila 2013, 14.)
Maailmansotien aikaan Suomeen saapui pakolaisia nykyisen Vendjin alueelta, kun taas
my6hemmin maailmansotien jilkeen etenkin Chilestd ja Vietnamista (Martikainen, Saari &
Korkiasaari 2013, 37). 1990-luvulla maahanmuuttaneita alkoi saapua Suomeen huomattavasti
alempaa enemmadn niin toiden perdssd kuin myds pakolaisena erityisesti Somaliasta ja entisen

Jugoslavian alueelta (Saari 2013).

Vuonna 2015 Eurooppaa ravisteli niin sanottu pakolaisaalto, kun ennenndkeméiton mééra
thmisid saapui Eurooppaan hakeakseen turvapaikkaa. Turvapaikanhakijoista valtaosa oli
Syyriasta,  Afganistanista, Somaliasta sekd Irakista. Pakolaiskriisin  puhjetessa
turvapaikanhakijoiden méard moninkertaistui aiempiin vuosikymmeniin verrattuna, ja vuoden
2015 loppuun mennessé turvapaikkaa haki 32 476 thmisté, ldhes kymmenen kertaa enemmén
edelliseen vuoteen verrattuna. (Maahanmuuttovirasto 2016.) Maahanmuuttaneiden mairin
lisddntyminen on pakottanut tunnistamaan ryhmin moninaisuuden, erilaiset syyt muuton

taustalla sekd maahanmuuttaneiden oikeudellisen aseman (Meissner & Vertovec 2015, 542).

Sana “maahanmuuttanut” on késitteend hyvin laaja. Késite sisdltdd maahan tulleiden
ulkomaalaisten lisdksi myds paluumuuttajat sekd heidédn ulkomailla syntyneet jilkeldisensa.

Muuton syyt voivat liittyd niin perheeseen, pakolaisuuteen kuin esimerkiksi tyo- ja
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opiskelumahdollisuuksiin. (Martikainen, Saari & Korkiasaari 2013, 33.) Maahanmuuttaneella
tarkoitetaan niin ollen ihmisté, joka on asettunut asumaan maahan yleensé véhintdan vuodeksi
tai pidemmaksi ajaksi. Maahanmuuttaneita ovat kaikki ulkomailta toiseen maahan muuttaneet
henkil6t, niin pakolaiset kuin esimerkiksi Euroopan Unionin kansalaisetkin. (Suomen
Pakolaisapu 2022b.) Ty0- ja elinkeinoministerid (2021) on tuoreessa kotoutumisen sanastoon
liittyvassd julkaisussaan nostanut kisitteen “maahanmuuttanut” maahanmuuttaja-termin
rinnalle. Kéytédn tutkielmassani “maahanmuuttajan” sijaan kasitettd “maahanmuuttanut”, silla

termi nostaa selkedmmin esille henkilon todella muuttaneen maahan.

Yhdistyneiden kansakuntien pakolaisjiarjest6 UNHCR:n mukaan pakolainen on henkild, joka
saa kansainvélistd suojelua oman kotimaansa ulkopuolella. Pakolaisella on perusteltu aihe
peldtd joutuvansa vainotuksi rodun, uskonnon, kansalaisuuden, poliittisen mielipiteen tai
tiettyyn yhteiskuntaluokkaan kuulumisen takia. Pakolaisen mééritelmé ja oikeudet on sovittu
YK:n Geneven pakolaissopimuksessa. (UNHCR 2022.) Pakolaistaustaisella henkilolld
tarkoitetaan kiintiopakolaista tai oleskeluluvan saanutta turvapaikanhakijaa, joka on saanut
Suomesta oleskeluluvan kansainvilisen suojelun perusteella. Yleiskielessd pakolaisella
viitataan kuitenkin usein kaikkiin niihin, jotka ovat joutuneet pakenemaan kotiseudultaan.

(Suomen Pakolaisapu 2022b.)

Kiintiopakolainen on henkild, jolla on YK:n pakolaisasiain pédvaltuutetun (UNHCR)
myontdma pakolaisen asema ja joka saapuu maahan vastaanottavan valtion maédrittelemén
pakolaiskiintion puitteissa (Suomen Pakolaisapu 2022b). Kiintidpakolainen on maahan
saapuessaan ndin ollen jo saanut turvapaikan, eikd timén endi tarvitse kdyda lépi pitkdi ja usein
vaikeaa turvapaikanhakuprosessia. Kiintiopakolaisena maahan muuttavan ei mydskéén tarvitse
paeta maastaan tai esimerkiksi pakolaisleiriltd salakuljettajien kalliissa matkassa, toisin kuin
turvapaikanhakijat usein joutuvat. Kiintidpakolaiset ovat siind mielessd ihanteellisessa
tilanteessa, ettd heilldi on maahan saapuessaan varmuus turvapaikasta, ja he voivat saapua

maahan virallisia reittejd pitkin.

Turvapaikanhakijalla taas tarkoitetaan henkil6d, joka saapuu vieraaseen valtioon hakeakseen
taaltd suojelua. Vain murto-osa turvapaikanhakijoista saa YK:n pakolaissopimuksen mukaisen
pakolaisstatuksen ja turvapaikan. Turvapaikanhakija voi kuitenkin saada oleskeluluvan myos
suojelutarpeen perusteella, esimerkiksi epédinhimillisen kohtelun uhan takia. (Suomen
Pakolaisapu 2022b.) Turvapaikkapéitdstd odottavat turvapaikanhakijat eivdt kuulu maan

vakinaiseen  viestoon.  Turvapaikkahakemukseen  myodnteisen  pddtdksen  saanut



turvapaikanhakija taas kirjataan véestotietojirjestelméédn. Turvapaikan saaminen tarkoittaa

pakolaisstatuksen saamisen ohella oikeutta materiaaliseen ja oikeudelliseen avustukseen.

Vuonna 2020 Suomen véestostd oli ulkomaalaisia 8 %, joista yli puolet asui Uudellamaalla
(Tilastokeskus 2022a). Suurimmat maahanmuuttaneiden keskittymit ovat maaseutukuntien
sijaan suuremmissa kaupungeissa. Ulkomailla syntyneistd selvésti suurimmat ryhmét ovat
entisessd Neuvostoliitossa, Virossa sekd Ruotsissa syntyneet. Seuraavaksi eniten Suomessa
asuu Irakissa, Vendjdlla, Kiinassa, Somaliassa ja Thaimaassa syntyneitd. (Tilastokeskus
2022b.) Suomeen muutetaan useista eri syisti, ja siitd on tullut osa suomalaista arkea erityisesti

suurissa kaupungeissa.

Suomessa ensimmaéisen polven maahanmuuttaneella tarkoitetaan henkil6d, joka on syntynyt
ulkomailla (Ansala, Himéldinen & Sarviméki 2014, 5). Puhuessani maahanmuuttaneista,
tarkoitan niin ollen ulkomailla syntyneitd ja myohemmin Suomeen muuttaneita henkildité,
jotka muodostavat niin sanotun ensimmaéisen sukupolven. Kisite maahanmuuttajataustainen
taas on siind mielessd ongelmallinen, ettd se kattaa sekd ensimmadisen ettd toisen polven
muuttaneet, vaikka Suomessa syntynyt henkild kokisi itse olevansa tdysin suomalainen. Tété
tutkielmaa varten haastattelemani nuoret ovat kuitenkin kaikki ensimmadisen polven
muuttaneita. Kéytin tutkielmassani késitettd “maahanmuuttajataustainen” vain puhuessani

nuorten koulukavereista, joista he itse kéyttivit titd termid, ja joiden taustoja en tunne.

Pakolaisiksi voidaan lukea sekd kiintiopakolaiset ettd turvapaikanhakuprosessin kautta
pakolaisstatuksen saaneet sekd perheenyhdistimisohjelman kautta Suomeen muuttaneet
pakolaisen perheenjisenet (Korkiasaari & Soderling 2007, 263). Perheenyhdistamisen kautta
Suomessa luvallisesti oleskelevan henkilon perheenjdsenet voivat hakea oleskelulupaa
perhesiteen perusteella. Kdytdnnossd perheen yhdistdminen on kuitenkin hyvin hankalaa.

(Suomen Pakolaisapu 2022b.)

Kaytin tutkielmassani kisitettd “maahanmuuttaneet nuoret”, silld yksi haastattelemistani
nuorista ei ole saapunut Suomeen kiintiopakolaisena, turvapaikanhakijana tai perheen
yhdistimisen kautta. Téménkin nuoren perhe on kuitenkin muuttanut Suomeen paremman
tulevaisuuden toivossa. Nuoria yhdistdvét tavalla tai toisella kotimaan huonot olosuhteet.
Suurin osa heistd on joutunut jittdmadn kotinsa, silld he itse tai vdhintdén joku heidédn

perheenjdsenistédn on ollut vaarassa joutua vainotuksi.

Maahanmuuttaneet nuoret ovat hyvin heterogeeninen joukko, ja siksi on tirked muistaa, ettd

puhuttaessa maahanmuuttaneista puhutaan hyvin moninaisesta ryhmaisté, eika tietoa voida ndin
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ollen yleistdd koko joukkoa koskevaksi. Maahanmuuttaneita yhdistdd oikeastaan ainoastaan se,
ettd he ovat joutuneet jattdméén entisen kotimaansa ja muuttaneet Suomeen. (Tuittu ym. 2011,
11.) Suomeen muuttaneet nuoret ovat kasvaneet erilaisissa ympéristoissd, edustavat eri
uskontoja sekd esimerkiksi tulevat hyvin erilaisista sosioekonomisista asemista: osa rikkaista
ja kouluttautuneista perheisté, osa perheisté, joissa kukaan ei osaa lukea tai kirjoittaa. Lisdksi
silld, minkd ikdisend nuoret ovat muuttaneet Suomeen, on suuri merkitys kotoutumisen
kannalta. Lahtokohdat myos kielen oppimiseen ovat hyvin erilaiset sen mukaan, minka ikdisena
ja mistd syystd sekd millaisesta yhteisostd, sosiaalisesta asemasta ja elaméintilanteesta maahan
muutetaan (Latomaa ym. 162). Intersektionaalisuuden késitteelld pyritddn huomioimaan
erilaisten kulttuuristen ja sosiaalisten erojen, kuten etnisyyden, kansallisuuden, sukupuolen,
kykyjen ja idn, samanaikainen ja usein my®0s ristiriitainen vaikutus (Jokikokko 2021, 9). On
tirked huomioida, ettd ihmisen asemaan, osallisuuteen ja toimijuuteen yhteiskunnassa

vaikuttavat monet ristedvit erot samanaikaisesti.

2.2 Kotoutuminen Suomeen

Kotoutuminen ja kotouttaminen vakiintuivat suomalaisten sanavarastoon vasta 1990-luvun
puolivélissd, jolloin Suomessa valmisteltiin kotouttamislainsddadéntdd. Yleisesti kotoutumisella
viitataan niihin prosesseihin, joiden aikana maahan pysyvéisluontoisesti muuttanut [6ytda oman
paikkansa yhteiskunnassa. Kotouttaminen sen sijaan tarkoittaa erilaisia kehityskulkuja tukevia
julkisen hallinnon toimenpiteitd. (Saukkonen 2020, 17.) Maahanmuuttajille tarkoitettuja
kotoutumispalveluja ohjaa Laki kotoutumisen edistimisestd (1386/2010), jonka tarkoituksena
on “tukea ja edistdd kotoutumista ja maahanmuuttajan mahdollisuutta osallistua aktiivisesti
yhteiskunnan toimintaan. Liséksi lain tarkoituksena on edistii tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta

sekd myonteistd vuorovaikutusta eri véestoryhmien kesken.”

Kotoutuminen on hyvin laaja-alainen ja monimutkainen ilmié. Kun ihminen siirtyy uuteen
elinympéristoon, miltei kaikki tdmén eldméssd muuttuu. Kotoutuminen koostuu eri osa-
alueista, joita eri tutkijat ovat eritelleet eri tavoin. Friedrich Heckmann (2005) on jaotellut
kotoutumisen neljddn ulottuvuuteen. Ndmid ovat kulttuurinen, vuorovaikutuksellinen,
identifioiva ja rakenteellinen kotoutuminen. Kulttuurisen integroitumisen tirkedt osa-alueet
ovat asuinmaan kielen oppiminen sekd kulttuurin ymmaértdminen. Vuorovaikutuksellisen
kotoutumisen kannalta keskeisti ovat muun muassa monipuoliset ihmissuhteet seké

kantavéestoonkin asti ulottuvat sosiaaliset verkostot. Integraation voidaan ajatella edistyvin



identiteetin mielessa silloin, kun maahanmuuttanut alkaa kokea itsensd maan tdysivaltaiseksi ja
yhdenvertaiseksi jaseneksi. Kokemus osallisuudesta on keskeisessd asemassa. Rakenteellinen
kotoutuminen liittyy sen sijaan maahanmuuttaneen asemaan yhteiskunnan eri rakenteissa.
Oleellista on yhdenvertaisuuden ja tasa-arvon toteutuminen. Rakenteelliseksi integroimiseksi

voidaan ajatella esimerkiksi padsy koulutuksen piiriin. (Saukkonen 2020, 18-20.)

Suomalaisessa kotoutumispolitiikassa on haluttu korostaa kotoutumisen kaksisuuntaisuutta.
Kasitteet integraatio ja kotoutuminen halutaan toisin sanoen irrottaa siitd ajatuksesta, ettd
maahanmuuttajien tulisi yksiselitteisesti ja yksisuuntaisesti sulautua (assimiloitua) uuteen
asuinmaahan ja sen kulttuuriin. (Saukkonen 2020, 21.) Puhutaan erilaisista
akkulturaatiostrategioista. Akkulturaatiolla tarkoitetaan kulttuuritaustoiltaan erilaisten ihmisten
vuorovaikutusta, jonka seurauksena joko toinen tai molemmat ryhmét muuttuvat (Martikainen,
Saukkonen & Saavild 2013, 18). Ulkomaalaistaustaiset muovaavat etnistd identiteettidin
suhteessa suomalaisuuteen ja oman lihtdmaansa kulttuuriin. Siihen, millaiseksi timéa kehittyy,

vaikuttavat monet eri seikat.

John Berryn (2006) mallin mukaan akkulturaatiota voidaan tarkastella sen mukaan, missa
maédrin maahan muuttanut henkild kokee samaistuvansa suomalaisuuteen tai omaan
taustamaahansa. Jos henkild kokee samaistuvansa kumpaankin, on kyse integraatiosta. Jos tdméa
sen sijaan samaistuu suomalaisuuteen, mutta ei omaan taustamaahansa, voidaan puhua
sulautumisesta (assimilaatio). Tapauksissa, joissa henkild ei samaistu suomalaisuuteen, mutta
samaistuu omaan taustamaahansa, on kyse eristiytymisestd (separaatio). Aina ei kuitenkaan
koeta samaistumista kumpaankaan maahan. Tilloin voidaan puhua vieraantumisesta
(marginalisoituminen). (Laja  2017.) Uuteen  yhteiskuntaan sopeutumisessa
menestyksekkdimméksi on Berryn mukaan osoittautunut integraatio ja véhiten
menestyksekkédksi vieraantuminen. Sulautuminen ja eristiytyminen taas sijoittuvat ndiden
viliin. On kuitenkin tidrkedd huomioida, ettd vaikka malli auttaa hahmottamaan sopeutumista,
ei se kuitenkaan ole niin kaavamainen ja yksinkertainen kuin Berry esittdd. Kotoutuminen on

kokonaisuudessaan hyvin monimutkainen tapahtumaketju. (Weinreich 2009, 125.)

Integraatiopolitiikan &dripdind ovat assimilaatiopolitiikka ja multikulturalistinen politiikka.
Multikulturalistisessa politiikassa suositaan maahanmuuttajien oman etnisen tai kulttuurisen
identiteetin ylldpitdmistd. My0s yhteisoilld katsotaan olevan oikeuksia, silld sen jisenten
uskotaan kotoutuvan paremmin yhteiskuntaan silloin, kun heidin kehitystdan tukee jasenyys

tunnustetussa yhteisossd. Lisdksi monikulttuurisuutta pidetddn arvona sindnsd. Eri kielten,



arvomaailmojen ja kulttuuriperinteiden ajatellaan rikastavan yhteiskuntaa ja parantavan sen
toimintaedellytyksid. (Saukkonen 2013b, 84.) Assimilaatiopolitiikan tyypilliseksi edustajaksi
voidaan lukea esimerkiksi Ranska, joka on wvasta hiljattain tunnistanut perinteisid
kielivahemmist6jd alueellaan. Jakamattomuus on yhd kansalaisen identiteetin keskeinen
periaate. (Saukkonen 2013b, 84.) Suomessa sen sijaan ajatellaan, ettd maahanmuuttaneilla on
oikeus sdilyttdd oma kielensd ja kulttuurinsa sekd ndiden mukainen sosiaalinen, etninen ja
kansallinen identiteettinsd. Maahanmuuttokriittisessd keskustelussa kuitenkin vastustetaan
kotoutumisen kaksisuuntaisuutta, jonka seurauksia liioitellaan usein suuresti. (Saukkonen
2020, 21.) Kotouttamisella tarkoitetaan nykyddn “maahanmuuttajan ja yhteiskunnan
vuorovaikutteista kehitysté, jonka tavoitteena on antaa maahanmuuttajalle yhteiskunnassa ja
tyoeldmaissd tarvittavia tietoja ja taitoja samalla kun tuetaan hinen mahdollisuuksiaan oman

kielen ja kulttuurin yllépitimiseen” (Saukkonen 2020, 76).

Perheen sisdinen akkulturaatioprosessi voi jarjestyd Alejandro Portesin ja Rubén Rumbautin
(2001) mukaan kolmella eri tavalla suhteessa vastaanottavaan yhteiskuntaan. Saman tahtisessa
akkulturaatiossa (consonant acculturation) sukupolvet oppivat uuden yhteiskunnan kielen ja
tavat nopeasti sekd ainakin osittain hylkdavat kotimaansa kulttuurin suunnilleen samassa
tahdissa. Tdma tilanne on yleisin, kun maahanmuuttajavanhemmilla on riittdvisti inhimillista
pddomaa uudessa ympdristossddn. Vastakkaista ilmiotd kutsutaan eritahtiseksi akkulturaatioksi
(dissonant acculturation), jolloin taas lapset omaksuvat vastaanottavan yhteiskunnan kielen ja
tavat nopeasti, vanhempien jdddessa kielellisesti, kulttuurisesti ja sosiaalisesti kiinni entiseen
kotimaahansa. Tdma johtaa usein roolien kddntymiseen pdélaelleen, kun vanhemmat tarvitsevat
lastensa apua liikkkuakseen ja asioidakseen wuudessa ympdristossd. Selektiivisessd
akkulturaatiossa (selective acculturation) molemmat sukupolvet oppivat pikkuhiljaa
vastaanottavan yhteiskunnan kielen ja tavat, mutta sdilyttivit samalla vahvat siteet myos

etniseen yhteisoonsd. (Em. 53-54.)

Usein lapset ja nuoret kuitenkin sopeutuvat vanhempiaan nopeammin uuteen ympéristoon.
Eritahtinen akkulturaatio voi aiheuttaa ristiriitoja, informaatiokatkoksia sekd hdmmennysti
perheenjésenten vilille. Lapset ja nuoret padsevit jyvélle uuden yhteiskunnan tavoista koulussa
ja oppivat, miten uudessa ympéristdssd tulee toimia. Vanhemmille uusi maa saattaa tuntua
vieraalta ja pelottavalta, eikd sen tapoja toimia aina opita ymmartdmé&én lasten kanssa samassa
tahdissa. Nuoret saattavat joutua eldméén kahden kulttuurin ristitulessa, jossa yhteiskunta vaatii
heilta tietynlaista toimintaa, mutta kotona on tehtdvé toisin. Eldmaéstd saattaa tulla erddnlaista

kulttuurista ’pelaamista”. (Litja 2009, 57-59; Tiilikainen 2003, 172.)
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2.3 Maahanmuuttaneet nuoret peruskoulussa

Suomalaisen koulutusjirjestelmén vahvana periaatteena toimii tasa-arvoisuus: kaikilla lapsilla
ja nuorilla on oltava yhdenvertaiset mahdollisuudet koulutukseen. Koulutusjérjestelmid on
pyritty jo pidemman aikaa kehittimaén maahanmuuttaneiden lasten tarpeisiin. 1980-luvulla sen
lahtokohtana oli yksiloldhtoinen, jokaisen henkilokohtaisiin tarpeisiin raétildity opetus. 1990-
luvulla maahanmuuttaneet haluttiin ottaa mukaan tavalliseen koulutukseen, silld ajatuksella,
ettd he rikastuttavat suomalaista kulttuuria. 2000-luvulle tultaessa aihepiirin tutkimus ja
koulutukseen tarkoitetut materiaalit lisdéntyivét nopeasti. Lahtokohtana on tukea jokaisen omaa
kieltd ja kulttuuria. Liséksi on tdrkedd, ettd koulutuspolku eriytyy mahdollisimman my&hdén.

(Terds & Kilpi-Jakonen 2013, 184-185.)

Suomessa asuvalla oppivelvollisuusikiiselld (7—17-vuotiaalla) maahanmuuttaneella henkil6l14
ja turvapaikanhakijalla on oikeus samaan peruskoulutukseen kuin valtaviestolldkin.
Lihtokohtaisesti  kaikki  Suomessa oleskelevat oppivelvollisuusikdiset —osallistuvat
koulunkdyntiin. Perusopetuksessa oppivelvollisuusikdinen sijoitetaan luokkatasolle, joka
vastaa hénen ikddnsi, tietojaan ja taitojaan. Nuoret maahanmuuttajat pyritddn sijoittamaan
mahdollisimman nopeasti tavallisiin koululuokkiin, kaikille oppilaille annettavaan opetukseen.
Uudelle tulijalle pyritdédn lisdksi jarjestiméén tukiopetusta eri oppiaineissa. Tdmaén liséksi on
olemassa erilaisia valmistavia ja valmentavia koulutuksia, joissa pddsee harjoittamaan
kielitaitoa ja muita koulunkdynnin kannalta tarkeitd taitoja. Néitd ovat esi- ja perusopetukseen
valmistava opetus seki toiselle asteelle siirtymistd valmentavat koulutukset. Perusopetukseen
valmistava koulutus kestdd yhden lukuvuoden. Sitd ei kuitenkaan ole kaikissa kunnissa
mahdollista tarjota. (Opintopolku 2020; Saukkonen 2020, 89.) Vuoden 2022 elokuusta alkaen
TUVA-koulutuksessa yhdistyvit aiemmat perusopetuksen lisdopetus, lukioon valmistava
koulutus (LUVA) ja tutkintokoulutukseen valmentava koulutus (VALMA) (Opetushallitus
2022).

Suomessa maahanmuuttaneet pyritddn integroimaan mahdollisimman hyvin suomalaiseen
yhteiskuntaan. Néin ollen maahanmuuttaneen oman kielen ja kulttuurin ylldpitdmistd pidetdén
tarkednd. Taustalla on ollut tutkitusti todistettu ndkemys siité, ettd oman didinkielen (tai kotona
puhutun kielen tai kielten) taito edistdd myds muiden kielten oppimista (Opetushallitus 2016).
Myos perustuslakiin (17 §) on kirjattu jokaisen oikeus omaan kieleen ja kulttuuriin. Useimmat
Suomen suurimmista kaupungeista ovat tarjonneet oman didinkielen opetusta, vaikkakaan

kaikilla kielilld opetusta ei ole mahdollista saada (Saukkonen 2020, 90).
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Opetuksessa on otettava huomioon oppilaan kieli-, kulttuuri- ja koulutausta sekd Suomeen
muuttaneiden maassaoloaika. Kaikkien oppiaineiden opetuksessa on huomioitava, ettd
oppilaan, jolle suomi ei ole didinkieli, tdytyy samanaikaisesti opiskella sekd suomen kieltd etta
kaikkia eri oppiaineita suomeksi. Opiskelukielitaidon saavuttaminen vie aikaa, ja oppilas
tarvitsee kaiken mahdollisen tuen opiskelun sujumiseksi. Vie usein useita vuosia ennen kuin
oppilas saavuttaa sellaisen kielellisen tason, ettd hidn pystyy itsendisesti opiskelemaan.

(Opetushallitus 2019, 16.)

Niin perusopetuksessa kuin lukio-opetuksessakin oppilaiden on mahdollista suorittaa suomi tai
ruotsi toisena kielen ja kirjallisuus -oppiaine didinkielen oppiaineen sijaan. Télld S2- tai R2-
opetuksella on omat tavoitteensa, sisdltonsd ja arviointikriteerinsé, eikd se niin ollen ole tuki-
tai erityisopetusta. Opetukseen osallistuminen on mahdollista, jos kielitaidossa on sellaisia
puutteita, jotka estdvit yhdenvertaiselta pohjalta osallistumista koulunkéyntiin ja kouluyhteison
toimintaan. Valtio myontdd kunnille valtionavustusta S2- ja R2-opetuksen jirjestdmiseksi,

mutta tdhdn ei kuitenkaan ole lakisditeistd velvoitetta. (Saukkonen 2020, 89.)

Koulu toimintamalleineen ja kédytinteineen edustaa oppilaille yhteiskuntaa, johon heitd
sosiaalistetaan (Alanko 2010, 65-66). Opetusmenetelmien ja oppikirjojen lisdksi koulun joka
pdivinen arkinen toiminta viestii oppilaille laajemman sosiaalisen todellisuuden piirteita.
Koulu on ensisijainen yhteiskunnallinen toimintaympéristd, jossa omaksutaan késityksid muun
muassa yhteiskunnan valtasuhteista, sddnndistd, toimintatavoista ja mahdollisuuksista
osallistua. (Nivala 2006, 97-98.) Etenkin maahanmuuttaneille lapsille ja nuorille, joille
suomalainen yhteiskunta on ldhtokohtaisesti vieras ja tuntematon, koulu sosiaalistavana
instituutiona saa merkittivén roolin. Oppilaat muodostavat vuorovaikutuksessa muiden kanssa

tietynlaisen mielikuvan itsestdén sekd omista taidoistaan.

Vaikka koulutusta arvostetaan, menestyvdt maahanmuuttaneiden lapset usein valtavieston
lapsia huonommin koulussa. Lisdksi heiddn koulutustasonsa jdd yleensd matalammaksi.
Heikompaa koulumenestystd on selitetty monilla eri tekijoilld, josta osa patee yhti lailla myos
Ympairistotekijoitd ovat muun muassa vastaanottavan maan yhteiskuntarakenne, esimerkiksi
koulujdrjestelmd sekd tyomarkkinatilanne sekd yhteiskunnalliset olosuhteet, kuten asenteet
maahanmuuttoa kohtaan. Liséksi koululla ja naapurustolla sekid etniselld ryhmalld ja tdmén
luomalla sosiaalisella pddomalla on oma osuutensa menestymisen kannalta. Perhetekijoista

tarkedmpid ovat vanhempien sosioekonomiset voimavarat, kuten tulo- ja koulutustaso. Myos

11



kielelliset voimavarat sekd koulutusasenteet ovat merkittdvid taustatekijoitd. (Terds & Kilpi-

Jakonen 2013, 185; Kalalahti ym. 2019, 53.)

Perheen maassaoloaika sekd lapsen maahanmuuttoikd vaikuttavat myo6s koulunkéyntiin,
esimerkiksi kielen oppimisen kautta. Mitd varhaisemmassa idssd lapsi tai nuori saapuu
Suomeen, sitd helpompi tdmidn on oppia uusi kieli ja integroitua osaksi yhteiskuntaa.
Haastavampia koulutettavia ovat nuoret, jotka ovat muuttaneet Suomeen joko yldkouluikéisina
tai jo peruskouluidn ylittdneind. Lisdksi erilaiset psykologiset tekijdt voivat vaikuttaa lapsen
koulumenestykseen. Jos muuttoon liittyy pitkid aikoja erossa omasta perheesti, perhesiteiden
katkeamista tai jos lapsi saapuu Suomeen yksin, saattavat tilanteista johtuvat stressitekijét
heijastua negatiivisella tavalla lapsen koulumenestykseen. (Terés & Kilpi-Jakonen 2013, 189—

191.)

Maahanmuuttaneiden lapsille erityisesti koulusiirtymét, eli luokka- tai kouluasteelta
seuraavalle tai tydeldméén siirtyminen, ovat usein haastavia. Siirtymiin liittyy samanaikaisesti
monia erilaisia siirtyméprosesseja, jotka ovat yhteiskunnallisesti ja kulttuurisesti jannitteisié.
(Terds & Kilpi-Jakonen 2013, 197.) Koulumenestystd on todettu kohentavan valtavdeston
kielen osaaminen, yhteiskuntajérjestelmien tunteminen sekd vanhempien antama tuki ja
pyrkimys hyvéddn koulutukseen. Sen sijaan syrjintd ja rasismi heikentdvit koulussa
menestymistd. (Heath, Rothon & Kilpi 2008.) Toiselle asteelle padsyé edistdvid tekijoitd ovat
muun muassa suomen kielen taito, nuoren oma motivaatio, perheen kotoutuminen ja
suhtautuminen koulutukseen, toimiva oppilashuolto, kodin ja koulun yhteisty0 sekd muilta
maahanmuuttajilta saadut mydnteiset mallit. (Terds & Kilpi-Jakonen 2013, 198; Niemi ym.

2019, 37.)

Euroopan komissio (2008) on halunnut kiinnittdd erityistd huomiota maahanmuuttaneiden
koulumenestykseen niin sanotussa vihredssd paperissa. Olisi tdrkedd tarkastella lasten ja
nuorten koulutuspolkuja sekd luokkahuoneen tasolla ettdi koko koulutusjirjestelmissa.
Euroopan komission mukaan maahanmuuttaneiden perheiden tietoisuutta kohdemaasta tulisi
pyrkid lisddmdéén, erityisesti muuttaneiden omalla &idinkielelld. Liséksi tulisi huolehtia
riittdvastd kielikoulutuksesta sekd siité, ettd lapsilla ja nuorilla on tukenaan riittdvin hyvid
roolimalleja. Maahanmuuttaneiden tulisi jakautua ympéristoon niin, etteivit he kaikki kasaudu
samoille alueille. Jakautuminen edesauttaa lasten ja nuorten mahdollisuuksia luoda sosiaalisia

suhteita yli kieli- ja kulttuurirajojen.
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Maahanmuuton tulevaisuus 2020-strategia (Sisdasiainministerié 2013) on linjannut Suomen
maahanmuuttopolitiikan kehityssuunnat ja sen tavoitteet. Keskiossd on lasten ja nuorten
onnistunut kotoutuminen seké erityisesti kielitaidon ja muiden opiskeluvalmiuksien tukeminen.
Tamidn on oltava pitkdjanteistdi ja riittdvdd. Tavoitteina ovat muun muassa
maahanmuuttajataustaisten lasten esiopetukseen osallistumisen lisddminen sekd se, ettd
oppivelvollisuusidn ylittdineiden maahanmuuttaneiden mahdollisuuksia paistd suorittamaan
peruskouluopintoja ~ parannettaisiin. Lisidksi maahanmuuttajataustaisten nuorten
mahdollisimman sujuvaa siirtymééd koulutuksesta tyoeldméén tulisi tukea entisti enemmaén.
(Pirinen 2015, 41.) Erityisesti opintojen nivelvaiheet sekd tyOuran siirtymit ovat
opetussuunnitelman perusteiden mukaan keskeisid ohjauksen kohteita. Ohjauksen keskeiseni
tavoitteena on vahvistaa oppilaan toimijuutta sekd oma-aloitteisuutta koulutus- ja uravalintoja

koskevassa pédédtoksenteossa. (Opetushallitus 2014, 281.)

2.3.1 Moninaisuuden huomioiva kasvatus

Yhteiskunnat ovat etnisesti ja kulttuurisesti monimuotoisia. Jokaisen valtion yhteni tirkedna
tehtdvéni on tulla toimeen oman monikulttuurisuutensa kanssa. (Saukkonen 2013a, 9.) Etnisilta
ja kulttuurisilta rakenteiltaan Suomi ei ole kovinkaan monikulttuurinen yhteiskunta. Suomea
voidaan kuitenkin pitdd yhtend Euroopan multikulturalistisimmista maista. Tdma tarkoittaa sita,
ettd Suomessa tunnustetaan maan sisdltdmd etninen ja kulttuurinen monimuotoisuus,
arvostetaan sitd ja tuetaan sen sdilymistd erilaisin keinoin. (Em. 12.) Monikulttuurisuus saa
kulttuurisen merkityksensi siitd, miten se edistdd aktiivista kansalaisuutta kdytdnnon tekoina.
Siind onnistumisen takaa jokainen uusi kansalainen, joka 16ytda oman paikkansa toteuttaakseen

oman ainutkertaisen eliménsi hyvani elaména yhdessa toisten kanssa. (Harinen ym. 2009, 98.)

Kulttuurin kisitteeseen on kuitenkin syytd suhtautua kriittisesti. Esimerkiksi Helsingin
yliopiston Monikulttuurisuuskasvatuksen Professori Fred Dervinin (2013) mukaan kulttuurin
késitettd pidetddn vanhana ja kiistanalaisena esimerkiksi kulttuurin tutkimuksen, sosiologian ja
antropologian piirissd. Dervin huomauttaa kulttuurin késitteen olleen usein vadrinkdytetty tai
ylikorostettu kasvatuksen kentdlld. Kulttuurista ei saisi tulla keinoa ylldpitdd ja uusintaa
toiseutta ja epdtasa-arvoisia valtasuhteita koulun kontekstissa. Kulttuuri tulisi ymmértda
sosiaalisesti rakentuneena. Kulttuurista puhuttaessa olisi tdrkedd pohtia, mitd oikeastaan

tarkoitamme kulttuurilla sekd miksi esimerkiksi puhumme siité tietyin diskurssein.
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Opetussuunnitelmassa todetaan, ettd opetuksen tulisi tukea oppilaiden oman kulttuuri-
identiteetin rakentumista ja kasvua aktiivisiksi toimijoiksi omassa kulttuurissaan ja
yhteisossddn sekd kiinnostusta muita kulttuureja kohtaan. Olisi kuitenkin tdrkedd huomioida
kulttuuri-identiteetin dynaamisuus ja monimuotoisuus, eikd jakaa kulttuuria ~omaksi
kulttuuriksi” ja “muiksi kulttuureiksi”. Lé&htokohtana tulisi olla oppilaiden oman &idnen

kuunteleminen ja oppilaan oikeus identifioida itse itsensi. (Jokikokko 2021, 8-9.)

Moninaisuuden huomioiminen on hyvin olennaista opetustehtdvissd. Kulttuurienvélisen
kasvatuksen ja monikulttuurisuuskasvatuksen sijaan voitaisiinkin puhua
”moninaisuuskasvatuksesta” eli sellaisesta kasvatuksesta, joka pyrkii huomioimaan jokaisessa
yksilossd olevan monimuotoisuuden eikd korosta kulttuurieroja liikaa. Moninaisuuden
huomioiva kasvatus perustuu vuorovaikutukseen, ennakkoluulojen tiedostamiseen ja
murtamiseen, kokemuksellisuuteen, vastavuoroisuuteen sekd empatiakyvyn kehittdmiseen.
Kulttuurienvilinen oppiminen tarkoittaa prosessia, jossa omaksutaan eri kulttuurien vilisessé
vuorovaikutuksessa tarvittavia tietoja, taitoja ja asenteita. Oleellista on huomata, ettd kaikki
yksilot ja yhteis6t ovat monimuotoisia ja muuttuvia. Jotta tdllainen kokonaisvaltainen
oppiminen voidaan mahdollistaa, tulisi opetuksen olla tutkivaa, kokemuksellista sekéd opettaa

oppilaita kriittiseen ajatteluun. (Dervin & Keihés 2013, 145.)

Opettajien olisi hyvi olla tietoisia sellaisista psykologisista ja kulttuurisista osa-alueista, jotka
vaikuttavat integraatioprosessiin. On tirkedd tiedostaa erilaiset oppimistyylit sekd tunnistaa
mahdolliset oppimisongelmat, joita oppilaat saattavat kohdata. Myos yhteistyd koulun ja
vanhempien vililld on tarkedd. Opettajakoulutuksen tulisi parantaa kykyd monimuotoiseen
pedagogiikkaan ja kannustaa omaksumaan uusia kulttuurien vélisid konsepteja. Naitd tulisi
soveltaa opetuksen suunnitteluun ja tapoihin opettaa. Olisi my6s hyddynnettava
mahdollisimman monipuolisia materiaaleja oppimiseen. Haasteena onkin tuottaa
monikulttuurista oppimateriaalia valtavirrallisten lisdksi. (Matinheikki-Kokko & Pitkdnen
2002, 69—-70.) Koulu ei ainoastaan jaa kulttuuriperintdd, vaan se myds maidrittelee, mikd on
kulttuurisesti arvokasta ja miké ei. Se voi joko legitimoida tai mitdtoida tiettyjd identiteetteja,

kulttuureita ja kykyja. (Siekkinen 2017, 45-46.)

Moninaistuva yhteiskunta edellyttdd opettajalta vahvaa yhteiskunnallisen kontekstin
tiedostamista. Opettajalla on tidrked rooli maahan muuttaneen Ilapsen tai nuoren
sosiaalistumisessa  uuteen  yhteiskuntaan.  Opettaja  saattaa  olla  ensimmdiinen

enemmistokulttuuria edustava aikuinen, jonka nuori kohtaa, jolloin tdmédn kyky kehittda
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oppilaiden herkkyyttd moninaisuuden huomioimiselle ja kohtaamiselle nousee olennaiseksi.
Opettajan tulisi tarkastella myds omia asenteitaan ja omaa arvomaailmaansa. Opettajan olisi
hyvé olla tietoinen omasta kulttuurista ja reflektoida omia asenteita muita ryhmid kohtaan sekéa
pohtia minkélaiset omat kyvyt monimuotoiseen opettamiseen ovat. Rooli ja asennoituminen
ovat opetuksen kannalta merkittdvid, silld opettaja antaa asemallaan mallin siitd, miten
moninaisuuteen suhtaudutaan koulun toimintakulttuurissa. (Kallioniemi, Honkasalo &

Kuusisto 2016: 115-118.)

Moninaisuuden huomioivassa kasvatuksessa olennaista on erilaisten taustojen ja lapsen
tilanteen huomioiminen. Maahanmuuttaneiden lasten ja nuorten on pelkén jokapiivdisen
selviytymisen lisdksi kdytavd koulussa ja opittava kieli nopeasti, jotta oppiminen ylipddtdan
olisi mahdollista. Maahanmuuttaneet ovat uudessa kulttuuriympéristossdén usein varsin
hamilld4n. Uutta yhteiskuntaa outoine tapoineen ja normeineen voi olla vaikea ymmaértaa.
Monet normit ovatkin suomalaisille niin itsestddn selvid, ettd niitdi on vaikea ndhda

kulttuurisidonnaisina ilmioiné. (Kianto 2009, 206.)

My0s opetussuunnitelmassa tuodaan esille, kuinka aikuisten tapa toimia vélittyy oppilaille,
jotka omaksuvat kouluyhteison asenteita, tapoja ja arvoja. Toimintakulttuurin kehittdmisessa
tirkednd pidetdéin toisia arvostavaa, avointa sekd vuorovaikutuksellista ja kaikkia yhteison
jasenid osallistavaa, luottamusta rakentavaa keskustelua. Toimintakulttuurin periaatteissa
lisdksi linjataan, ettd oppilailla tulee olla yhdenvertainen mahdollisuus saada ohjausta ja tukea
kehittydksensd. Kiusaamista, rasismia, vikivaltaa tai muuta syrjintdd ei hyviksytd ja
epdasialliseen kdytokseen on puututtava. Lisdksi kulttuurinen moninaisuus ja kielitietoisuus

nostetaan toimintakulttuurin kehittimisessé keskeisiksi. (Opetushallitus 2014, 26-28.)

2.3.2 Syrjinti ja rasismi peruskoulussa

Eri alueilla sijaitsevat koulut voivat olla hyvin erilaisia: toisaalla monimuotoisuus on ollut jo
pidemman aikaa arkipdivéd, kun taas jossain muualla se voi olla uutta ja vield vierasta. Tdma
vaikuttaa osaltaan maahanmuuttaneiden kokemuksiin rasismista ja yhdenvertaisesta
koulumaailmasta. Anna Rastaan (2005, 78) mukaan rasismiksi voidaan luonnehtia ’sellaisia
valta- ja alistussuhteita tuottavia ajattelu-, puhe- ja toimintatapoja, joissa jonkun yksilon tai
ryhmén oletettu tai viitetty ominaisuus, oli se biologinen tai kulttuurinen, esitetddn

olemukselliseksi ja muuttumattomaksi”. Rasistisessa ajattelussa oletetaan, ettd eri ihmisryhmét
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ovat niin yhtendisid, ettd niiden jéseniin voidaan suhtautua tuon ryhmén jdsenyyden kautta

(Zacheus 2019, 94).

Arkipdivén rasismia peruskoulun kontekstissa tutkinut Anne-Mari Souto (2011, 23) ymmértaa
rasismin koostuvan monenlaisesta sosiaalisesta toiminnasta; sosiaalisista kéytdnteistd,
arkipdivin  késityksistd sekd poliittisrakenteellisista ~mekanismeista. Rasismi  on
koulumaailmassa vahvasti ldsné oleva ilmi6. Lisédksi monet opettajat ovat hyvin kokemattomia,
mité tulee rasismin kysymysten pohtimiseen ja kisittelyyn. (Rastas 2007, 115—116.) Rasismista
kertovat my0s maahanmuuttotaustaisten ihmisten syrjintdkokemukset Suomessa. Esimerkiksi
45 % ihmisistd, joiden juuret ovat Saharan eteldpuolisessa Afrikassa, kertoivat kokeneensa

Suomessa rasismia vuonna 2017. Tdma on koko EU:ssa toiseksi eniten. (FRA 2017.)

Rastaan (2007, 113—-118) mukaan opettajat vdhéttelevit usein rasismin ldsndoloa kouluissa:
rasistiset tilanteet selitetdfin ja nimetddn padsdintdisesti joksikin muuksi kuin rasismiksi.
Poikkeuksen tunnistamisessa tekevdt vain maahanmuuttaneiden parissa tyOskentelevit
opettajat. Osaaminen ndyttdisi syntyvdn ndin ollen kokemuksen, ei koulutuksen kautta.
Opettajankoulutukseen olisi térked lisdtd pakollisia monikulttuurisuusopintoja, joiden yhtena
painoalueena tulisi olla rasismin ja siihen liittyvien ilmididen tunnistaminen ja ennaltaehkdisy

(Zacheus 2019, 113).

Rakenteellisen rasismin késitettd on kaytetty eri instituutioiden toiminnan sekéd lainsddddnnon
synnyttimédn rasismin tarkastelemiseen. Rakenteellisessa rasismissa normit ja kiytdnnot
asettavat jotkin etniset, rodulliset tai kulttuuriset ryhmét muihin ndhden eriarvoiseen asemaan.
Koulumaailmassa tdméd voi ndyttdytyd esimerkiksi syrjivind institutionaalisina kdytintoina
opetuksessa ja oppilaan ohjauksessa. Koululaitos voi rakenteidensa kautta asettaa jotkin ryhmat
epdsuotuisaan asemaan, vaikkei se olisikaan koulujdrjestelmin kanssa toimivien tarkoitus.
Tdmd voi kuitenkin johtaa vdhemmistoryhmien huonompaan koulumenestykseen,
alhaisempaan tulotasoon sekd heikompiin mahdollisuuksiin osallistua omaa eldmiéi koskevaan
paatoksentekoon. (Puuronen 2011, 59-62.) Rakenteellinen rasismi on hiljaista ja piilossa
olevaa. Silld tarkoitetaan sellaisia valkonormatiivisia rakenteita, jotka eivdt jitd tilaa tai
herkkyyttd kulttuurisille, uskonnollisille tai sosiaalisille eroille koulun arjessa. Se syrjdyttda,

silla se ei ota kaikkia huomioon samanarvoisesti.

Anne-Mari Souto (2020) on tutkinut maahanmuuttaneiden nuorten uraohjausta, eikd
antirasistinen ohjaus ole ndyttinyt saavan vahvaa jalansijaa kotimaisissa ohjauksen

kaytinteissd. MyoOs Anna-Maija Niemen ja kumppaneiden (2019) tekeméssd tutkimuksessa
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opinto-ohjaajien haastatteluissa korostuivat ohjauksiin vaikuttavina tekijéind nuoren suomen
kielen taito, koulumenestys seké néihin sidoksissa olevat realistiset valinnat. Opinto-ohjaajat
saattoivat tutkimuksen mukaan olettaa, etteivdt tukea tarvitsevat nuoret soveltuneet
lukiokoulutukseen tai joihinkin erityisen vaativina pidettyihin ammatillisiin koulutuksiin.
Nuoria luokiteltiin usein erityisen tuen tarpeessa oleviksi opiskelijoiksi, ja nuorten uskottiin
tarvitsevan parempaa kielitaitoa pystydkseen etenemédn koulutusjérjestelmén seuraavalle
tasolle, jonka seurauksena nuorten tiedot ja taidot jdévét helposti piiloon. Tdéma taas on omiaan
vahvistamaan syrjityksi tulemisen kokemuksia ja jdnnitteitd nuorten omien toiveiden ja

ohjauksessa tarjottujen vaihtoehtojen vilille.
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3 Maahanmuuttaneiden nuorten osallisuus ja toimijuus

Toimijuuden toteutumisen edellytyksend on kokemus osallisuudesta (Isola ym. 2017, 18).
Tésséd luvussa késittelen ensin osallisuutta yleisesti, jonka jdlkeen 1dhden tarkastelemaan sitd
peruskoulun kontekstissa. Peruskoulun aikaisissa osallisuuden kokemuksissa keskeiseksi
nousevat osallistuminen kouluyhteison toimintaan sekd kokemukset kuulumisesta. Lisdksi
sosiaalinen tuki ja mahdollisuus tehdd omaa eldmdd koskevia padtoksid ovat osallisuuden
kannalta olennaisia. Peruskoulun kontekstissa muodostuneen osallisuuden piille rakennan
késitykseni haastattelemieni nuorten toimijuudesta peruskoulun jélkeen, nuorina aikuisina.
Osallisuuden késite syventdd ndin ollen toimijuuden ajatusta, jolloin osallisuus toimii

tutkielmassani erdénlaisena alakédsitteend toimijuuden tarkastelulle.

3.1 Osallisuus

Ty0- ja elinkeinoministerion mukaan osallisuus on kotoutumisen ja yhdenvertaisuuden perusta.
Hyvit vaestdsuhteet ja maahanmuuttaneiden yhdenvertainen osallisuus yhteiskunnan eri aloilla
lisddvit yhteisollistd ja yhteiskunnallista yhteenkuuluvuuden tunnetta, ja luovat ndin ollen
perustan kotoutumiselle. (Ty0d- ja elinkeinoministerié 2019.) Osallisuus on yhteiskunnallisesti
ajankohtainen teema ja tavoite. Se on suosittu kdsite, jolle voidaan mairitelld erilaisia
merkityksid ndkokulmasta ja asiayhteydestd riippuen. Mééreet riippuvat siitd, mitéd osallisuuden
puolta kulloinkin halutaan korostaa. Osallisuutta on haastava maééritelld yksinoikoisesti sen
poikkitieteellisen kdytdon ja monimerkityksellisyyden vuoksi. Kisitettd luonnehtii
kokonaisvaltaisuus. Se voidaan ajatella ikddn kuin erdénlaiseksi sateenvarjokisitteeksi, joka

kokoaa eri ndkdkulmia ja ldhestymistapoja yhteen. (Isola ym. 2017, 19.)

Terveyden ja hyvinvoinninlaitoksen sosiaalipolitiikan, sosiaalipsykologian ja semiotiikan
teorioita yhdistelevén viitekehyksen (Isola ym. 2017) mukaan osallisuus muodostuu ik&én kuin
kolmesta eri kehistd, jotka ovat sisdkkiisid, toisiinsa vaikuttavia. Ndamd kolme kehdd
muodostuvat osallisuudesta omaan eldmédidn, osallisuudesta vaikuttamisprosesseihin
palveluissa, lahipiirissd, elinympéristossd ja yhteiskunnassa sekd paikallisesta osallisuudesta,
jossa olennaista on liittyminen erilaisiin  hyvinvoinnin ldhteisiin sekd eldmédn
merkityksellisyyttd lisddvéat vuorovaikutussuhteet ja resurssien jakamiseen vaikuttaminen
(Isola ym. 2017, 23). Osallisuus voidaan ndin ollen ymmértdd kuulumisena sellaiseen

kokonaisuuteen, jossa voimme liittyd erilaisiin hyvinvoinnin 1&hteisiin ja merkityksellisyytta
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lisddviin vuorovaikutussuhteisiin. Olennaista on myds omaan eldménkulkuun, eri toimintoihin
ja palveluihin sekid joihinkin yhteisiin asioihin vaikuttaminen. Osallisuus on “osallistumisen
mahdollistama tunneperustainen ja yhteenkuuluvuuteen pohjautuva kokemus, jossa ithminen
voi vaikuttaa itseddn ja ympéristoddn koskeviin asioihin ja toimia siind aktiivisesti ja

sitoutuneesti” (Rouvinen-Wilenius 2014, 51).

Anna-Maria Isolan ja kumppaneiden (2017) kehittimé osallisuuden viitekehys pyrkii
havainnollistamaan sitd, miten tirkedd on, ettd osallisuuden yhdenvertaisuutta vahvistetaan
my0s palveluiden ja polititkkan keinoin. Sosiaalipoliittisesta ndkokulmasta sosiaalinen
osallisuus mielletdén usein valtion velvollisuudeksi tukea ja mahdollistaa kansalaisten
osallistumista yhteiskunnan eri saroilla. Yhteiskuntatieteellisissd teorioissa osallisuuden
kisitettd on hahmotettu usein inkluusio- ja ekskluusio -vatsaparien kautta, jolloin inkluusiolla
tarkoitetaan mukana olemista ja yhteis6on liittymistd ja ekskluusiolla sen sijaan syrjdén

joutumista tai poissulkemista. (Romakkaniemi & Réty 2017, 23.)

Suomalaisessa osallisuuskeskustelussa on viitattu paljon esimerkiksi Helka Raivion ja Jarno
Karjalaisen (2013) tekeméaan, Erik Allardtin (1976) jaotteluun perustuvaan mukaelmaan. Siina
osallisuuden ajatellaan muodostuvan kolmesta eri ulottuvuudesta. Namai ovat elintaso (having),
kuuluminen yhteisdihin (loving) seki itsensd toteuttamisen muodot (being). Ensimmaéisessa
ulottuvuudessa tarpeiden tyydytys médrittyy yksilon omistamien tai hallitsemien resurssien
mukaan, riittdvand toimeentulona. Toisen ulottuvuuden tarpeet tyydytetddn kiyttdytymisen
kautta sekd suhteessa muihin thmisiin. Téassd merkitykselliset ihmissuhteet ja kuulumisen tunne
nousevat keskeisiksi. Itsenséd toteuttamisen muodot médrittyvit sen sijaan sen mukaan, miten
thminen on suhteessa yhteiskuntaan. Tdméd Allardtin alkujaan kolmi- ja myo6hemmin

neljjakoinen jaottelu havainnollistaa hyvinvoinnin osallisuuden eri ulottuvuuksia.

My®6s Jarkko Salminen ja kumppanit (2021) ovat kehittineet osallisuuden kehit -mallin osittain
Allardtin ajatusta mukaillen. Téssé osallisuus jaetaan kolmelle eri kehille, joita ovat sosiaaliset
suhteet, kohtaamisen instituutiot sekd yhteiskunnan jiasenyys. Sosiaalisiin suhteisiin kuuluvat
perhe, ystivit ja muut tarkeédt ihmissuhteet, ja kohtaamisen instituutioihin taas se, miten eri
elinympdristdt mahdollistavat asioiden hoitamisen, tarjoavat turvaa sekd luovat yhteyksia eri
toimijoiden vilille. Yhteiskunnan jdsenyys sen sijaan viittaa mahdollisuuteen osallistua

yhteiskuntaa yllépitdvadn ja sitd muuttamaan pyrkivédédn toimintaan. (Em. 85-86.)

Osallisuus on kuitenkin hyvin moniulotteista ja tilannesidonnaista. Tarkasteltaessa

hyvinvointia ja osallisuutta, on erittiin tirkedd huomioida myos yksilon toimijuus eli se, mita
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yksilo tekee tullakseen osalliseksi. Samalla on otettava huomioon my6s ympériston tarjoamat
mahdollisuudet eli se, otetaanko yksilo yhteison jiseneksi, pddseekd tdméd osaksi
vuorovaikutusta ja saako hin néin ollen osuutensa resursseista ja annetaanko télle ylipddtaan

mahdollisuutta ottaa osaa tirkeiden asioiden késittelyyn. (Fraser ym. 2004.)

Salminen ja kumppanit (2021) havainnollistavat osallisuuden kehét -mallin avulla, miten
tdrkeda on, ettd osallisuutta osataan tarkastella moniulotteisesti, eri ndkokulmista. Jos ihminen
esimerkiksi kokee osattomuutta jollain kehilld, voi toinen kehd kuitenkin ylikorostua ja
vahvistaa tdmén osallisuutta omassa yhteisossddn. On liséksi tirkedd, ettei huomiota kiinniteta
vain osallisuuden tavoitteluun, silldi ndin ollen osallisten vélinen eriarvoisuus tai
institutionaaliset valtasuhteet saattavat jaddd huomioimatta. Vastuuta ei pidd myoskédan sysata
yksilon harteille, vaan on tdrked huomioida yksilon kdytdssd olevat todelliset resurssit.
Esimerkiksi juuri pakolaistaustan omaavat maahanmuuttaneet saattavat olla eri elaménaloillaan

sekd osallisia ettd osattomia yhtdaikaisesti (Mezzadra & Neilson 2012).

Usein osallisuuden kokemuksia tutkittacssa tarkastellaan sitd, miten ithminen on osallinen
yhteiskunnassa, eli miten timéa kokee kuuluvansa yhteiskuntaan sekd miten tdma voi osallistua
ja vaikuttaa. Téssi tutkielmassa olen kuitenkin kiinnostunut siitd, miten nuoret kokivat itsensa
osallisiksi peruskouluaikanaan nimenomaan koulun kontekstissa, jolloin tarkastelukohteekseni
nousee erityisesti kuuluminen kouluyhteis6on, kouluyhteisossd vaikuttaminen sekd omaa
elaméd koskevien valintojen tekeminen. Edelld kuvaamani teoriat osallisuudesta kuvastavat
sitd, miten eri tavoin osallisuuden voidaan ajatella muodostuvan yhteiskunnassa, mitéd kaikkea
sen tarkastelussa on hyvd ottaa huomioon ja kuinka monet eri tekijdt sithen vaikuttavat.
Seuraavaksi siirryn tarkastelemaan osallisuutta peruskouluyhteison kontekstissa, jonka pohjalle

perustan tutkimukseni nuorten toimijuudesta.

3.2 Osallisuus peruskoulun kontekstissa

Suomen perusopetuksen opetussuunnitelma korostaa kokemusta osallisuudesta ja siitd, etti
oppilaan tulee voida yhdessd muiden kanssa rakentaa oman yhteisonsd toimintaa ja
hyvinvointia. Kokemukset kuulluksi ja arvostetuksi tulemisesta yhteison jdsenind ovat
avainasemassa. Yhteison tulee kannustaa oppilaita osallistumiseen ja demokraattiseen
vuoropuheluun sekd luoda sellaisia toimintatapoja ja rakenteita, jotka mahdollistavat tdimén.
Kouluty6 tulee jarjestdd niin, ettd oppilaiden osallisuus sekd kuulluksi tuleminen ovat sen

perusta. Oppilaiden on saatava kokemuksia yhteistyOstd sekd demokraattisesta toiminnasta
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omassa kouluympéristossd. Oppilaiden on pééstidvd vaikuttamaan. (Opetushallitus 2014: 28,

35.)

Oppilaiden osallisuus voidaan ymmartdd eri tavoin. Silld voidaan tarkoittaa niin ldsndoloa
koulussa kuin aktiivista osallistumistakin. Usein se ajatellaan kuitenkin osallistumisena
paitoksentekoon sekd liittymisend kouluyhteis6on. Kun osallistumisella viitataan luokka-
aktiivisuuteen sekd oppimisprosessin yhteisollisyyteen, on paddméédrdand tarjota oppilaille
mahdollisuuksia ja keinoja osallistua kollektiiviseen ja merkitykselliseen luokkatoimintaan
oppimisyhteison tasavertaisina jisenind (Kovalainen & Kumpulainen 2007, 141). Osallisuus
on identiteettiin linkittyvd kokemus tai tunne jdsenyydestd, ryhmdin kuulumisesta seki

vaikuttamisesta yhteisossd rakentavasti (Anttiroiko 2003, 16).

Peruskoulun kontekstissa osallisuuden voidaan ajatella olevan toimintakykya, merkityksellisid
sosiaalisia suhteita sekd mahdollisuutta mielekkadiseen tekemiseen ja opiskeluun. Osallisuuteen
kytkeytyy ldheisesti myds vallan kédsite. Se, miten osallisuus ymmarretddn, vaikuttaa
véistdmattd sithen, miten osallisuutta pyritddn kdytdnndsséd edistiméédn. On siis tirked pohtia,
millaista osallisuutta nuorilta edellytetdén ja millainen liikkumatila nuorille mahdollistetaan.
(Romakkaniemi & Rity 2017, 24.) Koulu on tarked sosiaalistaja. Kouluympéristossi kertyneet
kokemukset vaikuttavat oppilaan asenteisiin niin tydskentelystd kuin yhteison jdsenend
toimimisestakin. (Hakalehto-Wainio 2012, 19.) Niin ollen on tirked tavoitella ilmapiirid, jossa
osallistumiseen kannustetaan ja motivoidaan. Osallisuus ei kehity itsestddn, vaan se vaatii tyota
myo6s koulun henkil6kunnalta. Aikuisten on oltava koulutettuja kuulemaan ja arvostamaan lasta

ja tdimdn ndkemyksid. (Em. 100, 103.)

Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen kehittimé osallisuusindikaattori (Experiences of Social
Inclusion Scale, ESIS) koostuu kymmenestd vdittaiméstd, jotka kartoittavat kuulumisen
kokemusta, vuorovaikutussuhteissa rakentuvaa merkityksellisyyden kokemusta sekd uskoa
omiin mahdollisuuksiin. Viittimien taustalla on kokonaisvaltainen kisitys osallisuudesta
kuulumisena ja kuulluksi tulemisena. Indikaattoria hyddynnetddan muun muassa

Kouluterveyskyselyssa. (THL 2020.)

Pohjaan  ajatukseni  osallisuuden = muodostumisesta  peruskoulun  kontekstissa
osallisuusindikaattorin kisitykseen osallisuudesta. Néden osallisuuden ilmenevén oppilaan
kokemuksena merkitykselliseen ryhméén tai yhteisoon kuulumisesta sekd mahdollisuudesta
vaikuttaa oman eldmédnsd kulkuun sekd joihinkin yhteisiin asioihin. Nden osallisuuden

ilmenevén peruskouluyhteisdssd jasenten tasavertaisuutena, arvostuksena, luottamuksena seka
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yksilon mahdollisuutena vaikuttaa niin omiin kuin yhteisonsikin asioihin. Tutkielmani kannalta
olennaiseksi nousee niin ollen se, miten nuoret kokivat pystyvdnsd vaikuttamaan omassa
peruskouluyhteisdssddn, miten heitd kuultiin, kuinka heiddn tarpeensa huomioitiin sekd miten
he kertovat pddsseensd mukaan osaksi kouluyhteisdd. Kokemus kuulumisesta on néin ollen
keskeisessd asemassa. PISA 2015 -tutkimustulosten mukaan yhteenkuuluvuuden tunne
kouluun ennakoi voimakkaasti oppilaan yleistd tyytyvdisyyttd elimédin ja myoOnteistd

tyOskentelyilmapiirid luokassa (Valijarvi 2017).

3.3 Kuuluminen ja sosiaalinen tuki osallisuutta tukemassa

Kuulumisen (belonging) tutkimisesta on 2000-luvun alusta tullut yhé suositumpi tapa pyrkia
selvittiméédn yksilon ja yhteiskunnallisen muutoksen vélistd suhdetta. Kuuluminen linkittyy
vahvasti identiteetin, litkkkuvuuden ja paikan prosesseihin. Késite on my0s osittain korvannut ja
haastanut identiteetin késitettd. Siitd on tullut teoreettinen ja analyyttinen viline erilaisten
sosiaalisen vuorovaikutuksen muotojen sekd subjektiivisten kokemusten tutkimiseen.
(Lédhdesmédki ym. 2016, 233-234.) Kuulumista on usein tarkasteltu erilaisina tapoina kuulua
yhteiskuntaan ja erilaisiin yhteis6ihin. Kuulumista on tutkittu my0s erityisesti maahanmuuton
ja litkkuvuuden kontekstissa niin sosiaalisista, poliittisista kun taloudellisistakin ndkdkulmista.
(Yuval-Davis 2006, 198.) Kuulumisen avulla voidaan tarkastella omaa suhdetta vallitsevaan
ympéristoon, ja tissd tutkielmassa se kytkeytyy kokemukseen osallisuudesta. Kuulumiseen ja
kuulumisesta syntyvadn osallisuuteen sisiltyy kuitenkin erdénlaisia hierarkioita, eikd kaikilla
yhteiskunnan jdsenilld ole ndin ollen samanlaisia mahdollisuuksia saavuttaa titd. (May 2011,
368-369.) Kuten monikulttuurisuus, on myds kuuluminen miellettdvd intersektionaalisena,
jolloin siind kohtaavat niin sukupuoli, ikd, sosiaalinen asema, koulutus- ja etninen tausta kuin

esimerkiksi uskontokin (May 2011, 370; Yuval-Davis 2006, 200).

Sosiaalinen tuki (social support) voidaan mairitelld monilla eri tavoin. Yhden yleisimmin
kéytetyistd sosiaalisen tuen miéritelmistd on esittdnyt Jo Sidney Cobb (1976), joka médrittelee
sen tiedoksi, joka saa yksilon uskomaan, ettd hin on vilitetty, rakastettu ja arvostettu. [hminen
tarvitsee Cobbin mukaan kolmenlaisia sosiaalisen tuen kokemuksia, jotka ovat tunnetuki,
arvostustuki seké verkostotuki. Huolehtimisen ja kunnioittamisen liséksi ihmisen on néin ollen
tarkedd kokea osallisuutta ja vastavuoroisuutta ihmissuhteissaan. Cobb korostaa sosiaalisen

tuen merkitysté erityisesti siirryttdessd nuoruudesta aikuisuuteen ja itsendiseen eldmééin seka
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erilaisissa stressitilanteissa. (Cobb 1976, 300; 304—308.) Sosiaalisen tuen merkitys korostuu

ndin ollen erityisesti kotinsa jéttimaén joutuneiden lasten ja nuorten elamassa.

Sosiaalista tukea voidaan jakaa emotionaaliseen, vélineelliseen sekéd informatiiviseen tukeen.
Emotionaalisella tuella tarkoitetaan empatiaa ja vélittdmistd, kuuntelemista ja kannustamista.
Vilineelliselld tarkoitetaan sen sijaan rahaa, aikaa, palveluita ja tavaroita ja informatiivisella
tuella taas ihmisen saamaa opastusta ja neuvontaa. (Malecki & Demaray 2003.) Tutkielmani
kannalta erityisesti nuorten saama emotionaalinen tuki nousee keskeiseksi. Myos
informatiivinen tuki on etenkin nuorten saaman ohjauksen kannalta olennainen. Korostan

tutkielmassani erityisesti sosiaalisen tuen kokemuksellisuutta sekd vuorovaikutteisuutta.

Vaikka tiedetddn, ettd kodin sosiaalisella, kulttuurisella ja taloudellisella pddomalla on
merkitystd nuorten oppimistulosten kannalta, my0s perheen sisdiseen vuorovaikutukseen,
tukeen, kannustamiseen ja vanhemmuuteen liittyvét tekijdt ovat ratkaisevassa asemassa, jopa
sosioekonomista taustaa tirkeimmassd. Myos se, miten perheet suhtautuvat koulunkéyntiin ja
arvottavat sitd, on olennaista. (Harju-Luukkainen, Aunola & Vettenranta 2018, 123-124.)
Esimerkiksi Jung-Sook Lee ja Natasha Bowen (2006) osoittavat eri etnisistd ryhmistd ja
erilaisista sosioekonomisista taustoista tulevien perheiden parissa tehdysséd tutkimuksessaan,
kuinka koulumenestyksen kannalta perheen sisdinen vuorovaikutus sekd kiinnostus lapsen
koulunkdyntid kohtaan vaikuttavat myds osaltaan olennaisella tavalla. On kuitenkin tarked
muistaa, ettd kouluarjessa mukana oleminen on usein helpompaa niille vanhemmille, jotka
tuntevat koulun kulttuurin, saavat omalla kielellddn informaatiota ja jotka ovat itse opiskelleet
koulussa samoja asioita. Vanhemmilla ei siis vilttimattd ole yhtéldisid mahdollisuuksia tarjota
lapsilleen informatiivista tukea, mutta tdma ei kuitenkaan tarkoita, etteikd emotionaalista tukea

voisi olla riittavasti.

Koulun antama sosiaalinen tuki muodostuu sekd virallisesta ettd epdvirallisemmasta
sosiaalisesta tuesta. Koulussa opettajat ja vertaiset ovat ensisijaisia tuen ldhteitd. Opettajan rooli
nousee oppimisen ja erityisesti sen laadun kannalta hyvin olennaiseksi (Rasku-Puttonen ym.
2003). Esimerkiksi Jukka Virta ja Taru Lintunen (2012) nidkevédt opettaja-oppilassuhteet
keskeisend tekijdnd onnistuneessa opetuksessa ja oppimisessa. Tamin lisdksi suhde voi
vaikuttaa merkittavésti myos muuhun lapsen tai nuoren kehitykseen. Oppilaan ja opettajan
valinen suhde on olennainen my0s kouluun sopeutumisen kannalta (Baker, Grant & Morlock

2008).
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Kehityspsykologisesti méériteltynd vertaisilla ja vertaisryhmélld tarkoitetaan lapsen kanssa
samanikiisid tai kehitykseltddn samalla tasolla olevia muita lapsia (Ladd 2005, 4).
Hyvélaatuiset vertaissuhteet toimivat tukena lapsen kehitykselle ja tuovat mukanaan
sopeutumista edistdvid voimavaroja. Jisenyys ryhmissd voi helpottaa tai muuttaa lapsen tai
nuoren sosiaalista ympéristod sekéd kayttdytymistd muita ihmisid kohtaan. Hyvé vertaisryhma
ja myonteiset kaverisuhteet tukevat ndin ollen kehitystd sekd luovat pohjan hyville
itsearvostukselle sekd mahdollisuuksia positiivisille vuorovaikutustilanteille. (Neitola 2013,
103—-104.) Sopeutumisongelmien ohella ongelmat vertaissuhteissa ja heikko sosiaalinen asema
voivat johtaa lopulta mielenterveyden ongelmiin, heikkoon opintomenestykseen,
koulupudokkuuteen ja negatiivisiin asenteisiin koulua kohtaan. Ulkopuolisuuden tunne
vertaissuhteissa sekd kielteiset kokemukset vertaisista aiheuttavat niin emotionaalisen tuen
puutetta, stressid kuin negatiivisia késityksié itsestd ja toisista. (Ladd 2005, 148—156.) Liséksi
lapsen sosiaalinen asema ryhmissd séditelee timin mukaan padsyd, vuorovaikutusta sekd

osallisuutta ryhmin toiminnasta (Ladd, Kochenderfer & Coleman 1997).

Opettajien ja vertaisten antamalla sosiaalisella tuella on Réa Aholan ja kumppaneiden (2021)
tekemédn tutkimuksen mukaan myds yhteys. Opettajan antama tuki toimii esimerkkind hyville
vertaissuhteille ja kannustavalle ilmapiirille. Ldmmin ja kannustava luokkahuoneilmapiiri
liséksi kehittdd nuorten akateemista osaamista sekd ihmissuhdetaitoja. Myds Karmela Liebkind,
Inga Jasinskaja-Lahti ja Juha Haaramo (2001) korostavat positiivisten aikuis- ja
vertaissuhteiden merkitystd. Myonteisten ja tukea antavien suhteiden puuttuminen sen sijaan
altistaa ongelmille koulussa psykologisen stressin lisddntyessd. Oppilaiden kokemusten
vanhemmilta, opettajilta ja ikétovereilta saadusta tuesta on myods huomattu olevan selvésti
yhteydessd hyvaidn koulumotivaatioon, kyvykkyyden tunteeseen, positiiviseen mindkuvaan,
sosiaaliseen kayttdytymiseen sekd parempiin koulusuorituksiin. (Em. 141, 144-145.) Se, ettd
aikuinen ottaa vastuulleen kuunnella oppilasta, on myos osallisuuden edistdmisesséd olennaista.
On erityisen tirkedd kuunnella maahanmuuttanutta, jonka sanoman ymmartdminen kielitaidon

haasteiden vuoksi ei ole aina helppoa. (Taskinen 2017, 147.)

Nuoret saavat my0s vertaisiltaan emotionaalista l1dsndoloa seké sellaisia tietoja ja taitoja, jotka
auttavat heitd sopeutumaan ja l0ytdmédn oman paikkansa yhteisossd. Nuorten vertaissuhteet
tuottavat ndin emotionaalisia ja toiminnallisia resursseja. Vertaissuhteissa olennaista on niin
aktiivinen toimijuus kuin kokemus osallisuudesta. (Korkiamiki 2013.) Maahanmuuttaneiden
osallisuus koulun vertaissuhteissa on tirkeéd, viettdvathin nuoret koulussa paljon aikaa ja nédin

ollen vertaissuhteet vaikuttavat sekd kouluviihtyvyyteen ettd koulunkdynnin sujumiseen ja
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sithen sitoutumiseen (Kyttéld, Sinkkonen & Ylinampa 2013, 28). Yhteisot tarjoavat niin
ajanvietettd, kumppanuutta kuin tunteen johonkin kuulumisesta, joka taas on osallisuuden

tunteen kannalta olennainen.

3.4 Toimijuus

Toimijuuden késitettd (agency) on kdytetty Suomessa erityisesti vanhuksia ja lapsia sekd
erilaisia vihemmistojd, kuten maahanmuuttaneita, vammaisia tai sukupuolisia vihemmist6ja
kasittelevissd tutkimuksissa (Eteldpelto, Heiskanen & Collin 2011, 12). Se on
yhteiskuntatieteissd peruskisite (Giddens, 1984), ja esimerkiksi psykologiassa se on linkitetty
mindpystyvyyden késitteeseen (Bandura, 2006). Etenkin yhteiskuntatieteissd kasitettd on
kaytetty yksilon toiminnan ja yksilod ympérdivien yhteiskunnallisten rakenteiden vilisen
suhteen ymmaértdmiseen ja hahmottamiseen. Toimijuuden tutkiminen korostaa yksilod
toimijana, ei vain toiminnan kohteena, ja avaa niin ollen uudenlaisia ndkdkulmia erilaisten
ithmisryhmien sekd ryhmiin liittyvien ilmididen tutkimiseen. Toimijuuden korostaminen on
tuonut Paul Hoggettin (2001) mukaan myos sosiaalipolititkkaan luonnollisen vastaiskun
pitkddn vallinneelle késitykselle sosiaalipalveluiden asiakkaista riippuvaisina, passiivisina ja

holhottavina objekteina.

Toimijuutta voidaan tutkia monella tavalla ja eri ndkokulmista, tutkimuksen aiheesta riippuen.
Eri madritelmilld on omat painopisteensd suhteessa yksiloon, toiminnan kontekstiin sekd
toimijuuden sosiaaliseen rakentumiseen. Erityisesti nuorten toimijuutta sekd nuorten
kokemuksia omasta toimijuudestaan tutkinut Tuula Gordon (2005) maéérittelee toimijuuden
yksildiden kapasiteetiksi tehd ja toteuttaa erilaisia padtoksid, jolloin olennaiseksi nousee myos
ajatus vallasta. Chris Barker (2000, 182-183) taas tarkoittaa toimijuudella sosiaalisesti
rakentunutta kapasiteettia ja mahdollisuutta toimia erilaisissa tilanteissa. Maéritelméssi
korostuvat toimijuuden sosiaalinen luonne sekd toimijuuden mahdollistuminen eri tavoin eri
hetkissd sekd erilaisissa ympaéristdissd. Toimijuuden kisitteeseen linkitetddn usein ajatus
vapaudesta, vapaasta tahdosta sekd luovuudesta. Koska toimijuus on kuitenkin sosiaalisesti ja

erilaisessa tilanteissa eri tavoin tuotettua, on joillakin toimijoilla toisia enemmén valtaa.

Osallisuus on toimimista, osallistumista, olemista sekd prosesseja erilaisissa suhteissa, joissa
vapautemme ja oikeutemme vaihtelevat. Tamid kaikki vaikuttaa toimijuutemme
mahdollisuuksiin ja sen rajoituksiin, toisin sanoen siihen, miten pystymme tai tulkitsemme

pystyvidmme vaikuttamaan eri tarpeisiimme ja siithen, millaisia resursseja meilld on. (Bandura
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1977.) Toimijuuden toteutumisen ldhtokohtana ovat niin ollen yksilon kdytettdvissd olevat
riittdvat hyvinvoinnin ldhteet. Yksilon ominaisuudet, vuorovaikutus muiden ihmisten ja
ympériston kanssa sekd ulkoiset rakenteelliset tekijat vaikuttavat yhdessd osallisuuden
kokemuksen syntymiseen, joka taas on toimijuuden toteutumisen ehdoton edellytys. Osallisuus
ei kuitenkaan vield takaa toimijuutta. Toimijuus on tulevaisuuteen orientoitunutta ja vaatii
oman eldmin tarkkailemista ja reflektointia toteutuakseen. (Isola ym. 2017, 18—19.) Toimijuus
syntyy vasta, kun yksil6 tiedostaa omat toimintavalmiutensa (Nussbaum 2011, 24-25). Martha
Nussbaum (2011) kisittelee toimijuuden teemaa yksilon toimintavalmiuksien (capability)
nikokulmasta. Hinen mukaansa yhteiskunnan tehtdvané on tarjota jokaiselle mahdollisuudet ja

vapaudet vaikuttaa omaan eliménkulkuunsa.

Osallisuuden ja toimijuuden toteutuminen on olosuhdesidonnaista. Esimerkiksi vieras
elinympdristd tai epdsuotuisat yhteiskunnalliset rakenteet haittaavat osallisuuden ja
toimijuuden toteutumista (Isola ym. 2017, 15; Nussbaum 2011, 20-21). Lisdksi toimijuutta
tukevia tai rajoittavia resursseja ja verkostoja voivat olla niin perhe, ystivépiiri kuin esimerkiksi
paikalliset koulutukselliset rakenteet (Gordon 2005, 116). Sisdistd osallisuutta ja toimijuutta
edistdvid tekijoitd ovat esimerkiksi korkea motivaatio, merkitykselliset kokemukset seka
korkea mindpystyvyys. Namé edellyttivit, ettd yksilon hyvinvointiresurssit ovat riittdvét ja
yhteiskunnalliset rakenteet sellaisia, jotka tukevat yksilon mahdollisuuksia ja vapauksia

omanlaisten valintojen tekemiseen. (Isola ym. 2017, 15-16; Nussbaum 2011, 18.)

Nuorten eldménkulut rakentuvat tietyissd historiallisissa, kulttuurisissa ja yhteiskunnallisissa
olosuhteissa. Eldimd muotoutuu suhteessa muihin, ja nuorten tekemit valinnat kietoutuvat
erilaisiin yhteis6ihin. Eldménkulku rakentuu niin ollen nuorten tekemistd valinnoista, mutta
kuitenkin vallitsevien yhteiskunnallisten olosuhteiden ja esimerkiksi perhetaustan sekéa
koulumaailman méérittimissd raameissa. Toimintaa kehystdvit ndin ollen erilaiset yksilolliset
ja rakenteelliset tekijdt, jotka voivat joko lisétd tai rajoittaa nuorten toimintamahdollisuuksia.
(Mékinen 2015; Varjo, Kalalahti & Jahnukainen 2018.) Nidin ollen myo0s

toimintamahdollisuuden késite nousee tutkielmassani keskeiseksi.

Ihminen, joka toteuttaa toimijuuttaan, on luova, pddmaiératietoinen ja itsendinen sekd kykenee
tekemidn omaa eldmédinsd koskevia valintoja. Toimijuus kuitenkin edellyttdd, ettd yksilo on
tietoinen omista toimintavalmiuksistaan sekd uskoo vaikuttamismahdollisuuksiinsa, vaikka
olosuhteet olisivat rajoittavia. (Lister 2004, 125—126.) Toimijuus on aktiivista ja aloitteellista

toimintaa, kykyd ja resursseja vaikuttaa omaan eldmédin, eldménhallintaa sekd esimerkiksi

26



kollektiivista kamppailua olosuhteiden parantamiseksi. Toimijuutta tarvitaan muun muassa
koulutus- ja tyburan mielekkddseen rakentamiseen, oman kehityksen ohjaamiseen,

eldméanhallintaan sekéd identiteetin muokkaamiseen. (Eteldpelto, 2012.)

Toimijuutta tarkasteltaessa on kuitenkin tdrkedd huomioida sen monimutkaisuus. Toimijuus voi
ilmentya eri tavoin erilaisissa toimintaymparistoissd. Sama nuori saattaa yhdestd kontekstista,
esimerkiksi koulusta, kertoessaan korostaa omien péitoksien tekemistd sekéd toimiaan niiden
toteuttamiseksi, kun taas vaikkapa kodin kontekstista kertoessaan tdméd saattaakin puhua
kontrollista ja sddnnoistd sekd omista rajoitetuista mahdollisuuksistaan kyseenalaistaa ja

vastustaa niitd. (Gordon 2005, 120.)

Kulttuuriset ja sosiaaliset eriarvoisuuden jérjestykset antavat toimijuudelle erddnlaiset raamit,
jotka my0s minun on tutkimuksessani huomioitava. Néen toimijuuden kisitteen olevan
sosiaalisesti rakentunut, jolloin my0ds yksiléiden mahdollisuudet toteuttaa toimijuuttaan
vaihtelevat. Toimijuutta toteutetaan niin yksilon omien resurssien kuin yhteiskunnan
valtarakenteiden asettamissa reunachdoissa. Nden toimijuuden olevan vapautta ja itsensi
toteuttamista, mutta ndma kuitenkin vaativat toteutuakseen myds resursseja, kuten tietynlaista
yhteiskunnallista asemaa sekd muiden tukea itsendisten valintojen tekemiseen.
Haastattelemieni nuorten toimijuuteen vaikuttavat monet niin yksilolliset kuin

yhteiskunnallisetkin ulottuvuudet.
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4 Tutkimuksen toteutus

Téasséd luvussa ldhden litkkeelle avaamalla tutkimukseni tarkoituksen sekd tavoitteet. Tdmén
jalkeen kerron tutkielmani aineistosta ja tekemisténi haastatteluista tarkemmin, jonka jélkeen
kuvaan teemahaastattelua haastattelumenetelménd, ja pohdin sen soveltuvuutta tutkielmani
tarkoituksiin. Neljdnnessd alaluvussa késittelen sisdllonanalyysia aineiston analyysin
menetelmind, kuvaillen samalla omaa analyysiprosessiani. Lopuksi pohdin tutkielmani
eettisyyttd tarkoituksenani kiinnittdd lukijan huomio siithen kontekstiin, jossa olen tutkimukseni

toteuttanut, tuoden samalla ilmi tutkielmani sisiltimii rajoitteita.

4.1 Tutkimuskysymykset ja tutkimuksen tavoitteet

Peruskoulu on maahanmuuttaneelle nuorelle usein ensimmdinen kosketus suomalaiseen
yhteiskuntaan, ja niin ollen koulu heijastelee nuorille sitd, millainen suomalainen yhteiskunta
on. Tidssd tutkielmassa tarkastelen ensin maahanmuuttaneiden nuorten osallisuutta
peruskouluympéristdssd, jonka pohjalle perustan tutkimukseni nuorten toimijuudesta ja

toimintavalmiuksista.

Néen osallisuuden ilmenevén oppilaiden kokemuksina merkitykselliseen ryhmaéén tai yhteisoon
kuulumisesta sekd mahdollisuudesta vaikuttaa niin omiin kuin yhteisonsdkin asioihin.
Osallisuus ilmenee peruskouluyhteisdssd jdsenten tasavertaisuutena ja arvostuksena.
Tutkielmani kannalta olennaiseksi nousee se, miten nuoret kokivat pystyvénsi vaikuttamaan
omassa peruskouluyhteisdssdin, miten heitd kuultiin, kuinka heidén tarpeensa huomioitiin seka
miten he kertoivat piddsseensd mukaan osaksi kouluyhteisdéd. Myos kokemus kuulumisesta on
keskeisessd asemassa. Lisdksi osallisuuden kokemuksen syntymiseen vaikuttavat muut

merkitykselliset ihmissuhteet, riittdva tuki sekd kannustus omien valintojen tekemiseen.

Osallisuuden ollessa edellytys toimijuuden toteutumiselle, Idhden ensin tarkastelemaan nuorten
osallisuutta peruskoulussa, jonka jdlkeen kiinnitdn tarkasteluni toimijuuden toteutumiseen
peruskoulun jilkeisend aikana, nuorena aikuisena. Tarkastelen nuorten toimijuutta erityisesti
nuorten tekemien koulutusvalintojen kautta. My0s toimintamahdollisuuksien kisite nousee
tutkielmassani keskeiseksi, silld toimintaa kehystivét erilaiset yksilolliset ja rakenteelliset
tekijdt, jotka voivat joko lisdtd tai rajoittaa nuorten mahdollisuuksia toimia. Nuorten tekemiin
valintoihin ja nuorten toimijuuteen voivat vaikuttaa niin yhteiskuntaluokka, sukupuoli, etninen
tausta, asuinpaikka kuin koulumenestyskin. Olen luokitellut osallisuuteen ja toimijuuteen

kytkeytyvid ulottuvuuksia aineistoldhteisesti, teorian kuitenkin vahvasti mielessé pitden.
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Tutkimuskysymyksikseni muodostuivat:

1. Miten nuoret kertovat osallistumisestaan peruskouluyhteisénsi toimintaan?

2. Miten nuoret kuvaavat kokemuksiaan peruskouluaikana saamastaan sosiaalisesta tuesta
ja mahdollisuudesta tehda itsendisid valintoja?

3. Millaisena nuorten toimijuus ja toimintamahdollisuudet ndyttdytyvét peruskoulun
jélkeen?

4.2 Tutkimuksen aineisto

Tutkimusaineistoni koostuu kahdeksasta puolistrukturoidusta haastattelusta, jotka olen
kerdnnyt huhti-heindkuussa 2021. Haastattelut kestivét reilusta puolesta tunnista yli tuntiin ja
tekstitiedostoiksi kirjoitettuna pituus on yhteensd noin sata sivua. Haastatellut ovat 18-27-
vuotiaita maahanmuuttaneita nuoria, jotka suurin osa ovat muuttaneet Suomeen pakolaisina.
Osa on tullut kiintidpakolaisena, osa turvapaikanhakijana ja osa perheenyhdistdmisen kautta.
Yksi haastateltavista on muuttanut Suomeen perheensd kanssa paremman tulevaisuuden
perdssd, ilman pelkoa vainotuksi tulemisesta. Kolme haastateltavista ovat naisia, viisi miehia.
Lahes kaikki haastateltavat ovat muuttaneet Suomeen kesken peruskouluajan, vain yksi on
muuttanut varhaislapsuudessa. Kesken peruskouluajan muuttaneista nelji oli muuttanut

Suomeen ala-asteidssé, kolme muuta sen sijaan seitseminnelld luokalla.

Tutkimukseen osallistuneiden joukko on moninainen niin etnisyydeltddn kuin perheiden
sosioekonomisilta asemilta. Nuoret tulevat hyvin erilaisista perheoloista ja esimerkiksi
edustavat eri uskontoja ja kansalaisuuksia. Kaikki he ovat kuitenkin muuttaneet Suomeen
lansimaiden ulkopuolelta. Haastateltavat ovat kotoisin Lahi-Iddsta tai Afrikasta. Heistd kolme
on Iranista, kaksi Afganistanista, yksi Turkista, yksi Somaliasta ja yksi Sudanista. Heista nelja
oli kuitenkin jossain vaiheessa eldméédnsd opiskellut oman kotimaansa lisdksi myds joko

Iranissa tai Turkissa.

Haastattelemani nuoret ovat ldhes kaikki joutuneet jattiméén kotinsa pakon edessé, tai koska
joku heidédn perheenjdsenistdén on ollut vaarassa joutua vainotuksi. Vain yhden perhe on
muuttanut Suomeen motiivinaan paremman tulevaisuuden tarjoaminen lapsilleen, ilman
yhtildistd hengenvaaraa omassa kotimaassaan. Ladhtokohdat ovat kuitenkin hyvin erilaiset kuin
esimerkiksi toiden tai opiskelun perdssd muuttaneilla. Nuoret ovat liséksi saapuneet Suomeen
eri teitd: toiset kiintiopakolaisena suoraan lentdmaélld, toiset vaarallisia reittejd turvapaikkaa

hakeakseen. Nuorilla on takanaan raskaita kokemuksia; toisilla enemman, toisilla vihemmén.
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Tavoitin  haastateltavat kotoutumisen edistdmiseen tdhtddvin kolmannen sektorin
monikulttuurisen nuorisopalvelun kautta seki jo pitkdan monikulttuurista nuorisotytéd tehneen
tuttavani avustuksella. Osa haastatteluista on tehty yksilohaastatteluina, osa parin kanssa.
Halusin antaa nuorille mahdollisuuden osallistua haastatteluun tutun ihmisen kanssa, silld
uskoin tdmén synnyttdvan haastattelutilanteessa ajatuksia, joita ei vélttdméattd muuten syntyisi.
Haastateltavien keskustellessa keskenddn kokemuksistaan ja erilaisista ilmidisté, suistuikin

keskustelu usein ikéén kuin vahingossa hedelméllisille raiteille.

Haastateltavat ovat kdyneet koulunsa eri puolilla Suomea, hyvin eri kokoisilla paikkakunnilla.
Osa heistd on lisdksi muuttanut kesken peruskouluajan toiselle paikkakunnalle tai vaihtanut
paikkakuntansa sisdlld koulua. Haastatteluiden tarkoituksena oli reflektoida omaa
peruskouluaikaa sekd sitd, miten tdmid vaikutti esimerkiksi jatkokouluttautumiseen tai
tyoeldmaiin liittyviin valintoihin. Haastatteluissa keskusteltiin omasta peruskouluajasta, muilta
saadusta tuesta sekd omista tulevaisuuden haaveista. Tarkoituksenani on selvittdd, millaisena

nuorten toimijuus ja toimintavalmiudet ndyttaytyvit tdna paivana.

Kouluajan muisteleminen antaa erilaista tietoa koulusta kuin todellisuudessa
kouluympéristossd suoritetut tutkimukset. Kun aikuinen muistelee kouluaikaansa, rakentaa
tdimd samalla jdlkikdteen kokemuksiaan eldménkulkunsa raameissa. Lisdksi nykyhetki
vaikuttaa sithen, mitd ja millaisia muistoja kerrontaan valikoituu. Myds erilaisten asioiden
kyseenalaistaminen on usein vaikeaa instituution sisiltd, varsinkin jos on siité itse riippuvainen
ja oman itsen kehittyminen on vasta alkutaipaleella. Kyseenalaistamista toki tapahtuu, mutta
muistelun luoma vilitila tarjoaa kuitenkin uudenlaisen mahdollisuuden irtaantua erilaisten
tunnetilojen, kuten syyllisyyden, taakasta. (Kosonen 1998, 25.) Vaikka osa asioista on saattanut
unohtua, uskon nuorten puheiden kuitenkin heijastelevan niitd asioita, jotka heille on

padllimmaisend jdényt peruskouluajastaan mieleen.

Hyoddynnén analyysissani sosiaalisen konstruktionismin ndkokulmaa, jonka mukaan
sosiaalinen todellisuutemme rakentuu sosiaalisessa, kielellisessd vuorovaikutuksessa. Kiinnitan
huomiota sithen, miten meilld on tapana puhua erilaisista aiheista tutkimushaastattelussa.
Sosiaalisen konstruktionismin mukaan tietoa, todellisuutta ja erilaisia ilmiditd pidetdén helposti
itsestdéinselvyyksind, vaikka todellisuudessa ei ole olemassa absoluuttisia totuuksia, vaan
pikemminkin erilaisia selitystapoja ja kertomuksia. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)
Tavat puhua sekd kertoa omasta tilanteesta ja omista kokemuksista heijastelevat sitd, miten

nuoret ovat oppineet puhumaan. Ne eivét siten suoraan representoi todellisuutta.
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4.3 Teemahaastattelu aineistonkeruumenetelmani

Valitsin tutkimukseni aineistonkeruumenetelmiksi teemahaastattelun, jonka avulla on
mahdollista pureutua kuvaamaan ja selittimiéin erilaisia ilmioitd seké tavoittaa tutkimukseen
osallistuvien kokemuksia. Juuri kokemusten tavoittaminen on oman tutkielmani kannalta
erityisen tirkedd. Teemahaastatteluissa haastattelujen runko ei ole lukkoon lyoty, vaikkakin
haastatteluissa toistuvat samat padteemat, joiden mukaan edetdin. Teemahaastattelun nimen
kayttoon ottaneet Sirkka Hirsjarvi ja Helena Hurme (2008) maééritteleviat sen tiettyihin
aihepiireihin kohdistuvaksi haastatteluksi, joka on ldhempédnd strukturoimatonta kuin
strukturoitua haastattelua. Haastattelu kohdennetaan tiettyihin keskusteltaviin teemoihin, joten

se kuitenkin sisdllytetddn puolistrukturoituihin menetelmiin. (Hirsjdrvi & Hurme 2008, 47-48.)

Teemahaastattelussa pyritdédn huomioimaan ihmisten tulkinnat ja heidédn merkityksenantonsa.
Vapaalle keskustelulle annetaan tilaa, vaikkakin samoista ennalta péadtetyistd teemoista pyritdan
keskustelemaan jokaisen tutkittavan kanssa. Puhumisjirjestys on kuitenkin vapaa, eikd
kaikkien kanssa keskustella aiheista yhtd laajasti. (Hirsjirvi & Hurme 2008, 48.) Keskustelin
nuorten kanssa koulunkdyntiin, omiin taitoihin luottamiseen, saatuun tukeen, muiden

asettamiin odotuksiin, tasa-arvoon seké toiveisiin ja tulevaisuuteen liittyvistd teemoista.

Teemahaastattelu sopi menetelmind minulle sen vuorovaikutteisuuden vuoksi, ja koska se
jattdd tilaa vapaammalle keskustelulle. Minulle oli tirkedd luoda haastattelutilanteista
mahdollisimman luonnollisia ja rentoja, jolloin wuskon vaikeammistakin asioista
keskustelemisen olleen haastateltaville hieman helpompaa. Lisdksi haastattelu mahdollistaa
haastateltavan subjektiivisen roolin sekd tarjoaa mahdollisuuden osallistua ja pdéstd
vaikuttamaan laajempiin yhteiskunnallisiin keskusteluihin, mikd taas on tutkimukseni

pyrkimys.

Pyrin haastattelutilanteissa kysyméédn sellaisia kysymyksid, jotka eivit ole liian johdattelevia.
On tdrkedd ldhted haastattelutilanteisiin ennakkoluulottomasti, eikd ikddn kuin valmiille
olettamuksille vahvistusta hakien. Haastatteluiden tavoitteena oli tavoittaa nimenomaan
haastateltavien omia kokemuksia. Lisdksi pyrin vélttdmaén kylld vai ei -kysymyksid, ja niiden
sjjaan pyytdméddn haastateltavia kuvailemaan erilaisia tilanteita ja kertomaan omista
kokemuksistaan. Kylld vai ei -kysymykset muistuttavat laadullisen tutkimuksen sijaan
enemman kyselytutkimusta, eiké niitd esittdmalla padse yhté lailla tavoitteeseen haastateltavien
maailman ymmartdmisestd, haastateltavien eri asioille antamista merkityksistd seka

haastateltavien tavoista jdsentdd asioita. Paras mahdollinen haastattelu koostuu ldhinné
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haastateltavan kerronnasta, jonka sitten haastattelijan véhdiset reagoinnit keskeyttdvat.
(Hyvérinen 2017, 148-149.) Suurin osa haastatteluista koostui pddasiassa haastateltavien

kerronnasta, mutta etenkin yhdessa on tunnistettavassa vilkkaampaa puheenvuorojen vaihtelua.

Kolmea nuorta haastattelin erdéin kolmannen sektorin jirjeston tiloissa, yhtd nuoren itse
valitsemassa ravintolassa sekd yhtd nuoren omassa kodissa. Halusin antaa nuorille vapauden
valita haastattelupaikan, jotta tilanne olisi heille mahdollisimman rento ja luonnollinen.
Vallitseva koronatilanne oli kuitenkin omiaan vaikuttamaan joidenkin haastatteluiden
vuorovaikutuksellisuuteen, silld aivan jokaista ei ollut mahdollista suorittaa kasvotusten.
Haastattelin kolmea nuorista Zoom-viestintdohjelman vélitykselld. Koin kuitenkin myds niméa
haastattelut rennoiksi, enkd usko sen, ettemme voineet tavata kasvokkain, vaikuttaneen
oleellisesti haastatteluiden laatuun. Haastateltavani olivat nuoria, joten uskon erilaisten
tietokonevilitteisten keskustelukanavien kidyton tuntuneen heistd luontevalta. Lisdksi he ovat
saattaneet tottua yhteydenpitdmiseen videopuheluiden vélitykselld, asuuhan heilld 14heisid
kaukana Suomesta ja olihan haastatteluvaiheessa korona-aikaa eletty jo yli vuoden pidivét. Osa
haastatteluista oli myds koronatilanteesta huolimatta helpompi suorittaa internetin valityksell4,

silld minulla ei ollut mahdollista matkustaa jokaisen haastateltavan luokse.

4.4 Analyysiprosessin kuvaus

Aineistoni analyysimenetelmdnd kédytdn temaattista sisdllonanalyysia. Siséllonanalyysi on
tekstianalyysin menetelmi, jolla pyritddn saamaan tiivistetty kuva tutkittavasta ilmiosta.
Siséllonanalyysin avulla pyritdédn etsimédéin tekstin sisdlld olevia erilaisia merkityksid. Aineistoa
tarkastellaan sitéd eritellen, yhtildisyyksid ja eroja etsien sekd aineistoa tiivistden. (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 103—104.) Sisdllonanalyysin avulla sain jdrjestettyd aineistoni tiiviiseen ja
selkeddn muotoon, kisitellen aineistosta nousevia osallisuuteen ja toimijuuteen kytkeytyvid

teemoja selkedsti omina aihealueinaan.

Olen jirjestellyt aineistoni uuteen muotoon sisdllonanalyysin abduktiivista paittelyd eli
teoriaohjaavaa analyysia hyddyntien. Abduktiivinen pééttely perustuu ajatukseen empiirisen ja
teoreettisen tiedon vuoropuhelusta. Teoreettista tietoa kédytetddn nédin ollen analyysin tukena,
mutta se on ldhtokohdiltaan teorialdhtoistd analyysia joustavampi analyysin keino. Aikaisempi
tieto ndin ollen ohjaa analyysia, mutta se ei pohjaudu suoraan teoriaan. (Tuomi & Sarajérvi

2018, 81-83.)
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Litteroituani haastatteluaineiston sanasta sanaan noin sata sivuiseksi tekstitiedostoksi, 1dhdin
lukemaan sitd ldpi useampaan otteeseen. Ensimmdiselld kerralla en tehnyt tekstiin vield
merkint6jd, mutta seuraavilla lukukerroilla tein jo joitakin huomioita. Seuraavaksi ldhdin
tekemddn pelkistyksid aineistostani nousevista tutkimuskysymykseni kannalta oleellisista
seikoista jdsennellen nditd teemoittelun avulla. Etsin aineistostani toistuvasti nousevia,
tutkimuskysymykseni kannalta olennaisia piirteitd, pitden teorian koko prosessin ajan mielessé.
Vaikka pidin teorian mielesséni, jitin aineiston analyysissa tilaa my0s aineistosta itsestdén
nouseville merkityksille. En luonut vield analyysin alkuvaiheessa valmiita luokkia, joiden

mukaan tulisin aineistoani analysoimaan, vaan aloitin prosessin aineiston pelkistamisella.

Yhdistelin pelkistyksid erilaisten kategorioiden alle erilaisiksi teemakokonaisuuksiksi, ja
onnistuin sovittamaan sen teoriaa mukaillen valmiisiin malleihin sopivaksi. Jaoin pelkistykset
ensin kahteen ryhméién, jossa toisessa olivat osallisuuteen ja toisessa toimijuuteen liittyvat
tekijat. Osallisuusteemasta syntyi viisi alakategoriaa, jotka jaoin kahteen ylékategoriaan.
Ensimmadisessd keskeiseksi nousee osallistuminen kouluyhteison toimintaan, toisessa
tarkastelun kohteena ovat sen sijaan sosiaalinen tuki ja muilta saatu kannustus omia valintoja

kohtaan. Toimijuuteen ja toimintavalmiuksiin vaikuttavia alakategorioita syntyi lopulta nelja.

0

Arjen sujuminen,
Kielelliset
haasteet

Osallistuminen

kouluyhteisén
toimintaan

Sopeutuminen

~ @@

Y N\ Osallistuminen,
Kouluyhteisd6n Ry

kuuluminen
Ulkopuolisuus,
| kiusaaminen

Tulevaisuuden
tavoitteet

Toiminta-
mahdollisuudet

Toimijuus ja
toimintavalmiudet

Opettajien tuki
. K: t t
Kouluyhteisé annustamaton
koulu
Koulukaverit,
vertaistuki

Perheen tuki

Luottamus omiin
taitoihin

Aloitteellinen
toiminta

OSALLISUUS PERUSKOULUAIKANA
TOIMIJUUS NUORENA AIKUISENA

Sosiaalinen tuki,
vaikuttaminen
omaan eldmaan

Perhesuhteet ja Kohtuuttomat
vapaa-aika vaatimukset

3. Sektorin rooli

Kuvio 1. Aineiston luokittelu

33



Tutkimus on toteutettu muistelemalla, jolloin osa peruskouluun liittyvistd muistoista on
saattanut pdastd unohtumaan. Osalla haastattelemistani nuorista peruskoulusta on enemmén
aikaa kuin toisilla. Uskon kuitenkin nuorten muistaneen péddasiassa kohtuu hyvin, millaista
heidin peruskouluaikansa oli ja esimerkiksi millaisia haasteita koulunkdyntiin liittyi. Vaikka
yksityiskohdat ovat saattaneet unohtua, viestivit nuorten muistelmat kuitenkin osittain siité,

millaisen jdljen peruskouluaika on heihin jattanyt.

Tutkimukseen ovat saattaneet jittdd osallistumatta ne, joille tutkimukseni aihe on erityisen
rankka ja vaikea. Sainkin kuulla, ettd useampi henkild oli vastannut haastattelukutsuuni
kieltdvisti, silld aiheesta puhuminen oli tuntunut liian vaikealta, eikd peruskouluaikaa haluttu
endd ldhted muistelemaan vapaaehtoisesti. Vallitsevan koronatilanteen takia minun oli liséksi
mahdoton kdydd tutustumassa eri jirjestjen tiloissa maahanmuuttaneisiin nuoriin ja
kertomassa henkilokohtaisesti tutkielmani aiheesta, mikd olisi varmasti laskenut kynnysta
osallistua haastatteluun, vaikka aiheesta puhuminen olisi tuntunut epémiellyttavéltd. Kuten aina
haastattelututkimuksissa, ovat tdhinkin tutkimukseen osallistuneet valikoituneet, eiki aineisto
ndin ollen ei ole yleistettdvissi kaikkiin maahanmuuttaneisiin. Tutkielmani luo kuitenkin hyvén
keskustelunavauksen sille, millaisten asioiden kanssa nuoret ovat joutuneet painimaan
peruskoulussa ja toisaalta missd asioissa on onnistuttu sekd miten timé kaikki on vaikuttanut

heidén toimijuuteensa tdné paivéna.

4.5 Eettistd pohdintaa

Pro gradu -tutkielmani on kvalitatiivinen haastatteluihin perustuva tutkimus, joten sen tuloksia
el voida yleistdd laajemmin koskemaan kaikkia pakolaisia tai maahanmuuttaneita. Laadullisen
tutkimuksen tarkoituksena onkin tilastollisen yleistettdvyyden sijaan pyrkid kuvaamaan ja
ymmartdmédn tutkimuksen kohteena olevaa ilmidta tai ryhméé (Tuomi & Sarajérvi 2009, 85—
86). Tutkimukseni toimii kuitenkin hyvidnd keskustelunherittelijand asian tiimoilta.
Pyrkimyksenéni on tuoda ilmi kokemuksia koulumaailmassa selviytymisestd sekd tuottaa

tarkeda kontekstisidonnaista tietoa.

Séilytin tutkimusaineiston tietoturvallisesti Tampereen korkeakouluyhteison palvelimilla,
jolloin aineisto oli suojattu niin, etteivit asiattomat paése sithen kasiksi. Annoin haastattelemille
nuorille lupauksen aineiston kéyttotavoista, kdyttdjistd, kdyttoajasta ja sdilyttimisestd ennen

tutkimukseen osallistumista. Lisdksi nuorilla on itsellddn ollut oikeus médarittdd, mité tietoja he
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ovat halunneet tutkimuskéyttoon antaa. Kerroin haastateltaville, etti aineisto hévitetdan, kun

tutkimus on saatu julkaistua.

Ihmistieteissd tutkimusetiikka perustuu ihmisten kunnioittamiseen. Téalld tarkoitetaan
tutkittavien yksityisyyden suojaamista sekd tutkimukseen osallistuneiden suojaamista
vahingoittumiselta tutkimukseen osallistumisen vuoksi. (Kuula 2015, 47.) Litteroidusta
aineistosta poistin suorat tunnistetiedot ja haastatteluista kertyneet dénitallenteet havitin heti
litteroituani ne tekstitiedostoiksi. Nuorten yksityisyyden kunnioittaminen on ollut minulle
tiarkedd koko prosessin ajan, enkd ole ndin ollen halunnut tunkeilla tai paljastaa sen enempaa
yksityisid asioita. Olen anonymisoinut nuorten kotimaat sekd muut asuinmaat analyysin
tekstikatkelmista. En my6skddn paljasta sen tarkemmin nuorten paikkakuntia tai sitd, minka
kolmannen sektorin jdrjeston kautta tavoitin osan haastateltavistani, jotta heidin
anonymiteettinsd sédilyy. Olen liséksi allekirjoittanut liitteend olevan tutkimusluvan kyseisen
monikulttuurisen nuorisotydpalvelun kanssa. Tutkimussuostumus vahvistettiin palvelun
johdon tasolla. Olen itse toiminut vapaaehtoisena Kyseisessd jarjestossd, joten minun oli
luontevaa ldhestyé heitd syksylld 2020. Tutkimukseni aiheeseen suhtauduttiin heti positiivisesti,

ja sain jo ideointivaiheessa apua jarjeston tyontekijalta.

Eettisesti kestivdssd tutkimuksessa tulee kunnioittaa osallistujien itseméddrddmisoikeutta.
Ihmiselld tulee olla mahdollisuus pdittdd, haluaako tdmé osallistua tutkimukseen. Liséksi
tutkittavien tulee saada riittdvasti tieota tutkimuksesta. Tutkittavat voivat tehdd vapaaehtoisen
pédtoksen osallistumisestaan vasta saatuaan siité riittdvasti informaatiota. (Kuula 2015, 45, 75.)
Tutkimukseen osallistuminen on ollut tdysin vapaachtoista ja minulle on ollut tirkeéd, ettd
nuoret ymmartdvit, mihin ovat ryhtymdssd. Ennen tutkimusta esittelin tutkimukseni
tarkoituksen niin kirjallisesti kuin suullisestikin, mahdollisimman selkeésti. Ennen tutkimusta
kdvimme lisdksi yhdessd ldpi tietosuojailmoituksen sekd teimme tutkimussuostumuksen.
Haastateltavat saivat kummastakin itselleen kopion. Tein selviksi, ettd haastattelusta saa koska
tahansa vetdytyd pois ilman sen tarkempaa syytd. Lisdksi minuun sai koska tahansa olla

yhteydessi tutkimukseen liittyvien kysymysten tiimoilta.

Pyrin luomaan haastattelutilanteesta mahdollisimman rennon ja mukavan. En halunnut hypété
nuoret kohdattuani suoraan itse tutkimukseen, vaan jutustelimme ensin niitd niitd muista
arkipdivéisistd asioista. Halusin myo0s kertoa itsestdni ennen tutkimuksen aloittamista, silld
minulle oli tirkedd luoda mahdollisimman helposti ldhestyttdvd kuva itsestdni. Tein liséksi

selvéksi, ettd esittdmiini kysymyksiin olisi halutessaan saanut jittdd vastaamatta. Eettisesti
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kestdvassd tutkimuksessa on tarkedd kunnioittaa haastateltavien yksityisyyttd tunkeilematta
litkaa heidédn yksityiseen eldmaidnsi pyytdmélld vastauksia kysymyksiin, joita he eivét syysti
tai toisesta halua késitelld (Kuula 2015, 76). Suhtautumiseni haastateltaviin oli hyvin

kunnioittava, ja pyrin luomaan haastattelutilanteista mahdollisimman rauhallisia ja turvallisia.

Haastattelutilanne yleisesti, vastaanottaja seké kulttuuriset konventiot vaikuttavat aina osaltaan
haastattelunkulkuun.  Tiedostan roolini tutkimukseen osallistuneiden ndkokulmasta
valtavdeston edustajana, joka taas on saattanut omalta osaltaan vaikuttaa heidén
haastattelutilanteessa tekemiinsé valintoihin. Tekemisséni haastatteluissa on ollut l&snd monia
rooleja, joilla voidaan olettaa olevan vaikutusta siihen, millaisiksi haastattelutilanteet
rakentuvat. Pyrin kuitenkin kaikissa tutkimusprosessin vaiheissa reflektoimaan omaa
toimintaani ja asemaani suhteessa tutkimukseen osallistuviin ja tutkimuksen tarkoitukseen.
Tutkimuksessani valtaan liittyvid ulottuvuuksia on tuottanut esimerkiksi ldnsimaalainen
taustani, jota en ole voinut tdysin sulkea pois tutkimusprosessissa. Pyrin kuitenkin jatkuvasti
aktiivisesti pohtimaan tekemidni valintoja. Lisdksi halusin tehda selviksi, etten ldhtokohtaisesti

tunne haastateltavien 1dhtokulttuureja hyvin.

Osalla haastattelemistani nuorista oli vield jonkin verran haasteita suomen kielen kanssa, joten
pyrin esittimadn kysymykseni mahdollisimman selkeidsti. Sain esimerkiksi huomata, ettid osa
kysymyksistdni ymmaérrettiin  toisinaan véirin, jolloin pyrin selittimdin ne auki
mahdollisimman selkokielisesti, esimerkkejd hyoddyntden. Osalla kieli oli kuitenkin ldhes

natiivipuhujan tasoa, olivathan he muuttaneet Suomeen nuoressa 1dss.

Pyrin luonnollisesti tutkimusta tehdesséni olemaan mahdollisimman objektiivinen. Analysointi
tapahtuu kuitenkin aina tutkijan omasta ndkdkulmasta, joka on ollut térkea tiedostaa. Pyrin silti
kaikin mahdollisin keinoin tdhtddméain siihen, etteivit omat ennakko-oletukseni olisi
vaikuttaneet tutkimuksen lopputulokseen tai sen laatuun. Tutkielmassani olen pyrkinyt
tuomaan mahdollisimman hyvin Suomeen muuttaneiden nuorten déntd kuuluviin. Minun on
kuitenkin ollut syytd pohtia kysymyksid, jotka liittyvdit muiden puolesta puhumiseen. Olen
pyrkinyt tuomaan nuorten oman dénen esiin mahdollisimman todenmukaisesti sekd pyrkinyt

olemaan niin objektiivinen kuin suinkin mahdollista.
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5 Osallistuminen koulun toimintaan ja kouluun kiinnittyminen

Suomeen muuttaneiden lasten ja nuorten on sopeuduttava niin kielen, kulttuurin kuin
yhteiskuntarakenteidenkin muutoksiin. Ympériston muuttuminen radikaalisti vaikuttaa
vadjaamattd osallisuuteen ja toimijuuteen. Tuttu, ymmaérrettdva ja hallittava elinymparisto luo
edellytykset vaikuttamiseen ja toimijuuteen (Isola ym. 2017, 15), kun taas vieraassa
ympéristossd on hankalampi hallita omaa eldmid. Yksilon sopeutuminen uuden ympériston
odotuksiin ja normeihin vaikuttaa osaltaan sithen, miten tdmd pystyy hyodyntdmééin
ympdristonsd tarjoamia resursseja. Kun ympdristotekijat ja olosuhteet poikkeavat aiemmin
omaksutuista, ne kuluttavat yksilon resursseja enemmaén kuin tuottavat niité. (Lister 2004, 173.)
Téssd luvussa kisittelen nuorten kiinnittymistd uuteen kouluympdristoon, sopeutumista
suomalaiseen yhteiskuntaan seki sitd, miten nuoret kuvailevat kuulumistaan joukkoon seké

osallistumistaan kouluyhteison toimintaan.

5.1 Arjen sujuminen, ymmarretyksi tuleminen ja kielelliset haasteet

Osallisuuden saavuttaminen suomenkielisessd ryhméssi on maahanmuuttaneelle tirkedd. Tama
lisdd halukkuutta opetella kieltd, mikéd taas on tdrkedd onnistuneen kotoutumisen kannalta.
Toisaalta oleellisia ovat myos sellaiset tilanteet, jotka eivit vaadi suomen kielen taitoa, silld
osalle kynnys puhua voi olla hyvinkin korkea. (Taskinen 2017: 5-6.) Oppilaan kuunteleminen
on osallisuuden edistdmisessd hyvin keskeistd. Se on erityisen tdrkedd maahanmuuttaneiden
kohdalla, silld sanoman ymmartdminen saattaa olla kielellisten haasteiden vuoksi vaikeaa. (Em.

147.)

Kaikki haastattelemani nuoret kokivat erityisesti alussa kielelliset haasteet suurimmiksi
haasteiksi opiskelua ja mukaan pddsemistd ajatellen. Ilman yhteistd kieltd on hyvin vaikea
pysyd mukana opetuksessa, mutta sen lisdksi on hyvin haastavaa viestid omista haluista ja
tarpeista. Etenkin ensimmadistd vuotta suomalaisessa peruskoulussa pidettiin vaikeana, jonka
jilkeen oli jo helpompi kertoa omista toiveista. Osa nuorista kertoi, kuinka jannittivat
opettajalle puhumista. Sitd saatettiin pitdd jopa vastenmielisend, kun kieltd ei vield osattu
riittdvasti. Tilannetta hankaloitti se, jos omalla luokalla ei ollut yhtdkddn muuta omaa
didinkieltd puhuvaa oppilasta. Omien ajatusten ja kysymysten kanssa jouduttiin ndissd

tapauksissa painimaan usein yksin.
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Se eli vihdn vaikee, mitd md sanoin, ettd peruskoulussa ja seiskaluokalla oli
vaikeaa, ettd md en osannut yhtddn suomen kieli. Mutta kasiluokalla oli hyvd, ettd
pdrjdsin hyvin, tai ysiluokalla oppisin tdydellinen. Oli hyvd, ettd md uskallan
sanoa sille opettajalle, ettd “ope, voinko mind tehdd ndin” tai kun koe tulee, ettd
“miten tehdddn ndin ja ndin”’. Ennen oli vihdn vaikeaa, ettd mitd md harjoittelen
tai mistd md meen. Oli vihdn vaikeaa. (mies, 21 vuotta)

Esimerkiksi yksi haastattelemistani nuorista oli joutunut heti alussa haastavaan tilanteeseen
opettajan kanssa, silld ei ollut ymmaértdnyt timdn kysymystd oikein. Opettaja oli kysynyt
moneen otteeseen nuorelta, ettd ymmaérsikd tdmi, mistd opettaja puhuu osoittaen samalla
padtadn etusormella. Tilanne ratkesi vasta pari kuukautta myohemmin, kun paikalle tuotiin
tulkki. Nuori oli koko ajan ymmartinyt kysymyksen, mutta vastannut siithen kieltdvésti, silld
nuoren kotimaassa etusormella ohimon osoittelu tarkoittaa, ettd toista pidetdédn hulluna.
Haastateltava oli koko tdmédn ajan luullut, ettd opettaja haukkuu hintd hulluksi, ja vastannut

siksi kieltavasti.

Koulunkdyntid oli haastanut toisinaan se, ettd kielellisten haasteiden takia oli ollut hankalaa
paitelld, mitd opettaja toivoi. Oli vaikea saada selvyyttd siitd, oliko opettaja tyytyvéinen
suoritukseen vai olisiko syyti yrittdd parantaa. Erds haastattelemistani nuorista kuvaili, kuinka

hin joutui etenkin alussa jatkuvasti kyseenalaistaman omia tekemisidén ja suorituksiaan.

Siis suomen kieli tuntui vaikealta, vaikka md oppisin sen tosi nopeasti, mut se
tuntui tosi vaikealta alkuun. Ja sit kun ei oikein osannut tavallaan pdditelld
opettajan ilmeistd, ettd oliko hdn tyytyvdinen mun opiskeluun vai eikd, niin oli
tavallaan sellanen aika ristiriitainen olo, kun ei saanut kyseenalaistettuu sitd, ettd
miten mulla menee, koska suomen kielen taidot ei siihen riittanyt alkuun. Ja se on
se, mikd tuntui vaikeelta. (mies, 25 vuotta)

Suomen kielen takia nuorten oli ensi alkuun vaikea pysyd mukana opetuksessa ja painaa uusia
asioita mieleensd. Kuusi kahdeksasta haastateltavasta mainitsee ainakin yhdeksi
lempiaineekseen matematiikan. Osa perusteleekin titd silld, ettd matematiikassa ei tarvitse
osata kieltd. Erds haastateltavista kuvaili, kuinka uusien asioiden opettelu tuntui koulussa
vaikealta kielellisten haasteiden vuoksi, ja asioita oli pakko opetella ikddn kuin robottimaisesti

ulkoa. Asiat eivit jddneet padhdn, eikd niitd osannut hyodyntda endd koetilanteen ulkopuolella.

Tidks sd, jos sd tuut niinku omasta maasta, sd meet suoraan seiskalle, sd et osaa
kauheesti suomea. Ja jos sd opiskelet asioita, ja sitte sulla on vaikka huomenna
koe, sun pdd toimii niinku samalla ku robortti, tidksd? Ettd se jdd vaan, ettd se
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jdd vaan sinne kokeeseen. Se ei jdd niinkun, ettd sd kdytdt muissa paikoissa sitd.
(mies, 20 vuotta)

Mukaan pédsemistd oli kuitenkin helpottanut ainakin yhden nuoren kohdalla englannin kielen
osaaminen. Nuori oli pddssyt opiskelemaan kotikoulussa englannin kielt4, ja ndin jo ala-asteella
oli ollut helpompi kommunikoida omien luokkalaisten kanssa. Mukaan péésyé helpotti myds

se, jos omalla luokalla oli joku, joka puhui samaa kielta.

5.2 Sopeutuminen uuteen ympéristoon

Haastattelemieni nuorten joukko on hyvin heterogeeninen. He ovat muuttaneet Suomeen eri
syistd sekd kasvaneet erilaisissa ymparistOissd ja esimerkiksi hyvin erituloisissa perheissa.
Nuorten sosioekonomiset taustat eroavat merkittdvésti toisistaan. Suurin osa on saapunut
Suomeen kiintidpakolaisena, turvapaikanhakijana tai perheen yhdistimisen kautta. Yhden
perhe on muuttanut Suomeen paremman eldmén toivossa, mutta taustalla ei ole ollut vainotuksi
tulemisen uhkaa. Silld, miten nuorten ldhtdmaan kulttuuri sekd perheen uskonto eroavat
suomalaisista tavoista, kdytdnnoistd ja uskomuksista, on valtavasti merkitystd sopeutumisen ja

tatd kautta my0s kotoutumisen kannalta.

Kaksi haastattelemistani nuorista kertoi sopeutumisen olleen haastavaa, silld perheessd
tunnuttiin odottavan toista kuin suomalaisessa yhteiskunnassa yleisesti. Nuoret kertoivat
eldneensd ikddn kuin kahden kulttuurin vélissd. Oli opittava tasapainottelemaan kahdenlaisten
vaatimusten vélimaastossa. Etenkin niissd tapauksissa, joissa vanhemmat eivét pitdneet
joistakin  suomalaisista tavoista, oli sopeutuminen tuntunut erityisen vaikealta.
Maahanmuuttaneiden nuorten onkin usein néhty olevan erityiselld tavalla “myrskyn silméssd”.
Sukupolvien viliset erot suhteessa kahteen kulttuuriin ja yhteiskuntaan muuttavat
perheenjdsenten vilisid velvollisuuksia ja vastuita sekd késityksid kullekin soveliaasta tai
toivottavasta kiyttdytymisestd, jolloin nuoret joutuvat neuvottelemaan omaa identiteettiddn

kahden kulttuurin vélissd. (Peltola 2014, 150.)

Nuoret ovat olleet hyvin erilaisissa asemissa sopeutuessaan suomalaiseen yhteiskuntaan ja
uuteen koulumaailmaan. Osa haastattelemistani nuorista kertoi joutuneensa jattdmién kotinsa,
silld oli asunut kristittynd muslimimaassa. Néissd tapauksissa Suomeen sopeutuminen oli
tuntunut jossain méérin helpommalta. Erds nuorista esimerkiksi kertoi, kuinka oli tuntenut

olonsa hyvin epamukavaksi kotimaassaan, jossa hineltd oli kristillisestd uskostaan huolimatta
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vaadittu huivinkdytt6d, ja opetus oli ollut islamiin perustuvaa. Nuoren vanhemmat ovat itse
hyvin korkeakoulutettuja ja ovat aina pitdneet nuoren sivistimistd hyvin tirkedni. Nuori oli
aikaisemmin kiynyt vapaamielisempdd yksityistd pdivdkotia, joten Suomeen saapuessaan
suomalaiset tavat olivat tuntuneet joissain maarin kotoisilta. Nuori kuvaili, kuinka hanesta oli
tuntunut mukavalta opiskella jilleen yhdessd my0s poikien kanssa ja saada pukeutua, kuten itse

halusi.

Erds haastattelemistani nuorista taas kertoi, kuinka oli kotimaassaan kdynyt koraanikoulua.
Suomeen saapuessaan kaikki oppiaineet olivat olleet hénelle entuudestaan tdysin vieraita, ja
koko suomalainen peruskoulujérjestelmé kokonaan tuntematon. Hén oli joutunut pitkdn aikaa
ennen jokaista oppituntia tutkimaan, millaisia asioita kyseinen oppiaine ylipdétddn kisittelee.
Kyseinen nuori aloitti opintonsa hyvin eri l4ht6kohdista kuin esimerkiksi nuori, jonka
vanhemmat olivat hyvin korkeakoulutettuja, ja jotka olivat halunneet panostaa pienesti pitden

lapsensa opetukseen.

Oikeestaan tddl on iso, suuri ero. [Kotimaassa] md muistan, ettd me kdytiin
koraanikoulussa, ei mitddn muuta. Ja sielld [kotimaassa] koraanikoulussa, kun
opiskellaan, niin ei oo kirjoja. Sielld opiskellaan lautaset. Kirjotetaan tdnddn
Koraani sieltd ja lautanen ja luetaan. Huomenna, kun tullaan, pyyhitddn siitd
pois, pesetdidn koko lautasen. Taas kun opettaja lukee, niin kirjoitetaan taas
kyndlle Koraania, sitten huomenna taas pesetddn. Ettd se oli aina, ettd mielessd
piti vaan pitdd kaikki Koraanista. (mies, 21 vuotta)

Osa nuorista on asunut kotimaansa ja Suomen liséksi kolmannessakin maassa, joten uuteen
maahan sopeutuminen ja kodin jattdminen on ollut osalle jo siind mielessa entuudestaan tuttua.
Kaksi nuorista kertoi kohdanneensa hyvin paljon rasismia aikaisemmassa asuinmaassaan,
joissa heitd pidettiin epdkunnioitetumpana ihmisryhménd, eivétkd ihmisoikeudet toteutuneet.
Kumpikin néistd nuorista kuvaili Suomeen sopeutumista helpoksi aikaisempiin kokemuksiinsa

verrattuna.

Syyt muuton taustalla voivat vaikuttaa merkittivisti sithen, miten helppoa lasten ja nuorten on
sopeutua uuteen ympdaristoon. Syyt erityisesti pakolaisuuden taustalla ovat usein todella
raskaita. Nuoret joutuvat jattiméddn kotimaansa peldtessddn tulevansa vainotuksi, toisten
lahtiessd pakenemaan sotatantereelta. Osa haastattelemistani nuorista kertoi, kuinka vaistadmatta
omaan arkeen vaikutti se, ettd kotimaan asiat pyorivdt mielessd, ja kuinka huoli kotimaassa
edelleen asuvista sukulaisista oli kova. Kokemukset voivat olla hyvinkin traumaattisia.
Toisaalta uuteen maahan sopeutuminen voi tuntua motivoivalta, kun sellaista vaihtoehtoa kuin

kotiin jadminen” ei oikeastaan edes ole.
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Kun md olin kristitty [kotimaassa] mun perheen kaa, niin jos me oltais jddity,
meiddt ois tapettu. (mies, 19 vuotta)

Toisaalta raskaiden kokemusten my0s todettiin liséinneen motivaatiota opiskelua kohtaan. Nyt
kerran, kun oltiin Suomessa, haluttiin tavoitella hyviai ja turvallista eldméa. Osa nuorista puhui
myos siitd, kuinka kiitollisia he olivat, ettd olivat piddsseet Suomeen kiintiGpakolaisina tai
perheen yhdistdmisen kautta. He olivat néin ollen voineet lentdd suoraan Suomeen ja alkaa heti

suunnitella eldmiinsd uudessa maassa, toisin kuin monen muun lapsen ja nuoren tapauksessa.

Se on tosi surullista, koska md tieddn, ettd aika monella lapsella on traumoja
siitd, ettd ne on ollut oikeesti jossain sodassa mukana tai ne on ihan oikeesti
joutuneet pakenemaan tyhjin kdsin ja ihan niin kuin jaloin Idhtemddn
pakenemaan siitd maasta, mistd he on kotoisin. Et mulle niin kun ei ollut sitd, ettd
mun vanhemmat oli suunnitellut sitd ihan monta vuotta ja sit se vaan niin kun
tapahtui. (nainen, 27 vuotta)

Erds haastateltavista kertoi muuton Suomeen olleen erittdin rankka kokemus, silld hidn oli
joutunut jattdmadn itselle tarkedt ystavét taakseen, eikd uusi ympéristd ndyttiytynyt sellaisena
kuin tdmé olisi toivonut. Han kertoi olleensa masentunut muutaman kuukauden Suomeen
muuton jélkeen. Nuori oli jo aikaisemmin joutunut sopeutumaan toiseen maahan, ja nyt sama

oli taas edessa.

No ehkd, kun me tultiin perheen kanssa kiintiopakolaisina, se oli itselle vihdn
huono. Mun vanhemmat kertoo kylld jdlkeenpdin, ettd md oon ollut muutaman
kuukauden masennuksessa, kun periaatteessa md tiesin tdstd prosessista, ettd me
muutetaan Suomeen, mutta mulla oli paljon kavereita [aikaisemmassa
asuinmaassa]. Me asuttiin [sielld] 4 vuotta. Kesti hetkeks, ettd md sulatan tdn
aiheen, ettd me ollaan muuttanut tanne ja niin kun nyt on uus paikka ja uus eldmd
ja uus koulueldmd ja kaikki. (nainen, 22 vuotta)

Yksi haastattelemistani nuorista kertoi, kuinka sopeutumista uuteen ymparistoon olisi
helpottanut se, jos joku olisi heti alussa osannut kertoa suomalaisista tavoista
ruohonjuuritasolla. Han on itse kotoisin maasta, jonka tavat ja kédytdnnot poikkeavat hyvin
paljon Suomen tavoista. Moni meille itsestiddn selvé asia oli tullut hinelle ensi alkuun sokkina.
Nuori olisi toivonut, ettd joku olisi kertonut millaisia asioita pdivdn aikana kohtaa sekd miten

peruskoulujérjestelmé eroaa kotimaassa totutusta jarjestelmasta.
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5.3 Kouluyhteis66n kuuluminen

5.3.1 Mukaan péddseminen ja yhteiseen toimintaan osallistuminen

Kokemukset kuulumisesta, kuulluksi ja arvostetuksi tulemisesta sekd toimintaan mukaan
padsemisestd ovat osallisuuden kannalta olennaisia (THL 2020). Yhta haastattelemaani poikaa
lukuun ottamatta kaikki muut pojat kokivat, ettd luokan toimintaan oli ollut helppo paista
mukaan, ja ettd luokkahenki oli ollut ainakin péddaisassa hyvéd. Luokan ilmapiiri oli ollut
kannustava, ja muut oppilaat mukavia. Usein alussa oli tukeuduttu yhteen henkil6on tai
pienempéén porukkaan, josta sitten lopulta oli ystivystytty parhaassa tapauksessa koko luokan
kanssa. Osa pojista oli kiynyt peruskoulunsa alueilla, joissa oli paljon muitakin
maahanmuuttaneita. Joidenkin luokalla ulkomaalaistaustaisia oli jopa kantasuomalaisia
enemman. Liséksi yhteiset harrastukset, joissa kieli ei ollut keskeisessd asemassa, olivat tuoneet
nuoria etenkin alussa yhteen. Neljd haastattelemaani poikaa kertoi pddsseensd mukaan

porukkaan erityisesti jalkapalloharrastuksen kautta.

Sen sijaan haastattelemistani tytdistd kaikki olivat ainakin jossain vaiheessa peruskouluaan
tulleet koulukiusatuiksi. Kaksi heistd oli tistd huolimatta muodostanut kaveriporukan, yksi oli
padsidntoisesti aina yksin. Osa nuorista puhui siitd, miten paljon helpompi oli paéstd osaksi
porukkaa sellaisilla alueilla, joissa maahanmuutto on yleistd. Pienemmilla paikkakunnilla sen
sijaan maahanmuuttaneisiin ei olla niin tottuneita, ja mukaan on vaikeampi paésti. Toisaalta
yhdelld haastattelemistani nuorista oli tdysin vastakkainen kokemus: Hén ihastui pieneen
paikkakuntaan, jossa oli vihemmén maahanmuuttaneita, mutta tuli kiusatuksi vaihdettuaan

kouluun, jossa huomattavan suuri osa oppilaista oli maahanmuuttajataustaisia.

Nuoret kokivat, ettd muiden maahanmuuttaneiden kanssa oli ainakin péddasiassa helpompi
tutustua kuin valtavdeston kanssa. Muualta muuttaneet ja kulttuuritaustoiltaan valtavirrasta
poikkeavat nuoret ndyttavitkin tutustuvan helpommin toisiinsa kuin kantasuomalaisiin nuoriin
(Kautto 2009, 65). Maahanmuuttajataustaiset nuoret kertovat usein osittaisesta vaikeudesta
luoda ystdvyyssuhteita suomalaisiin kohdattujen ennakkoluulojen ja ei-suomalaiseksi
madrittymisen vuoksi (Haikkola 2010, 235). Haastattelemieni nuorten ystavépiirit
muodostuivat ldhestulkoon kokonaan muista ulkomaalaistaustaisista nuorista, osalla taas oli
muutama kantasuomalainenkin ystdvd. Etenkin samassa tilanteessa olemisen koettiin
yhdistidvan. Oli helpompi kaveerata sellaisten nuorten kanssa, joilla oli takanaan jokseenkin

samanlaisia kokemuksia. My0s yhteinen kieli helpotti kanssakdymistd. Myds muissa
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tutkimuksissa on saatu samansuuntaisia tuloksia siitd, ettd maahanmuuttaneiden nuorten

sosiaaliset kokoonpanot ovat kaikkein monimuotoisempia (ks. Saarinen & Kalalahti 2019).

Kysyttdessd nuorilta, kokivatko he olevansa tasa-arvoisia muihin luokkalaisiin ndhden,
vastasivat nuoret ldhes poikkeuksetta kokeneensa, ettd heitd kohdeltiin tasa-arvoisesti. Opettajat
olivat kohdelleet heiti pidasiassa reilusti, samalla tavalla kuin muitakin luokkalaisia. He olivat
kokeneet voivansa vaikuttaa niin omiinsa kuin ympdristonsékin aisoihin. Monella oli
vertailukohtanaan jokin toinen maa, jossa oli ollut ldhes mahdotonta ottaa kantaa asioihin. Erds
haastattelemistani nuorista toi esille sitd, miten myos suhteellisen pienet luokkakoot
mahdollistavat sen, etti opetusta ja erilaisia tapoja ja kdytdntdja on mahdollista kyseenalaistaa,
ja niistd voidaan keskustella yhdessd luokan kanssa. Suomessa opiskelua myds kuvailtiin

vapaaksi, ja erilaisia valintoja sai tehda itse.

Osa nuorista vietti enemméin aikaa koko luokan kanssa, osa taas opiskeli ison osan ajasta
pienryhmadssd. Tamé on vaikuttanut my0s omalta osaltaan siihen, miten nuoret ovat kokeneet
padsseensd osaksi luokkaa. Aikaisemmassa tutkimuksessa onkin havaittu, ettd erilaiset
tukitoimet voivat osaltaan pirstaloittaa opetusta ja hiiritd luokkaan kiinnittymistd vahdisen
vuorovaikutuksen seurauksena (ks. Virta, Réisdnen & Tuittu, 187). Erds haastateltava
esimerkiksi kertoo, ettei oikein edes tiedd, kohteliko opettaja hidntd tasa-arvoisesti, silld ei

loppujen lopuksi istunut kovin paljoa timén oppitunneilla.

Empd osaa sanoa itse asiassa. En osaa sanoa. Varmasti joo. Md en paljoo muista,
koska md olin eniten siind erityisluokalla opiskelemassa. Ja kylld aina, kun md
oon ollu siind normaaliluokassa, joo kylld md oon saanu. Ja opettaja on joo
kohdellu mua ihan tasa-arvoisesti. (nainen, 22 vuotta)

Valitettavan usein kuulee, kuinka maahanmuuttajataustaisten oppilaiden, jopa Suomessa
syntyneiden, halutaan opiskelevan suomi toisena kielend -opetuksessa (ks. esim. Peltola 2014,
110, Ruskeat tytot 2019, Familia ry 2020). Kahdella haastattelemistani nuorista sen sijaan oli
vastakkainen kokemus. Heidén opettajansa halusivat heidén opiskelevan suomen kieltd yhdessa
muun luokan kanssa, vaikka he itse olisivat halunneet helpotettua opetusta. Kumpikin kuitenkin
kokee, ettd tdstd oli jdlkeenpdin ajateltuna hyotyd. Molemmat liséksi totesivat, ettd siindkin

mielessd opettajat olivat kohdelleet heiti tasa-arvoisesti muiden kanssa.

Siitd huolimatta, ettd nuoret kertoivat kokeneensa olleensa tasa-arvoisia muihin ndhden,
kertoivat he myds esimerkkejd syrjinnéstd ja selkedésti rasistisesta kidytoksestd. Monet rasismin

muodot voivat olla nuorille itselleen ndkymattomié, tai niitd ei osata nimetd, vaikkeivat ne
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hyvéltd tuntuisikaan. Nuoret ovat my0s kasvaneet erityisesti Suomessa maailmaan, jossa he
ovat joutuneet pitdmddn huolen itsestdén, jolloin heilld saattaa olla tiedostamattaankin tarve
tuoda esiin sitd, miten he ovat tdysin samalla viivalla muiden kanssa. He ovat ikdén kuin

saattaneet oppia korostamaan omaa tasa-arvoisuuttaan.

Toi on kyl vaikee kysymys, kun md en oo koskaan miettiny, et ooks md samal
levelil, kun kaikki muut vai ei, koska md oon aina sillee, md vaan aina mietin, et
’jos muilla on oikeus, mitd mulla ei, ei sillee et md oon vaan maahanmuuttaja”.
Md oon sitd mieltd et niin kun meidn maa, ei kenelldkddn oo omaa maa. Se on
vaan nimi. Me kaikki kuulutaan tihdan maailmaan. Me kaikki ollaa ihmisid. Meilld
on kaikki oikeus. (mies, 19 vuotta)

5.3.2 Ulkopuolisuus, rasistiset kokemukset ja kiusatuksi tuleminen

Haastatteluissa kysyttiin nuorilta, kokivatko he olevansa peruskoulussa tasa-arvoisia sekd
samalla viivalla muiden kanssa. Nuoret vastasivat ldhes poikkeuksetta kylld. Nuorten kertomat
asiat kuitenkin viestivdt osittain muuta. Nuoret ovat joutuneet kohtaamaan rasismia seki
eriarvoistavia kéytdntdjad. Vaikka nuoret kokivat, ettd opettajat olivat kohdelleet heitd
padasiassa tasa-arvoisesti ja yhdenvertaisesti muiden oppilaiden kanssa, olivat he silti
kohdanneet myds eriarvoistavia kdytdantdjd. Osa haastattelemistani nuorista kertoi kokeneensa

itsensé ulkopuoliseksi.

Vaiks md ndin tasavertaisuutta niin kun opiskelun ohella, niin silti md en missddn
nimessd kokenut, et md oisin samalla viivalla kuin muut. Jotain aina tuntui, et
jotain puuttuu. Yks palanen oli aina puuttumas ja niin. En osaa kertoo siit
tunteest, vaik md ndin, et md sain tukee opettajilt ja muult henkilékunnalt, mut
silti aina tuntui, et jotain puuttui, et md en kuulunu tdihdn joukkoon. (nainen, 21
vuotta)

Eriarvoinen asema kantasuomalaisiin ndhden tuli ilmi my0s esimerkiksi uutisoinnissa.
Keskustelin kahden nuoren kanssa siitd, kuinka usein tuntuu, etti maahanmuuttajataustaisia
tarkastellaan hyvin paljon tarkemman linssin alla kuin valtavdestéd. Nuoret kertoivat
huomanneensa, ettd jos maahanmuuttanut tekee jotain viirin, siitd uutisoidaan varmasti, ja
tausta tehddén erittdin selvdksi. Ndin myos tullaan leimanneeksi koko maahanmuuttaneiden
todellisuudessa hyvin heterogeeninen joukko. Kaksi nuorista kertoi, kuinka my6s heiddn
opettajansa oli nostanut tunnilla keskustelunaiheeksi uutisia, joissa tekijand oli ollut

maahanmuuttanut. Opettaja oli nostanut koko luokan kesken keskusteluun esimerkiksi
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raiskausuutisen, jossa tekijdnd oli ollut ulkomaalaistaustainen mies. Koko luokan kanssa
aiheesta keskusteleminen oli tuntunut erittdin vaivaannuttavalta. Toinen nuorista kertoi, kuinka
oli saanut kuulla takanaan ilkkumista siitd, kuinka muut epdilivdt héntd pilkallaan rikoksen
tekijaksi.
Kerran md olin koulussa istumassa, sit yhtdkkid meidn opettaja sano, ettd tddlld
on uus uutinen. Niin mikd uutinen, ettd [ldhelld nuoren asuinaluetta] raiskattiin
joku. Se oli maahanmuuttajakin. Yhtdikkid niinku mun kaverit tos takana, se sano

niinku toiselle, tdhdn niinku korvalle tillee “ehkd se oli [haastateltava], toi”. Ja
md kuulin, tidksd? Mut md en sanonut mitddn. (mies, 18 vuotta)

Ennakkoluuloja oli jouduttu kohtaamaan myds muualla yhteiskunnassa, koulumaailman
ulkopuolella. Yksi haastattelemistani nuorista kertoi esimerkin siitd, kuinka oli ldhelld
kaupungin keskustaa eksyessddn kysynyt tietd ohikulkijalta. Ohikulkija oli ollut vanhempi
nainen, joka vain oli ilkeésti tokaissut, ettei halua ldhted nuoren kanssa treffeille. Nuori oli

mennyt vastauksesta niin hdmilleen, ettei osannut enié vastata sithen mitdan.

Nuoret puhuivat myos siitd, kuinka etenkin alussa kavereiden saaminen oli tuntunut erityisesti
kielimuurin takia vaikealta. Tdméin lisdksi haastattelemani tytot kertoivat, kuinka valtavieston
nuorten kanssa oli vaikea tutustua. Tytot olivat tulleet kiusatuksi muista poikkeavan
ulkondkonsd takia. Olo tuntui vieraalta. Yksi haastattelemistani tytdistd kertoi tulleensa
kiusatuksi lisdksi uskontonsa ja kulttuurinsa takia. Hénelld oli koko peruskouluajan todella
ulkopuolinen olo. Kaksi haastattelemistani nuorista kertoivat olleensa jossain vaiheessa
opiskeluvuosiaan todella yksindisid. Heilld e1 ollut ainuttakaan ystdavai. Kaiken kaikkiaan nelja
haastattelemistani nuorista kertoi tulleensa koulukiusatuksi peruskoulun aikana. TRANSIT-
tutkimuksen (Zacheus 2019, 101) mukaan tytot kokevat poikia useammin tulleensa kiusatuksi
peruskouluaikana. Lihes 30 % sekd valtavdestoon kuuluvista ettd maahanmuuttotaustaisista
tytoistd oli kokenut kiusaamista ja syrjintdd yhdeksdnnelld luokalla, kun taas pojilla vastaavat

osuudet olivat valtavieston keskuudessa 17 % ja maahanmuuttajataustaisten kohdalla 20 %.

Maahanmuuttaneet nuoret joudutaan usein sijoittamaan ik&istdin nuorempien kanssa, silld
kielen oppiminen ja valmentavan koulutuksen kdyminen vie jonkun aikaa. Useammin kuin
kerran maasta toiseen muuttaneet nuoret ovat saattaneet juotua kdymidn joitakin luokkia
useampaan otteeseen. Kaksi haastattelemaani nuorta kertoi, kuinka he olivat tunteneet olonsa
lilan vanhaksi luokallaan. Toiselle timé oli ollut todella vaikea paikka, ja se oli vaikuttanut

hinen itsetuntoonsa negatiivisesti.
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Mutta peruskoulussa mua vdihdn harmitti, kun mut laitettiin seiskaluokkaan,
koska md olin periaatteessa kaks vuotta vanhempi, kun mun luokkalaiset. Se oli
niin kun tosi huono itselle, huono kokemus. Aina olin, kuten tieddt, seitsemdnnestd
luokasta yhdeksdnteen aina oltiin niin kun samassa luokassa, ja samojen
luokkakavereiden kanssa. Ja md olin aina vanhempi siind, niin se oli itselleni
véihdn huono kokemus. (nainen, 22 vuotta)

Kaikki haastattelemani tyt6t puhuivat siitd, kuinka pienemmilld paikkakunnilla asuminen on
maahanmuuttaneena erilaista kuin vékiluvultaan suuremmissa kaupungeissa, joissa taas
maahanmuuttaneita on enemman. Pienemmilld paikkakunnilla ulkomaalaistaustaisiin ei olla
totuttu, ja siksi olo tuntuu vieraalta. Yksi haastattelemistani nuorista selitti
kiusaamiskokemuksiaan  silld, ettd luokkalaisten = vanhemmat olivat rasisteja.

Kiusaamiskokemuksia selitettiin tottumattomuudella.

Joo, valitettavasti se on aika yleistdki, ettd ei voi tehd mitddn. Mutta se riippuu
nuoresta nuoreen tai koulusta kouluun. Jossain koulussa on paljon enemmdn
maahanmuuttajataustaisia oppilaita, ja oppilaille on paljon normaalisempi, ettd
tdalld on joku maahanmuuttajataustainen oppilas, ettd voidaan olla ihan hyvin
kaveri. [...] Koko siind kunnassa, missd me oltiin, oli paljon paljon vihemmdn
maahanmuuttajataustaisia perheitd. Sen takia varmasti heille oli tosi vaikeaa
pddstdd ennakkoluuloista. (nainen, 22 vuotta)

Nuori, joka koki, etteivit oman paikkakunnan koulukaverit suostuneet olemaan
maahanmuuttaneen kavereita, kertoi my0s, miten valtaviestolld oli valtaa maahanmuuttaneisiin
nuoriin ndhden. Koko luokka oli jakautunut ikd4n kuin kahtia. Nuori kertoi epéreilusta valta-
asemasta suomalaisten ja maahanmuuttaneiden vélilld: suomalaiset pompottelivat
maahanmuuttaneita esimerkiksi keksimilld erilaisia haasteita, joita suorittamalla nidma
saattoivat padstd ndenndisesti osaksi porukkaa, aina pieneksi hetkeksi kerrallaan. Haastateltava
ei itse ldhtenyt mukaan néihin peleihin, vaan puolusti itsedén, joskus kovaddnisestikin. Nuori
kertoi, ettei hdnen tilannettaan ymmdérretty, vaan sen sijaan hinet leimattiin kiusaajaksi.

Tarkoituksena oli kuitenkin vain puolustautua kiusaajilta. Tilanne kédédntyi pdélaelleen.

Meilld oli sellasia luokkakavereita, niin kun muutamia poikia, jotka kiusasivat
tosi paljon. Meiddn luokassa oli kaks maahanmuuttajataustasia poikia. Ne yritti
tosi paljon olla muiden kaveri, niin kun suomalaistaustasten oppilaiden kaveri.
Ne tosi paljon kiusasivat. Ne pyys, ettd "jos sd teet ton, niin sd pddset meiddn
kanssa vaikka yhden vilkdn”, “jos sd teet ton niin...” Ja ne yritti monta kertaa
tehdd, ja joka kerta vaikka tunnillakin ne ldhetti toisilleen papereita, missd luki,
mitd ne pyytdd, mitd ne toivoo. [...] Ja valitettavasti oikeesti ne pojat, ne oli niin

ihania. Ne ei paljon ajatellut, ettd oikeesti heistd ei tule kaveri. (nainen, 22 vuotta)
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Sama nuori kertoo myds, kuinka kaikki maahanmuuttaneet oli laitettu samalle luokalle, ja
kuinka koko luokka syytti heitd luokan keskiarvon laskemisesta. Opettajilla oli tapana aina
lukukauden lopuksi kertoa ddneen kunkin luokan keskiarvo, ja koska heiddn luokkansa
keskiarvo sattui olemaan huonoin, laitettiin se aina maahanmuuttaneiden syyksi. Nuoren

pikkusisko on nyt samassa koulussa, ja sama tuntuu jatkuvan edelleen.

Toisaalta kuitenkin yhden haastattelemani nuoren tarina oli tistd kaavasta poikkeava, silld hian
kertoi rakastaneensa elimédd pienemmélld paikkakunnalla. Kiusaamiskokemukset olivat
alkaneet vasta tdmidn muutettua suuremmalle paikkakunnalle, jossa hdn oli tullut muiden
ulkomaalaistaustaisten nuorten kiusaamaksi. Kiusaamistilanteet olivat kédrjistyneet toisinaan
jopa riidoiksi ja tappeluiksi, joissa oli pahimmillaan ollut yksi vastaan viisi. Haastattelemistani
nuorista kaksi kertoi tulleensa kiusatuksi muiden ulkomaalaistaustaisen nuorten toimesta

edelliselld paikkakunnalla oppineensa murteen takia.

Yksi haastattelemani nuori puhui siitd, kuinka rasismia on myds maahanmuuttaneiden
keskuudessa. Hén itse koki suureksi ongelmaksi sen, etteivit opettajat suostuneet nikeméén
tatd. Opettajien mielestd koulun ilmapiiri oli miellyttdvé, silld he uskoivat kaikkien
maahanmuuttaneiden tulleen toimeen keskendén. Maahanmuuttaneet ovat kuitenkin hyvin
heterogeeninen joukko. Monilla ryhmilld on liséksi ollut ja on edelleen vakavia selkkauksia,
jopa vékivaltaisia yhteydenottoja, keskenddn. Rasismin havaitsemista ja sen ymmaértdmista
vaikeuttaa tapa olettaa, ettd mikéli erilaiset ihmiset ovat keskenddn tarpeeksi kauan
kanssakdymisissd, katoaa rasismi itsestdéin. Ndin usein perustellaan sitd, miksi syrjintdd ja
rasismia ei voi esiintyd kouluissa, joissa on paljon maahanmuuttajataustaisia oppilaita. (ks.

Souto 2011, Zacheus ym. 2017.)

M olin semmosessa koulussa, jossa oli 98 prosenttisesti ulkomaalaisia. Niin,
siind ei vdlttdmdttd tyokalut riitd sen ymmdrtimiseen, ettd voiko sellasessa
koulussa olla kiusaamista. Koska jotenki ehkd opettajat ajattelee, ettd "ne on niin
vhteisélliset noi nuoret ja niin ymmdrtdivdiset keskendnsd ja hyvin tulevat
toimeen, kun valtaosa samoista kan... niinko taustoista”. Mut se ei pidd
paikkaansa. Se on ollut ongelma. (mies, 25 vuotta)
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6 Osallisuus, sosiaalinen tuki ja vaikuttaminen omaan eliméén

Téassd luvussa tarkastelen nuorten peruskouluaikana saamaa sosiaalista tukea ja kannustusta
sekd heiddn mahdollisuuksiaan vaikuttaa omaa eldmiinsd koskeviin paitoksiin. Oppilaiden
kokemukset niin vanhemmilta, opettajilta kuin ikétovereilta saadusta tuesta ovat yhteydessi
muun muassa kyvykkyyden tunteeseen, positiiviseen mindkuvaan ja sosiaaliseen
kayttaytymiseen (Liebkind, Jasinskaja-Lahti & Haaramo 2001, 144-145), jotka taas ovat
osallisuuden ja lopulta toimijuuden kannalta keskeisessd asemassa. Aloitan tarkasteluni
peruskouluyhteisOstd, jossa kiinnitdn huomioni ensin opetushenkilokunnan antamaan tukeen
sekd toisaalta kannustamattomaan kouluun ja epéreilulta tuntuviin kaytintoihin. Tassd
yhteydessa késittelen my0s nuorten kavereiltaan saamaansa tukea, jossa vertaistuki nousee
keskeiseksi. Seuraavaksi siirryn késitteleméddn kouluyhteison ulkopuolelta saatua tukea.
Kasittelen perheelté saatua tukea ja vastakohtaisesti perheen asettamia kohtuuttomia odotuksia,

jonka jilkeen tarkastelen vield kolmannen sektorin jarjestdiltd saatua tukea.

6.1 Tuki kouluyhteisdssa

6.1.1 Opettajien tuki

Vaikka osa nuorista koki, etteivdt opettajat osanneet aina olla oikeudenmukaisia, kokivat
haastateltavat saaneensa opettajilta myds tukea ja kannustusta. Pédasiassa opettajia kuvailtiin
kannustaviksi ja avuliaiksi. Nuoret kertoivat kokeneensa, etti Suomessa opettajat halusivat
auttaa, mistd he olivat hyvin kiitollisia. Suomessa opettajat varmistivat, ettd kaikki olivat
ymmartineet aiheen ennen kuin siirryttiin eteenpéin. Osallisuus ei kehity itsestddn, vaan se
vaatii tyotd myos koulun henkildkunnalta, jolloin aikuisten on oltava koulutettuja kuulemaan
ja tukemaan lasta (Hakalehto-Wainio 2012, 100, 103). Aineistoni osoittaa, ettd Suomessa eri

tasoiset ja taustaiset oppilaat huomioitiin, ja maahanmuuttaneita autettiin paljon vield erikseen.

Md oon opiskellut [kahdessa muussa maassa Suomen lisdiksi], niin tddlld on
oikeesti tosi paljon mahdollisuuksia. Mun mielestd ihanat opettajat. Ainakin
omassa koulussa opettaja varmisti, ettd kaikki opiskelijat ymmadrtdvit ja osaavat
sitd aihetta. Ja mulle maahanmuuttajataustaisena nuorena mua autettiin tosi
paljon vield erikseen. Mutta [toisessa maassa], kun sielldkin md olin
maahanmuuttajataustanen, niin sielld md en saanut paljon tukea. Ja md olin ihan
samalla tasolla, kun kaikki muutkin nuoret, koska md puhuin tosi hyvin [kyseisen
maan kieltd], ja kaikki ajatteli, etten md tarvii apua, mutta Suomessa on ihan
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erilainen kylld. Otetaan huomioon kaikkia nuoria, myés niin kun suomalaisia, ja
varmistetaan, ettd kaikki on ymmdrtdnyt. (nainen, 22 vuotta)

Puhuessaan koulutaipaleestaan Suomessa monet kertoivat myods kokemuksistaan muissa
maissa. Suomalaista koulujdrjestelmédd kuvailtiin tasa-arvoiseksi ja opettajia reiluiksi ja
avuliaiksi. Omaan kotimaahan verrattuna arvostettiin my0s suomalaisen koulun vapautta.
Aikaisempaa koulua kuvailtiin jopa "vankilaksi”. Osa nuorista kertoi, kuinka kotimaassa kaikki
yliméddrdinen oli ollut kiellettyd, ja kuinka opettajan sana oli ollut laki. Opettajat eivét olleet
aikaisemmassa asuinmaassa kovin helposti ldhestyttdvid, eikd esimerkiksi yliméérdista aikaa
kokeeseen lukemiseen olisi voinut kuvitellakaan kysyvansa. Erds nuorista kuvaili, ettd jos tima
olisi kotimaassaan kysynyt lisdaikaa kokeeseen lukemiseen, olisi opettaja kutsunut samalta
istumalta vanhemmat koululle keskustelemaan huonosta kiytoksestd. Suomessa opettajia
pidettiin pddosin ymmartaviisind ja helposti ldhestyttdvind. Liséksi osattiin arvostaa sitd,
kuinka ldhtokohtaisesti kuka tahansa pystyy saamaan apua ja tukea taustastaan riippumatta.

Suomessa tukea ja erityisopetusta saa ilman, etti siitd joutuu maksamaan.

Md voisin sanoo, ettd on hyvd asia, et te kdiytte se mitd meilld oli vitosella, teilld
on seiskalla. Te meette niinku hitaasti, mut kaikki oppii sen asian.
[Aikaisemmassa asuinmaassa] ei oo semmonen hyvd jdrjestys, et kaikki oppis.
Joko sd opit tunnilla tai sitten sd et pddse kokeesta ldpi. Tai sit sun pitdd saada
Jjoku erityisopettaja, maksaa hdnelle, ettd hdn tulis selittimddn sulle. (mies, 19
vuotta)

Erds nuorista nosti keskusteluun my0s sen, kuinka Suomessa halutaan puuttua
koulukiusaamiseen. ~Nuoren mukaan kiusaamiseen suhtaudutaan vakavasti, ja
kiusaamistapaukset pyritdén selvittiméadn heti. Osa haastateltavista oli kuitenkin sitd mieltd,
ettei kiusaamiseen puututa tarpeeksi. Erds haastateltava halusi kuitenkin alleviivata sitd, miten
suomalaisissa kouluissa tyoskentelee henkilokuntaa, joiden tehtdvina on puuttua kiusaamiseen
tai muuten huolehtia lasten ja nuorten hyvinvoinnista. Koulusta 16ytyy niin terveydenhoitaja,
psykologi kuin koulukuraattorikin, joiden pééasiallisena tehtdviné on auttaa nuoria. Niin ei ole

ollut ainakaan aikaisemmissa maissa, joissa nuori oli opiskellut, joten tétd osattiin arvostaa.

Lahestulkoon kaikki haastattelemani nuoret pitivit erityisopettajaa tai S2-opettajaa
merkittdvana tukena heiddn koulunkdyntiddn ajatellen. Tehtdvia jadtiin usein tekemaan koululle
vield koulupdivin jédlkeenkin. Erityisopettajalla oli usein muita opettajia enemmén aikaa
kohdata nuoret ja kdyda tehtdvid lapi yksityiskohtaisemmin. Osa nuorista kertoi opiskelleensa

osan oppitunneista pienryhmadssé, jolloin erityisopettajasta tai esimerkiksi kouluavustajasta oli
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tullut tiarked tuki koulussa. Osa nuorista kertoikin, ettd oma luokanopettaja oli jadnyt itselle
vieraammaksi kuin tuki- tai erityisopettaja. Apua osattiin arvostaa, ja nuoret pitivit hyvin
tarkedna sitd, ettd koulun jidlkeen oli halutessaan mahdollista jdddd opiskelemaan koululle.
Yliméardinen opiskelu ei tuntunut raskaalta, vaan nuoret olivat kiitollisia siitd, ettd heille

annettiin sithen mahdollisuus.

Erityisesti osa opettajista on jddnyt nuorten mieleen. Osa muisteli edelleen lammolla
kohtaamisiaan useita vuosia sitten. Mieleen on jadnyt esimerkiksi ensimmadinen opettaja, joka
jaksoi aina ymmartdd ja jolla riitti karsivdllisyyttd selittdd asioita aina vain uudestaan ja
uudestaan. Téllaisia kohtaamisia pidettiin oman oppimistaipaleen kannalta merkittdvina.
Opettaja-oppilassuhde onkin keskeinen tekija onnistuneessa opetuksessa ja oppimisessa, mutta
liséksi suhteella voi olla olennainen vaikutus myds muuhun lapsen tai nuoren kehitykseen
(Virta & Lintunen 2012). Osa muisteli, kuinka opettajien sanat olivat olleet todella kannustavia
ja lisénneet itseluottamusta. Parhaimmillaan opettajat olivat kehottaneet seuraamaan unelmia
ja tekemiin sitd, mikd itsestd tuntuu parhaalta. Erityisesti ensimmaisid kohtaamisia pidettiin

tarkeind, silld alussa oma suomenkielentaito tuntui riittdméattomalta.

Kun md menin yldkouluun, ylikoulussa opettajat autto mua eka siihen, et md
uskon omaan taitoihin, et md pystyn jatkaa opiskeluu vaikka lukioon, yliopistoon
tai siitd eteenpdin. Niin md tein sitd ja yritin aina parempaan, ettd kehittdd
suomen kieltd ja saada parempaa numeroita, ja mitd saankin eldmdn aikana, niin
kun edessd. (mies, 20 vuotta)

Osa nuorista oli muodostanut opettajaan todella merkittivdan suhteen. Erds haastateltavista
esimerkiksi kertoi, kuinka perheen lisdksi erityisesti kaksi yldasteen opettajista ovat olleet
hénelle todella merkittivid ja tirkeitd aikuisia. Ndma opettajat ovat osanneet olla kannustavia,
ymmartivaisid ja auttavaisia. He ovat tunteneet nuoren henkilokohtaisen elimén haasteita ja
auttaneet ndissd. Suhde on ollut ainutlaatuinen. Yksi nuorista kuvailee opettajaa jopa
tarkeimmaiksi kannustajakseen. Témé nuori ei ole saanut tukea perheeltdén, joten opettajan tuki
on noussut ratkaisevaksi. Nuori kuvailee, kuinka tdméd pystyi tukeutumaan opettajaan
kertomalla tille huolistaan, ja opettaja auttoi hdntd peruskouluaikana valtavasti. Opettaja on
jadnyt nuoren elamissd niiksi harvoiksi aikuisiksi, jotka héntd ovat auttaneet ja ymmarténeet,

ja ndin opettajalla on ollut ratkaiseva rooli nuoren eldmassa.

Peruskoulussa mul oli vaan yks opettaja, itseasias se oli niin kun meidn koulun
opo. Niin md sain hdnestd ihan tosi paljon tukea, niin kun ihan kaikis asiois tukee,

50



et joo... Mul oli ihan karmee elimd mun perheen kaa, niin hdn auttoi mut
tavallaan pois sieltd. Hinest md sain kaikenlaista tukea. (nainen, 21 vuotta)

6.1.2 Kannustamaton koulu ja eriarvostava opinto-ohjaus

Péadsddntoisesti omat opettajat ja kouluinstituutio koettiin kannustavina ja helposti
lahestyttdvind. Opettajat eivdt kuitenkaan aina ole olleet perilld nuorten tarpeista tai osanneet
toimia oikein, nuorten toivomalla tavalla. Kahdeksasta nuoresta kolme kertoi, etteivit opettajat
osanneet puuttua tarpeeksi hyvin kiusaamiseen. Erds nuori esimerkiksi kuvaili tulleensa
kiusatuksi muiden luokkalaisten toimesta. Opettaja oli hoitanut asian niin, ettd haastateltava oli
saanut jaddd wvilituntien ajaksi luokkajérjestdjiksi, jottei tdmén tarvinnut mennd ulos

kohtaamaan kiusaajiaan. Ongelmaa ei haluttu ndhd4, vaan se kierrettiin ja sivutettiin tdysin.

Aina kun md oon mennyt valittamaan, ettd hei oikeesti, nyt tuntuu pahalta, niin
aina on sanottu, ettd haluaisitko sd jaddd luokkajdrjestdjdksi. Haluaisitko sd
jdddd jdrjestelemdcdn luokkaa, kun muut on ulkona pelaamassa? Ja eihdn lapsi...
Tai no sillon md olin nuori itseasiassa. Mutta se, ettd md tarviin sitd myoskin, ettd
mindkin olisin myéskin sielld vilitunnilla ottamassa vihdn happea, vaikka. (mies,
25 vuotta)

Vaikka padasiassa nuoret puhuivat siitd, miten koulu ei vaatinut heilté litkaa, tydomaara tuntui
sopivalta ja odotukset olivat kohtuullisia, osa haastattelemistani nuorista kertoi erityisesti
kielellisten vaatimusten tuntuneen jossain vaiheessa peruskoulua liiallisilta. Yhtdkkid tuntui
siltd, ettd piti olla jonkinlainen “kielinero”. Erds haastattelemistani nuorista my0ds kertoi
kokeneensa ahdistavana sen, ettd kaikilta luokan oppilailta tunnuttiin odottavan kaikessa samaa
tulosta. My0s silld, miten asiat esitetddn nuorille, voi olla valtava merkitys nuorten itsetunnon

ja motivaation kannalta.

Opettajat oli vaan sillei, et ehkd ne jossain kohtaa alkoivat vaatimaan multa just
silleen esim. kielellisesti, mikd on vihdn sillee mahdotonta. Joo, niin kielellisesti
niin kun sillee, et opettajat vihdn sano et “voisitko yrittid enemmdn”. (nainen,
21 vuotta)

Siitd huolimatta, ettd nuoret kertoivat padasiassa kokeneensa koulun odotukset yhteneviisiksi
omien tavoitteidensa kanssa, eikd ainakaan liiallisiksi, nousi opinto-ohjaus ldhestulkoon
jokaisessa tekemidssini haastattelussa huolenaiheeksi. Kahdeksasta nuoresta seitsemén kertoi

opinto-ohjauksen tuntuneen joskus epdreilulta. Nuoret puhuivat siitd, etteivdt he kokeneet

saaneensa tarpeeksi informaatiota eri ammatteihin ja urapolkuihin liittyen. Tietoa oli saatu
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esimerkiksi vain “’perusammateista”, mutta toisinaan opinto-ohjaajat olivat myds pyynndisté
huolimatta jittdneet kertomatta nuorten toivomista vaihtoehdoista. Osa koki ohjauksen
lahtokohtana olleen se, mihin arvosanat riittivét, eikd se, mikd nuorta itseddn kiinnostaa. Ohjaus

el tuntunut ldhtevén yksilon tarpeista ja toiveista. (ks. esim. Souto 2016, 2020.)

Keskustelin useamman nuoren kanssa siitd, miten uraohjauksen 1dhtékohtana tuntui olevan se,
ettd maahanmuuttaneet tarvitaan nopeasti tydeldmiin. Kolme nuorista kertoi halunneensa
lukioon, mutta tistédkin huolimatta opinto-ohjaaja oli kannustanut hakemaan ammattikouluun
tai alueen ammattiopistoon. Nuoret kertoivat joutuneensa vaatimaan opinto-ohjaajaa kertomaan
eri lukioista, ja tdmi vaati toisinaan jopa ddnen korottamista. Yksi nuorista kertoi, kuinka oli
ilmaissut kiinnostuksensa lukio-opintoja kohtaan, mutta kuinka opinto-ohjaaja oli téstikin
huolimatta suostutellut oppilasta hakemaan ldhihoitajakoulutukseen. Haastateltava kertoi
edelleen harmittelevansa sité, ettd ei osannut itse vaatia enemmén. Ndiden kolmen liséksi myos
kahdessa muussa haastattelussa nousi huolenaiheeksi timéa sama i1lmi0, vaikka nuoret olivat itse

paisseet haluamiinsa jatko-opiskelupaikkoihin.

Md haaveilin tosi paljon, et md pddsisin niinku lukioon. Ja vanhemmatkin tosi
paljon kannusti siihen, et md pddisen lukioon, mut opinto-ohjaaja yritti enemmdin,
véihdn niinkun myymdlld myymdidn ammattikoulua. Et vaikka mun keskiarvo riitti
ihan hyvin lukioon, mutta se jotenkin puhui tosi paljon ammattikoulusta, ja
ldhihoitajan koulutuksesta. Ja hdn voittikin. Md pddsin opiskelemaan sen. [...]
Jotenkin hdin selitti, ettd jos md kirjoitan ensimmdisend vaihtoehtona lukio, jos
md en pddse sinne, sitten md pddsen varmasti ammattikouluun, ettd vdhdn
turhaan kirjoittaa ensimmdiseen niinku lukion. En md siihen saanut paljon apua.
(nainen, 22 vuotta)

Osa haastateltavista kertoi saaneensa opinto-ohjaajalta hyvin suoraa palautetta. Vaikka yksi
nuorista kertoi menestyneensd opinnoissaan erinomaisesti, oli opinto-ohjaaja kertonut, ettei
tdma pérjaisi lukiossa. Nuori haki tdstd huolimatta lukioon, ja kertoi padsseensd myohemmin
monen muun suorittamansa tutkinnon lisdksi yliopistoon opiskelemaan psykologiaa. Moni

kertoi kokeneensa, ettei opinto-ohjaajat kannustaneet heitd, tai maahanmuuttaneita ylipaatién.

Ohjaus ei tuntunut yksilolahtoiseltd. Nuoret arvelivat timén johtuneen siitd, ettd yhteiskunta
tarvitsee maahanmuuttaneet nopeasti tyoeldmidn pariin. Kahta nuorta lukuun ottamatta
ohjauksessa ei tunnuttu miettivin, miké nuoria todella kiinnostaa ja missi he ovat hyvid, vaan

misséa heitd tarvitaan tai mihin heiddn arvosanansa silld hetkella riittivat. Erds nuori nosti esille
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my0s ohjauksen sukupuolittuneen jaon: tyttdjd ohjataan ldhihoitajiksi, poikia rakennusalalle.

Tédmin opinto-ohjaaja oli lukiohaaveen lisdksi kyseenalaistanut toiveen palonaisen urasta.

Ehkd mun mielestd opettaja on tidks ajatellu sillee, et Suomessa on tidksd
tyovoimapuutteet, ne haluu niinkun nopeesti maahanmuuttajanuoret téihin.
Emmd tiid, ehkd se on ajatellut niin. (mies, 20 vuotta)

Meidin koulussa oli yks [aasialainen] tytto, niinku puoliks suomalainen, puoliks
[erddstd Aasian maasta]. Hdnen kaikki numerot oli niinku 9, 10, 9, 10, 9, 10,
kaikki. Hdn meni tohon niinku opon huoneeseen. Opo-opettaja sano niinku
hénellekin, et mene [alueen ammattiopistoon]. Hdn itki. Hdn tuli pois sieltd
huoneesta. Hdn ldhti kotiin. (mies, 18 vuotta)

Vaikka useammalla nuorella oli ikdvid kokemuksia opinto-ohjauksesta, on kuitenkin hyvéa
huomioida, ettd kaksi nuorista kertoi kokeneensa opinto-ohjaajansa koulun kannustavimmaksi
ja tirkeimmaéksi aikuiseksi. Toisella nuorista on kokemusta seka erittidin kannustavasta opinto-

ohjaajasta ettd timén vastakohdasta opinto-ohjaajan vaihtumisen myota.

Osa haastateltavista nosti esille myds huolen siitd, kuinka opinto-ohjauksessa ei tunnuta
huomioivan oppilaiden muuttuvia eldmintilanteita tarpeeksi hyvin. Osa oppilaista on
esimerkiksi vasta saapunut Suomeen, jolloin he joutuvat kamppailemaan hyvin paljon kielen
kanssa. Tdmid ei kuitenkaan tee heistd tyhmid. Erds haastateltavista kertoo, ettei saanut

tamaénkaltaisista mahdollisuuksista riittdvasti tietoa.

Ehkd just se, ettd heitd kuunneltais enemmdn ja mietittdis, ettd mikd on se paras
mahdollisuus hdnelle, eikd niin, ettd kerrottais, mitd tyomahdollisuuksia
Suomessa on tai millaisia tyontekijoitd tddlld Suomessa tarvitaan. Ja vaikka silld
opiskelijalla olisi huono arvosana koulussa, just niin kun peruskoulussa, niin se
el valttamadttd tarkoita, ettei hdn pystyisi menemddn tai jatkamaan korkeakouluun
tai mihinkddn muuhun. Et just se asennemuutos joidenkin opettajien kohtaan. Et
jos tdd nuori ei pdrjdd nyt koulussa, niin se tulee varmaan siitd, et hdnelld on tosi
monimutkainen ja traumaattinen tausta, et hdin ei kaipaa sitd, ettd sd kerrot
héinelle kuinka huono hdn on, tai ettd hdn ei tuu pdrjddmddn eldmdssd.
Pikemminkin hdn tarvitsee sun tukea. (nainen, 27 vuotta)

Vaikeassa eldmaéntilanteessa kannustus ja tuki ovat erittdin tdrkeitd. Tdhdn tulisi nuorten
mielestd panostaa enemmdn sekd kuunnella, mikd nuoria aidosti kiinnostaa. Erés
haastateltavista nosti esille my0s sen, kuinka nuoren kannustaminen opiskelupaikkaan, joka téta
ei oikeasti kiinnosta, ei hyodyta ketdén: Nuorista tydllistyy vain tyottomid tyonhakijoita, kun

ala ei todellisuudessa kiinnostakaan.
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Md oon ndhny silmilldni ja sitten nuorisotyon kautta kuullut, ettd miten paljon
ohjaustyossd  tai  opinto-ohjaajat  ohjaavat  opiskelijat, tai varsinkin
maahanmuuttajataustaiset opiskelijat, tiettyihin aloihin ja vaikuttavat siihen,
mitd kukakin valitsee. Ja se johtaa siihen, ettd valmistutaan tyottomiksi
tyonhakijoiksi, koska ei kiinnosta se ala pdtkdcdkddn. (mies, 25 vuotta)

6.1.3 Ystdvyyssuhteet ja vertaistuki

Vaikka osa haastattelemistani nuorista oli ollut hyvdd pataa koko luokan kanssa ja
luokkahenked kuvailtiin hyviksi, kertoivat nuoret saaneensa suurimman tuen muilta
maahanmuuttaneilta. Téarkeiden ystdvyyssuhteiden solmimisessa oli auttanut niin yhteisen
didinkielen puhuminen kuin samankaltaisten kokemusten jakaminen. Kavereiden tukea
kuvailtiin tirkedksi, jopa ainoaksi asiaksi, joka motivoi jaksamaan koulussa. Muut
maahanmuuttaneet muodostivat monen haastattelemani nuoren arkeen tarkedn tukiverkoston.
Muualta Suomeen muuttaneiden tai kulttuuritaustoiltaan valtavirrasta poikkeavien nuorten
ndyttddkin olevan helpompi tutustua toinen toisiinsa kuin valtaviestoon kuuluviin nuoriin
(Kautto 2009, 65). Yhden haastattelemani nuoren mukaan ystivyyssuhteet syntyivit nopeasti

nimenomaan siksi, ettd oltiin samassa tilanteessa.

Kylli se alussa oli vaikeeta sen suomen kielen takii, mut sit miks niitd muodostu
niin nopeesti, ne ystdavyyssuhteet sielld luokassa, niin oli se, ettd me kaikki oltiin
samassa veneessd. Ei meistd kukaan osannu suomee. Ja jollain tavalla me tultiin
vain toimeen. Mutta sit, sen jdilkeen se helpottui. [...] Se on tuonut sellasen
turvallisemman olon, kun on ollut sellanen tuttu ja turvallinen porukka, kenen
kanssa on litkkunut (mies, 25 vuotta)

Kavereilta saatiin henkistd tukea, mutta kaverit olivat auttaneet myds opiskelussa, kielen
oppimisessa ja uuden ympadriston ymmartdmisessid. Erds haastateltava esimerkiksi kuvaili,
kuinka omasta kotimaasta aikaisemmin Suomeen saapunut nuori oli ratkaisevan tirkea auttaja

siind, ettd nuori pddsi mukaan suomalaisen yhteiskunnan kyytiin.

Parhaat kaverit, kylld. Yks mun paras kaveri kylld auttoi mua, ettd hdn oli ennen,
kun md tulin Suomeen, hdn asua tddlld Suomessa viis vuotta. Siel md tutustuin.
Hiin osasi jo suomen kieli. Kylld hdn yritti auttaa minua. Koulutehtdvdtkin vdlilld
md tein hdnen kanssa. Ja toinen juttu, mitd vain hdn autto minua, suomen kielikin
hdn autto minua. (mies, 21 vuotta)

Haastattelemistani nuorista kaksi kuvailivat, kuinka olivat enemmainkin itse tukena muille

maahanmuuttaneille ystévilleen. Tukea ei itse saatu, eikd sitd toisaalta koettu tarvitsevankaan.
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Nuoret kuitenkin kertoivat olleensa itse térkeité opettajia ja kannustajia muille. Toinen nuorista
esimerkiksi kuvaili, kuinka sai itse auttaa ja olla tukena maahanmuuttaneille ystivilleen, joiden

vanhemmat eiviat ymmartdneet uusia tapoja yhtd hyvin kuin hdnen vanhempansa.

Se oli vaan enemmdin toisinpdin, ettd md koitin olla tukena heille. Tosi moni on
semmosista perhetilanteista, missd esimerkiksi vanhemmat on lukutaidottomia tai
vanhemmat ei ymmdrrd niin kun opiskelun tdrkeydestd tai merkityksestd. Niin
mun piti tavallaan antaa heille motivaatioo, ettd “hei, ei teiddn tarvii olla
samanlaisii ku teiddin vanhemmat, kyl te pdrjddtte, ei hdtdd, ysiluokka loppuu
pian, et ei teiddn tarvii ku vdihdn jatkaa eteenpdin”. Et se oli vihdn niin kun
toisinpdin. (nainen, 27 vuotta)
Osa nuorista kertoi pitdvinsd edelleen yhteyttd kotimaassa tai muussa asumassaan maassa
edelleen asuviin ystdviinsd. Ylirajaiset suhteet olivat tirkeitd etenkin niiden nuorten arjessa,
jotka olivat muuttaneet Suomeen vasta yldasteikdisini. Ala-asteella muuttaneet eivit sen sijaan
kertoneet pitdneensd yhteyttd vanhoihin lapsuuden ystdviinsd. Lisdksi sosiaalinen media

mainittiin yhdeksi tirkedksi yhteydenpitokanavaksi. Sosiaalisen median kautta oli mahdollista

saada tukea erilaisissa asioissa.

Ystdvit on ehkd ne, jotka ovat olleet aina perilld siitd, mitd md oon tekemdssd.
Just sen sosiaalisen median kautta ehkd. Ja siti kautta ihmiset on pystynyt
tarjoomaan sen tukensa, tai osoittamaan tukensa just silld, ettd osoittaa
ymmdrrystd tai kertoo, mikd heiddn mielestd on ehkd tilanne ja niin poispdin.
(mies, 25 vuotta)

6.2 Perhesuhteet ja vapaa-aika

6.2.1 Perheen tuki

Haastattelemani nuoret tulevat kaikki hyvin erilaisista taustoista. Kun yhden vanhemmat ovat
korkeakoulutettuja, ja ovat halunneet panostaa esimerkiksi lapsensa englannin kielen
yksityiseen kotiopetukseen pienestd pitden, on toisen vanhemmat tdysin lukutaidottomia,
eivitkd ole koskaan itse istuneet koulunpenkilld. Osalla taas toinen vanhemmista asuu toisessa
maassa, eivitkd he ole ndin ollen pystyneet yhtd lailla olemaan ldsnd nuorten arjessa.
Vanhempien suhtautuminen koulutukseen ja siihen, mink&laiseen ammattiin nuoren tulisi
kouluttautua, vaihtelee. Perheissd ollaan lisdksi eri mieltd siitd, miten hyvin suomalaisen
yhteiskunnan tavat ja kdytdnnot tulisi omaksua. Pakenemisen tai muuton syyt myds vaikuttavat

osaltaan siihen, millaisessa asemassa nuoret ovat Suomessa varttuessaan.
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Kysyttidessd nuorten tirkeimpid kannustajia nuoret mainitsivat kahta lukuun ottamatta
vahintddn toisen vanhemmistaan. TAma viestii osaltaan siitd, ettd iso osa nuorista oli saanut
vanhemmiltaan paljon kannustusta ja tukea. Kédyn nyt ldpi ndiden kuuden nuoren
vanhemmiltaan saamaansa tukea. Palaan seuraavassa alaluvussa kahden muun tarinaan. Nama
kaksi muuta kuvailivat vanhemmiltaan saamaansa tukea mitittomaksi. He olivat kokeneet

perheen useammin taakaksi kuin voimavaraksi.

Osa nuorista kertoi, kuinka vanhempien haaveissa oli, ettd nuori menisi lukioon ja jatkaisi siitd
sitten korkeakouluun. Kun néin ei kaikkien kohdalla kdynytkdén, olivat vanhemmat kuitenkin
olleet ymmartavéisid ja kannustavia. Loppupeleissd se, mitd nuori itse piti tirkednd ja oman
eldmén kannalta kannattavana, oli ratkaisevaa. Omat valinnat oli my0s usein osattava perustella

vanhemmille, jolloin niihin sai yleensi tukea.

Osa nuorista kertoi my®ds siitd, kuinka sisarusten kanssa autettiin toinen toisiaan. Perheen tuki
oli ndin arjessa kuin my0s joissakin koulukdyntiin liittyvissd tehtdvissd tdrkedd. Perheen
antamasta tuesta osattiin olla erittdin kiitollisia, ja osa vertasi omaa tilannettaan muiden
maahanmuuttajataustaisten ystiviensd tilanteeseen, jolloin omaa tilannetta kuvailtiin jopa
etuoikeutetuksi. Osa haastattelemistani nuorista nosti esiin kahden kulttuurin vilissd eldmisen
haasteet silloin, kun perhe ei ymmirrd suomalaisia kéytidntdjd. Yksi esimerkiksi kertoi
seuranneensa tdtd sivusta ystdviensd kautta, ja olevansa erittdin kiitollinen vanhemmilleen

saamastaan ymmarryksestd. Toisaalta perheeltd saatua tukea pidettiin jopa itsestdénselvyytend.

Se on perhe, tottakai! Islamin perheissd ainakin aina autetaan. Md en tieddi
Suomen perheistd, miten ne auttaa niinku omia lapsia, mutta meidn perheessd
ainakin autetaan hyvin, niinku koulutukee, litkuntaa, kaikki, vaikka mihin, mitd sd
oot tekemdssd sun tulevaisuudelle. Kaikki auttaa tottakai sua, koska ne on diti ja
isd. (mies, 20 vuotta)

Toiset olivat saaneet perheeltdén tukea niin kannustavien sanojen kuin henkisen tukemisen
muodossa, osa tdmédn lisdksi myds opiskelussa. Nuori, jonka molemmat vanhemmat olivat
Suomeen saapuessaan tiysin lukutaidottomia, kertoi, ettd perhe on hénen tirkein kannustajansa,
ja ettd perhe on aina yrittdnyt auttaa héntd parhaansa mukaan. Tukea on tullut kannustavien
sanojen muodossa ja kouluttautumista on pidetty todella merkittdvana. Erds nuori kertoi, kuinka
nimenomaan perheen tuki on saanut hinet uskomaan itseensd sekd tunnistamaan omia
vahvuuksiaan. Han on saanut tilaa kasvaa sellaisena kuin on, eikéd hinen ole koskaan tarvinnut

perheensi takia kokea paineita tulevaisuudestaan.
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Se tapa, milld mun vanhemmat oli kohdellu mua ihan pienestd, niin md tiesin, ettd
mikd on mun vahvuus ja missd md oon huono. Et epdonnistumisetki joissakin
asioissa ei tuntunut niin pahalta. (nainen, 27 vuotta)

Vaikka nuorten perheet olivat olleet pddasiassa kannustavia, vain kaksi haastattelemistani
nuorista oli saanut vanhemmiltaan apua koulutehtévien tekemisessd. Vanhempien antama tuki
oli péddasiassa emotionaalista tukea. Marja Peltola (2014, 108) on saanut samansuuntaisia
tuloksia siitd, miten vanhemmat ovat asennetasolla tukeneet ja kannustaneet nuoria.
Kannustuksesta huolimatta puutteet suomen kielen taidossa ja koulujarjestelmin tuntemuksessa
ovat usein johtaneet siihen, ettd esimerkiksi ldksyjen, oppiainevalintojen tai koulutuspolkujen

vertailun kanssa nuoret ovat joutuneet selvidmain ilman vanhempiensa tukea.

Perheen muutettua uuteen maahan, muuttuvat usein myds perheen sisdiset roolit. Lapset ja
nuoret oppivat usein vanhempiaan nopeammin kielen, jolloin nuoret saattavat joutua pienesti
pitden hoitamaan aikuisille kuuluvia asioita. (Kianto 2009, 206.) Kahta nuorta lukuun ottamatta
haastateltavat olivat saaneet Suomessa ollessaan eldd lapsuuttaan ja nuoruuttaan niin kuin
lapsen ja nuoren ajatellaan kuuluvan, kaikista haasteista huolimatta. Osalla oli vertailukohtana
muut maat, joissa he olivat joutuneet toimimaan esimerkiksi tulkin tehtévissd, mutta Suomessa

perhe oli kuitenkin palkannut erilaisten asioiden hoitamiseen yleensa tulkin.

On kuitenkin huomioitava, ettd tulkin kdyttdiminen on myds varallisuuskysymys. Esimerkiksi
Suomen Tulkkauspalvelu Oy:l114, jonka kautta tulkin voi tilata jopa 80 eri kielelld, veloitetaan
tunnin asioimistulkkauksesta noin 60 euroa ja puolentunnin puhelintulkkauksesta noin 30
euroa. Hinta kasvaa tarpeen ollessa akuutti, kuten &killisissd sairaustapauksissa. (Suomen
tulkkauspalvelu Oy, 2022.) Keskustelimme osan kanssa siitd, miten yleistd lapsen kdyttdminen

tulkkina yleisesti ottaen tuntuu olevan.

Erds nuori myo0s kertoi, kuinka timén vanhemmat olivat suojelleet hdntd negatiivisilta uutisilta,
mikd taas oli helpottanut huomattavasti maahan sopeutumista. Hén kertoi, ettei hinelle ole
jaanyt ikdvid muistoja omasta kotimaastaan, silld hin ei ole joutunut pienend késittelemaan

ikdvid tunteita kotimaansa tapahtumiin liittyen.

Ja niinkun se matkakin, en md oo ehtinyt paljon miettid, koska me tultiin ihan
kiintiopakolaisena, ja myds se, ettd vanhemmat yrittivit tosi paljon suojaa meitd
uutisista, mitd tapahtuu sielld [kotimaassa], mun kaupungissa, koska he
huomasivat, ettd meilld oli tosi vaikee, mulla ja mun siskolla, opiskella, niinkun
uudestaan, koska me opiskeltiin [toisessa asuinmaassa] vieras kieli, ja me
Jjouduimme muodostamaan ihan alusta oman verkoston ja kaikki. Ja taas sama
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tapahtui Suomessa: uus kieli, vieras kieli, ja taas koko koulu on uus, kaikki on
uus. Niin md uskon, ettd ne yritti tosi paljon suojaa meitd perheeltd niinkun
sukulaisilta ja myos kotimaasta. Ja valitettavasti siindkin tapahtuu tosi paljon
semmosia surullisia uutisia, vaikka tulee joku, esimerkiksi ettd joku sukulainen on
kuollut tai jotain on tapahtunut. Niin ne on tosi paljon yrittinyt suojella meitd, et
me pystytddan enemmdn keskittymddn opiskeluun. Et en oo ehtinyt niinku
opiskelun aikana miettimddn. (nainen, 22 vuotta)

Kaksi nuorista kuvaili perhettddn tirkeimmaksi roolimallikseen. Kummankin nuoren perheet
ovat kannustaneet opiskelemaan, ja ovat ndyttdneet tdhidn esimerkkid. Kumpikin muisteli,
kuinka Suomeen muutettua istuttiin perheen kanssa alas sanakirja kddessd, ja kéytiin sana
sanalta ldpi tehtdvdnantoja ja pohdittiin, mitd niissd haetaan. Kummankin kertomuksissa
korostui se, kuinka arjesta ei tarvinnut selvitd yksin, vaan vanhemmat auttoivat parhaansa
mukaan. Toinen haastateltavista kertoi, kuinka tdmin vanhemmat alkoivat alusta asti
opettelemaan suomen kieltd hyvin motivoituneesti, nimenomaan lastensa takia. Nuoren
puheissa korostui myos se, kuinka tidmdn vanhemmat pitivdt koulutusta ja oikean tiedon
saamista todella tdrkednd. Vastoin monen muun luokkalaisen vanhempien toimintaa, nuori
kertoi myds, kuinka kotona pidettiin esimerkiksi internettid tirkednd. Oli tarkedd olla padsy

tietoon. Nuorta ei mydskédén painostettu tekeméén mitdan, mitd tima ei halunnut.

Se mikd oli mulle tosi iso apu, mitd md tieddn, ettd monelle
maahanmuuttajataustaiselle ei ole ollut, on se, ettd mun vanhemmat oli itsestddn
hyvin korkeakoulutettuja ihmisid ja heille oli tosi tirkee, ettd he oppii suomen
kielen tosi nopeasti just mun ja mun veljen takia. Md muistan, ettd mun molemmat
vanhemmat istui meiddn kanssa ja heilld oli sanakirja siind ja me kdytiin yhdessd
sana sanalta ldpi, mitd joku lause tarkoittaa, ja he selitti meille sen. Et se oli
varmaan se, et mun ei tarvinnut mitenkddn niin kun yksin opiskella. Mun ei
tarvinnut yksin auttaa mun vanhempia, vaan se oli just silleen oikein pdin, ettd
mun vanhemmat auttoi mua. (nainen, 27 vuotta)

6.2.2 Perheen kohtuuttomat vaatimukset

Kontrolloivien vanhempien, jotka ylldpitavat hierarkkisia sukupolvirooleja, on todettu
atheuttavan enemman ristiriitoja ja emotionaalista etdisyyttd sukupolvien vélille kuin joustavien
vanhempien (Alitolppa-Niitamo 2010, 56). Erityisesti kaksi nuorista oli kipuillut koko
eldménsd perheen kohtuuttomien vaatimusten kanssa. Nuoret kuvailivat, kuinka eivit olleet
saaneet perheeltdin lainkaan tukea tai kannustusta omien péatosten tueksi. Tukea saatiin vain,

jos péitds oli vanhemmille mieleinen. Nuoret joutuivat ottamaan kotona aikuisen roolin ja
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kantamaan vastuuta perheensd asioista jo nuorena. Tdmén lisdksi erityisesti toiselta heiltd
vaadittiin tdydellisyyttd. Nuoren &iti esimerkiksi oli itse lukutaidoton, mutta silti nuoresta
toivottiin 1ddkdrid. Nuoren vanhemmat eivit tunteneet suomalaista koulutusjérjestelmaa
kunnolla, ja esimerkiksi ladketieteelliseen opiskelemaan pddsy ndyttdytyi helppona ja

toivottavana.

Joo ne luulee vaan... Sillon kun md asuin kotona, niin ne oli vaan, ettd lukioon ja
sit sen jdilkeen lddkikseen. Ne luulee, ettd lddkikseen pddsee niin helposti, mut
mikddn ei oo kylld totta. Se on liian vaikeaa pddstd sinne. Ja mua ei edes
kiinnostanut, niin se toi niin paljon vaikeuksii siihen. (nainen, 21 vuotta)

Kyseinen haastateltava oli nuoresta pitden tottunut tavoittelemaan taydellisyyttid. Perhe vaati
hineltd wvaltavasti, mikd taas vaikutti siihen, ettei tdmé pééstdnyt itseddn helpolla.
Parhaimmillaan nuoren keskiarvo oli ollut 9.8. Saavutus vaati nuorelta tavattomasti
voimavaroja, mutta oli kuitenkin perheelle itsestddnselvyys. Haastateltava kuvailee, kuinka
perhe oletti jo 9-vuotiaan lapsen opiskelevan kuin “yliopisto-opiskelija”. Kokeista oli saatava
kiitettavid numeroita. Lopulta tima kaikki johti sairastumiseen, eikd nuori ole endd perheensa

kanssa missdian tekemisissa.

M aloin opiskelemaan silleen, et kun jos md pddsin koulust kolmelta, olin kotoo
neljdlt, soin vilipalaa, pesin kddet ja kaikki sillee valmistauduin kouluhommien
tekemiseen. Kello kahteentoista saakka md opiskelin. Nukuin kolme tuntia.
Kolmelt yolld md herdsin ja taas aloin opiskelemaan. Ja kello kuudelta md
valmistauduin kouluun menemiseen. Et se joka pdivd oli silleen, mikd johti siihen,
et md sairastuin tosi kovasti. Ei ollut mitenkddn ylldtys. Mut joo, se oli aika
semmonen aika, mikd vei multa tosi paljon voimii henkisesti ja fyysisesti. (nainen,
21 vuotta)

Vanhemmilla saattaa olla epérealistisia toiveita lastensa tulevaisuuteen ja jatko-opintoihin
liittyen. Tdma saattaa selittyd silld, ettd suomalainen koulutusjdrjestelmid néyttiytyy
vanhemmille vieraana, eikd esimerkiksi ammatillista koulutusta arvosteta, vaan lukiota
pidetddin ainoana avaimena menestykseen. (Virta, Rasdanen & Tuittu 2011, 204) Ammattikoulu
ei ole kaikissa kulttuureissa kovinkaan arvostettu vaihtoehto, ja tilastollisesti lukiolinjaa
pidetddn etenkin maahanmuuttaneiden perheissi arvostetumpana (Rinne & Tuittu 2011, 129—
130). Lisdksi maahanmuuttajataustaisten vanhempien uskon hyvién koulutukseen on todettu
olevan suomalaisia vanhempia vahvempi, jolloin koulutuksen ajatellaan olevan keskeinen
keino eldménlaadun parantamiseksi, ja opiskelemista pidetdéin menestyksekkddn eldmédn

kannalta tirkednd (em. 136—138).
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Kaksi haastattelemistani nuorista joutui myds auttamaan perhettdén kohtuuttoman paljon
arkiaskareissa. Koulusta jouduttiin esimerkiksi poistumaan kesken koulupédivin vanhemman
tulkiksi ldadkariin tai muihin virallisiin tapaamisiin. Tama vaikutti niin koulunkdyntiin kuin
sithen, ettei nuorilla ollut usean muun ikdtoverinsa tavoin yhtéldistdi mahdollisuutta eldi
lapsuuttaan. Toinen haastateltavista kertoi, kuinka joutui tukemaan my0s siskoaan valtavasti,
saamatta taltd kuitenkaan minkéanlaista tukea takaisin. Toinen haastateltavista kuvailee, ettd

muslimiperheissé erityisesti tytoiltd vaaditaan paljon, ja pojat padsevét paljon helpommalla.

Pojille on vaan se, ettd jos se poika on homo. Et jos se poika on hetero, niin sit

sille on kaikki vapaa. (nainen, 21 vuotta)

Molemmat haastateltavista kokivat, ettd vaikka miten kovaa he yrittivit, ja vaikka miten paljon
he omaa aikaansa ja jaksamistaan uhrasivat, silti perhe pettyi. Mikédén ei tuntunut tyydyttivin
vanhempia, ja kiitosta ei koskaan kuulunut. Toinen haastateltavista joutui tulkkausten ja muiden
arkisten asioiden hoitamisen liséksi kannattelemaan perhettddn myos taloudellisesti. Hén

kuvailee olleensa tukipilari, joka on pitinyt perheen koossa.

M oon se, joka on... Ndin ei varmaan sais ees puhua, mutta siis, md oon se joka
on kantanu meiddn perhettd siitd asti, kun md oon tajunnut maailmasta jotain.
Just ehkd 15—16 vuoden idssd. 15-vuotiaana aloin ehkd just sillon tekemdidn téitd,
ja kannoin vastuuta tosi isoista asioita. Niinko perheen taloudelliseen
tilanteeseen liittyvistd asioita, asiakirjoista, kaikesta tammdsestd. Ja se on niinko,
kun md sanon, ettd miks musta on tuntunut vddrdltd se, ettei koskaan kukaan oo
sanonu perheestd, et on ylpee, on se, et on itse antanut kaikkensa, ja koskaan ei
0o kiitosta kuulunut. En md tietenkddn oo odottanutkaan mitddn vastinetta, koska
se on kuitenkin perhe. Mut tuntuu tylsdltd, kun ei sitd arvosteta. (mies, 25 vuotta)

Toinen nuorista kertoi, ettd hinestd tuntui ja tuntuu edelleenkin, ettd hénelld oli aivan liikaa
vastuuta perheensd huolien kantajana. Kumpaakin tarinaa taustoittaa se, kuinka nuoret ovat
joutuneet selviytymddn yksin, samalla kannatellen muita pienestd pitden. Jahdatessaan omia
unelmiaan ja tehdessédén asioita, jotka he itse kokivat merkityksellisiksi, he joutuivat perheensi
kanssa ongelmiin. Toiselle esimerkiksi vaikuttamistyd jdrjestokentdlld ja sosiaalisessa

mediassa on ollut ja on edelleen tirked osa elimad. Tdma taas on vanhemmille vaikea paikka.

Nuoret kuvailivat, kuinka he sopeutuivat suomalaiseen kulttuuriin ja oppivat yhteiskunnan tavat
muuta perhettd nopeammin. Lasten ja vanhempien akkulturaatio on selkedsti tapahtunut eri
tahdissa, jolloin tyypillisesti lasten ja vanhempien roolit kdantyvét pailaelleen vanhempien

tarvitessa lastensa apua niin litkkumiseen kuin asioiden hoitamiseen (Portes & Rumbaut 2001,
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53-54). Témé on aiheuttanut myds kitkaa perheenjdsenten vililld. Nuorten sopeutuminen
muuta perhettd paremmin suomalaiseen kulttuuriin on ollut perheelle vaikea paikka. Nuoret
ovat joutuneet painottelemaan perheen ja yhteiskunnan toiveiden vélimaastossa, kahden
kulttuurin vilissd. Toinen nuorista kuvaileekin olevansa 50 % suomalainen, 50 % omasta
kotimaastaan, eikd hinta olla néin ollen koskaan ymmarretty kunnolla perheessa eika koulussa.
Téllainen kahden kulttuurin ristitulessa eldminen ja kulttuurinen “pelaaminen” on erilaista

kulttuuritaustoista muuttaneille nuorille kohtuu yleista (Litja 2009, 57-59).

Kehujen ja kannustuksen puute siivittdvdat kummankin nuoren eldmdd. On varmasti hyvin
haastavaa sopeutua uuteen yhteiskuntaan ja yrittdd vastata sen vaatimuksiin ilman, ettd saa
tdhidn minkiénlaista tukea omalta perheeltdan. Toinen haastateltavista lisdksi kuvaili perheensa
pettyneen ja suuttuneen tdmin menetettyd tyopaikan tdysin hénestd itsestd riippumattomista

syistd. Vika oli aina itsessd, ja oli selviydyttiva yksin.

Md oon tarvinnut sitd, ettd joku sanoo, ettd “md oon ylpee susta”. Koska kotoa
md en oo saanu sitd. Ei kotona koskaan kukaan oo ollu mistddn mun tekemisistd
vipee. [...] Md oon jotenki aina selviytynyt itse itseni kanssa neljdn seindn vilissd,
Jjuttelemalla itselleni vililld. Miettimdlld, ettd mitd md teen, ettd oliko tehty oikein.
Mikd on mennyt vidrin? Mitd md voin tehdd paremmin? Ja selviydyin ehkd silld,
ettd md juttelin itseni kanssa tdysin. (mies, 25 vuotta)

6.2.3 Kolmannen sektorin merkitys

Haastatteluissa 1dhestulkoon jokainen nuori kertoi, miten tirkedd kolmannen sektorin tarjoama
tuki oli heille ollut. On kuitenkin huomioitava, ettd kolme haastattelemistani nuorista olin
tavoittanut kolmannen sektorin palvelun kautta, ja kaksi muuta olivat olleet itse muuten
aktiivisia eri nuorisojérjestdjen toiminnassa. Erds nuori kuvasi, kuinka erilaiset nuorisotilat,
esimerkiksi Tyttdjen talo, olivat olleet hinelle tirkeitd muuten kovin raskaan arjen keskelld.
Jéarjesto oli tarjonnut paikan, jossa oli mahdollista hetkeksi unohtaa arjen muut ongelmat. Erés
toinen haastateltava nosti esille kuitenkin huolen siitd, kuinka maahanmuuttajataustaisille
tytoille ei tunnu 16ytyvin samalla tavalla tiloja ja toimintaa kuin pojille. Hinen mukaansa myds

maahanmuuttaneet tytot tarvitsisivat paikan, jonne voi mennd matalalla kynnyksella.

Yksi pienemmélld paikkakunnalla lapsuutensa viettdnyt nuori kertoi, kuinka olisi toivonut
paikkakunnalle helposti ldhestyttivdd nuorisotoimintaa: tilaa, jonne on helppo menni kenen

tahansa. Kyseiselld paikkakunnalla oli jonkinlainen tila nuorille, mutta haastateltavan mukaan
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uskaltanut astua sisddn. Haastateltava kertoi kuitenkin saaneensa “varamummon” paikallisen
yhdistyksen tekemidn toiminnan kautta. Nuori kuvailee, miten ratkaisevan tirkeitd tdméan
kannustavat sanat olivat hénen itseluottamuksensa kannalta. Nuori pddsi tutustumaan
suomalaiseen kulttuuriin varamummonsa ja tdmdn puolison kanssa sekd viettdmédn aikaa
paikallisten seurassa. Hin muistelee vieldkin I&mmolld tekemiddn hiihtoreissuja ja muita
yhteisid retkid.
Ja se heiddn tuki, kannustaminen epdonnistumisissa ja kertomalla jatkuvasti siitd,
miten hyvd on just se, mitd oot niinko tekemdssd, niin se tuntui hyvdltd. Se tuntu
vield mukavammalta kuin se, ettd sd [nuoren oman kotimaan kansalaisena] tulisit
mulle sanomaan, ettd hyvd hyvd”. Niin kun se ei tavallaan ollut samaa kulttuuria
edustava tai semmonen, tulee sanoo, ettd hyvdd tyotd sd teet, niin tavallaan se,
mitd sd teet, on sun turvareviirin ulkopuoliselle ihmiselle myos ndyttiytynyt
hienoksi. Niin ja kun pienendhdn se kaikki kannustaminen on téirkeintd ja ihanaa.

Mikdidn ei oo ihanampaa kuin se, ettd joku sanoo, ettd “hyvd, olen ylpee susta”.
(mies, 25 vuotta)

Yksi haastateltavista joutui Suomeen muuttaessaan aloittamaan koulunkdyntinsi kéytdnnossa
tdysin nollasta. Hidn oli aikaisemmin opiskellut vain Koraanin sanomaa, eikd suomalainen
koulujarjestelmé ja tdalla opetettavat oppiaineet olleet lainkaan entuudestaan tuttuja. Nuori
kuvailee erddltd kolmannen sektorin jirjestoltd saamaansa tukea ratkaisevan tiarkedksi. Hanelld
oli paikka, jonne pystyi menemién joka pdivd koulun jélkeen opiskelemaan vapaaehtoisten
kanssa, ja jossa oli aikuisia thmisid, jotka osasivat huomioida hinen tarpeensa. Hin otti vastaan
kaiken mahdollisen avun ja kertoi, ettd kyseinen paikka motivoi hintd myds opiskelemaan
suomen kieltd. Kyseisen jéarjeston tiloissa kohtasi suomalasia, joiden kanssa oli helppo opetella
uuttaa kieltd matalalla kynnykselld. Nykyéddn tdmén pikkuveljet kdyvit samassa paikassa
sadnnollisesti. Erds toinen haastattelemistani nuorista my0s mainitsi hyddynténeensa erilaisia

toimijoita, jotka auttavat esimerkiksi Kela-asioiden ja muiden kdytdnnon toimien hoitamisessa.

Yksi nuorista nosti esille, miten koulun ja kolmannen sektorin viliseen yhteistyohon olisi tirked
panostaa entistd enemmaén. Opettajien ja muun kouluhenkilokunnan olisi hyvé olla tietoisia
erilaisista jirjestoistd, ja osata ohjata nuoria nédiden pariin. Kolmannen sektorin toimintaa
pidettiin erityisesti kotoutumisen kannalta tdrkednd. Sen kautta nuorilla on parhaassa
tapauksessa mahdollista saada eliméénsd kannustavia ja turvallisia aikuisia sekd 16ytdd myds

vertaistukea.
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Ehkd se on yksi syy, miksi md teen tditd nuorisotyotd, nimenomaan just niin kun
kannustaminen. Koska tosi moneltahan nuorelta puutuu timd kannustava ja
turvallinen aikuismalli, ja mulla on ollu sitd koko mun eldmdn ja tieddin, miten
tirkedd se on. Ja tosi monella ei ole heiddin omat vanhemmat tai opettajat tai
ketddan muuta. Md niin kun haluaisin olla heille sitd mallia, ettd “Hei saatte
unelmoida, ja md oon teiddn tukena. Ette oo yksin tdssd yhteiskunnassa, kyl te
pdrjddtte. Jos md oon pdrjdannyt, niin kylld tekin pdrjddtte.” (nainen, 27 vuotta)

Se, ettd kotouttaminen ei tapahdu niin, ettd ollaan omissa porukoissa, vaan se ettd
ollaan semmonen isompi porukka, jossa on eri taustaisii ihmisii, eri sukupuolta
edustavii ja niin poispdin, ja eri sukupolvia mydskin. Niin sillon saadaan
semmonen integraatiopaketti valmiiksi, jossa jokainen ottaa ja antaa jotain sille
paketille, ja ottaa siitd paketista. Ja ne on ne kaks tdirkeimpid asioita, ettd mitd
niinko muualta muuttanut ihminen tarvitsee, ainakin alkuaikoina. (mies, 25
vuotta)
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7 Toimijuus ja toimintavalmiudet nuorten elaméssé

Tassd luvussa tarkastelen nuorten toimijuutta ja toimintavalmiuksia nuorina aikuisina erityisesti
koulutukseen ja tyoeldmadn liittyvissd siirtymissd. Aloitan tarkasteluni siitd, miltd nuorten
tulevaisuudenkuvat ja tavoitteet haastatteluhetkelld néyttdytyvat. Tamén jdlkeen siirrdn
tarkasteluni nuorten toimintavalmiuksiin ja tarkastelen sitd, millaisiksi nuoret kuvailevat omia
mahdollisuuksiaan toimia sekd minkalaiset tekijit tdhidn ovat vaikuttaneet. Seuraavaksi kdyn
lapi nuorten luottamusta omiin taitoihinsa, joka liittyy olennaisesti sithen, millaisena nuoret
nidkevdt oman toimijuutensa. Viimeisessd alaluvussa tarkastelen nuorten aktiivista ja
aloitteellista toimintaa, niin luovuuden, yrittelijdisyyden kuin kollektiivisen kamppailun

nikokulmasta, jotka kaikki omalta osaltaan viestivit vahvasta toimijuudesta.

7.1 Nuorten tulevaisuudenkuvat ja tavoitteet

Haastatteluhetkelld nuoret olivat erilaisissa eldméintilanteissa sekd haaveilivat erilaisista
tulevaisuuden ammateista. Siind missd yksi oli ehtinyt opiskelemaan sekéd yliopistossa etté
ammattikorkeakoulussa sekd siind vilissd suorittamaan lyhyempid erikoistutkintoja, oli osa
vield lukiossa tai ammattikoulussa. Kaikki haastattelemistani nuorista olivat kuitenkin
tyytyvéisid omaan eldméénsi ja joko opiskelivat tai olivat tydeldmédssd. Nuorten kokemukset,
kohtelu ja ldhtokohdat kuitenkin vaikuttavat osaltaan siithen, millaisia tulevaisuuden haaveita
heilld on. Esimerkiksi nuori, jonka vanhemmat ovat hyvin korkeakoulutettuja, on itsekin
suorittanut useampia tutkintoja ja matkustanut ympéri maailmaa erilaisten vapaaehtoistdiden
sekd esimerkiksi vaihto-opiskelun merkeissd. Nuori, jonka vanhemmat olivat kumpikin
lukutaidottomia Suomeen saapuessaan, sen sijaan toivoi vain voivansa eldd turvassa.
Kysyttidessd nuorilta, mikd on heiddn eliméssdédn tilla hetkelld oleellista, vastasivat kaikki

tavalla tai toisella ldheiset ihmiset sekéd turvallinen ja hyva elama.

Vain kahdella haastattelemistani nuorista oli ollut selked haaveammatti pienestd pitden, ja
kumpikin heistd oli menossa téitd kohti. Toinen halusi poliisiksi, toinen rakennusmestariksi.
Rakennusmestarin ammatista haaveileva nuori oli tehnyt rakennusmiehen tditd, muttei ollut
padssyt kielitaitonsa takia opiskelemaan ammattikorkeakouluun rakennusmestariksi. Vaikkei
hén ollut padssyt opiskelemaan haluamaansa alaa, hin uskoi vield jonain pdivdnd padsevinsa
kyseiseen kouluun, kunhan vain jaksaa tehda toitd sen eteen. Haastatteluhetkelld hén ajoi taksia,

silld se on rahallisesti kannattavampaa, vaikka joutuukin tekemiin hyvin pitkid pdivid, eika
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vapaapdivid juuri ole. Poliisiksi haluava nuori opiskelee turvallisuusalalla, ja tdhtdimessd on

sen jalkeen poliisiammattikorkeakoulu.

Haastattelemistani nuorista kaksi oli péddtynyt yldasteen jilkeen lukioon, mutta vaihtanut
my6hemmin ammattikouluun, kun lukiossa opiskeleminen ei tuntunutkaan omalta jutulta.
Toinen oli lisdksi joutunut kohtaamaan lukiossa ollessaan niin monia rasistisia opettajia, etti
héanelle riitti. Toinen nuorista vaihtoi media-alalle, ja tdhtdimessa siintdd toimittajan ura. Toinen
taas opiskelee graafisella alalla ja toiveissa on tyd luovan suunnittelun parissa. Kumpikin koki

olevansa nyt oikeassa paikassa.

Kaksi nuorista on ehtinyt opiskella jo useamman kuin yhden tutkinnon istuen samalla monessa
eri hallituksessa ja tehden vapaachtoistditd. Vapaaehtoisuus on osa ndiden nuorten arkea.
Tyoeldméssa on ehditty olla useammassakin eri paikassa, ja tulevaisuutta siivittdd enemmankin
valinnanvaikeus siitd, mitd sitd seuraavaksi ldhtisi tekeméén. Moni ala tuntuu omalta. Erityisesti

vaikuttaminen ja ihmisoikeusty6 ovat kummallakin l&helld sydanta.

Kahdesta viimeisestd toinen suunnittelee lukion suoritettuaan uraa jalkapalloilijana tai
vaihtoehtoisesti tietotekniikan alalla. Siitd huolimatta, ettd opinto-ohjaaja oli painostanut hanti
hakemaan ammattikouluun, hidn oli pddsyt Iukioon valmistavan koulutuksen kautta
opiskelemaan lukioon. Toinen taas opiskeli opinto-ohjaajan suostuttelemana ldhihoitajaksi, ja
kehittdd nyt itseddn lasten ja nuorten osaamisalalla, mutta haaveissa siintdd silti hieman
toisenlainen tulevaisuus. Hén toivoo voivansa opiskella matematiikkaa iltalukiossa, jonka
jalkeen tavoitteena on ura arkkitehtina. Nuori on tyytyviinen tilanteeseensa, mutta harmittelee

edelleen, kuinka antoi opinto-ohjaajansa ohjata liikaa uravalintaansa.

7.2 Nuorten toimintamahdollisuudet

Vaikka nuoret kertoivat, ettd heiddn on ollut mahdollista tavoitella omia unelmiaan, on omien
padtosten tekeminen ollut kuitenkin osalle haasteellisempaa kuin toisille. Ulkoiset
rakenteelliset tekijét sekd vuorovaikutus muiden ihmisten kanssa voivat joko tukea tai rajoittaa
nuorten toimijuutta (Mékinen 2015; Varjo, Kalalahti & Jahnukainen 2018). Néin ollen
toimintamahdollisuuksien tarkasteleminen on hyvin olennaista toimijuuden yhteydessa.
Haastattelemistani nuorista kaksi kertoi tienneensd pienestd pitden, mitd he haluavat tehda
tyokseen, ja ldheiset ja muut ymparilld olevat ovat olleet valinnan suhteen hyvin kannustavia.

Omaan tulevaisuuteen liittyvien valintojen tekeminen on ndyttdytynyt ndin ollen suhteellisen
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helppona. Loput kuusi haastattelemaani nuorta jakautuvat kahteen leiriin, jossa toisessa ovat
nuoret, jotka kertoivat, ettd he ovat antaneet muiden vaikuttaa omiin valintoihinsa seka toisessa

nuoret, jotka korostivat tehneensé aina, kuten ovat itse halunneet.

Ensimmaisessa leirissd olevien nuorten uravalintoihin ovat vaikuttaneet ainakin padasiassa joko
oma perhe tai kannustamaton opinto-ohjaaja. Yksi haastattelemistani nuorista esimerkiksi
kertoi jattdneensd hakematta ravintola-alalle, silld uskoi hakemalla tahraavansa koko sukunsa
maineen. Myohemmin hén kertoi oppineensa tekeméan juuri sitd, mité itse haluaa, mutta tima
on vaatinut vilien katkaisemisen perheen kanssa. Myds toinen haastattelemani nuori kertoi
antaneensa perheensd mielipiteiden ohjailla omia uravalintojaan. Hénen oli haettava alalle,
jonka perhe hyviksyi. Myds hin kertoi my6hemmin oppineensa tekemiin, kuten itse
parhaakseen nékee. Hin vaatii muilta kunnioitusta. Kolmas nuori sen sijaan haki opiskelemaan
opinto-ohjaajan suostuttelemalle alalle ja kertoi edelleen katuvansa, ettei itse painostanut
opinto-ohjaajaa kertomaan tarpeeksi jdmidkésti muista vaihtoehdoista. Myo6s hén kertoi
tulevaisuudessa aikovansa seurata omia haaveitaan, ja suunnittelee uuden tutkinnon

suorittamista.

Kolme toiseen leiriin sijoittuvaa nuorta sen sijaan kertoivat aina menneensi sen mukaan, mika
heitd itsed on kiinnostanut, eivitkd he ole antaneet muiden mielipiteiden vaikuttaa. On
kuitenkin huomioitava se, ettd osalla heistd on ollut muita nuoria kannustavampi ympéristd
tehdd omaa elimainsi koskevia padatoksid. Kaksi nuorista kertoi vaatineensa opinto-ohjaajaa
kertomaan eri lukioista, vaikka tdméa oli yrittinyt saada heitd hakemaan ammattikouluun.
Tilanne oli toisinaan vaatinut jopa dénen korottamista, omien oikeuksien vaatimista. Yksi heistéd
myo0s kertoi, kuinka on kuullut ystaviltdén ja muilta ldheisiltdédn ihmettelyd uravalintojensa
suhteen, muttei ole antanut puheiden vaikuttaa valintoihinsa, silld uskoo itse tietdviansd, mika

on hénelle paras vaihtoehto.

Hin vaan sano et mene [alueen ammattiopistoon], ihan sama mitd alaa sd
opiskelet. Mene vaan niinku [alueen ammattiopistoon]. Kerran md suutuin. Md
suutuin. Md katoin sillee ja sanoin "md haluun lukioon”. Ja sit se yhtdkkid se teki
tillee: "okei”. (mies, 18 vuotta)

Nuorten kertomuksia yhdisti my6s kiitollisuus siitd, kuinka Suomi luo kaikille tasavertaisen
mahdollisuuden opiskella. Nuoret vertailivat opetusta Suomessa muiden asuinmaidensa
opetusjirjestelmddn, ja puheita siivittivit Suomen luomat mahdollisuudet ilmaiseen ja
tasavertaiseen opiskeluun. Nuoret olivat tottuneet omassa kotimaassaan tai muussa

asuinmaassaan siithen, kuinka kaikilla ei ollut taustansa takia yhtdldisid mahdollisuuksia kdyda
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arvostettua koulua, saati koulua ylipddtddn. Suomessa sen sijaan opetus on ainakin
paépiirteittdin sama kaikille taustasta riippumatta. Tétd pidettiin erittdin hyvind ja tirkednd

asiana, ja ainakin paillisin puolin omia mahdollisuuksia kuvailtiin yhtéldisiksi muiden kanssa.

M tykkddn Suomessa, kun tddlld on peruskoulu kaikille tasainen, ettd kaikki
pddsevdt niin kun samaan peruskouluun. Rikkaat ja koyhdt ja kaikki, joilla on
rahaa. Jos ei oo rahaa, niin kaikki pddsevdt samaan peruskouluun ja valtio niin
kun antaa tukea perheille, jotka tarvitsee apua. Ja toki koulussa ei tarvii vaatteita
varten tai ruokaa varten, eikd minkddn varten niin kun rahaa. (nainen, 22 vuotta)

Osa nuorista puhui lisdksi siitd, kuinka he nyt Suomessa ollessaan haluavat panostaa
koulunkdyntiin ja oppimiseen, nimenomaan koska Suomi luo heille mahdollisuuden edeté
urallaan ilmaiseksi. Osa my0s nosti esille, kuinka Suomessa on mahdollista vaihtaa tutkinnosta
toiseen tai suorittaa useamman alan tutkinto, niin halutessaan. Koulutukseen haluttiin panostaa
nyt kerran, kun Suomessa oltiin. Nuoret kuvailivat toimintamahdollisuuksiaan opiskelun
suhteen hyviksi nimenomaan siksi, ettd Suomessa kaikki tuntui omaan maahan verrattuna

mahdolliselta, kunhan vain itse oli valmis tekeméaén tavoitteidensa eteen toita.

Tdalla Suomessa annetaan niin paljon koulutukseen. Saat kaikki todistukset ja
kaikki on hyvin. Jos tdilld tyolld sd et pddse, sd meet tihdn téihin. Niin monta
tutkintoja, koska tddlld on niin paljon tutkinto kaikkeen. Meiddin kotimaassa
esimerkiksi sd maksat yliopistoon rahaa, kouluun maksat ite omaa rahaa. (mies,
21 vuotta)

Toimintamahdollisuuksia kuvailtiin pddasiassa hyviksi, vaikkakin erityisesti kielitaidon
koettiin toisinaan rajaavan mahdollisuuksia ulkopuolelle. Erds nuori esimerkiksi puhui siita,
kuinka kielen takia on ollut haastavaa saada yhtd hyvai keskiarvoa kuin haluaisi, tai kuinka
puutteellisen kielitaidon takia joillekin aloille on huomattavasti hankalampi pédsté kuin toisille.
Hén halusi muistuttaa, ettei muita heikompi kielitaito kerro siitd, ettdi maahanmuuttanut olisi
muita tyhmempi. Sama nuori kuitenkin nosti esiin myos sen, etti Suomessa on mahdollista
korottaa arvosanoja esimerkiksi kymppiluokalla tai valmentavassa opetuksessa, jolloin omien
tavoitteiden saavuttamiseen on mahdollista saada lisdaikaa. Erds toinen nuorista kuitenkin
halusi painottaa sitd, miten tdssékin informaation saaminen nousee todella keskeiseksi tekijaksi.
Nuori kertoi, ettei ollut kuullut valmentavasta opetuksesta tai mahdollisuudesta opiskella
kymppiluokalla omalta opinto-ohjaajaltaan, vaikka olikin toivonut pédsevinsd lukioon.
Uraohjauksella ja silld, miten nuoria ohjataan ja mihin heitd kannustetaan, on valtavasti

merkitystd heiddn tulevaisuutensa kannalta.
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Kaikkia haastattelemiani nuoria yhdistda se, ettd tdnd pdivéna he kertovat tekevénsé juuri niin
kuin itse haluavat. Nuoret myds sanovat tietdvansd mitd haluavat ja tuntuvat tuntevan omat
toimintavalmiutensa hyvin. Nuorilla on tavoitteita, joiden eteen he ovat valmiita tekeméén toita.
He ovat motivoituneita ja useimmat heistd hyvin pddmaééaratietoisia. Suomen ajatellaan luovan
mahdollisuuksia, joita kuka tahansa motivoitunut ihminen voisi ldhted tavoittelemaan. Omia
mahdollisuuksia toimia korostettiin esimerkiksi opinto-ohjaukseen liittyvistd haasteista

huolimatta.

7.3 Luottamus omiin taitoihin ja korostunut minépuhe

Nuoret luottivat omiin taitoihinsa poikkeuksetta. Vaikka epdonnistumisia oli kohdattu, haluttiin
silti uskoa, ettd mik4 tahansa on halutessa mahdollista. Nuoret kertoivat olevansa myds ldhes
poikkeuksetta motivoituneita opiskelemaan. Haastattelemieni nuorten suhtautuminen
opiskeluun kuitenkin vaihteli. Yksi esimerkiksi kertoi luottaneensa aina omiin taitoihinsa,
mutta kertoi myos, ettei jattdnyt ollenkaan tilaa epdonnistumisille. Témén oli pakko saada
kiitettdvid arvosanoja, ja niitd hdn myds sai. Toinen taas on luottanut taitoihinsa aina, mutta
halusi korostaa, ettei kaikessa tarvitse olla hyva. Han tunsi omat vahvuutensa, ja halusi panostaa
asioihin, joista itse nautti. Kolmas sen sijaan ei ollut kovinkaan kiinnostunut koulusta tai
opiskelemisesta, mutta sai siitd huolimatta hyvid arvosanoja. Niiden eteen ei kuitenkaan
tarvinnut tehdd kovasti toitd. Itseluottamusta oli lisdksi kasvattanut se, ettd timi oli saanut
toimia luokassa muiden maahanmuuttaneiden tukiopettajana osaamissaan oppiaineissa. Kaikki

loput olivat koulussa vihintdin kohtalaisen hyvié, ja opiskelivat ja oppivat mielellddn uutta.

Omiin taitoihin luotettiin, ja nuoret uskoivat pystyvdnsd saavuttamaan tavoitteensa, niin
halutessaan. Avaimena onnistumiseen pidettiin motivaatiota. Osa haastateltavista kuitenkin
harmitteli, kuinka esimerkiksi joitakin asioita oli l&hes mahdoton opiskella motivaatiosta ja
omiin taitoihin luottamisesta huolimatta. Nuoret olivat esimerkiksi opiskelleet koko ikénsa
ennen Suomeen muuttoa asuinalueidensa historiaa, eikd ldnsimainen nédkokulma ollut
entuudestaan tuttu. Historia oppiaineena tuotti ndin ollen haasteita, silld nuorten pohjatiedot

olivat entuudestaan mitattomat.

Itseluottamusta olivat lisdnneet lisdksi itselle mieluisat harrastukset, joissa nuoret olivat
kokeneet olevansa taitavia. Erds haastattelemistani nuorista esimerkiksi kertoi olevansa
musiikillisesti lahjakas, ja saaneensa tistd paljon kehuja muun muassa musiikinopettajaltaan.
Toinen taas oli ansainnut paras maalintekijé -tittelin, ja télle oli tarjottu sopimusta erdéstd alueen
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arvostetusta jalkapallojoukkueesta. Yhden itseluottamusta oli kohottanut sen sijaan se, etti
tdmé tiesi olevansa hyvd Kkirjoittamaan, ja kirjoitti paljon esimerkiksi runoja ja muita
vaikuttamaan pyrkivié tekstejd vapaa-ajallaan. Kolme nuorta olivat joutuneet jossain vaiheessa
nuoruuttaan hoitamaan perheensi virallisia asioita. Aikuisten asioiden hoitaminen jo nuorena

oli myos lisdnnyt luottamusta omiin taitoihin.

Kysyttdessd epdonnistumisen kokemuksista, nuoret kertoivat, etteivdt ole juuri kokeneet
epdonnistuneensa, ainakaan kovin merkittdvéasti. Pienid vastoinkdymisid on ollut, mutta niista
on aina opittu jotain. Yksi haastateltavista taas korosti, kuinka ei koe epdonnistuneensa missiin,
silld hanelle riittdé se, ettd hin vain yrittdd parhaansa. Luottamus omiin taitoihin oli kaikilla
epdilemattd vahva. Yksi nuorista on esimerkiksi pddssyt opiskelemaan aina sitd, mitd on
halunnutkin. Hén pddsi my0s ala-asteella hyppddmiidn yhden luokan yli, ollessaan nopea
oppimaan. Tamai on lisdnnyt luottamusta omiin taitoihin. Toinen sen sijaan harmitteli, ettei ole
suomen kielen takia pddssyt opiskelemaan omaa unelma-alaansa. Hén kuitenkin uskoo vield
jonain pdivand padsevinsi kouluun, kunhan vain tekee ensin tditd suomen kielen eteen. Nuorten

puheita yhdistii ajatus siitd, kuinka aina pitdd tavoitella omia unelmia. Aina kannattaa yritt4.

Tdlld hetkelld md en ees mieti mitddn muuta, kun vaan se mun toive poliisiksi, en
mitddn muuta, koska aina tidksd pitdd mennd, ettd jos ei pysty, sd valitset jonkun
b sen paikalle. Mutta aina pitdd yrittid se a-kohta. (mies, 20 vuotta)

Muilta saatuja kehuja ja kannustamista pidettiin my0s itseluottamuksen kannalta tirkedna.
Etenkin kannustavat opettajat olivat olleet keskeisessd asemassa. Yksi haastateltava taas kertoi,
kuinka tdmén perhe on ollut tirked itseluottamuksen lisddjd. Hian on oppinut, kuinka kaikessa
el tarvitse loistaa, vaan riittdé, ettd on itse tyytyvdinen ja tunnistaa omat vahvuutensa. Erds
haastateltavista kuitenkin kuvaili, kuinka yksi hdnen opettajistaan oli romuttanut hénen
itsetunsa sanomalla, ettd timéd saattaisi sopia paremmin tekemiidn muita hommia kuin niita,
joita tdmd silloin opiskeli. Taémé oli tuntunut todella pahalta, vaikka opettaja olikin ollut
jalkeenpdin ajateltuna oikeassa. Kehuja pidettiin itseluottamuksen kannalta ratkaisevan
tdrkeind. Vaikka nuorten itseluottamus tuntuu olevan korkealla, olivat toiset kuitenkin saaneet

kehuja muita enemman.

No, onnistumisentilanteita on ollut tosi vihdn. Ei johdu siitd, etten olisi
onnistunut asioissa, vaan johtuu siitd, ettei ollut ihmistd, joka sanoi, ettd hyvin
onnistuttu. Vaan nimenomaan se, ettd joko sd ite huomaat onnistuvat tai sitten sd
ignooraat, etkd huomaa sitd. (mies, 25 vuotta)
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Nuoret kokivat, ettd kaikki on mahdollista, mikéli vain on valmis tekeméén haluamansa eteen
toitd. Osa koki, ettd kaikki on vain itsestd kiinni. Erityisesti yksi haastattelemistani nuorista
korosti hyvin vahvasti sitd, kuinka ainoastaan ihminen itse voi tehdd omaa eldméédnsé koskevia
padtoksid. Haastateltava piti omia padtoksiddn ensisijaisena, muiden mielipiteet sen sijaan
olivat toissijaisia. Yksi haastateltavista ei kokenut tarvitsevansa muiden tukea ja ymmaérrysté,

jos vain oli itse varma haluamastaan.

Md en oikein halunnu ettd kukaan ymmdrtid mua paitsi md, ku mummiest ei
kukaan ymmdrrd mua paitsi mdd. Jokasel on oma eldmd ja oma ajatus, ja ei
kukaan ollut mun tilanteessa, joten niin ku md olin sillee... Md kyl aina juttelin
ditin kans, ku oli jotain ongelmaa ja sillee. Md aina oon sillee "joko hdn ymmdrrd
tai ei”. Siind on se. (mies, 19 vuotta)

Nuoret ovat Suomeen muutettuaan kasvaneet hyvin yksilokeskeisessd yhteiskunnassa, jossa
jokaisen meistid ajatellaan usein olevan oma yksin parjadva yksikkonsd. Tdméa korostui nuorten
puheissa selkeésti: yksin péarjadmisen kulttuuri. Nuoret uskoivat onnistumisen olevan kiinni
vain heistd itsestddn, ja he puhuivat siitd, kuinka olivat eldminsd aikana oppineet, ettd vain
thminen itse voi méériatd oman eldménsi suunnan. Kysyttdessd omaa roolimallia, kaksi nuorista
esimerkiksi vastasi olevansa itse oma roolimallinsa, silld vain silld oli védlid. Nuoret ovat selvésti
omaksuneet suomalaisen itsendisyyspuheen ja yksin parjddmisen kulttuurin. My0s nima tavat

ndhdéd ympérdivd maailma vaikuttavat osaltaan siithen, miten nuoret puhuvat aiheesta.

7.4 Aloitteellinen toiminta

Toimijuus on aktiivista ja aloitteellista toimintaa sekd esimerkiksi kollektiivista kamppailua
olosuhteiden parantamiseksi (Eteldpelto, 2012). Haastattelemillani nuorilla oli monella hyvin
luovia vapaa-ajan harrastuksia. Harrastuksiksi lueteltiin esimerkiksi erilaisten instrumenttien,
kuten viulun, kitaran ja ukulelen soittaminen, laulaminen, piirtdminen sekd graafinen
suunnittelu. Osalle lukeminen ja omien tekstien kirjoittaminen oli my0s tirkeitd harrastuksia.
Yksi haastattelemistani nuorista esimerkiksi kertoi kirjoittavansa vapaa-ajalla kantaaottavia
runoja ja julkaisevansa niitd sosiaalisessa mediassa muiden luettavaksi. Omien ajatusten ylos
kirjoittaminen oli tapa purkaa omia ajatuksia, myds pahaa oloa. Runoja ja kantaaottavia teksteja

kirjoittava nuori myos kertoi késikirjoittavansa mielellddn lyhytelokuvia.

Ehkd sitten se, ettd puhuu ihmisille niistd kaikkein helpoimmista asioista, mutta
kaikki raskaimmat asiat jddvit omaan mieleen pyérimdcdn. Ja kirjoittamalla, tai
kun md aina kirjoitan, md en kirjota niistd tilanteista tai asioista, mitkd mua
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harmittaa, vaan niistd aiheista, ja sillon musta tuntuu, ettd md oon sulatellut ne
asiat. Sillon, kun md pystyn kirjottamaan siitd aiheesta, niin md oon pddssyt
omassa mielessdni semmoseen tilaan, ettd md pystyn ajattelemaan sitd tilannetta
pidemmidille. (mies, 25 vuotta)

Osa nuorista oli ollut aloitteellisia my0s siind mielessd, ettd kaksi heistd oli jo ehtinyt perustaa
oman taksiyrityksen. Itsensi lisdksi nuoret tydllistivit myos muita ihmisid. Vaikka nuoret olivat
kouluttautuneet toisenlaisille aloille, he kokivat oman yrityksen perustamisen ja itsensa
tyOllistdimisen kannattavaksi. My6s kolmas nuorista kertoi haaveilevansa oman yrityksen
perustamisesta ja rikkaasta, muista riippumattomasta eldmaéstd. Kaksi nuorista taas olivat olleet
aktiivisia erityisesti jérjestotoiminnassa, ja kertoivat olleensa mukana perustamassa omaa

nuorisojarjesto.

Toimijuuteen liittyy tunne siitd, ettd kykenee vaikuttamaan yhteisiin asioihin. Tunne siitd, ettd
pystyy osallistumaan yhteiskuntaan niin, ettd tekee hyvdd my0s muiden eteen, lisda
toimijuudentuntoa. Osalle haastattelemistani nuorista muiden auttaminen jarjestGtoiminnan
kautta oli erityisen tirkedd. Yksi nuorista puhui esimerkiksi siitd, miten koulun ja kolmannen
sektorin vélistd yhteistyotd tulisi lisdtd. Hén tyOskentelee itse monikulttuuristen nuorten

hyvinvointiin keskittyvissa jarjestossd, ja kokee tekevinsa tirkedd ja merkityksellistd tyota.

Myds kaksi muuta nuorta koki muiden auttamisen ja yhteisiin asioihin vaikuttamisen todella
tiarkedksi. Kumpikin olivat olleet mukana useamman kolmannen sektorin jirjeston toiminnassa
sekd vapaaehtoisena ettd tyontekijdnd. Toinen heistd oli myds aktiivinen politiikassa, kivi
aktiivisesti mielenosoituksissa ja pyrki vaikuttamaan ihmisten ajattelutapoihin kirjoittamillaan
teksteilld ja  esimerkiksi késikirjoittamillaan lyhytelokuvilla. Toinen tydskenteli
vapaachtoistoiden lisdksi kunniaan liittyvdn vékivallan asiantuntijana. Vapaaehtoisuus,
nuorisotyd, muiden auttaminen ja vaikuttaminen olivat néille nuorille tirkeitd asioita. Maailmaa
haluttiin muuttaa parempaan suuntaan. Erityisesti toisen nuoren kohdalla vaikuttamista ei ole
aina ymmarretty 1dhipiirissé, ja se on jopa aiheuttanut ongelmia perhesuhteissa. Nuori on tistd

huolimatta halunnut jatkaa, silld kokee tekeménsé tyon koko yhteiskunnan kannalta tirkeéksi.

Vaikuttaminen. Aikasemmin oon ehkd ajatellu sitd, ettd mitd mind jdttdisin jélked,
mutta nyt md mietin sitd, ettd miten md auttaisin ihmiset jéttdmdidn jilked. Mulle
suurin onnistuminen ei oo Se, ettd md oon saavuttanut sitd, vaan mulle suurin
onnistuminen on se, ettd md nddn ihmisen, jota md oon auttanut, saavuttavan
jotain, tai onnistuvan tai onnistuneen. Ja se on se, mikd mulle tdlld hetkelld se
tdrkein, ettd md autan ihmiset onnistumaan. Ja silld tavalla md pystyn itse tuntee
oloni onnistuneeksi, koska md autan jotakuta onnistumaan, tiekko? (mies, 25
vuotta)
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& Pohdinta

Tamaén tutkielman tarkoituksena on ollut selvittda, millaiseksi nuoret kuvailevat osallisuuttaan
peruskoulussa sekd millaisena heidén toimijuutensa néyttdytyy nuorena aikuisena. Aihe on
ajankohtainen, silld siitdkin huolimatta, ettd suomalaista koulutusjirjestelmié kehutaan yhdeksi
maailman parhaista ja sen vahvana periaatteena on tasa-arvoisuus (Terds & Kilpi-Jakonen
2013, 184), on maahanmuuttaneiden nuorten koulumaailmassa kohtaama eriarvoisuus ollut
viime vuosina esilla esimerkiksi alussa mainitsemissani Kaikkien Koulu -podcastissa (Ruskeat
Tytot 2019) sekd Planin vapaaehtoisryhmien keskusteluissa (Lapsen Oikeudet 2022). Halusin
kuulla nuorilta itseltddn, millaisia kokemuksia heilld oli suomalaisesta peruskoulusta seki
heiddn tasa-arvoisista mahdollisuuksistaan valtavdestoon ndhden. Léhden liikkeelle nuorten
osallisuudesta peruskouluaikana, jossa keskeisiksi nousivat nuorten vertaissuhteet, muilta saatu
tuki sekd nuorten mahdollisuudet vaikuttaa omaan urapolkuunsa. Osallisuus peruskouluaikana
kytkeytyy vahvasti nuorten toimintamahdollisuuksiin erityisesti nuorten saamaan tuen ja

informaation osalta. Lopuksi pohdin, miltd nuorten toimijuus nuorina aikuisina niyttiytyy.

Osallisuuden kokemuksessa yhteiseen toimintaan osallistuminen, yhteenkuuluvuuden tunne
sekd omaan itseen ja ympdiristoon koskeviin asioihin vaikuttaminen ovat keskeisid tekijoitd
(Rouvinen-Wilenius 2014, 51). Tutkielmani tulosten mukaan suomalaisen peruskoulun
alkutaipaleella mukaan pédsy ja osallistuminen kouluyhteison toimintaan oli ollut kielellisten
haasteiden takia haastateltaville vaikeaa, vaikkakin etenkin pojilla wurheilu- ja
musiikkiharrastukset olivat helpottaneet yhteiseen toimintaan osallistumista. Suomessa paikan
l6ytdminen koulutusjdrjestelmdssd onkin usein kiinni suomen kielen hallinnasta, silld
yhteiskunnallinen osallisuus edellyttdd kielitaitoa (Zacheus ym. 2017; Médkeld & Kalalahti
2018). Sopeutumiseen vaikuttivat niin 1dhdon syyt kuin perheen asenne uutta asuinmaata
kohtaan. Lisdksi muuttoon saattaa liittyd pitkittyneitd aikoja erossa omasta perheestd seka
perhesiteiden katkeamista, jotka taas voivat heijastua negatiivisesti lapsen koulunkdyntiin
(Terds & Kilpi-Jakonen 2013, 189-191). Nuorten sopeutumiseen uuteen ymparistoon
vaikuttivat my0s kokemukset muissa asuinmaissa: Kun aikaisemmassa maassa oltiin
esimerkiksi yhteiskunnallisesti hyvin huonossa asemassa, vaikutti Suomi hyvinkin tasa-

arvoiselta maalta.

Kaikki haastattelemani tytot kertoivat tulleensa kiusatuksi jossain vaiheessa koulutaipalettaan,
kun taas pojat kuvailivat padasiassa sujahtaneensa nopeammin mukaan porukkaan. Rasististen

kokemusten sekd koulukiusaamisen uskottiin johtuneen tottumattomuudesta, vieraan pelosta.
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Erityisesti tytdt nostivat huolenaiheeksi sen, kuinka pienemmilld paikkakunnilla
maahanmuuttoon ei olla ehditty tottua. Tunne ryhmén jasenyydestd sekd ryhméain kuulumisesta
ja sen toimintaan vaikuttamisesta ovat osallisuuden kokemusten kannalta olennaisia (Anttiroiko
2003, 16). Kokemukset ulkopuolisuudesta ja erilaisuudesta, esimerkiksi muista poikkeavan
ulkonédodn takia kiusatuksi tulemisesta, voivat vaikuttaa merkittdvasti nuorten kokemuksiin

oman paikan 16ytdmisestd ja tasavertaisuudesta valtavdestoon ndhden.

Suurin osa haastattelemistani nuorista oli kuitenkin 16ytédnyt térkedn porukan ympérilleen
siitdkin huolimatta, etteivédt kaikki kokeneet yhteenkuuluvuuden tunnetta. Kaksi nuorista
kuitenkin kertoi olleensa ainakin jossain vaiheessa koulutaipalettaan hyvin yksindinen.
Osallisuuden kannalta juuri merkitykselliset sosiaaliset suhteet ovat hyvin olennaisia (Isola ym.
2017, 23). Nuoret kertoivat muodostaneensa tirkeimmait ystdvyyssuhteensa muiden
maahanmuuttaneiden kanssa. Vaikka timd on maahanmuuttaneiden nuorten kaverisuhteissa
tyypillistd (ks. esim. Kautto 2009, 65), on kuitenkin tirked muistaa, etteivdt maahanmuuttaneet
nuoret ole mikddn keskenddn hyvin toimeentuleva joukko. Ongelmaksi saattaa muodostua
oletus siitd, ettd esimerkiksi hyvin monikulttuurisissa kouluissa rasismia ei ndhdd, silld
maahanmuuttaneita on paljon (ks. esim. Souto 2011, Zacheus ym. 2017). Kouluhenkilokunnan

olisi tarked tiedostaa, ettd eri etnisten ryhmien vililld voi olla vakaviakin selkkauksia.

Sen lisdksi, ettei kiusaamis-, syrjintd ja rasismikokemuksia aina tunnisteta, ne ovat vaiettuja,
torjuttuja ja vihateltyjd. Kiusaamiskokemuksista ei valttamattd haluta tehdd numeroa, etenkédéan
silloin, kun ne osuvat omalle kohdalle. (Husso ym. 2017; Zacheus ym. 2017; 12, Rastas 2004.)
Yksin Suomeen tulleita alaikdisid turvapaikanhakijoita tutkinut Krister Bjorklund (2014)
havaitsi, ettd tdimén haastattelemat lapset ja nuoret olivat haluttomia kritisoimaan Suomea tai
suomalaisia. He vdhattelivit rasistisia kokemuksiaan ja uskoivat niiden johtuneen yksittdisista
henkiloistd. Myods TRANSIT-hankkeeseen kuuluvassa yhdeksdsluokkalaisten parissa
toteutetussa tutkimuksessa havaittiin viitteitd rasismin kokemusten véhittelysti (Zacheus 2019,
112). Huomasin saman ilmion seké haastattelemieni naisten ettd miesten kertomuksissa. Osa
haastattelemistani pojista korosti sitd, miten rasismia ei ollut omassa koulussa lainkaan ja
kuinka he olivat muun luokan kanssa tasa-arvoisessa asemassa, mutta nostivat tastd huolimatta
keskusteluun selvésti rasistisia kokemuksiaan. My06s naiset halusivat korostaa sitd, kuinka
Suomessa on kaikesta huolimatta kohdeltu heitd hyvin tasa-arvoisesti ja reilusti. Monella
nuorella on takanaan kokemuksia, joiden valossa Suomi saattaa ndyttdytyd hyvinkin tasa-
arvoisena maana. Voi myo0s kuitenkin olla, ettd nuoret ovat kaunistelleet kokemuksiaan, eivitka

ole halunneet kritisoida Suomea minunlaiselleni suomalaiselle tutkijalle.
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Syrjinnésti, kiusaamisesta ja rasismista olisi kuitenkin tirkedd uskaltaa puhua ja tuoda omia
kokemuksia rehellisesti esiin. Vaikeneminen voi olla pitkdlla tahtdimelld haitallista, silld se
omalta osaltaan edesauttaa tilanteen ennallaan pysymisté, kun ongelmaa ei onnistuta nikeméén.
Ympiristdd on vaikea muuttaa, jos sen epékohtia ei nosteta esille. On kuitenkin ymmarrettdvaa,
etteiviat nuoret halua tuoda vaikeita kokemuksia esille, onhan se varmasti monella tapaa
raskasta. Meidén olisi kuitenkin térkedé olla valppaina tunnistamaan syrjintid ja puuttumaan

sithen etenkin koulumaailmassa, mutta my6s muualla yhteiskunnassa.

Nuoret kertoivat tédrkeistd ja kannustavista opettajistaan, joista osa olivat olleet
itseluottamuksen ja omiin taitoihin uskomisen kannalta ratkaisevassa asemassa. Koulussa
osallisuutta voidaan tukea tarjoamalla oppilaille mahdollisuuksia ja keinoja osallistua
kollektiiviseen luokkatoimintaan yhteison tasavertaisina jasenind (Kovalainen & Kumpulainen
2007, 141). Padasiassa nuoret olivat hyvin tyytyviisid opetushenkilokuntansa toimintaan,
vaikkakin kritiikin aihetta oli esimerkiksi kiusaamiseen puuttumiseen liittyen. Ikdvié tilanteita
olivat aiheuttaneet 1dhinné yksittiiset opettajat. Kiusaamiseen tulisi puuttua ja nuorella tulisi
olla kuultu olo, silld osallisuuden edistdmisessd on hyvin keskeistd se, ettd opettaja ottaa
vastuulleen kuunnella oppilasta ja arvostaa timén ndkemyksid (Taskinen 2017, 147; Hakalehto-
Wainio 2012, 100, 103). Etenkin maahanmuuttaneiden nuorten kohdalla on myds hyvé
huomioida, kuinka opettajasta saattaa tulla erittdin tirked sellaiselle nuorelle, jonka vilit omaan
perheeseen ovat huonot, ja jolla ei ole ldhellddn muita turvallisia aikuisia ihmisid. Tdma nékyi
erityisesti yhden haastattelemani nuoren kohdalla. Opettajan rooli maahanmuuttaneen

ohjaamisessa saattaa ndin nousta erittdin merkittdvain asemaan.

Vaikka nuoret kokivat saaneensa piddasiassa riittdvasti tukea opetushenkilokunnalta, nousi
nuorten opinto-ohjauksen yhteydessd kohtaama rakenteellinen rasismi tutkielmassani hyvin
keskeiseksi. Nuoret kuvailivat, kuinka ohjaus ei tuntunut ldhteneen yksilon tarpeista ja
toiveista, vaan siitd, mihin heiddn arvosanansa silld hetkelld riittivdt tai mihin yhteiskunta
tuntuu tarvitsevan heitd tydmarkkinoilla. My6s Anna-Maija Niemen ja kumppaneiden (2019)
tekemidssd tutkimuksessa, jossa haastateltiin opinto-ohjaajia maahanmuuttaneiden nuorten
ohjaukseen liittyen, havaittiin, kuinka nuoria saatetaan ohjata “realistiselta tuntuviin
vaihtoehtoihin”. Osa opinto-ohjaajista esimerkiksi piti maahanmuuttajataustaisten nuorten
ohjaamista muita haastavampana, silld nuorilla kuvailtiin olevan epérealistisia tavoitteita (em.
43). Opinto-ohjauksen vihdisten resurssien takia opinto-ohjaajilla ei vilttdmatti ole tarpeeksi
aikaa keskittyd jokaiseen nuoreen heidédn tarvitsemallaan tavalla, jolloin nuorille saatetaan

esittdd helpolta tuntuvia vaihtoehtoja siind toivossa, ettd he varmasti padsevit jonnekin. On
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my0s sdili, miten esimerkiksi hyvin laajalti puhuttua arabian kieltd ei tunnuta nikevén

valttikorttina tydmarkkinoilla.

Tutkielmani nostaa esiin huolen siitd, kuinka opinto-ohjaajilla saattaa olla nuorten erilaisiin
etnisiin taustoihin perustuvia olettamuksia nuorten ammatillisesta soveltuvuudesta. Anne-Mari
Souto (2016) kirjoittaa etnisestd kategorisoinnista, jolloin nuoret mééritelldén ulkopuolelta
etnisesti tietynlaisiksi ja suomalaisuudesta poikkeaviksi. Maahanmuuttajataustaisten tyttdjen
hakeutumisen ldhihoitajakoulutukseen voi esimerkiksi tulkita vahvasti ulkoapéin ja koulutus-
ja tyovoimapoliittisesti ohjatuksi hakukadyttdytymiseksi. Tiettyjen ammattitaitovaatimusten
oletetaan ndin olevan joillekin etnisille ryhmille luontaisia sekd sukupuolittuneita taipumuksia.
(Em. 52-54.) Vastaavanlaisia tuloksia on saanut myds Tuuli Kurki (2008), joka on tutkinut
maahanmuuttajataustaisten tyttdjen siirtymid toisen asteen koulutuksiin. Tiettyihin etnisiin
ryhmiin kuuluvilla tyt6illd oletettiin olevan ominaisuuksia, jotka tekisivdt heistd hyvid hoiva-
alan ammattilaisia. Tyttdjen ajateltiin olevan luonnostaan “hoivaajia”. (Em. 39.) Téti
tutkielmaa varten haastattelemani nuoret nostivat esille ohjauksen sukupuolittuneita jakoja:

tytt6jd ohjataan hoiva-alalle, poikia teknillisille aloille.

Luokittelemalla nuoria heidén taustansa mukaan ja luomalla olettamuksia ndiden taustoihin
kytkeytyvistd ominaisuuksista, koulu uusintaa samalla vallanjaon diskursseja. Olettamuksia
tekemdlld koulu tuottaa jakoa meihin ja muihin seka tulee eriyttaneeksi nuorten koulutuspolkuja
etniseen taustaan, sukupuoleen sekd yhteiskuntaluokkaan liittyen. (Mékinen 2015, 113-114.)
Koulutusinstituution olisi syytd kiinnittdd huomiota siithen, millaisia sosiaalisia ja
yhteiskunnallisia kédytint6jé ja diskursseja se tulee toimiensa kautta tukeneeksi ja tuottaneeksi.
Se, ettd kiitettdvid arvosanoja saaneita maahanmuuttaneita nuoria ohjataan niiden toiveita
kuulematta tietyille aloille, esimerkiksi tdssd aineistossa esiin  nousseeseen

lahihoitajakoulutukseen, on syrjiva kéytinto ja esimerkki rakenteellisesta rasismista.

Nuorten ohjaukseen kytkeytyvén rakenteellisen rasismin lisdksi monet maahanmuuttaneet
nuoret ovat koulutusvalintoja tehdessdédn valtavdestoon ndhden eriarvoisessa asemassa siindkin
mielessd, etteiviat heiddn vanhempansa usein tunne jarjestelmdd yhtd hyvin kuin sellaiset
vanhemmat, jotka ovat itse kdyneet koulunsa Suomessa (Virta, Rdsdnen & Tuittu 2011, 204).
Suurin osa haastattelemistani nuorista kuvaili saaneensa vanhemmiltaan tukea ja kannustusta
riittdvisti. Vaikka emotionaalista tukea ja kannustusta saatiin, puhuivat nuoret kuitenkin myos
siitd, kuinka konkreettisempaa tukea esimerkiksi erilaisiin koulutusvaihtoehtoihin

hakeutumiseen oli vaikea saada, silld jérjestelmé oli vanhemmille vieras. Myds esimerkiksi
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Marja Peltola (2014, 108) ja Anne Alitolppa-Niitamo (2004, 90-92) ovat huomauttaneet, ettd
vaikka vanhemmilta saisi tukea asennetasolla, puutteet kielitaidossa ja koulutusjarjestelman
tuntemuksessa johtavat siihen, ettei esimerkiksi oppiainevalintojen tekemisessd tai
koulutuspolkujen vertailussa osata auttaa. Nuorten saattaa olla mahdoton saada vanhemmiltaan
koulutukseen liittyvdd informatiivista tukea (ks. Malecki & Demaray 2003), jolloin opinto-
ohjauksen tarve ja sen merkitys nuoren tulevaisuuden kannalta nousee vieldkin

keskeisemmaksi.

Tutkielmani nostaa esille kodin ja koulun vélisen yhteistyon merkityksen. My0s vanhempien
olisi tirked tuntea suomalainen koulutusjirjestelma ja sen tavat ja kdytdnnot, jotta heidédn olisi
mahdollista tukea lapsiaan mahdollisimman hyvin. Jos jdrjestelmdd ei tunneta, mutta
arvostettua koulutusta pidetddn tirkednd, voivat vanhempien odotukset olla hyvin korkealla.
Koulutusta pidetddn usein tirkedssd asemassa, silli sen uskotaan olevan tae hyville
tulevaisuudelle. (ks. esim. Rinne & Tuittu 2011.) Suuri osa haastattelemistani nuorista kertoi
saaneensa perheeltdfin emotionaalista tukea (ks. Malecki & Demaray 2003), mutta kahden
kohdalla tdmai ei toteutunut. Silld, millainen rooli nuorilla on omassa perheessédédn, voi olla
valtava merkitys niin osallisuuden kuin toimijuudenkin kannalta. Vaikka suurin osa
haastattelemistani nuorista kertoi vanhempiensa kannustaneen heiti tekemiin omannékoisia
valintoja, korosti osa myos tilanteen ainutlaatuisuutta; monella maahanmuuttajataustaisella
ystdvilla tilanne oli ollut toinen. Myds Mékeld ja Kalalahti (2018) tuovat esille sitd, kuinka
vanhempien vahvat mielipiteet voivat vaikuttaa nuorten tekemiin koulutusvalintoihin.
Vanhemmat, joille jirjestelma ei ole tuttu, saattavat esimerkiksi olettaa, ettd lapsi kouluttautuu

ladkariksi tuosta noin vain (em. 19-20).

Nuoret saattavat joutua neuvottelujen keskelle. Neuvottelut vanhempien kanssa eivit aina ole
helppoja, etenkéén, jos vanhemmat eivét tunne uutta yhteiskuntaa kovin hyvin, ja he pelkdavat
lastensa samaistuvan siithen kotimaataan enemman. Erityisesti kahden haastattelemani nuoren
kohdalla eritahtinen akkulturaatio tuli esille selvisti. Eritahtinen akkulturaatio on etenkin pakon
edessd muuttaneiden perheissd kohtuu yleistd, nuorten paistessd koulun kautta nopeammin
jyville uuden ympériston tavoista. Tamé kahden kulttuurin vélissd pelaaminen voi olla nuorille

raskasta. (Litja 2009, 57-59; Tiilikainen 2003, 172.)

Sosiaalinen tuki seka positiiviset aikuis- ja vertaissuhteet voivat vaikuttaa merkittdvasti muun
muassa nuoren pystyvyyteen sekd positiiviseen mindkuvaan (Liebkind, Jasinskaja-Lahti &

Haaramo 2001, 141, 144—145). Nuorten luottamukselliset suhteet sekd henkilokohtaisessa
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eldmadssé ettd instituutioissa synnyttévit erilaisia resursseja ja tarjoavat sellaisia kulttuurisia
kisikirjoituksia, jotka ohjaavat nuorten toimijuutta (Mikinen 2015, 113—114). Roolimallit,
turvalliset ihmiset ja merkitykselliset suhteet voivat ndin ollen vaikuttaa nuorten tulevaisuuteen
hyvinkin ratkaisevasti. Ystdvyyssuhteista saadun sosiaalisen tuen lisdksi nuoret painottivat
erilaisilta kolmannen sektorin jérjestoiltd saamaansa tukea ja kannustusta. Tukea oli saatu niin
omiin taitoihin luottamiseen, kotoutumiseen kuin konkreettisempiin arkisiin asioihin liittyen.
Saatua tukea kuvailtiin korvaamattomaksi, miké viestii siitd, miten ratkaisevaa se on nuorten
elamdssd ollut. On kuitenkin huomioitava, ettd tavoitin osan haastattelemistani nuorista
nuorisotyon kautta, jolloin sen voi olettaa olleen osa heididn arkeaan. Tutkielmani kuitenkin

nostaa esille sen, miten tiarkeda timé on ndiden nuorten kohdalla ollut.

Martha Nussbaumin (2011) mukaan yhteiskunnan tehtdvdnd on tarjota sen jésenille
mahdollisuuksia ja vapauksia vaikuttaa omaan eldméinkulkuunsa. Yhteiskunnan rooli on
toimijuuden toteutumisessa keskeinen. Toimijuuden toteutumisen kannalta erilaiset
valtasuhteet, eri ympaéristdjen vaikutus sekd todelliset mahdollisuudet tehdd omaa eliméaa
koskevia pdétoksid nousevat olennaisiksi. Nuorten toimintaa kehystévit yksilollisten tekijoiden
lisdksi rakenteelliset tekijét, jotka ovat téssd tapauksessa etenkin eriyttdvin opinto-ohjauksen
kautta osittain rajoittaneet nuorten toimintamahdollisuuksia. Eriarvoistavasta opinto-
ohjauksesta huolimatta nuoret ovat kuitenkin saaneet eri toimijoilta, etenkin kolmannen
sektorin jarjestoiltd, tukea ja kannustusta. Seuraavaksi siirryn tarkastelemaan, miltd nuorten

toimijuus tdnd paivand ndyttdytyy nuorten kohtaamasta eriarvoisuudesta huolimatta.

Nuorten kuvauksia omista tulevaisuuden suunnitelmistaan sekd mahdollisuuksistaan tehda
erilaisia valintoja siivitti ndkemys siitd, kuinka kaikki on itsestd kiinni. Nuoret uskoivat
pystyvinsd mihin tahansa, kunhan vain heill4 itselldén riittiisi tarpeeksi motivaatiota toiveiden
eteen tyOskentelemiseksi. Nden nuorten puheissa korostuvan myohdismodernin yhteiskunnan
vaatimukset. Myohdismoderneissa, kulttuurisesti ja taloudellisesti uusoikeistolaisissa
yhteiskunnissa korostuvat ajatus individualismista ja siitd, ettd ihmiset voivat itse padttdd, mité
haluavat tehdd. Myds Tuula Gordon (2015, 117) on huomauttanut, kuinka nuoret ovat
Suomessa eldessddn kasvaneet yhteiskuntaan, joka korostaa yksilon omaa vastuuta omasta
tulevaisuudestaan: Valintojen ajatellaan olevan omissa kisissd. Mydhdismodernit
tietoyhteiskunnat  lisdksi edellyttdvdt nuorilta enenevissi maddrin refleksiivisyyttd,

tyoelamarakenteen ollessa kuitenkin epavarma (Mékinen 2015, 109).
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Nuorten kertomukset eivit heijastele koko totuutta, vaan viestivdt enemménkin opituista
tavoista. Oman nédkoisen valinnan tekeminen néyttidytyy suomalaisten nuorten keskuudessa
erddnlaisena kulttuurisena ja sosiaalisena normina (ks. esim. Souto 2016). Vaikka
haastattelemani nuoret kuvailivat poikkeuksetta, miten he ovat oppineet, ettd padtds omasta
tulevaisuudesta makaa omissa késisséd, ovat heisti monet joutuneet tekemdin valintoja my0s
ristiriitaisissa mahdollisuuksien rakenteissa. Maahanmuuttaneiden nuorten
toimintamahdollisuuksiin vaikuttavat tyypillisesti kokemukset toiseudesta, jota muun muassa
muodolliset kielitaitovaatimukset, kulttuurinen etéisyys, vieraalta tuntuvat normit ja tavat seka
syrjintd tuottavat (Zacheus, Kalalahti & Varjo 2017). Siitd huolimatta, ettd nuoret kertoivat
valinnan olevan heidin kédsissddn, olivat monet joutuneet neuvottelemaan joko vanhempiensa
tai opinto-ohjaajansa kanssa omasta tulevaisuudestaan. Neuvottelut voivat olla toisinaan

raskaita, ja tuntua epdreiluilta, kun omaa tilannetta verrataan muiden vertaisten kokemuksiin.

Nuorten toiminnan mahdollisuuksia eivit kuitenkaan méaéritd pelkét rakenteelliset rajoitteet,
vaan monet eri seikat nuorten eldméssi vahvistavat heidin toimijuuttaan. (Varjo, Holmberg &
Kalalahti 2019). Toimijuuden rakentumista syrjdytymisvaarassa olevien nuorten nikdkulmasta
tarkastellut Tarja Juvonen (2015, 98) tuo esiin, miten marginaalissa oleva nuori joutuu
vastaamaan ikddn kuin “vahvemman” toimijuuden odotukseen joutuessaan neuvottelemaan
omista mahdollisuuksistaan. Tutkielmani nuoret korostavat omaa pystyvyyttddn, tuovat esiin
vahvaa toimijuuttaan ja puhuvat siitd, miten kaikki on vain itsestd kiinni. Osa heisti on joutunut
neuvottelemaan omasta tulevaisuudestaan joko opinto-ohjaajan tai vanhempien kanssa, ja ovat
jopa joutuneet vaatimaan itselleen yhtdldisid mahdollisuuksia muiden kanssa. Uskon, ettd se,
ettd nuoret ovat joutuneet kohtaamaan eriarvoistavia rakenteita ja epdoikeudenmukaista
kaytostd ikdtovereihinsa verrattuna, on saanut heiddt korostamaan omaa arvoaan ja omia

oikeuksiaan.

Haastattelemieni nuorten toimijuudet néyttidytyvit vahvoina. Tutkielmani osoittaa, kuinka
maahanmuuttaneiden nuorten mahdollisuudet tehdéd yhtéléisid valintoja valtavdeston kanssa
eivit kuitenkaan ole tasa-arvoiset, vaikka nuoret sitd itse korostavat. Nuoret ovat kokeneet
erityisesti opinto-ohjauksen eriarvoistavaksi, mutta haluavat silti korostaa omaa tasa-
arvoisuuttaan ja omia yhtdldisid mahdollisuuksiaan tdnd pdiviand. Pdédllimmaéisend nuorten
kertomuksissa korostuvat kiitollisuus Suomen tarjoamia mahdollisuuksia kohtaan, siitidkin
huolimatta, ettei heitd ole aina kohdeltu reilusti. Nuorilla on vertailukohtanaan muut maat,
joihin verrattuna opetus Suomessa saattaa ndyttdytyd hyvinkin tasa-arvoisena, ja ainakin

ndenndisesti mahdollisuudet opiskella on samat kaikilla. Suomi luo mahdollisuuksia, samalla
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kuitenkin rajoittaen niitd rakenteellisella tasolla. Rakenteet eivit ole edelleenkéén kaikin puolin
nuorten vapauksia ja mahdollisuuksia tukevia, vaikka paillisin puolin nuoret kokivat voivansa

tehdd omaa eldamdinsa koskevia paatoksia.

On tirked huomioida, etteivdt tutkielmaani osallistuneet nuoret edusta koko laajaa
maahanmuuttaneiden nuorten joukkoa. Tuloksia ei voida nidin ollen yleistdd kaikkia Suomeen
muuttaneita nuoria koskeviksi. Kaikkien haastattelemieni nuorten toimijuus nayttaytyy
vahvana, he ovat erittdin motivoituneita ja heidédn uskonsa omaan tulevaisuuteensa on hyva.
Nédmi nuoret ovat olleet hyvin aloitteellisia ja aktiivisia osa yritysmaailmassa, osa
jarjestokentdlld. He ovat yhteiskunnan nékokulmasta erddnlaisia “mallimaahanmuuttaneita”,
silld he nidyttidvit integroituneen hyvin kaikilla neljdlld eri kotoutumisen ulottuvuudella (ks.
Heckmann 2005): He ovat oppineet kielen ja kulttuurin, heilld on monella laajat sosiaaliset
verkostot, he kertovat kokevansa itsensd yhdenvertaisiksi jéseniksi sekd ovat joko tyoeldméssa
tai opiskelevat itselleen ammattia. On kuitenkin syyta kiinnittdd huomiota siihen, ettei tilanne
ole sama kaikkien maahanmuuttaneiden nuorten kohdalla. Tutkielmaani ovat saattaneet jattaa
osallistumatta sellaiset nuoret, joille tutkielmani aihe on liian vaikea keskusteltavaksi. Sainkin
kuulla, ettd juuri tdstd syystd osa oli vastannut haastattelukutsuuni kieltdvisti. Haastavaa
peruskouluaikaa ei haluttu ldhted muistelemaan vapaaehtoisesti. Lisdksi minun on ollut
helpompi tavoittaa nuoria, jotka ovat olleet jollain tapaa mukana nuorisotoiminnassa, jolloin
esimerkiksi syrjdytyneet nuoret ovat jiéineet tavoittamatta. Haastattelemieni nuorten vahvasta
toimijuudesta huolimatta tutkielmani kuitenkin paljastaa koulumaailmassa edelleen vallitsevia
epdkohtia. Lisdksi mediassa korostetaan usein maahanmuuton negatiivisia puolia, kuten
korkeaa tyottdmyyttd, matalaa koulutustasoa ja syrjaytymisriskid. Tutkielmani onnistuu néin

ollen tarjoamaan toisenlaisen ndkdkulman téhén keskusteluun.

Tutkielmani heijastelee sitd, miten nuoret ovat oppineet puhumaan erilaisista asioista, eikd ndin
ollen paljasta koko totuutta siitd, miten asiat ovat. Tdmé on haastanut myds minut tutkijana
pohtimaan, miten nuorten puheita tulisi esittid. Nuoret ovat esimerkiksi saattaneet oppia
peitteleméén asioita ja olemaan kritisoimatta Suomea. Suomesta ei ehkd haluta puhua pahaa,
ovathan erityisesti pakolaiset monessa mielessd myds kiitollisia saamastaan turvapaikasta.
Lisdksi nuoret ovat saattaneet jittdd kertomatta joitakin asioita, jos niistd puhuminen on
tuntunut epamukavalta. Osa on saattanut myds peldtd anonymiteetin paljastumista, jolloin
kaikkea ei ole ehkd haluttu kertoa rehellisesti. Ndiden lisdksi nuoret ovat saattaneet unohtaa
joitakin olennaisia asioita peruskouluajastaan, kun aika on niin sanotusti ’kullannut muistot”.

Joihinkin esittdmiini kysymyksiini on myds saattanut olla vaikea vastata kielimuurin takia.
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9 Johtopéitokset

Tassd tutkielmassa tarkastelin maahanmuuttaneiden nuorten osallisuutta peruskouluaikana sekd
heidén toimijuuttaan nuorena aikuisena. Nuorten oman dénen kuuleminen on tirkeia, silld vain
nuorilla itsellddn on ensisijaista tietoa siitd, miten suomalainen koulutusjarjestelmi on osannut
vastata heidédn tarpeisiinsa sekd miten peruskouluaika on osaltaan vaikuttanut sithen, missa he
tdnd pdivand ovat. Huolimatta siitd, miten eri l&htokohdista nuoret ovat aloittaneet suomalaisen
koulutaipaleensa, on heilldi myos joitakin yhtenevid kokemuksia sen toimintatavoista.
Tutkielmani auttaa ymmairtdméaén nuorten tarpeita sekd kiinnittdmédn erityistd huomiota

nuorten peruskouluarjessaan kohtaamiin epédkohtiin.

Peruskoulunaikaiset osallisuuden kokemukset ovat tdrkeitd nuorten kotoutumisen ja uuteen
yhteiskuntaan kiinnittymisen kannalta (Tyd- ja elinkeinoministerio 2019). Osallisuuden
kokemusten ollessa se pohja, jolle toimijuus rakentuu (Isola ym. 2017, 18), voi
peruskoulunaikaisilla osallisuuden kokemuksilla olla myds kauaskantoiset seuraukset nuorten
tulevaisuudenkuviin  liittyen.  Tutkielmani  tulokset paljastavat, miten nuorten
peruskouluarjessaan saamasta tuesta ja kannustuksesta huolimatta monet heistd ovat kuitenkin
uravalintoja tehdessddn joutuneet valtavdestoon ndhden eriarvoiseen asemaan. Nuoret ovat
joutuneet kohtaamaan rakenteellista rasismia opinto-ohjauksen yhteydessd, jossa heitd on
taustansa takia yritetty sovittaa tietynlaiseen muottiin sopivaksi. Ohjaus ei ole tuntunut
yksiloldhtoiseltd. Samaan aikaan he ovat eriarvoisessa asemassa siind mielessé, etteivit heidén
vanhempansa tunne jarjestelmai, eivitka he ole voineet saada vanhemmiltaan apua esimerkiksi

erilaisten koulutuspolkujen suunnittelussa. Timé nostaa opinto-ohjauksen tarvetta entisestddn.

Vaikka nuoret olivat kohdanneet opintojensa aikana rakenteellista rasismia, ajateltiin Suomen
kutienkin luovan mahdollisuuksia, joita kuka tahansa motivoitunut ithminen voisi ldhted
tavoittelemaan. Vaikka nuorilla on vertailukohtanaan muut maat, joiden rinnalla suomalainen
opetusjédrjestelméd néyttdytyy tasa-arvoisena, ja ainakin ndenndisesti kaikilla on yhtélaiset
mahdollisuudet opiskella, ovat nuoret silti urapolkuaan valitessaan joutuneet usein eriarvoiseen
asemaan valtavieston oppilaisiin ndhden. Suomi luo mahdollisuuksia, mutta edelleen rajoittaa
niitd rakenteellisella tasolla. Kaikesta huolimatta nuoret nayttavét kuitenkin luottavan omiin
taitoihinsa, ja heiddn toimijuutensa ndyttdytyy vahvana. Nuoret ovat lisdksi -erittdin

motivoituneita tekeméin toitd tulevaisuutensa eteen.

Nuorten puheissa oli huomattavissa se, miten he korostivat omaa pystyvyyttddn, omia
mahdollisuuksiaan sekd omaa tasa-arvoisuuttaan. Tdma viestii osaltaan siitd, miten nuoret ovat
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Suomessa eldessddn kasvaneet myohdismodernissa yhteiskunnassa, ja sisdistdneet sen
vaatimukset itsendisestd parjddmisestd ja omanlaisten valintojen tekemisestd. Nien tidmén
viestivdn kuitenkin my0s erddnlaisesta ”vahvemman” toimijuuden eetoksesta (Juvonen 2015,
98), silld nuoret ovat joutuneet korostamaan omaa toimijuuttaan ja omaa tasavertaisuuttaan
epétasa-arvoisissa rakenteissa. Osa nuorista oli joutunut jopa korottamaan dantién vaatiakseen
yhtéléisid oikeuksia valtavieston kanssa. Tutkielmani osoittaa, kuinka koululaitos asettaa jotkin
ryhmét epdsuotuisaan asemaan. Pahimmassa tapauksessa tdma voi johtaa vihemmistoryhmien
heikompaan koulumenestykseen, alhaisempaan tulotasoon sekd huonompiin mahdollisuuksiin

osallistua itsed koskevaan paédtoksentekoon (Puuronen 2011, 59-62).

Uusi oppivelvollisuuslaki astui lukuvuoden 2021-2022 alussa voimaan. Nyt oppivelvollisuus
paittyy jatkossa vasta nuoren tiyttdessd 18 vuotta tai kun hén sitd ennen suorittaa hyvéksytyksi
lukion oppimééran tai ammatillisen tutkinnon tai niitd vastaavan ulkomaisen koulutuksen toisen
asteen tutkinnon. (Oppivelvollisuuslaki 2020.) Témi taas lisdd osaltaan opinto-ohjaajien
velvollisuutta ohjata nuoria ikdin kuin realistiselta tuntuviin vaihtoehtoihin. Néin ollen olisi
entistd tidrkedmpi kiinnittdd huomiota opinto-ohjauksen resursseihin. Lukukauden alussa
esimerkiksi Helsingin Sanomat (2021) nosti esiin huolen opinto-ohjauksen resursseista. Kun
paitoimisella oppilaanohjaajalla ohjattavia oppilaita on 180-350, eivdt resurssit
yksinkertaisesti riitd jokaisen yksilolliseen ohjaamiseen. Ohjauksen keskeisend tavoitteena
tulisi kuitenkin olla oppilaan toimijuuden ja oma-aloitteisuuden vahvistaminen koulutus- ja
uravalintoja koskevassa pédédtoksenteossa (Opetushallitus 2014, 281). Nuoria ei tulisi ottaa
vastaan 1kddn kuin liukuhihnalla. Jokaisen nuoren henkilokohtainen huomioiminen on

kuitenkin mahdollista vain ohjauksen resursseja lisdamalla.

Tutkielmani nostaa esiin my0s kodin ja koulun vilisen yhteystyon tirkeyden sekd vapaa-ajan
nuorisotoiminnan merkityksen haastattelemieni nuorten arjessa. Erityisesti nuoret, jotka
joutuvat tasapainottelemaan kodin ja koulun erilaisten vaatimusten vdlimaastossa, hyGtyisivét
suuresti kodin ja koulun vélisestd yhteisty0std. Esimerkiksi Suomen Pakolaisavun (2022a)
Linkki-hankkeessa kehitettiin  kulttuuritulkkausta, jonka tarkoituksena oli vahvistaa
maahanmuuttajataustaisten perheiden sekd koulujen vuorovaikutusta yhteisymmaérrystd ja
molemmin puolista luottamusta lisadmalla. Tdménkaltaiset hankkeet voisivat auttaa vanhempia

ymmartdmédn koulutusjirjestelmii ja sen vaatimuksia paremmin.

Myobs vapaa-ajan nuoristoiminta nousi tutkielmassani merkitykselliseksi haastattelemieni

nuorten arjen ja yhteiskuntaan kiinnittymisen kannalta. Nuoret kuvailivat saaneensa apua niin
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laksyjen tekemiseen kuin muiden konkreettisten asioiden hoitamiseen. Tdmain lisdksi suomen
kielen puhuminen ja kaverisuhteet suomalaisten nuorten kanssa olivat helpottaneet
kotoutumista huomattavasti. Ndin ollen olisikin erityisen tirkedd tehdd nuorisotoiminnasta
mahdollisimman  saavutettavaa. = Monikulttuurisuus ~ haastaa  pohtimaan,  kenen
osallistumismahdollisuuksia nuorisotoiminta todellisuudessa palvelee sekd millaiset ovat
mukaan tulemisen ehdot. Nuorisotoiminnan ympéristot eivit ole kaikille samalla tavalla
avoinna, vaan  osallistumista  saattavat  rajoittaa  niin  informaation  puute
toimintamahdollisuuksista, ennakkoluulot toimintaa kohtaan, toimintaa tuntemattomien
vanhempien vastustus, toiminnan “kulttuurinen epésensitiivisyys” sekd ohjaajien kielteiset
asenteet tai eri ryhmien viliset jannitteet. (Honkasalo & Souto 2007, 121.) On syyta kiinnittda
huomiota sithen, miten monikulttuurista nuorisotoimintaa tulisi jirjestdd, ja miten eri

nuorisojrjestot voisivat ottaa maahanmuuttaneet nuoret paremmin huomioon toiminnassaan.

Tassé tutkielmassa keskityin perinteisen peruskoulun kdyneisiin maahanmuuttaneisiin nuoriin,
jotka ovat kaikki muuttaneet Suomeen kohtuu nuorina, ja péédsseet suorittamaan opintonsa
yhdessd valtavdeston kanssa. Maahanmuuttaneiden nuorten toimijuutta olisi kuitenkin
hedelméllistd tutkia my0s aikuisperuskoulun kéyneiden ndkdkulmasta, jolloin kotoutuminen
uuteen maahan ei vélttimaéttd kdykéan niin helposti, silld koulua kdlyddan maahanmuuttaneiden
kesken. Aikuisperuskoulun kiyneiden maahanmuuttaneiden osallisuuden ja toimijuuden
tutkiminen auttaisi hahmottamaan entistd paremmin, millaisia haasteita ndmé kohtaavat niin
kotoutumiseen kuin koulutuksellisiin siirtymiin liittyen. Liséksi olisi mielenkiintoista tutkia,
millaisia erityispiirteitd eri maista muuttaneiden nuorten kokemukset osallisuudesta ja
toimijuudesta saavat, vai ilmeneekd ryhmien vililld ylipddtddn merkittdvid eroja. Kenttdd
tutkimalla voidaan saada tirkedd tietoa maahanmuuttaneiden kokemuksista ja tarpeista

koulumaailmassa samalla ennaltachkéisten yhteiskunnallista eriarvoistumista.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelurunko

Alkukartoitus

o [ké, sukupuoli, koulutus, ammatti

e Mistd olette kotoisin? Kauanko olet asunut Suomessa?

e Milloin aloitit peruskoulun Suomessa ja misséd? Mille luokalle sinut sijoitettiin?
Koulunkiynti Suomessa

e Muistele, millaiset olivat ajatuksesi ensimmaiisend koulupdivénisi. Miltd tuntui?
e Millaista peruskoulussa opiskelu oli? = esim. lempioppiaineet, missd hyvé/huono,
mikd motivoi, keskittyminen koulussa, kavereiden saaminen
Luottamus

e Luotitko omiin taitoihisi peruskoulussa? Uskoitko selviytyvisi koulusta hyvin?
e Mika auttoi selvidméén epdonnistumisen kokemuksista?

o Koitko saavasi riittdvésti tukea 1) opettajilta, 2) perheeltdsi ja 3) kavereiltasi?
o Koitko saavasi kannustusta? Ketka olivat tirkeimmaét kannustajasi?
o Koitko, ettd sinua ymmaérrettiin?
o Koitko saavasi riittdvésti tietoa asioista koulussa?
Odotukset ja oletukset

e Tuntuiko tyomaééra sopivalta?

e Koitko, ettd sinua kohtaan asetettiin kohtuullisia odotuksia koulussa?

e Jouduitko esimerkiksi ottamaan kotona suuremman vastuun eri asioiden hoidosta?
Tasa-arvoisuus

e Koitko olevasi samalla viivalla muiden kanssa? Koitko olevasi tasavertainen?

e Koitko oman ldhtomaasi tilanteen vaikuttavan opiskeluusi?

e Koitko saavasi tarpeeksi informaatiota eri asioihin (esim. ammatinvalintaan) liittyen?
Toiveet ja tulevaisuus

e Millaisesta tulevaisuudesta unelmoit peruskoulussa? Mika oli toiveammattisi?

e Koitko, ettd sinulla oli mahdollista tavoitella unelmiasi?

e Millaisia roolimalleja sinulla oli? Keti ihailit?

e Miten muut suhtautuivat jatkokoulutushaaveisiisi?

e Haitko toiveitasi vastaavaan paikkaan? Paésitko?

e Mika tdlld hetkelld olisi eldmassési oleellista?

e Millaista tukea kaipaisit nyt ja millaista olisit toivonut ja tarvinnut nuorempana?
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Liite 2. Tutkimuspyynto

Tutkimus maahanmuuttajataustaisten nuorten luottamuksesta omiin taitoihinsa koulussa

parjaamisen seké jatkokouluttautumisen suhteen
Moikka!

Teen parhaillaan yhteiskuntatieteiden maisterin tutkintoa Tampereen yliopistossa ja tarkastelen
pro gradu -tutkielmassani maahanmuuttajataustaisten nuorten luottamusta omiin taitoihinsa
peruskoulussa. Tarkoituksenani on tarkastella sitd, millaisten tekijéiden nuoret kokivat
vaikuttaneen joko negatiivisesti tai positiivisesti koulumaailmasta selviytymiseen. Lisdksi
tutkin, minkélainen luottamus nuorilla on ollut omia jatkokoulutushaaveitaan ajatellen. Onko
esimerkiksi koulusta tai perheelti saatu tarpeeksi tukea ja kannustusta? Millaisena suomalainen
koulujarjestelmé néyttaytyy? Millaiset muut tekijét ovat vaikuttaneet omaan opiskeluun seka
tehtavistd suoriutumiseen? Haluan tutkimuksellani herdttdd keskustelua siitd, mihin meidédn
kannattaisi kiinnittdd huomiota maahanmuuttajataustaisia oppijoita tukeaksemme.

Tarkoituksenani on kerdtd tutkimukseni aineisto haastattelemalla Suomeen peruskouluikdisina
saapuneita poikia kevddn 2021 aikana. Haastateltavien tulee kuitenkin olla tdysikéisii.
Tutkimukseni tarkoituksena on kerdtd tietoa erityisesti suomalaisen koulutaipaleen
ensimmaisistd vuosista. Ajankohdat sovitaan tarkemmin osallistumaan suostuvien aikataulujen
mukaan, mutta toivon haastattelujen toteutuvan viimeistddn toukokuun loppupuolella.
Haastatteluun voi ilmoittautua myos kaverin kanssa. Haastattelut tulevat olemaan kestoltaan
enintddn noin tunnin mittaisia.

Haastattelujen avulla saatuja tietoja késitelldin luottamuksellisesti henkil6tietolain
edellyttaimailld tavalla. Pyrin nauhoittamaan haastattelut, mikali tutkimukseen osallistuvat eivit
sitd kielld. Tekstitiedostoiksi kirjoittamisen jidlkeen danitallenteet tuhotaan osallistujien
anonymiteetin turvaamiseksi. Nimet koodataan eiki tietoja anneta tutkimuksen ulkopuolisille
henkildille. Lopullisten tutkimustulosten raportoinnissa yksittdiset henkilét eivdt ole
tunnistettavissa.

Tutkimukseen osallistuminen on tdysin vapaaehtoista ja haastateltavat voivat keskeyttdd
tutkimuksen milloin tahansa syytéd ilmoittamatta. Jos haastateltavat keskeyttavit tutkimuksen,
haastatteluaineisto heiddn osaltaan havitetdan, mikéli he niin haluavat.

Tutkimukseen liittyvissd kysymyksissd voit olla yhteydessd minuun joko sdhkdpostitse tai
puhelimitse. Yhteistietoni 16ytyvét alta.

Ystavallisin terveisin,

Eveliina Alho

Tampereen yliopisto

Yhteiskuntatieteiden tiedekunta/ Opiskelija
eveliina.alho@tuni.fi

puh. XXX-XXXXXXX
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Liite 3. Tutkimussuostumus

MAAHANMUUTTAJANUORTEN LUOTTAMUS OMIIN TAITOIHINSA
PERUSKOULUAIKANA: Eveliina Alhon pro gradu -tutkielma (Tampereen yliopisto)

Minua on pyydetty haastateltavaksi ylld mainittuun pro gradu -tutkielmaan. Tutkimuksen
pyrkimyksend on tuoda esille Suomeen peruskouluikdisind muuttaneiden maahanmuuttajien
luottamusta omiin taitoihinsa peruskoulussa seké sitd, millaiset mahdollisuudet itselld néhtiin
olevan jatkokouluttautumishaaveiden suhteen. Tutkimuksen Tarkoituksena on kerétd tietoa
tutkimusaiheeseeni liittyen sekd heréttdd yhteiskunnallista keskustelua. Tutkimuksessa ollaan
kiinnostuneita esimerkiksi siitd, missd asioissa nuoret olisivat kaivanneet lisdtukea ja missé sen
sijaan onnistuttiin.

Olen saanut sekd kirjallista ettd suullista tietoa tutkimuksesta ja mahdollisuuden esittda siitd
kysymyksié tutkielman tekijdlle. Voin ottaa tutkielman tekijdin yhteyttd (yhteystiedot alla),
mikali haluan lisdtietoa.

Ymmaérrdn, ettd tutkimukseen osallistuminen on vapaachtoista ja ettd minulla on oikeus
kieltdytyé siitd sekd perua suostumukseni milloin tahansa syytd ilmoittamatta. Haastattelussa
ilmi tulevia asioita késitellddn seuraavasti:

e Haastattelussa esiin tulevat asiat raportoidaan tutkielmassa tavalla, jolla minua ei voi
tunnistaa.

o Tietoja késitellddn luottamuksellisesti, eiké tietoja luovuteta ulkopuolisille.

e Adsnitallenteet kirjataan tekstitiedostoiksi, jonka jilkeen ne tuhotaan. Nimii ei esitetd
kirjaamisen yhteydessi, vaan nimet koodataan.

e Haastatteluaineisto (anonymisoidut haastattelut) sdilytetddn salasanojen takana niin,
ettei ulkopuolisilla ole nithin pddsya.

e Tutkimuksen péatyttyd aineisto tuhotaan viimeistddn sovitun méérdajan jélkeen.

Sopimuksesta toinen kappale jda allekirjoittajalle ja toinen tutkielman tekijélle.

Annan luvan kéyttad tutkimuksen aikana taltioitua haastatteluaineistoa tutkimusjulkaisussa.
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Suostun osallistumaan tutkimukseen: Suostumuksen vastaanottaja:
Haastateltavan allekirjoitus Tutkijan allekirjoitus
Nimenselvennys Nimenselvennys
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Yhteiskuntatieteiden tiedekunta/Opiskelija (Tampereen yliopisto)
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