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Tarkastelen pro gradu -tutkielmassani ruotsinopettajien nakemyksia viestinnastd ja kielellisesta
akkommodaatiosta ruotsin oppitunneilla. Tutkimuksen tarkoituksena on asymmetrisen viestinnan ja kielellisen
akkommodaation nakdkulmasta selvittda, millaisia ndkemyksia ruotsinopettajilla on omasta viestinnastaan
tuntien aikana. Aihetta lahestytaan selvittamalla, miten opettajat ndkevat oman roolinsa ja kielenkaytténsa
luokkahuoneen viestinnassa seka miten opettajat kasittavat onnistuneen viestinnan ruotsin tunneilla.

Tutkimuksen aineisto on keratty haastattelemalla viittd, eri kouluasteilla opettavaa ruotsinopettajaa
marraskuussa 2021. Keratty aineisto on litteroitu ja analysoitu hyddyntden fenomenografiaa, jonka avulla on
voitu tutkia haastateltujen opettajien ndkemyksia tutkittavasta aiheesta muodostamalla naitd kasityksia
kuvaavia kategorioita. Tutkimuksen teoreettisena viitekehyksena kaytan kielellisen akkommodaation teorioita,
erityisesti Communication accommodation theory -teoriaa, viestintdd luokkahuoneessa sekd selkokielen
periaatteita.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, etta ruotsinopettajien nakemysten mukaan heidan roolinaan ruotsin tunneilla
on kayttdd mahdollisimman paljon kohdekieltd sekd kannustaa myds oppilaita puhumaan ruotsia ja
osallistumaan oppitunnin viestintdan. Opettajien nakemysten mukaan he pyrkivat kayttdmaan ruotsia
erityisesti oppilaille tutuissa, mutta myds uusissa viestintatilanteissa seka taitavien ja motivoituneiden
oppilaiden ja oppilasryhmien kanssa. Suomen kieleen opettajat turvautuvat padasiassa uusien asioiden,
erityisesti kieliopin, opetuksessa ja kurinpidossa. Opettajien nakemysten mukaan he joutuvat sopeuttamaan
viestintddnsa paaasiassa oppilaiden huonon kielitaidon vuoksi. Myds oppilaiden tasoerot ja erilaiset taustat
aiheuttavat viestinnan sopeuttamista, silla viestinnan taytyy opettajien mukaan olla useimmiten sellaista, jota
kaikki oppilaat kykenevat seuraamaan. Toisaalta opettajien mukaan kielenoppimiseen kuuluu se, ettei
oppilaan aina tarvitse ymmartada mitd opettaja sanoo, minkd vuoksi viestintda ei joka tilanteessa tarvitse
sopeuttaa.

Viestinnan sopeuttamisen keinoja ovat opettajien mukaan esimerkiksi puheen hidastaminen, selked puhetyyli
seka rutiininomaisten fraasien kaytto viestinnassa. Myds oppilaille tuttujen sanojen ja rakenteiden suosiminen
viestinnassa on opettajien kasitysten mukaan keino sopeuttaa viestintaa. Opettajat myo6s kokivat, etta liiallinen
puhekielen kayttd ei sovi opettajan kielenkayttddn, mutta toisaalta opettajien mukaan he pyrkivat kayttamaan
my®s mahdollisimman luonnollista kielta viestinndssaan, jotta oppilailla on mahdollisuus oppia ymmartamaan
myds muita kielen muotoja kuin kirjakieltd. Tukeakseen oppilaiden ruotsin kielen ymmarrysta, sopeuttavat
opettajat ruotsinkielista viestintdansa kaantamalla puhettaan muille kielille, selittdmalla saman asian uudelleen
toisin sanoin ja pyytdmalla oppilaita kd&ntdmaan sanotun asian. Opettajat kokivat myds kirjalliset ohjeet seka
visuaalisen tuen hyddyllisiksi tukikeinoiksi suullisen viestinnan rinnalle.

Onnistuneeksi opettajat kokivat viestinnan silloin, kun oppilaat ymmartavat opettajan ruotsinkielista viestintaa
ja ndin saavat onnistumisen kokemuksia omasta osaamisestaan. Toisaalta opettajat kokivat viestinndn
onnistuneeksi myos silloin, kun oppilaat eivat ole ymmartaneet opettajan puhetta, mutta ovat ymmartaneet
mita opettaja haluaa sanoa, eli opettaja on tullut ymmarretyksi. Myds se, jos opettaja on pystynyt kayttdmaan
ruotsia mahdollisimman paljon ja myds oppilaat rohkaistuvat itse kdyttdmaan kielta, on opettajien ndkemysten
mukaan onnistutunutta viestintaa.

Avainsanat: kielellinen akkommodaatio, asymmetrinen viestinta, opettajan viestinta, fenomenografia
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| den har pro gradu-avhandlingen undersoker jag svensklarares uppfattningar av kommunikation och spraklig
ackommodation under svensklektioner. Det 6vergripande syftet ar att ta reda pa hurdana uppfattningar larare
har av sin kommunikation under lektioner ur asymmetrisk kommunikations och ackommodations synvinkel.
Jag utreder hur larare uppfattar sin roll och sitt sprakbruk i kommunikation i klassrummet och hur larare
uppfattar lyckad kommunikation under svensklektioner.

Materialinsamlingen har skett genom att intervjua fem svensklarare som undervisar pa olika skolnivaer i
november 2021. Det insamlade materialet har transkriberats och analyserat med fenomenografi som hjalper
att undersoka de intervjuade lararnas uppfattningar av det forskade fenomenet genom att bilda kategorier som
beskriver dessa uppfattningar. Som teoretisk referensram i denna avhandling fungerar teorier om spraklig
ackommodation, huvudsakligen Communication accommodation theory, kommunikation i klassrummet och
principer for latt sprak.

Undersokningens resultat visar att enligt svensklararnas uppfattningar ingar det i deras roll att anvanda sa
mycket malsprak som mojligt och att uppmuntra elever att prata svenska och delta i kommunikation. Lararna
uppfattar att de anvander svenska speciellt i situationer som &ar bekanta fér eleverna, men ocksa i
kommunikationssituationer som ar nya fér eleverna, samt med duktiga och motiverade elever och elevgrupper.
Finska anvander lararna nar de undervisar nya saker, som grammatik, och haller disciplin. Enligt lararnas
uppfattningar maste de anpassa sitt sprak pa grund av elevernas daliga kunskaper. Ocksa skillnader i
elevernas kunskapsnivad och deras olika bakgrunder férorsakar anpassning eftersom enligt lararna maste
deras kommunikation vara s&dan att alla hanger med. A andra sidan uppfattar lararna att det ingar i
sprakinlarningen att eleverna inte alltid forstar vad lararen sager och darfér ar det inte nédvandigt att anpassa
kommunikation i alla situationer.

Gallande satt att anpassa kommunikation uppfattar lararna att de till exempel talar tydligt och langsammare
an vanligt och anvander rutinmassiga fraser. Ocksa att féredra ord och strukturer som eleverna kanner till ar
enligt lararna ett fungerande satt att anpassa kommunikation. Enligt 1&rarna ar det inte heller passande for
larare att anvanda for mycket talsprakliga uttryck men a andra sidan uppfattar de att det ar bra att anvanda
naturligt sprak i kommunikation s& att eleverna blir vana vid att férstd ocksa annat an bara hogsprak. For att
stodja elevernas forstdelse av svenska anpassar ldrarna sin svensksprakiga kommunikation genom att
Oversatta sitt tal till andra sprak, att férklara samma sak med andra ord och genom att be elever att dversatta.
Lararna uppfattar ocksa att skriftligt och visuellt stéd fungerar som stéd till den muntliga kommunikationen.

Enligt lararnas uppfattningar ar kommunikationen lyckad nar eleverna forstar lararens svensksprakiga
kommunikation och darmed far positiva upplevelser om sina egna sprakkunskaper. Men i nagra fall uppfattar
lararna att kommunikation ar lyckad &ven om eleverna inte har forstatt lararens tal men har forstatt vad lararen
menar, alltsa att lararen har blivit forstddd pa nagot satt. Ocksa det att lararen har lyckats att anvanda sa
mycket svenska som majligt och eleverna har vagat prata svenska betyder enligt lararna att kommunikationen
ar lyckad.

Nyckelord: spraklig ackommodation, asymmetrisk kommunikation, larares kommunikation, fenomenografi
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1 Inledning

Var och en av oss vet troligen att man inte pratar pa samma sétt med ett litet barn och med en professor
pa en hogskola. Man kan dven ndgon géng ha lagt mirke till att man borjar anvdnda likadana ord och
uttryck som sin samtalspartner och dven i vissa fall imitera hens dialekt. Ibland mérker man hur detta
sker omedvetet och automatiskt medan det 1 andra situationer &r ett maste att anpassa sitt sprak sa att
kommunikationen ska fungera. Nér man borjar tinka pa saken ligger man mérke till att sddan hér
kommunikation &r vanlig och oftast sker i vardagliga situationer. Ett exempel pa en sddan situation
ar sprakundervisning, och ocksd skolan i allménhet, dir ldraren formar sin sakkunnighet sa att

eleverna lyckas forsta hens undervisning och léra sig.

Ett sddant hiar fenomen kallas for spréklig ackommodation, vilket kan ses som ett forsok att anpassa
sitt sprak och sin personlighet s& att de skulle behaga motparten (Giles & Powesland 1997: 232).
Forutom att anpassa sitt sprék enligt den personen som man riktar sina ord till &r det mojligt att ocksé
gora det utifrdn det behandlade d&mnet, kontexten eller sitt eget motivationslage (Giles & Powesland
1975: 136). Man kan sdga att alla dessa orsaker till anpassning &r synliga i klassrummet dér
atminstone eleverna, det undervisade &mnet, klassrumskontexten och lararens egna uppfattningar och

asikter troligen paverkar det hur ldrare kommunicerar.

Amnet for denna avhandling ir lirares kommunikation under svensklektioner och svensklirares
uppfattningar av sin anvindning av svenska under lektioner. Med uppfattning menas i denna
avhandling sddant som ldrare anser vara sjdlvklart och som &r den oreflekterade grund pé vilken deras
asikter om sprakanviandning vilar (Larsson 1986: 21). Darfor anvander jag uttryck uppfattningar av
ndgonting i denna avhandling for med det avser man det grundldggande sitt pa vilket individen forstar
fenomenet, medan uppfattningar om ndgonting betyder att man gor ndgot till foremal for medveten
reflektion. (Uljens 1989: 10). I denna undersdkning vill jag siledes gora synliga dven sddana aspekter
av larares kommunikation och sprakanvindning som de inte sjdlva har lagt mérke till eller tinkt pa

tidigare.

Intresset for denna undersokning bygger sig pd mina egna erfarenheter som lérare. Nir jag sjdlv har
statt framfor en klass och undervisat, har jag borjat tdnka pa hur stor roll ldrarens kommunikationssétt
verkligen spelar. Det har varit intressant att mérka hur det dven kan vara utmanande att anpassa sitt
sprék enligt elevgruppen och att samma kommunikationssitt inte fungerar med alla. Man maéste
faktiskt ta hansyn till hurdan elevgrupp man har framfor sig och hurdan situationen &r for att kunna

kommunicera pa det bdsta mojliga sittet. Déarfor dr det viktigt att vara medveten om sin egen
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kommunikation och de aspekter som paverkar det sa att man vid behov kan éndra och utveckla sitt

sprék.

Min undersokning &r relevant eftersom sprak och kommunikation har en central roll i undervisning
och inldrning och darfor spelar det ocksa en stor roll hur ldraren kommunicerar 1 klassrummet (Farrell
2009: 8, 10, 12), speciellt ndr det géller sprakundervisning. Att forska i ldrares sprakbruk i
svenskundervisningen dr speciellt intressant for i sprakundervisningen ar skillnaderna mellan ldrarens
och elevernas kunskaper ofta mycket tydliga och ldraren maste anvianda spraket pa en sadan niva att
det dr forstieligt for eleverna. Genom att jag utreder klassrummets kommunikation ur ldrarens
synvinkel och synliggor de aspekter som péverkar hur lararen kommunicerar kan larare bli medvetna
om sina egna kommunikationsvanor. Det hér kan hjédlpa dem att kritiskt utvdardera och utveckla sitt

séitt att kommunicera med sina elever.

Att forska i spriklig ackommodation under svensklektioner har ocksd en lingvistisk relevans.
Ackommodation i undervisning har forskats i ur olika synvinklar, speciellt gillande undervisning av
engelska 1 olika ldnder, men finldndska svenskldrares uppfattningar av ackommodation i
undervisningen dr en relativt ny och frasch synvinkel till dmnet. Att forska i hur svenskldrarna
uppfattar och ser pa spraklig anpassning 1 sitt arbete tillfor en ny aspekt till

ackommodationsforskningen som 1 sig ar ett ganska utforskat &mne.

Med min undersokning hoppas jag alltsi bidra med ny kunskap om spraklig anpassning i
svenskundervisning samt ge svensklérare ett hjdlpmedel for att fundera pa sitt sprakbruk och det som
de mojligtvis kunde dndra i sin kommunikation i klassrummet. Genom att se hur andra forhaller sig
till anvindningen av svenska mdjliggér undersokningen ocksé att ldrare kan fa nya idéer till sitt eget

sprakbruk och utveckla det tillsammans med andra aspekter som tillhor sprakundervisningen.

1.1 Syfte

Syftet med min undersdkning &r att utreda hurdana uppfattningar svensklérare har av kommunikation
i klassrummet under svensklektioner ur den asymmetriska kommunikationens och
ackommodationens synvinkel. Det blir intressant att utreda hur larare uppfattar kommunikationen
under svensklektionerna samt sin roll och position 1 den: hur klassrummet som milj6 paverkar deras
kommunikation, hur de ser pa sitt sprakbruk och hur deras sprik fordndras under lektionerna. Jag
utgér frén att lararen i klassrummet har hogre status @n eleverna eftersom hen ér expert inom sitt dmne

vilket padverkar kommunikationen i klassrummet under svensklektioner. Det vill sdga att situationen
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ar asymmetrisk och att det troligen padverkar kommunikationen sé att liraren atminstone pa nagot sétt
anpassar sitt sprakbruk. Utdver att ldraren har en hogre status har hen ocksa bittre sprakkunskaper édn
eleverna vilket dr en orsak till att kommunikationen blir asymmetrisk. Forutom detta tar jag ocksa i
denna undersokning reda pa hur larare uppfattar lyckad kommunikation i klassrumskontexten, alltsa
vad larare ser som viktigast i kommunikationen i undervisningssituationer, for att fa en bredare bild
av kommunikation i klassrummet ur ldrarens synvinkel. I denna undersékning koncentrerar jag mig
bara pa ldrares uppfattningar av kommunikationen under svensklektionerna och uteldmnar elevernas

synvinkel.
Mina forskningsfragor ér:

1. Hur uppfattar ldrare kommunikationen 1 klassrummet och sin  roll i
kommunikationssituationer under svensklektionerna?

2. Hur uppfattar larare att de anvédnder sprak under lektioner och anpassar sin kommunikation
for att stodja forstaelse?

3. Hurdant dr lyckad kommunikation i klassrummet enligt svensklirarnas uppfattningar?

Den forsta fragan ar avsedd att behandla hur ldrare sjilv uppfattar att kommunikationen &r under
svensklektionerna och hurdan roll ldrare har i kommunikation. Den andra fragan strdvar efter att
utreda hur ldrare uppfattar att de anvénder sprak i undervisningen och hur de éndrar sitt sétt att
kommunicera. Med den tredje fragan vill jag utreda vilka drag som gor kommunikationen lyckad
enligt larares uppfattningar. Alla tre fragor utgar fran den redan ovanndmnda tanken om att lararen
har en hogre status och position dn eleverna. Jag tycker att jag med de hir fragorna far en omfattande
bild av hur ldrare ser kommunikationen i klassrummet med tanke pd den asymmetriska relationen

som finns mellan ldrare och elever.

1.2 Tidigare forskning

Larares kommunikation och interaktion i klassrummet har undersokts tidigare ur flera olika
synvinklar, ocksd ur den asymmetriska kommunikationens och ackommodationens synvinkel.
Weizheng (2019) har forskat i interaktion mellan ldrare och elever under lektioner i engelska som
andra eller fraimmande sprik i Kina. Studien utgar frén att ménniskor i Kina ofta har daliga muntliga
kunskaper i engelska, &ven om de behidrskar grammatik och ordforrdd utan problem. Weizheng (2019)
hade Communication Accommodation Theory (CAT) som teoretisk referensram och utgangspunkten

for undersokningen och syftet var att utreda om lérare anvénder strategier frdn CAT for att frimja
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interaktion 1 klassrummet och att ta reda pa vilka strategier som anvdnds mest. Resultaten visar att
larare anvdander CAT-strategier, som upprepning och létta strukturer, i interaktion i klassrummet for
att bli forstddd och for att gora inldrarna delaktiga i kommunikationen, minska den sociala distansen
mellan sig sjdlv och eleverna samt undvika missforstand och dirmed minska elevers frustration och
skapa en positiv stimning for inldrning. Dértill ville ldrarna frdmja kommunikationen i klassrummet
genom att inte korrigera elevernas sprak varje gang de gor fel. Resultaten visar att ju mer ldrarna

anvinde CAT-strategier, desto béttre fungerade interaktionen i klassrummet.

Nabila, Munir och Anam (2020) har ockséd undersokt ldrarens kommunikation ur ackommodationens
synvinkel. Syftet med undersdkningen var att utreda vilka motiv ldrare har for att anvéinda
ackommodationsstrategier i kommunikation nidr de undervisar i engelska som fraimmande sprak.
Studien utférdes genom att forskarna observerade en larare 1 engelska for att utreda vilka strategier
lararen anvénde under lektioner. Efterét intervjuades lararen for att utreda varfor hen hade anvint de
strategier som hade upptickts i observationerna. Studiens resultat visar att ldraren anvdnde mer
konvergens dn divergens (se kapitel 3.1) 1 sin kommunikation och att hen anvinde bade icke-verbala
och verbala ackommodationsstrategier. Lédrarens grunder till att hen anvinde
ackommodationsstrategier indelades 1 tva grupper. Den fOrsta bestod av affektiva motiv som syftar
till att forbéttra relationen med eleverna och den andra av kognitiva motiv som syftar till att forbéttra
elevernas forstaelse. Genom att anvinda ackommodationsstrategier kan ldrare mojliggora elevernas
deltagande 1 interaktionen i1 klassrummet, trots att ldraren har en hogre spriklig kompetens &n

eleverna.

Chen (2015) har for sin del forskat i ldrares kommunikation inom vuxenutbildning i Taiwan.
Traditionellt méste yngre ménniskor i Taiwan respektera de édldre och ddrmed har ldrare ofta makt
over sina elever. I vuxenutbildningen &r relationen mellan lirare och studenter annorlunda och Chens
studie utgér fran den hiar komplexa situationen. Chen (2015) har fokuserat pa hur ldrare anvénder
sprak, som ar det huvudsakliga kommunikationsmedlet i klassrummet, i en vuxenutbildningskontext
och vilka kommunikationsstrategier ldrarna har valt att anvinda. Genom att intervjua larare och
observera klassrummet har Chen (2015) identifierat flera strategier och situationer dir dessa strategier
har anvénts, och analyserat dem enligt CAT, som fungerar som teoretisk bakgrund. Resultaten visar
att lararen anvidnde olika strategier for att ndrma sig vuxenstuderandenas sitt att kommunicera.
Lararna till exempel repeterar uttryck, forenklar sitt sprak samt talar [dngsammare. De anvédnder ocksé
kodvéxling av bide pedagogiska och sociala skdl. Chen (2015) tar ocksd hénsyn till hur
kommunikationen mellan ldrare och elever kan variera kraftigt, beroende pé vad ldrare prioriterar i

sin kommunikation. Lérare kan till exempel vilja mellan att undervisa och att skapa samforstind.



Gregory (2014) har for sin del forskat i de multimodala ackommodationsformer som ldrare anvénder
for att stodja utvecklingen av sprék- och &mneskompetens hos elever som studerar i USA pa engelska
men som har engelska som fraimmande sprak. Syftet med undersdkningen var att utreda hur lérare
kan integrera sprakundervisning med @&mnesundervisning sa att eleven utvecklar sin sprdk- och
dmneskompetens samtidigt. Materialinsamlingen for studien skedde genom flera olika metoder:
observation, intervjuer, enkit samt elevernas uppgifter samlades in av ldrare i matematik och andra
vetenskapliga &mnen. For att analysera materialet anvinde Gregory (2014) som teoretisk referensram
ett ekologiskt-semiotiskt perspektiv pa undervisning och inldrning som sedan anknéts till CAT.
Resultaten visar bland annat att ldrare anvinde ackommodationsstrategier for att konvergera (se
kapitel 3.1) spraket hos sina elever genom att bland annat gora abstrakta begrepp mer konkreta och
behandla lektionens d&mne sé att det var mgjligt for eleverna att forstd. Gregory (2014) papekar ocksa
att strategierna inte fungerar isolerat utan de maste kombineras for att stodja elevernas sprakliarande.
Pé basis av resultaten foresldr Gregory (2014) att dven om &mnesldrare anpassar sitt sprak och
undervisningens innehall, behover de é&nnu utbildning for att genom anpassning stodja

sprakutvecklingen hos sina elever.

Milal (2021) har ocksé undersokt larares kommunikationsstrategier i sprakundervisning i Indonesien.
Studien koncentrerar sig pa att utreda hurdant sprak engelsklirare, som inte 4r modersmalstalare,
anvander nér de pratar med sina elever som har sémre sprakkunskapsniva dn lararna och som studerar
engelska som fraimmande sprik. Materialet for studien samlades in genom observation, intervjuer
samt genom att spela in undervisningssituationer. For att fi en bredare bild och kunna gora en
jamforelse har materialet samlats in med elever som &r bade pa lagre och hogre niva med sina studier
i engelska. Resultaten av studien visar att elevernas niva av sprakkunskaper paverkar hur larare pratar.
Larares tal som riktas till elever med sdmre sprakkunskaper har vissa typiska egenskaper géllande till
exempel talets formalitet och interaktivitet, som &r enklare 4n i tal som riktas till elever med goda
kunskaper i engelska. Sddana hér egenskaper ar till exempel talhastighet, ordforrdd och meningars
komplexitet. For att sikerstélla elevernas inlirning maste lararen enligt Milal (2021) forutom att

anpassa sitt sprak ocksa anvdnda malspraket s& mycket som mojligt.

Frey (2019) har for sin del behandlat kommunikation 1 klassrummet ur synvinklarna av badde CAT
och nonaccommodation men hen har koncentrerat sig pa elevernas synpunkter. Undersokningen
fokuserar pa att tillimpa CAT for att forklara hur elevernas uppfattningar om lérares, ibland
olampliga, kommunikationssitt padverkar hur eleverna ser pa aspekter som péverkar inldrningen 1
situationer som innehaller instruktioner. Sadana aspekter kan till exempel vara samforstand mellan
larare och elever, ldrares trovardighet samt ldrares kommunikativa kompetens. Materialet for

undersdkningen har samlats in genom en elektronisk enkit dir studerande svarade pa fragor géillande
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aspekterna som presenterats ovan. Resultaten av studien visar att det finns ett samband mellan
studerandes uppfattningar om nonaccommodation och den verkliga verksamheten i klassrummet. En
intressant aspekt av resultaten dr ocksd det att om flera former av nonaccommodation behandlas
samtidigt paverkar det relationerna mellan deltagarna i interaktionen. Detta visar att individer ofta

anda prioriterar kommunikationens ldmplighet i vissa kontexter.

Larares kommunikation har ocksé intresserat uppsatsskribenter. Muurinen (2018) har 1 sin pro gradu
-avhandling forskat 1 svenskldrares undervisning pa gymnasieniva ur ett retoriskt perspektiv. Syftet
med hans forskning var att ta reda pd hur svenskldrare ser pa sin undervisning ur en retorisk synvinkel
och hurdana de ar som talare samt om den retoriska partesmodellen avspeglas i deras undervisning.
Materialinsamlingen utfordes genom semistrukturerade kvalitativa intervjuer med sex svensklérare
samt genom observation, fdltanteckningar och videoinspelningar. Unders6kningens resultat visar att
majoriteten av de intervjuade lararna ser pa sin undervisning ur en retorisk synvinkel och att de faster
uppmérksamhet pa hur de talar, men de stddjer sig bara omedvetet pa den retoriska partesmodellen.
Med tanke pa Muurinens undersdkning och denna undersokning &r det intressant att jaimfora om lérare
ar lika medvetna om anpassning géllande deras kommunikation och sprakbruk som de har varit om

retorik 1 Muurinens undersokning.

Lyyski (2011) har for sin del forskat i interaktion pd gymnastiklektioner. Syftet med pro gradu -
avhandlingen var att utreda hurdana interaktionsstrukturer som férekommer mellan ldrare och elever
under gymnastiklektioner. Studien strivar efter att undersoka de interaktiva element som upprepar
sig under lektionerna och att utreda hur stor betydelse ldrarna anser att dessa element har.
Undersokningen har en empirisk-fenomenologisk bakgrund och materialet har samlats in genom att
spela in fyra gymnastiklektioner pd video och intervjua fyra gymnastikldrare. Resultaten visar att det
finns interaktionssituationer som &r typiska i undervisningen under lektionerna. Sadana situationer ar
till exempel végledning, frdgor som ldraren stiller, gensvar som lararen ger, ldrares begidran om
arbetsro och initiativ som eleverna tar. Interaktion under gymnastiklektioner kan ses som perioder

som upprepas i undervisningen och som paverkas av bdde liararens och elevgruppens aktivitet.

1.3 Disposition

I detta kapitel har jag presenterat syftet och forskningsfrdgorna i denna undersdkning samt tidigare
forskning kring likadana &mnen. I det fOljande presenterar jag den teoretiska delen for
undersokningen och den bestar av tvd delar: viktiga begrepp med tanke pd kommunikation och
kommunikation i klassrummet (kapitel 2) samt teorier som handlar om anpassning av kommunikation

(kapitel 3). Dérefter, i kapitel 4, framstdlls den metod och det material som har anvénts i
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undersokningen. Undersokningens resultat redogors for i1 kapitel 5 och till sist, 1 kapitel 6,

sammanfattar och diskuterar jag undersokningens resultat.



2 Viktiga begrepp

I detta kapitel tar jag upp sédana begrepp och synpunkter som &ar relevanta med tanke pa
undersokningen. Jag presenterar begreppet kommunikation samt vad som menas med

kommunikation i klassrummet. Jag framstiller ocksa principerna for latt och talat 1att sprak.

2.1 Vad ar kommunikation?

Kommunikation ir ett begrepp som anvénds ofta i olika sammanhang och det kan ha flera olika
definitioner, som dr bade enkla och mer komplicerade. Forenklat kan kommunikation definieras som
en process dir minniskor bade overfor och tar emot information, och dér talare, tal, 4horare och
feedback ingar. Information i en sddan hér kontext kan definieras som ndgot som uppfattas av en
mottagare och som vicker ndgon slags reaktion hos hen (Linell 1990: 14). Kommunikation kan ocksé
ses som en process dir man skapar meningar genom tal. Det &r alltid viktigt att ta hdnsyn till ocksa
kommunikationens sociala aspekter, det vill sdga det samspel mellan manniskor som syftar till att
antingen Oka eller forhindra forstdelsen och gemenskapen och till att ménniskor delar kunskaper och

kénslor. (Linell 1990: 14; Loy 2006: 15.)

Det finns flera olika typer av kommunikation: intrapersonlig, mellanménsklig, offentlig och
organisatorisk kommunikation samt kommunikation som sker mellan olika kulturer. Intrapersonlig
kommunikation, som betyder ménniskans uppfattning om sig sjélv som en del av kommunikation,
kan ses som basen for all kommunikation medan mellanménsklig kommunikation sker nir tva eller
flera ménniskor ar i interaktion med varandra. I offentlig kommunikation ar det oftast fraga om
enkelriktad situation dér talaren beréttar ett budskap for en grupp lyssnare. Med organisatorisk
kommunikation menar man de meddelanden som skickas inom, frin eller till en organisation, som
till exempel en skola. Forutom organisatorisk kommunikation maste ldrare i skolan kunna hantera
olika kommunikationssituationer mellan individer, grupper och kulturer mangsidigt. Den
mellanménskliga kommunikationen kan anses vara den mest relevanta typen av kommunikation med

tanke pa relationen mellan ldrare och elever. (Loy 2006: 15.)

En viktig aspekt som ror allt spraklig kommunikation &r att talare och lyssnare bada dr medvetna om
att de kommunicerar med varandra, varfor och hur de gor det samt vad de kommunicerar om. Det vill
sdga att talaren har vissa medvetna avsikter: hen vill kommunicera ett visst budskap till lyssnaren pa
ett sddant sétt att hen har tagit hiansyn till lyssnarens attityder, kunskaper och férméga att forsta

budskapet (Linell 1990: 17, 18; se ocksd underkapitel 3.1), vilket &r speciellt relevant ocksé i skolan



dér lararen forsoker formedla kunskaper om det undervisade dmnet till elever. Kommunikation kan

ses vara lyckad nir mottagaren fir meddelandet i den formen som talaren menade (Linell 1998: 22,

23).

Kommunikation kan vara bdde verbal och icke-verbal eftersom méanniskor kan kommunicera med
varandra med olika medel. Med verbal kommunikation avses kommunikation med ord och
kombinationer av ord, och dess varianter ar det talade spraket och teckensprak samt de olika skriftliga
systemen, som det vanliga skriftsystemet, morse-alfabetet och bilder av olika slag. I icke-verbal
kommunikation ingdr for sin del paralingvistisk kommunikation, som ljud, gester och ansiktsuttryck,
och extralingvistisk kommunikation, som nysningar och talares egenskaper som hudfirg och
kladedrakt. Funktionen hos icke-verbal kommunikation kan anses vara att uttrycka kinslor och
sinnestillstdnd samt attityder till samtalspartner och det &mne som man just da pratar om. Verbal
kommunikation utesluter inte icke-verbal kommunikation eller tvartom, utan de kompletterar och

stodjer varandra. (Linell 1990: 19, 20.)

2.2 Kommunikation 1 klassrummet

Som redan har konstaterats i foregdende kapitlet, &r kommunikationen och dess regler alltid bunden
till den kontexten dédr den sker. I den hédr undersokningen &r kontexten klassrummet, som kan
definieras som en plats dér flera personer samlas for att ldra sig och en av dem har rollen att jobba
som ldrare. Med tanke pa kommunikation och interaktion i klassrummet finns det principer for
kommunikation som é&r bra att ta hénsyn till. Kommunikation &r alltsé en process som foréndrar sig
hela tiden, och trots detta bestir den av regler som dr bundna till kontexten och som man oftast mérker
forst nér ndgon bryter mot dem. Kommunikation kan vara bdde verbal och icke-verbal, ocksd i
klassrummet, och den kan dven anses vara en transaktion dér larare bade talar och undervisar och

samtidigt forsoker forsta elevernas gester, beteende och tal. (Farrell 2009: 6, 7).

Men dven om kontexten dr tydlig och klassrumskontexten oftast paverkar kommunikation och
sprakanviandning, maste man ta hinsyn till mojligheten till stimulusoberoende som ér en
karakteristisk egenskap hos ménniskors kommunikativa beteende. Det vill séga att trots situationen
och kontexten kan man alltid vélja vad man vill séga i vilken situation som helst. Man behdver inte
prata om det som man ser, hor eller kéinner i den situation man befinner sig i utan man kan till exempel

ljuga eller prata om framtiden eller hypotetiska situationer. (Linell 1990: 17.)

Efter att kontexten har definierats dr det mojligt att fundera pa vad kommunikation i klassrummet

faktiskt betyder. Ménsklig spraklig kommunikation i1 allménhet dr dmsesidig och interaktiv (Linell
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1990: 18) och oftast, om man inte tar hdnsyn till distansundervisning, ar det fraiga om samma sak
ocksa gillande kommunikation i klassrummet: den sker ansikte mot ansikte mellan deltagarna i
undervisningen och dr nddvindigt for inlérning. Alltsé dr klassrumskommunikation inte bara en social
situation utan ocksa en talsituation dér tal dr oskiljbart fran allt annat som sker. Kommunikation
mellan ldrare och elev dr en av de vanligaste institutionella interaktionsrelationerna och de
talhandlingar som framtrider i kommunikationen dr ofta kinnetecknande. Som Linell (1990)
konstaterar finns det i institutionella samtal en viss asymmetri mellan deltagarna och en plan for hur
samtalet ska gi vidare eller ett mal som deltagarna vill nd. Den viktigaste skillnaden mellan
kommunikation i klassrummet och kommunikation i andra sammanhang ar att i klassrummet ar det
huvudsakliga syftet med kommunikationen att informera, befalla och leda. (Farrell 2009: 7; Gerlander

& Kostiainen 2005: 68; Leskeld 2019: 220 Malcolm 1981: 124.)

Interaktionen mellan ldrare och elev kan ses som en dubbelriktad kommunikationsrelation dar
relationen mellan de tvd parterna bildas (Gerlander & Kostiainen 2005: 71). Strukturen i
kommunikationen mellan ldrare och elever kallas dven for IRF-struktur (initiation-response-
feedback) som kan ses att utgoéras av tre faser: liraren initierar ett &mne pa vilket eleven svarar och
sedan utvirderar ldraren svaret. Men all kommunikation mellan ldrare och elever foljer inte denna
struktur. Léraren kan forma kommunikationssituationen genom att antingen leda situationen eller

informera eleverna om ett visst amne. (Malcolm 1981: 125, 135.)

Som sagt paverkas kommunikationen i klassrummet av att elever och larare har olika stdllningar:
lararen har hogre status én eleverna, vilket betyder att ldrare dr en auktoritet 1 klassrummet som utdvar
makt. I klassrumskontexten kan makt definieras si att larare har mdjlighet och kapacitet att paverka
elever och deras beteende. (Harjunen 2011: 403, 404; Harjunen 2012: 142.) Detta fororsakar att
situationen dr asymmetrisk och kommunikationen ganska reglerad. Situationen &r inte asymmetrisk
bara pa grund av lararens auktoritet, utan ocksa kunskapsnivén och till exempel hurdant ansvar man
har for situationen paverkar. I en asymmetrisk kommunikation har parterna olika uppgifter,
rittigheter, plikter och hidrmed olika synpunkter pa relationen. Till exempel i klassrummet har ldrare
som uppgift och plikt att bland annat undervisa och kommunicera med elever medan elever har som
plikt att lyssna pa ldrare och ldra sig, vilket orsakar att parterna ser pa relationen mellan sig och
hidrmed pd kommunikationen pé olika sitt. (Gerlander & Kostiainen 2005: 68, 71; Leskeld 2019:
221.) Enligt Linell (1998) kan man dven séga att kommunikation forutsétter asymmetri. Om det inte
fanns asymmetri mellan samtalsparterna och alla hade samma kunskaper skulle kommunikation vara
onyttigt. (Linell 1998: 14.) Som till exempel i skolan om eleverna redan hade samma kunskaper som

lararen, skulle det vara onyttigt att ga 1 skolan.
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Ackommodation sker i alla interaktionssituationer (Atalay 2015: 7) och ddrmed ocksé i undervisning
och kommunikation mellan ldrare och elever, dir den asymmetriska situationen dven fOrutsitter
ackommodation frdn ldrare eftersom ackommodation kan anses vara en grundliggande del av
undervisning. Den sker inte bara ibland under lektionerna utan dr kontinuerlig verksamhet for att
stoda inldrningen. (Womack 2017: 494.) Spréakldrare har oftast mer avancerade sprakkunskaper dn
sina elever vilket leder till att de anpassar sitt sprak pa ett passande sétt. I grundskolan dr 1drarna ocksé
dldre @n eleverna vilket ocksa dr en orsak till anpassning, &tminstone nér det géller barn. Om man
tanker pa inldrning av frimmande sprak, dr det viktigt att den sprékliga inputen som kommer fran
lararen &dr forenklad och forstaelig for eleverna, men samtidigt borde den vara lite Gver elevernas
sprékliga niva. (Atalay 2015: 7, 11.) I kapitel 3 presenterar jag mer precist vad ackommodation

betyder och vilka aspekter som ingér i den.

En stor del av kommunikationen i klassrummet dr det sprdk som liraren anvénder nir hen talar. Att
anvinda ett sddant sprak att elever forstdr undervisningens didaktiska innehall 4r en viktig del av
lararens kompetens. (Leskeld 2019: 222.) Lérarens status later hen leda situationen och hen kan till
exempel vélja ett mne och hur man behandlar det samt kontrollera vem som talar och nir, och ingen
annan 1 klassrummet har ritt att gora det. Med andra ord kommunicerar ldrare, antingen medvetet
eller omedvetet, for att forsoka kontrollera inldrningssituationen i klassrummet. Léraren har ansvar
for att sdkerstélla att kommunikationen dr klar och begriplig och att elever forstar bade ldrares
kommunikation och det som vintas av dem. Léraren anvinder kommunikation ocksé for att fi veta
vad eleverna redan vet och forstdr for att delaktiggdra dem 1 inlérningssituationen, for att svara pé
elevernas fragor och for att dela de gemensamma erfarenheterna med eleverna. Hur lararen planerar
kommunikationen beror pa ldrarens egna tidigare erfarenheter som elev samt pa hens teorier och
asikter om hur ndgot &mne borde undervisas och inldras. (Farrell 2009: 8, 10, 12, 15.) Nufortiden har
man dock borjat se elever som aktiva och sjdlvstindiga inldrare vilket ocksa éndrar ldrarens roll 1
klassrummet. Lirare ses inte lingre ndodvéandigtvis som den som star i centrum av klassrummets

verksamhet utan hen ses som stddjare av elevers utveckling. (Leskeld 2019: 223.)

Det dr anda vanligt att ldraren dr omedveten om hurdana kommunikationsmonster hen skapar med
sitt sprak eller hurdana monster det finns 1 klassrummet 6ver huvud taget. Det skulle vara viktigt for
larare att mirka och forstd de kommunikationsmonster som de har skapat 1 klassrummet. Genom att
undersoka kommunikation &r det mgjligt att forstd till exempel hur och av vem
kommunikationsmonstren &r skapade och hur man kan 4dndra de kdnda monstren. For att
kommunikation kan uppfattas paverka elevernas inldrning antingen positivt eller negativt, borde
larare kritiskt studera och reflektera de kommunikationsmdnster som géller under deras lektioner.

(Farrell 2009: 14, 27, 28, 31.)
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Angaende kommunikation i sprakundervisning dr det ocksa viktigt att lagga mirke till vilket sprak
lararen véljer att anvinda i undervisningen. Lérare far sjdlv vilja vilket sprék de anvénder i olika
situationer under spraklektionerna och det beror pa ldraren hur hen ser pd anvdndning av finska och
svenska. Det finns olika faktorer som paverkar sprakvalet, som till exempel elevernas sprakkunskaper
samt det undervisade amnet. Enligt Hyytidinen (2007) anvinder finska svensklérare oftast finska nér
de undervisar grammatik eller ger utmanande instruktioner medan svenska anvénds i rutinméissiga

situationer, som till exempel nir ldraren borjar och slutar lektionen. (Hyytidinen 2017: 63—65.)

2.3 Latt sprak

Latt sprék definieras bdde 1 Finland och 1 Sverige som form av sprak vars innehall, ordférrad och
struktur har anpassats sa att den &r ldttare att forstd och ldsa dn standardsprék. Det dr inte ett eget
sprak utan just en form av sprak, sdsom dialekter och talsprak, och darfor har det inte separata regler
géllande till exempel grammatik utan foljer standardsprakets konventioner. Létt sprak ar riktat till
méinniskor som har svarigheter med spraket och just dérfor tas litt sprdk upp i denna avhandling, for
sprékldrare kan anses anvinda latt sprik 1 sin undervisning nér de pratar till elever som inte kan det

undervisade spréket ordentligt. (Bohman 2021: 535; Leskeld 2019: 93, 95.)

Man kan dven séga att latt sprék dr en reducerad form av standardspraket. Det foljer standardsprékets
regler men ndr man producerar létt sprak anvinder man bara en begrinsad méingd sprakligt korrekta
uttryck fran standardspraket. Syftet med reduceringen &r att oka textens forstaelighet och darfor
anviander man inte sddana egenskaper hos spraket som kan anses vara svara att forsta. Latt sprak ar

ocksa ett artificiellt sprdk som ingen pratar som modersmal utan det &r avsiktligt skapat for en viss

grupp. (Leskeld 2019: 95.)

Principerna for latt sprak har utvecklats i Finland fran och med 1980-talet. De &r végledande och
utformas enligt situationen och genren. (Leskeld & Virtanen 2006: 12.) I Sverige bdrjade man
utveckla lattlast sprak fran och med 1960-talet nir de forsta materialen pa litt sprdk publicerades.
Under aren har den svenska regeringen skapat till exempel en stiftelse vars uppgift var att utveckla
latt sprak och sdkerstilla att det finns bland annat tidningar pa 1att sprak, och de forsta anvisningarna
for hur man skriver létt sprak publicerades pa 1990-talet. (Bohman 2021: 529-531, 545.) I principerna
ingdr bland annat att man maste tinka pa vad man vill sdga och till vem sa att man kan avgrinsa
dmnet och sdkerstélla att meddelandet dr konsekvent. Man borde ockséd foredra enkla och konkreta
ord samt korta meningar och granska att texten &r logiskt uppbyggd och bunden till kontexten.

(Leskeld & Virtanen 2006: 13, 14.)
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For att anvénda létt sprak dr det nddvéndigt att bekanta sig med malgruppen och deras sprakliga krav,
som kan variera i hog grad. Aven ldsares tidigare kunskaper om dmnet borde tas i beaktande (Bohman
2021: 536). For vissa kan létt sprik vara det enda séttet att kommunicera medan andra har ocksé andra
medel for kommunikation. Till exempel 1 undervisningen av sprdk har eleverna oftast sitt eget
modersmal som de kan anvidnda for kommunikation men de kan inte det undervisade spraket
ordentligt utan behover hjalp for att forstd. D4 dr behovet av létt sprék alltsa tillfalligt. Sprakinldraren
behover dock inte nddvandigtvis innehallsmissigt anpassat sprak utan de kan klara av d&ven mycket
abstrakta och krangliga innehéall, men sjdlva spraket borde vara latt. (Leskeld 2019: 97—104.) I Sverige
har man ocksé konstaterat att ménniskor som har svenska som andra sprék kan ha ett livslangt behov

av latt svenska (Bohman 2021: 544), vilket i skolkontexten kan gélla till exempel invandrarelever.

Talat ldtt sprak

Principerna for ltt sprik kan utnyttjas ocksa niar man forskar i talat sprik. Talat latt sprak kan behdvas
1 sddana situationer dér man har svarigheter att forsta och uttrycka sin egen &sikt eller nér man inte
vet vad man kan och fér séga i en viss situation. Teorin for talat l4tt sprak har utvecklats i Finland pa
2000-talet och den innehaller manga likadana aspekter som skrivet latt sprdk. I Sverige har
definitionen av latt sprdk fokuserat pa skrivna texter men nufortiden inkluderar principerna ocksa
talat 14tt sprak. Principerna for talat l4tt sprak har utvecklats for att stodja kommunikation i situationer
som dr asymmetriska och dir den som har béttre sprakkunskaper kan stodja sin samtalspartner med
samre kunskaper. Asymmetriska situationer kan innehalla olika slags problem med forstéelse och till
dessa problem forsoker principerna for latt sprdk erbjuda 16sningar (Bohman 2021: 535; Leskeld

2019: 89, 221, 252.)

Principerna for talat l4tt sprak ger anvisningar for hur man kommunicerar klart och forstieligt med
talat sprak. Nir man r 1 en samtalssituation som kraver latt sprak borde man anvénda enkla och korta
uttryck och sddana ord som dr bekanta for samtalspartnern, alltsa sddant sprak som ar anpassat enligt
samtalspartnerns behov och som mdjliggor att bada parterna hanger med i diskussion. Anpassningen
underlittas om parterna kénner varandra. Om den andra inte forstdr kan man forsoka anvinda
parafraser eller ge konkreta exempel pd dmnet som man talar om. Det hjdlper ocksa att upprepa svéra
ord, vilket ingar dven 1 de vanligaste sprikundervisningsmedlen. Det ingar ytterligare 1 principerna
att inte genast byta sprdk ndr den andra parten bara héller pé att lara sig. (Leskeld 2006: 57-59;
Leskeld 2019: 237.)

Dessa principer kan man utnyttja ocksa i undervisningen av fraimmande sprak, dér eleverna har sdmre
kunskaper 1 det undervisade spraket &n ldrarna. I sprikundervisningen ar det ocksa viktigt att
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uppmuntra sprakinldrare att anvinda spraket d&ven om de har daliga sprakkunskaper. I anvisningarna
for talat ldtt sprék finns det ocksd medel for hur man kan stodja sprikinlérare. Enligt dem kan man
forklara de ord och begrepp som har orsakat storningar och svarigheter, stélla frigor som stoder att
samtalet gar vidare och dven ha ett visst, klart tonfall ndr man pratar. Ett klart tonfall betyder inte att
man borde prata véldigt ldngsamt och horbart samt artikulera dverdrivet tydligt, utan att man kan
strukturera sitt tal med hjalp av naturliga prosodiska medel, som intonation och rytm. (Leskeld 2019:

219, 244, 245.)

Som stdd for tal och dess forstaelighet kan man anvidnda ocksé icke-verbala medel som é&r en viktig
del av kommunikation. Blickar, ansiktsuttryck och gester har en stor betydelse i
kommunikationssituationer. Med dem reagerar man, antingen medvetet eller omedvetet, pa andras tal
och det som sker omkring en. De hjélper till exempel att stodja tolkning och turtagning i samtal samt

att uttrycka kénslor. (Leskeld 2019: 248, 249.)

Nir det forekommer forstaelseproblem i en asymmetrisk diskussion finns det mdjlighet att 16sa dem.
Problemet kan vara till exempel att man inte hor eller forstdr vad den andra sdger. Nir det géller
sprakundervisning kan man tdnka sig att problemet oftast giller att eleven inte forstar vad lararen
sdger. Att behandla forstaelseproblem kan vara svart for oftast forsoker man 16sa situationen s snabbt
som mdjligt och ibland kan man upptrdda som om man hade forstatt vad den andra séger d&ven om
man inte forstar alls. Nar man sedan borjar 16sa problemet méste man forst meddela att det finns
nagonting konstigt i kommunikationen. Sedan korrigerar man till exempel genom att repetera eller
omformulera budskapet och pa det sittet forsoker man 16sa situationen. Man kan ocksa korrigera den
andras tal direkt och ordagrant, men i sprékinldrningssituationer kan det oftast kéinnas nedslaende.

(Leskeld 2019: 252-254.)

I vissa fall kan det vara mer krivande att tala 4n att skriva latt. For att samtalet ska fungera méste man
till exempel ha en viss talhastighet, s& man kan inte tinka pd sina uttryck for linge. I en
samtalssituation finns det ocksd andra aspekter som paverkar situationen, som till exempel icke-
verbal kommunikation, deltagares kinslor och annan information som paverkar deltagares sinnen. Ett
problem med talat l4tt sprak dr ocksa att om man bara koncentrerar sig pa att anpassa sitt sprakbruk
ar det mgjligt att den dkta interaktionen och nérvaron lider och man inte lyssnar eller reagerar pd sin

samtalspartners tal. (Leskeld 2019: 214.)
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3 Att anpassa sprak

I detta kapitel presenterar jag ackommodationsteorin som heter communication accommodation
theory (varav jag anvéander forkortningen CAT). Den anvinds for att forklara de orsaker som man har
till att anpassa sitt sprak samt att beskriva hur anpassningen syns i kommunikation. Med hjélp av
CAT kan jag alltsd analysera och forklara ldrares uppfattningar av anpassning. Utdver detta
presenterar jag ocksa andra strategier som man kan anvénda for att anpassa sprak. Dessa strategier

har likadana drag med CAT och med varandra men har dnda olika synvinklar till spréklig anpassning.

3.1 Communication accommodation theory

Forenklat betyder kommunikativ ackommodation den process dir en person dndrar sitt verbala och
icke-verbala uppforande enligt den kontexten dér interaktionen sker, for att undvika att
kommunikationen misslyckas (Atalay 2015: 1, 3). Till exempel i klassrummet paverkar hur eleverna
svarar pa ldrares tal pa hur larare reagerar och agerar, vilket kan leda till att l4rare anpassar sitt sprak
(Farrell 2009: 6). Ackommodationsprocesser under en lektion kan ocksa paverka elevers mojligheter
att lira sig ett frimmande sprdk antingen positivt eller negativt (Giles & Coupland: 60). I
ackommodationsforskningen ingdr olika aspekter, till exempel pa vilka sdtt ménniskor gor
ackommodation, varfor de gor det, vilken nytta man har av att anpassa sitt sprak och vilka sociala

konsekvenser det har samt om anpassning sker medvetet eller omedvetet. (Gasiorek 2016: 13,14.)

Communication accommodation theory baserar sig pd speech-accommodation theory (SAT), som har
utvecklats inom en sociolingvistisk ram. SAT skapades for att forklara @ndringar 1 ménniskors sitt att
tala under sociala sammantrdffanden samt de sociala konsekvenser som dessa dndringar har. Det
centrala 1 SAT d&r att enligt den d&r ménniskor motiverade att anpassa sitt sétt att tala under social
interaktion for att f4 samtalspartners sociala godkénnande, 6ka samtalets effektivitet och vidhalla
positiva sociala identiteter. SAT har mycket likadana drag som communication accommodation
theory, som jag presenterar djupare i detta kapitel, men nufortiden tar man hellre hidnsyn till

kommunikationen som helhet och alla dess former, inte bara tal som i SAT. (Beebe, Giles 1984: 8.)

Communication accommodation theory, om vilken jag anvdnder forkortningen CAT, presenterar en
modell for hur och varfor individer anpassar sitt sprakliga beteende beroende pa vilken kontext de
befinner sig i. Den har sina rdtter i socialpsykologisk forskning om likhet och kan betraktas som en

tvirvetenskaplig modell som beskriver de relations- och identitetsprocesser som sker i interaktion.
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CAT kan utnyttjas inom olika forskningsomrdden och striavar efter att forklara en bred skala av
kommunikationsformer, bade ur subjektiv och objektiv synvinkel, pd individens och den sociala
gruppens niva. Den har tillimpats till exempel i1 forskning av kommunikation mellan grupper med
olika sociala och kulturella bakgrunder, inom organisationer och speciellt mellan olika generationer
(se underkapitel 1.2). CAT tar hinsyn till ockséa hur stor och viktig roll makt och andra faktorer pa
makronivan har i kommunikation. Utgangspunkten for CAT ér att forhallanden mellan ménniskor
och grupper byggs genom kommunikation och hdrmed anses det viktigt att forklara, inte bara hur,
utan ocksé varfor man anpassar sitt sprak. Anpassning ses som en fundamental och nédvandig del av
interaktion, som ofta sker omedvetet. (Dragojevic, Gasiorek & Giles 2016: 36; Gallois, Ogay & Giles
2005: 123, 130; Gasiorek 2016: 26-28; Giles & Powesland 1997: 233.)

CAT baserar sig pa nagra generella antaganden. Enligt teorin &r kommunikativ interaktion alltid f6dd
i en sociohistorisk kontext och den samt normer styr ackommodationsprocessen. Med tanke pa CAT
ar den viktigaste synpunkten att undersoka de uppfattningar som deltagarna i interaktionssituationen
har om kontexten. Férutom deltagarnas uppfattningar dr det faktorer pa makroniva, som till exempel
deltagarnas historia, gruppens status och stabilitet mellan gruppernas relationer, som avgrinsar det
hur deltagarna uppfattar maktrelationer och hur de avspeglas i interaktion. (Atalay 2015: 5; Gallois,
Ogay & Giles 2005: 136.) Enligt CAT ar kommunikation bade utbyte av referenser och formedling
av personella och sociala identiteter, vilket betyder att manniskor uttrycker sin sociala status och
tillhorighet genom sitt sprakliga beteende (Atalay 2015: 4). Detta hjdlper deltagarna att kontrollera
den sociala distansen som finns mellan dem. CAT baserar sig ocksa pa tanken om att deltagarna i
interaktion &astadkommer kommunikation genom att anpassa sitt kommunikativa beteende till
samtalspartners kommunikativa egenskaper. Deltagarna har forvantningar om vad som ar lamplig
ackommodation 1 interaktion, vilket ses som en viktig aspekt i CAT. (Gallois, Ogay & Giles 2005:
136, 137.)

CAT teoretiserar anpassningsstrategier samt motiv for anpassning och delar in bade strategierna och
motiven samt typer av anpassning som anvéands i interaktion i grupper (Gallois, Ogay & Giles 2005:
137). Enligt CAT finns det alltsa tre grundldggande sétt att anpassa sin kommunikation i férhdllande
till andra, som &r konvergens, divergens och vidhéllande. Konvergens syftar pa att man anpassar sitt
kommunikativa beteende sé att det liknar den andras beteende for att visa tillhorighet och bli battre
forstddd. Om tvé personer anpassar sitt sprak samtidigt enligt den andra partens sétt att tala &r det
fraga om inbordes konvergens. Typiskt aterspeglar konvergens personens medvetna eller omedvetna
lust till socialt godkdnnande samt integration eller identifikation med andra. Ju mer individen vill na
den andras godkinnande desto hogre dr sannolikheten for att det sker konvergens 1 kommunikation.

Konvergensens omfang och frekvens kan variera enligt socialdemografiska faktorer, som till exempel
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alder eller etnicitet. (Atalay 2015: 5; Dragojevic, Gasiorek & Giles 2016: 36; Giles & Coupland 1991:
64, 73; Giles & Powesland 1997: 232; Hernandez Campoy 2016: 102.)

Divergens for sin del syftar pa att den ena parten anpassar sin kommunikation sa att den dr olik den
andra partens kommunikationssétt for att signalera distans frén en grupp eller individ. Syftet med
divergens dr alltsa att framhéva skillnader i tal och icke-verbal kommunikation mellan sig sjdlv och
andra méanniskor eller grupper. Den kan ocksa anvéndas for att f4 ordning och ett visst innehall i en
kommunikationssituation. Bade konvergens och divergens kan vara antingen objektiv, nir
fordndringarna i talet granskas utifran oberoende av talaren, eller subjektiv, nidr anpassningen
betraktas ur talarens egna tankar. Det tredje grundldggande sittet av anpassning som CAT identifierar
heter vidhéllande. Det kan dven ses vara en form pa divergens, eftersom den betyder att talaren
bevarar sitt kommunikationssétt utan att ta hinsyn till sin samtalspartner och att anpassa sin
kommunikation. Vidhallande kan alltsa definieras &ven som avsaknad av anpassning, men det ridknas
anda med i anpassningsstrategierna enligt CAT. (Atalay 2015: 5; Dragojevic, Gasiorek & Giles 2016:
37; Giles & Coupland 1991: 65, 69, 87; Giles & Powesland 1997: 232; Hernandez Campoy 2016:
102.)

Sddana talare som anvédnder konvergens anses ofta vara mer behagliga, lattforstaeliga och
samarbetsvilliga. A andra sidan kan det att man konvergerar orsaka negativa saker for talaren sjilv.
Att konvergera kan vara besvérligt och det finns en risk for att man borjar forlora sin personliga och
sociala identitet. (Giles & Coupland 1991: 75.) Daremot visar divergens nér personen har lust att
fjairma sig socialt och hen vill skapa en viss social identitet genom att 6ka olikheterna 1 sin
talproduktion. Darfor kan personens beteende ses som en signal pd ovénlighet och dverldgsenhet.
Ocksd vidhéllande tolkas ofta som oartigt och stotande. Men hur deltagarna i
kommunikationssituation forhaller sig till konvergens, divergens och vidhallande beror pé situationen
och kontexten, och i vissa fall kan dven divergens ses som positivt. Allt som allt, anvinds
anpassningsstrategierna till exempel for att visa likhet eller olikhet, for att bli forstddd och for att
upprétthdlla en viss relation. Strategierna kan ocksa fordndra sig under interaktionssituationen pa
grund av deltagarnas beteende och kommunikationstaktik. (Gallois, Ogay & Giles 2005: 128, 137,
138; Giles & Coupland 1991: 80; Hernandez Campoy 2016: 102.)

Béde konvergens och divergens kan ha olika former beroende pa det kommunikativa beteendets
sociala vérde, grad, symmetri, modalitet och varaktighet. Nar anpassning har socialt virde kan den
ses ga antingen uppét eller nerdt. Om minniskan dndrar sin kommunikation i riktning mot en mer
virderad variation av sprdk, till exempel en viss accent, sker anpassning uppat. Nerat sker
anpassningen ndr kommunikation @ndras mot en mindre vérderad, till och med stigmatiserad, varietet.

Anpassningen kan ocksé beskrivas som fullstdndig eller partiell. Talare kan till exempel anpassa sina
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talhastigheter sa att de motsvarar varandra antingen helt eller delvis. Att helt anpassa sitt sprak ses
ofta som en mer positiv sak in om anpassningen ir bara partiell. Aven anpassningens varaktighet kan
variera: ibland sker anpassning bara under en eller nagra korta interaktionssituationer och ibland
pagar den kontinuerligt och regelbundet under en langre period. (Dragojevic, Gasiorek & Giles 2016:

37, 38; Giles & Coupland 1991: 67, 79.)

Enligt CAT har den kommunikativa anpassningen tva separata funktioner. Den forsta dr den affektiva
funktionen som behandlar social stidllning mellan talare och samhorande identitetsfragor. Den andra
ar den kognitiva funktionen som behandlar forstaelse och anpassning i omraden som gér att observera,
som ordforrad, syntax och talhastighet. (Gasiorek 2016: 27, 28.) Som Giles, Scherer och Taylor
(1979) konstaterar kan denna indelning ocksa anviandas ndr man behandlar motiv att anpassa sitt sprak
(Dragojevic, Gasiorek & Giles 2016: 41). De affektiva motiven innehéller en tanke om att talare
anviander kommunikativa metoder for att kontrollera social distans och visa sina attityder mot
varandra. Man kan till exempel strdva efter socialt godkédnnande genom att anpassa sitt sprék och sina
gester sé att de motsvarar de andras sétt att tala. Man kan ocksa anvénda sprak for att visa att man
inte tillhor ndgon grupp, alltsé divergens, eller for att visa ogillande mot andra. (Dragojevic, Gasiorek
& Giles 2016: 42.) Om man tycker om samtalet och dr villig att delta i det, &r man ocksd motiverad
att anpassa sitt sprak (Atalay 2015: 4). Anpassningen kan ske ocksd pa basis av kognitiva motiv,
vilket betyder att man forsoker 6ka kommunikationens effektivitet och forstaelse mellan parterna i

kommunikation (Dragojevic, Gasiorek & Giles 2016: 43).

For att forstd motiven for kommunikativ anpassning méste man enligt CAT ta hénsyn till den
processen som pagédr under en kommunikationssituation. Processen borjar med initial orientation,
som innehdller allt som deltagarna tar med sig till interaktionssituationen (Gallois, Ogay & Giles
2005: 135). En steg av denna process ar den historia som deltagarna delar och dess ldngd kan variera
fran att trdffa nagon for forsta gangen till en langvarig relation. Om deltagarna i en
interaktionssituation delar en positiv historia sker det troligen konvergens 1 deras kommunikation,
och tvdartom. Ocksd sociokulturella normer pdverkar kommunikationsprocessen for de bestimmer
hur, ndr och med vem det ar lampligt att vara 1 interaktion. Sociokulturella normer till exempel
specificerar hurdant sprak som dr passande i en viss situation. Hur den kommunikativa situationen
konstrueras beror ocksé pa relationer inom gruppen for de determinerar om deltagarna &r motiverade
att antingen konvergera eller divergera. Nér interaktionen bdrjar, paverkar deltagarnas psykologiska
stéllning géllande ackommodation (psychological accommodative stance) hur den gar vidare. Denna
stidllning utformas av deltagarnas syn pd de motiv och det beteende som de andra har i1
interaktionssituationen. Den kan vara dynamisk sd att den fordndrar sig under situationen nér

deltagarna reagerar pa och besvarar varandras behov, motiv och beteende. I alla fall paverkar den de
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ackommodationsstrategier som deltagarna tilldgnar sig. (Dragojevic, Gasiorek & Giles 2016: 44, 45;

Gallois, Ogay & Giles 2005: 135.)

Ibland &r den sprakliga anpassningen symmetrisk, vilket betyder att nir tva personer stér i interaktion
foljer de varandras sétt att kommunicera. Detta kan betyda till exempel att medlemmar i en grupp inte
pratar om nagot visst, sensitivt &mne for att uppehélla ro och harmoni. Nér en person inte foljer den
andras kommunikationssitt, kallas anpassningen asymmetrisk. Det dr ocksa vért att ta hansyn till om
talare anpassar sig till alla mojliga dimensioner eller inte. Om hen éndrar bara en dimension 1 sitt tal
ar det frdga om unimodal anpassning men om hen dndrar flera dimensioner anpassar hen sig
multimodalt. (Dragojevic, Gasiorek & Giles 2016: 38.) CAT tar ocksa hiansyn till att manniskor kan
ha olika syner pd vad som uppfattas som ldmplig anpassning beroende pa den sociohistoriska
kontexten 1 interaktion. Ibland dr det mdjligt att en person har som avsikt att anpassa sitt sprék eller
hen tror att hen anpassar sig lampligt men att den andra inte uppfattar Iimplig anpassning pa samma

sétt. (Gasiorek 2016: 28, 29.)

En viktig friga gillande CAT 4r om anpassningen sker medvetet eller omedvetet. Forskningen visar
att man ofta anpassar bade sitt verbala och icke-verbala beteende, som till exempel accent,
talhastighet, syntax, gester samt ansiktsuttryck, omedvetet och automatiskt under
interaktionssituationen. A andra sidan ir det ocksi mojligt att dessa samma anpassningar sker
medvetet, om det finns ingripande omstdndigheter for det. Om till exempel lyssnaren visar att hen
inte forstar vad talaren séger kan talaren vélja att andra och justera sina gester, ordval och syntax samt
andra aspekter 1 kommunikation for att underlitta kommunikationen och lyssnarens mdjligheter att
forsta. Eller om man vill visa att man hor eller inte hor till en viss grupp kan man medvetet anvinda

eller undvika vissa ord och uttryck. (Gasiorek 2016: 30, 31.)

Ackommodation kan dven delas in i psykologisk ackommodation, som innehaller talares motiv och
syften att anpassa sitt sprak, och lingvistisk ackommodation, som handlar om det sprék som talare
verkligen anvénder for att nd dessa syften. (Dragojevic, Gasiorek & Giles 2016: 40; Giles & Coupland
1991: 82). Psykologisk och lingvistisk ackommodation &r ofta likadana men i nigra situationer kan
det ske att psykologisk konvergens sker samtidigt med lingvistisk divergens eller tvartom. Sadana
situationer &r till exempel relationen mellan ldrare och elev, som kan kallas for en komplementér
relation, dér rollerna i situationen kompletterar varandra och darfor méste deltagarna vara av samma

asikt om interaktionens gang och sina positioner i den. (Giles & Coupland 1991: 82, 83.)

Det finns ocksa hinder for spraklig ackommodation. Aven om man har motivation att anpassa sitt
sprék kan det finnas begridnsningar i ens forméga till anpassning. Till exempel fysiologiska hinder

kan paverka ens forméga att anpassa sitt sprak. Nagra utvecklingsstorningar, som autism, kan orsaka
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det att individen aldrig uppnar vissa kommunikativa kunskaper, hur motiverad hen én skulle vara.
Ocksa det hurdana verbala, icke-verbala eller paralingvistiska egenskaper man har och kan producera,
paverkar oundvikligen ens formaga att anpassa sitt sprak. For att mdjliggéra anpassningen kan man
utvidga sin sprakliga repertoar eller forsoka ackommodera helt utanfor repertoaren, men det kréver
ofta mycket arbete sa det ar vanligare att man anvédnder bara de egenskaper som man redan behéarskar.
(Dragojevic, Gasiorek & Giles 2016: 46, 47.) Som Gasiorek, Van de Poel och Blockmans (2015)
konstaterar dr det ofta affektiva motiv som géller nér interaktionssituationen kraver lingvistisk
ackommodation for att man vill framhéva sociala aspekter i situationen (Dragojevic, Gasiorek &

Giles 2016: 46, 47).

Utover hinder for ackommodation finns det ocksa non-accommodation, som kan ha olika former. En
form av den dr counter-accommodation dér talare fors6ker maximera skillnaden mellan sig sjilv och
sin samtalspartner, antingen som individ eller medlem av en grupp. Denna typ av non-ackommodation
ar mycket kraftig och innefattar ofta negativt och dven fientligt beteende. Nér talaren bara bibehéller
sitt eget sitt att kommunicera utan att fordndra det enligt samtalspartnern kallas det for under-
accommodation. Ett exempel pa detta dr ndr man talar ett sprdk som man vet att den andra inte
beharskar. Non-accommodation kan ocksd vara over-accommodation, dir talaren anpassar sin
kommunikation sé att den passar hens fordomar mot eller stereotyper om samtalspartnern. Det hér
slags beteende ar kontroversiellt eftersom talaren kan ha goda avsikter men dnda beter sig pa ett
olampligt sdtt och hens samtalspartner kan kdnna att hen blir underskattad och blivit till &tloje. (Atalay
2015:6; Gallois, Ogay & Giles 2005: 141)

Att anpassa sitt sprak i en interaktionssituation kan ha olika konsekvenser. Oftast koncentrerar CAT-
forskning sig pd hur talare vérderas och kommunikationens kvalitet som konsekvenser av
ackommodation, men ocksd andra aspekter dr mojliga. Som tidigare sagts i detta kapitel har
konvergens 1 interaktion visat sig Oka talarens behaglighet, begriplighet, mellanmanskligt
engagemang samt kompetens och trovirdighet. Den okar dven relationell solidaritet och mer positivt
uppforande 1 allmdnhet. Ddremot associeras divergens och vidhdllande oftast med negativa
konsekvenser och karakteriseras som stotande, oartig eller antipatisk. Det dr dndé viktigt att mérka
att dessa aspekter inte alltid stimmer utan kommunikativt beteende kan ha olika sociala betydelser
och olika méanniskor har olika uppfattningar om samma beteende och dess konsekvenser. (Dragojevic,

Gasiorek & Giles 2016: 47—49.)
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3.2 Andra anpassningsstrategier

Som redan ovan konstaterades betyder kommunikativ anpassning att man anpassar sitt verbala och
icke-verbala uppforande enligt den kontext dar man befinner sig. For att behandla varfor och hur man
anpassar sitt sprdk kan man utnyttja dven andra teorier och konstruktioner om spréklig anpassning.
(Gasiorek 2016: 13.) I detta kapitel kommer jag att presentera nagra teorier utover CAT och hur de

ser pd kommunikativ anpassning.

En av de tidigaste teorierna gillande kommunikativ anpassning ér response matching. Den avser en
situation dér en person genast anpassar sitt sprak sé att det r likt ndgot drag i samtalspartnerns sprak
(Giles & Powesland 1975: 149). Response matching sker 1 olika verbala och icke-verbala beteenden
genom att man dndrar till exempel ord, gester, stillning, sjélvuttryck samt ldngd och typ av sitt
yttrande. Medan nagra element av matching, som till exempel sjilvuttryck, kan ses ske medvetet sker
andra element, som stéllning, matchande ord och gester, omedvetet. Response matching kan ses som
ett resultat av imitation eller social inldrning och oftast har den positiva effekter med tanke pé
kommunikationssituationen for den Okar till exempel kidnslan av samhorighet. Response matching
kan ocksa ses som negativ till exempel i reciprocitet av verbalt missbruk och stérande beteende.

(Gasiorek 2016: 14; Giles & Coupland 1991: 84.)

Kodvixling for sin del kan definieras som anvindningen av tva eller flera sprik eller dialekter under
en talsituation dir polyglotter kommunicerar med varandra. Det finns tva olika slag av kodvéxling:
den &r antingen bunden till situationen s att man i en viss situation anvinder ett visst sprak eller
metaforisk sa att samtalet innehaller vissa pragmatiska konventioner som hjilper att tolka till exempel
avsikterna med samtalet och talarens instillning till budskapet. Med tanke pd funktioner kan
kodvéxling anvédndas for att né flera olika mal. Med den kan man inkludera och exkludera medlemmar
av publiken samt visa identifikation och samband eller tviirtom med andra. Aven om kodvixling har
flera olika funktioner kan den ses ske s att talaren sjélv &r omedveten om processen. (Gasiorek 2016:

14, 15; Giles & Coupland 1991: 77.)

[ audience design tar man alltid hdnsyn till publiken nér man pratar eller kommunicerar pd nigot sétt.
Béde lingvistisk variation, som fonetiska varianter, och tema och innehall som man talar om kan ha
valts sé att de passar publiken. Enligt denna teori kan &ndringar i kommunikation vara antingen
reaktiva eller proaktiva och paverka bade begripligheten och den sociala betydelsen hos det som man
sdger till publiken. Den antar att anpassning dr strategisk och motiverad verksamhet och hidrmed sker
anpassningen medvetet. Som teori och modell dr audience design 1 forsta hand deskriptiv och
koncentrerar sig pd de sociala effekterna av anpassning i stéllet for att utreda orsaker till den.

Recipient design for sin del utgdr frdn idén om att talare planerar sin kommunikation enligt de
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information som hen har om mottagaren. Den varierar fran att syfta till talet hos en viss person till att
prata till en person som &r en medlem i en viss kategori (Linell 1998: 103). Den priméra funktionen
och inverkan hos recipient design kan ses vara att sikerstélla att informationen ar tillganglig och
kommunikationen effektiv. Skillnaden mellan de hir tva recipient-teorierna &r att recipient design
koncentrerar sig pa ordval och talets innehadll medan audience design fokuseras pé talets

paralingvistiska egenskaper. (Gasiorek 2016: 15, 16.)

Grounding dr en teori som tar en lite annorlunda synvinkel pa kommunikativ anpassning. Den kan
definieras s att man tillsammans med sina samtalspartner bearbetar sprék och kommunikation pa ett
sadant satt att alla forstar varandra tillrdckligt bra med tanke pa situationen och dess krav. Alltsé utgér
grounding fran tanken om att kommunikation dr en aktivitet som samtalsparterna delar och dar man
anpassar sitt sprak for att frdmja aktivitet och innehéll i interaktion. Enligt teorin f6ljer och testar man
sitt sprakbruk hela tiden for att sdkerstélla forstaelsen och samtidigt forsoker man anpassa sitt sprak

och beteende till andra for att skapa en gemensam grund for interaktion. (Gasiorek 2016: 16, 17.)

En synpunkt pd anpassning &r ocksa imitation (mimicry) ddr man imiterar en annan person utan att
man dr medveten om det. Imitation kan ske i1 verbalt beteende, som talhastighet, accent samt syntax,
och 1 fysiskt beteende som gester och stdllning. Forskningen har visat att imitation anvénds for att
skapa och visa socialt stod och for att forenkla social interaktion. Genom att imitera andra ar det dven
mojligt att forstd andras kénslor och kidnna igen dem, sd imitation anvdnds ofta som
kommunikationsverktyg for att behandla kénslor och hantera social distans. Nir man anvénder
imitation dr det sannolikt att samtalspartnern upplever det positivt for den dkar till exempel empati

och tillgivenhet for gruppen. (Gasiorek 2016: 17.)

Till sist erbjuder interaction adaptation theory (1AT) en modell for att reda ut nir kommunikativt
beteende dr konvergent och ndr det dr divergent. Enligt IAT har en person som kommer till en
interaktionssituation vissa krav, forvantningar och 6nskningar med tanke pd beteendet i situationen.
Dessa tre element bildar personens interaktionsposition och nir det verkliga beteendet i situationen
ar mer positivt dn personens interaktionsposition, sker det konvergens. Om beteendet 1 situationen
ddremot 4r mindre positivt dn personens interaktionsposition leder det till divergens och
kompensation. Alltsd har minniskor enligt IAT en laggning for anpassning och synkronism men de
formas ocksa av personliga faktorer och situationsfaktorer. Med tanke pa att ménniskors beteende
styrs av fundamentala ménskliga krav &r det enligt IAT sannolikt att anpassningen sker omedvetet.

(Gasiorek 2016: 19.)

Sammanfattningsvis kan man séga att de teorier och konstruktioner som presenterades ovan har olika

forklaringar till varfor och hur man anpassar sitt sprak, varierande forslag om funktioner och sociala
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effekter av anpassning och olika syner pd om anpassning sker medvetet eller omedvetet. Trots detta
delar de ocksa vissa uppfattningar om spréklig anpassning. Enligt alla presenterade teorier &r
anpassningen en fundamental fraga i interaktion for den mojliggor social interaktion och sker vitt
inom olika doméner. Anpassningen har tva funktioner: 1) att skapa en gemensam grund sé att
koherent interaktion kan intridffa och 2) att skota den sociala distansen mellan individer samt mellan

individer som gruppmedlemmar. (Gasiorek 2016: 25.)

Olika strategier och teorier ser anpassningen ocksa som svar pa andras forviantningar eller som en
process som inleds av talaren for att nd en viss slutsats, antingen med tanke pé sociala relationer eller
interaktion. Manniskor kan ses ha forvéntningar om vad som ingér i ett bra beteende och i en ldmplig
anpassning i en viss kontext. Ménga av de presenterade strategierna utgir ocksa fran det att
anpassningen sker omedvetet och automatiskt, som till exempel nidr man anvinder vissa dialekter,
ord och gester eller imiterar andras emotioner. Samtidigt kan spriket dven vara medvetet och

avsiktligt anpassat. (Gasiorek 2016: 25, 26.)

Om man jamfor de ovan presenterade kategorierna med CAT ir de likadana vad géller till exempel
det att anpassningen kan ske verbalt eller icke-verbalt, att den kan vara reaktiv eller proaktiv och att
méinniskor har olika normer for anpassningen. Men CAT erbjuder ocksd sddana aspekter pé
anpassning som de andra inte gor. Den tar till exempel hansyn till hur stor betydelse manniskans
sociala identitet har i anpassning och erbjuder en djupare forstielse for de olika formerna som
kommunikativ anpassning kan ha och de konsekvenser som olika slags anpassningar kan fororsaka.
CAT erkédnner ocksa att minniskan samtidigt kan konvergera och divergera pa olika nivaer av
kommunikationen. Den erbjuder ocksd en mgjlighet att forstd hur man uppfattar, virderar och

bemoter sddan kommunikation som inte dr anpassad pa ett lampligt sétt. (Gasiorek 2016: 31, 32.)
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4 Material och metod

I detta kapitel presenterar jag de metoder som jag har anvént for datainsamling och analys samt
berdttar mer om min materialinsamling och informanterna som deltog i forskningen. Forst, i
underkapitel 4.1, presenterar jag min datainsamlingsmetod och motiverar varfor jag har valt att
anvanda den. Darnést 1 underkapitel 4.2 beskriver jag materialinsamlingsprocessen och presenterar
de intervjuade ldrarna. Direfter framstéller jag analysmetoden och analysprocessen i underkapitel

4.3. Till sist, 1 underkapitel 4.4, diskuterar jag undersokningens tillforlitlighet.

4.1 Datainsamlingsmetod

Som datainsamlingsmetod i denna undersokning anvénder jag intervjuer for att fa fram lérares asikter
s& méngsidigt som mojligt. For att jag vill veta vad lararna sjilva tdnker om dmnet, dr intervju en
passande metod. Intervju dr ocksa en flexibel metod och mojliggor det att jag vid behov kan rétta
missforstand, stélla fragor och ha ett smidigt samtal med informanten. Jag kan ocksé fraga efter
motiveringar for informanternas &sikter och fi en djupare insikt om det forskade d&mnet, som inte
skulle vara mojligt om jag anvinde till exempel enkédt som metod. (Hirsjérvi & Hurme 2008: 35;

Tuomi & Sarajérvi 2018: 84, 85.)

Av de olika intervjumetoderna valde jag att anvinda temaintervju, alltsd en halvstrukturerad intervju.
Temaintervju betyder att jag diskuterar med informanter om vissa &mnen, som har bestdmts 1 forvig
och som baserar sig pa bakgrunden till det forskade fenomenet. Med hjélp av temaintervjun stravar
jag efter att forstd och fa en uppfattning om det forskade dmnet. I temaintervjun ar det alltid friga om
en ménniska och hens verksamhet samt asikter, som forskaren forsoker att fa tag pa med hjilp av
fragor om det valda temat. (Kananen 2014: 70, 72.) Temaintervjun mdojliggor att jag verkligen kan
fordjupa mig 1 det valda @mnet med informanten och stélla preciserande frdgor baserade pa
informanternas svar. I en temaintervju maste man dnda ha dandamalsenliga fragor som baserar sig pa
forskningens teoretiska referensram och att jag har haft sddana hér fragor har sikert hjdlpt mig att fa
fram sddana saker i intervjuerna som dr nyttiga med tanke pa undersokningens syfte. (Tuomi &

Sarajdrvi 2018: 88.)

Jag intervjuade ldrare via videokonferensprogrammet Zoom. Det underlittade intervjuerna for
informanterna bor och jobbar runtom i Finland. Enligt Eskola, Létti och Vastamaiki (2018: del 1) ér
det viktigt att tinka pa platsen dér intervjun sker: den borde vara ett lugnt stille som gérna &r bekant

for informanten och dir hen kdnner sig trygg och bekvam. Att ha intervjuerna via Zoom mgjliggjorde
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att lararna sjilva kunde vélja var de vill vara under intervjusituationen. I intervjuer som sker via ndgon
applikation maste man ocksa ta hinsyn till att det kan forekomma problem med till exempel
uppkopplingar och déarfor 16nar det sig att testa tekniken pd forhand och ha ett annat sétt att utféra

intervjuer om det finns problem med tekniken (Eskola, Litti och Vastamiki 2018: del 1).

Det kan ocksé finnas andra problem med intervjuer dn tekniska utmaningar. Om intervjuaren inte har
tidigare erfarenhet av att intervjua kan det paverka intervjun negativt, for intervjusituationen kan
krava smidighet och snabba reaktioner frén intervjuaren. (Hirsjarvi & Hurme 2008: 35.) Jag hade inte
gjort intervjuer tidigare och jag var medveten om att det kan uppsté olika slags problem, men jag
forsokte forbereda mig sé bra som mdjligt genom att lésa litteratur och gora en tydlig stomme for
intervjun. Intervjufragorna preciserade jag ocksa med hjilp av min handledare sé att de skulle fungera
1 intervjusituationen. Enligt Hirsjdrvi och Hurme (2008: 35) finns det ocksd problem med intervjuns
tillforlitlighet om informanterna bara ger sddana svar som de tycker ar socialt acceptabla. Det hér
tycker jag inte nddvandigtvis dr ett problem i denna undersokning for intervjun handlar om

informanternas uppfattningar och jag hoppas att de uttrycker sig fritt.

4.2 Materialinsamling och informanterna

Materialinsamlingen for denna undersdkning skedde 1 november 2021. Jag borjade intervjuprocessen
genom att skicka epost till svenskldrare som jag tdnkte skulle vara intresserade av att delta 1
forskningen. Jag har jobbat som ldrarvikarie 1 flera olika skolor vilket underldttade att hitta
informanterna for jag hade relationer till ldrare och visste redan vem jag kunde nirma mig. Nar jag
hade kontaktat ldrarna och de hade visat sitt intresse for att delta kom vi 6verens om tidpunkten for

intervjun och jag skickade bakgrundsinformation om studien (se bilaga 1).

Jag intervjuade alltsd 5 svenskldrare som undervisar svenska som B1-sprék pa grundskolenivan eller
1 gymnasiet. De har arbetserfarenhet mellan 4 ménader och 27 &r och de undervisar i olika skolor
runtom i Finland. Vissa av ldrarna undervisar bara svenska medan nigra har ocksé andra sprék eller
klassundervisning vid sidan av svenska. Alla har i varje fall behorighet som svensklarare. Larares

namn och arbetsplatser kommer inte att avsldjas 1 den hiar undersokningen.

Alla intervjuer genomfordes med videokonferensapplikationen Zoom for det var léttare pa grund av
att ldrarna bodde runtom i Finland och det kdndes ocksa tryggare med tanke pd den rddande
coronapandemisituationen. Zoom fungerade bra och jag spelade ocksa in intervjuerna med den. Om
det hade uppstatt problem med Zoom skulle det ha varit mgjligt att anvénda till exempel Microsoft

Teams i stéllet. Alla intervjuerna holls pa finska for det var informanternas modersmaél. Den kortaste
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intervjun tog 25 minuter och den ldngsta 38 minuter. Jag borjade intervjuerna med lite sméprat och
fragade sedan om tillstind till att jag fick spela in intervjun och anvinda deras svar i min forskning.
Sedan boérjade vi sjélva intervjun. Jag hade skickat ramen for intervjun och de centrala temana
tillsammans med bakgrundsinformation (se bilaga 2) s& ldararna hade haft mojlighet att bekanta sig

med temana och forbereda sig lite fore intervjun.

4.3 Analysmetod

Jag analyserar det samlade materialet enbart kvalitativt. Syftet med kvalitativ forskning ar att
beskriva, forstd och gora en tolkning av det fenomen som man forskar i. Det dr centralt att hitta de
kategorier, modeller och beskrivningar som bést beskriver fenomenet. Det 10nar sig att vélja att
anvinda en kvalitativ analysmetod nédr man vill ha en djup bild av det utforskade fenomenet for da
koncentrerar man sig bara pd ett par objekt som sedan analyseras noggrant men som inte ger
mdjligheter att generalisera. (Kananen 2014: 17, 18; Larsson 1986: 8.) Som i denna undersdkning har
jag bara 5 informanter vilket orsakar att resultaten bara handlar om deras asikter och erfarenheter och
jag kan inte gora nadgon generalisering av hur alla ldrare upplever det utforskade fenomenet. Det dr
dnda mojligt att {4 ett nytt sitt att forstd fenomenet pé basis av undersdkningens resultat. (Kananen

2014: 19).

Som analysmetod anvédnder jag fenomenografi som &r en kvalitativt inriktad empirisk
forskningsinsats. Jag valde att anvéinda just fenomenografi i min forskning for mitt syfte &r att utreda
larares uppfattningar av kommunikation och spréklig ackommodation, och inom fenomenografi ér
man intresserad av de uppfattningar som informanterna har. Fenomenografi utgéar ifrén att olika
ménniskor ger olika innebord &t foreteelser i omvérlden. Det man forsoker forsté, beskriver och tolkar
ar manniskors uppfattningar och det dr dessa uppfattningar av virlden som man ar intresserad av inom

fenomenografin. (Uljens 1989: 10.)

Kunskapsintresset inom fenomenografi bestar alltsi av att beskriva, analysera och tolka de
uppfattningar om olika fenomen som ménniskor har. I praktiken sker detta i denna studie genom att
jag noggrant sitter mig in i materialet och hittar och jamfor likheter och skillnader i de uppfattningar
som ldrare har uttryckt. Dérefter ska materialet kategoriseras 1 skilda grupper. Dessa grupper maste
formuleras sd att de pd bidsta mojliga sdtt karakteriserar gruppernas meningsinnehall.
Karakteriseringarna kallas for beskrivningskategorier. (Metsdmuuronen 2008: 19; Uljens 1989: 11,

12))
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Beskrivningskategorier anvinds for att beteckna och sammanféra en grupp individers skilda
uppfattningar av samma fenomen. Kategorierna behdvs eftersom i fenomenografi dr den enskilda
individens subjektiva uppfattningar intressanta endast i relation till andra individers uppfattningar,
och med hjilp av kategorier kan beskrivningen koncentrera sig pa en kollektiv niva. Det &r viktigt att
inte definiera beskrivningskategorier pa forhand och att inte utga fran ett fardigt kategorisystem, utan
att man skapar kategorierna utgaende frén det samlade materialet, alltsa i denna avhandling pa basis
av det som kommer fram i intervjuerna med lérarna. Hirmed kan beskrivningskategorierna anses vara

forskningens resultat. (Uljens 1989: 39, 42, 43.)

Nér man gor beskrivningskategorier och beskriver resultat dr det viktigt att gora skillnad mellan forsta
ordningens perspektiv och andra ordningens perspektiv. 1 praktiken betyder det att i resultatdelen
presenterar jag teori och tidigare forskning som férsta ordningens perspektiv och de resultat som jag
far 1 min egen forskning, alltsa de intervjuade lararnas uppfattningar, fungerar som andra ordningens
perspektiv. 1 fenomenografi dr man alltsa mer intresserad av den andra ordningens perspektiv som

beskriver hur ndgon uppfattar nigot. (Larsson 1986: 12.)

Analysprocess

For att kunna paborja analysprocessen transkriberade jag forst intervjumaterialet ordagrant. Att gora
en noggrannare transkribering var inte nddviandigt for det spelar ingen roll hur man séger niagot utan
bara det vad man sdger &r viktigt med tanke pa den har undersdkningen. Enligt Uljens (1989: 44) ar
det forsta steget 1 en fenomenografisk analys att soka efter sddana uttalanden som ar relevanta for den
aktuella forskningsfrdgan. Dérefter ska man analysera dessa uttalanden i forhéllande till den kontext
de forekommer i och sedan jaimfora deras meningsinnehall. De utvalda citaten bildar en pool of
meanings vilket betyder att forskaren inte koncentrerar sig pd vem som har sagt vad utan riktar sin
uppmaérksamhet mot citaten i sig. Det vill sdga analyserar man inte varfor en individ presenterar en
speciell uppfattning eftersom individers uppfattningar kan fordndras och beror pa situationen. Darfor
koncentrerar analysen sig pd en kollektiv nivd och individers uppfattningar ar intressanta bara nér

man jimfor dem med andras uppfattningar. (Uljens 1989 42—-44.)

Genom att folja Uljens (1989) anvisningar borjade jag analysen genom att ldsa igenom
transkriberingen och plocka ut sadana citat som hade sadant innehall som var relevant med tanke pa
det fenomen som jag forskar i och mina forskningsfrdgor. Jag sparade de valda citaten i ett dokument
och borjade analysera vad som var det meningsfulla innehdllet i varje citat. Genom att hitta
kirnbetydelsen 1 varje citat var det mojligt att forena sddana citat som hade likadana betydelser 1
samma grupp och pd det sittet skapa underkategorier. Efter att ha skapat underkategorier var det
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mojligt att bilda beskrivningskategorier som inneholl underkategorier och som ndmndes s att de

skulle karakterisera gruppernas meningsinnehall pé basta mojliga sétt (Uljens 1989: 11).

Beskrivningskategorierna utgor forskningens huvudsakliga resultat och darfor ar det viktigt att ta
hénsyn till att kategorisystemens struktur kan variera. I denna avhandling har analysen strukturerats
horisontellt vilket betyder att de enskilda kategorierna betraktas som jambordiga i forhallande till
varandra. Alltsa anses kategorierna finnas pa samma niva och vara lika viktiga med tanke pa

forskningens resultat. (Uljens 1989: 46, 47.)

Slutligen bildade de citat som jag valde 30 underkategorier som grupperades 1 6
beskrivningskategorier. 1 kapitel 5 presenterar jag forskningens resultat och dér star
beskrivningskategorierna som rubriker till underkapitlen och underkategorierna som rubriker till
avsnitten under underkapitlen. En del av de valda citaten anvénds som exempel nir jag presenterar

resultaten.

4.4 Undersokningens tillforlitlighet

I detta kapitel ar det relevant att ta upp fragor som géller forskningens validitet och reliabilitet. Oftast
betyder validitet det att nir man har lyckats att méta eller observera det som man ville, &r métningen
eller observationen valid. Detta kan vara problematiskt for forskare som jobbar med en kvalitativ
inriktning for 1 kvalitativ forskning dr man ofta bekymrad fér om tolkningen av det material som
representerar verkligheten dr valid eller inte. Kvalitativa studier har ocksd ofta en explorativ
inriktning vilket betyder att man ofta &r ute efter att fi en ny forstdelse av forskningsobjektet. Darfor
ar analysens syfte inte att verifiera eller forkasta ndgon hypotes utan att finna en fOrstaelse av ett
fenomen som till dess har varit oklart. Nar det dr frdga om fenomenografiska studier giller
validitetsfridgan framfor allt hur bra beskrivningskategorierna representerar de uppfattningar som

informanterna har uttryckt i intervjuerna. (Uljens 1989: 52-55.)

Nér man betraktar forskningens reliabilitet dr det frdga om hur bra eller noggrant kategorierna lyckas
med att kommunicera meningsinnehdllet. Den centrala &r inte om en annan forskare skulle analysera
samma material pa ett annorlunda sitt utan fragan &r alltsd om forskaren lyckas reproducera innehallet
1 datamaterialet sd att man kan folja tolkningen och sa att man kan se samband mellan tolkningen och
det empiriska materialet. Om detta sker &r kategorierna godtagbara. (Uljens 1989: 55, 56.) For att visa
detta samband har jag i analysdelen i denna avhandling citat som jag har plockat ut ur mitt material.
De ska hjélpa ldsaren att finga innehdllet i den tolkning som jag har gjort av ldrares uppfattningar.

Darfor kan citaten inte betraktas som bevis for att det kategorisystem som jag har skapat skulle vara
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det bista mojliga. For att ge en god bild av vad som menas I6nar det sig att ange tva citat som har
olika funktioner: ett som uttrycker en uppfattning pa ett fullodigt sdtt och ett annat som uttrycker
knappt uppfattningen men ingar dnda i en viss kategori. Det forsta illustrerar kategorin och det andra

hjilper att avgriansa den. (Larsson 1989: 39.)

Om man samlar in material till sin forskning med hjélp av informanter, som jag har gjort i denna
avhandling, finns det vissa forskningsetiska principer som maste tas hdnsyn till. Den centrala etiska
principen dr att informanten har ratt att fa tillrackligt med information om forskningen sa att hen kan
gd med pé den pa basis av de uppgifter som hen har. Informanten har alltsé ritt att fa veta vad som &r
forskningens innehall, hur den genomf6rs och hur hens personuppgifter samt hens svar kommer att
behandlas efterdt. Om informanten vill avbryta sitt deltagande har hen alltid rétt att gora det. Det ar
bra att ge all den hér informationen skriftligt alltid nir det 4r mojligt och det har jag gjort genom att
skicka bakgrundsinformation via epost till alla informanterna (se bilaga 1). (Forskningsetiska

delegationen 2019: 8, 9.)

Nér man skriver forskningsrapporten dr det oftast viktigt att informanterna forblir anonyma sa att det
inte ar mojligt att identifiera enskilda informanter, det vill sdga att man inte till exempel far avsldja
deras namn, adress eller andra personuppgifter (Forskningsetiska delegationen 2019: 12, 13). [ denna
rapport berittar jag pé vilket skolstadium ldrarna jobbar och allmént om deras &ldrar och hur linge
de har jobbat men jag berittar inte deras namn eller den ort dir de jobbar s& det & omdgjligt att

identifiera dem.
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5 Resultat

I detta kapitel presenterar jag undersdkningens resultat. Jag presenterar resultaten med hjélp av de

beskrivningskategorier som formades under analysen och som bestar av underkategorier.

Beskrivningskategorierna har ordnats horisontellt, alltsa behandlas de som lika viktiga (se kapitel
4.3). Jag belyser kategorierna med exempel som é&r citat fran intervjuerna. Eftersom intervjuerna
genomfordes péd finska har jag Gversatt citaten till svenska, sd att de star pa bada spraken i detta
kapitel. Jag har utelimnat alla onddiga utfyllnadsord och upprepningar frén citaten. Det ar inte viktigt

med tanke pé forskningens resultat vem som har sagt vad och dérfor anger jag inte vem som har sagt

citaten.

Tabell 1 Beskrivningskategorier och underkategorier om lérarnas uppfattningar

Beskrivningskategori

Underkategorier

1.Uppfattningar av ldrares roll i kommunikation

1.1 Att vara exempel

1.2 Att prata svenska

1.3 Att vara uppmuntrande
1.4 Att skapa interaktion

2. Uppfattningar av sprakval

2.1 Att anvinda svenska i bekanta
sammanhang

2.2 Att anvinda svenska med duktiga och
motiverade elever

2.3 Att anvinda svenska 1 obekanta
sammanhang

2.4 Att anvinda finska 1 undervisning av nytt
innehall

2.5 Att anvinda finska for att halla disciplin

3. Orsaker till anpassning

3.1 Elevernas allménna daliga sprékkunskaper
3.2 Att eleverna inte forstar larares tal

3.3 Elevernas olika nivéer
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4.4 Att anvianda enkla ord och strukturer
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6. Uppfattningar av lyckad anpassad

kommunikation

6.1 Att eleverna forstar larare

6.2 Att man blir forstadd pa nagot sitt
6.3 Att larare har anvént svenska

6.4 Att kommunikation stoder inldrning
6.5 Att eleverna pratar svenska

5.1 Uppfattningar av larares roll 1 kommunikation

I detta kapitel presenteras kategorin uppfattningar av lirares roll i kommunikation. Underkategorierna

att vara exempel och att prata svenska handlar mer om ldrares egen sprdkanvindning i

kommunikation medan kategorierna att vara uppmuntrande och att skapa interaktion syftar till hur

larare riktar sitt sprék till eleverna.

5.1.1 Att vara exempel

Lirare betonar att det dr viktigt att de fungerar som exempel for elever vad géller anvdndning av

svenska. Enligt dem borde man med sin egen verksamhet visa att man kan kommunicera pa ett sprak

dven man forst héller pa att lira sig. I exempel 1 ndmner larare hur hen tinker att en av lérares

uppgifter r att vara ett exempel pd att prata svenska och pd det séttet visa att man vdgar prata svenska

(se ex. 1). I exempel 2 ser ldararen sin roll som modell for elever i det att &ven om man inte &r

modersmaélstalare kan man ldra sig att kommunicera pa ett frimmande sprak.

Ex. 1. No opettajan rooli on olla esimerkkini. Tavallaan mé koen sen niin ettd jos mi en téallad

puhuis ruotsia niin miten sitten kukaan muukaan ikind uskaltais sitd puhua.” [Lérares roll &r att

vara exempel. Jag upplever det sa att om jag inte pratade svenska har sa hur skulle ndgon annan

vaga prata. |

Ex. 2. ”Ettd tavallaan olla sellanen malli ettd vaikka e1 ole didinkieleltddn ruotsinkielinen niin

voi silti oppia puhumaan ruotsia ja ymmartdé ja osata kommunikoida silla kielelld.” [Att vara

en modell att &ven om man inte har svenska som modersmél kan man &nda léra sig att prata och

forstd svenska och kommunicera pa svenska. ]

Det att larare uppfattar att deras uppgift dr att fungera som exempel i kommunikation visar hur larare

vill férmedla sina sociala identiteter, alltsé lararidentiteter, genom sitt sprakliga beteende, vilket enligt

Atalay (2015, se underkapitel 3.1) dr en grundlidggande del av kommunikation. Lérare har battre
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sprakkunskaper men kan trots det nufortiden ses mer som stod for elevers utveckling och inte som

ledare av all kommunikation i klassrummet, som Leskeld (2019, se underkapitel 2.2) konstaterar.

5.1.2 Att prata svenska

Lédrare dr eniga om hur viktigt det ar att ldrare anvdnder malspriket s& mycket som mdjligt. De
uppfattar att det dr en viktig del av lirares uppgifter att prata svenska sa att elever blir utsatta for
spraket. I exempel 3 beskriver larare hur hen forsoker prata svenska sa mycket som mdjligt for hen
ser att det kan vara den enda platsen dar elever hor spraket. Lérare vill ocksé anvidnda svenska dven
om det ibland skulle vara svért for eleverna, alltsé sé att ldraren pa nagot sitt tvingar eleverna att hora
och forsoka forstd spraket (se ex. 4). I en sddan hér situation dér larare véljer att prata svenska i stillet
for finska, som eleverna skulle forstd utan problem, dven om de inte forstar det kan anses spegla
divergens, som enligt CAT é&r ett sitt att anpassa sprak. Lirare vill troligen inte framhéva skillnader 1
sprakkunskaperna mellan sig sjdlv och eleverna men de uppfattar att det fungerar att divergera spraket
for att fa ett visst innehéll i kommunikationssituationen, alltsd att f& med det svenska spriket i

klassrummet (se underkapitel 3.1).

Ex. 3. ”Tavallaan se ettd sitd olis mahdollisimman paljon sitd kohdekielti jolle he altistuu koska
--- on se ongelma ettd he ei kohtaa sitd kauheen monesti omassa arjessaan.” [Att det skulle
finnas sa mycket av malspraket som mojligt som de blir utsatt for eftersom --- det finns det

problemet att de inte hor det sa mycket i deras vardagsliv.]

Ex. 4. ”Mutta haastava pitdd olla siind mielessa just ettd kylla siind pitda olla semmosta ettd kun
esimerkiksi ruotsia ettd ne joutuu vahan niinku kuulemaan ja ymmartdmaén sitdkin.” [Men det

maste vara utmanande, att man pratar svenska sa att de maste hora det och dven forsta. ]

Aven om lérare vill prata svenska och uppfattar att det ingar i svensklirares roll ir det inte alltid
mojligt. [ exempel 5 kan man se att ldraren skulle vilja anvinda sa mycket svenska som mojligt under
lektionerna men hen uppfattar att hen inte kan. Att lirare uppfattar att de inte kan prata sd mycket
svenska som de skulle vilja kan bero pa olika faktorer, oftast pa det att elever har svaga kunskaper 1
svenska. Om ldrare ibland divergerar sin sprakanviandning for att f med mélspraket i undervisningen
kan man i den hir kontexten sédga att larare uppfattar att det dr bra att konvergera genom att anvénda
finska. D& blir man béttre forstddd under lektionerna och kanske integrerar man sig béttre med

eleverna (se underkapitel 3.1), &ven om ldrare hellre skulle vilja anvdnda svenska.
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Ex. 5. ”Et koitan kéyttdd ruotsin tunneilla tietenkin mahdollisimman paljon ruotsia mutta
viahemmaén ehka kuin mitd mé haluaisin.” [Jag forsoker anvinda sa mycket svenska som mojligt

under svensklektioner men kanske dnda inte s mycket som jag skulle vilja.]

5.1.3 Att vara uppmuntrande

Gillande sin roll 1 kommunikation uppfattar larare ocksa att det ar centralt att paverka elevernas
tankar om att ldra sig och prata svenska. Lérare forsoker vara uppmuntrande och skapa en positiv
stimning pa lektionerna eftersom de uppfattar att eleverna da skulle bli intresserad av att lira sig
svenska (se ex. 6). Som Farrell (2009, se underkapitel 2.2) beskriver har lirare asikter om hur nagot
borde undervisas och de intervjuade ldrarna uppfattar att en positiv och uppmuntrande stimning ar

viktiga i svenskundervisningen.

Ex. 6. ”Yritin olla timmoénen myonteinen ja kannustava ja silld lailla et jotenkin tuoda niité
ruotsin hyvié puolia esille siellé tunnilla ettei ois kauheen ankeeta ja pakkopullaa.” [Jag forsoker
vara positiv och uppmuntrande och pa nagot sétt ta upp ocksé de goda sidorna av svenska under

lektionerna sa att det inte skulle vara s& hemskt eller ett nodvéandigt ont. ]

Larare uppfattar dven att det dr viktigt att kommunicera pd det séttet att det leder eleverna till att sjdlva
prata svenska. Utdver att ldrare sjdlv pratar svenska vill de ocksd genom sin kommunikation
uppmuntra eleverna att anvénda spraket (se ex. 7). I exempel 8 beskriver larare hur hen agerar for att

f4 eleverna att vaga prata svenska dven om de gor fel.

Ex. 7. ’Se sellanen uskaltamisen kannustaminen on mulle sellanen iso juttu.” [Det dr viktigt for

mig att uppmuntra dem att véga.]

Ex. 8. ”Etté yritén pitdd naaman pokalla ja olla kuulematta virheité etté joo joo hyvin meni ettei
tulis sellasta pelkoa vastata.” [Jag forsoker vara neutral och inte hora fel och bara séga att just

det, det gick bra sa att de inte blir ridda for att svara.]

En av ldrares uppgifter i1 klassrummets kommunikation kan ju utdver att ldra och leda situationen

ocksé anses vara att sdkerstilla att eleverna deltar i kommunikation och inlérningssituationer, som
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ocksa Farrell (2009, se underkapitel 2.2) konstaterar och detta uppfattar de intervjuade lararna ocksa
som viktigt. Genom att uppmuntra elever att anvdnda spréket dven om de inte kan ordentligt foljer

larare enligt Leskeld (2019, se underkapitel 2.3) principer for latt sprak i sin undervisning.

5.1.4 Att skapa interaktion

Lérare uppfattar att deras roll i kommunikationen i klassrummet ocksa &r att skapa interaktion, och
framfor allt svensksprakig interaktion. Enligt ldrare dr det inte alltid l4tt att halla igdng en fungerande
interaktion pé svenska under lektionerna. Det vill sdga att larare inte vill att det bara &r de som pratar
under lektionerna utan de vill att eleverna ocksa deltar i kommunikation (se ex. 9). I exempel 10
beskriver en ldrare hur man forsoker fa eleverna att kommunicera och prata svenska, dven om

situationen ofta &r ganska ldrarledd.

Ex. 9. ”Sellanen vastavuoroisuus etti tavallaan se ei mee sellaseks monologiks mut vihén hakee
semmosta vastakaikua myds sieltd opiskelijoilta.” [Det handlar om 6msesidighet, att det inte &r

bara monolog utan att man far lite respons frén studerandena ocksa.]

Ex. 10. ”Aika pitkiltihdn se menee opettajajohtoisesti ettd opettaja kysyy ja oppilas vastaa.
Monesti opettaja kysyy ruotsiksi ja oppilas vastaa suomeksi ja sitten aina yritetidn ettd mites sa
nyt sanoisit timén asian ruotsiksi ettd yritetddn sitd kieltd tavallaan onkia niiltd oppilailta.” [I
hog grad dr det lérarlett sd att lararen fragar och eleven svarar. Ofta stéller lararen fragan pa
svenska och eleven svarar pd finska och sedan frdgar man att hur skulle du siga det hir pa

svenska och man forsoker fa eleverna att anvénda spréket. |

Enligt Leskeld (2019, se underkapitel 2.2) kan elevens roll nufortiden ses som en aktiv deltagare 1
undervisningssituationer. Enligt hen méste elever ses som aktiva och dven sjdlvstindiga inlérare dven
om ldraren oftast leder situationen och &r en auktoritet i klassrummet, och de intervjuade lararnas

uppfattningar gar ihop med detta.

5.2 Uppfattningar av sprakval

I detta kapitel presenteras hurdana uppfattningar ldrare har om sin anvindning av sprék och om vilket
sprak de anvénder 1 olika sammanhang. Kategorierna att anvinda svenska i bekanta sammanhang,

att anvdnda svenska med duktiga och motiverade elever och att anvinda svenska i obekanta
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sammanhang beskriver larares uppfattningar om anvidndning av svenska medan kategorierna att
anvdnda finska for att halla disciplin och att anvinda finska i undervisning av nya saker handlar om

i vilka situationer ldrare uppfattar att det ar bra att anvénda finska.

5.2.1 Att anvdnda svenska i bekanta sammanhang

Larare uppfattar att de kan anvdnda svenska i1 vissa situationer under svensklektionerna. Dessa
situationer &r oftast sadana sammanhang som &r bekanta for eleverna och som upprepas varje lektion
och som Hyytidinen (2017, se underkapitel 2.2) konstaterar dr det vanligt att svenskldrare just i dessa
situationer anvénder svenska. Sddana hdr sammanhang ér till exempel hélsningar och anvisningar
som ldrare ger samt andra fraser som ofta kommer upp pa lektionerna (se ex. 11). En ldrare uppfattar
ocksé att med de yngsta eleverna dr svenska bara ett effektmedel i undervisningen som anvénds just

1 sddana sammanhang som eleverna redan kénner till och sjidlva undervisningen sker pa finska.

Ex. 11. ”Mutta muuten timmdset luokkakielen fraasit ja tehtdvanannot niin niissé yritdn kayttia
ruotsia mahdollisimman paljon.” [Men sddana hir fraser som anvinds i klassrummet och

anvisningar forsoker jag sdga pa svenska sa ofta som mojligt.]

Det uppfattas ocksa vara viktigt att stodja elevernas inldrning genom att upprepa séddana ord och
uttryck pa svenska som man har gatt igenom under lektionerna. I exempel 12 beskriver ldraren hur
hen anvinder sddana svensksprakiga ord och uttryck som de har studerat tidigare med eleverna sa att

hen genom det kan stérka tilldagnandet av svenska hos eleverna.

Ex. 12. ”Jos on vaikka harjoteltu numerot niin voi kayttdd vaikkapa voi sanoo jotain
sivunumeroita vaikka ruotsiks ja nyt on just harjoteltu tervehdyksia niin sitten niitd voi kerrata
luonnollisesti ettd kéyttad niitd tervehdyksid.” [Om vi till exempel har studerat siffrorna si kan
man anvinda dem man kan till exempel séiga sidnummer pé svenska och vi har precis ovat

hélsningar s man kan repetera dem naturligt sa att man anvénder de déir hélsningarna.]

Enligt Leskeld och Virtanen (2006, se underkapitel 2.3) ingar det i principerna av létt sprék att gynna
bekanta ord och fraser. Hirmed kan man konstatera att larare foljer principerna for létt sprak 1 sin

undervisning, dven om de inte skulle gora det medvetet.
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5.2.2 Att anvidnda svenska med duktiga och motiverade elever

Enligt ldrares uppfattningar paverkar elevernas motivation och kunskapsnivan i svenska vilket sprak
larare kan anvénda. Detta géiller bdde hela grupper och enstaka elever inom en grupp. Gillande
grupper dr hela gruppens motivation en viktig aspekt som enligt lararna paverkar deras sprakval och
om eleverna dr motiverade kan man anvianda mer svenska (se ex. 13). Ocksé elevernas kunskaper
paverkar larares sprakval: om de dr duktiga uppfattar lararen att hen kan prata svenska med dem (se

ex. 14).

Ex. 13. ”Et jos tiedén et sielld on sellanen rauhallinen motivoitunu ryhmaé jossa on taitoa niin
kylld heidén kanssaan tulee sitd kohdekieltd kiytettyd enemmaén.” [Om jag vet att det ar fraga

om en lugn, motiverad och duktig grupp s& anvinder jag nog mer malsprdk med dem.]

Ex. 14. ”"Mulla on tilld hetkelld yks —ryhma eli he on kyllé selkeesti keskitasoa parempia eli
heillé toimii tosi hyvin se ruotsin kaytto sielld tunneilla eli he kylld niinku haluaa sitd kuunnella.
[Jag har nu en grupp som ir tydligt 6ver den genomsnittliga nivan alltsa det funkar bra att

anvinda svenska pa lektioner att de vill lyssna pa det.]

Utover att larare uppfattar att elevgruppens motivation och kunskaper paverkar anvindningen av
svenska, paverkas ldrares sprikval ocksé av enstaka elever. Aven om ldrare inte kan anviinda svenska
med hela gruppen uppfattar de att de kan prata mer svenska med ndgra elever inom gruppen. |
exempel 15 kommer det upp hur en ldrare uppfattar att hen kan byta till svenska om hen vet att en
elev forstar och vill anvidnda spraket. Elevens kunskapsniva péverkar alltsd ldrarens sprékval i

situationen, vilket enligt Hyytidinen (2017, se underkapitel 2.2) &r vanligt i undervisningssituationer.

Ex. 15. ”Ma kiertelen sielld luokassa niin mi saatan jollekin oppilaalle jos mai tiedédn ettd hén
varmaan ihan mielelldénkin sitd ruotsia kéyttdis niin saatan hénelle sanoa jotakin ruotsiksi.”
[Nér jag gér runt 1 klassrummet och om jag vet att en elev gidrna skulle anvéinda svenska sa sdger

jag kanske nagonting pa svenska till hen.]

Som ocksé resultaten 1 en studie av Milal (2021, se underkapitel 1.2) visar, anvinder ldrare olika
sprékstrategier med olika elever och elevernas niva paverkar hur larare pratar: med elever med sémre

kunskaper anvinder larare enklare sprik 4n med elever med battre kunskaper. Samma sak géller ocksé
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hir med svenskundervisningen, alltsa uppfattar lérare att de kan byta stil och dven sprak enligt elevens

eller gruppens niva.

5.2.3 Att anvinda svenska i obekanta sammanhang

Som tidigare konstaterades gynnar ldrare svenska i sammanhang som ir bekanta for eleverna men
nagra larare uppfattar dven att det ibland I0nar sig att prata svenska &ven om det 4r mdjligt att eleverna
inte forstar det som ldraren sidger. Sddana situationer kan till exempel vara nir eleven kan forsta det
som ldraren vill sdga med hjilp av till exempel visuellt stéd d&ven om hen inte forstar sjdlva spraket
(se ex. 16). Hir uppfattar ldrare alltsd att de kan divergera sitt sprak genom att anvinda sddan svenska

som elever inte forstar (se underkapitel 3.1).

Ex. 16. ”Kun se ei oo sellanen tilanne missé niitten tarvii valttdméattd ymmartad jos mi ojennan
niille jotain kasvomaskipakkausta ja sanon ruotsiks ettd ota kasvomaski niin ei silld oo vilid
ymmaértddko ne mitd ma sanon kun ne tietdd mistd méd puhun.” [Det ar inte en sddan situation
dér de maste nodvéndigtvis forsta om jag ricker en ansiktsmaskforpackning och séger pa
svenska att ta en ansiktsmask s spelar det ingen roll om de forstar vad jag séger eftersom de

vet vad jag pratar om.]

Att prata svenska dven om eleverna inte forstdr kan alltsé vara ett medvetet val. En larare uppfattar
ocksa att hen har valt att anvénda svenska dven om det i borjan skulle vara svart for eleverna att forsta

sd att eleverna kan bli vana vid spraket och ldra sig att forsté (se ex. 17).

Ex. 17. ”’M4 myos yleensé perustelen sen ettd tulen kdyttdméidn paljon ruotsia ja pyrin kylld
my0s varmistamaan ettd pysytte kérryilld et kyl ne tottuu siihen.” [Jag motiverar ocksa oftast
det att jag kommer att anvinda mycket svenska och jag strivar efter att sékerstilla att ni forstar

sé& de blir ju vana vid det.]

Alltsé d@ven om larares kommunikation borde vara forstaelig for eleverna ér det enligt Atalay (2015,
se underkapitel 2.2) viktigt med tanke pa inldrningen att ldrares prat ar pé lite hogre niva an elevers
kunskapsniva. Genom att anvinda ocksd sddana svensksprékiga ord och fraser som &r obekanta for
eleverna foljer larare principer for ldtt sprék i sin undervisning, for enligt principerna ér det viktigt att
lararen inte alltid byter sprdk genast ndr hen mérker att eleverna inte forstar, som Leskeld (2019, se

underkapitel 2.3) konstaterar.
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5.2.4 Att anvinda finska i1 undervisning av nytt innehall

Lirare har likadana uppfattningar om situationer dir det dr nddvindigt att anvénda finska under
lektionerna. Som konstaterades tidigare (se underkapitel 5.1.2) skulle ldrare vilja anvinda s& mycket
malsprak, alltsd svenska, som mojligt men i nagra fall maste man stdda sig pé finska. Finskan anvands
1 sddana situationer dér svenskan skulle vara for krdvande for eleverna. En sadan situation dér larare
uppfattar att de maste anvdnda finska &r undervisningen av grammatik (se ex. 18). Som ldraren
konstaterar 1 exempel 18 skulle det ocksd vara utmanande for ldrare att undervisa grammatik pa
svenska for da borde larare kunna formulera sitt tal sa att elever skulle forsta vilket inte ar latt. Enligt
Hyytidinen (2017) ar det vanligt att svenskldrare gynnar finska ndr de undervisar grammatik (se

underkapitel 2.2).

Ex. 18. ”’Se missd mid ehka eniten kdytdn sitd suomea on kieliopin ldpikdyminen koska se ois
kohdekielelld tosi haastavaa ja varmasti lapsillekin hankala ymmartdd.” [Jag anvdnder mest
finska nér jag gar igenom grammatik for pa mélspraket skulle det vara véldigt utmanande och

svart ocksa for barnen att forsta. ]

Utover att undervisa hela gruppen pa finska uppfattar larare ocksd att det dr bra att anvinda finska
nidr de pratar om det undervisade d@mnet till en elev. Lérare uppfattar att det ar littare att prata finska
nir de ger rad till enstaka elever (se ex. 19). Om eleverna ber om hjélp med uppgifter byter lararen

alltsa till finska for da ar det lattare att forklara s att eleven forstar.

Ex. 19. ”No ehka se jos pitdd auttaa jotain niin sillon se vaihtuu suomeks.” [Om jag maste hjilpa

nagon sa da byter jag till finska.]

Alltsd anvénder ldrare finska i sddana situationer dér svenskan skulle vara for svért for eleverna att
forsta och dér larare inte kunde undervisa pé det bista mojliga sittet. D4 uppfyller larare sin plikt som
enligt Farrell (2009, se underkapitel 2.2) ar att sikerstdlla att eleverna forstir deras kommunikation

och kan hinga med i1 undervisningssituationerna.
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5.2.5 Att anvinda finska for att hélla disciplin

Ett omrade dar ldrare uppfattar att det dr béttre att anvinda finska &dn svenska dr situationer som inte
handlar om sjdlva sprakundervisningen utan allmidnna disciplindra situationer som sker under
lektionerna. Till exempel i sddana situationer ddr eleverna inte har sina bocker eller de gor nagonting
som de inte borde gora eller ndgon stdr undervisningen anvénder ldrare oftast finska. De uppfattar

alltsa att anvanda finska dr mer effektivt i disciplindra situationer &n att anvénda svenska (se ex. 20).

Ex. 20. ”Jos on levoton ryhma niin kuria joutuu pitdméén suomeksi eli mulla on semmonen
kokemus ettd se kurin pitiminen ruotsiks ei oikein toimi ettd oppilaat ei ehké sillon ota siti niin
tosissaan.” [Om gruppen &r rastlos s& maste man halla disciplin pé finska, alltsa jag tycker att

hélla disciplin pa svenska funkar inte riktigt att eleverna kanske inte tar den pa allvar da.]

En orsak till att anvénda finska 4r ocksa att ldrare uppfattar att i vissa situationer pratar de inte som
larare utan som manniska till ménniska (se ex. 21). Detta handlar ockséd om disciplindra situationer

dér ldraren ndrmar sig eleven och vill siga ndgonting om elevens beteende.

Ex. 21. ”Jotain timmosta et joutuu sanomaan et nyt laitat tdn pois tai et nyt menepis oikeelle
sivulle et ollaan vaarilld sivuilla et sielld pelataan jotain niin siind mun mielesté térkein on se et
hei tdssd puhuu ihminen ihmiselle niin sen takia mé sanon suomeks.” [Méste man séga att lagg
av eller ta fram rétt sida om man inte dr pé ratt sida och spelar ndgonting sa da ar det enligt mig
det viktigaste att hir pratar en manniska till en annan ménniska och darfor sager jag alltid pa
finska.]

Dessa situationer dér ldrare hellre anvénder finska &r vanliga i undervisningen. Till exempel enligt
Hyytidinen (2017) anvinder ldrare hellre finska i utmanande situationer (se underkapitel 2.2) och att

hélla disciplin pa svenska kunde vara for utmanande for bade elever och larare.

5.3 Orsaker till anpassning

I denna kategori presenteras de orsaker som ldrare uppfattar for orsaka spraklig anpassning under
lektionerna. Kategorierna elevernas allmdinna daliga sprakkunskaper och att eleverna inte forstar

ldrares tal handlar mer om att elevernas bristfilliga kunskaper i1 spréket paverkar ldrares
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kommunikation medan elevernas olika nivaer beskriver hur skillnader 1 elevernas spradkkunskaper
paverkar larares sprék och elevernas bakgrunder beskriver hur elevernas bakgrunder kan orsaka

anpassning i lirares tal.

5.3.1 Elevernas allminna daliga sprdkkunskaper

En sak som orsakar spraklig anpassning enligt ldrares uppfattningar &r att eleverna i allménhet har
svaga kunskaper 1 svenska. Enligt ldrare har elever déliga sprakkunskaper vilket tvingar lararen att
anvdanda mindre svenska och ldttare sprdk &n de skulle vilja anvénda. Larare undervisar pa olika
skolnivaer men enligt deras uppfattningar uppstér likadana problem med elevernas kunnande p4 alla
nivaer och det dr ett allmint problem att elever inte har tillrackligt bra ordforrad vilket orsakar

anpassning, som ldrarna konstaterar i exemplen 22 och 23.

Ex. 22. ”Ja sitten joskus aiheuttaa ongelmia se ettd on tosi heikot taidot ja yleinen sellanen
heikko sanavarasto.” [Och ibland orsakar det problem att man har véldigt daliga kunskaper och

i allménhet sddant daligt ordforrad.]

Ex. 23. ”Mut se on ongelma et eihén niiden osaaminen erityisesti siind ekalla kun ne tulee
peruskoulusta niin eihin niiden osaaminen riitd.” [Men det &r ett problem att deras kunskaper

speciellt i forsta klassen niar de kommer fran grundskolan s& deras kunskaper racker inte till. ]

Elever kan alltsa inte svenska ordentligt och behdver hjélp for att forstd och producera sprak sjdlv.
Detta betyder att de har ett tillfalligt behov av att larare anpassar sitt sprak och anvéander latt sprak, i
detta fall l4tt svenska, med dem (Leskeld 2019, se underkapitel 2.3). Larare maste alltsa konvergera

sitt sprék sd att eleverna kan hinga med i undervisningen (se underkapitel 3.1).

5.3.2 Att eleverna inte forstar lirares tal

En annan sak som orsakar anpassning &r att eleverna inte forstar vad lararen sdger. Det handlar ocksé
om elevernas daliga sprakkunskaper men forstdelseproblem kom speciellt tydligt fram i ldrares
uppfattningar. Det att eleverna inte forstdr dr det som mest kraftigt styr ldrares sprakanvéndning under
svensklektionerna, vad hen kan sidga och hur komplicerade saker hen kan berétta pa svenska. Lérare
uppfattar att de kan anvinda bara enkelt sprak for annars skulle eleverna inte forsta dem (se ex. 24).

Aven om ldrare forsoker utsitta elever for svenska med hjilp av olika medel uppfattar de att elevernas
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forstaelse inte utvecklas i samma takt som ldrare forsoker undervisa spréaket och kommunicera (se ex.

25).

Ex. 24. ”Mutta se ettd kylldhdn se kieli on varsin yksinkertaista miti sielld luokassa voi kayttaa
eli vahdnkin jos on monimutkasii juttuja niin he ei ymmaérrd.” [Men det sprdk som man kan
anvinda i klassrummet &r ganska enkelt att om det handlar om grejer som é&r ens lite

komplicerade s& de forstar inte.]

Ex. 25. ”Vaikka mé ihan sieltd kutosluokasta asti hopdtén heille joka tunti ruotsia ja me joka
tunti kuunnellaan jotain ruotsinkielistd musiikkia tai ohjelmaa tai tuleehan meilla
materiaaleissakin sitd vastaan mutta siitd huolimatta se ymmarryksen taso siihen viestintdén
nihden on yleensi aika matala.” [Aven om jag frn och med sjitte klass pratar svenska till dem
varje lektion och vi lyssnar pa svensksprakig musik eller program och det kommer fram ocksa

i materialet men trots detta dr deras forstaelse ganska daligt i jaimforelse med kommunikation. ]

Att ldarare uppfattar att de maste anpassa sitt sprak pa grund av elevers svaga kunskaper handlar om
den asymmetriska relationen i som géller i klassrummet mellan ldrare och elever. Léararna har alltsa
bittre sprakkunskaper @n eleverna vilket reglerar larares sprakbruk och enligt ldrarnas uppfattningar

leder till anpassning. (Se underkapitel 2.2.)

5.3.3 Elevernas olika nivéer

Olikheter i elevernas kunskapsnivder dr ndgot som ldrare uppfattar fororsaka anpassning av spraket.
Vissa elever dr mer motiverade att ldra sig spraket och har dirmed ofta béttre sprakkunskaper dn
sadana elever som har ligre motivation for svenskinldrning vilket orsakar dndringar i larares sprak
beroende pa eleven som hen pratar med. Enligt Gasiorek (2016, se underkapitel 3.2) handlar det alltsa
om recipient design ddr larare planerar sin kommunikation enligt mottagaren. Som ldrare konstaterar
1 exempel 26 anpassar hen spriket mer niar hen pratar med svaga elever dn ndr hen pratar med
duktigare elever. Ocksa Milal (2021, se underkapitel 1.2) konstaterar i sin forskning att larare
anvinder varierande sprik med elever pa olika nivaer, alltsd enklare sprak med svagare elever. A
andra sidan uppfattar larare dndé att &ven om det skulle finnas duktiga elever i1 klassrummet méste de

anvinda sadant sprak att alla, dven de svagaste, kan hinga med i undervisningen (se ex. 27).

Ex. 26. ”"Mutta ettd ainakin teoriassa enemmaén tekee semmosta palikkatyylid kun keskustelee

heikoimpien kanssa ja ehkd lahempdnd normaalia puhetta jos on kiitettdvdn oppilaita.” [Men
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atminstone i teorin anvinder man enkel stil nér man pratar med de svagaste och kanske mer

normalt prat ndr man pratar med duktiga elever.]

Ex. 27. “Tietysti ysiluokalla on monia sellasia jotka varmasti pystyis jo ihan normaaliin
keskustelutahtiin mutta sitten vdhén mennddn yleensd sen heikoimman ehdoilla taalld
koulumaailmassa.” [Forstas i niondeklass dr det ménga som kunde diskutera normalt men hér i

skolvirlden gér man saker pa de svagastes villkor.]

Till skillnad fran detta uppfattar nagra liarare dndé att de kan anvinda dven sddant sprdk som inte alla
forstar 1 klassrummet. Enligt lararna &r det en utmaning med tanke pa kommunikationen att alla inte
alltid forstar men det ingar i sprakinldrningen och dr ndgonting man bara maste acceptera (se ex. 28).
Alltsa borde den sprakliga inputen som kommer fran larare vara lite dver elevers kunskapsniva for
att de skulle ldra sig (se underkapitel 2.2). Som ldrare beskriver i exempel 29 ar det att ldrare anvénder

sédant sprak som alla inte forstar en mojlighet for eleverna att lira sig.

Ex. 28. ”Kun tavallaan se pitdd sietdd ettd kaikki ei ymmaérrd ja se kuuluu siihen kielten
oppimiseen mut se on sellanen eka haaste mika tulee mieleen.” [Man maste pa nagot sitt tala
det att alla inte forstar och att det 4r en del av sprékinldrning men det &r en utmaning som man

kommer att tdnka pa.]

Ex. 29. ”No ajattelen ettd puhun luokassa yhteisesti kaikille ja jos joku ei osaa niin se voi oppia
siitd ja jos joku osaa niin se on sille vaan hyva.” [Jag tinker att jag pratar gemensamt till alla i
klassrummet och om ndgon inte kan sé kan hen léra sig av det och om ndgon kan sa ar det bara

bra for hen.]

I sddana hir situationer sker det vidhéllande i larares sprakbruk for hen haller sin egen stil att tala
utan att anpassa spraket (se underkapitel 3.1). Till skillnad fran Gregorys (2014, se underkapitel 1.2)
forskning anpassar ldrarna i mitt material inte alltid sitt sprik sa att alla skulle hinga med utan de
bevarar ocksa sitt sprakbruk for att frimja elevers sprakinldrning. Med en term hidmtad fran Atalay
(2015) och Gallois, Ogay & Giles (2005) sker det alltsd wunder-accommodation 1 lérares

kommunikation (se underkapitel 3.1).
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5.3.4 Elevernas bakgrunder

Léarare uppfattar att elevernas olika bakgrunder &r en sak som paverkar ldrares kommunikation och
orsakar spraklig anpassning. Eleverna kan till exempel ha varit i olika ldgstadier och dirmed gatt
igenom olika saker i svenskundervisningen. Nar de sedan gér vidare till hogstadiet har de olika
bakgrundsinformation och ldrare uppfattar att de méaste tdnka mycket pa hur man kan diskutera med
vem. Ocksa det att det finns elever med sprakliga svarigheter och invandrarelever i klassrummet
paverkar larares kommunikation och anvindningen av svenska som lararen konstaterar i exempel 30.
Hen uppfattar att med grupper dar det finns problem med sprik anviander hen mindre svenska och
pratar tydligare. Lirare uppfattar ocksé att det orsakar problem med svensksprikig kommunikation
och undervisning av svenska att invandrarelever inte heller kan finska ordentligt (se ex. 31). Som
ocksé forskningen av Milal (2021, se underkapitel 1.2) visar maste ldrare anpassa sitt sprak pa olika

sétt genom att ta hénsyn till elever och deras kunskapsnivéer.

Ex. 30. ”Kun sitten vastaavasti sellasen ryhmén kanssa jos mi tieddn etti sielli on paljon
oppilaita joilla on haasteita siiné kielessd ja kenties didinkielessdkin, maahanmuuttajaoppilaita
ja ndin pidin pois niin kylld se selkeesti nikyy siind. Varmasti semmosen ryhmén kanssa
ensinndkin kayttdd vihemman sitd ruotsia sielld ja muutenkin puhuu vield selkeemmin ja
yksinkertasemmin.” [Med en grupp om jag vet att dir finns elever som har svérigheter med
spraket och kanske dven med modersmaélet, invandrarelever och sé hér sa syns det tydligt. Med

en sadan grupp anvinder man sikert mindre svenska och pratar dnnu tydligare och enklare.]

Ex. 31. ”Sitten on paljon maahanmuuttajaoppilaita jotka ei vilttimittd osaa suomeekaan
kunnolla, se liittyy myds siihen ettd jos opiskellaan suomen kautta ruotsia niin niitten voi olla
hankala.” [Sedan finns det mycket invandrarelever som inte nddvéndigtvis kan ens finska
ordentligt sa det hanger ihop med det att om vi studerar svenska genom finska s kan det vara

svart for dem.]

Aven elevernas personligheter och personliga drag paverkar det hur och hurdant sprak lirare
anvéander. Till exempel med blyga elever uppfattar larare att de maste vara noga med spraket sé att
eleverna ockséd végar delta sjdlv i kommunikationen. Som ldraren konstaterar 1 exempel 32 kraver
ocksa elever med neuropsykologiska svérigheter spriklig anpassning frin larare for det kan vara svért

for dem att tolka larares tal.

Ex. 32. ”Ja sehidn on sitten tietysti ihan oma lukunsa kun on niitd timmosid nepsy-vaivaisia
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opiskelijoita niin sitten niillehén se on tosi vaikee tulkita et miten joku mitd se opettaja nyt
tommosella sanoo.” [Det ar ett nummer for sig nédr det finns elever med neuropsykologiska
svirigheter si for dem &r det jittesvart att tolka att hur och vad ldraren nu menar med négonting

hen séger.]

Som exemplen visar orsakar elevernas bakgrunder och kunskapsnivaer problem i kommunikationen
som ldrare maste ta hansyn till. Som Leskeld (2019, se underkapitel 2.3) konstaterar kan det vara ett
krav speciellt med sadana elever som har problem med spraket att lirare anpassar sitt sprak och

anvander lattare sprak i undervisningen.

5.4 Satt att anpassa svenska

I denna kategori beskrivs sddana sétt som ldrarna uppfattar att de anvinder for att anpassa svenskan
under lektionerna. Kategorierna att tala ldangsammare och att tala tydligt handlar om hur ldrare talar
medan kategorierna att foredra rutinfraser och bekanta uttryck, att anvinda enkla ord och strukturer,
att anvdnda naturligt sprak och att inte anvdinda opassande sprdk beskriver mer hur larare anpassar

innehallet 1 sitt tal.

5.4.1 Att tala 1dangsammare

Enligt ldrares uppfattningar ar ett sétt att anpassa spréket under svensklektionerna att gora talet
langsammare. De uppfattar att detta &r en grundldggande skillnad mellan den svenska som de
anvander 1 klassrummet och den svenska som de anvédnder utanfor sitt arbete. Genom att vara lugn
och tala ldngsammare vill ldrare sdkerstélla att elever hinger med i kommunikation, som ldraren

konstaterar i exempel 33.

Ex. 33. ”Aika sellanen rauhallinen, mé yritén aina hidastaa sitd puheen tahtia jotta siind pysyis
sitten ne heikommatkin mukaan ettd puhun ehké hitaammin kun mité normaalisti puhuisin sitd
kieltd.” [Ganska lugn, jag forsoker alltid gora mitt taltempo langsammare sa att d&ven de svagaste

skulle hinga med sa kanske pratar jag langsammare 4n jag normalt skulle prata det spraket.]

Léraren foljer principerna for talat 14tt sprék i1 sin kommunikation genom att tala ldngsammare, dndé

utan att overdriva talhastigheten, som enligt Leskeld (2019, se underkapitel 2.3) &r ett sétt att stodja
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inlirningen. Aven Chen (2015, se underkapitel 1.2) konstaterar i sin forskning att tala lingsammare
ar ett sétt for larare att anpassa sitt sprakbruk. I denna situation kan ldrare alltsd anses anpassa sin
talhastighet medvetet for att underldtta kommunikation vilket &r ett medel for att anpassa spraket

ocksa enligt CAT (se underkapitel 3.1).

5.4.2 Att tala tydligt

Denna underkategori beskriver ldrares uppfattningar av att striva efter att tala svenska sa tydligt som
mojligt sa att elever skulle forstd larare. Larare uppfattar att man maste fasta mycket uppmaéarksamhet
vid att kommunikationen &r tydlig och att man gér vidare en sak i taget, alltsa att man framfor en sak
tydligt innan man géar vidare till ndsta sak. Att tala tydligt handlar mestadels om att ge tydliga
instruktioner sé att eleverna forstir vad lararen sdger och dirmed kan gora de uppgifter som krévs,
som ldraren beskriver i exempel 34. I exempel 34 kommer det ocksa fram hur larare uppfattar att

elever kraver tydlighet mer &n tidigare, vilket naturligtvis paverkar larares kommunikation.

Ex. 34. ”Nykypdivdnd korostuu mun mielestd tosi paljon enemmén kuin aikaisemmin
nimenomaan se tarve semmoseen selkoesittimiseen et tarvitaan hyvin selkeitd juttuja jotta
ensinndkin ne tehtdvit osataan tehdd ja ymmarretddn niitd asioita.” [Jag tycker att nufortiden
framhévas mycket mer dn tidigare behovet av fortydligande att man det behovs mycket tydliga

grejer for att man ens ska kunna gora uppgifter och att forsta sakerna. ]

Enligt ldrares uppfattningar finns det alltsd behov av tydligt framforande for att sdkerstélla att elever
forstar och ldr sig, sdsom enligt principerna for latt sprak. Larares uppfattningar visar att de borde
anvianda latt sprak, atminstone i vissa situationer, nér de pratar med elever for att kommunikationen

skulle fungera pé det basta mojliga sattet, som Leskeld (2019, se underkapitel 2.3) konstaterar.

5.4.3 Att foredra rutinfraser och bekanta uttryck

Ett sitt att anpassa sprak som larare beskriver dr att anvinda sddana fraser som ar bekanta for eleverna.
Léarare uppfattar att sprdket under lektionerna innehdller mycket fraser som é&r typiska for
kommunikation i klassrummet och sidant sprak forsoker larare foredra for eleverna dr vana vid att
hora sadana fraser och vet dirmed vad de betyder. Sddana hér typiska rutinfraser kan vara till exempel

de fraser som ldrare anvéinder i1 borjan av lektioner (se ex. 35).
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Ex. 35. ”Varsinkin sellaset toistuvat jutut mulla melkein samoilla sanoilla alkaa jokainen tunti
et musta tuntuu et se on ihan ok et he pysyy kérryilld.” [Speciellt sdidana upprepade saker jag

borjar varje lektion med samma ord s jag tror att det &r helt ok att de hanger med.]

Lérare uppfattar ocksé att anvindning av sddana ord och uttryck som &r bekanta for elever ar bra for
inldrningen. De anser att betoning av de ord som precis har studerats hjélper eleverna att tilligna sig
spraket. Lérare strivar efter att anvinda sadana uttryck som har gatts igenom under lektionerna och
som de tinker att eleverna ddrmed kan dra nytta av just i den situationen (se ex. 36). Som det kommer
fram i exempel 37 uppfattar larare att det dr ett medvetet val att anvénda det sprdk som eleverna
kénner till for att sdkerstilla deras forstaelse. Larare véljer alltsd medvetet en ldttare sprakvariant,

alltsd konvergerar sitt sprik for att bli béttre forstddd (se underkapitel 3.1).

Ex. 36. ”Se tdytyy se oma kieli mukauttaa siihen ettd ne oppilaat sen ymmartda ja kayttda
sellasia ilmauksia joista he ehké just silld hetkelld hyotyisivit ja joista saisivat sitten itselleen
omaksuttua sitd sanastoa.” [Man maste anpassa sitt sprak sa att eleverna forstir det och anvénda
sédana uttryck som de kunde dra nytta av i just den situationen och som hjélper dem att tilligna

sig ordforradet.]

Ex. 37. ”No td4 on vihin sellanen valinta minkd mi oon tehny etté periaatteessahan ois hirmu
hyvé jos lapset oppis ja kuulis niitd idiomaattisia ilmauksia mutta sitten taas ne sielld alkupaassi
on aika hankalia ymmaért44 ja muistaa ettd jotenki niinku mé oon nihny sen sillé tavalla etti
mitd enemmén mé voin omalla puheella vahvistaa sitd mitd me tdilld opiskellaan niin sen
parempi ettd mi koitan kéyttdd sellasta samankaltasta sanastoo mité hekin on opetellu.” [Detta
ar ett val som jag har gjort att i princip skulle det vara bra att barnen skulle hdra och léra sig
idiomatiska uttryck men de dr ganska svéra att forstd och komma ihag sa jag tanker pa det sittet
att desto mer jag kan med mitt eget tal stirka det som vi studerar hér desto battre sa jag forsoker

att anvénda ett likadant ordforrad som de har studerat. ]

Eftersom ldrare foredrar sddana uttryck som &r bekanta for eleverna kan de ses anvédnda latt sprak i
sin undervisning. De har alltsd anpassat sitt sprak enligt elevernas behov si att eleverna kan hinga
med 1 kommunikationen och dirmed ldra sig svenska, vilket enligt Leskeld (2019, se underkapitel
2.3.) dr ett sitt att anvdnda latt sprdk i1 sprédkundervisning. Anpassningen kan ddrmed enligt
Dragojevic, Gasiorek & Giles (2016, se underkapitel 3.1) ske pa basis av kognitiva metod for larare

vill 6ka kommunikationens effektivitet s att eleverna kan vara med i kommunikationen.
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5.4.4 Att anvanda enkla ord och strukturer

Enligt ldrares uppfattningar anpassar de sin svenska genom att anvdnda enkla ord och strukturer nér
de talar till sina elever. Larare beskriver att de bara kan anvénda de vanligaste satsbyggnaderna, som
till exempel enkla och korta huvudsatser och 1 nagra fall ocksa bisatser. Léarare uppfattar att de fraser
som de anvénder maste vara genomtinkta och att de inte kan anvdnda hogsprékliga strukturer, som
till exempel andra passivformer &n man-passiv. Som ldraren konstaterar i exempel 38 tinker hen
mycket pa vilka strukturer elever behdrskar sa att hen kan anpassa sitt sprak pa ett passande sétt.
Léararen anvinder alltsa recipient design som anpassningsstrategi genom att ta hénsyn till elevernas

bakgrundskunskaper nér hen planerar sin kommunikation (Linell 1998, se underkapitel 3.2).

Ex. 38. ”Ketkd on opiskellu mitikin asioita et vaikka jos md puhun konditionaalissa niin
ymmartdako kuka niitd niin kyl ma nyt yritdn miettia sitd.” [ Vem har studerat vad att om jag till

exempel pratar i konditional s& forstar alla det sa det forsoker jag nufortiden tanka pa.]

Utover satser och strukturer anpassar lirare ocksa enstaka ord sd att det skulle vara mojligt for
eleverna att forsta larares tal. Lararna uppfattar att eftersom de som ldrare och vuxna har stérre och
battre ordforrad dn eleverna dr det viktigt att tinka pa hur man kunde uttrycka nagot pa det basta

mdjliga sittet, vilket framgar i exempel 39.

Ex. 39. ”Vililla tulee se vaikeus ettd kun aikuisen sanavarasto on niin paljon isompi niin pitda
16ytad se yksinkertaisin sana tai tapa sanoa asia.” [Ibland mérker jag den svarigheten att nér
vuxen har ett sd pass storre ordforrad s& maste man hitta det enklaste ordet eller sittet att séga

en sak.]

Léarares uppfattningar av att anvinda enkelt sprak foljer alltsa principerna for létt sprak som gor att
kommunikationen fungerar smidigare (se underkapitel 2.3). Chen (2015, se dven underkapitel 1.2)
har ocksé 1 sin forskning rett ut hurdana strategier larare anvénder i sin kommunikation i klassrummet

och enligt forskningen anvénder ldrare enklare uttryck for att underlétta elevers forstdelse.
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5.4.5 Att tala naturligt

Ett sétt som larare uppfattar att de anvénder for att anpassa sin kommunikation sa att den ar forstaelig,
nyttig och behaglig med tanke pa eleverna ér att de anvéander naturligt sprak. Lérare vill alltsa tala
naturligt, gdllande bade uttal och ordval, sé att elever hor och lér sig ocksé sé kallad vanlig svenska.
Vad giller uttal uppfattar larare att det &r viktigt att halla en naturlig stil s& att den inte liter for
hogspraklig (se ex. 40). Lararna beskrev att de anvénder tydliga ord och strukturer i sitt tal (se
underkapitel 5.4.4) men de uppfattar dnda att elever ocksd maste hora och lira sig talsprak varfor

larare ibland anviander talsprékliga uttryck (se ex. 41)

Ex. 40. ”Perus suomenruotsia jossa on kuitenkin et olis sellanen luonteva dantdminen eiké
mikéén koitan tissd nyt puhua kirjakieltd.” [ Vanlig finlandssvenska dndé med ett naturligt uttal

och inte sadant att hir forsoker jag nu prata skriftsprak.|

Ex. 41. ’Totta kai nyt sellaset tavallisimmat puhekielisyydetkin pitdd oppia ettd en tdysin voi
semmosia jittdd pois.” [Man maste forstds lira sig ocksa de vanligaste talsprakliga uttryck sa

jag kan inte helt [dmna bort dem.]

Genom att anvinda ocksa talsprékliga drag i sin kommunikation visar ldrare hur de forsoker skapa en
viss samhorighet mellan sig sjdlva och elever. Talsprék kommer troligen ganska naturligt i larares tal,
ocksé pa svenska, och dérfor kan man enligt Atalay (2015) och Gallois, Ogay & Giles (2005) anse
att ndr ldrare anvinder naturligt sprdk i sin undervisning, sker det vidhallande och wunder-

ackommodation 1 kommunikation (se underkapitel 3.1).

5.4.6 Att inte anvinda opassande sprak

Ett sétt att anpassa sprak som ldrare uppfattar att de anvénder under lektioner ar att inte anvdnda
sadant sprik som inte tillhor skolan. Larare har en viss status i skolan och ddrmed uppfattar l4rare att
de har vissa grinser som de maste folja med tanke pd spraket. Alltsa enligt ldrarna kan de inte anvdnda
sddana ord och uttryck som skulle vara opassande for larares sprakbruk, som ldraren konstaterar 1
exempel 42. Att inte anvénda till exempel svordomar kan ocksd handla om att larare som vuxna inte
vill ldra sddana ord till elever som &r barn. Hér kan, enligt Atalay (2015, se underkapitel 3.1), lararna

anses formedla sin sociala status genom att inte anvénda sprak som inte passar for ldrares auktoritet.
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Ex. 42. ”No en kaytd oppitunnilla sesmmosia opettajalle sopimattomia sanoja kuten kirosanoja
tai paihteisiin liittyvid sanoja.” [Under lektioner anvénder jag inte sidana ord som ar opassande

for larare som till exempel svordomar eller ord som handlar om alkohol och narkotika.]

Som tidigare konstaterades uppfattar nigra ldrare att det &r bra att anvinda ocksa talsprdk under
lektionerna (se kapitel 5.4.5). Som avvikelse fran detta uppfattar en larare ocksa att det inte passar i
larares tal att anvinda talsprakliga uttryck. Som det kommer fram i exempel 43 undviker ldrare att

anvéanda dven enstaka talsprakliga ord.

Ex. 43. ”No tietysti se et eihdn mitdin semmosia puhekielen et jos mé nyt puhuisin tissi néin
ruotsia niin sielld vois tulla semmosia liksom typ timmosid puhekielen.” [Forstas det att inga
sédana talsprakliga att om jag nu pratade svenska sa kunde det komma sadant hir liksom typ

alltsé talsprék.]

Lirare alltsa uppfattar att talspraklig kommunikation inte tillhor ldrares kommunikation. Enligt
Atalay (2015, se underkapitel 3.1) uttrycker ldrare sin sociala status genom sitt sprakliga beteende sé
larare uppfattar att de har vissa ramar géllande sprakbruk for de har ldrares status, och i1 dessa ramar

ingdr bland annat att inte anvinda talsprak.

5.5 Satt att stodja forstielse av svenska

I denna kategori presenteras larares uppfattningar av hur de forsoker stodja elevers forstaelse nér
larare pratar svenska. Kategorierna att 6versdtta till andra sprdk och att forklara en gdng till handlar
om hur ldrare sjélv anvinder spraket och hur hen genom sin egen spradkanvindning forsoker stodja
forstaelse. Kategorin att delaktiggora eleverna beskriver for sin del hur larare forsoker delaktiggora
elever 1 kommunikation och pé det sittet stodja alla elever. Till sist beskriver kategorierna att ha
skriftligt stod, att ha visuellt stod och att anvinda kroppssprdk de element som ldrare anvinder i sin

kommunikation vid sidan av spréket.
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5.5.1 Att dversitta till andra sprak

Ett sédtt som enligt ldrares uppfattningar fungerar for att stodja elevers forstaelse ar att dversétta
svensksprakigt tal antingen till finska eller i1 vissa fall till andra sprak. Att anvénda finska &r enligt
larare mycket vanligt och de upplever att de ofta maste dversitta till finska om de ser att eleverna inte
har forstétt s att alla skulle kunna f6lja undervisningen. Larare uppfattar ocksé att anvinda finska
inte dr nagonting som de forsoker undvika dnda in 1 det sista utan de Oversitter sig sjdlva nar det
behovs. Som det kommer fram 1 exempel 46 byter ldrare sprak till finska ndr hen marker att elever
inte hdnger med. Lirare Oversitter sig sjélva till finska ocksa nér de forsoker hjélpa elever att lagga

svensksprakiga uttryck pd minnet (se ex. 47).

Ex. 46. ”Jos mé kysyn jotain ja kukaan ei mitenkdén reagoi niin se nyt kertoo jotain et sit voi
suomeks varmistaa.” [Om jag fragar ndgonting och ingen reagerar pa nagot sitt sa det &r ett

mirke att da kan man sdkerstélla pé finska.]

Ex. 47. ”Niin md myds aina suomennan ne et kun aina siind lukee samallai ettd skriftlig 6vning
ettd kirjoita etti ne alkais tajuta ettd aa toi sana tarkotti sitd.” [Och jag ocksa Gversitter alltid till
finska att nér det star alltid pa samma sétt att skriftlig Gvning att skriva sa att de skulle borja

forsta vad de dér orden betyder.]

Utover att Oversitta till finska uppfattar larare ocksd att anvindning av engelska ér ett fungerande sétt
att stodja elevers forstéelse. Larare undviker alltsa inte heller anvindning av engelska utan ser det
som en mojlighet som underléttar undervisning. Om elever inte forstar nagonting uppfattar larare att
de kan forklara saker genom att jamfora med engelska eftersom eleverna ofta kan engelska bittre dn

svenska (se ex. 48).

Ex. 48. ”Nii esimerkiks englannin kieleen vertaaminen kun oppilaat osaa englantia.” [ Allts4 till

exempel att jimfora till engelska eftersom eleverna kan engelska.]

Elever, och ocksa ldrare, har alltsé finska som stod for kommunikation for det 4r modersmalet for de
flesta som deltar 1 samtalet vilket enligt Leskeld (2019, se underkapitel 2.3) paverkar anpassningen
och anvdndningen av sprak. Larare konvergerar sitt sprik pa det sittet att hen anvénder sadant sprik

som dr bekant for elever och dirmed stodjer deras forstaelse (se underkapitel 3.1).
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5.5.2 Att forklara en ging till

Ett medel till som ldrare anvinder for att stddja elevernas forstdelse av svenska ar att de enkelt
forklarar samma sak pa nytt. Larare uppfattar att om elever inte forstar dr det bra att forklara ord eller
uttryck pa nytt och pa ett annat sétt sa att eleverna far en ny mojlighet att forsta. Lararen forsoker
alltsa upprepa samma sak med andra ord om det 4r mojligt ndr de har lagt mérke till att alla inte forstér
(se ex. 54). En ldrare uppfattar dock att det skulle vara ideellt med tanke pa elevers forstaelse om man
redan pé forhand kunde beskriva ord och uttryck pa alla mojliga sétt sa att alla skulle forstd men att
det skulle ta for mycket tid att gora sé (se ex. 55). D& méste ldraren alltsa acceptera det att alla inte

forstar hens tal.

Ex. 54. ”Ensin ehki se ettd toistaa asian jos sen voi jotenkin toisella tavalla sanoa.” [Forst

kanske det att man upprepar saken om man kan séga det pa ett annat sitt. ]

Ex. 55. ”Vaikka ihanne oliskin ettd yritét sitd kuvailla monella tavalla ettd kaikki ymmaértdisi
mutta usein siihen ei ole aikaa.” [Aven om idealsituationen skulle vara det att du forsoker

beskriva det pd ménga olika sitt att alla skulle forstd men ofta har man inte tid for det.]

Det att ldrare atminstone forsoker forklara samma sak pa olika sétt &r enligt Leskeld (2019, se
underkapitel 2.3) en del av latt sprak. Att omformulera budskapet &r ett steg inom principerna for latt

sprak som man kan utnyttja sd att eleverna far en ny mojlighet att forsta ldrares tal.

5.5.3 Att gora eleverna delaktiga

Alla ldrare uppfattar att nér de sékerstéller om eleverna har forstatt fungerar det bra att fraga eleverna
om de kunde Oversitta det som ldraren sa till finska eller be en elev beritta vad som sker till alla
andra. Om ldraren till exempel ger anvisningar bara pd svenska kan de sedan be en elev som har
forstatt att sdga pa finska vad ldraren precis sa sa att alla forstar. P4 det hér sittet undviker ldraren
sjélv att anvénda finska nér det inte behovs och hen aktiverar ocksé eleverna att delta i undervisningen
samt hjdlper dem att hinga med i kommunikationen. Ibland &r eleverna redan sjdlva s aktiva att de

oversitter sjilvstiandigt (se ex. 49).

51



Ex. 49. ”Sitten saatan pyytdd jotain toista oppilasta suomentamaan tai usein jos joku ei ymmarra
niin sitten joku muu jo huutaa mitd se sanoi.” [Ibland ber jag en elev dversitta till finska eller

ofta om ndgon inte forstar s skriker ndgon annan redan vad sa hen.]

Att gora eleverna delaktiga dr viktigt med tanke p4 att 14rare borde sékerstélla att ocksa eleverna deltar
i kommunikation och verksamhet i klassrummet och genom att gora eleverna delaktiga far liraren
information om hur bra eleverna har lart sig spraket (se underkapitel 2.2). Ocksé studien av Nabila,
Munir och Anam (2020, se underkapitel 1.2) konstaterar hur ldrare anvinder olika strategier for att
mojliggora elevernas deltagande i klassrummets kommunikation. Detta visar hur det ar ett allmént
mal i ldrares kommunikation, och i undervisning i allménhet, att aktivera eleverna att delta i

interaktion 1 klassrummet.

5.5.4 Att ha skriftligt stod

Larare uppfattar att det r bra, och i vissa fall &ven nddviandigt, att ha allt ocksa skriftligt vid sidan av
muntlig kommunikation. Nér ldrare till exempel ger anvisningar muntligt och sédger vilka uppgifter
elever ska gora har de samma anvisningar ocksd skriftligt. Enligt ldrarna ricker det alltsa att ge
anvisningar muntligt bara pa svenska om det ocksa finns en skriftlig version, antingen pa finska eller
svenska, tillginglig for eleverna. Nagra ldrare uppfattar att det ar béttre att sdga pé svenska och ha
skriftligt stod pa finska medan andra, som det kommer fram i exempel 44, dven har skriftliga

anvisningar pa svenska.

Ex. 44. "Tehtdvanannot on silleen et mi ensin sanon ne ruotsiks ja ne saattaa olla mulla tossa
dokkarilla vield kirjotettuna ruotsiks.” [ Anvisningar ger jag pa det séttet att jag forst sdger dem

pa svenska och sedan har jag dem édnnu skriftligt dar pd dokumentkameran. ]

Léarare anvinder skriftligt stod ocksa nér de gar igenom uppgifter som handlar om horforstdelse. Om
ndgon horforstéelseuppgift till exempel har varit svar kan larare visa den skriftliga versionen av det
som sdgs. Meningen med att visa texten vid sidan av bandinspelningen ir att hjédlpa eleverna att hiinga

med 1 uppgiften och stédja forstaelsen, som ldraren beskriver 1 exempel 45.

Ex. 45. ”Ettd saatte samaan aikaan kuulla ja seurata sitd tekstid niin se yleensd helpottaa myos
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monia ettd ne pystyy seuraamaan.” [Att ni fir samtidigt hora och folja texten s& det hjélper ofta

manga sa att de kan hdanga med.]

Larare har alltsd lagt mirke till att det ar l4ttare for manga att f6lja med om de kan ldsa vid sidan av
att lyssna och didrmed upprepar ldrare ocksa skriftligt det som hen tidigare har kommunicerat
muntligt. Det vill sdga att larare anpassar sin kommunikation enligt elevernas behov for att mojliggdra

att alla hinger med (se underkapitel 2.3).

5.5.5 Att ha visuellt stod

Enligt larares uppfattningar hjalper det att ldraren har visuellt stdd vid sidan av det svenska spriket
eleverna att forstd lararens kommunikation. Lérare uppfattar att om de visuellt visar samma sak som
de sdger borde eleverna forstd vad lararen vill siga dven om de inte forstar lararens tal. En orsak
varfor larare tycker om att ha visuellt stod dr att de hoppas att om de samtidigt pratar om en sak pé
svenska och visar den skulle elever ldra sig béttre och effektivare. Som ldraren beskriver i exempel
50 forsoker hen stoda elevers forstaelse genom att ha ett samband mellan sitt tal och det visuella

upptradandet.

Ex. 50. ”Jos mé vaikka sanon etté ottakaa kirjat esille ruotsiksi niin mé yleensi nostan kirjan
esille ettd vaikka ei tavallaan ihan ois satavarma mitd sanottiin niin se visuaalinen yhteys vois
antaa vinkkid siitd ettd mité se tarkotti se bok.” [Om jag till exempel sdger att ta fram bdckerna
pa svenska sé lyfter jag ofta fram en bok sa att &ven om man inte var siker vad som sades sé

kunde det visuella sambandet ge lite tips om vad bok betyder.]

Genom att anvédnda visuellt stod 1 kommunikation foljer ldrare, enligt Leskeld (2019, se underkapitel
2.3), principerna for latt sprak. Larare underlittar alltsd sitt sprak och sin kommunikation genom att
ge ett konkret exempel pa det behandlade d&mnet eller uttrycket. Som Leskeld (2019) konstaterar kan
man anvdnda icke-verbala medel, sdsom de intervjuade ldrarna anvédnder, som en del av sin

kommunikation f6r att den skulle fungera.
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5.5.6 Att anvidnda kroppssprak

Léarare uppfattar att det ar viktigt att anvianda kroppssprék i undervisningen och att det har ménga
fordelar med tanke p4 kommunikationen i klassrummet. Enligt 1drarna stodjer det eleverna om lararen
sdger nagonting pd svenska och efter det eller samtidigt anvénder kroppssprik, som gester och
ansiktsuttryck, for att illustrera det &mne som hen pratar om. Till exempel att spela ett ord eller att
fysiskt demonstrera ett uttryck uppfattar larare som fungerande medel (se ex. 51 och 52). Séledes
uppfattar larare att funktionellt askadliggorande stodjer det att eleverna kan ldra sig nya ord och forsta
lararen béttre. Enligt Leskeld (2019, se underkapitel 2.3) spelar icke-verbala medel en stor roll i
kommunikation och fungerar som stod for dess forstaelighet, och ldraren kan alltsd enligt Gasiorek
(2016, se underkapitel 3.1) medvetet anpassa ocksé sin icke-verbala kommunikation sa att den stodjer

eleverna och hjilper dem att forsta och léra sig.

Ex. 51. ”Tossa nyt just oli till vénster ja till hdger niin kylldhén niitd sit ndyttda ihan tilleen

fyysisesti.” [ Vi hade just till vanster och till hdger sd da visar man ju dem ocksa sa hér fysiskt. |

Ex. 52.”No kehonkielti ja ndyttelen niitd asioita tai esitidn jonkun sanan.” [Kroppssprak och jag

spelar sakerna eller demonstrerar ett ord. ]

Utover att anvindningen av kroppssprék hjélper elever att forsta ldrare uppfattar lararna att hurdan
habitus ldrare har spelar en stor roll ocksa i den allménna stimningen under lektionerna vilket
paverkar ocksd kommunikationen. Som det kommer fram i exempel 53 uppfattar lararen att
kroppsspraket dr en viktig del av larares kommunikation och det péverkar stimningen i klassrummet
mycket hur ldraren kommunicerar inte bara muntligt utan ocksd med sin kropp. Lérare vill alltsa att
deras kroppssprék som del av kommunikationen ska paverka hela kommunikationen positivt och

ddarmed stodja elevernas motivation att ldra sig att anvianda spraket.

Ex. 53. ”"MaA tarkotan siti ettd se viestintd ei 0o vaan sitd mitd sanotaan sanallisesti vaan se
semmonen koko habitus semmonen mukava ja myonteinen ettei tulla semmosella vihasella
otteella.” [Jag menar att kommunikation inte ar bara det vad man séger utan hela ens habitus att

den &r vénlig och positiv s att man inte &r arg frén borjan.]

54



Genom att anvéinda icke-verbal kommunikation positivt formedlar ldrare sin sociala och personliga
identitet till eleverna och striavar efter att visa tillhdrighet med gruppen (se underkapitel 3.1). Chen
(2015, se underkapitel 1.2) konstaterade att ldrares kommunikation kan variera kraftigt beroende pa
vad hen vill prioritera och i exempel 53 kan man se att ldrare verkar foredra positiv stimning och

samforstand vid sidan av sjdlva undervisningen.

5.6 Uppfattningar av lyckad anpassad kommunikation

I denna kategori beskrivs hurdana uppfattningar larare har av lyckad anpassad kommunikation under
svensklektioner. Kategorierna beskriver sidana omraden och situationer i klassrummet dér lirare
uppfattar att de har lyckats med sin kommunikation. Kategorierna att eleverna forstdr lirare och att
man blir forstadd pa ndgot sdtt handlar om hur ldrare uppfattar sin kommunikation och om den ar
lyckad eller inte i jaimforelse med hur vil eleverna forstar lérares sprak. Kategorierna att ldrare har
anvdnt svenska, att kommunikation stoder inldrning och att eleverna pratar svenska beskriver for sin
del pa vilka sétt och hur bra larare har lyckats att anvinda malspriket och genom det stdda elevernas

kunskaper i svenska.

5.6.1 Att eleverna fOrstar lirare

Larare uppfattar att deras kommunikation ar lyckad dé eleverna forstar vad ldraren vill sdga. Alltsd
uppfattas kommunikationen som lyckad nér lararen lyckas meddela det som hen vill till eleverna. Om
lararen till exempel ger anvisningar pd svenska och eleverna kan agera enligt dem ér
kommunikationen lyckad enligt lararnas uppfattningar. Enligt ldrarna &r det inte ndodvéndigt att
eleverna forstér allt som liraren sidger for att kommunikationen ska vara lyckad men det viktigaste &r
att eleverna vet vad ldraren vill siga, vilket framgér av exempel 56. Att kommunicera pa ett sddant
sétt att eleverna har mojlighet att forstéa ar enligt Farrell (2009, se underkapitel 2.2) en del av ldrarens
kompetens och ldraren har ansvar att sékerstélla att alla elever hinger med i undervisningen och larare

uppfattar alltsd att de har lyckats med sin kommunikation om de nér detta mal.

Ex. 56. ”No jos oppilaat tajuaa mistd puhutaan vaikkei ne osaiskaan kaikkee.” [Om eleverna

forstar vad man pratar om dven om de inte kan allt.]
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Léarare uppfattar ocksé att deras kommunikation dr lyckad nér de ser att eleverna forhéller sig positivt
till lararens kommunikation pd grund av att de hinger med och forstar ldrarens tal. Enligt ldrarna ar
det alltsé ett tecken pa lyckad kommunikation nir elever far positiva upplevelser av bade svenska och

sina egna sprakkunskaper genom att ha forstatt vad lararen sager (se ex. 57).

Ex. 57. ”Sillon kun oppilaat kokee onnistumisen kokemuksia siitd ettd he on ymmairtény, sillon
kun oppilaista ndkee ettd ne on ymmaértany.” [Nar eleverna upplever att de har lyckats eftersom

de har forstatt och niar man ser att eleverna har forstatt.]

Hur eleverna forhaller sig till lararnas kommunikation spelar alltsa en stor roll i hur ldrarna uppfattar
lyckad kommunikation. Som Giles och Coupland (1991, se underkapitel 3.1) konstaterar kan
ackommodationsprocessen péverka elevernas inldrning antingen positivt eller negativt, och enligt
svenskldrarnas uppfattningar ar processen lyckad nir ldrarna har pdverkat elevernas inldrning av

svenska positivt.

5.6.2 Att man blir forstddd pa nagot satt

Som det kom fram tidigare (se kapitel 5.6.1) uppfattar ldrarna att kommunikationen lyckas nér
eleverna fOrstar lararna men & andra sidan uppfattar vissa larare att kommunikationen kan vara lyckad
dven om eleverna inte forstar lararen nér hen pratar svenska. Enligt dessa ldrares uppfattningar &r det
viktigaste i kommunikation att eleverna fOrstar ldraren pa ndgot sitt, &ven om ldraren inte kan anvinda
svenska sd mycket utan maste prata finska till eleverna eller modifiera sin kommunikation pa négot
annat sitt. Larare anvéinder alltsd en ackommodationsstrategi, det vill sdga konvergerar sitt sprak
genom att byta fran svenska till finska, for att sikerstilla att eleverna forstar (se underkapitel 3.1) och
uppfattar det som lyckad anpassad kommunikation. Larare uppfattar att eftersom de i alla fall miste
anvinda finska ganska ofta till exempel nér de ger anvisningar betyder det att man maste byta fran
svenska till finska inte att kommunikationen &r misslyckad (se ex. 60). Som Farrell (2009, se
underkapitel 2.2) konstaterar har ldrare ansvar for att forsidkra att deras kommunikation &r forstaelig

och att eleverna forstar vad som forvintas av dem.

Ex. 60. ”Jos mi annan ohjeistuksen ruotsiksi ja he ei sitd ymmaérré niin ei se vélttdmétté sithen
se homma kaadu et sit mé vaan sanon uudestaan ja annan ohjeet suomeksi et aika usein tapahtuu
sitd et sd joudut sen ohjeistuksen kuitenkin antamaan suomeksi tai varmistamaan muulla tavalla

niin mi en néd sitd niin kun semmosena epdonnistuneena viestintdnd sinélldan.” [Om jag ger
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anvisningar pa svenska och de forstar inte sa betyder det inte nddvandigtvis att allt &r forstort
utan sedan sdger jag bara igen och ger anvisningar pa finska att ganska ofta sker det att du i alla
fall maste ge anvisningar pa finska eller sikerstilla pd andra sétt sd jag ser det inte som liksom

misslyckad kommunikation i sig.]

Att eleverna inte forstar lararna kan ocksé bero pa sadana aspekter som dr oberoende av lararen varfor
larare inte uppfattar att kommunikationen dr misslyckad om de inte alltid kan prata svenska eller
formedla det meddelande som de vill. En ldrare tar upp det att &ven om hen forsoker prata svenska sa
bra hen kan och pa ett sadant sétt som passar elevernas kunskapsniva finns det alltid orsaker som kan

forsvara kommunikationen (se ex. 61).

Ex. 61. ”Mut en ma tiid onks se epdonnistunutta jos viesti ei vility. Voihan siindkin olla hyva
yritys mut voihan siithen olla muita syita ettd opiskelijat on vdsyneiti tai jotain ei vaan jaksa
vaikka kuinka hyvin yrittéis niille ruotsia puhua.” [Men jag vet inte om det 4r misslyckat om de
inte forstar meddelandet. Man kan forsoka sitt basta men det kan finnas andra orsaker som att
studerandena ér trotta eller att de inte orkar d&ven om man forsokte prata svenska s& bra man

kan.]

5.6.3. Att larare har anvint svenska

Enligt ldrarnas uppfattningar &r kommunikationen lyckad nér lararen har kunnat anvénda svenska s
mycket som mdjligt under lektionen sé att eleverna har fatt mojlighet att hora svenska och léra sig
spraket genom det. Lararna uppfattar att det dr viktigt att komma ihdg att anvdnda svenska under
lektionerna. Ofta, nir det sker sa mycket under lektionerna och till exempel elevernas kunskapsnivéer
varierar, dr det mojligt att anviandningen av svenska tappas bort eftersom ldraren maste fésta
uppmaérksamhet pa manga andra aspekter. En ideell situation skulle enligt ldrarna vara den att lraren
kunde anvédnda svenska frdn borjan av lektionen sa att den skulle vara en naturlig del av ldrarens
kommunikation 1 undervisningen. En ldrare tog ocksd upp att det skulle vara ideellt att ha
svenskundervisningen som sprakbad eftersom det skulle utsdtta eleverna for mélspréket effektivt,
vilket skulle vara bra for eleverna eftersom ju mer ldrare anvénder svenska desto bittre dr det for

sprékinldrningen (se ex. 59).

Ex. 59. ”Mitd enemmaén kiyttdis kohdekieltd niin sitd parempi ettd jos on joku semmonen ettd

pitdis jotain kielikylpyy niin se ois varmaan kielenoppimiselle paras.” [Ju mer man skulle
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anvénda mélspréket desto bittre att om det skulle vara sa att man hade sprékbad sa skulle det

kanske vara bast med tanke pa sprakinldrningen. ]

Enligt Farrell (2009, se underkapitel 2.2) ingar det i1 ldrares uppgifter att kontrollera inldrnings- och
kommunikationssituationerna i klassrummet. De intervjuade ldrarna uppfattar alltsd att deras
kommunikation &r lyckad da de har lyckats med den hér uppgiften under lektionerna pa det séttet att

de har anvint svenska i sin undervisning.

5.6.4 Att kommunikation stoder inldrning

Enligt ldrarnas uppfattningar 4r kommunikationen under svensklektionerna lyckad ndr den stoder
elevernas sprakinldrning. Under lektionerna gar man igenom vissa ord, uttryck och teman och ldrarna
uppfattar att de borde framfora dessa saker i sin kommunikation sé att eleverna har mdjligheter att
tilldgna sig dem och att kommunikation skulle vara lyckad. Genom att upprepa samma ord och uttryck
muntligt 1 sin kommunikation som man studerar frdn boken &r enligt ldrarnas uppfattningar ett

fungerande sitt att stodja elevers inldrning (se ex. 62).

Ex. 62. ”Oppimista tukevaa, tavallaan ettd ne asiat mitd kdydaén sielld kirjallisesti tulis my0s
siind kommunikaatiossa esille.” [Sddant som stoder inldrning. Att det som vi gar igenom

skriftligt ocksé skulle komma fram i kommunikationen.]

Att upprepa samma ord och uttryck under lektionernas gang for att stidrka forstéelse dr ett vanligt
sprakundervisningsmedel som enligt Leskeld (2019, se underkapitel 2.3) dven ingér 1 principerna for
latt sprak. Det ar alltsd ndgonting ldrare kan frimja ndr de kommunicerar och anpassar sin

kommunikation for att stédja inldrningen hos eleverna.

5.6.5 Att eleverna pratar svenska

Léararna uppfattar att deras kommunikation &r lyckad inte bara nér eleverna kan f6lja med i vad som
hénder utan ocksa nir de sjdlv vill delta 1 kommunikationen. Som det kom fram 1 kapitel 5.1.3

uppfattar lirarna att en av deras uppgifter 1 sin kommunikation dr att uppmuntra elever att prata
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svenska och hirmed é&r, enligt ldrarna, deras egen svensksprakiga kommunikation lyckad nér de har
fatt eleverna att svara pa frdgorna och delta i kommunikationen ocksé pa svenska. Som ldraren
beskriver 1 exempel 58 &r det viktigt att genom sin egen kommunikation stddja ocksa elevers

sprakanviandning sé att eleverna végar delta i den svensksprékiga kommunikationen.

Ex. 58. ”Sillon kun on my0s ehké jotenkin tuettu sitd ettid oppilaat vois uskaltaa mydskin itse
vastata mulle ruotsiksi.” [Nir man ocksd pa nagot sitt har stott det att eleverna ocksé sjélva

skulle viga svara mig pa svenska.]

Lararna uppfattar alltsd att i lyckad kommunikation rdknas det inte bara med deras egen
kommunikation och hur bra eleverna forstir den utan ockséd med hur ldrare genom sin kommunikation
kan pdverka elevernas kommunikation. Det hér visar hur ldrarna uppfattar att det &r viktigt att ocksé
eleverna ér aktiva under lektionerna och deltar i kommunikationen i klassrummet, vilket paverkar
ocksa ldararens egen roll i kommunikationen (se underkapitel 2.2). Som ocksa Nabila, Munir och
Anam (2020) konstaterar anvinder ldrare olika ackommodationsstrategier for att mojliggora att
eleverna kan delta i kommunikation 1 klassrummet trots att 1drare har en hogre spréklig kompetens én

eleverna, vilket dven de intervjuade svenskldrarna uppfattar som lyckad anpassad kommunikation.
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6 Sammanfattande diskussion

Det huvudsakliga syftet med denna avhandling var att reda ut hurdana uppfattningar svensklarare har
av kommunikation i klassrummet under svensklektionerna ur den asymmetriska kommunikationens
och ackommodationens synvinkel. Det vill sdga utgick undersokningen fran det att 1 klassrummet har
larare hogre status dn elever samt bittre sprakkunskaper vilket orsakar att kommunikationssituationer
ar asymmetriska och detta paverkar paverkar ldrares kommunikation sa att hen anpassar sitt sprakbruk
ndr hen pratar med eleverna. Jag har dven utrett hur larare uppfattar kommunikation samt sin roll och
position 1 den och hur klassrummet paverkar deras kommunikation. Jag utgick fran de foljande

forskningsfragorna:

1. Hur uppfattar larare kommunikation i klassrummet och sin roll i kommunikationssituationer
under svensklektioner?

2. Hur uppfattar ldrare att de anvinder sprdk under lektioner och hur anpassar de sin
kommunikation for att stodja elevernas forstaelse?

3. Hurdant dr lyckad kommunikation i klassrummet enligt svenskldrares uppfattningar?

Med dessa forskningsfragor har jag velat utreda hur larare uppfattar sin roll i kommunikation under
svensklektionerna och hur de uppfattar att den kontexten paverkar deras sprakbruk. Ytterligare har
jag ocksé granskat larares uppfattningar av lyckad anpassad kommunikation i klassrummet, alltsé vad
larare ser som det viktigaste i kommunikation, for att f4 en omfattande bild av fenomenet. Meningen
med undersdkningen var alltsd att utreda, beskriva, tolka och jaimfora larares uppfattningar av det

forskade fenomenet.

For att fi fram ldrares uppfattningar har materialet for undersokningen samlats in genom
temaintervjuer, som ar halvstrukturerade intervjuer. Intervjumaterialet har jag analyserat kvalitativt
med hjilp av fenomenografi som anvédnds for att framfora informanternas mdjligtvis varierande
uppfattningar av ett fenomen. Analysens resultat presenterades med hjdlp av sex
beskrivningskategorier som omfattade underkategorier. Undersokningen genomfordes for att fylla en
kunskapslucka géllande forskning 1 spraklig ackommodation. Ackommodation i1 sprakundervisning,
speciellt 1 engelskundervisning, har utforskats tidigare i olika lander men hur finska svensklirare

uppfattar spraklig anpassning i undervisningen &r ett outforskat &mne inom faltet.

Den forsta forskningsfrdgan behandlade ldrares uppfattningar av kommunikation under
svensklektioner och deras roll i den. Dessa uppfattningar bildade en beskrivningskategori
uppfattningar av ldrares roll i kommunikation som har bildats av underkategorierna att vara exempel,

att prata svenska, att vara uppmuntrande och att skapa interaktion. Att vara exempel betyder hur
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larare uppfattar att de maste fungera som exempel for elever pa det att man kan och végar prata
svenska dven om man inte behérskar spraket perfekt. Att prata svenska giller ldrares uppfattningar
av att lararen borde anvinda malspréket, alltsa svenska, s mycket som mgjligt under lektionerna for
att eleverna skulle bli utsatta for svenska, vilket ldrare uppfattar som viktigt. Att vara uppmuntrande
handlar om att det enligt ldrarna ar det viktigt att de genom sin egen kommunikation uppmuntrar
ocksé elever att prata svenska och att skapa interaktion géller larares uppfattningar av att de borde
skapa dmsesidig kommunikation mellan sig sjidlv och eleverna, sa att liraren inte &r den enda som
kommunicerar under lektionerna. Sammanfattningsvis uppfattade larare alltsé att deras roll dr att prata

svenska samt gora eleverna delaktiga i kommunikationen pa olika sitt.

Den andra forskningsfragan handlade om undersokningens huvudsakliga syfte, alltsd om ldrares
uppfattningar av anvéndningen av sprak och anpassningen av spraket under svensklektioner. Svaren
pa denna fraga kan hittas i fyra beskrivningskategorier varav den forsta ar uppfattningar av sprdakval.
Kategorin uppfattningar av sprakval behandlade larares uppfattningar av anvéndningen av finska och
svenska under lektioner och den skapades med hjilp av underkategorierna att anvinda svenska i
bekanta sammanhang, att anvinda svenska med duktiga och motiverade elever, att anvinda svenska
i obekanta sammanhang, att anvdnda finska i undervisning av nytt innehdll och att anvdnda finska
for att halla disciplin. Enligt larare anvinder de mest svenska i sdidana kontexter som ar bekanta for
eleverna men & andra sidan uppfattar larare ocksé att de kan anvidnda svenska dven i situationer dar
eleverna inte nddvéndigtvis forstar vad lararen sidger, om eleverna pa andra sitt kan forsté vad lararen
menar. Géllande anvdndningen av svenska uppfattar ldrarna att de kan prata svenska med vissa
grupper eller enstaka elever inom gruppen som dr duktiga och har motivation att ldra sig. Vad géller
anvindningen av finska var lararna eniga om att det &r béttre att anvénda finska ndr man undervisar

nytt innehall, speciellt ndr man undervisar grammatik, och ndr man héller disciplin i1 klassrummet.

Den andra beskrivningskategorin som svarar pd den andra forskningsfrigan &r orsaker till
anpassning. Den beskriver ldrares uppfattningar av vad som orsakar det att de anpassar sitt sprak
under lektionerna. Kategorin har skapats med hjilp av underkategorierna elevernas allmdnna daliga
sprakkunskaper, att eleverna inte forstar ldrares tal, elevernas olika nivder och elevernas
bakgrunder. Elevernas daliga kunskaper handlar om att ldrare uppfattar att elever allmént kan sé lite
svenska att det tvingar ldrarna att anvinda mindre och léttare svenska &n de skulle vilja anvénda 1
klassrummet. Lirarna uppfattar ocksé att de maste anpassa sitt sprik eftersom eleverna inte forstar
vad ldraren sdger nédr hen pratar svenska, dven om ldraren har forsokt utsitta sina elever for det
svenska spraket. En orsak till anpassningen dr ocksa det att elever befinner sig pa olika nivaer med
sina sprakkunskaper. Lirarna uppfattar att de méaste anvénda enklare sprdk med elever som har simre

kunskaper och oftast betyder det att 1drarna anvander létt sprak med hela gruppen sé att alla kan hanga
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med. A andra sidan uppfattar ldrarna att de kan anvinda svenska i undervisningen och inte behover
anpassa spraket sd mycket d&ven om alla inte hinger for det ingér i sprikinlérningen, men att det &r en
utmaning med tanke pd kommunikation. Enligt ldrarna paverkas deras kommunikation ocksa av det
att eleverna kommer fran olika bakgrunder. Eleverna har olika personliga drag och i manga grupper
finns det ockséd invandrarelever som har problem med spraket, vilket orsakar anpassning 1 lérares

kommunikation.

Den tredje beskrivningskategorin som svarar pa den andra forskningsfragan om hur ldrare anpassar
sitt sprék &r sdtt att anpassa sprdak. Denna beskrivningskategori har bildats av underkategorierna att
tala ldngsammare, att tala tydligt, att foredra rutinfraser och bekanta uttryck, att anvinda enkla ord
och strukturer, att anvéinda naturligt sprak och att inte anvinda opassande sprak. Alltsa ett sitt som
lararna uppfattar att de anvéinder for att anpassa sitt sprak ér att tala Idngsammare sa att eleverna kan
hianga med i undervisningen. Ocksa att tala tydligt sa att man gar vidare en sak i taget ar ett fungerande
sdtt att anpassa sin kommunikation enligt ldrarnas uppfattningar. Att foredra rutinfraser och bekanta
uttryck handlar om det att lararna forsker anpassa sin anvindning av svenska genom att anvinda
uttryck som eleverna kénner till, for att eleverna skulle forstd och léra sig spriket. Lararna uppfattar
ocksé att de anpassar spraket genom att férsoka anvinda enkla ord och sédana strukturer som elever

kan foOrsta.

I lararnas uppfattningar kom det ocksa upp att det dr viktigt att anvdnda naturligt sprék sé att eleverna
blir vana vid att hora dven talsprakliga uttryck. Men & andra sidan uppfattade en ldrare att hen inte
vill anvinda talsprak i sin undervisning eftersom hen anser att det inte passar in i klassrummets
kommunikation. Ocksd anvéndningen av till exempel svordomar sdgs som opassande i ldrares

kommunikation under lektioner.

Den fjirde beskrivningskategori som svarar pa den andra forskningsfragan ar sdtt att stédja forstaelse
av svenska och den beskriver de medel som lirare anvénder for att forsoka sikerstélla att eleverna
hinger med i1 ldrarens kommunikation ndr hen pratar svenska. Den har skapats med hjilp av
underkategorierna att oversdtta till andra sprak, att forklara en gang till, att géra eleverna delaktiga,
att ha skriftligt stod, att ha visuellt stéd och att anvinda kroppssprak. Att oversitta till andra sprak
beskriver det hur larare uppfattar att anvénda andra sprak, som finska och engelska, som hjélpmedel
inte dr ndgonting att undvika utan ett bra sitt att stddja elevernas forstdelse. Utover att Gversitta
uppfattar lararna att om eleverna inte forstar fungerar det bra att forklara samma sak en gang till med
andra ord men det finns inte alltid tid for att gora det. Att gora eleverna delaktiga betyder enligt
lararnas uppfattningar att man kan be eleverna att till exempel 6versitta det som lararen har sagt till
andra och hdrmed kan man samtidigt stodja elevernas fOrstdelse och gora dem delaktiga i

kommunikationen. Enligt ldraren hjédlper det eleverna att forstd om larare har skriftligt stdd vid sidan
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av muntlig kommunikation till exempel nir de ger instruktioner eller gar igenom uppgifter. Lararna
uppfattar ocksé att ha visuellt stdd, till exempel att visa den sak som man pratar om, och att anvinda

kroppssprak stodjer elevernas forstaelse och dven motivation att ldra sig svenska.

Den tredje forskningsfrdgan fokuserade pa ldrarnas uppfattningar av lyckad kommunikation under
svensklektionerna. Svaret pa denna fraga behandlades i beskrivningskategorin uppfattningar av
lyckad anpassad kommunikation som har skapats med hjilp av underkategorierna att elever forstar
ldrare, att man blir forstadd pd nagot sdtt, att ldrare har anvint svenska, att kommunikation stoder
inldrning, och att eleverna pratar svemska. Att elever forstdr ldrare handlar om det att
kommunikationen uppfattas som lyckad om eleverna forstir den svenska som léraren pratar och det
som ldraren vill sdga. Det handlar ocksd om att ldrare uppfattar att kommunikationen &r lyckad om
eleverna forstar den och genom det fér positiva upplevelser av sina sprakkunskaper. A andra sidan
uppfattar négra liarare att det inte dr viktigt om eleverna forstar lararens svenska eller inte, utan det
viktigaste dr att man blir forstadd pd nagot sitt. Enligt ldrarna &r kommunikationen lyckad ocksé da
lararen har kunnat anvénda svenska s mycket som mojligt. Ocksé det att kommunikation stoder
inldrningen och att man gir igenom likadana saker muntligt och skriftligt uppfattas som lyckad
kommunikation. Att eleverna pratar svenska handlar om att kommunikationen uppfattas vara lyckad

om ocksa eleverna vill delta i den och ldrare hdrmed har lyckats att nd sitt mal att vara uppmuntrande.

Det dr mgjligt att koppla ihop resultaten frdn denna undersdkning med teoretisk bakgrund om
kommunikation och ackommodation samt med tidigare undersokningar kring likadana d&mnen &ven
om kommunikation och spriklig anpassning i svenskundervisningen i Finland inte har studerats
tidigare. Alltsd kan jag koppla samman forsta ordningens perspektiv, det vill séga tidigare
undersokningar, och andra ordningens perspektiv, som bestdr av de intervjuade ldrarnas
uppfattningar. Angaende ldrarnas uppfattningar av deras roll i kommunikationen kan man konstatera
att larare uppfattar att i deras roll ingér bade konvergens, for att sdkerstélla forstielse, och divergens,
for att utsatta elever for det svenska spraket, som enligt CAT ar de tvd grundldggande sitten att
anpassa kommunikation (se underkapitel 3.1). Att utsétta elever for det undervisade spraket ar en av
lararens uppgifter ocksa enligt Milals (2021) undersdkning dir hen konstaterar att enligt ldraren &r
anvandning av malspraket ett sitt att sdkerstilla att elever lar sig sprdket. Som Lyyski (2011, se
underkapitel 1.3) konstaterar i sin undersokning kan interaktion uppfattas som ndgonting som
paverkas av bade ldrares och elevers aktivitet, och de intervjuade lararna &r av samma &sikt. Lararna
uppfattar ocksa att en viktig del av deras roll ar att stddja elevernas inldrning och gora eleverna
delaktiga sa att de kan delta 1 kommunikation under lektionerna, vilket nufortiden uppfattas vara en
av ldrares viktigaste uppgifter (se underkapitel 2.2). P& basis av ldrarnas intervjusvar kan man

konstatera att ldraren ténker pa sin roll i kommunikation samt hur hen kommunicerar med elever,
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men troligen dr ldrarna inte medvetna om de teoretiska ackommodationsstrategierna bakom sin
kommunikation, liksom i Muurinens (2018) avhandling var lidrare inte medvetna om teorin om retorik

bakom deras eget sprakbruk.

Lirarnas uppfattningar av hur de anvénder svenska under lektionerna foljer de principer som enligt
Hyytidinen (2017, se underkapitel 2.2) &r vanliga bland svensklérare, som till exempel att de anviander
svenska 1 rutinfraser medan de helst anvander finska for att undervisa grammatik. Att larare anvénder
mer svenska med duktigare elever dr i linje med Milals (2021) undersdkning nir hen konstaterar att
larare har olika sprikstrategier med olika elever och att de anvinder enklare sprak med elever som
inte har s bra kunskaper. Resultaten gillande sprakanvdndningen var forvintade med tanke pa teori
och tidigare forskning kring &mnet, men det att 1drare uppfattar att de kan anvinda svenska, alltsa ett
frimmande sprak, dven om eleverna inte forstir och ddrmed divergera sitt sprék, var férvanande och
skiljer sig fran det som kommit upp i tidigare forskning, till exempel i forskning av Milal (2021).
Nabila, Munir och Anam (2020) konstaterar att larare anvander mer konvergens dn divergens i sin
kommunikation, sa divergens som ackommodationsstrategi anvénds ocksd, men inte i sd stor

utstrackning enligt tidigare undersdkningar kring d&mnet.

Det att ldrare uppfattar att de méste anpassa sin kommunikation pa svensklektionerna pa grund av
elevers svaga sprakkunskaper bevisar den tanken som denna avhandling baserar sig pé: att ldrare har
bittre sprakkunskaper och hogre auktoritet och ddrmed dr kommunikationen mellan ldrare och elever
asymmetrisk och ldrarna méste anpassa sitt sprakbruk. Elever har déliga sprakkunskaper och de
forstar inte ldrarna varfor lararen maste anvinda en CAT-strategi, alltsa konvergera (se underkapitel
3.1). Ocksa i1 forskningen av Weizheng (2019) konstateras att elever ofta har déliga kunskaper,
speciellt muntliga kunskaper, vilket orsakar anpassning i1 ldrares kommunikation. Lérarnas
uppfattningar av orsakerna till anpassningen stimmer dven dverens med studien av Milal (2021) dér
det ocksa konstateras att elevernas nivaer paverkar ldrarnas kommunikation. A andra sidan uppfattade
lararna ocksa att de inte alltid behdver kommunicera sa att alla hanger med vilket for sin del skiljer
sig frén resultat i studier av till exempel Milal (2021) och Gregory (2014) som konstaterar att 1arare

anpassar och konvergerar sitt sprak enligt elevernas niva och vill sékerstélla att alla forstar larares tal.

Niér det giller ldrarnas uppfattningar av olika sitt att anpassa svenska och stodja elevernas forstielse
gér det att anknyta mina resultat med flera olika tidigare unders6kningar. Svensklérarna uppfattade
att de talar langsammare for att anpassa sitt sprak och ddrmed stddja elevernas forstaelse, och likadana
resultat kommer fram ocksa i studier av Milal (2021) och Chen (2015). Att anvdnda enkla ord och
strukturer var ocksa ett sdtt som ldrare anvédnder nédr de undervisar och pratar ett frimmande sprik
och likheter kan hittas i Gregorys (2014) och Milals (2021) studier. Enligt Gregory (2014) stravar

larare efter att anvinda konkreta och enkla begrepp 1 stéllet for svara och abstrakta och Milal (2021)
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papekar hur ldrare éndrar sitt ordforrdd och komplexitet i meningar nir hen pratar med elever som
har sdmre sprakkunskaper. I Chens (2015) undersdkning konstateras att ldrare anvander upprepning
av svéra uttryck som ett sitt att konvergera sin kommunikation mot elevernas sitt att kommunicera
och likadana uppfattningar hade ocksa de intervjuade svenskldrarna. Som ocksa Nabila, Munir och
Anam (2020) konstaterar i sin studie anvander ldrare bade verbala och icke-verbala sétt att anpassa
sitt sprak och konvergerar hellre sitt sprak i stéillet for att divergera. Utover de ovanndmnda verbala
sétten uppfattar de intervjuade svenskldrarna att till exempel sddana icke-verbala medel som visuellt
stod och kroppssprak dr fungerande sétt att anpassa kommunikationen och stddja eleverna. De
ndamnda sitten att anpassa sprak kan dven ses att inga 1 principerna for létt sprak (se Bohman 2021
och Leskeld 2019, underkapitel 2.3), sa alltsa enligt larares uppfattningar anvénder de latt sprak nér
de kommunicerar med elever, dven om de inte ndmnde det direkt i intervjuerna. En sak gillande
anpassning som inte har kommit upp 1 tidigare undersokningar men som kom fram i denna
undersokning var att de flesta svenskldrare uppfattar att de ocksd maéste anvinda talsprék i sin
undervisning for att kommunikationen ska vara anpassad med tanke pa mottagaren. Svensklirarna

ndmnde dven att de inte kan anvidnda saddant sprak som &r opassande for larare.

Gillande lyckad kommunikation uppfattar ldrarna att det viktigaste 1 lyckad kommunikation ar att
lararna kan uppfylla de krav som stills pa dem, alltsa att larare sikerstiller att hen kommunicerar pa
ett sddant sitt att eleverna kan hinga med i kommunikationen och ldra sig, oberoende av vilket sprak
larare anvédnder i undervisningen (se underkapitel 2.2). Enligt ldrarnas uppfattningar dr deras
kommunikation lyckad ocksd da de har lyckats att gora eleverna delaktiga i kommunikationen.
Samma resultat tar ocksd Nabila, Munir och Anam (2020) fram i sin forskning och konstaterar att

larare anvinder anpassningsstrategier for att mojliggora att eleverna kan delta i kommunikationen.

Enligt min mening dr resultaten av denna undersdkning sddana som man kunde forvinta sig med
tanke pa tidigare forskning. Larares uppfattningar av sin roll i undervisning och kommunikation var
sadana att de foljde idén om hur nutidens larare borde agera i klassrummet, alltsé att sékerstilla att
ocksé elever dr aktiva deltagare i klassrummets verksamhet (se Leskeld 2019, underkapitel 2.2).
Resultaten var mestadels likadana som 1 tidigare studier, som oftast handlar om engelskundervisning,
vilket visar att svenskldrare 1 Finland har likadana uppfattningar av anpassning som ldrare som
undervisar 1 engelska eller andra sprék som frimmande sprdk i1 andra ldnder. Hirmed kan resultaten
fran denna undersokning vara till nytta for svensklirare om de vill tinka pa sin egen kommunikation
och hur de kunde utveckla den sa att den skulle vara dnnu effektivare med tanke pa elevernas
inldrning. De kan alltsa testa sddana olika sétt att anpassa sprak som kom fram 1 resultaten och fundera
pa hur de anvéinder svenska och finska under lektionerna for att se vad som fungerar bist 1 deras

undervisning.
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Jag har redan diskuterat undersokningens tillforlitlighet tidigare 1 avhandlingen (se underkapitel 4.4).
Dir tog jag upp att ndr det géller fenomenografiska undersdkningar beror validiteten pa hur bra de
skapade beskrivningskategorierna lyckas representera de uppfattningar som har kommit fram i
intervjuerna och reliabiliteten pa hur bra kategorierna lyckas kommunicera meningsinnehallet. De
intervjuade ldrarna hade mestadels ganska enhetliga uppfattningar av det forskade dmnet, trots att
deras dlder och arbetserfarenheter varierade, och dirfor tycker jag att kategorierna &r lyckade och att
ldsaren kan fi en bra bild pa intervjuerna. Lérare hade ocksé skillnader i uppfattningar och hiarmed
blev det ocksa lite variation i kategorierna inom en beskrivningskategori. Aven de citaten som jag

anvander hjalper ldsaren att forsta den tolkning som jag har gjort av lararnas uppfattningar.

Som Kananen (2014) och Larsson (1986) konstaterar, gar det inte att generalisera resultaten eftersom
det handlar om ménniskors egna uppfattningar och jag hade bara fem informanter, vilket &r ett relativt
litet urval. I denna undersokning, som oftast i kvalitativa undersokningar, har jag forsokt att skapa en
bild av det undersokta fenomenet och det tycker jag att jag lyckades med. Jag anser att intervju som
materialinsamlingsmetod fungerade bra och att fem informanter var tillrackligt manga. Att ha
halvstrukturerad intervju som metod mojliggjorde det att vi kunde diskutera ganska fritt om dmnet
men 4 andra sidan blev det ocksd mycket prat om sddana &mnen som inte var relevanta med tanke pé
just denna undersokning, &ven om jag hade planerat fragorna och deras ordning i férviag. Detta kunde
ha undvikits genom att ha en mer strukturerad intervju eller en enkét men dé kunde jag inte ha gétt s&
djupt in 1 dmnet eller kunnat stélla till exempel tilliggsfragor sd fritt. En nackdel med en
fenomenografisk studie, och kvalitativa studier 6ver huvud taget, dr att resultaten ar véldigt subjektiva

och om ndgon upprepade samma undersokning skulle hen troligen fa lite olika resultat.

Det finns olika mdjligheter att fortsatta forskning kring likadana dmnen. For det forsta kunde man
anvianda metodtriangulering for att fa en bredare bild av fenomenet. Det skulle vara intressant att till
exempel observera ldrare vid sidan av intervjuer och da kunde man jaimfora lérares uppfattningar och
den verkliga verksamheten under lektioner. For det andra kunde man intervjua elever och ta med
deras uppfattningar av larares kommunikation och jimfora dessa resultat med till exempel denna
studie och Freys (2019) undersdkning. Man kunde dven intervjua till exempel engelskldrare och
jdmfora om deras uppfattningar av kommunikation och ackommodation skiljer sig fran svensklirares
uppfattningar. For det tredje skulle det vara intressant att ha flera svenskldrare som informanter f6r

att kunna generalisera resultaten.
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Bilaga 1

Haastattelun saatekirje

Saatekirje
Taman haastattelun avulla kerddn aineistoa pro gradu -tutkielmaani, jonka aiheena on opettajan

viestintd ja kielellinen mukauttaminen ruotsin oppitunneilla. Tutkimuksen tavoitteena on selvittda
miten ruotsinopettajat kokevat asemansa ja roolinsa oppitunnin viestintitilanteissa ja millaisia
nidkemyksid heilld on kielen ja viestinndn sopeuttamisesta ruotsin tunneilla. Tdméan liséksi pyrin

selvittiméén opettajien kdsityksid onnistuneesta mukautetusta viestinnasta.

Haastattelun kesto on n. 3045 min ja se toteutetaan Zoomin avulla. Haastattelu nauhoitetaan ja
myO0hemmin litteroin vastauksesi kirjalliseen muotoon. Késittelen vastaukset anonyymisti ja aineisto
hivitetdédn tutkielman valmistuttua. Halutessasi voit keskeyttda haastattelun missi vaiheessa tahansa.
Suostumus tutkimukseen osallistumiseen varmistetaan suullisesti haastattelun alussa.

Linkki haastatteluun: zoom-linkki

Voit halutessasi tutustua haastattelun teemoihin etukiteen alla olevan haastattelurungon avulla.
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Bilaga 2

Haastattelurunko

Taustakysymykset

- Kuinka kauan olet tydskennellyt ruotsinopettajana?
- Millé luokka-asteella opetat ruotsia? Kuinka kauan?
- Oletko tyoskennellyt muilla luokka-asteilla? Kuinka kauan?

- Opetatko muita kielid / oppiaineita kuin ruotsia?
OSA 1: Ndkemyksia viestinnéstd ruotsintunneilla

- Miten kuvailisit ruotsintuntia viestintdympéristond? —> Millaisia kommunikaatiotilanteita
luokassa on sinun ja oppilaiden vililla? Kerro esimerkkeja.

- Miten kuvailisit omaa rooliasi / toimintaasi néissi viestintétilanteissa?

- Millaisissa tilanteissa suosit ruotsin kieltd? Entd suomen kieltd?

- Miten koet, ettd oppilaat reagoivat ruotsin kdyttoon?

- Mika on mielestisi tirkeintd opettajan viestinndssi ruotsintunneilla?

- Miti itse painotat viestinnissdsi ruotsintuntien aikana?

- Miten kuvailisit omaa tyylidsi viestid oppilaille?

- Suunnitteletko oppitunnin viestintdd etukédteen?

- Aiheuttaako jokin haasteita viestinndlle?
OSA 2: Kokemuksia viestinndn / kielen sopeuttamisesta

- Miten se, miten puhut ruotsia oppilaille, eroaa muusta ruotsin kielen kaytostdsi?

- Millaisissa tilanteissa erityisesti muokkaat ruotsin kieltdsi tietoisesti oppituntien aikana?

- Mitka koet olevan tarkeimmét syyt ndille kielenkdyton muutoksille?

- Millaisia eroja kielenkdytdssési on eri oppilasryhmien vililld? (Miten oppilaiden luokka-aste,
ikd, taitotaso tai muu vastaava vaikuttaa viestintdan?)

- Millaisia eroja kielenkdytdssdsi on yksittdisten oppilaiden vililla? / Miten otat erilaiset
oppilaat huomioon viestinndssisi?

- Miten koet ruotsin kielen kdyton yleisesti vaikuttavan oppitunnin viestintddn? (Millaisia
haasteita / mahdollisuuksia ruotsin kielen kéytto tarjoaa?)

- Miten pyrit ratkaisemaan mahdollisia haasteita?

- Millaista ruotsin kieltd kdytdt tunnin aikana (sanasto, lauserakenne)? Millaisia sanoja ja

ilmaisuja suosit?
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Millaista ruotsin kieltd et kdytd tunnin aikana (sanasto, lauserakenne)? Millaisia sanoja ja
ilmaisuja valtdt kdyttdmasta?

Miten varmistat, ovatko oppilaat ymmaértaneet sanomasi?

Miten toimit, jos huomaat ettei oppilas / oppilaat ymmarrd sanomaasi?

Miten koitat yleisesti / ennakoivasti tukea oppilaiden ruotsin kielen ymmarrysta?

Millaista nonverbaalia viestintda kéytat?

OSA 3: Onnistunut sopeutettu viestintd / kielenkdytto ruotsintunneilla

Milloin ruotsinkielinen viestintd tunnilla on mielestisi onnistunut? Miten pyrit pAddseméain
tdhdn tai miten tdhan tavoitteeseen voisi mielestasi padsti?

Entd epdonnistunut?

Millaista olisi mielestdsi ihanteellinen opettajan viestintd / kielenkdyttd ruotsintunneilla?
Toteutuuko tama? Kerro jokin esimerkkitilanne.

Miten pyrit kehittimadin omaan viestintddsi?
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