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Taman tutkielman tarkoituksena on selvittdd, miten suomalaisissa Pro Gradu-tutkielmissa maaritellaan
lapsen lahjakkuutta. Tutkimuksen pyrkimyksena on Kkartoittaa, mitad lahjakkuus on kasitteenda, miten
lahjakkuuksia voidaan tunnistaa, miten opetuksessa tulisi suhtautua lahjakkuuksiin sekda, miten
rinnakkaiskasiteet alykkyys ja nerous liittyvat lahjakkuuteen. Tutkimuksessa kay ilmi erilaisia lahjakkuuden
tunnistamisenkeinoja ja — menetelmia seka tunnistamiseen liittyvida mahdollisia haasteita. Tutkielmassa
kasitelladan myds lahjakkaiden lasten opetuksen eriyttdmisen tarkeytta hyotyjen kautta, sekd eriyttdmisen
poisjattdmisen varjopuolia.

Tutkielma toteutettiin  laadullisena tutkimuksena, jonka aineisto koostuu 10 suomalaisesta
kasvatustieteiden tiedekuntaan kuuluvasta Pro Gradu- tutkielmasta, jotka on julkaistu viimeisen 20- vuoden
aikana. Aineisto keréattin kahdesta hakupalvelimesta, kayttden aiheeseen sopivia rajauksia ja
hakulausekkeita. Tutkielman analyysissd on hyddynnetty teemoittelua, jonka avulla etsittiin aineiston
tutkielmista yhteisia teemoja ja nostettiin esiin aiheen kannalta tarkeita seikkoja.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, kuinka tarkeaa lapsen lahjakkuuden tunnistaminen on. Lahjakkuus on
kasitteenad hyvin moninainen ja sen maaritteleminen on hankalaa. Kasitteen laajuus luo omia haasteita
lahjakkuuden tunnistamisen suhteen. Opettajalla on merkittava rooli lahjakkuuden tunnistajana ja han voi
hybédyntaa tunnistamisessa erilaisia testeja, mittareita ja listauksia. Lahjakkuuksien tunnistamien on tarkeaa,
jotta opetusta pystytdan eriyttdmaan lapselle sopivaksi, sellaiseksi, mikd tukee lapsen oppimista ja
kehittymista.
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1 JOHDANTO

Lahjakkuuden tutkiminen on saanut alkunsa jo 1800-luvulla. Siihen aikaan
lahjakkuus kuitenkin mitattiin pitkalti alykkyyden kautta ja ajateltiin lahjakkaan
ihmisen olevan erityisen alykas. (Uusikyla 1992.) Lahjakkuuden tutkiminen on
ajan kuluessa monipuolistunut ja on opittu erottamaan lahjakkuuden ja
alykkyyden erot toisistaan. Lahjakkuustutkimuksen myota, on myos opittu
hydodyntamaan alykkyystesteja ja lahjakkuuden malleja aivan uudella tavalla.
Ennen alykkyysosamaara maaritti pitkalti, onko hyva vai huono ihminen.
Nykypaivana kyseisilla tavoilla tarkoituksena on 16ytaa lasten lahjakkuuksia
seka pyritaan loytamaan erilaisia tuen tarpeita lapsilla, jotka voivat kohdistua
niin heikkouksiin kuin taitavuuteenkin. Lahjakkuuden mittaamiseen on luotu
erilaisia testeja, mittareita ja listauksia, joita yhdistelemallda ja soveltamalla
pystytdan tunnistamaan lahjakkuuksia lapsilla. On kuitenkin erityisen tarkeaa,
ettei vain sokeasti nojaudu pelkkiin erilaisiin lahjakkuuden maaritelmiin ja
stereotyyppiseen ajatteluun, silla silloin voi epatyypillisemat lahjakkuudet jaada
taysin huomaamatta.

Lahjakkuus on kasitteena hyvin laaja ja sitd on melkeinpa jopa
mahdotonta maaritella. Lahjakkuus on vahvasti riippuvainen yhteiskunnasta,
sen hetken ajasta, arvoista ja aatteista. Eri yhteiskunnissa ja piireissa, voidaan
lahjakkuus kokea eri tavalla. Sen vuoksi lahjakkuudelle ei voida antaa
tasmallistda maaritelmaa. Tarkan maarittelemisen sijaan lahjakkuuksille on
olemassa erilaisia malleja, joista voi tulkita lahjakkuuden luonnetta.

Tutkielmani tarkoituksena on selvittda, miten suomalaisissa Pro Gradu-
tutkielmissa maaritelldan lapsen lahjakkuutta. Aihe on tarkea, silla liian usein
lahjakkaat ja taitavat lapset jaavat opetuksessa vahemmalle huomiolle, kuin
sellaiset lapset, joilla on paljon haasteita ja ongelmia oppimisessa. Kaikilla
lapsilla tulee olla oikeus saada itselleen oikeanlaista opetusta, joka tukee heita

yksilina.



Tutkielma on toteutettu laadullisena tutkimuksena, jonka aineistona on
hyodynnetty suomalaisia Pro Gradu-tutkielmia, jotka on julkaistu viimeisen 20
vuoden aikana. Aineistoa kasitelldaan laadullisen sisallonanalyysin kautta, jossa
on hyoddynnetty analyysin tueksi ja rakenteeksi teemoittelua. Tutkielman
aineiston analyysin paateemat, on koottu aineistoissa esiintyneiden teemojen ja
tutkielman kannalta tarkeiden asiayhteyksien perusteella.

Tutkielman teoreettiseen viitekehykseen on koottu kattavasti aiempaa
tutkimusta lahjakkuudesta. Teoreettisessa viitekehyksessa esitellaan
lahjakkuutta kasitteena seka sen historiaa. Tutkielmassani keskeisena asiana
on myos lahjakkuuden tunnistamisen keinot, joten niiden esiintuominen
teoreettisessa viitekehyksessa on tarkeaa.

Lahjakkuus, alykkyys ja nerous kulkevat usein arkikielessa kasikadessa.
Kyseisissa kasitteissa on kuitenkin eroja ja niilla on yhteinen historia, joten
niiden kasittelemien ja tunnistaminen ovat tarkeita. Etenkin lahjakkuuden ja
alykkyyden saralla, kyseisten termien erojen tunnistaminen on tarkeaa. Lapsi
voi olla alykds, mutta se ei suoraan tarkoita lapsen olevan lahjakas. Sama
patee myoOs toisinpain, lapsen lahjakkuus ei korreloi suoraan alykkyyden

kanssa.



2 LAHJAKKUUS

Tassa kappaleessa kasitellaan tutkielman lahjakkuuteen liittyvaa teoreettista
taustaa ja esitellaan aiempaa tutkimusta aiheesta. Tulevissa alaluvuissa tulee
esille lahjakkuus kasitteend ja sen historia. Kasittelen Iluvuissa myos
lahjakkuuden tunnistamisen keinoja seka erilaisia lahjakkuuden malleja, jotka
ovat yha nykypaivanakin tunnettuja ja kaytossa olevia. Tutkielmassani
kasitellaan lahjakkuuden tunnistamista koulumaailmassa, joten on tarkeaa
tietdd, mitka lait ja asetukset liittyvat lahjakkuuteen. Lopuksi nostan esille
kasitteet lahjakkuus, nerous ja alykkyys, jotka kulkevat arkikielessa usein

rintarinnan, vaikka kyseisilla termeilla on suuriakin eroja.

2.1 Lahjakkuus ké&sitteené ja késitteen historiaa

Lahtiessa tutkimaan lahjakkuutta on tarkeaa tutustua siihen kasitteena seka
lahjakkuuden tutkimuksen historiaan. Sir Francis Galtonia pidetaan
ensimmaisend merkittdvana lahjakkuuden tutkijana. Galtonin aikaan
lahjakkuutta tutkittiin viela alykkyyden kautta. Galtonin mielesta alykkyys oli
yhteydessa aistien tarkkuuteen, joten Galton yritti arvioida alykkyytta erilaisten
nako- ja kuuloarsykkeiden avulla, mitaten kosketusherkkyytta ja reaktioaikaa.
Galton koki, ettd nerous oli periytyvaa ja se siirtyi sukupolvelta toiselle.
(Uusikyla 1992.)

Yksi tunnetuimmista lahjakkuusmalleista on Howard Granderin
kehittelemd, jossa nimetdan kahdeksan lahjakkuuden aluetta. Toinen tunnettu
lahjakkuusteoria on Gagnen kehittdma, jossa lahjakkuus on jaettu neljaan
kykyalueeseen, jotka ovat alyllinen, luova, sosioaffektiivinen ja sensomotorinen.
(Uusikyla 1992; Opetushallitus ja Makela 2019.)

Galler ja Courtight ovat kuuluisia tavastaan jakaa lahjakkuus

psykologisiin ja kasvatuksellisiin maaritelmiin. Heidan teoriassaan psykologiset



maaritelmat perustuvat ensisijaisesti yksildiden valisiin interviduaalisiin eroihin,
jotka voidaan jakaa viiteen eri ryhmaan. Heidan mukaansa kasvatustieteelliset
lahjakkuuskasitykset  perustuvat pitkalti ~vain  koulumenestyksen ja
koulusuoriutumisen mittaamiseen. (Uusikyla 1992.)

Tunnettujen lahjakkuudentutkijoiden Strenbergin ja Davidsonin mukaan
lahjakkuus voidaan jakaa jopa 17 Ilahjakkuuskasitykseen. Nama 17
lahjakkuuskasitettd voidaan jakaa kahteen paaryhmaan. Jakamisen perusteena
on se, pohjautuvatko lahjakkuuskasitteen implistiseen vai explisiitiseen teoriaan.
Implisiittisilla teorioilla tarkoitetaan, joko asiantuntijoiden tai maallikoiden
mielessa olevia teorioita, joita ei voi testata empiirisesti vaan niiden arviointi
tapahtuu vertailemalla implisiittisia teorioita keskenaan. (Uusikyla 1992.)

Eksplisiittisilla teorioilla tarkoitetaan niin sanotusti tieteellisempia
teorioita, joiden paikkansapitavyytta voidaan testata empiirisesti. Talldin teorian
testaus antaa teorialle tukea tai osoittaa sen paikkansapitamattomyytta.
Eksplisiittiset teoriat voidaan jakaa kognitiivisiin ja kehityksellisiin teorioihin,
joissa kognitiiviset teoriat korostavat prosesseja kuten metakognitioita.
Kehitysteorioissa korostetaan sita, kuinka lahjakkuuden ymmartaminen
edellyttaa lapsen ja aikuisen kehityksen ymmartamista. Siind myds korostetaan,
kuinka lahjakkuutta ei voida eristdaa kulttuurista ja ajan hengesta, silla
lahjakkuuden sisalto vaihtelee eri aikoina. (Uusikyla 1992.)

Monet alan teoreetikot korostavat myos lahjakkuuden olevan seuraus
monimutkaisesta vuorovaikutuksesta inhimillisen, yksilollisten tekijoiden ja
yhteiskunnallisten tekijoiden valilla. Stranbergin ja Davidsonin mukaan, vaikka
monilla kehitysteoreetikoilla on omia listauksia ja kasityksia erilaisista tavoista
tutkia ja tulkita lahjakkuutta, on tutkijoilla kuitenkin yhteisia piirteita teorioissaan.
(Uusikyla 1992.)

Lewis Termania pidetaan 1900-luvun lahjakkuustutkimuksen
uurannuttajana ja han vaikutti eniten siihen, kuinka alykkyysosamaarasta tuli
1900-luvulla tarkein lahjakkuuden osoittaja. Vuonna 1905 julkaistiin Bienetin ja
Simonin tekema alykkyystesti, jonka avulla lapsille pystyttin saamaan
alykkyysosamaara. Bienetin kehittelema alykkyystestin tarkoituksena oli 10ytaa
oppilaat, jotka tarvitsivat erityista tukea ja opetusta henkisen jalkeen jaamisen
vuoksi. Bienetin testin tarkoituksena oli siis |0ytaa sellaiset lapset, joiden

alykkyysosamaara oli muita pienempi. (Uusikyla 1992.)



2.2 Lahjakkuuden tunnistamisen keinoja

Lahjakkuuksien tunnistamisen avuksi on aikojen saatossa kehitetty lukuisia
erilaisia listauksia, testeja ja menetelmia. Tarkkailemalla voi tunnistaa erilaisia
piirteita, jotka Suomen Mensan mukaan ovat tyypillisia lahjakkaille lapsille.
Kyseisia piirteita ovat muun muassa uteliaisuus ja hyva muisti, huomio- ja
paattelykyky. Lapsi my0s suhtautuu omiin  kiinnostuksenkohteisiin
intohimoisesti, on omalaatuinen ja omaa vilkkaan mielikuvituksen. Mensan
mukaan lahjakkaille tyypillisia luonteenpiirteitd ovat: vahva oikeudentaju, kasitys
oikeasta ja vaarasta, herkkyys, tunteellisuus seka taydellisyyteen pyrkiminen.
(Kuusisto 2015.)

Vaikka lahjakkaille lapsille I0ytyy monia erilasia listauksia tyypillisista
piirteistd, tulee huomioida, ettei lahjakkaiden lasten ja lahjakkuuksien
tunnistaminen ole aina taysin ongelmatonta ja selkeda. Lahjakkuutta on vaikeaa
mitata ja eri tieteenaloilla on erilaisia nakemyksia lahjakkuudesta. Lahjakkuus
kasitteena on myds hyvin moninainen, joten sekin on syyna kasitteen vaikeaan
maarittelemiseen. Lahjakkuus tulee nahda monimuotoisena ja lahjakkuuden eri
iimenemismuodot tulee huomioida. (Opetushallitus ja Makela 2009; Sandberg
2016.)

Lahjakkuus voi olla joko jo valmiiksi nakyvaa erinomaisuutta yhdella tai
useammalla alueella tai se voi olla vield piilossa olevaa potentiaalia
erinomaisuuteen. Lapsi voi olla myds lahjakas, joko vain yhdelle yksittaiselle
alueelle tai useammalle. Kuitenkin vain hyvin harvat lahjakkaista ovat
lahjakkaita kaikilla alueilla. Lahjakkaiden tunnistamisessa tulee myos huomioida
henkilon ika. Esimerkiksi pienten lasten fyysinen, sosiaalinen ja kognitiivinen
kehitys on hyvin nopeaa ja epatasaista, mikd luo heidan lahjakkuuksiensa
tunnistamiseen haasteita. Taman vuoksi on tarkeaa tietdd ja muistaa
varhaiskypsyyden olevan vain yksi lahjakkuuden osoitin ja kaikki eivat osoita
lahjakkuutta varhaiskypsyytena ja samalla joillain lahjakkuus saattaa tulla esiin
vasta aikuisuudessa. (Opetushallitus & Makela 2009.)

Tutkimusten mukaan koulumaailmassa opettajat tunnistavat ennemmin

pojan kuin tyton lahjakkaaksi oppilaaksi. Luonteenpiirteeltdan Kkiltit ja



sosiaalisesti hyvin kayttaytyvat nahdaan myds useimmiten lahjakkaampina kuin
kaytoshairioiset oppilaat. Tasta esimerkkina on se, kuinka haastavien lasten
lahjakkuuksia ei viela nykypaivanakaan tunnisteta tarvittavan usein. Usein
erityisyytta  pidetdan verrattaen  tavallisuuteen, hyvin  negatiivisena
ominaisuutena lapsessa. Lahjakkuusprofiilit voivat olla epatasaisia ja
lahjakkaalla oppilaalla voi myo6s olla samanaikaisesti kaytoshairioita,
oppimisvaikeuksia tai muuta tuen tarvetta. (Kuusisto 2015; Sandberg 2016.)

Mitd pienemmasta lapsesta on kyse niin sitd todennakdisemmin
lahjakkuutta tunnistaan kaytoksen ja ikatovereihin vertaamisen avulla.
(Opetushallitus ja Makela, 2009,4.) Lahjakkaiden tunnistamiseen on monia
erilasia keinoja ja menetelmia, joista itsearvioinnit ovat koulumaailmassa yksi
tapa tunnistaa lahjakkaita lapsia. (Opetushallitus ja Makela 2009.)

MIPQ (Multiple Intelligences Profiling Questionnaire 3) on Howard
Gardenin teoriaan pohjautuva lomake, jota voidaan kayttda oppilaiden
itsearvioinnissa. Kyseisessa lomakkeessa oppilaat arvioivat omia vahvuuksia ja
lahjakkuuksia, mink& kautta he referoivat omaa osaamistaan. Tama lomake on
myos opettajille tarkea tyodvaline, minka kautta he pystyvat ymmartamaan
oppilaidensa vahvuuksia. (Opetushallitus ja Makela, 2009; Sandberg, 2016.)
Suomessa on kaytdssa myos ZEST- testi, jossa on tavoitteena auttaa lapsia
tunnistamaan lahjakkuutta itsessaan ja muissa ihmisissa. Siind on myo0s
tarkoituksensa saada lapset innostumaan omien lahjojensa kehittamisesta.
(Opetushallitus ja Makela 2009.)

Lahjakkuuksien tunnistamiselle on olemassa tukena myods monia erilaisia
listoja, joita I0ytyy niin alan kirjoista kuin internetistakin. Listat ovat kaikkien
saatavilla. Tallaisissa listoissa piilee kuitenkin omia vaarojaan kuten listat
saattavat olla laadultaan vaihtelevia ja sisaltaa elementteja, jotka saattavat
johtaa harhaan. Kaikista pahimmillaan listoja kayttamalla saattaa sellaiset
lahjakkaat lapset jaada huomiotta, jotka eivat sovi listan kuvauksiin. Tallaisia
tapauksia voivat olla, vaikka alisuoriutujat. Listat saattavat pitaa sisallaan myos
jopa aivan virheellista tietoa ja sellaisia asioita, jotka eivat ole saaneet tukea
tutkimuksissa. (Kuusisto 2015; Opetushallitus ja Makela 2008.)

Listoja tulkittaessa tulee huomioida lahjakkaiden lasten heterogeenisyys.
Tulee muistaa, ettd kaikki listassa kuvatut piirteet eivat aina sovi kaikille

lahjakkaille lapsille, silla lahjakkaat lapset voivat myds omata sellaisia piirteita,



joita listoissa ei ole huomioitu kuten huumorintajuisuus. Toinen tarkea seikka
listoja tarkasteltaessa on myoOs muistaa, etta listat saattavat olla hyvinkin
erilaisia ja korostaa erilaisia piirteita ja asioita. Tasta esimerkkina on se, kuinka
jotkut listat saattavat korostaa lahjakkaiden lasten taipumusta perfektionismiin ja
toisessa taas sita, kuinka lahjakkaat lapset ovat nopeita paatoksentekijoita.
Listoja hyodyntaessa lahjakkaiden lasten tunnistamisessa, on tarkeaa muistaa,
ettd todella suuri joukko lapsista voi myoOs lukeutua listojen piirteisiin, joten
listauksiin ei senkdan vuoksi voi tukeutua pelkastaan tunnistaessaan
lahjakkuuksia. (Kuusisto 2015; Opetushallitus ja Makela 2009.)

2.3 Howard Granderin lahjakkuuden alueet

Kun tulkitsee lahjakkuuksiin liittyvia listoja, tulee huomioida se, mita
lahjakkuuden aluetta lista kuvaa. Lahjakkuuden alueen huomioiminen on
tarkeaa, silla esimerkiksi motorinen lahjakkuus nakyy hyvinkin eri tavalla kuin
matemaattinen lahjakkuus. Taman vuoksi voidaan ajatella parhaimpia listoja
olevan sellaiset, jotka keskittyvat lahjakkuuteen vain tietylla alueella. Howard
Granderin  luokitelma kahdeksasta lahjakkuuden alueesta on  yksi
tunnetuimmista malleista. Han on pohtinut lisdavansa listaan yhdeksanneksi
kohdaksi spirituaalisen lahjakkuuden. Granderin lahjakkuuden alueet ovat:

1. Lingvistinen lahjakkuus eli kielellinen lahjakkuus, joka sisaltaa paljon
puheeseen ja kirjoittamiseen liittyvia taitoja. Siina painotetaan herkkyytta
puhutulle ja kirjoitetulle kielelle seka samalla myos kykya oppia ja kayttaa
kielta. Lapsilla tama voi nakya poikkeuksellisena verbaalisena muistina ja
herkkyytena sanojen soinnille ja tarkoituksille. Tallaisilla henkilGilla voi
riittda paljon puheenaiheita ja olla tarinoita kerrottavaksi.

2. Loogis-matemaattisella lahjakkuudella tarkoitetaan kykya kasitella
ongelmia loogisesti. Tallaiset henkilot saattavat myds toteuttaa
matemaattisia operaatioita seka pystyvat keksimaan tieteellisia
kysymyksia.  Loogis-matemaattisesti  lahjakkaat lapset pystyvat
ymmartamaan ja toteuttamaan erinomaisesti matemaattisia
laskutoimituksia seka ovat hyvin tietoisia loogisista

saannonmukaisuuksista.
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. Musiikillisesti lahjakkaat lapset omaavat taitoja niin  musiikin
esittamisessa, saveltamisessa ja kuvioidenkin ymmartamisessa. Tallaiset
lapset saattavat hyrailla ja laulaa itsekseen sekd nayttavat rakkauttaan
musiikkiin ja pystyvat hyvin tunnistamaan melodioita.

. Keholliskinesteettinen lahjakkuus ilmenee Kkykyna kayttaa omaa
kehoaan tai sen osia ongelmien ratkaisuun tai produktien luontiin.
keholliskinesteettisesti lahjakkaat lapset osaavat hyvin kayttdaa koko
kehoaan tai hienomotoriikkaansa erinomaisesti ja heistd osa on
innokkaita urheilussa.

. Spatiaalisesti lahjakkaat |lapset omaavat kyvyn manipuloida ja tunnistaa
joko suuren tilan tai tarkemmin rajatun alueen saanndénmukaisuuksia ja
kuvioita. Tallaiset lapset pelaavat usein monimutkaisia peleja ja omaavat
hyvan kuvamuistin.

. Naturalistisella lahjakkuudella tarkoitetaan kykya luokitella ja tunnistaa
luonnon erilaisia objekteja kuten elaimia ja kasveja. He pitavat usein
asioiden luokittelusta, ovat haltioituneita luonnon kauneudesta seka
pitavat luonnossa toimimisesta.

. Interpersoonallisesti lahjakas lapsi omaa usein kyvyn ymmartaa
muiden intentioita, motivaatiota, mielihaluja seka kyvyn toimia muiden
ihmisten kanssa. He ovat usein sosiaalisesti hyvin sopeutuvia ja pystyvat
organisoimaan muita oppilaita seka voivat johtaa leikkeja.

. Intrapersoonallisella lahjakkuudella kuvataan sellaisia lapsia, joilla on
kyky ymmartaa itsedan, hyva ymmarrys omista toimintatavoistaan seka
tydomallista. He pystyvat myods hyodyntdmaan kyseisia tietoja oman
elamansa ohjauksessa ja pystyvat tulkitsemaan itseaan seka
ymmartamaan omia tunteita, vahvuuksia ja tarpeita. (Maasola & Toivikka
2011; Opetushallitus ja Makela 2009; Karpio 2006.)

2.4 Lahjakkuus koulussa

Suomen perusopetuslakiin on kirjattu kolmiportainen tuki, jossa paamaarana on

tarjota jokaiselle lapselle oikeus saada varhaista, ennaltaehkaisevaa, kasvun ja

oppimisen, perusopetuksessa oppimista seka koulunkaynnin kannalta
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hyodyllista ja tarpeellista tukea. Tuen laadun ja maaran on oltava lapsen
kehitystasolle sopivaa seka yksilOllisten tarpeiden mukaista. Kolmiportainen
malli on jaettu yleiseen, tehostettuun ja erityiseen tukeen. Naista erityinen tuki
on kaikista radikaalein keino, jota varten asiantuntijat ovat kokoontuneet
arvioimaan tuen tarpeellisuutta. Usein erityisopetuksessa keskitytaan erityisesti
heikoimpiin ja eniten apua tarvitseviin yksiloihin ja pyritadn tukemaan heidan
tarpeitaan. Kuitenkin lakia voidaan tulkita niin, ettda myos edistyneilla oppilailla
on oikeus saada omalle tasolleen tarvittavaa tukea, joka voi poiketa tavallisesta
opetusohjelmasta olemalla tavallista haastavampaa tai syventavampaa.
(Opetushallitus 2014.)

Opetushallitus kaynnisti vuonna 2009 hankkeen, jossa oli tavoitteena
kehittaa lahjakkuutta ja erityisvahvuuksia tukevaa opetusta. Kyseisen hankkeen
taustalla oli opetusministerion kehittamissuunnitelma, jossa lahjakkuutta,
erilaista lahjakkuutta ja innovatiivisuutta tulisi edistaa varhaiskasvatuksesta
lahtien. Opetuksen jarjestamisessa tulee huomioida oppilaiden ikakausi ja
edellytykset. Nain siis lahjakkaille nahdaan olevan oikeus saada kykyjaan ja
tarpeitaan vastaavaa opetusta. (Opetushallitus ja Makela 2009.)

Koulumaailmassa opettajalla on suuri rooli huomata ja huomioida
lahjakkaita lapsia. On tuotu ilmi, kuinka opettajien kykya tunnistaa lahjakkaita
lapsia on kritisoitu ja kyseenalaistettu. Kyseenalaistamisen perusteina on ollut
se, miten opettajien ennakkokasitykset, tunteet ja oletukset oppilaasta
vaikuttavat tulokseen, siita onko oppilas lahjakas vai ei. Positiivisena puolena
kuitenkin on esitetty, kuinka sellaisten oppilaiden lahjakkuudet ovat tulleet esille,
jotka eivat olisi perinteisin menetelmin nakyneet. Makela korostaa sita, kuinka
opettajan tulisi olla tietoinen siitd, millaiset hanen omat kasityksensa,
stereotypiansa ovat ja pohtia, miten ne voivat vaikuttaa hanen

tunnistamisprosessiinsa. (Opetushallitus ja Makela 2009.)

2.5 Kasitteiden lahjakkuus, nerous ja &lykkyys historiaa

Ensimmaisen dlykkyystestin on julkaissut vuonna 1905 Bienet. Alykkyystesti
keskittyi kielelliseen lahjakkuuteen seka yleiseen tietomaaraan. Vuosi Bienetin

alykkyystestin jalkeen julkaistin Spermanin kehittama kahden faktorin
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alykkyysteoria. Spermanin alykkyysteorian mukaan on olemassa yleista
alykkyytta (g-faktori) ja erityiskykyja (s-faktori). Vuonna 1938 julkaistiin
Thurstonen alykkyyden monifaktoriteoria, jossa alykkyytta kuvattiin yhdeksan
faktorin avulla. (Uusikyla 1992.)

Usein nerous yhdistetaan ylivertaiseen osaamiseen tai johonkin erityiseen
ominaisuuteen. Naiden taustalla ajatellaan olevan valtava lahjakkuus,
suunnaton luovuus tai korkea alykkyys. Kaikista parhaimmillaan nerokkuus voi
olla niin monimuotoista, etta tuloksia voi olla vaikeaa ymmartaa ilman syvallista
pohdintaa. (Kuusisto 2015.)

Lapsi voi olla yhdella tai usealla osa- alueella tiedoilla, taidoilla tai
kyvykkyyksilla huomattavasti ikaisiagdn edempana tai jopa aikuisia. Tallaista
osaamista voidaan joissain tapauksissa neroutena. lapsen kehitys kuitenkin
jatkuu ja kehittyy ja nain ollen myos erot voivat ian myota tasoittua. Nerot
pystyvat elinikaiseen oppimiseen, joten jos he ovat motivoituneita he voivat
kehittdd omaa osaamistaan ja ominaisuuksiaan pysyakseen ympariston
kehittyessa omalla tasollaan. Monet vertaavat neroutta lahjakkuuden lajeihin.
Lapsen alkaessa kehittya ikaisiaan nopeammin, tulee vanhempien osata

reagoida siihen tarvittavalla tavalla. (Kuusisto 2015.)
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

3.1 Tutkimustehtavéa

Taman tutkielman tarkoituksena on selvittdd suomalaisten Pro Gradu-
tutkielmien kautta, miten lasten lahjakkuutta maaritellaan, ja miten lahjakkuutta
huomioidaan koulussa. Lahjakkuus on kasitteena hyvin laaja ja siihen kuuluu
monia lahjakkuuden lajeja. Naiden  tutkimusintressien pohjalta,
tutkimuskysymykseksi valikoitui:

e Miten suomalaisissa Pro Gradu- tutkielmissa maaritelldan lasten

lahjakkuutta?

3.2 Tutkimustapa

Tutkielmani on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus, joka on laadultaan
hermeneuttis- fenomenologinen. Kvalitatiivisella tutkimuksella tarkoitetaan
tieteellisen tutkimuksen menetelmasuuntausta, jossa tarkoituksena on pyrkia
ymmartamaan tutkittavan kohteen laatua, ominaisuuksia ja merkityksia
kokonaisvaltaisesti. Muodoltaan laadullinen tutkimus on hyvin prosessimainen
eli tutkielman eri vaiheet voivat hyvin selkeytya vasta matkan varrella. (Kiviniemi
2018.) Tutkijat itse paattavat tutkimusasetelmasta, joka riippuu heidan omasta
tietopohjastaan. Taman vuoksi tieto on osittain subjektiivista. (Sarajarvi & Tuomi
2018.) Tasta johtuen tutkian oma rooli korostuu ja siksi esimerkiksi
tutkimukselliset valinnat tulee perustella, seka tutkijan tulee antaa tilaa
aineistosta esille nouseville ilmidille. Tama mahdollistaa vuorovaikutuksen
teorian ja keratyn aineiston valilla. (Kiviniemi 2018.)

Tutkielmani on laadultaan hermeneuttinen, silla siind pyritaan keskeisesti

tekemaan tulkintoja aiheesta ja ymmartamaan tutkimuskohdetta syvallisesti.
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Luonteeltaan fenomenologisuudella tarkoitetaan, kuinka tutkijan on tarkeaa
pohtia omia kasityksia aiheesta ja niiden vaikutuksia muun muassa tulkintojen
tekemiseen. Tutkielman aihetta tutkija pyrkii tutkimaan ja kohtaamaan avoimesti
ja ilman ennakko-oletuksia. (Rissanen 2006; Jyvaskylan Yliopisto KOPPA
2018.)

Laadullisen tutkimuksen perinteisin analyysimenetelma on
sisdllonanalyysi, jota voidaan pitdd yksittdisena metodina seka myOs
teoreettisena kehyksena, joka voidaan liittaa erilaisiin analyysikokonaisuuksiin.
Laadullisessa tutkimuksessa voidaan jakaa sisallonanalyysi kahteen ryhmaan.
Toisessa ryhmassa tyypillista on, etta aineistoa ohjaa teoria tai epistemologinen
asemointi. Toinen ryhma on kaytannossa edelld mainitun vastakohta, silla
toiseen ryhmaan kuuluvat ne analyysimuodot, joita teoria ei ohjaa, mutta niihin
voidaan kuitenkin soveltaa teoreettisia lahtokohtia. (Sarajarvi & Tuomi 2018.)

Tutkielmani analyysi on teorialahtdinen eli se nojaa tiettyyn teoriaan,
malliin tai auktoriteetin esittdmaan ajatteluun. Teorialahtdisessa analyysissa on
siis periaatteena, ettd aineiston analyysia ohjaa aiemmin luotu teoria. Kuten
teorialahtoisessa analyysitavassa on tyypillista, tamankin tutkielman
teoreettisessa osuudessa on kerrottu valmiiksi kategoriat, joihin aineisto
suhteutetaan. Tutkimuskysymys on myoOs asetettu niin, ettd siihen saadaan
tukea tutkielman teoreettisesta viitekehyksestd seka valitusta aineistosta.
(Sarajarvi & Tuomi 2018.)

Hyodynnan tutkielmassani Timo Laineen esittamaa runkoa laadullisen
tutkimuksen analyysin etenemisen tueksi. Tutkielmani analyysin runko on
seuraavanlainen:

1. Kiinnostuksenkohteen valitseminen

2. Aineiston lapikayminen

3. Kaiken ylimaaraisen tiedon, joka ei sisally aiemmin maaritettyyn
kiinnostukseen, pois karsiminen

4. Aineiston teemoittelu

5. Tulokset

Laadullisessa tutkimuksessa on tarkeaa muistaa koko tutkielman ajan oma
kiinnostus aiheesta. Aineistosta |0ytyy aina paljon uusia mielenkiintoisia
nakokulmia ja seikkoja, mita ei valttamatta tullut edes ajatelleeksi ennen
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tutkielman aloittamista. Taman vuoksi tutkijan on tutkielman aikana tarkeaa
pistaa jaita hattuun ja myontaa ettei voi kertoa kaikkia maailman kiinnostavia
asioita yhdessa tutkielmassa. (Sarajarvi & Tuomi 2018.)

Tutkielmani sisallonanalyysi on toteutettu teemoittelemalla.
Teemoittelussa olen etsinyt aineistoista niiden tarkeita teemoja ja aiheita, joista
lOoytyy vastauksia tutkimuskysymykseeni. Teemoittelussa on kyse aineiston
pilkkomisesta, lajittelusta ja ryhmittelysta erilaisten aihepiirien mukaan.
(Sarajarvi & Tuomi 2018.)

3.3 Aineiston hankinta

Laadullisessa tutkimuksessa aineisto kerataan yleisimmin haastatteluiden,
kyselyiden, havainnoinnin ja erilaisista dokumenteista koottujen tietojen
pohjalta. Laadullisessa tutkimuksessa kaytettavissa oleva kirjallinen materiaali
voidaan jakaa kahteen Iuokkaan, jotka ovat yksityiset dokumentit ja
joukkotiedotuksen tuotteet. (Sarajarvi & Tuomi 2018.) Tassa tutkielmassa
hydodynnan aineistona yksityisia dokumentteja, jotka koostuvat yksityisten
henkildiden tekemista Pro Gradu- tutkielmista.

Rajasin  aineiston  kasittelemaan  suomalaisia  kasvatustieteiden
tiedekuntien Pro Gradu- tutkielmia, jotka kasittelevat laajasti lahjakkuutta ja on
julkaistu viimeisen 20 vuoden aikana. Aineiston hankinnan etsimisessa
hyodynsin Google Scholaria ja Trepoa. Google Scholar on maailmanlaajuinen
tiedonhakupalvelin, josta loytyy tieteellista sisaltda. Paatin hyddyntad Google
Scholaria, silla sieltéd 16ytyy laajasti kaikkien suomalaisten kasvatustieteiden
tiedekuntien julkaistut Pro Gradu- tutkielmat. Trepo on Tampereen Yliopiston
avoin julkaisuarkisto, johon on muun muassa koottu Tampereen Yliopiston
julkaistut Pro Gradu-tutkielmat.

Google Scholarista I6ytyy hyvin laajalti tietoa ja hakutuloksia tulee helposti
hyvin paljon. Sen vuoksi tein haun yhteydessa rajauksia, kuten laitoin ehtoihin,
ettd hakutulokset ovat ainoastaan Pro Gradu- tutkielmia. Google Scholarissa
kaytin hakulausekkeina “"lahjakas lapsi”, "lapsen lahjakkuus” ja "lahjakkuuden
tunnistaminen”. Hakutuloksia kavin systemaattisesti lapi ja aineistooni valikoitui

Google Scholarin kautta yhdeksan Pro Gradu- tutkielmaa.
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Trepossa hakuehtoina oli, ettd haussa on vain ylemman asteen tutkielmia.
Trepossa kaytin samoja hakulausekkeita, kuin Google Scholarissa. Treposta
aineistoon valikoitui yksi Pro Gradu-tutkielma.

Taulukossa 1. esittelen kaikki aineistooni valikoidut Pro Gradu- tutkielmat.
Taulukosta kay ilmi tekija, tutkielman julkaisuvuosi, aihe seka yliopisto, jossa

Pro Gradu- tutkielma on suoritettu.

TAULUKKO 1. Tutkielman aineisto

Tekija Vuosi | Tutkielman otsikko Laajuus Kaupunki

Hirvonen- 2020 Mista on lahjakkaiden opetus tehty | Pro Gradu- | Jyvaskylan

Blomqvist tutkielma Yliopisto

Holappa & 2014 Opettaja lahjakkuuden Pro Gradu- | Lapin Yliopisto

Kujala tunnistajana ja tukijana tutkielma

Jaskari & 2014 "Valilla on aika tylsda, kun ne on Pro Gradu- | Jyvaskylan

Karvonen silleen aikahelppoja” tutkielma Yliopisto

Koski 2015 Luokanopettajien kasityksia Pro Gradu- | Jyvaskylan
lahjakkaista oppilaista ja tutkielma Yliopisto
lahjakkaiden oppilaiden
opettamisesta

Lahdenpera 2018 Lahjakkaan oppilaan opetuksen Pro Gradu- | Turun Yliopisto
eriyttdminen tutkielma

Laine 2012 Alyllisesti lahjakkaiden oppilaiden Pro Gradu- | Turun Yliopisto
kokemukset perusopetuksessa tutkielma
saadusta tuesta

Niitamo 2019 Lahjakkaan lapsen erityisopetus Pro Gradu- | Turun Yliopisto

tutkielma

Nikkola 2013 Valmistumassa olevien Pro Gradu- | Jyvaskylan
luokanopettajaopiskelijoiden tutkielma Yliopisto
valmiudet tunnistaa ja tukea
lahjakkuutta perusopetuksessa

Orellana 2007 Lahjakkuutta perheessa. Vahvat Pro Gradu- | Jyvaskylan
persoonat, potentiaalit ja tutkielma Yliopisto
prosessoijat perheenjasenina

Pitkanen 2020 "Kaikille ei kdy samanlaiset Pro Gradu- | Tampereen
tehtavat” tutkielma Yliopisto
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3.4 Analyysi

Aineisto koostuu yhteensa 10 suomalaisesta kasvatustieteiden tiedekunnan Pro
gradu- tutkielmasta, jotka kasittelevat lapsen lahjakkuutta. Tutkielmien lapi
kaymisen ja teemoittelun tuloksena syntyi seuraavat teemat, joiden kautta
kasittelen ainestoa:

1. Miten lahjakkuuksia tunnistetaan?

2. Mita tarkoitetaan lahjakkaiden lasten opetuksen eriyttamisella?

3. Miten alykkyys, nerous ja lahjakkuus liittyvat toisiinsa?

Valikoidut teemat vastaavat yhdessa tutkimuskysymykseeni, joka on "Miten
suomalaisissa Pro Gradu- tutkielmissa maaritelldén lahjakkuutta lapsilla?”
Taulukossa 2. on kuvattu, miten eri Pro Gradu- tutkielmat jakautuivat

teemoittelun pohjalta.

TAULUKKO 2. Aineiston jakautuminen teemoittain

1.Miten lahjakkuuksia 2.Mita lahjakkaiden 3.Miten lahjakkuus,
tunnistetaan? lasten opetuksen nerous ja dlykkyys
eriyttamisella liittyvat toisiinsa?

tarkoitetaan?

Nikkola, 2013 Pitkanen, 2020 Orellana, 2007
Koski, 2015 Lahdenpera, 2018 Laine, 2012
Niitamo, 2019 Holapa& Kujala, 2014

Hirvonen-Blomqvist, 2020

Jaskari & Karvonen, 2014
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3.4.1 Teemoittelu

Tutkielman teeman alle “Miten lahjakkuuksia tunnistetaan?”, kattaa
lahjakkuuden maarittelemisen ongelmallisuutta ja sen laajuutta. Nikkolan (2013)
ja Kosken (2015) Pro Gradu- tutkielmissa tuodaan vahvasti esille opettajan rooli
lahjakkuuden tunnistajana koulussa. Tutkielmissa tuodaan hyvin ja kattavasti
myos esille lahjakkuuden tunnistamisen erilaisia keinoja ja tunnistamisen
tarkeytta.

Kuvioista 1., 2. ja 3. ilmenevat kunkin teeman paakohdat ilmaistuna

kuviossa. Nostettuja paakohtia kasittelen tarkemmin Tulokset- osiossa.

Lahjakkuuskasitteen
moninaisuus

| Opettajan rooli
lahjakkuuksien tunnistajana

Lahdakkuuden
arviointimenetelmat

Miten lahjakkuuksia
tunnistetaan?
|

=1 Tunnistamisen tarkeys

KUVIO 1. Teeman "Miten lahjakkuuksia tunnistetaan?” paakohdat

Teema "Mitd lahjakkaiden lasten opetuksen eriyttamiselld tarkoitetaan?”
sisaltda Pitkasen (2020), Lahdenperan (2018), Niitamon (2019), Hirvonen-
Blomqvistin (2020) ja Jaskarin & Karvosen (2014) Pro Gradu- tutkielmat.
Kyseisissa tutkielmissa tuodaan kattavasti esille lahjakkaiden lasten opetuksen
eriyttamisen tarkeytta. Tutkielmissa esitellaan eriyttamista kasitteena seka sen
tavoitteita hyvin ja selkeasti esille. Tutkielmissa kasitelladn myods kattavasti

eriyttdmiseen liittyvid mahdollisia haasteita.
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={Eriyttdminen kdsitteend

=4 Opetussuunnitelma

- Motivaatio

- Haasteet

eriyttamisella tarkoitetaan?

=1 Eriyttdmisen mallit

Mité lahjakkaiden lasten opetuksen

=4 Eriyttamisen tarkeys

KUVIO 2. Teeman "Mita lahjakkaiden lasten opetuksen eriyttamisella
tarkoitetaan?” paakohdat

Orellanan (2007), Laineen (2012) seka Holappan & Kujalan (2014) tutkielmissa
tuodaan esille lahjakkuuden, nerouden ja alykkyyden yhtalaisyyksia seka
eroavaisuuksia. Taman vuoksi heidan tutkielmansa asettuvat teeman ” Miten
lahjakkuus, alykkyys ja nerous liittyvat toisiinsa?” alle. Kyseisten kasitteiden
kasittelemien on tarkeaa, silla alykkyys ja nerous linkittyvat pitkalti

lahjakkuuteen. Kuitenkin termeilld on eroja, jotka ovat tarkeaa osata huomioida.

— Historia

|| Alykkyystutkimuksen
historia

— Alykkyystestit

Lahjakkuuden
maaritteleminen

Miten lahjakkuus, nerous ja
alykkyys liittyvat toisiinsa?

KUVIO 3. Teeman "Miten lahjakkuus, nerous ja alykkyys liittyvat toisiinsa?”
paakohdat
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4 TULOKSET

Analyysin viimeisena vaiheena on tulosten esittaminen. Tutkielmani
tarkoituksena on selvittdd, miten suomalaisissa Pro Gradu- tutkielmissa
kasitellaan lapsen lahjakkuutta. Kasittelen lapsen lahjakkuutta johdonmukaisesti
aineistosta nousseiden teemojen mukaisesti. Teemoja kasittelemalla, saadaan
vastaus tutkimuskysymykseeni. Jokainen teema on tutkimuskysymyksen
kannalta tarkea, silla niiden kautta saadaan kattava kuva Ilapsen
lahjakkuudesta, nimenomaan koulumaailmassa.

Seuraavissa alaluvuissa kasitellaan lapsen lahjakkuutta erilaisista
nakokulmista, jotta lahjakkuudesta saadaan mahdollisimman kattava ja
laadukas kuva. Aluksi on tarkeaa tutustua lahjakkuuteen kasitteena, jotta
voidaan tutustua muihin teemoihin tarkemmin. Seuraavaksi kasitellaan, mita
lahjakkuus on, ja miten lahjakkuutta voidaan tunnistaa. Kasittelen tassa myos
sita, miten ja miksi lahjakkaita lapsia tulee tukea koulumaailmassa. Kyseiset
teemat ovat hyvin sidoksissa toisiinsa, minka vuoksi kaikki on tarkeaa kasitella

E

4.1 Lahjakkuus

Lahjakkuus on erittain moninainen kasite ja sita voidaan tarkastella useista eri
nakokulmista. Lahjakkuutta voidaan huomata esiintyvan ihmisen eri osa-
alueilla erilaisissa taidoissa kuten kognitiivisella, psykologisella, sosiaalisella ja
emotionaalisella saralla. Kun lahjakkuutta maaritellaan, tulee muistaa, etta
lahjakkuus on sosiaalinen ja kulttuurillinen ilmid ja eri yhteisdissa arvostetaan
erilaisia lahjakkuuksia. Kun puhutaan lahjakkaista lapsista ei tule huomioida
pelkastaan yksilon yleista alykkyyttd vaan huomio tulee kiinnittaa lapsen
taitoihin. (Niitamo 2019; Nikkola 2013.)

Lahjakkuuden maaritteleminen on haastavaa, melkeinpa jopa mahdotonta.

Lahjakkuus on hyvin aika- ja kulttuurisidonnainen ilmidé ja lahjakkuudesta
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puhuttaessa koulumaailmassa, ei voida jattda koulutuspolitikkaa taysin
huomioimatta. Stranberg (2004) on koonnut yhteen monien lahjakkuuden
tutkijoiden maarittelyja lahjakkuudesta, ja pyrkii tuomaan esiin yhteisia piirteita
lahjakkuuden maarittelemisissa. Kuitenkaan tayteen yhteisymmarrykseen
lahjakkuuden maarittelemisesta ei olla paasty viela tahankaan paivaan
mennessa. (Koski 2013; Niitamo 2019.)

Stranbergin  (2004) lahjakkuuden maaritelmassa esitellaan sellaisia
paatelmia lahjakkuudesta, jotka monet tutkijat voivat allekirjoittaa. Kyseisia
piirteita on yhteensa viisi, jotka ovat: lahjakkuus ei ole vain pelkka korkea
alykkyysosamaara, siihen kuuluu monia kognitiivisia puolia kuten motivaatio,
ymparistd ja sen ajan ihmiset ovat tarkedssa roolissa lahjakkuuden
tunnistamisessa, lahjakkuudella on monia muotoja, lahjakkuuden tunnistamista

tulee tarkkaan tutkia ja arvioida. (Koski 2015.)

4.2 Lahjakkuuden tunnistamisen keinoja

Kosken (2015) ja Nikkolan (2013) tutkielmissa kasiteltiin kattavasti erilaisia
lahjakkuuden tunnistamiseen liittyvid keinoja, haasteita ja menetelmia.
Lahjakkuuden tunnistamiseen on olemassa lukuisia erilaisia listauksia, testeja ja
maaritelmia, jotka pohjautuvat kuuluisten lahjakkuuden tutkijoiden teorioihin ja
malleihin.

Renzullin lahjakkuuden kolmen ympyran malli on yksi tunnetuimmista ja
kaytetyimmista malleista lansimaissa, jota hyddynnetaan opetuksen pohjana.
Lahjakkuuden teoriat voidaan jakaa implisiittisiin ja eksplisiittisiin teorioihin,
joista Renzullin malli edustaa implisiittista teoriaa. Ympyramalli koostuu
kolmesta vaikuttajasta, jotka yhdessa voivat kuvastaa lahjakkuutta. Renzullin
mallissa vaikuttavina tekijoina ovat keskitason ylittava kyvykkyys, motivaatio
seka luovuus. On tarkeaa muistaa, ettd mallin yksikaan tekija ei yksinaan saa
aikaan lahjakkuutta. (Koski 2015; Nikkola 2013.)

Toinen tunnettu lahjakkuusmalli on Granderin monialykkyysteoria, joka
koostuu kahdeksasta lahjakkuuden lajista. Granderin lahjakkuuden lajien kautta

voi saada aikaan erilaisten yhdistelmien kautta erilaisia lahjakkuuksia.
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Esimerkiksi tanssijat tarvitsevat niin kinesteettistd kuin musiikillista ja
interpersoonallista alykkyytta. (Koski 2015.)

Ennen lahjakkuutta mitattiin pitkalti alykkyystestien avulla. Kuitenkin
lahjakkuuskasitteen monipuolistumisen myoéta, alykkyystestien kayttamisesta
lahjakkuuksien ldytamisen ainoana keinona on pitkalti luovuttu. Alykkyystesteja
kuitenkin yha edelleen hyoddynnetaan osana lahjakkuuksien tunnistamista.
Nykyaan opettajat kayttavat lahjakkuuksien tunnistamisessa apunaan erilaisia
arviointeja, joita lapset voivat tehda itsearviointina. Lahjakkuuksien arvioinnin
voivat tayttaa myos lapsen vanhemmat joko yksin tai lapsen kanssa yhdessa
keskustellen ja miettien. Myos opettaja voi itse suorittaa lapsen lahjakkuuden
arvioinnin. (Holappa & Kujala 2014; Koski 2015.)

Netistda 06ytyy paljon erilaisia testejd ja listauksia, joiden avulla
lahjakkuuksia voi tunnistaa. On tarkedaa muistaa, ettei opettaja voi taysin
tukeutua erilaisten listauksien ja testien tuloksiin, silla jyrkka lahjakkuuden
maaritteleminen voi kaventaa opettajan kykya tunnistaa lahjakkuuksia.
(Holappa & Kujala 2014; Koski 2015.) Erilaisissa listauksissa ja testeissa on
paljon positiivisia puolia, jotka on hyva pitaa mielessa. Niiden avulla opettajat
voivat lIoytaa myos sellaisia lahjakkuuksia, jotka eivat muuten olisi tulleet esille,
kuten alisuoriutujat. (Koski 2015.)

Kuten lahjakkuus kasitteena niin myds lahjakas lapsi on hyvin
monitahoinen kasite ja sen maaritteleminen on haastavaa. Jotkut opettajat
saattavat kokea, etta heidan luokallaan on monia lahjakkaita lapsia, kun taas
toinen opettaja voi ajatella, ettei luokalla ole yhtdan lahjakasta lasta. Se miten
opettaja nakee ja kokee lahjakkuuden, riippuu pitkalti opettajan arvostuksista ja
kasityksista lahjakkaista lapsista. Opettajat usein ajattelevat lahjakkaiden
olevan hiljaisia, hyvakaytoksisia seka saavat vain hyvia numeroita koulussa.
Kosken tutkielmassa Piirto (1995) on maaritellyt lahjakkaan lapsen olevan
sellainen, joka on tavanomaista edistyneempi, missa tahansa koulun oppimisen
alueella. (Koski 2015.)

Opettajan on tarkeadd pitad mielessaan, ettd lahjakkuus voi ilmeta
oppilaissa monin eri tavoin. Esimerkiksi oppilaan aktiivisuuden tai jopa
yliaktiivisuuden taustalla voi olla jokin lahjakkuus, jota opettaja ei ole tunnistanut
ja jolle koulu ei tarjoa riittavasti kykyjen vaatimaa tekemista. (Koski 2015.)

Taman vuoksi lahjakkuuksien tunnistaminen ja lahjakkuuden tason mukainen
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opetus on tarkeaa. Jotta lahjakkuuksia voi tunnistaa, tulee lahjakkuus maaritella
itselleen. Koska lahjakkuuden maaritelmat ovat nykyaan hyvin laajoja ja
monipuolisia, on myods lahjakkuuden tunnistamisen muuttunut haastavammaksi.
Vaikka koulumaailmassa osaamista mitataan arvosanojen avulla, tulee
opettajan muistaa, ettd lahjakkuutta tunnistaessa ei ole jarkevaa tukeutua
ainoastaan koulumenestykseen. (Koski 2015.)

Usein lahjakkaiden lasten ajatellaan parjaavan opetuksessa itsekseen,
silla ovat niin taitavia. Kuitenkin lahjakkaiden oppilaiden tapauksessa, opetusta
pitaisi eriyttdd vastaamaan lahjakkaiden lasten kykyja ja tarpeita. (Nikkola
2013.)

4.3 Lahjakkaiden lasten opetuksen eriyttdminen

Opetussuunnitelma toimii kaiken opetuksen perustana ja kulmakivena ja se
myOs velvoittaa kaikkia opettajia eriyttdmaan opetusta. Tassa tutkielmassa
eriyttamisella tarkoitetaan opetuksen tukikeinoa, jolla vastataan lasten
erilaisuuksien haasteisiin. Jotta opettaja pystyy tunnistamaan lasten
osaamistason, oppimisen edellytykset, mahdolliset haasteet ja
mielenkiinnonkohteet, tulee opettajan tuntea oppilaansa hyvin. Jotta opettaja
pystyy eriyttamaan lahjakkaille lapsille opetusta, tulee hanen olla osannut
tunnistaa erilaisia lahjakkuuksia luokasta. Taman vuoksi lapsen lahjakkuuden
tunnistaminen mahdollisimman aikaisin ja laadukkaasti on tarkeaa, jotta lapselle
voidaan suunnitella ja toteuttaa hanelle sopivaa opetusta ja yllapitaa lapsen
kiinnostusta ja motivaatiota yllapitaa seka kehittda lahjakkuuttaan. (Niitamo
2019; Pitkanen 2020.)

Nykyaan luokista Ioytyy hyvin monipuolisesti erilaisia lapsia, joilla on
erilaisia taustoja, taitoja ja oppimistyyleja. Tasta johtuen, nykyaan on erityisen
tarkeda osata huomioida erilaisia oppijoita, vaikka luokkaymparistd olisikin
opettajalle haastava. Usein opettajat keskittyvat eriyttamisessa sellaisiin
lapsiin, jotka alisuoriutuvat tai joilla on paljon ongelmia ja haasteita opiskeluiden
kanssa. Kuitenkin opettajan tulee muistaa, ettd lapsen on saatava myos
rittdvan haasteellisia tehtavia, eika ketaan saa paastaa liian helpolla.

Eriyttamisessa tavoitteena on joustava tyoskentely, jossa tavoitteet ovat niin

24



lasten henkildkohtaisia kuin koko luokan yhteisiakin. (Hirvonen-Blomqvist 2020;
Niitamo 2019.)

Opetuksessa usein keskitytdan nimenomaan heikkojen lasten tukemiseen.
Kuitenkin opetuksessa eriyttamisen tulisi koskea yhta lailla heikkojen lisaksi
myOs lahjakkaita lapsia. Opetuksessa lahjakkaat lapset saattavat usein
turhautua, jos opetusta ei eriyteta heille sopivaksi. Turhautuminen voi lapsella
heijastua niin motivaation katoamisena kuin vaikka ylivilkkautena. Lahjakkaat
lapset oppivat usein muita ikaisidan lapsia nopeammin, joten he tarvitsevat
erityisia jarjestelyita kykyjen kehittamiseksi ja heita tulisi rohkaista edistymaan

heille sopivaan tahtiin. (Niitamo 2019.)

4.4 Lahjakkuus, nerous ja &lykkyys

Sanat lahjakkuus, alykkyys, luovuus ja nerous kietoutuvat usein hyvin tiiviisti
toisiinsa arkikielessa. Kyseisia sanoja tarkasteltaessa tieteellisessa kielessa,
niiden suhde toisiinsa on vaihdellut ajan ja teoreetikoiden mukaan.
Lahjakkuuden tieteellinen tutkiminen on saanut alkunsa 1800- luvun lopulla,
jolloin Sir Francis Galton paatteli lahjakkuuden eli silloin myds synonyymina
kaytetyn nerouden, periytyvan sukupolvelta toiselle. Galtonin mukaan ihmisen
kaikki ominaisuudet niin rikollisuus, koyhyys ja nerous ovat periytyvia
ominaisuuksia ja vain sellaisten henkiloiden, jotka omaavat arvostettuja
ominaisuuksia, saisivat jatkaa perimaa eteenpain. Modernin
lahjakkuuskasityksen nahdaan saaneen alkunsa kyseisesta Galtonin teoksesta.
(Holappa & Kujala 2014; Hirvonen-Blomqvist 2020.)

Alykkyysosamadaraadn perustuvan lahjakkuuden  maarittdmien ja
testaaminen saivat paljon kritiikkia Galtonin ominaisuuksien periman julistuksien
johdosta. Alykkyysosaméaaraan perustuvien lahjakkuustestien hyvinad puolina
nahtiin kuitenkin muun muassa se, etta niiden testien kautta I0ydettiin paljon
myods sellaisia henkildita, joiden lahjakkuus olisi muuten jaanyt huomaamatta.
Kyseisten testien positiivisena puolena koettiin myos se, etta niiden avulla
alykkyysosamaaraa pystyttiin kayttamaan perusteluna valintakriteereisa, kun

lapsia jaoteltiin lahjakkaiden opetusohjelmiin. (Orellana 2007.)
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Alykkyystestien heikkoutena koettiin, ettd ne eivéat testanneet elamassa
menestymiseen liittyvia taitoja, kuten motivaatiota, energiaa, sitkeytta ja
kunnianhimoa. Alykkyysosamaaraan perustuvien lahjakkuustestien paapainona
oli niin sanottujen akateemisten taitojen mittaamisessa. Guidfordin innoittamana
uudet lahjakkuuskasitykset alkoivat vahitellen valtaamaan alaa ja muuttamaan
lahjakkuuden kasitysta. (Orellana 2007.)

Howard Granderin vuonna 1983 julkaisema monialykkyysteoria voidaan
jakaa seitsemd@an osa- alueeseen, johon han my6hemmin lisasi
kahdeksanneksi kohdaksi naturalistisen intelligenssin. Granderin teoriassa
alykkyys maaritellaan biopsykologiseksi potentiaaliksi hydodyntaa ja tyostaa
tietoa, jota voidaan hyddyntaa ongelmien ratkomiseen ja tuottamiseen. Tama
kyseinen Granderin teoria on yksi tunnetuimmista lahjakkuusteorioista ja se
auttaa kasittamaan alykkyyden seka lahjakkuuden moninaisuutta. (Holappa &
Kujala 2014.)

Catharine M. Cox julkaisi vuonna 1926 tutkimuksessa 301 neron piirretta.
Tutkimuksen tutkittavat henkilét Cox oli valinnut henkildkohtaisten saavutusten
perusteella ja tutkittavien saavutukset vaikuttivat arvioituun
alykkyysosamaaraan lisaavasti. Taman seurauksena Cox tunnisti motivaation,
itseluottamuksen, tahdonvoiman seka perhetaustan vaikuttavan merkittavasti
alykkyyden eli toisin sanoen lahjakkuuden maarassa. (Orellana 2007.)

Vuonna 1967 lahjakkuus maariteltin 120 alykkyyden osa- alueen kautta,
joiden maarittaja oli J.P. Guiford. Guifordin mukaan lahjakkuus oli paljon
monimutkaisempi kasite, kuin tdhan saakka oli osattu kuvitellakaan. Guifordin
puheessa vuonna 1950 oli jo painotettu erityisesti luovuuden tutkimusta.
(Orellana 2007.)

Ensimmaisen alykkyystestin julkaisemisen myota, mitattavaa alykkyytta
alettiin pitamaan lahjakkuuden synonyymina. Alykkyyden perinteinen nakemys
on psykometrinen testialykkyys, jonka mukaan alykkyys on puhtaasti vain sita,
mitd alykkyystestit mittaavat. Alykkyyden tutkiminen juontaa juurensa pitkéalle
historiaa ja ensimmainen alykkyysteoria kehitettiin vuonna 1904. Siita Iahtien
alykkyystesteja on hyoddynnetty lahjakkaiden lasten tunnistamisessa, vaikka
testit eivat ole kovinkaan monipuolisia. Ennen testien tulokset maarittelivat
lahjakkuudet taysin, kun nykyaan niitad kaytetddan enemmankin vain yhtena

apukeinona lahjakkuuksien tunnistamisessa. (Laine 2012.)
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5 POHDINTA JA JOHTOPAATOKSET

5.1 Tulosten pohdinta ja johtop&éatbkset

Lahjakkuutta on tutkittu pitkaan ja kasitteen maaritteleminen on ajansaatossa
muuttunut koko ajan laajemmaksi ja haastavammaksi. Opettajalla on tarkea
rooli lahjakkuuksien tunnistajana. Opettajan tulee olla hyvin tietoinen omista
arvoistaan, ajatuksistaan seka tuntea oppilaansa hyvin, jotta han pystyy
reflektoimaan omaa opetustaan ja sita, onko se riittdvaa ja huomioiko opetus
kaikkia oppilaita. Usein lahjakkaat ja taitavat oppilaat jaavat opettajalta
huomioimatta ja opettaja ei valttamatta edes tieda, kuinka tukea heita
opetuksessa oikein. Opettajilla usein huomio, tuen tarpeet ja huoli kiinnittyy vain
"ongelma” lapsiin, jotka tarvitsevat eriyttdvda opetusta esimerkiksi
oppimisvaikeuksien vuoksi.

Kuitenkin myds ne taitavat, alykkaat ja lahjakkaat lapset tarvitsevat
eriyttavaa opetusta ja heidan tarpeitaan tulee huomioida. Suomen
perusopetuslakiin on merkitty kolmiportainen tuki, jonka tarkoituksena on tukea
kaikkien lasten oppimista. Talloin myos lahjakkailla lapsilla on oikeus saada
heidan tasolleen sopivaa, tukevaa ja kannustavaa opetusta. (Opetushallitus
2014; Niitamo 2019.)

Nykypaivana monet opettajat luistavat velvollisuudestaan tukea lahjakkaita
oppilaita opetuksessa, silla he eivat valttamatta ole tietoisia perusopetuslain
pykalasta, joka koskee myods lahjakkaiden lasten opetuksen tuen tarpeesta.
Opettajilla saattaa myods olla lian suppea kasitys lahjakkuudesta ja sen
tarkeydesta, joten he jattavat lahjakkuuksien tunnistamisen vahalle huomiolle.
Nykyaan opetusluokat ovat taynna hyvin monenlaisia oppilaita, mika luo omat
haasteensa opetuksen eriyttamiselle. Tassa kohtaa opettajalla on tarkea
tehtava miettia, haluaako edistaa yksildiden osaamista vai luoda luokalle vain

yhteisia tavoitteita. (Hirvonen-Blomqvist 2020; Niitamo 2019.)
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Lapset viettavat koulussa pitkan ajan elamassaan, yleisimmin vahintaan
esikoulusta ylaasteen yhdeksannelle luokalle asti eli kymmenen vuotta. Taman
vuoksi on erityisen tarkeaa, etta lapsi saisi tarvitsemaansa tukea ja opetusta,
jotta  koulupolku palvelisi lasta mahdollisimman hyvin. Pahimmassa
tapauksessa, jos lahjakas lapsi ei saa tarvitsemaansa eriyttavaa opetusta,
saattaa han alkaa luokassa hairikoksi, silla hanella on tylsaa koulussa tai hanen
motivaationsa opiskeluun haviaa taysin. Molemmissa skenaarioissa lapsen
lahjakkuus menee hukkaan ja jaa arvostamatta. (Holappa & Kujala 2014; Koski
2015; Pitkanen 2020.)

Opettajien on tarkeaa tutustua lahjakkuuteen ja sen tunnistamisen eri

keinoihin kattavasti. Vaikka se on opettajalle osittain tyolastd, on se hanen
velvollisuutensa, silla opettajan tydéta on luoda Ilapsille mahdollisimman
laadukasta ja lapsien taitotasoja tayttavaa opetusta.
Tutkielman edetessa lahjakkuuden jatkotutkimisen tarkeys korostui. Etenkin
opettajien tietoisuutta lahjakkuuden tunnistamisen ja tukemisen tarkeydesta
tulisi saada lisattya. Olisi mielenkiintoista saada selville, kuinka monet opettajat
hyodyntavat opetuksen eriyttamista lahjakkaiden lasten parissa.

Jatkotutkimuksia ajatellen, olisi erityisen mielenkiintoista paasta
paneutumaan lahjakkuuteen kuvataiteen parissa, silla kuvataiteellisesta
lahjakkuudesta ei ole juuri puhuttu. Erilaisissa listauksissa lahjakkuuden
piirteista on mainittu musiikillinen- seka liikkunnallinen lahjakkuus, muttei
kuvataiteellista lahjakkuutta. Koetaanko, etta kuvataiteellinen lahjakkuus on vain
eri lahjakkuuksien yhdistamista vai voisiko sille 10ytya kokonaan omia piirteita ja

malleja.

5.2 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Tutkimuksen eettisyytta voidaan lahtea tutkimaan kolmen Iluokan kautta.
Ensimmaisena tutkijan tulee pohtia tutkimusaiheen eettista oikeutusta eli toisin
sanoen sita, miksi juuri kyseisen ilmion tutkiminen on perusteltua. (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006.) Tutkielmani aihe on tutkimuksellisesti tarkea,

silla lahjakkuus ja sen tunnistaminen liittyvat vahvasti koulumaailmaan,
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opetukseen seka opettajan lahjakkuuden tuntemiseen. Lapset viettavat
koulussa  ainakin  kymmenen  vuotta elamastaan, esiopetuksesta
perusopetuksen yhdeksannelle luokalle saakka. Tama vuoksi on tarkeaa, etta
opetus vastaa lapsen tarpeita, haasteita seka osaamista. Lahjakkaita lapsia
esiintyy luokissa paljon, vaikkei opettajat niitd aina osaakaan tunnistaa massan
seasta. Tutkielmassani tutkitaan lahjakkuuden tunnistamisen keinoja, opettajan
roolia ja merkitystd lahjakkuuden tunnistajana seka lahjakkaiden lasten
opetuksen eriyttamisen tarkeytta.

Tutkimuksen eettisyytta tarkasteltaessa, tutkijan tulee myos pohtia
kaytettyja tutkimusmenetelmia. Talla tarkoitetaan sita, ettd saavuttaako tutkija
tavoitellun tiedon kayttamilldaan aineistonkeruumenetelmillda. (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006.) Tutkielmani aineiston on keratty kaikille
avoimena olevista tietokannoista, Treposta sekd Google Scholarista. Aineiston
Pro Gradu- tutkielmat ovat yksityishenkildiden tekemia tutkielmia, jotka on
laitettu yleisesti julki, eli kuka vaan voi hyddyntaa ja lukea niita. Tutkielmassani
olen kayttanyt akateemista seka tieteellista APA-7-viittausmenetelmaa, jonka
avulla voidaan erottaa, mitka tiedot ovat aineiston kirjoittajien kasialaa ja mitka
omia johtopaatoksia ja tulkintoja. Kaikki aineiston kirjoittajat seka alkuperaiset
Pro Gradu- tutkielmat on ilmoitettu selkeasti Iahdeluettelossa.

Kolmas seikka tutkimuksen eettisyyden tarkastamisessa liittyy tutkielman
analyysiin ja raportointiin. Tutkijalla on eettinen velvollisuus raportoida
tutkimustulokset mahdollisimman tarkasti ja rehellisesti. Laadullisessa
tutkimuksessa tulee tuoda esiin analyysiprosessin eteneminen ja ilmoittaa,
miten esitetyt tulokset on saatu. Tutkimuksen tulee olla prosessina
mahdollisimman |apindkyva, jotta eettisten kysymysten huomioiminen ja
arvioiminen on mahdollista myds lukijalle. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka
2006.) Tutkielmani on toteutettu johdonmukaisesti. Lukija pystyy seuraamaan
tutkielmaa lukemalla tutkielman etenemista ja tutkielmassa kerrotaan aina
selkeasti, miten mihinkakin johtopaatokseen tai tulokseen on paasty ja miksi.
Tutkielma ei jata mitaan lukijalle arvailujen varaan.

Laadullisen tutkimuksen patevyytta seka luotettavuutta voidaan arvioida
reliabiliteetin ja validiteetin avulla. Laadullisessa tutkimuksessa on tarkeaa,
etteivat tulokset ole sattumanvaraisia ja ettd tutkimuksessa kaytetyilla

menetelmilla on mahdollista tutkia sita, mitd tutkimuksessa onkin tarkoituksena
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tutkia. Laadullisessa tutkimuksessa voidaan myOs pohtia luotettavuutta
yleistettavyyden ja siirrettavyyden kautta, eli onko tutkimuksen tulokset
yleistettavissa myos muihin tilanteisiin. (Jyvaskylan yliopisto Koppa.)
Tutkielmani tulokset eivat ole sattumanvaraisia, vaan ne ovat teorian ja
aiemman tutkimuksen kautta perusteltavissa ja paateltavissa. Tutkielmassa on
kaytetty kattavaa ja monipuolista kirjallisuutta perustana ja aiheeseen on
perehdytty tarkasti. Tutkielma on pyritty toteuttamaan mahdollisimman
objektiivisesti eli tutkija on pyrkinyt tarkastelemaan aihetta mahdollisimman
puolueettomasti ja omista asenteista riippumattomasti. Tutkielma on
yleistettavissa eli voidaan olettaa, etta lapsia on monissa eri paikoissa ja lapsilla
on kaikkialla lahjakkuuksia. Tietenkin kasitteisiin vaikuttavat aika ja sen hetkinen

yhteiskunta, mutta lapset ja lahjakkuus ovat silti Iasna.
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