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Tassa tutkimuksessa tutkittiin, millainen oli alakoulun luokanopettajan rooli kevaan 2020 poikkeustilan
aikaisessa etdopetuksessa. Tutkimuksen lahtokohtana toimivat aiheen ainutlaatuisuus historiassamme seka
kevaan 2020 aikaisesta etdopetuksesta kayty yleinen keskustelu. Tutkimuksen tarkoituksena oli seké kerata
tietoa etdopetuksen kehittamista varten ettd lisatd tietoisuutta opettajien tyonkuvasta etdopetusaikana.
Tutkimuskysymys oli "Millainen oli luokanopettajan rooli kevaan 2020 poikkeustilan aikaisessa
etaopetuksessa?”

Tutkimuksen teoreettinen pohja muodostui etdopetuksen ja opettajan roolin kasitteiden maarittelysta seka
aikaisempien tutkimuksien tarkastelusta. Tutkimuksen aineistona toimi neljan luokanopettajan haastattelut,
jotka toteutettiin teemahaastatteluina. Kaikki haastateltavat olivat toimineet etdopetuksessa luokanopettajan
tehtavissa kevaan 2020 poikkeustilan aikana ja heidan kertomuksissaan oli paljon samankaltaisuuksia. Taman
vuoksi tutkimuksella on tapaustutkimuksen luonne.

Aineisto analysoitiin laadullisen sisallénanalyysin keinoin seka aineisto- etta teorialahtdisesti. Analyysissa
muodostetun teemoittelun avulla muodostettin  kuvaus opettajan roolia maarittelevistd tehtavista
etdopetuksessa, jotka jaettiin neljddn ryhmaan niiden toteutusajan mukaan.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd opettajan roolissa etdopetuksessa korostuivat erityisesti opetusta
valmistelevat tehtavat ja opetusta viimeistelevat tehtavat. Opetusta valmisteleviin tehtaviin kuuluivat muun
muassa opetuksen suunnitteleminen sekd ohjeiden laatiminen ja opetuksen viimeistelyyn esimerkiksi
itsendisten tehtavien ja oppimisen kontrollointi. Opetuksen taustalla olevat tehtavat liittyivat myds vahvasti
opettajan rooliin, ja opetuksen aikanakin opettajalla oli tehtavia etdopetuksessa. Opettajan rooleista korostui
erityisesti asiantuntijan ja tyénohjaajan rooli.
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1 JOHDANTO

Kevaalla 2020 Covid-19 epidemian levitessd maailmanlaajuiseksi pandemiaksi
joutuivat koulut ympari maailman sulkemaan oviansa fyysisten kontaktien ja sita
kautta myads taudin leviamisen rajoittamiseksi. Myos suomalaiset koulut siirtyivat
paaosin etdopetukseen maaliskuussa 2020 ja suomalaisissa kouluissa tehtiinkin
ihmeita, kun etaopetukseen siirryttiin kaytanndssa kahden paivan aikana.

Nain laajaa etdopetuskokeilua ei ole ollut aiemmin Suomen historian
aikana, silla Suomen perusopetuslaissa maaritelladn perusopetuksen
tapahtuvan paasaantoisesti lahiopetuksena (Perusopetuslaki 628/1998, 29 §,
30§). Kuitenkin etaopetus sisaltdd monia nykyisen Opetussuunnitelman
kannattamia arvoja, kuten digitaalisten laitteiden hyodyntamista ja itsenaista
opiskelua (Opetushallitus, 2014). Voikin siis olla, ettd pandemian pakottamana
toteutetusta  etaopetuksesta voisikin olla jotain hydtya opetukselle
tulevaisuudessa, minka vuoksi se on erityisen mielenkiintoinen tutkimusaihe.

Etaopetus oli erityisesti kevaan 2020 poikkeustilan aikana eraanlainen
kuuma peruna yleisessa keskustelussa. Opettajat, oppilaat, oppilaiden
vanhemmat, viranomaiset ja muut aiheesta kiinnostuneet kavivat kiivasta
keskustelua etdopetuksesta, sen hyvistd ja huonoista puolista, sen
tarpeellisuudesta ja sen toteutustavoista. Etaopetus-termin lisaksi keskusteluissa
saatettiin kayttdd myos muun muassa termeja kotiopetus tai itseopiskelu.
Saatettin myds ajatella, ettd etdopetus tarkoitti, ettd opetusta ei ollut, ja etta
opettajat eivat tehneet tyotaan.

Tutkimusideani lahtokohtana toimikin taman keskustelun aiheuttama tunne
opettajan roolin ja tehtavien mitatdinnista etaopetuksessa. Lisaksi

kiinnostukseeni vaikutti myds etanaopetuksena suorittamani opetusharjoittelu,
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jossa oma opettajuuteni ja roolini tuntuivat etaisiltd, epamaaraisilta ja
hammentavilta.

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, millainen rooli suomalaisilla
alakoulun luokanopettajilla oli kevaan 2020 etaopetuksessa. Aineistona toimii
elokuussa 2020 toteutettu teemahaastattelu, johon on haastateltu neljaa kevaan
2020 poikkeustilan aikana etaopettajina toiminutta alakoulun luokanopettajaa.
Haastatteluissa opettajat kertoivat omasta etaopetuksestaan, tehtavistaan ja
kokemuksistaan niista. Tarkoituksena on nostaa tietoisuutta opettajien tarkeasta
osuudesta kevaan 2020 etaopetuksessa ja saada tietoa hyvan etaopettajuuden

tueksi vastaavien tilanteiden varalle tulevaisuudessa.



2 ETAOPETUS

Etdopetus on jonkin instituution jarjestamaa virallista ja vuorovaikutteista
opetusta, jossa opettaja ja oppilaat ovat etdalla toisistaan (Simonson &
Seepersaud, 2019 s.1). Varhaisimpana etaopetuksen muotona pidetaan jo 1800-
luvulla jarjestettyja kirjekursseja, mutta nykytekniikan ansiosta etaopetus on
saanut yha moninaisempia muotoja.

Simonson ja Seepersaud (2019) maarittelevat etaopetukselle nelja
ominaispiirretta, jotka ovat opetuksen instituutiopohjaisuus, opettajan ja oppilaan
etadlla olo, vuorovaikutteisuus sekd oppimistuotoksien jakaminen.
Instituutiopohjaisuus tarkoittaa sita, etta etdopetus on aina jonkin instituution,
kuten koulun, tydpaikan tai jarjestdn jarjestamaa virallista opetusta. Opettajan ja
oppilaan etaalla olo tarkoittaa yksinkertaisesti sita, etta opettaja ja oppilaat ovat
eri paikoissa keskenaan, mutta vuorovaikutteisuus maarittelee etdopetukselle
kuitenkin piirteen, jonka mukaan eri paikoista riippumatta opettaja on
vuorovaikutuksesta oppilaisiinsa ja oppilaat vuorovaikutuksessa toisiinsa. Lisaksi
Simonsonin ja Sepersaudin mukaan (2019) etaopetuksessa myods jaetaan
oppimistuotoksia (esim. videot, kuvat, kirjoitukset) oppilaiden ja opettajan kesken.
Kun kaikki nama piirteet toteutuvat, voidaan opetusta pitda etaopetuksena.
(Simonson & Sepersaud, 2019)

Etaopetuksessa hyodynnetaan nykyaan useimmiten tietoverkkopohjaisia
oppimisymparistdja ja siten etdopetus on yleensad nykyaan verkko-opetusta.
Ojala (2004, s.8) maarittelee verkko-opetuksen Kolin ja Silanderin mukaan
tietoverkkopohjaisia oppimisymparistéja hyddyntavaksi opetukseksi. Se voi olla
joko osana lahiopetusta tai opetus voi tapahtua kokonaan verkon valityksella.
Goodyear ja kumppanit (2001) lisdavat tadhan maaritelmaan viela

vuorovaikutuksen opettajan ja oppilaiden valilla, jolloin maaritelmassa alkaa olla
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jo hyvin paljon samankaltaisuutta etdopetuksen maaritelman kanssa.
Etaopetuksen ja verkko-opetuksen maaritelmien keskeisimpana erona voidaan
pitaa sita, etta etdopetusta maarittelee opettajan ja oppilaan etaalla oleminen
toisistaan ja verkko-opetusta taas opetuksen tapahtuminen verkossa. Taman
tutkimuksen viitekehyksessa nailla termeilla tarkoitetaan kuitenkin kaytannossa
samaa asiaa..

Etaopetus, kotiopetus ja itseopiskelu ovat termeina lahella toisiaan ja
sekoittuvat helposti toisiinsa. Etdopetuksen piirteiden (Simonson & Seepersaud,
2019) perusteella etaopetus voidaan kuitenkin myds erottaa itseopiskelusta tai
kotiopetuksesta. Kotiopetus on kylla jonkin instituution jarjestamaa, mutta siina,
missa etaopetuksessa opettaja suunnittelee, ajoittaa, ohjeistaa ja valvoo
opetusta niin kotiopetuksessa oppilas tekee tadman tyon itse mahdollisesti
vanhemman avustamana (ks. Suomen Kotikouluyhdistys ry). Itseopiskelu taas ei
ole instituution jarjestamaa. Myos vuorovaikutus on ominaispiirre, joka ei tayty
kotiopetuksessa tai itseopiskelussa. Vuorovaikutus on kuitenkin aikaisempien
tutkimusten mukaan todettu tarkeaksi etdopetuksessa (Nummenmaa, 2012b).
Kotiopetuksessa ja itseopiskelussa oppilaalla ei ole oppilasryhmaa tukenaan,
eikd han myoskaan ole opettajaan jatkuvassa vuorovaikutuksessa.
Oppilasryhman ja opettajan puuttuessa mydskaan oppimistuotosten jakamista ei
voida tehda. Opettajan fyysisen lasnaolon puuttuminen on siis ainoa naita kolmea
opetusmuotoa yhdistava tekija. (Simonson & Seepersaud, 2019)

Etaopetuksella on monia eri muotoja, jotka voidaan jakaa karkeasti kahteen
vuorovaikutuksen ajan perusteella (Simonson & Seepersaud, 2019, s. 2).
Samanaikaisesti jarjestetyssa etaopetuksessa opettaja ja oppilas ovat
vuorovaikutuksessa toisiinsa samaan aikaan. Tastd ovat esimerkkind mm.
verkkoneuvottelusovellusten valityksella pidetyt oppitunnit tai videopuhelut.
Eriaikaisesti jarjestetyssa opetuksessa taas vuorovaikutustilanteessa ei olla yhta
aikaa, vaan opettaja voi esimerkiksi jakaa oppilailleen opetusvideoita, tehtavia tai
viesteja, jotka oppilaat kayvat katsomassa, suorittamassa tai vastaamassa niihin

omia aikojaan. (Nummenmaa, 2012a)



Aikuisten koulutuksessa etaopetukseen ei tarvita mitaan erityista syyta,
mutta perusopetus, josta tassa tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita, jarjestetaan
perusopetuslain nojalla paaosin lahiopetuksena. Kuitenkin erityisista syista,
kuten Covid19-pandemia, myds perusopetusta voidaan jarjestaa etaopetuksena
(mm. Perusopetuslaki 687/2021, 20 a §). Nummenmaa (2012a) jakaa nama syyt
tilanteisiin, joissa joko oppilaat ovat etaalla tai opettaja on etaalla. Opettaja on
etaalla esimerkiksi silloin, jos johonkin tiettyyn oppiaineeseen ei ole saatavilla
tietyssa koulussa opettajaa tai esimerkiksi oppilaita siihen oppiaineeseen on
vahan. Nain on voitu tukea esimerkiksi harvinaisempien kielien tai uskontojen
opetusta myoOs niissa tilanteissa, kun samasta koulusta ei ole 16ytynyt tarpeeksi
patevaa opettajaa (ks. Jyrhama ym. 2016). Naissa tilanteissa oppilaat
opiskelevat usein koulun jarjestamassa tilassa ja koulun puolesta heille voidaan
jarjestaa ohjaus ja valvonta tilanteeseen. (Nummenmaa, 2012a)

Tilanteissa, joissa oppilaat ovat etaalla on moninaisempia syita, joista
koronaviruspandemia on vain yksi. Oppilaat etaalla-tilanteissa yhteista on se, etta
yksittaiset oppilaat eivat voi tai halua tulla yhteiseen kontaktiopetukseen. Naihin
tilanteisiin voi olla syyna esimerkiksi oppilaan sairastuminen, ulkomaanmatka,
urheiluharrastus tai huonot kulkuyhteydet kouluun. Myds koronaviruspandemia
on tamankaltainen syy. Oppilaat etaalla- tilanteissa opetuksen jarjestdaminen on
monimutkaisempaa, silla esimerkiksi opetuksen paikka ja valvonta seka
oppimisvalineet on hankalampi jarjestaa, kuin opettaja etaalla-tilanteissa.

(Nummenmaa, 2012a)

2.1 Aikaisempia tutkimuksia ja hankkeita etdopetuksesta

Etaopetusta on tutkittu aikaisemmin  korkeakouluissa ja muussa
aikuisopetuksessa. Aikaisempia tutkimuksia ja hankkeita etaopetuksesta
peruskoulussa on vahan, silla se ei ole ollut perusopetuslain mukaan mahdollista
(Perusopetuslaki 628/1998, 29 §, 30§). Etaopetusta on peruskoulussa toteutettu

enimmakseen yksittaistapauksissa (esim. sairastuminen tai ulkomaanmatka) tai



yksittaisissa aineissa tai kokeilumuotoisesti joissain projekteissa (mm. Joensuu
& Latvala, 2002).

Joitain laajempiakin tutkimuksia etaopetuksesta perusopetuksessa
kuitenkin on. Yksi naista tutkimuksista oli esimerkiksi vuosina 1994-1997
toteutettu Kilpisjérvi-projekti, joka oli luokkamuotoisen etaopetuksen tutkimus-,
kehittamis- ja kokeiluhanke. Hankkeessa Helsingin 2. normaalikoulun opettajat
antoivat etaopetusta Kilpisjarven koulun ylaasteen oppilaille, minka ansiosta
oppilaat saivat kayda koulunsa kotikylassdan sen sijaan, etta olisivat
matkustaneet kouluun 180 kilometrin paahan. (Ronka, 1997)

Toinen hieman edellista tuoreempi tutkimus peruskoulun etaopetuksesta on
vuonna 2012 tehty Opetushallituksen rahoittamaan  etdopetuksen
koordinointihankkeeseen kuuluva laaja kysely, jossa kartoitettin muun muassa
opettajien kokemuksia ja ndkemyksia etdopetuksesta. Kyselyyn vastasi erittain
laaja joukko suomalaisia opettajia  Suomen jokaisesta maakunnasta.
Tutkimuksessa selvisi, etta opettajat suhtautuvat etaopetukseen melko
myonteisesti. (Nummenmaa, 2012b)

Juuri kevaalla 2020 julkaistiin myos pro-gradu tutkielma, jossa opiskelijat
kehittivat samanaikaisen etaopetuksen mallin ylaasteikaisille oppilaille.
Opiskelijat kehittivat mallin yhteistydssa eraan eteldsuomalaisen kunnan
opetushenkildston kanssa, kun yhdessa kunnan kouluista oli kaksi oppilasta,
jotka eivat pystyneet opiskelemaan koulun opetustiloissa. Tutkimuksessa saatiin
selville, etta samanaikainen etaopetus on mahdollista, kun siihen on tarvittavat
resurssit ja toimijat ovat riittavan motivoituneita toimintaan. Tutkimuksessa selvisi
myo0s, ettd etdoppimistilanteet vaativat oppilailta enemman itsenaisyytta ja oma-
aloitteisuutta kuin Iahiopetukseen osallistuminen. (Kurki & Saari, 2020)

Suomessa toimiva KVS-saatio on tarjonnut etdopetusta jo
Kansanvalistusseuran  kirjeopiston  perustamisesta (1920) saakka, ja
perusopetusta saatidssa on kehitetty jo vuodesta 1975. Nykyaan KVS-saation
alaisena toimii Etakoulu Kulkuri, joka tarjoaa suomen perusopetuksen mukaista

opetusta esimerkiksi ulkomailla asuville oppilaille. Etakoulu Kulkurissa voi
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hankkeen verkkosivujen mukaan ”...opiskella &idinkieltd ja &idinkielella,

tarvittaessa koko perusopetuksen oppimééréan”. (KVS-saatio, 2021)

2.2 Etaopetus kevaan 2020 poikkeustilan aikana

Kevaalla 2020 suomalaiset koulut siirtyivat valiaikaisesti etaopetukseen
koronaviruspandemian vuoksi. Etaopetukseen siirtyivat kaikki perusopetuksessa
olevat oppilaat joitain 1.—3.-luokkalaisia lukuun ottamatta. Etdopetusjakso kesti
lahes kaksi kuukautta. Nain laajasti etdopetusta ei ole jarjestetty aiemmin
Suomessa.

Kevaan 2020 poikkeustilan aikaista etaopetustakin on jo jonkin verran
ehditty tutkia. Kandidaatin tutkielmia on tehty muun muassa luokanopettajien
tydhyvinvoinnista (Juntunen, 2020), etdopetusharjoittelusta (Siiro & Pitkanen,
2021), kuvaamataidon opetuksesta (Heikkinen & Jurvanen, 2020) ja
tunnekasvatuksesta (Majamaa & Monto, 2021). Pro gradu-tutkielmia taas on
tehty esimerkiksi poikkeusolojen aikaisesta arvioinnista (Luoma, 2021),
Oppimisen tukemisesta ja eriyttamisesta (Leino, 2021; Rainio, 2020; Nissinen &
Vilén, 2021) seka oppilaiden kokemuksista etdopiskelusta ja motivaatiosta
(Jokela & Kesajarvi-Lehtinen, 2020).

Tallda hetkellda kaynnissa on Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittama
valtakunnallinen tutkimus koronatilanteen aikaisista etaopetusjarjestelyista.
Tutkimusta toteuttavat yhteistydossa Tampereen yliopiston Koulutuksen,
arvioinnin ja oppimisen tutkimusryhma (REAL), Tampereen yliopiston Lasten ja
nuorten terveyden edistamisen tutkimusryhma (NEDIS) ja Helsingin yliopiston
Koulutuksen arviointikeskus HEA. Tutkimuksen ensiraportin mukaan seka
oppilaiden kokemuksissa etaopetuksesta, etta koulujen etaopetuskaytanteissa
on ollut paljon eroja. Osa oppilaista on kokenut oppineensa etdaopetuksen aikana
jopa tehokkaammin kuin |ahiopetuksessa kun taas osa koki oppineensa
vahemman. Tutkimuksen ensituloksista selviada myds, ettd etdopetus on

haastanut kouluja ja kuormittanut oppilaiden huoltajia. (Ahtiainen ym, 2020)
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Myos Jyvaskylan Yliopiston Koulutuksen tutkimuslaitoksella on
yhteisty6ssa Neurospectrum Oy:n kanssa meneilldan tutkimus etdopetuksesta.
Tassa tutkimuksessa etaopetuksen toteutumista tutkitaan erityisen tai tehostetun
tuen oppilaiden nakokulmasta. Tutkimuksen ensituloksista selviaa, etta suurin
osa erityisen tai tehostetun tuen oppilaista oli myos etaopetuksessa kevaan 2020
poikkeustilan aikana. Etaopetus on sisaltanyt tutkimuksen mukaan paljon
itsenaista tyoskentelya, mika on tuottanut vaikeuksia erityisen tai tehostetun tuen
oppilaille. Muun muassa itsenaisen tyoskentelyn suuren maaran vuoksi
etdopetus on kuormittanut vanhempia niin kuin Ahtiaisen ym. (2020)
tutkimuksessakin. Erityisen tai tehostetun tuen oppilaiden omat voimavarat olivat
kuitenkin saattaneet tutkimuksen mukaan jopa parantua etaopetuksen aikana,
kun lahiopetuksen ymparistdn ja ihmisten aiheuttama kuormitus oli vahaisempaa.
(Kankaanranta & Kantola, 2020)
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3 OPETTAJAN ROOLI

Roolilla tarkoitetaan ihmisten toisiinsa kohdistamia odotuksia (Eskola 1973) Rooli
on useimmiten seurausta omasta toiminnasta seka muiden asettamista
odotuksista (Eskola & Jauhiainen, 1994). Kouluyhteisdssa opettaja toimii
opettajan roolissa mm. oppilaiden, muun henkildston, vanhempien tai
kouluyhteison ulkopuolisten henkildiden kanssa. Nama kaikki asettavat omat
odotuksensa opettajalle, jolloin opettajan rooli on hieman erilainen riippuen siita,
minka tahon kanssa opettaja on tekemisissa. Opettajan rooli voi myds vaihdella
eri  tilanteissa, kuten erilaisissa opetustilanteissa, ruokalassa tai
valituntivalvonnassa.

Tassa tutkimuksessa tutkitaan opettajan roolia etaopetuksessa ja rajaan
tarkastelun koskemaan niita rooleja, joita opettajalla normaalitilanteessa olisi
luokkahuoneessa. Luokkatilanteissa opettajat ovat paaosin vuorovaikutuksessa
oppilaidensa kanssa, joten tarkastelen opettajan roolia suhteessa oppilaaseen.
Talloin etaopetukseenkin liittyvat luokkatilanteiden ulkopuolelle rajautuvat

tehtavat ja roolit eivat ole olennaisia.

3.1 Opettajan rooli luokkahuoneessa

Opettajalla on luokassa monia rooleja yhtd aikaa (Férbom 2003). Haneen
kohdistuu myds monia erilaisia odotuksia, joihin vaikuttavat mm. opetusryhman
oppilaat, opetussuunnitelma sekd muut opetustilanteessa toimivat aikuiset.
Esimerkiksi Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa opettajan rooliin
viitataan kayttamalla ilmaisuja, joissa oppilasta ohjataan, rohkaistaan, tuetaan ja

kasvatetaan (Opetushallitus 2014).
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Forbom (2003) mainitsee aloitteleville  opettajille  suunnatussa
kasikirjassaan viisi opettajalla luokkahuoneessa olevaa roolia. Asiantuntijan ja
tyénohjaajan roolissa opettajan on tarkeaa tuntea opettamansa aihe, suunnitella
tuntinsa huolella ja olla koko ajan tilanteen tasalla tietaen, mita on tekemassa.
Asiansa tunteva opettaja osaa herattaa oppilaidensa kiinnostuksen opetettavaan
asiaan. Esiintyjan roolissa opettaja on luokkansa edessa koko ajan. Se ei
valttamatta vaadi stand up-koomikon taitoja tai joka tunnilla toistuvia aina vain
nayttavampia spektaakkeleita. Enemman kyse on uskottavuudesta,
olemuksesta, lasnaolosta ja itsevarmuudesta. Opettajan on esiinnyttava luokan
edessa uskottavasti, kiinnostusta herattavasti ja luontevasti. Jarjestyksen
yllapitajan ja tyérauhan takaajan rooli on viimekadessa aina opettajan tehtava
javelvollisuus. Tassa roolissa opettaja takaa kaikille oikeudenmukaisen kohtelun,
tydrauhan ja turvallisuuden tunteen ja vaikka oppilaatkin voivat siihen omalta
osaltaan vaikuttaa, on tarkein tehtava opettajalla. Tahan rooliin vaikuttavat
opettajan johdonmukaisuus, oikeudenmukaisuus ja auktoriteetti. Arvojen
vélittdjan ja aikuisen mallin roolissa korostuvat opettajan omat valinnat, arvot
ja esimerkki. Opettaja valittaa tahtomattaankin oppilaille omia arvojaan ja toimii
yhtena aikuisen mallina. Tassa roolissa ei riita, etta opettaja vain kertoo, miten
toimitaan oikein, vaan hanen on itsekin toimittava niin. llmapiirin luojan roolissa
taas opettajalla on tehtavanaan omalla kaytoksellaan edistaa hyvan ilmapiirin
syntymista opetusryhmaan, joka tarkoittaa sita, ettd jokainen tuntee olonsa
turvalliseksi, nahdyksi seka kuulluksi ja saa olla oma itsensa. limapiiriin
vaikuttavat myods oppilaat, mutta myos opettajalla on keskeinen rooli sen
syntymisessa. Tassa roolissa opettajalta vaaditaan oppilaista kiinnostumista ja
oppilasryhman viesteille herkistymista.

Opettajan roolia pyritdan myos koko ajan muuttamaan (Jyrhama, Hellstrom,
Uusikylda & Kansanen 2016). Sitd pyritddn muokkaamaan yha enemman
sellaiseksi rooliksi, joka antaa myoOs oppilaalle tilaa olla aktiivinen toimija
opetustilanteessa (ks. Opetushallitus 2014). Entistd mallikansalaisen ja tiedon

jakajan roolia pyritddn muuttamaan oppilaan opastajan ja toverin,
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opiskelunohjaajan ja oppimisympariston suunnittelijan rooleiksi (Jyrhama ym.
2016). Myds Opetussuunnitelmassa viitataan tahan muutokseen, mainitsemalla,
ettd oppilasta ohjataan, rohkaistaan ja tuetaan (Opetushallitus 2014). Naiden
perusteella voisi paatella, etta opetussuunnitelma korostaa Foérbomin (2003)

maarittelemista rooleista erityisesti asiantuntijan ja tyénohjaajan roolia.

3.2 Opettajan rooli etdopetuksessa

Opettajan rooliin etdopetuksessa vaikuttaa muuttunut opetusymparisto ja tilanne.
Tallaisessa tilanteessa vuorovaikutus ja lasnaolo muuttuvat, eivatka esimerkiksi
tyorauha ja jarjestys tarkoita samaa asiaa. Jotkin opettajan roolit saattavat jaada
lahes kokonaan pois ja toiset roolit vahvistuvat. Esimerkiksi eriaikaisesti
toteutetussa verkko-opetuksessa opettajan esiintyjan rooli saattaa jaada jopa
kokonaan syrjaan (Férbom 2003).

Eras yhdysvaltalaisista ja eurooppalaisista tutkijoista koostunut
asiantuntijajoukko on maaritellyt verkko-opettajalle kahdeksan seuraavanlaista
roolia: prosessin fasilitaattori, ohjaaja, arvioija, tutkija, siséllén fasilitaattori,
teknologi, suunnittelija ja manageri/hallinnoija (Goodyear, Salmon, Spector,
Steeples & Tickner 2001). Prosessin fasilitaattorin roolissa opettajan tehtavana
on kurssin aikana luoda oppilaille sopivat olosuhteet oppimisprosessiin mm.
yhteison, tehtavien ja ilmapiirin avulla. Ohjaajan rooli taas viittaa yksilon
ohjaamiseen oppimisprosessissaan. Arviojjan rooliin  kuuluu oppilaiden
edistyksen seuraaminen, palautteen antaminen ja arviointi. Tutkijan rooli taas
viittaa itsensa kehittdmiseen ja ajantasaisten opetettavien tietojen yllapitamiseen.
Siséllbn  fasilitaattorin -~ rooliin  kuuluu  kurssin aiheen ymmartamisen
mahdollistaminen. Teknologin roolissa opettaja pitda huolta toimivasta
oppimisymparistoista ja suunnittelijan rooliin kuuluu oppimista kehittavien asia- ja
tehtavakokonaisuuksien suunnittelu ennen kurssia. Lisaksi on
managerin/hallinnoijan rooli, johon kuuluu erindiset kaytannon taustajarjestelyt,

kuten opintorekisteri ja turvallisuusseikat.
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Perusopetuksen etaopetuksessa roolit voivat olla hieman poikkeavat
korkeamman asteen verkko-opetukseen verrattuna. Kuitenkin Férbomin (2003)
maarittelemissa opettajan rooleissa seka Goodyearin ja kumppaneiden (2001)
listaamissa verkko-opettajan rooleissa on nahtavissa monia yhdenmukaisuuksia.
Forbomin (2003) asiantuntijan ja ohjaajan rooliin sisaltyi ohjaaja, siséllén
fasilitaattori, tutkija, suunnittelija, arvioija seka joiltain osin prosessin fasilitaattori.
Jéarjestyksen yllapitdjan ja tyorauhan takaajan rooliin kuuluu osana myos
managerin/hallinnoijan seka teknologin rooli. Lisaksi prosessin fasilitaattorin rooli
sisdltaa ilmapiirin luojan roolin. Esiintyjdn ja arvojen vilittdjan ja aikuisen
mallin roolia ei oikeastaan Goodyearin ja kumppaneiden (2001) verkko-opettajan
rooleissa ollut nahtavissa ja ne ovatkin varmasti erityisesti korkeamman asteen
verkko-opinnoissa hyvin vahaiset, elleivat olemattomat. Foérbomin (2003)
maarittelemista opettajan rooleista ei myoskaan suoraan ollut nahtavissa
managerin/hallinnoijan ja teknologin rooleja, joista erityisesti teknologin rooli
saattaa olla erityisen korostunut etaopetuksessa verrattuna lahiopetukseen.

Managerin rooli taas ei ole suoraan opettajan rooli suhteessa oppilaaseen.

3.3 Opettajan roolin muutos

Opettajan rooleissa etdopetuksessa vaikuttaisi olevan kiinnostavan monta
yhtymakohtaa Opetussuunnitelman (Opetushallitus 2014) ja Jyrhaman
ym.(2016) kuvaileman opettajan roolin muutoksen kanssa. Opettajan
henkilokohtainen rooli ei korostu Goodyearin ym. (2001) maarittelemissa
rooleissa niin paljoa ja esimerkiksi esiintyjan seka arvojen vilittdjan ja
aikuisen mallin rooleja ei mainita ollenkaan. Samoin Jyrhdma ym.(2016)
kuvailee opettajan roolin olevan muutoksessa siihen suuntaan, etta oppilaalle
annetaan aktiivisempi rooli ja opettajan mallikansalaisen rooli olisi vaistymassa.
Goodyearin ym. (2001) rooleissa esiintynyt kasite fasilitaattori viittaa myds
opetussuunnitemassa paljon korostettuun itseohjautuvuuteen seka Jyrhaman
ym.(2016) kuvaukseen opettajasta mahdollistajana, johon liittyy opettajan rooli

ohjaajana ja asiantuntijana. Ohjaajan ja asiantuntijan rooli korostui myos
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Goodyearin ym. (2001) rooleissa, joista suurin osa voitiin lukea osaksi sita.
Lisdksi Opetussuunnitelman (opetushallitus 2014) maininnat oppilaan
ohjaamisesta, rohkaisemisesta ja tukemisesta viittaavat tahan rooliin. Voisikin
siis paatella, ettd etdopetuksessa opettajan roolissa korostuvat modernit ja

opetussuunnitelmankin korostamat roolit.

16



4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimustehtédva ja tutkimuskysymykset

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa, millainen rooli luokanopettajilla oli
kevaan 2020 poikkeustilan aikaisessa etaopetuksessa. Tarkoituksena on
kartoittaa tietoa etaopetuksesta, jotta poikkeustilan aikaisesta etaopetuksesta
voitaisiin oppia jotain tulevaisuuteen seka uusien poikkeustilojen varalle, etta
arkipaivan opetukseenkin. Samalla tutkimuksen tarkoituksena on myds tuoda
nakyvaksi opettajien tekemaa suurta tyomaaraa poikkeustilan aikana.

Tutkimuskysymykseksi muotoutui seuraava kysymys:

Millainen oli luokanopettajan rooli kevaan 2020 poikkeustilan aikaisessa
etaopetuksessa?

4.2 Tutkimuksen metodologinen ldhestymistapa

Tutkimusmetodinani on laadullinen tutkimus, johon jo tutkimuskysymykseni
kysymyssana "millainen” ohjasi. Pyrin tutkimuksessani kuvailemaan pikemminkin
iimion laatua, kuin sen laajuutta, maaraa tai yleisyytta, mihin laadullinen
tutkimusote sopii maarallista tutkimusotetta paremmin. Laadullinen, eli
kvalitatiivinen, tutkimus ei ole yksinkertaisesti maariteltavissa, mutta Creswellin
(1994; Hirsjarvi & Hurme, 2014, 25 mukaan) mukaan laadullinen tutkimus
perustuu yksityisesta yleiseen etenevaan induktiiviseen paattelyyn, sen luokat
muotoutuvat tutkimuksen kuluessa, se on kontekstisidonnaista ja siina teorioita
ja saanndnmukaisuuksia kehitellaan suuremman ymmartamisen toivossa.
Laadulliselle tutkimukselle ominaista on, etta siina otetaan huomioon seka

tutkittavan henkilon, etta tutkijan subjektius (Juhila, 2021). Opettajan rooleja
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tarkastellessa taytyy ottaa huomioon jokaisen opettajan subjektius ja erilaiset
tavat kokea ja kuvata rooleja. Opettajan rooleista todellisessa elamassa saa
paremman kuvan tarkastelemalla niita opettajan nakokulmasta mieluummin, kuin
esimerkiksi virallisten maaraysten nakokulmasta. Lisaksi huomioon taytyy ottaa
myOs oma subjektiuteni tutkijana, silla aihe on minulle tarkea.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on tyypillista myos se, etta tutkittava ilmio
tai aineisto ovat monimutkaisia ja syy- seuraussuhteet eivat erotu selvasti (Juhila,
2021). Opettajan roolit ovat moninainen ja monella tavalla maariteltavissa ja
ymmarrettavissa oleva kasite, joten laadullinen tutkimusmetodi sopii siksi tahan
tutkimukseen. Tutkimuksen avainkasitteiden moniselitteisyyden  vuoksi
laadulliselle tutkimukselle yleisesta induktiivisesta lahestymistavasta poiketen
tassa tutkimuksessa kaytetddn myoOs deduktiivista lahestymistapaa.
Deduktiivisessa lahestymistavassa ilmion tutkimisen pohjana on jokin teoria ja
tassa tutkimuksessa opettajan rooleja on maaritelty ennalta, jotta roolin kasite
tulisi konkreettisemmaksi ja johdonmukaisemmaksi tutkimusta varten (Juhila,
2021).

Taman tutkimuksen otanta on pieni ja valikoitunut, mika Eskolan ja
Suorannan (1998) mukaan on myoOs yleistd laadullisessa tutkimuksessa.
Tutkimuksen aineistoon valikoituneet haastateltavat opettajat olivat kaikki
koulutukseltaan luokanopettajia ja toimivat alakoulun luokanopettajina kevaan
2020 poikkeustilan aikana. Lisaksi heidan etaopetustyyleissaan oli paljon
samankaltaisuutta. Taman valikoituneen otannan perusteella voidaan luoda
kuvaus yhdesta tapauksesta ilmioon liittyen ja saadaan yksi mahdollinen vastaus
tutkimuskysymykseeni. [lmiédn siis haetaan ymmarrystd sen sijaan, etta
etsittaisiin yleistettavyyksia. Taman perusteella tutkimukseni voidaan lukea

laadulliseksi tapaustutkimukseksi (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006).

4.3 Aineistonkeruu

Tutkimukseni aineistona toimi elokuussa 2020 keratty haastatteluaineisto.

Haastatteluihin osallistui nelja Pirkanmaalaista alakoulun luokanopettajaa, jotka
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kaikki pitivat omalle luokalleen etdopetusta kevaan 2020 poikkeustilan aikana.
Haastattelut toteutettiin haastateltavien valitsemissa paikoissa haastateltavien
kotona tai koululla. Yksi haastattelu tapahtui haastateltavan toiveesta
rauhallisessa kahvilassa. Haastattelujen pituudet vaihtelivat 15 minuutista 45
minuuttiin.

Haastattelu on  yleinen  aineistonkeruumenetelma Ilaadullisissa
tutkimuksissa ja se valikoitui aineistonkeruumenetelmaksi tahankin tutkimukseen
sen monien tarkoitukseen sopivien etujen vuoksi. Haastattelun avulla voidaan
esimerkiksi korostaa opettajia subjekteina seka antaa heidan kertoa itse itsedaan
koskevista asioista (Hirsjarvi & Hurme, 2014, 35). Haastattelemalla opettajia
pystyttin myos varmistamaan, etta heidan jarjestamansa etaopetus tosiaan
vastasi tutkimuksessa kaytettavaa etdopetuksen maaritelmaa.

Opettajan roolien kasite on monimutkainen ja siita saadun aineiston voitiin
ennustaa olevan "monitahoista ja moniin suuntiin viittaavaa” (Hirsjarvi & Hurme,
2014, 35), jolloin haastattelua voidaan pitaa sopivana
aineistonkeruumenetelmana. Monimutkaisuuden vuoksi haastattelun eduksi
tahan tilanteeseen voidaan Ilukea myOs se, etta haastattelun aikana
haastateltavilta voidaan kysya tarkentavia kysymyksia ja vastauksia voidaan
selventaa haastattelun aikana (Hirsjarvi & Hurme, 2014, 35).

Haastattelu toteutettin  teemahaastatteluna, joka on valimuoto
strukturoidulle lomakehaastattelulle ja taysin strukturoimattomalle haastattelulle
(Hirsjarvi & Hurme, 2014, 44). Haastattelut olivat vapaamuotoisia
keskustelutilanteita ilman varsinaisia haastattelukysymyksia, mutta niiden tukena
kaytettiin tutkijan laatimia teemoja ja erilaisia apukysymyksia niihin liittyen.
Kokonaan strukturoimattomassa haastattelussa olisi ollut haastavaa varmistaa
aineiston yhtenevaisyys ja relevanttius aiheeseen nahden ja taysin
strukturoidussa haastattelussa taas olisi saattanut jokin nakokulma aiheeseen
jaada huomiotta.

Haastattelun teemat (LITE 1) muodostuivat luvussa 2 maariteltyjen

opettajan roolien mukaisesti ja lisdksi yksi teema koski opetuksen yleista
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jarjestamista ja rutiineja. Rutiineja koskevan teeman lisaksi haastattelun
teemoina olivat (1) yhteydenpito, (2) tehtavat ja suoritukset, (3) opetuksen
suunnittelu, (4) piilo-ops, arvot ja opettajan esimerkki, (5) ilmapiiri seka (6)
valvonta, kuri ja jarjestys. Teemat oli suunniteltu siten, etta niiden kautta ilmenivat
luvussa 2 maaritellyt opettajan roolit. Lisaksi rutiineja koskevalla teemalla seka
varmistettiin opetuksen olevan tahan tutkimukseen sopivaa etaopetusta, etta
annettiin haastateltavalle tilaa kertoa rooleista ja tehtavista, joita ei taman
tutkimuksen teorioiden valossa oltu viela maaritelty (luku 3). Teemat olivat samat
kaikilla haastateltavilla, mutta niiden kasittelyn laajuus, kasittelyjarjestys ja

kysytyt apukysymykset vaihtelivat haastateltavien valilla.

4.4 Aineiston analyysi

Litteroitu haastatteluaineisto analysoitiin laadullisen sisalldonanalyysin keinoin.
Laadullinen sisallonanalyysi on perinteinen analyysitapa laadullisessa
tutkimuksessa (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 103) ja sen avulla pyritdan luomaan
tiivistetty, sanallinen ja selkea kuvaus aineistosta (Tuomi & Sarajarvi, 2018, 91-
87). Analyysi on sekoitus teoriaohjaavaa ja teorialahtdista analyysia silla luvuissa
2 ja 3 esitetty tutkimuksen teoreettinen viitekehys ohjaa analyysin alkuvaiheita,
jonka jalkeen aineistoa tyypitelladn aineistolahtdisesti. Lopuksi tyypittely
kuitenkin yhdistetaan aikaisempaan teoriaan. Alussa tehty analyysiyksikoiden
poiminta voidaan nahda teoriaohjaavana sisalldonanalyysina, silla analyysiyksikot
valittiin teorian avulla aineistosta (Tuomi & Sarajarvi, 2018 s. 133-135). Aineiston
teemoittelu ja tyypittely tehtiin aineistolahtdisesti aineistosta nousevien aiheiden
perusteella. Lopuksi taas testataan luvussa 3 maariteltya mallia opettajan
rooleista uudessa kontekstissa, eli etaopetuksessa, mika voidaan Iukea
teorialahtoiseksi analyysiksi (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 128).

Analyysi aloitettiin ensin lukemalla litteroitu haastatteluaineisto huolellisesti
lapi ja poimimalla sitten aineistosta ne kohdat, joissa ilmeni jokin opettajan
rooleista etdopetuksessa suhteessa oppilaaseen (Luku 3). Lisaksi aineistoista

poimittiin erilliseen kategoriaan ilmaukset, joissa ilmeni kyseisten opettajien rooli
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lahiopetuksessa seka rooli etdopetuksessa suhteessa johonkin muuhun kuin
oppilaaseen (esimerkiksi oppilaiden huoltajat tai opettajien tydkaverit).
Aineistosta poimitut ilmaisut saattoivat olla mita vain yksittaisista sanoista
muutamien virkkeiden mittaisiin patkiin. llmaukset poimittiin erilliselle Word-
tiedostolle, jossa jokaisen haastattelun ilmaukset teemoiteltiin erikseen neljaan
eri teemaan alustavasti sen mukaan kuvasiko ilmaus tapahtumaa tai roolia ennen
opettamista, sen aikana, sen jalkeen vai jatkuvasti taustalla.

Alustavan teemoittelun jalkeen tiivistettiin jokaisesta haastattelusta
teemojen alla eri ilmauksia yhdistelemalld samankaltaisia ilmauksia yhteisten
otsikoiden alle. Taman jalkeen jokaisen teeman tiivistetyt ilmaukset kerattiin
yhteen jokaisesta haastattelusta ja niita tiivistettiin viela lisda. Otsikot olivat eri
tasoisia siten, ettd jotkin saattoivat kuvata opettajan roolia, jotkin opettajan
tehtavaa ja jotkin vain yleisesti ilmaisussa tapahtuvaa asiaa.

Asken saatujen otsikoiden pohjalta muodostettin  yhdistetty,
mahdollisimman yleinen tyyppi ilmauksista, jotka esiintyivat suuressa osassa
vastauksia (Eskola & Suoranta, 1998, s.182). Tyyppi kuvasi opettajan tehtavia
etaopetuksessa, silla nain saatiin aineisto paremmin vastaamaan kysymykseen
"Millainen?”. Tyyppi jakautui kolmeen eri kategoriaan, jotka oli muodostettu alun
teemojen pohjalta. Kategoriat olivat opetuksen valmisteleminen, opetuksen
toteuttaminen, opetuksen viimeisteleminen seka taustatehtavat. Nama kategoriat
sisalsivat yhteensa 15 eri opettajan tehtavaa kuvaavaa alakategoriaa, joista osa
jakautui viela alakategorioihin. Tyyppi testattiin sijoittamalla kaikki haastattelusta
alun perin poimitut ilmaukset eri kategorioihin ja testaamisen aikana tyyppi hiottiin
viela lopulliseen muotoonsa. Tyyppi kuvataan taulukossa, joka on taman
tutkimusraportin liitteena (LIITE 2).
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5 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Luokanopettajien tehtavat etdopetuksessa jakautuivat neljaan kategoriaan, jotka
olivat opetuksen valmisteleminen, opetuksen toteuttaminen, opetuksen
viimeisteleminen seka taustaorganisointi. Opetuksen valmistelemiseen liittyivat
tehtavat, jotka tehtin ennen opetuksen alkamista ja jotka mahdollistivat
opetuksen toteuttamisen. Opetuksen toteuttamiseen taas luettiin kaikki opettajan
tehtavissa olevat tehtavat oppilaan opiskelun aikana. Tahan kuului niin
videopuhelussa toteutetut koko luokan tapaamiset eli monien opettajien sanoin
"meetit”, kuin myds oppilaan itsenaisen tydskentelyn aikana toteutetut tehtavat.
Opetuksen viimeistelemiseen taas kuului oman opetuksen seka oppilaan
oppimisen tarkastelua. Taustatehtaviin kuuluivat sellaiset tehtavat, jotka
toteutuivat koko ajan seka opetuksen taustalla, etta sen ulkopuolella, mutta jotka
kuuluvat oleellisesti opettajan rooliin suhteessa oppilaaseen. Osa tehtavista
esiintyi saman nimisina kahdessa eri kategoriassa, mutta niilld oli hieman eri
merkitykset eri kategorioissa. Tassa luvussa avaan aluksi eri tehtavien
maaritelmia kategorioittain, jonka jalkeen tarkastelen eri tehtavien painotusta
aineistossa. Sen jalkeen tarkastelen opettajan rooleja (Luku 3) niihin

etaopetuksessa liittyvien tehtavien kautta.

5.1 Opetuksen valmisteleminen

5.1.1 Suunnitteleminen

Suunnitteleminen toimii  kaiken opetuksen pohjana ja niin oli myds
etdopetuksessa. Suunnitteluun voitaisiin jollain maaritelmalla lukea myds kaikki

muut taman kategorian tehtavista, mutta naissa tuloksissa suunnittelulla
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tarkoitetaan opetuksen ideoimista seka siihen liittyvien paatoksien tekemista.
Suunnitteluun kuuluvat alakategoriat ovat: aihe, aikataulu, tehtdvéat seka
eriyttdminen ja tuki. Lisaksi suunnittelu mainittiin aineistossa usein erittelematta

sita mihinkaan naista kategorioista.

"Aivoty6td ma tein vield sit koiralenkilla et saatoin vaikka kavellessa
suunnitella, et--" (O1)

"Kylld maa joka ikisen pdivan suunnittelin etukateen--" (02)

"--siind kohtaa, ku koulupaiva loppu, nii ma rupesin jo rakentaa seuraava
paivaa.” (04)
Aihe tarkoitti opetuksen aiheen paattamista ja rajaamista ja aikataululla viitattiin
opetuksen aikataulun laatimiseen ja paattamiseen. Tehtdvien suunnittelu erosi
oppimateriaalien luomisesta ja ohjeistuksen laatimisesta siten, etta tassa kohtaa
silla tarkoitettiin suunniteltavaan opetukseen sopivien tehtavien valitsemista ja
sen paattamista, etta kuinka paljon, missa jarjestyksessa ja mita varten tehtavia

tehdaan.
”’--mentiin ihan kirjaa eteenpain--" (02)
"—oli tosi vaikee myds mitottaa sita tehtdvamaaraa--" (03)

Eriyttdmisen ja tuen suunnittelussa opettajan tehtavana oli ennakoida oppilaiden
erilaiset tarpeet seka oppilaiden tuen tarve eri vaiheissa. Sen perusteella
opettajat suunnittelivat tarvittavien toimien jarjestamisen, kuten ohjaajan

avustuksen tai erilliset tehtavat oppilaille.

"Jouduttiin myds classroomiin tekeen muutamille oppilaille niinku omat
tehtavat, joihin me laitetaan ihan vaikka tuplasti tehtavia, koska vanhemmat
sano, et ne on tehny puolessa tunnissa.” (O3)

5.1.2 Ohjeistus

Ohjeistukseen opetuksen valmisteluvaiheessa kuului seké ohjeiden laatiminen,

etta ohjeiden lahettaminen. Ohjeiden laatimisessa opettajan oli erityisen tarkeaa
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laatia ohjeet, jotka kaikki ymmartavat ja joita oppilaat osaisivat mahdollisimman
hyvin noudattaa ilman apua. Tama vaati opettajilta paljon aikaa ja keskittymista,
silla oppilaan lukiessa ohjeita he eivat olleet paikalla varmistamassa niiden

ymmartamista.

"--minkalaiset ohjeet ma kirjotan et se heikoinki jaksaa lukee koko patkan ja
ymmartaa sen.” (O1)
Lisaksi osa ohjeista lahetettiin tai ajastettiin lahtevaksi oppilaille opetuksen
alkamista varten. Naissa etukateen lahetetyissa ohjeissa oli yleensa esimerkiksi
ohjeet seuraavan paivan etatapaamisten aikataulusta ja niihin paasemisesta,

mutta usein etukateen lahetettiin myds itsenaisten tehtavien ohjeita.

"--kaheksalta aamulla lahti Wilma-viestissa paivaohjelma-" (O1)

"--pyrin antamaan tehtavat niinku edellisena iltana, etta edellisena iltana tuli
oppilaitten wilmaan viesti 18-19 aikaan seuraavan paivan hommista ja
seuraavan paivan teamstapaamisista.” (02)

"--Classroomissa on kaikki paivan tehtavat aina julkastuna kaheksaan
mennessa.” (O3)

5.1.3 Esivalmisteluiden tekeminen

Esivalmisteluiden tekemisella tarkoitetaan niita valmisteluita, joita opettaja teki
pystyakseen toteuttamaan opetustuokionsa suunnitelmiensa mukaisesti.
Etdopetuksessa merkittavaa tassa tehtavassa oli erityisesti erilaisten sdhkoisten
alustojen valmistelu, johon saattoi kuulu esimerkiksi linkkien luomista, ryhmien

perustamista tai opetusvideoiden kuvaamista ja lataamista oppilaiden kayttoon.

"Ma tein semmosen taulukon, jossa oli paivaohjelma: klo 9 miitti, siina linkki,
tehtava, linkki, ja tehaan tata ja lue tasta ohjeet. Ja saatoin teha youtubeen
heille ohjevideon, et tehddan tdmmaonen kuvistyd tai kokeileppa tallasta, et
pystytkd roikkumaan paa alaspain puussa.” (0O4)

’--maa pystyn tekee classroomiin oppitunteja ja pystyn tekee opetusvideot
valmiiks laittaa sinne tehtavat, tehtavien tarkistuskuvat.”(03)

24



Esivalmisteluihin kuuluivat myds erilaisten opetusmateriaalien luominen ja
ryhmé&jakojen tekeminen valmiiksi oppituntia varten. Lisaksi opettajan tehtavana
oli myos varmistaa opetuksessa kaytettavien tarvikkeiden saatavuus

(alakategoria: tarvikkeiden hankkiminen).

"Ma olin heille antanu ohjeeks edellisena iltana, ettd huomenna tarvitset sit
veitsen, leikkuulaudan ja jonku mita voit pilkkoa.” (O4)

”--loin tosi paljon niinku opetusmateriaalia--" (O3)

5.1.4 Oman toiminnan kehittaminen

Oman toiminnan  kehittamistd tapahtui myds hieman opetuksen
valmisteluvaiheessa. Valmisteluvaiheessa tahan liittyi omien tietojen ja taitojen
kehittamista, kokeilemista ja toiminnan testaamista ja muokkaamista testauksen

perusteella.

"--oltiin luotu esim sahkoisia kokeita, nii sit ennen ku ne lahettettiin jakoon
lapsille nii me testattin ne ekaluokan opettajien kesken toisillamme ja
muunneltiin sen mukaan aina uusiks.” (O1)

5.2 Opetuksen toteuttaminen

5.2.1 Ohjeistaminen

Opetuksen toteutusvaiheessa ohjeistamisella tarkoitettiin oppilaiden ohjaamista
tyon aarelle. Ohjeet olivat usein enemman tydskentelya ohjaavia tai aikaisemmin
lahetettyjen ohjeiden tarkentamista, kuin itse tehtavanantoja, mutta konkreettisin
ero opetuksen valmistelun ohjeistukseen oli vuorovaikutus, eli se annettiinko ohje

etukateen viestilla vai etayhteyden valityksella opetuksen aikana.

"-- maa laitan niitd hommii--" (02)

"Annettiin vield iltapaivan loput ohjelmat, et mita pitais viela tehda tan paivan
aikana.” (O1)
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’--ma saatoin sanoo, et valitse talta sivulta seitteman tehtavaa eteenpain.”
(04)

5.2.2 Aikataulun yllapitaminen

Aikataulun yllapitaminen tarkoitti sita, etta opettajat pitivat huolta suunnitellun
aikataulun toteutumisesta opiskelupaivan aikana. Aikataulua yllapitamalla he
auttoivat myos oppilaita pitamaan ylla opiskelun paivarytmia ja koulupaivan ja
vapaa-ajan eroa. Aikataulua yllapidettiin esimerkiksi ohjaamisen, tehtavien
ajastusten ja saanndllisten etatapaamisten avulla.

"Elikkda ma tapasin kaks kertaa paivassa mun oppilaani.” (O1)

"--Classroomissa on kaikki paivan tehtavat aina julkastuna kaheksaan
mennessa.” (03)

"Tavattiin kello yhdeksalta, yhdeltatoista ja yhdeltd meetissa.” (O1)

”--me rajattiin silleen, ettd me ollaan tavotettavissa 9-14.” (O3)

5.2.3 Opettaminen

Opettamisella tarkoitetaan tdssad yhteydessa uusien asioiden opettamista
oppilaille. Se sisalsi seka samanaikaisesti toteutetut opetustuokiot etta
eriaikaisesti kuvatut opetusvideot. Etaopetuksessa uuden asian opiskeluun oli
myos mahdollista tarjota muita opetusmateriaaleja oppilaalle tai vaikka kayttaa

muiden kuvaamia opetusvideoita.
"--pidin opetustuokiot sahkoisesti--" (02)

"--tuli se joku opetettava asia, joka kaytiin sen jalkeen lavitte.” (O1)

”--ma tein paljon opetusvideoita, joita ma jaoin myds mun tydkavereille ja ne
kaytti niitd samoja.” (03)

”--saatoin teha youtubeen heille ohjevideon et tehdaan tammdnen kuvistyo-
- (04)
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5.2.4 Tukeminen

Oppilaan tukemiseen sisaltyy seka eritysesti tuentarpeisten oppilaiden
tukeminen, etta kaikkien oppilaiden tukeminen etaopetuksen aikaisessa
opiskelussa. Tukeminen oli etaopetuksen vuoksi opettajien kokemusten mukaan
vaikeampaa, kun esimerkiksi perinteinen luokassa kiertely ei ollut mahdollista

eivatka kaikki oppilaat ottaneet yhteytta apua tarvitessaan.

"Ma koin et mun antama tuki oli liian vahasta oppilaille et sita olis tarvinnu
olla enemman. Luokassahan oot tottunu siihen, et kierrat oppilaalta toiselle,
kattot koko ajan ja heti ku tulee se virheellinen muoto, ni sa pystyt heti
puuttumaan siihen ja vetaa heti poikki et katotaas yhessa uudelleen. Nii nyt
huomas jo, et ku oot antanu yhteisen ison ohjeen nii sit viela ehka
muutamalla tarkennat ohjeen ja ku ne lahtee tekemaan niita tehtavia eika
palannukkaa kyselemaan takasin, niin muutamilta saattoi tulla ihan mita
tahansa vastauksia.” (O1)

”--tosi vahan ne tuli kysymaan multa tai ohjaajalta--" (0O1)

Saatavilla oleminen oli kuitenkin merkittdva tukemisen tapa etdopetuksen aikana
ja useat opettajat kertoivatkin olleensa koko koulupaivan ajan tavoitettavissa.

Oppilaiden tukeminen oli myds etatapaamisten jarjestamissyy.

"Ku tuli pulmia nii tuli t3a tilanne et "kysy opelta”.” (O1)
”--oppilaat soittaa mulle, ’maa en tiia mitd maa teen.” (O3)

”’--0sa jai mun kanssa halutessaan ja osa saatto tulla hetken paasta, et ma
en tajuu tata, et tehdankd yhessa?” (O4)

Useammat opettajat kuvailivat myos tilanteita, joissa pieni ryhma tai yksittaisia
oppilaita olivat olleet etayhteydella yhteydessa opettajaan tai ohjaajaan tuen
saamisen vuoksi. Tallaisten tilanteiden jarjestaminen on tassa tutkimuksessa
tulkittu myo6s opettajan oppilasta tukevaksi tehtavakseen (alakategoria: Ohjaajan

tai tukiopetuksen jarjestdminen)

’--matematiikassa maa pyysin opetustuokion jalkeen tiettyja oppilaita, jotka
tarvi enemman tukea nii jddmaan sinne kanavalle. Ja sitte maa autoin niita
kahta kolmea oppilasta--" (02)
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"Joo ja sitte oli yks pieni porukka, joka kulki hyvin vahvasti ohjaajan matkassa
ja teki tehtavia ja heilla oli oma linkki mihin he useesti meni ja joko ohjaaja
otti heidat tai ma otin heidat sellaset ketka oli enemman tukea tarvitsevia.”
(O4)

5.2.5 Jarjestyksen yllapitaminen

Jarjestyksen yllapitamiseksi opettajan tehtava oli valvoa opetustilannetta, puuttua
hairitsevaan kaytokseen ja toimia eraanlaisena tilanteen johtajana, jota tassa
yhteydessa nimitetaan puheenjohtajana toimimiseksi. Puuttuminen ja
puheenjohtajana toimiminen ovat vahvasti yhteydessa myoOs ilmapiirin
luomiseen, mutta oppimistilanteen kannalta niiden tehtavien avulla opettajat
nimenomaan pitivat ylla jarjestysta ja mahdollistivat opetustilanteen sujuvan ja

kaikille osapuolille reilun etenemisen.

”--aluksi oli semmosta, ettd ne yritti heittda juttua ja kaikenlaista chattailla ja
viestitella siind opetuksen aikana ja virnistella ja seurata toisia ja nii edelleen
mut sit siihen puututtiin ja sitte maa rupesin matikassa varsinki tekemaa nii,
ettd maa rupesin saanndlliseseti kaikilta kysymyksia, ettd onko ne karryilla ja
ku tarkistettii tehtavia nii kaikki joutu vastaamaa ja olemaan mukana. Nii se
semmonen sattaily ja hopottdminen ja viestien lahettaminen ja velmuilu nii
se sitte vaheni--" (02)

"--sit paastiin siihen, et "Nonii, ensiks kaikki on tervehtiny ja sit pistetdan
mikrofonit kiinni ja kuunnellaan.” (O1)
Valvomisen opettajat kokivat toisaalta hankalana etayhteyksien vuoksi ja
toisaalta taas jotkin kepposet tulivat juuri niiden avulla entistd varmemmin

opettajan tietoon.

"--muutama kuvitteli et verkon valityksella voi tehda hdlmojakin asioita
enemman kun mitd luokassa ehka. Nii ne ei ymmartany et ne jaa siita
nopeemmin kiinni. Et luokassa voi tehda ehka jotain ku ope on selin eika
naa, mutta nyt ku kaikilla oli kuvat auki nii ma naan mita siel tapahtuu.” (O1)

”--ei tieda ihan tarkkaan ketka kaikki oli kuinka vahvasti mukana--" (O4)

"Minusta oli vaikea opettaa likuntaa ja valvoa, ettd kdykd ne jossaki
kavelylenkilla tai tekeekd jumppatuokioita vai ei.” (02)
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5.2.6 Toiminnan jarjestaminen

Toimintaa opettajat jarjestivat etayhteyksien valityksella ja tahan lukeutui seka
yhdesséa tekeminen, etta opetukseen liittyvan keskustelun jérjestéminen. ltse
toiminta erosi opettajien valilla suuresti ja saattoi olla mita vain vesileikeista kirjan
lukemiseen tai ihan tavallisten tehtavien tekemiseen.

"--latrataan vedella et menkaa kylppariin ja mitatkaa--" (O4)

"--mentiin ihan kirjaa eteenpain--" (02)

’--ma sanon, etta "kay lenkilld”.” (O3)

”--ma naytin et me pilkottiin omenaa tai perunaa ja pilkottiin sita ja pohdittiin
sitd.” (04)

me askarreltiin silleen pikkuporukoissa tai tehtiin omia juttuja kirjotushommia
omissa porukoissa.” (01)

5.3 Opetuksen viimeisteleminen

5.3.1 Oman toiminnan kehittaminen

Oman toiminnan kehittdminen koostui opetuksen jalkeen toiminnan
muokkaamiseen palautteen perusteella. Palautetta sai Reflektoimalla ja
palautetta kerdamélléa esimerkiksi oppilailta tai oppilaiden vanhemmilta ja
toimintaa kehitettiin reagoimalla palautteeseen.

”--todettiin aika nopeasti, etta se ei toimi.” (O1)

"Ei sitd voi hoksata, ennen ku sita palautetta tulee perheilta.” (O3)

"--lahettii muokkaa sita ohjetta--" (O1)

”--palautteen mukaan me myds muokattiin sitd (opetusta)--" (03)
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5.3.2 Oppimistehtavien ja oppimisen kontrollointi

Oppimistehtavia ja oppimista kontrolloimalla opettajat pystyivat seuraamaan
oppilaidensa edistysta ja toteuttamaan opiskelun valvontaa ja tukemista
jalkikateen. Tahan tehtavaan liittyivat kokeet, tehtdvénpalautukset, tehtévien
Siséllon tarkistukset, palautteiden kirjoittaminen oppilaille seké& puuttuviin
tehtaviin reagoiminen. Valvominen tapahtui kokeiden, tehtavanpalautusten ja

tehtavien sisallon tarkistamisen avulla.
teetin enkussa sanakokeita google formsin kautta
Katottii, et mita ne on aamupaivan aikana tehny...

...pyysin lahettamaan kuvia tehdyista tehtavista...

...kuvista maa tarkastin, ettd onko ne tehtavat esimerkiks matematiikasta
tehty oikein.

Palautteen ja tehtavien tekemattomyyteen puuttumisen avulla taas opettajan ol
mahdollista pyrkia korjaamaan oppimisen puutteita ja antamaan jalkikateen

tukeaan niihin. Palautteella opettajat myos kehuivat ja kannustivat oppilaitaan.

"--paasin kehumaa et "Jes! Te ootte tehny ihan oikein.” (O1)

"Joo kylla oot tehny mutta tee noi tehtavat uudestaan. Et sulla on ihan mita
sattuu sielld.” (O3)

”--jos ei se seuraavaan miittiin mennessa ollu mitdan mulle palauttanu nii sit
han jai mun kans siihen. Sit ma katoin yhdessa, et nayta mulle, kerro mulle
mita sa tahan teit. Et kukaan ei voinu laahata tavallaan jaljessa.” (O4)

5.4 Taustatehtavat

5.4.1 Huolenpito

Huolenpito tarkoitti huolen kantamista oppilaista ja heista valittamista. Huolta
pitamalla opettajat olivat yhtena oppilaasta vastuussa olevista aikuisista.

Vastuuta otettiin seka oppilaan opiskelun sujumisesta ettd oppilaan muusta
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hyvinvoinnista. Henkista hyvinvointia tuettiin esimerkiksi kohtaamalla ja
huomioimalla oppilaat, mika tarkoitti esimerkiksi kuulumisten kyselemista,

puhelimessa puhumista ja mielen paalla olevien asioiden kuuntelemista.

"--et meitd opettajia oikeesti kiinnostaa, ettd mita te ajattelette ja mita te
koette--" (O3)

”--jotkut lapset saatto soittaa mulle ja kertoo asioita ja me juteltiin.” (O3)

"Paljon keskusteltiin et meilld oli tosi pitkia valillda meidan miitit kun heita joku
asia pohditutti--" (O4)
Huolen pitamista omalla tavallaan oli myds saatavilla oleminen. Oppilaat tiesivat,
ettd opettajaan sai ottaa yhteyttd ja ettd opettaja on kiinnostunut heidan

asioistaan ja valmis auttamaan ja kuuntelemaan heita.

”--loin WhatsApp-ryhman mun luokalle--" (O3)
”--lasten on ollu helppo ottaa muhun kontaktia--" (O3)

Lisaksi huolen pitamiseen kuului my0s perdédn katsominen eli eraanlainen
tietoisuus siita, mita oppilaat tekevat ja miten he voivat seka huolehtiminen siita,

etta he osallistuvat opetukseen.

"--piti miettia jo se, et kuinka paljon se vie lapselta alkuun voimia, et se
harjoittelee sen asian kayttoa silla konella tai puhelimella.” (O1)

"--maa tiedan, et jonku verran Whats Appilla ovat olleet yhteydessa
keskenaan.” (02)

"--me yritetddn tavottaa oppilaita puhelimella et soitellaan niille ” miks saa et
00 miitissa tuu miittiin tai soitetaan vanhemmille”.” (O3)

"Toki ma sit juttelin kahden kesken joidenkin oppilaiden kans. Soitin ihan
henkildkohtasesti, jos mun tayty vaikka tehtavien tekemisesta puhua tai et
he ei tullu sovittuun aikaan miittiin nii sit ma jossain kohtaa laitoin jo
vanhemmille viestin.” (O4)
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5.4.2 llmapiirin luominen

liImapiirilla tarkoitettiin tassa seka luokan keskinaisen vuorovaikutuksen ilmapiiria
etta oppilaiden tunnelmaa ja fiilista etdopetuksessa. llmapiirin luomiseen kuului
opettajan oman esimerkin nayttamista, vuorovaikutukseen puuttumista seka
rutiinien ja yhteishengen yllapitamistda. Omalla esimerkilladn opettaja saattoi
muun muassa luoda armollisuuden, toivon ja selviytymisen ilmapiiria seka viestia

kaikenlaisten oppilaiden hyvaksyntaa.

”--me jotain tehtiin ja mua rupes naurattaa kesken kaiken et en ma saa tata
konetta toimimaan ni joku oppilas sano et on se hyvo et séki joskus mokaat.
Nii kylla! Maki joskus mokaan et se on sallittua.” (O1)

”"--mun asenne on aina ollu se, et tasta selvitaan.” (04)

"ma itse yritin koko ajan olla tositosi sellasella positiivisella ajatuksella et
tehtiin eksrakivoja juttuja--" (O4)
Puuttumisella opettaja saattoi pyrkia vahentamaan hyvaa ilmapiiria heikentavaa
kaytosta ja nain luoda raikkaampaa ja hyvaksyvampaa ilmapiiria luokkansa

kesken.

”--mihin puututtiinki et sit, jos sielta joku rupeski nalvimaan.” (O1)

Rutiinien yllapito taas vaikutti oppilaiden yleisen turvallisuuden ja hallinnan

tunteen kautta ilmapiiriin.

"Siihen ilmapiiriin vaikuttaa mun mielestd seki niistd et jos tulee paljon
muutoksia nii ne on epavarmoja ne lapset. Mut ku pysytaan siind samassa
rutiinissa--"
Yhteishenkea yllapitamalla seka pidettin huolta oppilaiden keskinaisesta
vuorovaikutuksesta ettd pyrittin luomaan oppilaille yhteiséllisyyden tunne
etaisyyksista huolimatta. Yhteishenkea luotiin muun muassa keskustelemalla,
organisoimalla yhteisia tapahtumia, jarjestamalla pienryhmatapaamisia tai

erilaisilla yhteisollisilla tehtavilla.
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"--ehka sit semmosta organisointii et miten ma saan pidettya tan porukan
hitsattuna yhteen vaikka ollaan kaikki erillaan.” (O4)

"Meilla oli vappunaamiaiset--" (O1)
”’--m3 aloin pitdd semmosia pikkuryhmameetteja--" (O3)

’--se (WhatsApp-ryhma) loi semmosta vapaamuotosempaa keskustelua.”
(03)

"--yks meian tehtdva oli paasidisen aikaan kayda viemassa semmosia
ilahduttavia viesteja lenkkipolun varrelle ja sit me tehtiin yhteinen kassa/kuvis
projekti et yhden oppilan talon pihassa olevaa puuta kaytiin koristelemassa.”
(04)

5.4.3 Arvojen valittaminen

Arvojen valittaminen ilmeni aineistossa lahinna keskusteluista. Keskustelu ja
pohdinta nousi esille monissa haastatteluissa, mutta nousi esille myods se, etta
sita jai opettajien kokemuksen mukaan puuttumaan. Keskustelu ei valttamatta
ollut niin spontaania eika sanattomien viestien tulkitseminen puolin ja toisin

juurikaan mahdollista.

"Ja just sellasta arvokeskustelua kaytiin paljon. Ja eettistd keskustelua ja
pohdittii just sitéd et miks ma oon nahny et noi meni yhdessa jos ei saa menna
ja miks mun aiti ja iska pitda kayda toissa jos noitten ei tai sellasta et he kyl
ihmetteli niité asioita ihan yhtalailla 8dneen niinku lahiopetuksessa.” (0O4)

"--lahiopetuksessa enemman on kaikenlaista jutunheittoo ja juttelua ja
keskustelua ja semmosta ryhmatoita ja semmosia, missa tulee enemman
jotaki asenne ja arvokasvatusta toteutettua silleen piilotetusti. Etta ehka sita
vahemman tuli toteutettua tossa etdopetuksessa semmosta.” (02)

"Ehka lahiopetuksessa helpommin tulee semmosta et vaikka ma& oon
suunnitellu pitavani tasta ja tasta aiheesta et sieltd sa bongaatki niitten lasten
keskusteluista aiheita joihin pitda puuttua paljon nopeemmin. Tossa se oli
vaikeeta ku niilld oli mikrofonit kiinni etka sa kuullu mitd ne puhuu. Et siita jai
paljon puuttumaan.” (O1)
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5.5 Tehtévien painottuminen etdopetuksessa

Etapettajan roolista kokonaiskuvan saamiseksi on etaopettajan tehtavien
tunnistamisen lisaksi tarkasteltava myos niiden suhteita toisiinsa ja
lahiopetukseen. Talla tarkoitetaan tassa tutkimuksessa sen tarkastelua, mitka
tehtavat korostuivat, mitka muuttuivat suhteessa lahiopetukseen ja mitka tehtavat
olivat vaikeita suorittaa etdopetuksessa. Naita asioita tarkasteltiin seka opettajien
suorista kuvauksista aikaa vievista tai korostuneista tehtavista etta tutkijan
saamasta vaikutelmasta siita, mista opettajat kertoivat paljon tai vahan.
Opettajien kertomuksissa korostuivat erityisesti suunnittelun merkitys ja
tehtavien kontrollointi. Naihin opettajat kertoivat panostaneensa ja niihin oli

kulunut suuri osa heidan tyoajastaan.

"Lahiopetukssessa menee paljon enemman siihen lapsen ohjaamiseen ja sit

taas etana menee paljon enemman siihen suunnitteluun ja ohjeistukseen.”

(O1)

"Paljon enemman suunnitteluun kaytin aikaa ku lahiopetuksessa.” (02)

"Ihan jarkyttava resurssimaara siihen, etta kytataan (tehtavia).--" (03)
Suunnittelua  luonnehdittin  myds ennakoivammaksi kuin  normaalisti

l&hiopetuksessa.

”’--sindnsa toi oli aika harvinaista ettd mulla voi olla niinku et mulla oli aina
semmonen viikon puskuri eteenpain. Et (suunnittelu) paljon ennakoivampaa
ku normityéssa.” (O3)

Myds saatavilla olo toistui haastatteluissa. Se olikin opettajien tarkein keino tukea
oppilaiden tydskentelya opiskelun aikana, vaikka oppilaat hyodynsivatkin sita

opettajien harmiksi vaihtelevasti.

”--olin saatavilla koko koulupaivan ajan et se tietty linkki oli auki aina 9-13.30
tai sai soittaa tai laittaa viestia.” (O3)

"--tosi vahan ne tuli kysymaan multa tai ohjaajalta—" (O1)
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Opettajat puhuivat haastatteluissa paljon myds ilmapiirin luomiseen ja
huolenpitoon liittyvista tehtavista, vaikka he eivat valttamatta suoraan
maininneetkaan naiden tehtavien korostuvan heidan tyossaan. Aiheiden
runsaasta kuvailusta voisi silti paatella, etta opettajat pitivat naita tehtavia
tarkeind. Eras opettajista mainitsi esimerkiksi puhelimen yhdeksi tarkeimmista
tyovalineistaan, ja puhelimen avulla opettajat usein viimekadessa pitivat huolta

oppilaistaan,

”--nii melkein tarkeempi opettajalla, ku mikaan hyva tietokone tai muu, et olis
oma tyépuhelin. Ettd mita pienempia oppilaat on, sitd enemman se painottuu
siihen, etta oppilaat soittaa mulle "maa en tiia mita maa teen.” tai me yritetdan
tavottaa oppilaita puhelimella et soitellaan niille ” miks saa et oo miitissa tuu
miittiin tai soitetaan vanhemmille™
Opettajien kertomuksissa nousi myos esille l1ahiopetuksen ja etdopetuksen erot
erityisesti taustatehtaviin luokiteltujen tehtavien hoitamisessa. Jo aiemmin
esimerkeissa mainittu oppilaiden yhteenkuuluvuudentunteen yllapitaminen taytyi
ajatella uudella tavalla ja oppilaiden kohtaaminen suljettujen kameroiden ja

mikkien takaa oli vaikeampaa.

"--ehkd sit semmosta organisointii et miten ma saan pidettya tan porukan
hitsattuna yhteen vaikka ollaan kaikki erillaan.” (O4)

"Mut tossa se oli vaikeeta ku niilla oli mikrofonit kiinni etka sa kuullu mita ne
puhuu.” (O1)

Arvokasvatuksesta jai myds opettajien kertomusten mukaan puuttumaan paljon,
eika se ollut niin spontaania. Toisaalta arvokasvatukseen tuli myos mukaan uusia

ulottuvuuksia pandemiatilanteen ja uuden verkossa tapahtuvan opetuksen

myota.

"Ja just sellasta arvokeskustelua kaytiin paljon. Ja eettista keskustelua ja
pohdittii just sitéd et miks ma oon nahny et noi meni yhdessa jos ei saa menna
ja miks mun aiti ja iska pitda kayda tdissa jos noitten ei tai sellasta et he kyl
ihmetteli niité asioita ihan yhtalailla &&neen niinku lahiopetuksessa.” (O4)

"--puhuttiin aika paljon myoskin verkko-opetuksen yhteydessa ja verkossa
opiskelussa. Et miten voin kayttaytya siella ja voinko tehda noin ja sanoa
noin.” (O1)
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”--jaa tosi paljon pois, koska siitd jaa kaikki semmonen niinku ruokailussa
tapahtuva kanssakayminen, valituntitilanteet, koulun yhteiset juhlat ja
semmonen niinku ylipaatansa niinku tilanteitten selvittely ja niista juttelu
oppilaitten kanssa.” (03)

Huoli tehtavien hoitumisesta nousi myos muutamassa opetuksen toteuttamisen
aikana toteutetusta tehtavasta. Vaikka opetuksen saikin naennaisesti pidettya
etayhteyksien valityksella, oli opettajien kertomuksissa nahtavissa se, etta
kaikkea opetusta ei kannattanut, eika todellisuudessa voinut pitaa etayhteydella.
Myo6s muutoin lahiopetuksessa oppitunneilla tapahtuva opiskelun valvominen ja

tukeminen kuvailtiin usein hankalaksi.

"Ei sita (opiskelua) voi valvoo et sit, ku meilla oli sopimus et ne I&htee tekeen
itsendista tydskentelya nii ne poistu linjoilta.” (O1)

"En pitany joka oppituntia miitissa, koska seki oli tosi eparealistista--" (03)

”--ma koin et mun antama tuki oli liilan vahasta oppilaille et sita olis tarvinnu
olla enemman.” (O1)

Osavastuu naiden hankalasti toteutettavien tehtavien osalta liukuikin osaltaan
oppilaiden vanhemmille ja jotkin opettajat mainitsivatkin oppilaiden kysyvan
vanhemmiltaan apua ja oppilaiden tekevan koulutehtaviaan myos vanhempien

kanssa.

5.6 Tehtadvét opettajan roolien méaarittéjina

Kokonaisuudessaan opettajan rooli koostuu taman tutkimuksen luvussa 3
esitellyistd opettajan eri rooleista. Otan tadhan tarkasteluuni Forbomin (2003)
maarittamat roolit, silld kuten luvussa 3.2 naytettiin, olivat Goodyearin ja
kumppaneiden (2001) maarittelemat verkko-opettajan roolit luettavissa naiden
roolien osiksi.

Rooleilla tarkoitetaan ihmisten toisiinsa kohdistamia odotuksia (Eskola
1973) ja naitd odotuksia taytetdan erilaisilla tehtavilla. Etdopettajan roolia
maaritellaan siis tdman tutkimuksen tuloksina muodostettujen etdopettajan
tehtavien kautta. Tehtavissa opettajat saattoivat olla useammassakin eri roolissa
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yhta aikaa, mutta jokaisesta tehtavasta oli nahtavissa jokin yksi rooli, joka oli
tehtavalle tyypillisin.

Asiantuntijan ja tyonohjaajan rooliin Vviittasivat tehtavista suurin osa.
Asiantuntijan  ja  tyonohjaajan roolia  opettaja  toteutti  opetuksen
valmistelemisessa, sen toteuttamisessa seka viimeistelemisessa. Tahan rooliin
kuuluivat kaikki ohjeistukset, esivalmistelut, suunnittelut, oman toiminnan
kehittamiset, aikataulun vyllapitamiset, oppilaiden tukemiset ja toiminnan
jarjestamiset. Opetuksessakin opettaja toimi asiantuntijana, mutta siihen
tehtavaan liittyva asiantuntijuus liittyi enemman opetuksen
suunnitteluvaiheeseen tai mahdollisesti muun oppimateriaalin  aarelle
ohjaamiseen. Opetuksessa opetustuokioiden aikana opettaja toimi esiintyjan
roolissa, joka nakyikin etdopetuksessa taman lisaksi vain muissa etayhteydella
tapahtuvissa vuorovaikutustilanteissa.

Jarjestyksen yllapitdjan ja tyorauhan takaajan rooliin  kuuluivat
etaopetuksessa opetustuokioiden aikainen jarjestyksen yllapitaminen,
tehtavanpalautusten vaatiminen, puuttuviin  tehtaviin reagoiminen seka
huolenpitoon liittyva peraan katsominen. MydOs ilmapiirin luomiseen liittyva
puuttuminen oli osaltaan taman roolin toteutusta, silla puuttumalla opettaja esti
oppilaiden epareilun kohtelun. Talla oli kuitenkin enemman vaikutusta ilmapiiriin,
kuin varsinaiseen jarjestykseen.

Arvojen valittdjan ja aikuisen mallin rooli etdopetuksessa toteutui Iahinna
arvojen valittamiseksi luokitellun tehtavan kautta ja taman tehtavan tayttaminen
jai usean opettajan kertoman mukaan vahaiseksi Illmapiirin luojan roolia
maarittavat tehtavat taas olivat kaikki taustatehtaviin kuuluvia. Niitd olivat
huolenpitoon liittyvat tehtavat ja ilmapiirin luomiseksi nimetyt tehtavat. Myos
opetuksen toteuttamisen aikana oppilaiden kanssa vuorovaikutuksessa
toteutetut tehtavat vaikuttivat ilmapiiriin, mutta varsinaisesti ilmapiirin luojan
rooliin kuuluivat juuri taustalla tapahtuvat tehtavat.

Kaikki opettajan roolit olivat siis aineiston perusteella jollain tavoin osana

etaopettajan roolia, vaikka niiden painotukset saattoivatkin olla vahaiset.
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6 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

6.1 Opettajan rooli etédopetuksessa

Etaopetuksessa opettajan roolissa korostui erityisesti asiantuntijan ja
tyénohjaajan rooli. Opettajan rooliin etdopetuksessa kuuluivat myos esiintyjan,
jarjestyksen yllapitajan ja tydrauhan takaajan, arvojen valittajan ja aikuisen mallin
seka ilmapiirin luojan roolit, mutta ne jaivat selkeasti pienemmiksi, kuin
asiantuntijan ja tydnohjaajan rooli.

Asiantuntijan ja tyonohjaajan roolissa etaopettajan tehtavana oli tulosten
mukaan valmistella opetus huolella, kehittaa omaa asiantuntijuuttaan ja ohjata
oppilaan opiskelua siten, etta oppilas oppisi opetettavan asian. Myds Férbom
(2003) korostaa naita asioita ja erityisesti suunnittelua, joka korostui myos tassa
tutkimuksessa. Suunnittelun korostumisen lisaksi etdopettajat suunnittelivat
opetustansa ennakoivammin, kuin he normaalissa lahiopetuksessa olisivat
suunnitelleet. Ohjeet myds laadittin huolella ja saatettiin lahettaa etukateen
oppilaille. Opetuksen aikana ohjaajan ja asiantuntijan rooli tarkoitti oppilaiden
ohjaamista tyon aareen ja opiskelutehtavissa tukemista. MyOs toiminnan
jarjestamiseen opettaja toi etayhteyksien valityksella oman asiantuntijuutensa ja
ohjasi toimintaa sen mukaan. Opetuksen jalkeen, eli viimeistelyvaiheessa
opettaja viela asiantuntijana ja tydnohjaajana tarkisti oppilaidensa vastaukset ja
antoi niista kehittavaa ja kannustavaa palautetta. Asiantuntijuuttaan opettaja
kehitti suunnitteluvaihneessa aiheeseen ja opetusmetodeihin perehtymalla ja
viimeistelyvaiheessa palautteeseen ja reflektioon reagoimalla.

Muut opettajan rooleista toteutuvat ovat eniten lasna suorassa
samanaikaisessa vuorovaikutuksessa oppilaiden kanssa. Koska tama

samanaikainen vuorovaikutus on etaopetuksessa vahaisempaa ja sekin vaha
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tapahtuu videoyhteydella etaalta, ovat nama roolit luonnollisesti vahemman lasna
etaopetuksessa. Tasta syysta luultavasti myés Goodyearin ja kumppaneiden
(2001) maarittelemista verkko-opettajan rooleista puuttuivat esiintyjan seka
arvojen valittajan ja aikuisen mallin roolit kokonaan, jarjestyksen yllapitajan ja
tydrauhan takaajan rooliin viittasi vain teknologin rooli ja ilmapiirin luomiseen liittyi
vain yksi seitsemasta roolista. Ala-asteen luokanopettajan rooliin etaopetuksessa
kuitenkin kuuluu my0s rooleja ja tehtavia, joita ei verkko-opettaja toteuta, silla
verkko-opetuksesta poiketen taman tutkimuksen etaopettajat pyrkivat pitamaan
kiinni myos vuorovaikutuksestaan oppilaisiinsa ja toteuttamaan sita kautta kaikkia
luokkahuoneessakin esiintyvia opettajan rooleja.

Esiintyjan roolissa opettajan tehtavat olivat aika samankaltaiset, kuin
Forbomin (2003) maaritelmassakin, eli esiintya luontevasti, viestia olemuksellaan
ja olla lasna. Naiden toteuttaminen vain tapahtui etayhteyksien tai
opetusvideoiden valityksella, joten esimerkiksi opettajan olemuksen tai lasnaolon
esiin tuominen oli vaikeampaa.

Jarjestyksen yllapitajan rooli ilmeni opettajalla etaopetustapaamisten
jarjestyksenpidon lisaksi myds oppilaiden oppimistehtavien kontrolloimisena ja
yleisena oppilaiden peraan katsomisena. Toisaalta suurta epajarjestysta ei
paassyt opettajan valvonnassa syntymaan, kun etayhteydella opettaja pystyi
tarkkailla ja kontrolloida koko luokkaa, puhujia ja poissaolijoita ja tehtavien
tekeminen kontrolloitiin tarkasti. Toisaalta taas etayhteyksien valityksella
opettajien oli mahdoton valvoa mita oppilas tarkalleen teki koko paivan ajan. Tata
tehtavaa opettajat pyrkivat hoitamaan esimerkiksi saanndllisilla etatapaamisilla,
joista naki oppilaan olevan tavoitettavissa.

Arvojen valittajan ja aikuisen mallin roolia opettajan on mahdotonta koskaan
tiedostaa ihan taysin, mistd johtuukin varmaan osittain se, etta taman
tutkimuksen tuloksena se rooli jaa vaisuksi— onhan tutkimuksen aineisto
opettajien itse kertomaa. (Férbom, 2003) Opettajat kuitenkin itsekin sanoittavat
asian ihan totuudenmukaisesti kuvatessaan spontaanin keskustelun ja normaalin

arjen tilanteiden poisjaamisen vahentavan taman roolin tayttymista. Arvojen
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valittdjan ja aikuisen mallin roolissa opettajat olivat etaopetuksessa lahinna
valillisesti tai etayhteyksien valityksella, jolloin aito toiminta oli vahaisempaa ja
arvokasvatus jai lahinna opettajan sanallisen viestinnan ja esimerkiksi
keskustelun tasolle.

lImapiirin ~ luojan  rooli oli vahaisyydessaan yllattavan tarkea
etaopetuksessakin. Opettajien oli luotava ilmapiiri, joka vallitsee kaukana
toisistaan olevien ihmisten valilla ja yltaa jokaiseen oppilaaseen
henkilokohtaisesti. lImapiirin luomiseksi opettajien oli huomioitava ja kuunneltava
oppilaitaan seka kohdattava heidat etayhteyksien valityksella. He pyrkivat itse
nayttamaan esimerkkia positiivisella asenteellaan ja rohkealla esiintymisellaan
(esimerkiksi videoissa), luomaan toivoa ja armollisuutta kaytoksellaan ja
pitamaan ylla yhteishenkea ja oppilaiden keskinaisida vuorovaikutussuhteita.
Samoja tehtavia ilmapiirin luojalle listaa myds Foérbom (2003) oppilaiden
kuuntelemisesta aina oman epaonnistumisen avoimeen nayttamiseen.
Etaopetuksessa vaikeampaa oli kuitenkin luokasta kantautuvien sanattomien ja
epasuorien viestien tunnistaminen, kun luokka ei ole fyysisesti lasna. Taman
Forbom (2003) kuitenkin mainitsee tarkeana ilmapiirin luojan roolissa.

Etayhteydet eivat korvanneet lahioppitunteja, eika etaopettaja lasna olevaa
opettajaa. Kuitenkin etaopettajalla oli tarkea rooli erityisesti oppilaan opetuksen

asiantuntijana ja ilmapiirin luojana.

6.2 Opettajan roolin muutos

Luvussa 3.3 kuvasin asiantuntijan ja tydnohjaajan roolin korostuvan opettajan
roolissa etaopetuksessa Goodyearin ja kumppaneiden (2001) maaritelman
perusteella. Samojen roolien korostuminen oli nahtdvissda myos taman
tutkimuksen tuloksissa. Jyrhama ja kumppanit (2016) viittaavat siihen, etta
opettajan ei olisi enaa tarkoituksenmukaista olla mallikansalainen ja
Opetussuunnitelmassakin (Opetushallitus 2014) arvokasvatuksen yhteydessa

mainitaan erityisesti oppilaan aktiivisuutta lisdava arvokerkustelu. Etaopettajien
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arvokasvatuksen toteutuminen suurimmaksi osaksi sanallisen keskustelun
valityksella sopisi tahan kuvaan myos.

Toisaalta kuitenkin esimerkiksi opetussuunnitelman useasti mainitseman
oppilaan oma ajattelu- ja kokemusmaailman huomioiminen oli etdopetuksessa
haasteellisempaa. Taman vuoksi etdopettajan roolissa arvokasvatuksessa ja
asiantuntijana korostui se, etta opettaja valitsi aiheen ja oppilaat opiskelivat sita.
Tama siis toisaalta vahentaa oppilaan aktiivisuutta, jolloin opettajan rooli
etaopetuksessa ei olisikaan yksiselitteisesti menossa modernimpaan suuntaan.
Etdopetuksessa myds seka Jyrhdman ja kumppaneiden (2016) etta
Opetussuunnitelman (Opetushallitus, 2014) korostama opettajan rooli
oppimisryhmansa oppimisen ja hyvinvoinnin vastuunkantajana oli haastavampi

toteuttaa oppilaiden valvomisessa ja tukemisessa olevien haasteiden vuoksi.

6.3 Tutkimuksen luotettavuus

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa on tarkeaa myontaa tutkijan
avoin subjektiviteetti ja tarkea arviointikriteeri on tutkija itse (Eskola & Suoranta,
1998). Tassa tutkimuksessa tutkijan oma subjektiviteetti on vaikuttanut lapi koko
tutkimuksen aina tutkimusaiheen valinnasta johtopaatosten tekemiseen. Tassa
tutkimuksessa kuitenkin tutkimuksen kulku ja tutkimuksen teon eri vaiheet on
pyritty kuvailemaan mahdollisimman tarkasti, mikd on tarkeaa tutkimuksen
luotettavuuden kannalta (Eskola & Suoranta, 1998). Tutkijan tekemat valinnat
aineiston analyysissa on pyritty pohjustamaan ja perustelemaan perusteellisella
taustatutkimuksella. Tuloksien raportoinnissa on kaytetty myds otteita
tutkimusaineistosta perusteena tulkinnoille, joita tutkijan tulee nayttaa
tutkimuksen luotettavuuden edistamiseksi (Hirsjarvi ym. 2009, 232-233).
Tutkimukseen haastateltujen opettajien vahainen maara on yksi taman
tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttava tekija. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa
sopivan aineiston koon maaritteleminen ennalta on vaikeaa (Eskola & Suoranta,
1998) ja tassakin tutkimuksessa sen ennalta arvioiminen oli haastavaa.

Haastateltavien vahaisen maaran perusteella tutkimuksen tuloksien ei voida
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varmuudella sanoa patevan suuremmassa joukossa, mutta suuremman
haastatteluaineiston analysointi nain uudesta tutkimusaiheesta olisi ollut
haastavaa ja siten epatarkempaa. Voidaankin arvioida, ettd pienen
haastatteluaineiston ansiosta taman tutkimuksen tulokset antavat luotettavan
kuvauksen yhdesta mahdollisesta etaopettajan roolista. Yleisempaa roolin
kuvausta varten taas voitaisiin esimerkiksi testata taman tutkimuksen tuloksia
suuremmalla otannalla (ks. Eskola & Suoranta, 1998, s.216).

Pienesta tutkimusotannasta huolimatta tutkimuksen tuloksissa oli kuitenkin
nahtavissa yhteyksid muihin lahteisiin sekd ala-asteen opettajan roolista
luokkahuoneessa etta korkeamman asteen opettajan roolista etaopetuksessa.
Tama tarkoittaa Eskolan ja Suorannan (1998, s.213) mukaan tutkimuksen
vahvistuvuutta, joka lisda osaltaan tutkimuksen luotettavuutta.

Haastattelutilannetta on myos tarpeen tarkastella luotettavuuden suhteen.
Tutkija on aktiivinen osa myos haastattelutilannetta ja osallistuu tahtomattaankin
haastattelun kulkuun (Eskola & Suoranta, 1998, s.216). Tassakin tutkimuksessa
tutkian oma kokemus etaopetusharjoittelijana vaikutti varmasti haastattelun
kulkuun ja tutkijan mielenkiintoon. Samoin muutamat haastateltavista olivat
selvasti vastanneet aikaisemminkin kysymyksiin etaopetuksesta, mika vaikutti
tutkijan arvion mukaan ohjailevan heidan vastauksiaan. Tama kuitenkin Iahinna
lisasi joissain haastatteluissa haastatteluaineiston tutkimuksesta ulos jaanytta
osaa. Tutkijan kokemukset etaopetuksesta voidaan taas katsoa jopa
positiiviseksi taman tutkimuksen luotettavuuden kannalta, silla oman
kokemuksensa ansiosta tutkija jakoi varmemmin haastattelijoiden kanssa

samankaltaiset tulkinnat aiheesta ja tilanteista.

6.4 Yhteenveto ja jatkotutkimusideoita

Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittaa, millainen rooli luokanopettajalla on
etaopetuksessa ja nimenomaan kevaan 2020 poikkeustilan aikaisessa

etaopetuksessa. Tavoitteena oli seka lisata tietoisuutta opettajien arvosta, etta
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luoda kaytannon tietoa etdopetuksesta avuksi opettajille, jotka tulevaisuudessa
mahdollisesti toteuttavat etaopetusta.

Tutkimuksessa luotiin malli opettajan tehtavista etaopetuksessa ja niiden
pohjalta kuvaus ala-asteen Iluokanopettajan roolista etaopetuksessa.
Tutkimuksen otanta on pieni, joten kaiken kattavaa kuvausta etdopettajan roolista
taman tutkimuksen tuloksista ei saada. Kaiken kattavan kuvauksen tekeminen
vaatisi myos useampia tyyppeja, silla kevaan 2020 etaopetuksesta tehtyjen
tutkimusten ensiraporttien mukaan koulujen opetuskaytanteissa on ollut paljon
eroja (Ahtiainen ym, 2020). Taman tutkimuksen tulokset kuitenkin toimivat yhtena
hyvana esimerkkitapauksena siita, mita opettajan rooli on ollut kevaan 2020
poikkeustilan aikaisessa etaopetuksessa ja millaisia tehtavia opettajilla on siina
ollut. Tutkimuksen mallia voidaan kayttda mahdollisesti esimerkiksi
jatkotutkimuksissa suuremmalla otannalla tai etdopetusta kokeileva etaopettaja
voi saada siita tukea itselleen.

Tutkimuksen yhtena motiivina toimi etaopetuksen tiimoilta kayty yleinen
keskustelu etaopetuksesta esimerkiksi sosiaalisessa mediassa, iltapaivalehdissa
ja myds tutkijan lahipiirissa. Keskustelussa toistuivat usein etdopetuksen kanssa
synonyymeina kotiopetus tai itseopiskelu, jotka kuitenkin eroavat etaopetuksesta
vuorovaikutuksen ja opettajan roolin osalta. Naissa opetusmuodoissa
vuorovaikutusta seka oppilasryhman, etta opettajan kanssa on vahemman ja
opettajan rooli on suureksi osaksi oppilaalla tai oppilaan huoltajalla. Taman
tutkimuksen tulokset osoittavat kuitenkin, ettda kevaan 2020 etaopetuksessa
opettajan rooli oli merkittava erityisesti asiantuntijan ja tydnohjaajan roolissa.

Opettajien  kokemukset oppilaiden  valvomisen ja  tukemisen
haastavuudesta pitaisi kuulla etdopetusta jarjestettdessa ja jos esimerkiksi
vastaavanlaiseen poikkeustilaan joudutaan uudestaan. Olisi hyva pyrkia
tutkimuksen avulla luomaan toimivia malleja oppilaiden tuen ja valvomisen
turvaamiseksi ja taata riittavat resurssit niihin.

Haastatteluissa ilmeni taman tutkimuksen aiheen ulkopuolelta monia

asioita, jotka liittyivat esimerkiksi opettajien tyossajaksamiseen, oppilaiden
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oppimiseen etaopetusaikana ja opetettavien sosioekonomisen taustan
vaikutukseen. Haastatteluissa pohdittiin tutkijan mielenkiinnon vuoksi sita, mika
etaopetuksessa oli hyvaa, mita uusia nakokulmia se tarjosi lahiopetukseen ja
mita konkreettisia asioita siita voisi kayttaa lahiopetuksessa. Naita pohdintoja ei
otettu tarkasteltu tutkimuksessa enempaa, mutta nama olisivat mielenkiintoisia ja

tarkeita tutkimusaiheita jatkotutkimuksen kannalta.
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LITE1

Teemahaastattelurunko

- Suullinen lupa kdyttaa haastattelua kanditutkielmassa ja danittaa haastattelu

Alkuun:
- Omaa esittelya esim. opintojen vaiheesta.
- Mitd varten haastattelen?
o Kandidaatintutkielma
o Etdopetuksesta
o Tietoa kandin aikataulusta
1 RUTHNIT

Miten toteutit etdopetusta? Miten
etaopetus meni?

Miten tavallinen
etdopetustunti/paiva/viikko eteni?

Oliko etdopetuksessasi jotain tiettyja
rutiineja? Millaisia?

2 YHTEYDENPITO

Miten?

Milloin? Kuinka usein?

Oppilaat toisiinsa/ opettaja ja oppilaat
Saannollisyys?

Yhteydenpitovéline?

3 TEHTAVAT JA SUORITUKSET

Millaisia tehtavid oppilaillasi oli
etdopetuksen aikana?

Mistd oppilaan “suoritus” koostui?(Esim.
kurssin, jakson, aiheen, oppimaaran tmv.)

Oliko oppilailla erillisia kotitehtavia?

Millainen oli opettajan rooli ndissa
”suorituksissa”?

4 OPETUKSEN SUUNNITTELU

Miten suunnittelit opetustasi?

Erosiko etdopetuksen suunnittelu
ldhiopetuksen suunnittelusta?

5 PIILO-OPS, ARVOT JA
OPETTAJAN ESIMERKKI

Toteutuiko piilo-ops? Miten?

Oliko sinun/opettajan esimerkilld vaikutusta
lasten toimintaan etdopetuksen aikana?

Millaista arvokasvatus oli etdopetuksen
aikana?

6 ILMAPIIRI

Millainen ilmapiiri oli etdtapaamisissa ym.
vuorovaikutuksessa?

Miten opettajana pyrit vaikuttamaan
tahan?

Vaikuttivatko pyrkimyksesi ilmapiiriin?
7 VALVONTA, KURI JA JARJESTYS

Millaista oli jarjestyksen- ja kurinpito seka
valvonta etdopetusaikana?

Miten tama erosi lahiopetuksesta?

Miten vaikutit oppilaiden oppimisymparisto



LIITE2

Opetuksen
valmisteleminen

Onhjeistaminen

Ohjeiden laatiminen

Ohjeiden l&hettdminen

Esivalmisteluiden
tekeminen

Oppimateriaalin luominen

Sahkdisten alustojen valmistelu

Tarvikkeiden hankkiminen

Ryhmajaot

Suunnitteleminen

Aihe

Aikataulu

Tehtavat

Eriyttaminen ja tuki

Oman toiminnan
kehittaminen

Opetuksen
toteuttaminen

Ohjeistaminen

Aikataulun
yllapitaminen

Tukeminen

Saatavilla oleminen

Ohjaajan jarjestaminen

Opettaminen

Opetustuokiot

Opetusvideot

Muun opetusmateriaalin tarjoaminen

Jarjestyksen
yllapitaminen

Valvominen

Puuttuminen

Puheenjohtajana toimiminen

Toiminnan
jarjestaminen

Yhdessa tekeminen etayhteyksien
valityksella

Keskustelun jarjestaminen

Opetuksen
viimeisteleminen

Oman toiminnan
kehittaminen

Reflektointi ja palautteen kerdaminen

Palautteeseen reagoiminen

Oppimistehtavien ja
oppimisen kontrollointi

Kokeet ja testit

Tehtavanpalautusten vaatiminen

Tehtavien sisallon tarkistaminen

Palautteen antaminen tehtavista

Puuttuviin tehtaviin reagoiminen

Taustatehtavat

Huolenpito

Oppilaiden kohtaaminen ja
huomioiminen

Saatavilla oleminen

Peraan katsominen

[lmapiirin luominen

Esimerkin nayttaminen

Puuttuminen

Rutiinien yllapitaminen

Yhteishengen yllapitaminen

Arvojen valittaminen
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