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1 JOHDANTO

Esi- ja alkuopetus ovat lapsen elamassa ajanjaksoja, joiden aikana luodaan
pohja oppimispolulle seka edistetaan kasvua, kehitysta ja hyvinvointia
kokonaisvaltaisesti (Kyronlampi ym., 2020). Esi- ja alkuopetuksen opettajat
molemmat tyoskentelevat lapsille tarkedassa oppimisenpolun vaiheessa, jossa
kasitys lapsista itsestdan oppijoina alkaa muodostumamaan (Estola ym., 2020).
Tasta syysta koen itse tarkeaksi ja perustelluksi tutkia esi- ja alkuopetusta seka
niiden molempien toimintaa yhdessa.

Joustava esi- ja alkuopetus on yha yleisempi malli alkuopetuksessa, josta
vuosiluokkiin sitomaton opiskelu on sen yksi muoto (Vuorinen, 2019). Olen
kiinnostunut siitd, millaisena esi- ja alkuopetuksen yhdistava vuosiluokkiin
sitomaton opetus nayttaytyy, mitka piirteet ovat sille ominaisia ja mita myonteisia
iimidita ja haasteita kyseinen malli sisaltaa. Olen kiinnostunut myds siita, mika
merkitys eriyttamisella on ja miten se nayttaytyy esi- ja alkuopetuksen
yhdistavassa toimintamallissa.

Aiheen valintaan vaikutti oma kiinnostukseni ja kokemus toimimisesta
vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksen yhdistavassa ryhmassa. Tein
oman opintoihini kuuluvan tyoharjoittelun esiopetusryhmassa, joka oli yhdistetty
alkuopetuksen kanssa. Myohemmin olen paassyt tekemaan opintojeni aikana
myO0s muutamia esiopettajan sijaisuuksia vastaavissa ryhmissa. Itselleni
yhdistetyn esi- ja alkuopetuksen toimintamalli nayttaytyi aluksi uutena ja
erilaisena toimintamallina, mutta aiheeseen perehtyminen osoitti, ettei taysin
uudesta asiasta kuitenkaan ole kyse. Kokemukset vuosiluokkiin sitomattomassa
yhdistetyssa esi- ja alkuopetuksen toiminnassa ovat olleet mielenkiintoisia ja
herattaneet mielessani paljon kysymyksia. Oman kokemukseni mukaan
yhdistetyssa esi- ja alkuopetuksessa toiminta muuttuu hyvin erilaiseksi niin
sanotusti “perinteisesta” mallista poiketen. Tasta syysta tuntui silta, ettd haluan
tutkia esi- ja alkuopetuksen yhdistavasta toiminnasta lisaa ja nain ollen se

valikoitui kandidaatin tutkielmani aiheeksi.



Aihe on tutkimuksen arvoinen, silld esi- ja alkuopetuksen yhteistyon
merkityksellisyytta korostavat seka Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
(Opetushallitus, 2014) kuin myos Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
(Opetushallitus, 2014). Etenkin siirtymavaiheissa yhteistyd nahdaan erityisen
tarkeana. Kyronlammen ym. (2020) mukaan esi- ja alkuopetuksessa tulee
painottaa lapsen yksilollisia oppimispolkuja ja joustavan etenemisen
edistamisessa tarvitaan nykyistda enemman yhteistyota esi- ja alkuopetuksen
henkilokunnan valille. Tegelmanin (2018) mukaan esi- ja alkuopetuksen
yhteistyomalleja kaivataan lisaa ja eri-ikaisten lasten opetus vaatisi lisaa
tutkimuksia. Han tuo ilmi myds ajatuksen, kuinka tasatahtiin oppiminen ei ole
enaa nykypaivaa, vaan oppimisprosessin kasittaminen vaatii uudenlaista ja
ammattitaitoista otetta opettajuuteen.

Tassa tutkimuksessa tavoitteena on esittaa esi- ja alkuopetuksen
yhdistavan mallin myonteisia puolia ja haasteita eri nakokulmista. Tutkimuksessa
toinen keskeinen tavoite on kuvailla eriyttamista ja sen merkitysta vuosiluokkiin
sitomattomassa yhdistetyn esi- ja alkuopetuksen mallissa. Tutkimus on
kvalitativinen eli laadullinen tutkimus, jonka tutkimusmetodina toimii

systemaattinen kirjallisuuskatsaus.



2 AIHEPIIRIN KASITTEISTOA

Tutkimuksessa keskeisimpia kasitteita ovat esiopetus, alkuopetus, vuosiluokkiin
sitomaton opetus (VSOP) joustavana jarjestelyna, yhteisopettajuus ja
eriyttdmien. Nama kaikki kasitteet liittyvat oleellisesti toisiinsa, kun tutkimuksen

aiheena on yhdistetty esi- ja alkuopetus.

2.1 Esiopetus

Esiopetus on tarkea ajanjakso lapsen elamassa, jota lapsi saa oppivelvollisuutta
edeltavanaan vuonna. Esiopetusta suunnitellaan lasten mielenkiinnon kohteiden
pohjalta ja sen tarkeana tehtava on olla edistamassa lasten kasvu-, kehitys ja
oppimisedellytyksia. Esiopetuksessa kaytetaan varhaiskasvatukseen soveltuvaa
pedagogiikkaa ja leikki on merkityksellinen valine toiminnassa. Esiopetus on
tavoitteellista toimintaa mita toteutetaan opetussuunnitelman perusteiden
pohjalta laaditun paikallisen opetussuunnitelman mukaan. Lasten yksilOllisista
tavoitteista keskustellaan esiopetuksessa lasten ja huoltajien kesken.
(Opetushallitus, 2014) Esiopetus on osa varhaiskasvatusta ja velvoittavaa kaikille
6-vuotta tayttaneille lapsille. Esiopetusta voidaan jarjestaa paivakodissa tai
peruskouluissa. (Karikoski & Tiilikka, 2020)

2.2 Alkuopetus

Alkuopetuksella tarkoitetaan peruskoulun vuosiluokkien 1-2 opetusta, jonka tulisi
niveltyd esiopetukseen seka mydhempaan perusopetukseen (Botherus ym.,
2002). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2014)
mukaan alkuopetuksen erityisena tehtavana on oppilaiden koululaiseksi
kasvaminen, vuosiluokilla 1-2 kiinnitetdan huomiota oppilaiden myonteiselle
kuvalle itsestaan oppijoina ja kehitetdan valmiuksia myohempaa oppimispolkua

varten. Esiopetuksen ja sitd edeltavan varhaiskasvatuksen myoéta tulleet



valmiudet tulee ottaa huomioon opetuksessa. Konkreettisena muutoksena
alkuopetuksessa on esiopetuksen toiminnassa kaytettyjen oppimisen alueiden

muuttuminen oppiaineiksi.

2.3 Vuosiluokkiin sitomaton opetus (VSOP)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2014)
mukaan vuosiluokkiin sitomattomalla opetuksella tarkoitetaan joustavaa
jarjestelya, joka mahdollistaa yksilollisen opinnoissa etenemisen. Vuosiluokkiin
sitomaton opetus jarjestelyna voi olla joko koko koulun kayttama, yksittaisten
vuosiluokkien kayttama tai yksittaisten oppilaiden opintoja tukeva jarjestely.
Vuosiluokkiin sitomaton opiskelu edellyttaa siitd paatosta opetussuunnitelmassa.
Opetussuunnitelmassa paatetaan talldin myds, ettd oppiaineiden opinnoissa
voidaan edeta vuosiluokkiin jaetun oppimaaran sijaan jokaisen oman opinto-
ohjelman mukaisesti. Leppalan (2007) mukaan vuosiluokkiin sitomattomasta
opetuksesta kaytetddn usein lyhennetta VSOP. Vuosiluokkiin sitomattomalla
opetuksella pyritaan vyksilolliseen, joustavaan, jatkuvaan ja sosiaaliseen

oppimiseen vuorovaikutuksessa eri-ikaisten lasten seka aikuisten kanssa.

2.4 Yhteisopettajuus

Yhteisopettajuudella tarkoitetaan tilannetta, jossa vahintaan kaksi opettajaa
jakavat tyon, josta perinteisesti on vastattu yksin. Opettajat voivat olla keskenaan
samaa tai eri ammattiryhmaa. (Pulkkinen & Rytivaara, 2015) Yhteisopettajuus tai
samanaikaisopettajuus on tuttua ammattikirjallisuudesta jo vuosikymmenien
takaa, mutta ilmié on alkanut kiinnostaa uudella tavalla tuen muotona, kun on
siirrytty kolmiportaisen tuen malliin (Louhela-Risteela & Merildainen, 2020).
Yhteisopettajuus, eli tdssa tutkimuksessa esiopettajan ja luokanopettajan valinen
yhteisty0 liittyy oleellisesti taman tutkimuksen aiheeseen, jossa toimintakulttuuri
perustuu molempien ammattitaitoa hyodyntavaan joustavaan kokonaisuuteen.
Louhela-Risteelan ja Merildisen (2020) mukaan yhteisopettajuudessa oleellista
on yhteistydn onnistumisen kannalta molempien ammattitaidon hyddyntéaminen,
tydbn suunnitelmallisuus ja osapuolien keskindinen Kkunnioitus seka

yhdenvertaisuus. Taman perusteella voidaan siis pitaa erittain merkityksellisena



sitd, ettd esiopettaja ja luokanopettaja arvostavat toistensa ammatteja ja
tyotehtavia, seka tuntevat opetussuunnitelmat, jotta he osaavat muodostaa
opetuksesta joustavan kokonaisuuden, missa molemmilla on yhteisia ja omia

vastuualueita.

2.5 Eriyttdminen

Laajasti ajatellen eriyttaminen voidaan maaritella kokonaisvaltaiseksi tavaksi
lahestya opetusta huomioiden jokaisen lapsen yksilollisyys. Sen avulla pyritaan
oppimisen mahdollistamiseen ja takaamaan kaikille onnistumisen kokemuksia.
(Roiha & Polso, 2018) Eriyttaminen on erittdin keskeinen kasite tassa
tutkimuksessa, silla siihen voidaan nahda perustuvan paljon oleellisia asioita
vuosiluokkiin sitomattomassa toiminnassa. Voidaan ajatella esi- ja alkuopetuksen
yhdistavassa toiminnassa yksilollisyyden huomioimisen olevan erityisen
merkityksellista, silla samassa ryhmassa on lahtokohtaisesti paljon eri taitotason
omaavia lapsia, joiden oppimisella on eri lahtokohdat ja tavoitteet. Roihan ja
Polson (2018) mukaan eriyttdminen voidaan jakaa tyypillisesti alaspain ja
ylospain eriyttamiseen. Alaspain eriyttamisella tarkoitetaan heikommin
menestyvan oppilaan tukemista ja ylospain eriyttamisella lahjakkaiden oppimisen
huomioimista opetuksessa. Eriyttdminen voidaan maaritellda myds reaktiiviseksi,
jolloin  opetuksen yksilOllistamista tapahtuu haasteiden ilmenemisen
seurauksena, tai proaktiiviseksi, jolloin yksilollisyys on otettu huomioon alusta
alkaen. Taman perusteella yhdistetyssa esi- ja alkuopetuksessa eriyttamisella
voidaan nahda olevan jo Iahtokohtaisesti toiminnan suunnitteluvaiheessa tarkea
osuus, silla esiopetuksessa ja alkuopetuksessa oppimistavoitteet poikkeavat

toisistaan.



3 SIIRTYMAT JAYHTEISTYO

Tassa tutkimuksessa on tarkeaa maaritella, mita siirtymista ja yhteistyosta
sanotaan esi- ja alkuopetusta ohjaavissa asiakirjoissa seka
tutkimuskirjallisuudessa, jotta yhdistetyn esi- ja alkuopetuksen toimintakulttuuria
pystytaan tarkastelemaan tavoiteltavan toiminnan valossa ja siihen peilaten.

Erilaiset siirtymat ovat lapsen elamassa erityisen merkittavia muutoksia niin
lapsille itselleen kuin koko perheelle. Tallaisia siirtymia on esimerkiksi
paivahoidon, esiopetuksen ja koulun aloittaminen. Erilaiset kasvuymparistot
poikkeavat toisistaan ja lapsille asetetaan erilaisia odotuksia ja vaatimuksia
niiden valilla. Tama voi asettaa haasteita vanhempien, kasvattajien ja opettajien
yhteistyélle. (Karikoski & Tiilikka, 2020) Siirtymien haasteena on usein pidetty
sita, kuinka ne saadaan rakentumaan joustavasti edeten toistensa varaan ilman
katkoksia (Hakkarainen, 2002). Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(Opetushallitus, 2014) sanotaan yhteistyon sujuvuuden kannalta linjassa olevien
kaytanteiden siirtymista olevan tarkeita paikallisissa varhaiskasvatuksen- ja
perusopetuksen suunnitelmissa.

Koulunaloitus merkitsee lapselle muutosta monella elaman osa-alueella,
lapselta odotetaan uudenlaista itsenaisyytta seka omatoimisuutta ja haneen
kohdistetaan uusia erilaisia odotuksia (Hakkarainen, 2002). Siirtymien
merkityksellisyytta ja esiopetuksen ja alkuopetuksen valista yhteistyota pidetaan
merkityksellisena niin esiopetuksen kuin perusopetuksen molempien ohjaavissa
seka velvoittavissa asiakirjoissa. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(Opetushallitus, 2014) sanotaan yhteistydn siirtymavaiheista opetuksen
jarjestajalla olevan vastuu luoda tiedon siirron ja yhteistydon kaytanteet siten, etta
siitymat tapahtuvat joustavasti lasten kasvua ja oppimista tukien.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014)
korostetaan suunnitelmallista yhteistyota esi- ja alkuopetuksen kesken seka
painotetaan molemminpuolista oppimisymparistdjen, toimintakulttuurin  ja

asiakirjojen tuntemista. Avoin keskusteluyhteys ja halu tehda yhteisty6ta on



avainasemassa siirtymien onnistumiselle. Siirtymien merkityksellisyyden
puolesta puhuu myos esimerkiksi se, etta Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (Opetushallitus, 2014) mukaan onnistuneet siirtymat edistavat lasten
turvallisuuden tunnetta, hyvinvointia seka kasvu- ja oppimisedellytyksia.

Ketolan (2009) esi- ja alkuopettajien yhteisty6ta koskevan tutkimuksen
mukaan opettajien yhteistyota helpottavia tekijoita ovat esimerkiksi henkilon
piirteind joustavuus seka yhteistyohaluisuus. Merkittavana esi- ja alkuopettajan
yhteistyolle pidettiin myos sita, etta fyysiset esiopetuksen ja alkuopetuksen tilat
sijaitsivat lahekkain. Tilojen sijaitessa kaukana toisistaan saattoi tutkimuksen
mukaan yhteistyd loppua kokonaan. Jantin (2008) tutkimuksen mukaan esi- ja
alkuopetuksen yhteistyon jarjestdaminen seka kehittaminen nahtiin helpompana,
kun esiopetuksen tilat sijaitsivat koulun yhteydessa.

Sippola-lImmonen (2020) on tutkinut esi- ja alkuopettajien kokemuksia
heidan valillaan tapahtuvasta esi- ja alkuopetuksen yhteistydon rakentumisesta.
Tutkimuksessa haastateltujen opettajien mukaan yhteistydon rakentumisen
edellytyksena oli riittava aika suunnitteluun, resurssien riittdvyys seka yhteinen
tahtotila yhteistyohon. Tarkeana opettajat pitivat heidan omaa asennettansa,
halua ja osaamista yhteistyophon seka yhteistyon merkityksellisyyden
ymmartamista. Koulun rehtoreilla ja esiopettajien esihenkildilla koettiin olevan
tarkea rooli yhteistydon mahdollistamisessa. Tutkimuksessa alkuopettajat kokivat
yhteistyon haasteiden johtuvan rakenteista, kuten esi- ja alkuopetuksen erilaista
lukujarjestyksista ja aikatauluista, kun taas esiopettajat uskoivat esiopetuksen
opetussuunnitelman vaatimusten olevan syy, miksi koulun on vaikeampi tehda
yhteistyota. Alkuopettajat kokivat yhteistydon olevan joustavampaa koulun
puolella, silla aikataulut eivat ole yhta kellonaikaan sidottuja kuin esiopetuksessa.
Tutkimuksessa alkuopettajat kokivat myoOs, etta yhteista toimintaa toteutettiin
enemman esiopetuksen aikataulujen seka sisaltojen mukaisesti. Alkuopettajat
kertoivat, kuinka koulussa mennaan enemman opetussuunnitelman mukaan, kun
taas esiopetuksessa toiminta on vapaampaa ja leikkia on enemman.
Tutkimuksessa opettajat nostivat esiin yhteiset koulutukset. Esi- ja alkuopetuksen
koulutusten koettiin olevan tarkeita yhteistydon rakentumisessa, silla silloin

luodaan yhteista pohjaa yhteistydlle.
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4 TUTKIMUSKYSYMYKSET JA -
METODI

4.1 Laadullinen tutkimus & tutkimuskysymykset

Tama tutkimus toteutetaan laadullisena tutkimuksena, jonka metodina toimii
systemaattinen Kkirjallisuuskatsaus. Laadulliset eli kvalitatiiviset tutkimukset
voidaan yksinkertaisimmillaan maaritellda aineiston ja analyysin muotoa
kuvaileviksi ei numeraalisiksi tutkimuksiksi (Eskola & Suoranta, 1998). Kasitetta
“laadullinen” tutkimus voidaan kritisoida siind mielessa, ettd nimitys voi olla
harhaanjohtava ja antaa kuvan paremmasta laadullisesta tutkimuksesta
verrattuna kovaan kvantitatiiviseen tutkimukseen (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka, 2006). Toisaalta Eskolan & Suorannan (1998) mukaan laadullisen
tutkimuksen kayttaminen synonyymina pehmeille menetelmille tutkimuksessa voi
antaa harhaanjohtavasti kuvan tasoltaan ei yhta tieteellisesta tutkimuksesta kuin
tilastolliset menetelmat. Alasuutari (2011) kuitenkin osoittaa, kuinka kvalitatiivista
ja kvantitatiivista analyysid voidaan pitdd jatkumona, joita ei tulisi nahda
vastakohtina tai toisiaan pois sulkevina menetelmina.

Taman tutkimuksen teoreettisessa viitekehyksessa oli oleellista maaritella
aiheen kannalta keskeiset kasitteet seka se mita viralliset asiakirjat sanovat esi-
ja alkuopetuksen valisesta yhteistyosta ja siirtymista. Tutkimuksessa ollaan
kiinnostuneita siita, millaisena vuosiluokkiin sitomaton yhdistetty esi- ja
alkuopetus nayttaytyy, mitka piirteet ovat sille ominaisia ja mitd myonteisia
iimidita ja haasteita se pitdad sisallaan. Tutkimuskysymykset rajautuivat

seuraavalla tavalla:

1. Mita myonteisia ilmidita ja haasteita liittyy yhdistettyyn esi- ja
alkuopetukseen?
2. Mika merkitys eriyttamiselld on ja kuinka se nayttaytyy yhdistetyssa esi- ja

alkuopetuksessa?
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Tassa tutkimuksessa ei ole haluttu rajata aihetta lilan tarkasti vaan ollaan
kiinnostuneita kokonaisvaltaisesti ilmidista, joita liittyy yhdistettyyn esi- ja
alkuopetukseen. Tasta syystd ensimmainen tutkimuskysymys ei ole kovin
spesifisti rajattu, vaan sen pohjalta ollaan kiinnostuneita erittelemaan
keskeisimpia myonteisia ilmidita ja haasteita, joita yhdistetyssa esi- ja
alkuopetuksen mallissa ilmenee tdman systemaattisen Kkirjallisuuskatsauksen
myota. Toinen tutkimuskysymys on haluttu liittaa eriyttdamiseen, minka merkitysta
ja nayttaytymista on kiinnostavaa tutkia, kun on kyse eri ikaisista koostuvasta
yhdistetysta esi- ja alkuopetuksen ryhmasta. Tutkimuskysymyksista toinen on
haluttu myos rajata tarkemmin ensimmaisen tutkimuskysymyksen laajuuden

vastapainoksi.

4.2 Tutkimusmetodi

Tassa tutkimuksessa metodina toimii systemaattinen kirjallisuuskatsaus.
Systemaattisella kirjallisuuskatsauksella tarkoitetaan tiivistelmaa valitun
aihepiirin aiemman tutkimuksen oleellisista sisalldista (Salminen, 2011).
Tutkimuksessa esitellddn aiempia tutkimuksia yhdistetystd esi- ja
alkuopetuksesta, jonka pohjalta etsitdan vastauksia tutkimuskysymyksiin esi- ja
alkuopetuksen myonteisista ilmidista ja haasteista seka eriyttamisen
merkityksesta ja nayttaytymisesta. Salmisen (2011) mukaan systemaattinen
kirjallisuuskatsaus on hyva tapa esittaa tutkimuksen tuloksia tiivissa muodossa
ja arvioida niiden johdonmukaisuutta. Han tuo ilmi myos, kuinka systemaattisen
kirjallisuuskatsauksen avulla voidaan nahda puutteet, jotka tuovat esiin uusia
tutkimustarpeita. Jatkotutkimusten tarpeiden esille tuomista voidaan pitaa

tarkeana ja arvokkaana osana tutkimusprosessia.
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Aineiston hankinta

Tassa tutkimuksessa tiedonhakuprosessi aloitettiin heti aiheen valitsemisen
jalkeen. Tutkimusaiheen selkiydyttya paadyttin myos melko pian valitsemaan
metodiksi systemaattinen kirjallisuuskatsaus, joten aiemman tutkimuksen
|I6ytyminen haluttiin varmistaa hyvissa ajoin tutkimusmetodin mahdollistumiseksi.
Tiedonhakuprosessi aloitettin Tampereen yliopiston kirjaston hakupalvelusta
Andorista. Hakusanoina kaytettiin kasitteita, jotka oli ajateltu olevan tutkimuksen
kannalta merkityksellisia, kuten esi- ja alkuopetus ja vuosiluokkiin sitomaton
opetus. Nama kasitteet paadyttin maarittelemaan myods teoreettisessa
viitekehyksessa. Tampereen yliopiston kirjastonhakupalvelu Andorin lisaksi
aineiston hankinnassa kaytettiin hyvaksi Google Scholaria, jonka kautta I6ytyi
myos aineistoa. Taman systemaattisen kirjallisuuskatsauksen
tiedonhakuprosessin aikana tutustuttiin eri pro gradu -tutkielmiin, vaitdskirjoihin
seka kirjoihin, joiden koettiin olevan aiheen kannalta olennaista aineistoa.
Loydettyja teoksia tallennettiin Andorin hakupalveluun. Aineiston tallentaminen
osoittautui hyddylliseksi avuksi tiedonhakuprosessissa, silla se mahdollisti eri
tutkimuksiin palaamisen mydhemmin tutkimuksen edetessa.

Huomionarvoista on, etta tassa systemaattisessa kirjallisuuskatsauksessa
kasiteltava aineisto on rajattu vain suomessa toteutettuihin suomenkielisiin
tutkimuksiin  yhdistetystd esi- ja alkuopetuksesta. Tama on rajannut
tutkimusaineiston maaraa, mutta koska eri maiden opetussuunnitelmat ja
kaytannot eroavat toisistaan, on tassa tutkimuksessa haluttu keskittya

analysoimaan vain suomessa tapahtunutta tutkimusta.

5.2 Aineiston analyysi

Esi- ja alkuopetuksen yhdistamistda on tutkittu aiemmin usein erilaisten

kehittdmishankkeiden myota, missa korostuvat kokemukset tietyn kaupungin tai

13



kunnan koulun henkildkunnan kokemusten mukaisesti. Eri kokemusten
tutkiminen antaa kuitenkin kokonaiskuvan yleisimmin toistuvista myonteisista
iimidistd seka haasteista, jotka toistuvat useammissa tutkimuksissa.
Tiedonhakuprosessin  myotd huomattiin  tapaustutkimusten olevan  yksi
yleisimmista tutkimusmenetelmista, joita on tullut vastaan tutkimuksissa
yhdistetysta esi- ja alkuopetuksesta. “Tapaustutkimuksessa keskeista on juuri
tutkittava tapaus tai tapaukset, joiden maarittelylle tutkimuskysymys,
tutkimusasetelma ja aineistojen analyysit perustuvat (Eriksson & Koistinen, 2005,
s. 1)

Taman systemaattisen kirjallisuuskatsauksen tulokset perustuvat yhteensa
yhdentoista eri tutkimuksen keskeisimpiin tuloksiin, liittyen yhdistetyn esi- ja
alkuopetuksen myodnteisiin ilmidihin, haasteisiin seka eriyttamisen merkitykseen
ja nayttaytymiseen toiminnassa. Aineiston tutkimuksista kahdeksan on
kasvatustieteiden Pro gradu —tutkielmia, vaitoskirjoja on yhteensa kaksi ja yksi
lahteistani perustuu kirjaan, joka sisalsi erilaisia kokemuksia esi- ja
alkuopetuksen yhteistoiminnasta, joista tarkastelin tutkimuksen aiheeseen
sopien esi- ja alkuopetuksen yhdistavaa kokeilua. Pro gradu -tutkielmista yksi oli
vain fyysisesti saatavilla ja luettavissa ainoastaan Tampereen yliopiston
kirjastossa. MyoOs katsauksen aineistona kaytetty kirja oli vain fyysisesti
luettavissa. Systemaattisen kirjallisuuskatsauksen aineistona kaytetyt kaikki
muut seitseman Pro gradu -tutkielmaa seka molemmat vaitoskirjat ovat verkossa
saatavilla.

Kaiken kaikkiaan tiedonhakuprosessin myo6ta  huomattiin, etta
suomenkielistd tutkimusta nimenomaan yhdistetystd esi- ja alkuopetuksesta
toimintamallina ei ollut saatavilla kovin paljon ja suurin osa ldydetyista olikin
nimenomaan Pro gradu —tutkielmia. Esi- ja alkuopetuksen yhteistyosta taas loytyi
jo vahan enemman tutkimusta. Kuitenkin tutkimukset, joita kaytetaan tassa
systemaattisessa Kkirjallisuuskatsauksessa riittavat vastaamaan molempiin
tutkimuskysymyksiin ja niistd on nahtavissa teemat, jotka toistuvat useammassa

eri tutkimuksessa.
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6 TULOKSET

Seuraavaksi esitetddn taman tutkimuksen tulokset, joissa vastataan
systemaattisen kirjallisuuskatsauksen aineiston perusteella tutkimuskysymyksiin.
Ensimmaisen tutkimuskysymyksen kohdalla on paadytty esittamaan esi- ja
alkuopetuksen myonteiset ilmidét ja haasteet erillisten alaotsikoiden alle
sijoitettuna  tutkimustulosten  hahmottamisen  selkeyttamiseksi. Toinen
tutkimuskysymys eriyttamisesta on myos oman alaotsikon alle sijoitettuna. Tama
auttoi jasentelemaan tekstia tulosten esittamisen prosessissa ja samalla tekee

tutkielman ulkoasusta selkeamman.

6.1 Yhdistetyn esi- ja alkuopetuksen myonteisia ilmioité

Leppala (2007) on vaitoskirjassaan tutkinut kehittdmishanketta vuosiluokkiin
sitomattomassa yhdistetyssa esi- ja alkuopetuksessa, joka toteutettiin
intensiivisen tapaustutkimuksen tavoin kentalla, missa tutkija toimi itse yhtena
opettajista. Tutkimuksessa siirtymat esiopetuksesta kouluopetukseen sujuivat
vanhempien mielesta lapsille ja perheille helposti, kun opettajat, tilat, yhteiset
kaytannot ja kaverit olivat tuttuja jo entuudestaan. Vanhemmat ja tutkimuksessa
mukana olleet tyontekijat olivat kaikki yksimielisia siirtymien onnistumisesta.
Tutkimuksen perusteella siirtymavaiheissa sailyi jatkuvuus esiopetuksen ja
ensimmaisen luokan valilla. Kehittdmishankkeessa mukana olevilla
luokanopettajilla oli kokemusta siita, kuinka tiedonkulku koulun ja paivakodin
seka koulun ja terveyskeskuksen valilla ei ollut aina toiminut toivotulla tavalla,
joten nyt vuosiluokkiin sitomattoman kehittdmishankkeen aikana tulleiden
esikoululaisten vahvuudet ja ongelmat tunnettiin jo entuudestaan ensimmaisen
luokan alkaessa.

Tommola (2014) on pro gradu -tutkielmassaan tutkinut tulisiko esi- ja
alkuopetus jarjestaa yhdessa vai erikseen. Tutkimus kohdistuu Hollolan kunnan

alkuluokkatoimintaan, milla tarkoitetaan tutkimuksessa esi- ja alkuopetuksen
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suunniteltua tydskentelya yhteisessa oppimisymparistossa paivittain. Hollolan
kunnan alkuluokassa tyoskentelevia luokanopettajia ja varhaiskasvatuksen
opettajia  seka heidan kasityksiaan alkuluokkatoiminnasta oli keretty
tutkimukseen.  Tutkimuksessa  kaytettin  nimiketta lastentarhaopettaja
varhaiskasvatuksen opettajan sijaan, mika oli ammatin nimike tutkimuksen
tekemisen aikaan.

Tommolan (2014) mukaan etuja alkuluokassa, jossa esi- ja alkuopetus
toimivat yhdessa oli lasten vertaisoppiminen ja mahdollisuus opiskella omalla
lahikehityksen vyohykkeella. Hanen tutkimuksessaan haastateltavat Hollolan
kunnan alkuluokassa tyoskentelevat luokanopettajat ja varhaiskasvatuksen
opettajat nostivat esiin, kuinka lapsia kannustetaan kysymaan apua myds
toisiltaan ja miten vertaisoppiminen tapahtuu kuin itsestdan pienryhmissa
tyoskentelyn kautta, jossa on jokaisessa lapsia niin esiopetuksesta kuin ykkos- ja
kakkosluokalta. Opiskelumotivaation koettiin my6s pysyvan paremmin ylla, kun
oppilailla oli mahdollisuus edetd omassa tahdissa eri ikéisista muodostuvien
ryhmien myota. Saman suuntaisia tuloksia on saanut myods Vuokko (2004)
tutkimuksessaan, jossa esiopetus oli yhdistetty 1-2 luokan kanssa. Hanen
mukaansa haastateltavat pitivat etuna esiopetusikaisten lasten mallioppimista.
Alkuopetusikaiset lapset toimivat esimerkkeind esioppilaille neuvomalla ja
auttamalla niissa asioissa, missa esiopetusikaiset tarvitsivat viela tukea.

Perala & Angesleva (2021) ovat tutkineet varhaiskasvatuksen opettajien ja
luokanopettajien  kokemuksia yhteisopettajuudesta alkuluokassa, milla
tarkoitettiin yhdistettya esi- ja alkuopetusta yhteisessa toimintaymparistossa.
Vertaisoppimisen koettiin usean haastateltavan opettajan mielesta tapahtuvan
alkuluokassa ikaan kuin luonnollisesti erilaisen oppilasrakenteen ja ikdjakauman
myota. Vertaisoppimisen nahtiin olevan kaikkia hyddyttavaa ja eras tutkimuksen
opettajista mainitsi esimerkin siita, kuinka luokkakaverilla voi olla kyky sanallistaa
tehtava yksinkertaisemmin kuin opettaja. Alkuluokka toiminnassa hyoédynnettiin
toiminnallisuutta ja leikkia oppimismenetelmana. Leikin kayttdminen
oppimismenetelmana nahtiin  tulleen  alkuluokkatoiminnan myoéta ja
varhaiskasvatuksen opettajan lasnaolon kannustamana. Eras haastattelussa
ollut luokanopettajan ja varhaiskasvatuksen opettajan tydpari kuitenkin korosti,

kuinka leikissa on mukana myods pedagogiikka.
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Perdlan & Angeslavan (2021) tutkimuksessa opettajat nakivat esi- ja
alkuopetuksen alkuluokassa yhteisopettajuuden myonteisina ilmidina esimerkiksi
seuraavia asioita. Toiselta oppiminen nahtiin hyvana asiana, joka mahdollistui
pedagogisen ajattelun ja osaamisen jakamisen myota. Molemminpuolinen toisen
osaamisen ja vahvuuksien hyodyntaminen nahtiinkin etuna alkuluokan
yhteisopettajuudessa. Tehtavien jakaminen ja tuki toiminnan suunnittelussa
mainittiin myos. Yhteisopettajuuden koettiin tuovan rohkeutta erilaisten asioiden
kokeilemiseen ja huolten puheeksi ottamisessa nahtiin helpompana, kun erilaisia
tilanteita kyettiin arvioimaan yhdessa. Tutkimuksessa suurin osa haastateltavista
opettajista piti sen hetkista alkuluokan yhteisopettajuutta mielekkaampana kuin
yksin opettamista.

Tegelman (2018) on tutkinut opettajan nakdkulmasta kasityksia esi- ja
alkuopetuksen toimintamallista, jonka lahtokohtana toimi Kuopiossa toteutettu
kehittamishanke. Hanen tutkimuksensa mukaan esi- ja alkuopetuksen
yhdistavassa mallissa yksilollinen huomioiminen mahdollistuu, kun oppilaat ovat
eri tasolla ja osa pystyy tehda tehtavia itsenaisesti, jolloin samalla vapautuu aikaa
apua tarvitsevien vyksilollisemmalle huomioimiselle. Myo0s johtopaatoksena
tutkimuksessa esitetadan omaan tahtiin oppimisen olevan kolmiportaisen tuen
oppilaille edellytyksena.

Hyttinen & Haapanen (2018) ovat tehneet paritydna pro gradu —tutkielman
Kuopion VSOP-mallista eli vuosiluokkiin sitomattomasta opetuksesta, jossa ol
yhdistetty esi- ja alkuopetus. Tutkielman tarkoituksena oli tarkastella esi- ja
alkuopetuksen vuosiluokkiin sitomatonta toimintamallia yhden opettajatiimin
nakokulmasta. Talla VSOP-luokalla oli esioppilaita ja ensimmaisen luokan
oppilaita, mutta ei toisen luokan oppilaita ollenkaan. Tutkimuksen mukaan
toimintamallissa  verrattuna  perinteiseen  opetukseen nousee esille
pienryhmatoiminta, joka on poistanut nakokulmaa yksintekemisesta. Eraan
tutkimuksessa haastateltavan opettajan mukaan pienryhmatoiminta mahdollistaa
useamman oppilaan auttamisen, oppilaat auttavat myos toisiaan ja kilpailevat
suorituksista vahemman. Forss-Pennanen (2006) on vaitdskirjassaan tutkinut
esi- ja alkuopetuksen yhteistyota seka toimintakulttuurin muutosta sen myota
paikallisessa kehittdmishankkeessa. Hanen mukaansa myos kehittdmisprojektin
myota yksin tekemisen kulttuurista siirryttiin  vahitellen yhdessa tekemisen

kulttuuriin. Yksilollinen eteneminen nostettiin esiin myods tassa tutkimuksessa.
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Yhteisopettajuuden nahtiin mahdollistavan yksildllinen eteneminen, kun ennen
on ollut tapana edeta hitaimman oppijan mukaan. Taman nahtiin lisaavan
oppimisen intoa verrattuna aiempaan.

Tommolan (2014) tutkimuksessa alkuluokan oppimisymparistot koettiin
toimivina. Materiaaleja oli monipuolisesti ja paljon kaytettavana ja tyotapa
toiminnallista. Tutkimuksessa haastateltavat opettajat totesivat, etta
esioppilaiden “omalla puolella” on paljon peleja, leluja ja askartelumateriaalia,
kun taas “alkuoppilaiden puolella” paljon koulumateriaalia. Naita kaikkia
materiaaleja kaytettiin yhdessa samoin kuin myos tiloja.

Kuten Leppalan (2007) tutkimuksessa, myos useissa muissa tutkimuksissa
tuli ilmi positiiviset kokemukset siirtymissa esiopetuksesta kouluopetukseen.
Tommolan (2014) mukaan koulun aloitus nahtiin joustavana, silla tilat ja opettajat
olivat entuudestaan tuttuja. Koposen ym. (1999) mukaan koulun aloittamisen
helpottaminen on ollut lapsen kannalta katsoen itse toiminnan tavoitteena
Vantaan Leppakorven esi-kakkoskokeilussa. Myds Vuokon (2004) tutkimuksen
mukaan yhdistetyssa esi- ja alkuopetuksessa esioppilaat omaksuivat
alkuoppilailta koulun saantoja ja toimintatapoja esikoulun aikana, mika helpotti
peruskoulun aloittamista.

Esiopetuksesta kouluopetukseen siirtyminen nahtiin myonteisena ilmiona
useissa tutkimuksessa. Vuokko (2004) tutkimuksessaan tuo nakokulmaa myds
alkuopetuksesta katsoen. Tutkimuksessa yhdysluokan opettajat kokivat
esioppilaiden pehmentavan alkuopetusta ja tuovan opetukseen leikinomaisuutta.
Tahan liittyen Hyttinen & Haapanen (2018) osoittavat omassa tutkimuksessaan,
kuinka haastateltujen opettajien mukaan esi- ja alkuopetuksen yhdistavassa
toimintamallissa korostui koulumainen oppituntijakoisuus, mutta sisalldllisesti
esikoulumainen toiminnallinen tapa oppia, seka leikillisyys ja lapsilahtdisyys.

Ruohonen (2000) on tutkinut ensimmaisen luokan oppilaiden
oppimiskokemuksia esi- ja alkuopetuksen luokalla, missa oli yhdistettyna 0-1
luokka. Tutkimuksessa oli haastateltu oppilaita, seka opettajia. Tutkimuksessa
haastateltavat opettajat nostivat esiin sosiaaliset taidot seka eri ikaisten kanssa
toimimiseen tottumisen yhdysluokan myonteiseksi vaikutukseksi. Tutkimuksen
mukaan myodnteisena voidaan nahda myods esioppilaiden kanssa opiskelun

myo6ta hitaampi tempo, mika voi auttaa etenkin oppilaita, joilla on haasteita.
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Leikinomaisuus nostettiin myonteiseksi vaikutukseksi myos tassa tutkimuksessa,
seka samoin lapsen kehitysta edistava toiminnallisuus.

Leppala (2007) nostaa vaitoskirjassaan esi- ja alkuopetuksen yhdistavan
kehittamishankkeen myonteiseksi vaikutukseksi oppimisen sosiaalisena
tapahtumana. Oppimisessa oli mukana myds lasten huoltajat, vertaiset ja valilla
hoitajat. Yhteistoiminta huoltajien kanssa nahtiin hyvin tarkeana sosiaalisen
kasvatuksen seka tiedollisen oppimisen onnistumisen nakokulmasta ja se oli

kehittamishankkeen myo6ta tiivimpaa mita yleensa kodin ja koulun valilla.

6.2 Yhdistetyn esi- ja alkuopetuksen haasteita

Leppalan (2007) tutkimuksen kehittdmishankkeessa yhdistetyn esi- ja
alkuopetuksessa nayttaytyi joitain haasteita. Yksi haasteista oli hanen mukaansa
sosiaalisten tavoitteiden ja tiedollisen oppimisen painottamisen haaste.
Kehittamishankkeen mukaan esiopetuksessa olevien lasten tiedolliset taidot
etenivat ensimmaisen luokan tasolle ja vaarana voikin olla esiopetuksessa
tiedollisten taitojen painottuminen liiallisesti.

Leppakorven esi-kakkoskokeilussa esi- ja alkuopetuksen yhteistoiminta
toimi kaytanndssa siten, etta koululaiset noudattivat omaa lukujarjestystaan ja
esiopetuksen lapset siirtyivat koulun tiloihin paivakodista syOtyaan ensin
aamupalan. Koululla jakaannuttiin kolmeen eri luokkaan ja koulupaivan jalkeen
palattiin takaisin paivakotiin. Luokkien ryhmajaot olivat ian sijaan jaettu taitojen
mukaan. (Koponen ym. 1999). Oppimisymparistdt voivat olla melko erilaiset
verrattuna siihen jarjestetaankd esiopetus paivakodissa vai koulun tiloissa.
Koponen ym. (1999) mukaan kokeilussa oli paljon hyvaa, mutta arvioinnin
seurauksena ilmenneita haasteita ja kehittamisideoita esiintyi myos. Yksi niista
oli se, etta koulujen tilat eivat mahdollistaneet tarpeeksi valinnanvaraa leikkiin,
lepdamiseen ja likkkumiseen. Myods esikoululaisten vasyminen paivittaiseen
likkumiseen koulun ja paivakodin valilla nostettiin esiin. Lukujarjestyksen
saanndllinen noudattaminen mainittiin myos esikoululaisille toisinaan vasymysta
aiheuttavana. Koponen ym. (1999) mainitsivatkin kehittdmisideana jatkoa
ajatellen valjemman viikkorytmin kokeilemisen.

Vuokko (2004) mainitsi tutkimuksessaan myds esi- ja alkuopetuksen

yhdysluokassa ilmenneita haittoja. Yksi haitoista oli esioppilaiden jaaminen
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mahdollisesti vdhemmalle huomiolle. Toisena haittana tutkimuksessa mainittiin
se, etta esioppilaat saattavat hairita alkuopetuksessa olevien tyoskentelya ja
oppimista mukana olemisellaan. Tama haitta liitettiin yhdysluokan kokoon ja
siihen, kuinka alkuoppilaiden huomioiminen voi jaada vahemmalle opetettaessa
samanaikaisesti useampaa eri ryhmaa. Toisaalta tutkimuksessa mainittiin myos,
kuinka opettajan suunnitellessa tilanteet oikein ei ajanjakamista voitu pitaa
suoranaisesti haasteena.

Tegelman (2018) on tutkinut opettajien nakdkulmia esi- ja alkuopetuksen
toimintamallista. Tutkimuksessa eras haastateltava nostaa mallin haasteeksi
ryhmatyoskentelyn. Haastateltavan mukaan ryhmatoita tehdessa lapset, jotka
ovat taitotasoltaan eridvia eivat ole tasa-arvoisessa asemassa toisiinsa
verrattuna. Tutkimuksessa nostettiin  opettajien haastattelujen pohjalta
haasteeksi myds suuret ryhmakoot, joiden nahtiin olevan opetusjarjestelyita
hankaloittavia tekijoita.

Leppala (2007) nostaa vaitoskirjassaan esi- ja alkuopetuksen
kehittamishankkeessa ilmenneeksi haasteeksi sopivan pedagogiikan lIdytamisen.
Pedagogiikan tulisi olla Iluonteeltaan sellaista, mika soveltuu seka
esiopetuksessa etta alkuopetuksessa oleville. Esiopettajien ja alkuopettajien
pedagogisen ajattelun on todettu olevan erilaista. Taman lisaksi myds
kehittdmishankkeessa lasten arvioiminen, joka otti huomioon yksildllisen
kehittymisen kokonaisvaltaisella tavalla, koettiin haasteelliseksi.

Peralan & Angeslavan (2021) tutkimuksessa esi- ja alkuopetuksen
yhdistavassa alkuluokassa esiopettajan ja luokanopettajan yhteisopettajuuden
haasteina nahtiin haastattelujen mukaan ymparistoon liittyvia tekijoita.
Tutkimuksessa aika mainittiin yhdeksi haasteeksi, silla uuden toimintakulttuurin
luominen yhdistetyssa esi- ja alkuopetuksessa vie aikaa, jota ei ollut saatu
tarpeeksi. Yhteisopettajuuden haasteeksi opettajat nostivat tutkimuksessa esiin
esiopettajan ja luokanopettajan eri hallintokuntien alaisuudessa olemisen ja eri
tydehtosopimukset. Arjessa tama nayttaytyi haasteena  esimerkiksi
vastuukysymyksissa eri tydehtosopimusten alla olemisen myo6ta. Esiopettajan ja
luokanopettajan eri johtajat nostettiin esille myos haasteena, silla johtajilla on
omia eriavia linjauksia asioissa. Ajan riittdmattdmyys toiminnan suunnittelussa
nahtin myods yhteisopettajuuden haasteena usean opettajan osalta

tutkimuksessa.
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Ruohosen (2000) tutkimuksen 0—1 yhdysluokassa haastateltavat opettajat
pitivat yhdysluokan haasteina esimerkiksi eriyttamisen vaikeutta seka ajan
riittamattomyytta, silla opittavaa on paljon. Esioppilaiden vaativa asema nostettiin
tutkimuksessa esiin, silla he eivat ole viela koululaisia ja tarvitsevat erilaista
opetusta. Tutkimuksessa haastateltavilla opettajilla oli kokemusta 0-1
yhdysluokan lisaksi 0—2 luokassa toimimisesta. Osa opettajista oli sitéa mielta, etta
0-2 luokka toimii paremmin yhdessa lasten ikaeron vuoksi. He nostivat esiin
kakkosluokkalaisten toimimisen esimerkkina ja halun auttaa, kun taas
ykkosluokkalaisten koettiin olevan itsekin niin pienia, etta auttajan rooli voi olla
haastavaa omaksua. Kuitenkin taas eraan haastateltavan mukaan 0-1 luokka

koettiin paremmin toimivaksi, kun taas 0-2 luokkaa tulee eriyttaa enemman.

6.3 Eriyttdmisen merkKitys ja ndyttédytyminen

Toisena tutkimuskysymyksena tutkielmassani oli eriyttamisen merkitys ja kuinka
se nayttaytyy yhdistetyssa esi- ja alkuopetuksessa. Esi- ja alkuopetusikaisilla
lapsilla on usein suuria tasoeroja kehityksessaan, minka vuoksi useat opettajat
suosivat ajatusta  joustavasta  koulunaloituksesta tai  vuosiluokkaan
sitomattomasta esi- ja alkuopetuksen kokonaisuudesta (Jantti, 2008).

Leppalan (2007) mukaan vuosiluokkiin sitomaton opetus itsessaan
vahentaa luokan sisalla tapahtuvaa eriyttamisen tarvetta, silla ryhmia kootaan
taitotasojen mukaan ja eri ikaisista lapsista. Tutkimuksen mukaan opetuksen
toteuttamistapa yhdistetyssa esi- ja alkuopetuksessa mahdollisti lasten
yksilOllisen oppimisen tukemisen siten, etta lapset pystyivat kykyjensa mukaan
edeta esiopetuksesta ensimmaisen luokan tasolle ja ensimmaisella luokalla
jatkamaan oppimistaan siita, mihin olivat esiopetuksessa jaaneet. Taman
mahdollisti tutkimuksen mukaan se, etta aikuiset ja lapset olivat tuttuja toisilleen
puolin ja toisin.

Tommolan (2014) mukaan Hollolan kunnan alkuluokkatoiminnassa, jossa
esi- ja alkuopetus tekivat suunnitelmallista yhteistyota paivittain, kokivat opettajat
eriyttamisen valilla hankalaksi. Tutkimuksessa nostettiin esiin kasvavat ryhmat ja
eritasoiset oppilaat, joita jokaista tulisi kyetd havainnoimaan yksilona seka
eriyttamaan toimintaa ylos- ja alaspain siten, etta jokainen voisi edeta itselleen

sopivalla tasolla. Myds poikkeavia nakokulmia I6ytyy. Koponen ym. (1999)
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kokivat Leppakorven esi-kakkoskokeilussa, etta lapset kykenivat oppimaan ja
etenemaan omien kykyjensa mukaan ja lapsen yksilollinen tukeminen
mahdollistui, silla oppimisvaikeudet havaitaan ajoissa. Taman mahdollistaa
Koposen ym. (1999) mukaan se, etta luokassa on enemman aikuisia ja lasten
yksilolliseen huomioimiseen on enemman aikaa ja mahdollisuuksia.

Vuokon (2004) tutkimuksessa esi- ja alkuopetuksen yhdysluokassa
eriyttaminen nayttaytyi siten, etta yhteistd opetusta eriytetadn ian mukaan
kolmelle eri tasolle. 1kaa ei kuitenkaan pideta ainoana eriyttamisen lahtokohtana
vaan toimintaa eriytetdan myos kehitystasojen mukaan. Esimerkkina tasta
tutkimuksessa mainitaan yhdessa tehtyjen tdéiden ryhmien muodostamien, joiden
valintaprosessissa otetaan huomioon erilaiset taidot.

Tegelman (2018) sanoo tutkimuksensa tuloksien perusteella yhdistetyn esi-
ja alkuopetuksen toimintamallissa eriyttamisen tulevan olla tehokasta, silla
luokassa on kolmella eri tasolla olevia oppilaita. Han korostaa ryhmajakojen
tarkkaa pohtimista ja pohtii ylos ja alaspain eriyttdmisen olevan yksildllisen
oppimisen mahdollistamisen keino.

Hyttisen & Haapasen (2018) tutkimuksessa haastateltavien opettajien
perusteella saa hyvan kuvan siita, millaista osaa eriyttaminen nayttelee
vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa jo suunnitteluvaiheessa.
Tutkimuksessa kuvataan, miten jo opetusta suunnitellessa rakennetaan erilaisia
tehtavatarjottimia valittaviksi, joissa vaikeusaste on ilmoitettu laskettelurinteista
tutuilla varikoodeilla vaikeimmiksi (musta), keskivaikeiksi (punainen) ja
helpoimmiksi (sininen). Tehtavat on rakennettu siten, etta jo helpoimman sarjan
tehtavien hallinta osoittaa tavoitteiden riittdvan hallitsemisen. Yksilollisyytta
toteutetaan siten, ettd lapsi saa pysytellda samojen harjoitusten parissa
haluamansa ajan.

Perdlan & Angeslevan (2021) tutkimuksen mukaan monipuoliset
menetelmat ja alkuluokkaymparistd, jossa on paljon eri-ikdisia lapsia, tekee
eriyttamisesta luonnollista. Erdaan haastateltavan mukaan opettajat kykenevat
tarjoamaan variaatiota tehtaviin ja oppilailla on vapaus valita mita tehtavia
valitsevat. Kokonaisuudessaan yksilOllisen tuen tarpeiden huomioiminen nahtiin
hyvana alkuluokassa heidan tutkimuksensa mukaan.

Kaariainen (2018) on tutkinut esi- ja alkuopetuksen yhteisen alkuluokan

lasten ja aikuisten nakemyksia luokan toiminnasta. Tutkimuksen aikuiset nostivat
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esiin erilaisia nakemyksia eriyttamisesta kaytannossa. Tehtavien ja toiminnan
tasoon liittyvat ratkaisut nousivat esille vahvasti. Lapsille voidaan tarjota oppilaan
tasoisia vaihtoehtoja tai niiden maaraa voidaan rajoittaa. Ajan ja apuvalineiden
tarjoaminen nousi esille myos. Ajan antaminen eriyttdmisen kaytantona apua
tarvitsevalle oppilaalle nahdaan mahdollistuvan alkuluokassa, jossa on
enemman aikuisia. Ryhmat ja niiden muodostamisen ratkaisut alkuluokassa

mainittiin myos eriyttamisen keinona.
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7 POHDINTA

Taman tutkimuksen tavoitteena oli systemaattisen kirjallisuuskatsauksen avulla
loytaa vastaus tutkimuskysymyksiin yhdistetyn esi- ja alkuopetuksen
myonteisista ilmidista ja haasteista seka kuvailla millainen merkitys eriyttamisella
on ja kuinka se nayttaytyy esi- ja alkuopetuksen yhdistadvassa toiminnassa.
Seuraavaksi nostetaan esille yhteenvedossa saatuja tutkimustuloksia ja
pohditaan niitd tutkimuskysymysten valossa. Taman jalkeen esitetaan
tutkimuksen johtopaatdkset, jonka jalkeen tarkastellaan vield tutkimuksen

luotettavuutta ja esitetaan jatkotutkimusehdotukset.

7.1 Yhteenveto tuloksista

Tutkimustulosten mukaan myonteisena ilmidbna voidaan nahda taman
systemaattisen kirjallisuuskatsauksen useamman tutkimuksen perusteella, kuten
Leppalan (2007), Tommolan (2014) ja Vuokon (2004) mukaan sujuvat siirtymat
esiopetuksesta kouluopetukseen. Koulunaloitusta helpottavat tekijat olivat
yhdistetyn esi- ja alkuopetukseen liitettavia piirteitd, kuten esimerkiksi jo
esiopetuksen aikana tutuksi tulleet tilat, lapset ja aikuiset seka
toimintaperiaatteet, jotka tekivat siirtymastd helpomman. Koposen (1999)
mukaan yhdistetyn esi- ja alkuopetuksen toimintamallin yksi tavoitteista oli
kouluun siirtymisen helpottamien. Tata yhdistetyn esi- ja alkuopetuksen
myonteista ilmiota voidaan pitaa tutkimukseni kannalta tarkeana, silla olen
perustellut esi- ja alkuopetuksen siirtymien ja yhteistydon merkityksellisyytta
tutkimukseni teoreettisessa viitekehyksessa. Merkityksellisten siirtymien
nayttaytyminen sujuvana on myodnteinen nakokulma yhdistetyssa esi- ja
alkuopetuksessa.

Oppimiseen liittyvia myodnteisia ilmidita tutkimustuloksissa oli etenkin
vertaisoppiminen ja mallioppiminen, jotka toistuivat useamman tutkimuksen

perusteella. Vertaisoppimisen nayttaytymisen yhdistetyn esi- ja alkuopetuksen
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kontekstissa osoittivat tutkimuksissaan Tommola (2018) sekad Perala &
Angeslava (2021). Vertaisoppimiseksi voidaan kutsua ilmiota, jolloin vahintdan
kaksi ihmistd opiskelevat yhdessa jotain asiaa siten, ettda he ovat keskenaan
vertaisia eika toinen henkildista ole eri asemassa, kuten esimerkiksi opettajan
roolissa (Fields, 2016). Vertaisoppimisen nahtiin yhdistetyssa esi- ja
alkuopetuksessa tapahtuvan toimintakulttuurin myota, jossa tyoskenneltiin paljon
pienryhmissa kuin itsestdan. Vuokko (2004) nosti tutkimuksessaan esiin
mallioppimisen kasitteen, jota han kuvaili nayttaytyvan toimintana, missa
alkuopetusikaiset toimivat malleina ja auttavat esiopetuksessa olevia lapsia
taidoissa, joita he eivat viela osaa. Mallioppimisen kasitetta voidaan tassa
yhteydessa pitaa toimintana vertaisoppimisen kanssa melko samana tuloksissa.

Muita oppimiseen liittyvia myoOnteisia ilmidita, joita nousi esiin, oli
esimerkiksi yksilollisen etenemisen mahdollistuminen Tommolan (2014) ja Forss-
Pennasen (2006) mukaan. Yksin tekemisen kulttuurista yhdessa tekemisen
kulttuuriin siityminen nostettiin esiin myds, jonka puolesta puhuivat Hyttinen &
Haapanen (2018) seka Forss-Pennanen (2006).

Opettajuuden nakokulmasta tutkimustuloksista mydnteisiksi ilmidiksi voi
nostaa yhteisopettajuuden myonteisina vaikutuksina molempien ammattitaidon
hyddyntamisen seka toiselta oppimisen. Yhteinen suunnittelu sekd tehtavien
jakaminen nahtiin mydnteisena kuten myds koettu rohkeus toteuttaa erilaisia
asioita ja tuen saaminen toiselta huolien ilmetessa. (Peralad & Angeslava, 2021.)

Oppimiseen ja opetukseen liittyvia yhdistetyn esi- ja alkuopetuksen
haasteita oli tulosten perusteella Leppalan (2007) mukaan tiedollisten oppimisen
ja sosiaalisten tavoitteiden painottamisen haaste. Vuokon (2004) tutkimuksessa
oppimiseen liittyen mainittin myds esioppilaiden mahdollinen vahemmalle
huomiolle jaaminen seka, ettd esioppilaat saattavat hairita alkuoppilaiden
oppimista. Huomionarvoista on kuitenkin, etta tutkimuksessa nama haitat
huomiotta jaamisesta ja hairitsemisestd nahtiin Idhinna yhdysluokan kokoon
liitettdvaksi haasteeksi seka hyvalla suunnittelulla mahdolliseksi valttaa.

Ryhmien muodostaminen yhteisessa opetuksessa nahtiin Tegelmanin
(2018) tutkimuksen mukaan haasteena, silla eri taitotasoisia oppilailta ei
tutkimuksessa ilmenneen nakemyksen mukaan voida pitda tasa-arvoisessa
asemassa toisiinsa verrattuna. Leppalan (2007) mukaan seka esiopetuksen etta

alkuopetuksen molempien toimintaan soveltuvan pedagogiikan |0ytaminen
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nahtiin yhtena haasteena seka lasten kokonaisvaltainen ja yksildllisyyden
huomioon ottava arviointi. Tommola (2014) nosti esiin eriyttamisen vaikeuden ja
ajan riittamattomyyden suhteessa opittavaan maaraan.

Useat haasteet, joita tutkimustuloksissa tuli esiin liittyivat kaytannon asioihin
sekd ymparistoon. Esimerkiksi Koposen (1999) mainitsemat koulun tilojen
toimimattomuus ja lukujarjestyksen tiukka noudattaminen aiheuttaen
esiopetuksessa oleville lapsille vasymysta, voidaan haasteina liittda naihin
tekijoihin. Myds Perala & Angeslava (2021) nostivat tutkimuksessaan esille ajan
rittamattomyyden suhteessa uuden toimintakulttuurin luomiseen, esiopettajan ja
luokanopettajan eri hallintokuntien alla olemisen seka eri tydehtosopimukset,
jotka saattoivat aiheuttaa haasteita arjessa. Nama haasteet voidaan nahda myds
kaytannon asioihin liittyviksi, joita ei voida sinansa liittda itse yhdistetyn esi- ja
alkuopetukseen haasteiksi itsessaan, vaikka tulivatkin kyseisessa kontekstissa
ilmi.

Toisen tutkimuskysymykseni tuloksissa liittyen eriyttdmiseen yhdistetty esi-
ja alkuopetus nahtiin jo itsessaan opetusjarjestelyna vahentavan luokan sisalla
tapahtuvaa eriyttamista, silla ryhmia muodostetaan eri ikaisista ja taitotasoltaan
eriavista lapsista. Yksilollinen eteneminen nahtiin mahdollistuvan joustavasti
toimintakulttuurin myo6ta, jossa voi liikkua eri taitotasoilla. (Leppala, 2007)
Systemaattisen kirjallisuuskatsauksen tulosten perusteella toimintaa eriytettiin
usein kolmelle eri tasolle.

Tulosten perusteella eriyttaminen nahtiin  paaosin toimivana osana
yhdistettya esi- ja alkuopetusta ja sen merkitys opetuksen toteuttamisessa
tiedostettiin. Koska yhdistetyssa esi- ja alkuopetuksessa on usein enemman
aikuisia, nostettin tdman mahdollistavan paremmin aikaa yksilOllisen
huomioimiseen (Koponen, 1999). Tuloksista nousi esiin kuitenkin myos
nakokulma eriyttamisen vaikeudesta kasvavien ryhmakokojen myota, jossa
jokaista tulisi kyeta huomioimaan yksilona ylos ja alapain eriyttamalla (Tommola,
2014). Nakokulma ryhmakoosta on kuitenkin hyva ottaa huomioon tassa
tuloksessa, silla se mainittin haasteen lahtokohtana koetussa eriyttamisen
vaikeudessa.
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7.2 Johtop&atbkset

Tassa tutkimuksessa pystyttiin vastaamaan tutkimuskysymyksiin yhdistetyn esi-
ja alkuopetuksen myonteisista ilmidista ja haasteista seka eriyttamisen
merkityksesta ja nayttaytymisesta.

Johtopaatoksena taman systemaattisen kirjallisuuskatsauksen perusteella
voidaan esittaa tutkimuksen merkittavimpien myonteisien ilmididen olevan
siirtymien sujuvuus,  vertaisoppiminen  ja  yksilOllisen etenemisen
mahdollistuminen, jotka toistuivat eri tutkimuksissa.

Tuloksissa esiin tulleet haasteet olivat suurelta osin ulkoisista tekijoista
riippuvia, kuten ryhmakoosta ja ajanriittamattomyydesta johtuvia mitka nahtiin
vaikuttamassa joko suorasti tai epasuorasti koettuihin haasteisiin.

Eriyttaminen nayttaytyy esi- ja alkuopetuksen yhdistavassa toiminnassa
lahtdkohtana jo opetuksen suunnitteluvaiheessa eri tasoisten tehtavien
suunnittelussa, joita lapsille tarjotaan. Talloin eriyttaminen voidaan nahda
proaktiivisena, joka maariteltin taman  tutkimuksen teoreettisessa
viitekehyksessa ja milla tarkoitetaan Roihan & Polson (2018) mukaan

eriyttamista, jossa on otettu yksildllisyys huomioon.

7.3 Luotettavuus ja jatkotutkimusehdotukset

Tatd tutkimusta voidaan pitdd luotettavana, sillda  systemaattisen
kirjallisuuskatsauksen yhdentoista tutkimuksen perusteella saatujen tulosten
mukaan voidaan nahda eri tutkimuksissa toistuvat teema, jotka nakyivat etenkin
sujuvien siirtymien, vertaisoppimisen ja kuinka eriyttamista kaytannossa
toteutettiin kautta. Katsauksen vanhin tutkimus oli vuodelta 1999 ja tuorein taman
tutkimuksen kanssa samana vuonna 2021 toteutettu. Naen, etta vanhemmat
tutkimukset yhdistetysta esi- ja alkuopetuksesta eivat vahentaneet taman
tutkimuksen luotettavuutta, mutta on hyva tiedostaa opetusta ohjaavien
asiakirjojen paivittyneen tutkimusten valilla mika saattaa vaikuttaa nakemysten
taustalla. Luotettavuutta taman tutkimuksen kohdalla voidaan osaltaan nahda
vahentavan Pro  gradu -tutkielmien suhteellisen suuri osuus

kirjallisuuskatsauksen aineistosta.
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Jatkotutkimusehdotuksena vertaileva tutkimus yhdistetyn esi- ja
alkuopetuksen seka erillisen esi- ja alkuopetuksen valilla olisi nakemykseni
mukaan tarpeellinen. Esimerkiksi tassa tutkimuksessa esille tulleita teemoja
siirtymista, vertaisoppimisesta ja eriyttamisesta olisi kiinnostavaa vertailla eri

toimintamallien valilla.

28



LAHTEET

Alasuutari, P. (2011). Laadullinen tutkimus 2.0. Vastapaino.

Brotherus, A., Hytdnen, J. & Krokfors, L. (2002). Esi- ja alkuopetuksen
didaktiikka. WSQY.

Fields, M. (2016). Mita on vertaisoppiminen? Teoksessa Fields, M., & Plathan,
S. (toim.) Tietoa, taitoja ja hyvaa fiilista — vertaisoppimisen taustaa ja
kokemuksia jarjestétoiminnassa. OK-opintokeskus. Verkossa saatavilla:

https://www.ok-sivis.fi/media/materiaalit-osio/selvitykset-ja-

tutkimukset/tietoa-taitoja-ja-hyvaa-fiilista.pdf#fpage=26

Eriksson, P. & Koistinen, K. (2005). Monenlainen tapaustutkimus.
Kuluttajatutkimuskeskus. Verkossa saatavilla:
http://hdl.handle.net/10138/153032 [Viitattu 22.11.2021].

Eskola, J. & Suoranta, J. (1998). Johdatus laadulliseen tutkimukseen.

Vastapaino.

Estola, E., Uitto, M. & Karikoski, H. (2020). Suhteet lapsiin tyon ytimessa -
opettajana esi- ja alkuopetuksessa. Teoksessa Kyronlampi, T., Makitalo,
K., & Uitto, M. (toim.) Esi- ja alkuopetuksen kasikirja. PS-kustannus.

Forss-Pennanen, P. (2006). Uuden oppimista, kokeilua ja pohtimista.
Yhteisollisia ja yksilollisia oppimispolkuja esi- ja alkuopetuksen
yhteistyossa. [Vaitoskirja, Jyvaskylan yliopisto, Chydenius instituutti —
Kokkolan yliopistokeskus]. JYX-julkaisuarkisto. http://urn.fi/URN:ISBN:951-
39-2596-X

Hakkarainen, P. (2002). Kehittava esiopetus ja oppiminen. PS-kustannus

Hyttinen, T. & Haapanen, T. (2018). Vuosiluokkiin sitomaton yhdistetty esi- ja
alkuopetus — Tapaustutkimus. Yhteisty6ta - Yksilollisesti - Yhdessa. [Pro
gradu -tutkielma, Ita-Suomen yliopisto]. UEF-eRepo.
http://urn.fi/urn:nbn:fi:uef-20180840

29


https://www.ok-sivis.fi/media/materiaalit-osio/selvitykset-ja-tutkimukset/tietoa-taitoja-ja-hyvaa-fiilista.pdf#page=26
https://www.ok-sivis.fi/media/materiaalit-osio/selvitykset-ja-tutkimukset/tietoa-taitoja-ja-hyvaa-fiilista.pdf#page=26
http://hdl.handle.net/10138/153032
http://urn.fi/URN:ISBN:951-39-2596-X
http://urn.fi/URN:ISBN:951-39-2596-X
http://urn.fi/urn:nbn:fi:uef-20180840

Jantti, T. (2008). Esi- ja alkuopettajien yhteisty6 - Tapaustutkimus Saaksjarven
yhtenaiskoulussa. [Pro gradu -tutkielma, Tampereen yliopisto]. Trepo.
https://urn.fi/urn:nbn:fi:uta-1-19400

Karikoski, H. & Tiilikka, A. (2020). Ehea kasvunpolku — haaste yhteistyodlle.

Teoksessa Hujala, E. & Turja, L. (toim.) Varhaiskasvatuksen kasikirja. PS-

kustannus.

Ketola, T. (2009). Esi- ja alkuopetuksen yhteistyo. Tapaustutkimus
sivistystoimen alaisuudessa tyoskentelevien esi- ja alkuopettajien
yhteistyosta. [Pro gradu -tutkielma, Tampereen yliopisto]. Trepo.
https://urn.fi/urn:nbn:fi:uta-1-19731

Koponen, H., Lonnroth, M. & Pylvainen, T. Leppakorven esi-kakkoskokeilu.
Teoksessa Kankaanranta, M., Makitalo, K. & Tiihonen, E. (1999). Kasvun

ja oppimisen polkuja. Kokemuksia esi- ja alkuopetuksen yhteistoiminnasta.

Koulutuksen tutkimuslaitos

Kyronlampi, T., Makitalo, K., & Uitto, M. (toim.) (2020) Esi- ja alkuopetuksen
kasikirja. PS-kustannus.

Kaariainen, T. (2018). “Kaikille ei anneta samalla kauhalla”. Nakemyksia ja
kokemuksia alkuluokan toiminnasta. [Pro gradu -tutkielma, Turun
yliopisto]. UTUPub. http://urn.fi/URN:NBN:fi-fe2018061926168

Leppala, R. (2007). Vuosiluokkiin sitomattoman opiskelun kehittaminen

yhdistetyssa esi- ja alkuopetuksessa. [Vaitdskirja, Oulun yliopisto].
JULTIKA. http://urn.fi/urn:isbn:9789514283598

Louhela-Risteela, V. & Merilainen, H. (2020). Onnistuneen kolmiportaisen tuen

merkitys esi- ja alkuopetuksessa. Teoksessa Kyronlampi, T., Makitalo, K.,
& Uitto, M. (toim.) Esi- ja alkuopetuksen kasikirja. PS-kustannus.
Opetushallitus. (2014). Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet.

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/esiopetuksen opetussuun

nitelman perusteet 2014.pdf

Opetushallitus. (2014). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet.

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen opetussu

unnitelman perusteet 2014.pdf

Perala, N. & Angesleva, P. (2021). Varhaiskasvatuksen opettajien ja

luokanopettajien kokemuksia yhteisopettajuudesta alkuluokassa. [Pro

30


https://urn.fi/urn:nbn:fi:uta-1-19400
https://urn.fi/urn:nbn:fi:uta-1-19731
http://urn.fi/URN:NBN:fi-fe2018061926168
http://urn.fi/urn:isbn:9789514283598
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/esiopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/esiopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf

gradu -tutkielma]. JYX-julkaisuarkisto. http://urn.fi/lURN:NBN:fi:jyu-
202106083569

Pulkkinen, J., & Rytivaara, R. (2015). Yhteisopetuksen kasikirja. [Jyvaskylan
yliopisto]. JYX-julkaisuarkisto. http://urn.fi/lURN:ISBN:978-951-39-6435-1

Roiha, A. & Polso, J. (2018). Onnistu eriyttamisessa: toimivan opetuksen opas.

PS - kustannus.

Ruohonen, K. (2000). Perusopetuksen ensimmaisen luokan oppilaiden
oppimiskokemukset yhdistetylla esi- ja alkuopetusluokalla.
Tapaustutkimus eraan ala-asteen 0-1 yhdysluokalla. [Pro gradu -tutkielma,
Tampereen yliopisto]. Trepo. https://urn.fi/urn:nbn:fi:uta-1-8368

Saaranen-Kauppinen, A. & Puusniekka, A. (2006). KvaliMOTYV -

menetelmaopetuksen tietovaranto. Yhteiskuntatieteellinen tietoarkisto.

Verkossa saatavilla:
https://www.fsd.tuni.fi/menetelmaopetus/kvali/L1_2.html [Viitattu
23.10.2021].

Salminen, A. (2011). Mika kirjallisuuskatsaus? Johdatus kirjallisuuskatsauksen

tyyppeihin ja hallintotieteellisiin sovelluksiin. Vaasan yliopiston julkaisuja.
OSUVA. http://urn.fi/lURN:ISBN:978-952-476-349-3

Sippola-Immonen, M. (2020). "Kaikilla on se oman alansa asiantuntijuus ja sita

hyddynnetaan.” Esi- ja alkuopettajien kokemuksia asiantuntijuuden
rakentumisesta esi- ja alkuopetuksen yhteistyossa. [Pro gradu -tutkielma,
Jyvaskylan yliopisto]. JYX-julkaisuarkisto. http://urn.fi/URN:NBN:fi:jyu-
202009085776

Tegelman, T. (2018). “Se on sellaista tasapainoilua”. Kalevalan koulun

opettajien kasityksia vuosiluokkiin sitomattomasta esi- ja alkuopetuksesta.
[Pro gradu -tutkielma, Jyvaskylan yliopisto]. JY X-julkaisuarkisto.
http://urn.fi/lURN:NBN:fi:jyu-201811024605

Tommola, T. (2014). Esi- ja alkuopetus yhdessa vai erikseen? Luokanopettajien

ja lastentarhaopettajien kasityksia alkuluokasta. [Pro gradu -tutkielma,
Jyvaskylan yliopisto]. JYX-julkaisuarkisto. http://urn.fi/lURN:NBN:fi:jyu-
201410062935

Vuokko, K. (2004). Loppujen lopuksi yllattavan tasapainoinen ryhma. Tutkimus

esi- ja alkuopetuksen toteutumisesta eraassa yhdysluokassa. [Pro gradu -

tutkielma, Tampereen yliopisto].

31


http://urn.fi/URN:NBN:fi:jyu-202106083569
http://urn.fi/URN:NBN:fi:jyu-202106083569
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-39-6435-1
https://urn.fi/urn:nbn:fi:uta-1-8368
https://www.fsd.tuni.fi/menetelmaopetus/kvali/L1_2.html
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-476-349-3
http://urn.fi/URN:NBN:fi:jyu-202009085776
http://urn.fi/URN:NBN:fi:jyu-202009085776
http://urn.fi/URN:NBN:fi:jyu-201811024605
http://urn.fi/URN:NBN:fi:jyu-201410062935
http://urn.fi/URN:NBN:fi:jyu-201410062935

Vuorinen, A. (2019). Joustava esi- ja alkuopetus — tapaustutkimus yhden koulun
joustavista jarjestelyista. [Pro gradu -tutkielma, Turun yliopisto, Rauman
kampus]. UTUPub. http://urn.fi/URN:NBN:fi-fe2019041812865

32


http://urn.fi/URN:NBN:fi-fe2019041812865

