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Taman pro gradu —tutkielman tavoitteena oli selvittaa, millaisia lukemaan innostamisen
keinoja alkuopetuksessa kaytetaan, miten koulun ja kirjaston yhteistyota voisi kehittaa
ja millaisia lukemiseen liittyvia kaytantoja kodeissa on. Tama tutkimus on tapaustutki-
mus ja se kohdennettiin Kangasniemen kunnan alkuopetukseen. Tutkimuksen kautta on
tarkoitus saada tietoa, jonka avulla kirjasto voi tukea koulua ja koteja lasten lukemisessa.

Tutkielman aineisto kerattiin kevatlukukaudella 2021 kahdella tavalla: opettajien tee-
mahaastatteluilla ja alkuopetuksen oppilaiden huoltajille suunnatulla kyselylla. Haastat-
teluaineisto sisaltaa kaikkien tutkimuksen aikaan Kangasniemen kunnassa 1. tai 2. luok-
kaa opettaneiden opettajien haastattelut. Heitd oli yhteensa kahdeksan. Kangasnie-
mella oli kevatlukukaudella 2021 yhteensa 87 alkuopetuksen oppilasta. Kyselyyn vastasi
64 huoltajaa, jolloin vastausprosentiksi muodostui 74 %. Aineisto analysoitiin omana ko-
konaisuutenaan teoriaohjaavaa sisalldnanalyysia hyddyntaen.

Tutkimustulosten perusteella alkuopetuksen oppilaiden lukutaito on hyvin vaihtelevaa,
mikd tuo haasteita lukemisen opettamiseen. Opettajat kdyttivat monipuolisesti luke-
maan innostamisen keinoja, joista yleisimmat olivat aineiston esilla pitdminen, erilaiset
daneen ja yhdessa lukemisen muodot seka lukudiplomit. Seka opettajien etta huoltajien
vastauksista nousi esiin aikuisen lukijan toimiminen mallina, sopivan aineiston [6ytymi-
nen ja yhdessa lukemisen merkitys.

Kirjaston toimintaan oltiin tyytyvaisia. Koulun ja kirjaston yhteistyon kehittamiseen liit-
tyvista tuloksista keskeisin on kirjaston tarjoamista oppitunneista tehokkaasti tiedotta-
minen ja saannollisesti muistuttaminen. Tahan voisi toimia ratkaisuna koulun ja kirjas-
ton yhteinen vuosisuunnitelma. Huoltajat toivoivat lapsille suunnattua ohjattua toimin-
taa kirjastossa, kuten kirjastokerho tai kirjastoleiri.

Tutkimusaineiston pohjalta voisi paatelld, ettd lasten lukuinnostuksen yllapitaminen
edellyttda miellyttavien lukukokemusten ja —elamysten tarjoamista lapsille. Vaikka pal-
jon puhutaan lukutaidosta, on mieluisa lukukokemus edellytys lukutaidon kehittymiselle
ja innostuksen sadilymiselle. Tarkeintd on |6ytaa itsed kiinnostavaa lukemista ja lukemi-
sen ilo.

Avainsanat: yleiset kirjastot, alkuopetus, lukutaito, lukemaan innostaminen, koulun ja
kirjaston yhteistyo

Taman julkaisun alkuperaisyys on tarkastettu Turnitin OriginalityChech —ohjelmalla.
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1 JOHDANTO

Lukemaan oppiminen on tirked saavutus lapselle, ja ldhes poikkeuksetta lapsi onkin ylpeé
ja onnellinen uudesta taidostaan. Juuri lukemaan oppinut lapsi kéyttdé lukutaitoaan arjen
tilanteissa lukemalla sanoja kaikkialta. Ensimméisen kokonaisen kirjan lukeminen on
merkityksellinen hetki, ja véhitellen lukemisesta tulee osa arkea. Jossain vaiheessa luke-
misesta tulee kuitenkin vaikeaa ja vastenmielistd. Eri tahot ja asiantuntijat tuovat esiin
toistuvasti sité, ettd lasten ja nuorten lukutaito on heikentynyt ja lukuinto vdhentynyt.
Téssé tutkielmassa pyritddn selvittiméén, miten aikuiset, niin kodeissa, kouluissa kuin
kirjastoissa, voisivat tukea lapsia lukijoina ja auttaa heitd l10ytiméén ja sdilyttdimaéan lu-

kemisen ilon.

Kiinnostuksen kirjoihin ja lukemiseen voi sytyttdé ainoastaan kirja, joka aidosti kiinnos-
taa lukijaansa. Helena Linna (2012, 5) on todennut, ettd kaikki lapset ovat kiinnostuneita
hyvisté tarinoista, ja opettajan tehtdva on 10ytd4 ja tarjota lapsille kirjoja, ja sitd mySten
mahdollisuus 16ytdd rakkaus lukemiseen. My0s emeritusprofessori Stephen Krashenin
mukaan tarkeintd lukuinnon syttymisen kannalta on edes yhden “tdysosumakirjan” 16y-
taminen. Tédllainen kirja sdvayttidd lukijaansa niin, ettd se ji4 mieleen tajunnanrdjaytti-
viand kokemuksena. Kirjan pituudella, aiheella eikd genrelld ole mitidén vilid. Yksikin

positiivinen lukukokemus voi tehdé kenestd tahansa lukijan. (Krashen 61-62.)

Ajatus tdmén tutkimuksen toteuttamisesta sai alkunsa keskustelusta erddn alkuopetuksen
opettajan kanssa. Han kertoi oppilaidensa oppineen lukemaan, ja innon olevan aivan val-
tava. Tami heridtti oman kiinnostukseni. Halusin oppia ymmartdméaén, missd vaiheessa
tuo lapsen into katoaa ja miksi. Koen timén asian oivaltamisen tirkeéksi, koska kun sen
saamme selville, voimme aikuisina olla tukemassa lapsia tuon lukemiseen liittyvan kiin-
nostuksen ylldpitdmisessd. Tutkimuksen toteuttaminen Kangasniemen kunnan perusope-
tuksessa palvelee omaa tyGtdni lasten kanssa tydskentelevina kirjastotyontekijénd ja ke-

hittdd jo olemassa olevia yhteistydomalleja.



Tamin pro gradu -tutkielman tavoitteena on saada kisitys siitd, minkélaisia keinoja al-
kuopetuksen oppilaiden kohdalla kédytetdén lukemaan innostamisessa. Alkuopetuksen op-
pilaat ovat 1.- ja 2. —luokkalaisia, ja heiddn kohdallaan on kodilla edelleen suuri merkitys
lukemisen harrastamisessa. Kodit ja kotien resurssit ovat erilaisia, joten koululla ja kir-
jastolla on kodin ohella térked rooli lukemaan innostamisessa. Jokaiselle oppilaalle on
tarjottava yhtildiset mahdollisuudet saada 16ytda lukemisen ilo, ja tima on erityisesti kou-
lun ja kirjaston tehtévi. Tdsséd tutkimuksessa kartoitetaan, mitd kodeissa ajatellaan luke-
misesta, mitd keinoja koulussa kdytetddn lukemaan innostamiseen seké miti toiveita ko-
deilla ja opettajilla on kirjastolle. Tutkimusaineisto kerittiin alkuopetuksen opettajien

haastatteluilla ja alkuopetuksen oppilaiden huoltajille suunnatulla kyselylla.

Tutkielman toisessa luvussa késitelldan lukutaitoa yleiselld tasolla. Lukutaito on kaiken
lukemisen kannalta keskeinen tekijd. Lapsen on saavutettava tarpeeksi hyva tekninen lu-
kutaito, jotta hin voi ymmairtdé lukemansa ja sitd kautta myds nauttia lukukokemuksesta
ja innostua lukemisesta. Luvussa kuvataan myds lapsia ja nuoria lukijoina, sitd millaisia
lukijaprofiileja voidaan tunnistaa ja millaisia erityispiirteitd lasten ja nuorten lukemiseen

liittyy. Luvussa késitellddn my0s lukemisen merkitysta.

Luvussa kolme keskitytddn lukemiseen alkuopetuksessa ja kuvataan lukemaan oppimisen
vaiheita ja lukemaan opettamisen menetelmid. Luvussa luodaan myds lyhyt katsaus di-
dinkielen ja kirjallisuuden opetukseen alkuopetuksessa. Oppilaiden lukutaidoissa voi en-
simmaiselld luokalla olla hyvinkin suuria eroja, mikd tuo oman erityisen elementtinsa
sekd lukemisen opetukseen ettd lukemaan innostamiseenkin. Neljannessa luvussa keski-
tytddn lukemaan innostamisen keinoihin niin kodeissa, kouluissa ja kirjastoissa. Luvussa

kasitelladn myos koulun ja kirjaston yhteistyota.

Viidennessd luvussa esitellddn tdman tutkimuksen tutkimuskysymykset ja tutkimusote.
Tutkimuksen merkityksellisyyttd ja tutkimusmenetelmid kdydadn ldpi ja tutustutaan hyo-
dynnettyihin aineistonkeruu- ja analyysimenetelmiin. Luvussa esitellddn myos tutkimus-
kohteita eli Kangasniemen kirjastoa ja myds koulun ja kirjaston yhteistyotd. Luvun lo-

pussa kerrotaan timén tutkimuksen ldht6tilanteesta ja aineistonkeruuprosessista.

Kuudennessa luvussa esitellddan tdméin tutkimuksen tulokset. Seitseméinnessda luvussa

pohditaan aineiston pohjalta saatuja tuloksia ja liitetddn ne aikaisempaan tutkimukseen ja



teoreettiseen viitekehykseen. Liitteind ovat saatekirjeet, opettajien haastattelujen runko ja

huoltajille suunnattu kyselylomake.



2 LUKEMINEN

Tassd luvussa kerrotaan lukemisesta yleiselld tasolla. Luvussa 2.1 késitelldén lukutaitoa,
joka on edellytys kaikelle lukemiselle ja myds lukemisesta innostumiselle. Luvussa 2.2
kerrotaan lapsista ja nuorista lukijoina ja luvussa 2.3 késitellddn sitd, miksi lukeminen on

tarkeda.

2.1 Lukutaito

Lansimaisessa hyvinvointiyhteiskunnassa lukutaidon katsotaan olevan ihmisoikeus,
jonka léhes kaikki ihmiset saavuttavat ja jota kaikilta oikeastaan edellytetddnkin. On han-
kala olla yhteiskunnan tiysivaltainen jasen ilman riittdvaa lukutaitoa, jota vaaditaan kaik-
kialla. Lukutaito voidaan jakaa eri tasoihin, joissa seuraavalle tasolle siirtyminen edellyt-
tdd edellisen tason taitojen hallintaa. Teknisen eli peruslukutaidon saavuttaminen on suo-
malaisen alkuopetuksen tavoite. Ymmartdvéan lukutaidon saavuttanut lapsi puolestaan
osaa kertoa lukemastaan itse omin sanoin kuvaillen. Erittelevén ja tulkitsevan lukutaidon
saavuttanut pystyy erottamaan lukemastaan yksityiskohtia ja tekeméén pédatelmid asiayh-
teyksien vilill4 sekd hahmottamaan jo symbolismia. Arvioiva ja kriittinen lukutaito antaa
valmiudet pohtia luetun sisdltdjd ja merkityksid peilattuna ympéristoon seké aiheesta 16y-

tyvadn muuhun tietoon. (Griinthal 2020, 165, 171-172.)

Lukutaitoa voidaan mitata erilaisilla tutkimuksilla. Yksi tunnetuimmista lienee PISA-tut-
kimus, jonka tarkoituksena on kartoittaa 15-vuotiaiden nuorten tiedonhankintataitoja sekd
sitd, miten he osaavat soveltaa tietoa arjessaan. PISA-tutkimus ei keskity yksittéisiin op-
pilaisiin vaan kartoittaa osaamisen tasoa alueittain ja eri koulutusjérjestelmissd. Kolmen
vuoden vilein toteutettava tutkimus painottaa vuoroin lukutaitoa, matematiikkaa ja luon-
nontieteitd. Vuoden 2018 PISA-tutkimuksessa painopistealueena oli kolmannen kerran

lukutaito. (Leino ym. 2019, 8.)
PISA 2018 -tutkimuksessa lukutaito maéaritelladn seuraavalla tavalla:

Lukutaito on tekstien ymmartimistd, kadyttod, arviointia, reflektointia sekd
niiden lukemiseen sitoutumista lukijan omien tavoitteiden saavuttamiseksi,
tietojen ja valmiuksien kehittdmiseksi sekd yhteiskuntaeldméén osallistu-
miseksi. (Leino & ym. 2019, 12.)



Suomalaisten nuorten lukutaito on edelleen varsin korkealla tasolla, ja Suomi sijoittui
vuoden 2018 tutkimuksessa jaetulle ensimmadiselle sijalle OECD-maiden vertailussa ja
oli myos Pohjoismaista paras. Vuonna 2018 suomalaisista nuorista erinomaisen lukutai-
don tasolle ylsi noin 14 % oppilaista, mikéd on méérillisesti suunnilleen sama kuin vuonna
2009, jolloin lukutaito oli edellisen kerran tutkimuksen painopistealueena. Suomalaisista
nuorista melkein 87 % saavutti vihintdan lukutaidon, jonka katsotaan riittdvén yhteiskun-
nassa parjaddmiseen, opiskeluun ja tyoskentelyyn. Huolestuttava muutos on tapahtunut
heikosti lukevien nuorten kohdalla, joita tutkimukseen osallistuneista suomalaisista oppi-
laista oli vdhén alle 14 %. Heidén osuutensa on kasvanut vuoden 2009 tutkimuksen jél-
keen viisi prosenttiyksikkod, mika on paljon ja kertoo siitd, ettd yhd useammalla nuorella
ei ole riittdvaa lukutaitoa opiskelussa ja yhteiskunnassa parjaamiseen. (Leino & ym. 2019,

20, 23.)

PISA 2018 —tutkimuksessa lukemista tutkittiin kahden eri kokonaisuuden nikokulmasta,
lukemisen osa-alueiden ja tekstildhteiden kautta. Lukemisen osa-alueet oli vield jaettu
kolmeen lukutaitoa mittavaan osaan: tiedonhakuun, luetun ymmartdmiseen ja tulkintaan
sekd luetun pohdintaan ja arviointiin. Ndistd parhaiten suomalaisnuorilta onnistui tiedon-
haku, ja ero osaamisessa verrattuna luetun ymmartamiseen, tulkintaan, arviointiin ja poh-
dintaan oli huomattava. Suomalaiset oppilaat osaavat siis varsin ansiokkaasti etsii tietoa,
mutta sen tulkitsemiseen ja arviointiin olisi tulevaisuudessa kiinnitettivd huomiota.

(Leino & ym. 2019, 25.)

Toinen merkittdva lasten lukutaitoa koskeva tutkimus on PIRLS-tutkimus. Siind keskity-
tddn alakouluikdisten lukutaitoon eri maissa. Viiden vuoden vélein toteutettava PIRLS-
tutkimus kohdennetaan 4.-luokkalaisille oppilaille, joiden lukutaito on jo vakiintunut lu-
kemaan opettelusta pitempien tekstien lukemiseen ja samalla luetun siséllon hyodynté-
miseen, tai parhaimmillaan tekstistd nauttimiseen. Tutkimuksessa ei testata ainoastaan
lukutaitoa, vaan selvitetddn myos muita lapsen lukemiseen liittyvid tekijoitd. PISA-tutki-
muksen tavoin viimeisin, vuonna 2016 tehty PIRLS-tutkimus, osoittaa suomalaisten las-
ten lukutaidon olevan hyvilla tasolla, tyttdjen pérjatessd poikia paremmin. Suomalaisilta

lapsilta onnistui tietotekstien lukeminen hieman kaunokirjallisia tekstejd paremmin. Tie-



toa osattiin my0s hakea paremmin kuin tulkita 16ytynytté tietoa, mikd on samansuuntai-
nen tulos kuin PISA-testissékin. (Leino, Nissinen, Puhakka & Rautopuro 2017, 5, 14—
20.)

Lukemisen tutkija ja kielitieteiliji Stephen Krashen (2004, 12, 17-18) kéyttdd termid
”free voluntary reading”, joka voitaisiin vapaasti suomentaa pitkdkestoiseksi vapaaeh-
toiseksi lukemiseksi. Silld tarkoitetaan sellaista sddnnoéllistd ja toistuvaa lukemista, jossa
lukija saa vapaasti valita lukemansa tekstin. Kouluissa vapaaehtoista lukemista voidaan
toteuttaa esimerkiksi siten, ettd sekd oppilaat ettd opettajat sitoutuvat pitkékestoiseen, hil-
jaiseen, itsekseen tapahtuvaan lukemiseen péivittdin 15 minuutin ajan. Tutkimusten mu-
kaan ei-lukevat pojatkin tarttuvat tarpeeksi kiinnostaviin teoksiin, kun niiden lukeminen
ei ole pakollista ja lukukokemusta ei kontrolloida mitenkdén. Vapaaehtoisen lukemisen
vaikutuksia lukutaidolle ja oppimistuloksille on tutkittu paljon eri oppimisympéristdissa
ja maissa. Tutkimukset vahvistavat, ettd vapaaehtoinen sddnndllinen lukeminen kehittda
paitsi lukutaitoa, myds kirjoitustyylid, kirjoitetun kielen rakennetta ja muita oppimistu-
loksia. Merkittdvidd on, ettd tulokset ovat samansuuntaisia, vaikka tutkimuksissa olisi

kaytetty eri metodeja ja vapaaehtoisen lukemisen mééritelmia.

Krashenin mukaan pitkdkestoinen vapaaehtoinen lukeminen voisi olla ratkaisu lukutaito-
kysymykseen ja yleisessd keskustelussa esille tulleeseen lukutaidon heikentymiseen.
Vaikka monipuolista kirjallisuutta olisi runsaasti saatavilla, ei lukutaito kehity, jos kirjoja
et lueta. Kuviossa 1 on kuvattu kirjojen saatavuuden ja vapaaehtoisen lukemisen suhdetta
lukutaidon kehittymiselle. On ajateltu, ettd ymparisto, jossa kirjoja on esilld, vaikuttaa
myoOnteisesti lukutaitoon ja ndin todistetusti jossain médrin onkin. Kirjat itsessddn eivit
kuitenkaan paranna lukutaitoa. Luettu, ja mielellddn vapaaehtoisesti ja oman mielenkiin-

non perusteella valittu teos, vaikuttaa lukutaitoon positiivisesti. (Krashen 2004, 48—49.)



Ymparisto, Vapaaehtoinen Lukutaidon

jossa on kirjoja WEnED kehittyminen

Kuvio 1. Kirjojen saatavuuden ja vapaaehtoisen lukemisen suhde lukutaidon kehittymiselle. (Krashen
2004, 48.)

2.2 Lapset ja nuoret lukijoina

Lapset ja nuoret lukevat koulussa ja kotona hyvin monenlaisia tekstejd, kuten esimerkiksi
oppikirjoja, kaunokirjallisuutta, sarjakuvia, erilaisia lehtid ja erilaisia digitaalisia sisil-
tojd. Lasten lukutaidolle on hyodyksi kaikki lukeminen. PISA 2000 -tutkimuksen aineis-
tojen pohjalta on havaittu, ettd nuorista voidaan tunnistaa neljén tyyppisid lukijoita: yksi-
puoliset aikakauslehtien lukijat, sanoma- ja aikakauslehtien lukijat, erilaisten lehtien ja
sarjakuvien lukijat sekd monipuoliset kirjojen ja lehtien lukijat. Suomalaisista nuorista
suurin osa kuului ryhméén erilaisten lehtien ja sarjakuvien lukijat. (Linnakyld 2004, 167—

171.)

Sulkunen ja Nissinen (2014, 34, 3941, 46) ovat puolestaan kuvanneet PISA 2009 —tut-
kimuksen aineistojen pohjalta suomalaisten nuorten lukijaprofiileja. He ovat jakaneet
nuoret seitsemddn eri lukijaryhméén: monipuoliset kaunokirjallisuuden suosijat, yksipuo-
liset kaunokirjallisuuden suosijat, monipuoliset kaunokirjallisuuden kaihtajat, lehti- ja
verkkotekstien keskiméardiset lukijat, lehtitekstien aktiiviset lukijat, sarjakuvien lukijat
sekd lukemista karttavat. Eniten suomalaisnuoria sijoittui monipuolisiin kirjallisuuden
kaihtajiin. Tédssd ryhméssa kaunokirjallisuutta luetaan tavanomaista vihemmaén, ja mui-
den tekstien sekd verkkotekstien lukeminen puolestaan on aktiivisempaa. Lukemiseen
tidssd ryhmissd suhtaudutaan keskivertoa kielteisemmin, ja digitaalisten siséltdjen viih-

teellinen kédyttdminen on vertailuryhmistd kaikkein runsainta. Merkillepantava ero vuo-



den 2000 PISA-aineistosta tehtyyn lukijaprofiilianalyysiin on se, ettd vuonna 2009 kai-
kissa ryhmissé luettiin aktiivisesti verkkotekstejd, mikd kuvaa hyvin digitaalisen lukemi-

sen lisddntymistd nuorten keskuudessa.

Lastenkirjainstituutti toteutti vuonna 2019 Kiva lukea! —kyselytutkimuksen, jonka tavoit-
teena oli etsid keinoja mielekkadn lukemisen 10ytdmiseksi kaiken tasoisille lukijoille. Ky-
selyyn vastasi 1505 ihmistd, ja tuloksista kdy ilmi hyvin monenlaisia lukemiseen ja luku-
tottumuksiin liittyvid seikkoja. Kyselyn pohjalta Martikainen on tarkastellut eri-ikdisid
lapsia ja nuoria lukijoina ja kuvannut tietylle ikdryhmalle tyypillisid lukemiseen liittyvié
ominaisuuksia. 4—6-vuotiaiden ryhmé on nimetty innokkaiksi iltasadun kuuntelijoiksi, ja
lahes kaikille vastaajille luettiin sdénndllisesti ddneen. Kiinnostaviksi koettiin kuvitetut
kirjat ja omaa mielenkiintoa vastaavat tarinat. Parhaaksi lukuhetkeksi koettiin rauhoittu-
minen sadun &drelle illalla ennen nukkumaan menoa. Pienet filosofit ovat 7-9-vuotiaita
lukijoita, jotka ovat vield hyvin innokkaita lukemaan. Mieluisia aihealueita olivat esimer-
kiksi jannitys, seikkailu, eldintarinat ja harrastuksiin liittyvit kirjat. Lukemista harrastet-
tiin erityisesti silloin, kun ei ollut muuta tekemisté tai joku hyvé kirja vaan sattumalta osui
kiteen. Myo0s tutut kirjasarjat ja ulkoasultaan kiinnostavat kirjat saivat timéin ikdryhméan
lukijat tarttumaan teokseen. 10—12-vuotiaiden vastauksista korostui hyvin monipuolisten
siséltdjen lukeminen. Lahes kaikki genret mainittiin kiinnostavina ja hyva kirja itsessddn
oli paras lukemiseen motivoiva tekijd. 13—15-vuotiaat on helppo jakaa lukemista rakas-
taviin ja vihaaviin nuoriin. Heidinkin kohdallaan luettavaksi valikoitui helposti entuu-
destaan tutun kirjailijan teos. Nuoret tarttuivat kirjaan tyypillisimmin silloin, kun ei muuta
tekemistd ole tai koulun joko innostamana tai pakottamana. Lukemista vihentévina teki-
j0ind mainittiin ajan puute, jolla viitattiin harrastuksiin ja koulunkdyntiin. Sen sijaan tie-
tokoneella pelaaminen ei noussut vastauksista esille lukuméériin vaikuttavana tekijéna.
16—-19-vuotiaden lukijoiden vastauksista muodostui mielikuva yksildllisistd lukijoista,
joiden kohdalla on vaikea esittdd tyypillistd luettavaa sisdltod tai tapaa. Hyvén lukukoke-
mus kuvattiin rauhalliseksi tilanteeksi, johon ei liity hdiriotekijoitd kuten puhelinta. Arjen
kiireet sen sijaan koettiin lukemista vihentdviaksi tekijéksi. (Martikainen 2019, 13-14,

17-28.)



Kun puhutaan lukemisesta, kdsitetddn se yleensd joko kauno- tai tietokirjallisuuden luke-
miseksi. Tdméan paivin yhteiskunnassa ithmiset, niin lapset, nuoret kuin aikuisetkin, luke-
vat arjessa yhi enemmiin sisiltdjd huomaamattaan. Alypuhelimet, viestisovellukset, so-
siaalinen media, lehdet, television tekstitetyt ohjelmat seka erilaiset verkkotekstit edellyt-
tiavat kaikki lukemista. Lukeminen on muuttanut muotoaan erityisesti lasten ja nuorten
kohdalla. Lukeminen on pirstaleisempaa eika vélttimattd edellytd pitkédkestoista keskit-

tymisté kuten kirjan lukeminen. (Heikkila-Halttunen 2015, 179.)

Lotta-Sofia Aaltonen (2019, 69, 75-79) on pilottitutkimuksessaan kartoittanut digitaalista
lukukokemusta nuorten lukumotivaation herittdjand. Aaltonen tuo myos esiin lukemisen
tapojen muuttumisen digitalisoitumisen my6td. Tutkimusaineiston nuorten mielesta luke-
minen on tylsii, turhaa tai vaikeaa, mutta mahdollisuus kuunnella kirjaa koettiin positii-
viseksi. Digitaalisuus tarjoaa nuorille vaylin 16ytdd mieluista lukemista, ja on heille luon-
tevampi tapa lukea kirjaa kuin perinteisen fyysisen kirjan lukeminen. Digitaalisuuden
voidaan siis todeta toimivan lukemaan innostavana elementtin, ja olisikin tirked ymmaér-

tad nuorten lukemiskulttuurissa tapahtunut muutos.

2.3 Lukemisen merkitys

Lukemisella on monia my0nteisid vaikutuksia ihmiselle, etenkin lapsen ja nuoren kasva-
essa kohti aikuisuutta. Kirjat ja lukeminen voivat toimia tukena oman identiteetin kehit-
tymisessd. Omaa eldmédn ja itsed voi peilata tarinoiden kautta, samoin menneisyyden ja
tulevaisuuden hahmottamista. Lukeminen tarjoaa myds mahdollisuuden tunteiden tunnis-
tamiseen ja ymmartdmiseen. Tunteita voidaan kisitelld tarinoiden henkildiden nikokul-
masta, ja sitd kautta oppia hahmottamaan ja nimedmiin myds omia, niin myonteisid kuin
kielteisidkin, tunteita. Lukemisen kautta voi myds oppia empatiakykyd ja pddsté tutustu-
maan erilaisiin maailmoihin ja omasta eldmastd poikkeaviin eldméntilanteisiin. Lukemi-
nen tukee my0s luovuuden kehittymisté ja antaa mielikuvitukselle mahdollisuuden kuvi-

tella kirjan tapahtumia ja henkil6itd. (Pahkinen 2002, 8-12.)

Marika Helovuo (2016, 15-16) on listannut lukemisen kiistattomia etuja. Kun lapselle
luetaan ddneen, vaikuttaa se mydnteisesti tunnetaitojen kehittymiseen. Mielikuvitus, sa-
navarasto ja taito kertoa tarinoita kehittyy, samoin kuin lapsen itsetuntemus. Lukemisen

kautta lapsi voi hahmottaa maailmaa ja kisitelld asioita eri ndkokulmista. Myds Soininen



ja Merisuo-Storm (2015, 14) tuovat esiin sen, ettéd lapsilla, joilla on vahva lukutaito, on
myo6s vahvempi itsetunto. Laaksonen (2020, 108) korostaa lukemisen positiivista merki-
tystd lapsen kielelliselle kehitykselle, niin sanavaraston laajenemiselle kuin kielen raken-
teen ymmaértdmiselle. Lukemisen kautta lapsi voi harjoittaa my0s keskittymiskykyéén ja

uuden tiedon omaksumista.
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3 LUKEMINEN ALKUOPETUKSESSA

Alkuopetus kasittdd peruskoulun kaksi ensimmadistd luokkaa. Perusopetuksen opetus-
suunnitelman (2014, 98) mukaan alkuopetuksen térkein tehtdvad on saada aikaan oppi-
laalle positiivinen kuva itsestdén koululaisena ja luoda vankka perusta peruskoulun ai-
kana tapahtuvaa oppimista varten. Vuosiluokkien 1-2 aikana jokaisen oppilaan on tarkoi-
tus saavuttaa riittdvén hyva luku- ja kirjoitustaito ylemmille luokille siirtymistd ajatellen
(Ketonen 2019, 117). Téssi luvussa kerrotaan lyhyesti tavallisimmista lukemaan oppimi-
sen tavoista seké kuvataan didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen erityispiirteitd alkuope-

tuksessa.

3.1 Lukemaan oppiminen ja opettaminen

Lapset oppivat lukemaan hyvin eri aikaan. Tutkimusten mukaan noin kolmasosa suoma-
laisista lapsista on oppinut lukemaan ennen koulun alkamista. Jotkut lapset ovat siis su-
juvia lukijoita ensimmadisen luokan alkaessa, ja toiset vasta harjoittelevat kirjaimia. Op-
pilaiden véliset taitoerot voivat olla suuria, miké edellyttdd opetuksen eriyttdmisti taito-
tason mukaisesti. Ldhes kaikki lapset saavuttavat peruslukutaidon ensimmaéisen luokan
aikana. Kodeilla ja ystévilld on my0ds vaikutusta lukutaidon kehittymiselle. Kannustava
ja myonteinen ilmapiiri kotona sekéd lukemisesta innostuneet kaverit tukevat lukemaan

oppimista. (Ketonen 2019, 105-107.)

Lerkkanen (2006) esittelee luku- ja kirjoitustaidon kehityksen yleisimmit teoriat, Firthin
ja Ehrin mallit, jotka ovat muotoutuneet englannin kielen pohjalta, mutta paipiirteittdin
ovat sovellettavissa my0s suomen kieleen. Teoriat ovat padosin saman sisdltoisid ja mo-
lemmissa ajatuksena on, ettd oppiminen etenee vaiheittain seuraavalle tasolle harjoittelun
kautta. Lerkkanen on Firthin ja Ehrin mallien pohjalta kuvannut lukutaidon oppimista
neljan eri kehitysvaiheen kokonaisuudeksi. Ensimmaisessé, esi-alfabeettisessa, vaiheessa
lapsi arvaa ja tunnistaa sanoja tutuissa asiayhteyksissé ja tarkkailee aktiivisesti ymparis-
tostddn 16ytyvid kirjaimia ja tekstejd. Han esimerkiksi yhdistda tietyn sanan johonkin lo-
goon ja samalla oppii yksittdisié kirjaimia. Lapsi myds ymmartéa, ettd kirjoissa on tekstid,
ja on lukevinaan sitd, vaikka ei todellisuudessa vield osaakaan lukea. Toisessa, osittais-

alfabeettisessa, vaiheessa lapsi oppii tunnistamaan joidenkin kirjainten ja dinteiden vas-
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taavuuksia ja voi esimerkiksi sanan alkukirjaimen perusteella tunnistaa sanan. Kolman-
nessa, alfabeettisessa, vaiheessa lapsi oppii yhdistiméén kirjaimen ja dénteen lukiessaan
ja siten jo lukee yksittdisid sanoja. Harjoittelemalla lukemiseen tulee sujuvuutta ja luetun
tekstin mééra lisddntyy lauseiksi. Neljdnteen, ortografiseen, vaiheeseen kuuluu kaksi
osaa: vahvistumisen ja automatisoitumisen vaihe. Vahvistumisen vaiheessa lapsi jo tun-
nistaa lukiessaan kokonaisuuksia, kuten tavuja ja yksittdisid sanoja, mikéd nopeuttaa luke-
mista, kun jokaista dénnettd ei tarvitse miettid erikseen. Ortografisen automatisoitumisen
vaiheessa lukutaito automatisoituu sujuvaksi ja virheettomaiksi. (Lerkkanen 2006, 12—

15.)

Lukemaan opettamisen menetelmédt voidaan jakaa synteettisiin ja analyyttisiin menetel-
miin sekd niiden molempien piirteitd yhdisteleviin sekamenetelmiin. Suomen kielen lu-
kemaan oppimiseen sopii hyvin synteettiset menetelmét, ja niitd suomalaisissa kouluissa
onkin kéytetty. Synteettiset menetelmét perustuvat sithen, ettd edetdén pienistd osasista
kokonaisuuksiin. Lukemaan opettelussa timé tarkoittaa kirjaimista ja ddnteistd etene-
mistd tavujen kautta sanoihin ja lopulta lauseisiin seké pitempiin teksteihin. Analyytti-
sissd menetelmissd lukemaan opettelemista puolestaan 1dhestytdan merkityksistd ja ko-
konaisuuksista ldhtien ja edetddn pienempid yksikditd kohti, eli pdinvastoin kuin synteet-
tisissd menetelmissd. Analyyttisissd menetelmissd korostetaan merkityksié ja lukemisen
kommunikatiivisuutta. Lukemaan oppimista edistdd se, ettd kisiteltaviksi valitut asiat
ovat lapselle tirkeitd ja liittyvét jotenkin hanen kokemusmaailmaansa. (Lerkkanen 2006,

59-60, 66-67.)

Perinteisten lukemaan opettamisten metodien rinnalla voidaan hyddyntidd myds kirjalli-
suutta, jolloin hyddynnetddn elementtejd analyyttisistd menetelmistd. Helena Linna on
toteuttanut opettamiensa luokkien kanssa erilaisia kokeiluja, ja erds niistd on lukemaan
oppiminen kirjallisuuden avulla. Esikuvana on toiminut yhdysvaltalainen Sharon Ta-
berski ja hinen tapansa tydskennelld oppilaiden kanssa. Jokainen oppilas saa omaa taito-
tasoaan vastaavaa materiaalia, ja opettaja kdyttda eri opetustapoja koko luokan, pienryh-
min ja yhden oppilaan kanssa toimiessaan. Kirjallisuuden kédyttdiminen lukemaan opette-
lussa perustuu itsendiseen lukemiseen. Aluksi Linna selvitti oppilaiden lukutaidon tason,

ja sen jdlkeen jakoi heidét kolmeen ryhmédn osaamisen mukaan: lukemaan opettelevat,
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hieman lukevat ja hyvit lukijat. Luokassa oli jokaiselle lukijaryhmélle paljon sopivaa lu-
kemista ja kirjat oli merkitty vaatimustason mukaan virikoodeilla. Oppilaat pystyivit va-
rikoodin avulla valitsemaan vapaasti oman taitotasonsa mukaista lukemista. Lukemaan
opettaminen tapahtui lukemalla kirjoja ryhmissi ja yksilollisessd lukuhetkessd opettajan
kanssa, eli opetuksessa toistuivat ryhméssd tekeminen ja yksilollinen huomiointi. Lue-
tuista teksteistd keskusteltiin, ja opettaja myds luki ddneen joka paivd. Koko luokan yh-
teisilld tunneilla keskityttiin kirjoittamiseen ja kieliopillisiin taitoihin. Lukemaan oppimi-
nen kirjallisuuden avulla herétti oppilaissa halun lukea kirjoja, ja kaikki saavuttivat luku-

taidon syyslukukauden aikana. (Linna 2012, 47-50.)

3.2 Aidinkielen ja kirjallisuuden opetus alkuopetuksessa

Perusopetuksen tavoitteena on tarjota kaikille hyvit ja tasa-arvoiset edellytykset kasvuun,
kehitykseen ja oppimiseen. Perusopetuksen toimintaa médritelldén perusopetuslailla ja —
asetuksella, valtioneuvoston asetuksilla, opetussuunnitelman perusteilla ja paikallisilla
opetus- sekd lukuvuosisuunnitelmilla. Paikallisen opetussuunnitelman tarkoitus on luoda
pohja paivittdiselle tyoskentelylle, ja samalla mahdollistaa koulujen toiminnan yhdisté-
minen muiden paikallisten lasten ja nuorten parissa toimivien tahojen kanssa. (Perusope-

tuksen... 2014, 9.)

Alkuopetuksen vuosiluokilla 1 ja 2 didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen keskeisen ta-
voitteena on vahvistaa ilmaisu- ja vuorovaikutustaitoja oppilaiden omien kykyjen mu-
kaan. Lisédksi tavoitteena opettaa kirjoittamisen, lukemisen ja toisten kuuntelemisen pe-
rustaitoja. Oppimisympadristoistd ja tyOtavoista rakennetaan monipuolisia niin sisélloil-
tddn, keinoiltaan kuin ihan fyysisiltd tiloiltaankin. Suomen kielen ja kirjallisuuden ope-
tuksen tavoitteet alkuopetuksessa ovat vuorovaikutustilanteissa toimiminen, tekstien tul-
kitseminen ja tuottaminen seké kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmaértdminen. (Pe-

rusopetuksen... 2014, 104-107.)

Alkuopetuksen yhtend laaja-alaisen osaamisen alueena on monilukutaito (Perusopetuk-
sen... 2014, 100). Paljon esilld oleva monilukutaito tarkoittaa pienimpien oppilaiden koh-
dalla kiinnostuksen herdttdmista erilaisiin teksteihin, niistd keskustelemiseen ja tekstien
tuottamisen harjoittelemiseen. Alkuopetuksessa opetuksen tavoitteena on tutustuttaa op-

pilasta monipuolisesti kieleen, kirjallisuuteen ja kulttuuriin. (Ketonen 2019, 105.)
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Myos Linnan mukaan alkuopetuksessa on keskeista kiinnostuksen herédttiminen lukemi-
seen, kielen ja sanavaraston rikastaminen seké ajattelun kehittiminen. Kirjallisuuden ope-
tus alkuopetuksessa luo omalta osaltaan pohjaa lapsen suhtautumiselle kirjoihin ja luke-
miseen. Jokaisen olisi saatava omalle lukutaidolleen sopivaa kiinnostavaa luettavaa, ja
keskeistd on lukukokemusten jakaminen ja elamyksellisyys. Kirjojen on aluksi oltava tar-
peeksi helppoja ja vihan tekstid sisdltdvid, jotta oppilas jaksaa ja pystyy lukemaan kirjan
kokonaan. Lukuinto herdd, kun huomaa lukeneensa kokonaisen kirjan. (Linna 2012, 6—

10.)
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4 LUKEMAAN INNOSTAMINEN

Jokainen suomalainen saa peruskoulussa didinkielen ja kirjallisuuden opetusta, ja kirjasto
tarjoaa myos kaikille tasapuolisen ja maksuttoman mahdollisuuden monipuolisten aineis-
tojen lukemiseen. Tdmaén lisdksi erilaisten hankkeiden avulla pyritddn kehittimain lasten
ja nuorten lukutaitoa sekd innostamaan heitd lukemaan yhd enemman. Edelld kuvatun
toiminnan tavoitteena on saada lukeminen luontevaksi ja miellyttdvéksi osaksi lasten ta-

vallista arkea. (Opetushallitus 2021, viitattu 13.2.2021.)

Téssé luvussa esitelldédn kirjallisuuden ja lasten lukemiseen liittyvén aikaisemman tutki-
muksen kautta sitd, mitd lasten lukemaan innostamiseksi voidaan tehdd kodeissa, kou-
luissa ja yleisissi kirjastoissa. Liséksi esitellddn koulun ja kirjaston yhteistyotd ja koke-

muksia yhteistyon onnistumisesta.

4.1 Kotona

Kodilla on suuri merkitys lapsen lukutaidon kehittymiselle ja sille, miten lapsi lukemiseen
ja kirjoihin suhtautuu. Lapset oppivat ja omaksuvat asioita mallioppimisen kautta, ja van-
hempien kédyttdytymiselld ja esimerkilld on merkitystd lapsen lukemisen ja kirjoittamisen
oppimiselle. Jo ennen kouluikdd vanhemmat luovat pohjaa lapsen lukuasenteelle. (Soini-
nen & Merisuo-Storm 2015, 12.) My6s kansainvilisestd lasten lukutaitotutkimuksesta,
PIRLS-tutkimuksesta, kdvi ilmi vanhempien esimerkin ja perheen yhteisten lukemiseen
liittyvien toimintojen merkitys paitsi lapsen lukemaan oppimiselle myds lukuasenteelle
(Leino ym. 2017 33-36). Lukuisissa muissakin tutkimuksissa on havaittu se, ettd jos ko-
dissa arvostetaan lukemista ja kirjoja, ndyttdytyy se positiivisesti ihmisen lapsuudessa ja
my6hemmaissdkin eldmdssé. Lapsista tulee lukijoita lukemalla, ja aikuisen rooli on tarjota
lapselle aikaa lukea yhdessa seké keskustella ja jakaa lukukokemuksen synnyttdmii aja-

tuksia ja tuntemuksia. (McKechnie 2018, 73—77.)

Kotien ja vanhempien rooli lukemaan innostamisessa on siis tirked. Vaikka perustaa on
luotu jo vauvasta ja varhaisesta lapsuudesta 1dhtien, ei vanhempien roolia saa unohtaa
koulun alettua eiki vield siindkddn vaiheessa, kun lapsi oppii itse lukemaan. Lukuvartti-

menetelma on toimiva lukemaan opettelevien alkuopetuksen oppilaiden ja vanhempien
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yhteisend lukuhetkend. Aikuinen voi lukea kirjaa déneen lapselleen lukuvartin ajan. Lap-
sen lukutaidon kehittyessd lukuaika voidaan jakaa, ja lopulta lapsi voi lukea aikuiselle.
Luetusta tekstistd keskustellaan ja vaihdetaan mielipiteitd. Parhaimmillaan yhteisen toi-
minnan kautta lapsi saa nauttia rauhallisesta hetkesti aikuisen kanssa ja lukemisesta tulee
onnistunut jaettu kokemus. (Seppanen 2004, 19-20.) Vanhempien kannattaa luoda arkeen
erilaisia lapsen kanssa toteutettavia lukurutiineja, joista on hyvé pitia kiinni mahdollisim-
man kauan. Kirjoista ja lukemisesta voi tehdé luontevan osan eldmai, jolloin lukeminen
sdilyy osana lapsen ja nuoren arkea myohemminkin, vaikka rinnalle tulisi muita harras-

tuksia. (Laaksonen 2020, 113-114.)

Kotona voidaan pienillé ja melko arkisillakin teoilla vaikuttaa lapsen lukemiseen. Kirjas-
tossa yhdessd kdyminen ja sopivan lukemisen etsiminen on luonteva tapa tuoda kirjoja
kotiin lapsen saataville. Kirjojen lisdksi kannattaa muistaa myds muut aineistot, kuten
aikakauslehdet. Tarkeintd on, etté lapsi lukee jotain. (Herajédrvi 2002, 18—19.) Lukeminen
on lapselle mielekkddmpad, jos hén saa itse valita sen mitd lukee. Lukemisen pitéisi olla
hauskaa. (McKechnie 2018, 92.) Lukemaan innostamiseen voidaan kotonakin kayttia eri-
laisia palkitsemisen keinoja. Esimerkiksi peliaikaa voi ansaita lukemalla jonkun tietyn
ajan tai sivumiirin tai nukkumaanmenoaikaa siirtdd myohdisemmaéksi lukemalla. (Laak-

sonen 2020, 115.)

4.2 Koulussa

Lukemaan innostamisen keinoja voidaan ldhestyd monesta ndkokulmasta. Laajat teksti-
valikoimat, lukemiseen liittyvét erilaiset tavoitteet, sopivantasoinen lukeminen, oppi-
laalle merkitykselliseen toimintaan liittyvd lukeminen ja lukemisen tekeminen sosiaa-
liseksi toiminnaksi tarjoavat opettajalle lukuisia vaihtoehtoja lukemaan innostamiseen.

(Aerila & Kauppinen 2019, 35.)

Lukuklaani-hanke on Lastenkirjainstituutin ja Suomen kulttuurirahaston vuosina 2018—
2019 toteuttama hanke, jossa suomalaisille ala- ja ylédkouluille lahjoitettiin kirjoja. Hank-
keen tavoitteena on tarjota lapsille ja nuorille lukemista sekd innostaa heitd lukemaan.
Kirjojen mukana koulut saivat késikirjan, joka sisdltdd ohjeita lukupiiritydskentelyyn ja
valmiita ehdotuksia erilaisiin toteutuksiin. Hankkeen aikana jérjestettiin myds koulutusta

opettajille. (Lukukeskus 2021, viitattu 2.3.2021.)
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Lukuklaani-hankeen koordinaattorina toiminut Lotta-Sofia Aaltonen korostaa sen merki-
tystd, ettd kouluissa ja luokkahuoneissa on esilld runsas ja monipuolinen kirjavalikoima.
Oppilaat tarttuvat helpommin kirjoihin, kun niitd on esilld. Harvalla koululla on yleinen
kirjasto valittomassi koulurakennuksen ldheisyydessd, miké luo osaltaan haasteita kirjas-
tokdynneille. Koulut kokevat tiarkedksi, ettd samaa kirjaa on saatavilla useita kappaleita,
jotta niitd voidaan lukea ryhmina tai luokkana. Tdma mahdollistaa kirjan kédsittelyn kaik-
kien oppilaiden kesken ja kannustaa myds pitkdjénteiseen lukemiseen. (Aaltonen 2020,

4-8)

Lapset innostuvat helposti kilpailuista, joten lukemiseen voidaan koulussa liittda haasteita
ja tavoitteita. Lasta kannustavia tapoja ovat erilaiset lukubingot tai lukukortit, joihin mer-
kitddn lukukerrat. Minuuttilukemisessa oppilas voi seurata oman lukunopeutensa kehit-
tymistd. Lukutuokion voi luokassa pitii eri paikoissa tai rakentaa lukumajan, ja lukea voi
vaikkapa pehmolelulle. Lukemisen voi ulottaa helposti yli oppiainerajojen, kun luku-

pehmo tehdéédn kasityotunnilla. (Aerila & Kauppinen 2019, 82-92.)

Rosanna Jarvinen ja Riina Raninen ovat pro gradu -tutkielmassaan tutkineet luokanopet-
tajan ddneen lukemisen merkitystd lukuinnon ja lukutaidon vahvistamisessa. Tutkimus-
menetelmind kdytettiin oppilaiden ja opettajien haastatteluja sekd daneenlukutapahtumien
havainnointia. Kohderyhméné oli 3.- ja 4. -luokkalaisia ja heidén opettajansa. Opettajien
ajatuksena oli, ettd d4neen lukemalla he tukevat oppilaiden oppimista ja esimerkiksi sa-
navaraston karttumista, mutta myos antavat lukuvinkkeji ja antavat mallin aikuisesta lu-
kijasta innostaen sitd kautta oppilaita lukemaan. Oppilaat kokivat déneen lukemisen péa-
sadntdisesti myonteisend, joskaan he eivdt kokeneet sen vaikuttavan omaan lukemi-
seensa. Tutkimuksesta kdvi kuitenkin ilmi, ettd 44neen lukeminen sisdltdd monia element-
tejd, jotka toimivat parhaimmillaan lukuintoa lisddvina tekij6ind. Lukuhetken tunnelman
ja eldytymisen kautta opettaja voi luoda oppilaalle elamyksellisen kokemuksen. Kirjava-
linnan merkitys korostuu, ja opettajien valitsemiin kirjoihin oltiin tyytyvéisid. (Jarvinen

& Raninen 2020, 6, 56-58, 6567, 75-77.)

Tiina Kilpeldinen on pro gradu —tutkielmassaan haastattelututkimuksen avulla kartoitta-
nut luokanopettajien késityksid lukuharrastuksesta ja opettajien koulussa kédyttamia kei-

noja lukuharrastuksen tukemiseen. Vastauksista nousi esille sen merkitys, etti opettaja
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tuntee hyvin oppilaansa, jolloin hédn voi tarpeen tullen eriyttdd lukemiseen liittyvaa toi-
mintaa taitotasojen mukaan. Tekstejd voidaan lukea my0s parin kanssa ja pienryhmissa.
Lukemiseen on liitetty myds palkitsemista, ja muun muassa erilaisilla lukujuhlilla on
tuotu toiminnallisuutta lukukokemukseen. Tiassdkin tutkimuksessa tuli esille kirjojen
esilld olemisen ja saatavuuden tirkeys. Kdytdnnon keinoista mainittiin lukudiplomit ja
pulpettikirjat. My0s opettajan lastenkirjallisuuden tuntemus nousi esille. Opettajien ta-
voitteena oli luoda oppilaille myonteinen mielikuva itsesté lukijana, mikd onkin arvokas

lahtokohta lukemisesta innostumiselle. (Kilpeldinen 2017, 70-74.)

Tia Torvinen on Lukuklaani-hankkeesta saatuun aineistoon pohjautuvassa pro gradu —
tutkielmassaan tutkinut hyvid ideoita ja tapoja, joita opettajat ovat kdyttineet kirjallisuu-
den opetuksessa. Vastauksista Torvinen erottelee sekd lukemaan innostamisen keinoja,
ettd kirjallisuuden opetuksen keinoja. Lukemaan innostamisen keinot Torvinen on jaka-
nut neljadn paddryhméin, jotka ovat lukupuitteet, kerdilyt ja palkitseminen, yhteis6llinen
lukeminen ja lukueldmykset. Lukupuitteet ovat seikkoja, joiden tavoitteena on tehda lu-
kemisesta mukavaa ja miellyttdvad. Koulun lukupuitteet Torvinen on jakanut vield viiteen
alaryhméén: kirjallisuuden esilld pitiminen, fyysinen ympéristd, sosiaalinen ymparisto,

lukemiselle varattu aika ja sdhkodinen oppimisympdristd. (Torvinen 2019, 32-34.)

Kerdilyt ja palkitseminen —ryhmi siséltdd lukudiplomit, erilaiset lukutoukan tyyppiset
ratkaisut, luetusta palkitsemisen ja kilpailut. Yhteisolliselld lukemisella tarkoitetaan toi-
mintoja, joita tehdddn yhdess4, ja niihin liittyy lukeminen. Torvinen on aineistostaan poi-
minut seuraavat yhteiséllisen lukemisen muodot: parilukeminen, lukuparit, opettajan di-
neen lukeminen ja vertaisvinkkaus. Lukueldmyksilld Torvinen tarkoittaa tapoja, joissa
oppilaan lukukokemuksia ja elamyksien tuottamista pyritddn laajentamaan esimerkiksi
koulun ulkopuolisilla toiminnoilla, kuten esimerkiksi kirjailijavierailla, kirjastokdyn-

neilld, elokuvilla ja teatterilla. (Torvinen 2019, 39, 42, 45.)

4.3 Kirjaston keinot

Yleisten kirjastojen toimintaa méadritelldén kirjastolailla, jossa mééritellddn myos kirjas-
tojen tehtdvit. Lukemaan innostamisen ndkokulmasta kirjaston keskeinen tehtdvi on tar-
jota kaikille tasapuolisesti pddsy monipuolisiin ja uudistuviin aineistoihin sekd edistda

lukemista ja kirjallisuutta. (Laki yleisisté kirjastoista 1492/2016, 6 §.) Yleisten kirjastojen
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laatusuosituksessa kerrotaan, millaista on laadukas kirjastopalvelu. Lasten- ja nuortenkir-
jallisuuden osalta todetaan, ettd uutta ja lapsia houkuttelevaa aineistoa on hankittava va-
hintddn yksi lasten- tai nuortenkirja jokaista alle 15-vuotiasta kuntalaista kohti vuodessa.
(Yleisten kirjastojen laatusuositus 2010, 51.) On siis tirkedd, ettéd kirjastoilla on riittdvasti
uutta ja houkuttelevaa lastenkirjallisuutta valikoimissaan. Lukemaan voi innostua aino-
astaan 16ytamalld sopivan kirjan, ja kirjaston tehtdva on mahdollistaa tdma. Kirjavinkkaus
on ehképai kirjastojen eniten kiyttdmé lukemaan innostamisen keino. Sen tavoitteena on
esitelld monipuolisesti erilaisia kirjoja ja saada lapsi ndin innostumaan lumeisesta (M-

keld 2015, 19).

Elisa Marttinen on pro gradu —tutkielmassaan tutkinut yldkoululaisten lukemaan innosta-
mista yleisen kirjaston nidkokulmasta. Marttisen tutkimuksessa selvitettiin kyselytutki-
muksen avulla, millainen vaikutus kirjavinkkauksella oli 8.-luokkalaisten lukemaan in-
nostumiselle. Vastauksista selvisi, ettei vinkkaus juurikaan innostanut nuoria lukemaan.
Positiivisena nuoret kokivat sen, ettd pédsivit itse ddnestamalld vaikuttamaan vinkatta-
vaan aineistoon. Vinkkien puolestaan toivottiin olevan lyhyempid, jolloin kirjavinkkari

ehtii esittelemiin useampia kirjoja. (Marttinen 2017, 40, 53-56.)

Marttinen haastatteli my6s kolmea didinkielenopettajaa. Opettajien eniten kadyttdma luke-
maan innostamisen keino oli kirjojen luetuttaminen oppilailla. Lukutaito ja innostus vaih-
telivat paljon oppilaiden vililla. Kirjavinkkauksiin opettajat suhtautuivat positiivisesti, ja
tyytyvéisid oltiin eritasoisten kirjojen esittelyyn. My0Os vihemman tunnettujen genrejen
kirjoja toivottiin esiteltivan. Haasteeksi opettajat kokivat sen, kuinka saada oppilaat lai-
naamaan vinkattuja kirjoja. Koulun ja kirjaston yhteistyon tarkeimméksi kehitysehdo-
tukseksi nousi sdédnnolliset kirjastovierailut, tosin kirjaston vierailuja koululla toivottiin
myo6s. Yhteistyon kirjaaminen opetussuunnitelmaan velvoittaisi kouluja, mutta toimi-
vammaksi yhteistyon edistamiskeinoksi ndhtiin koulun ja kirjaston oma yhteistydsuunni-

telma. (Marttinen 2017, 57-63.)

Monilla kirjastoilla on myos tarjolla eri luokka-asteille suunnattuja lukudiplomeita, kir-
jastotunteja, erilaisia teemapdivid ja tapahtumia. Niistd kerrotaan seuraavassa alaluvussa,

joka késittelee koulun ja kirjaston yhteistyota.
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4.4 Koulun ja kirjaston yhteistyo

Lukuinto-ohjelma on Opetus- ja kulttuuriministerion valtakunnallinen ohjelma, jonka ta-
voitteena on ollut innostaa lapsia ja nuoria lukemaan. Lukuinto-toiminnan perusta on kou-
lun ja kirjaston yhteistyd. Ohjelman kohderyhméné ovat koulut, kirjastot ja kodit, ja se
tarjoaa vélineitd lukuinnon sytyttimiseen ja toimivan yhteistyon rakentamiseen koulun ja
kirjaston vélilld. Hankkeen tuloksena syntyi Lukuinto-opas, joka antaa kdytdnnon tyoka-
luja arjen tyohon lukemiseen innostamiseksi ja yhteistyon kehittimiseksi. (Ikonen 2015,

3)

Pirkko Lindberg on lisensiaatintutkimuksessaan tutkinut Suomen yleisten kirjastojen
kumppanuutta. Kyselytutkimuksen avulla selvitettiin etukidteen maédriteltyjen kumppa-
nuustahojen kanssa tehdyn yhteistyon tasoja, sen onnistumisia ja epdonnistumisia ja nii-
hin liittyvid tekijoitd. Kyseessd oli laadullinen survey-tutkimus, jossa tutkimusaineisto
hankittiin sdhkopostitse Suomen yleisiin kirjastoihin ldhetetylld Webropol-kyselylld. Ky-
selyyn vastanneet olivat kirjastoammattilaisia, ja tissd tutkimuksessa tulee esiin kirjaston
ndkokulma kumppanuudesta. Aineistoa tulkittiin sekéd kvantitatiivisin ettd kvalitatiivisin
menetelmin. Yhtend kumppanuustahona tutkimuksessa olivat peruskoulut, jotka oli mai-
nittu toiseksi tdrkeimmaiksi kumppanuustahoksi yleisille kirjastoille. Oman tutkimukseni
kannalta juuri ndma peruskouluja koskevat tulokset ovat kiinnostavia. (Lindberg 2014, 4,

63-66.)

Lindbergin tutkimuksesta nousee hyvin voimakkaasti esiin tarve yhteistyon yhteiselle
suunnittelulle, johon osallistuvat ja sitoutuvat seka kirjastot ettd peruskoulut. Molemmilla
toimijoilla on sama arvopohja ja yhteistyotd padsadntoisesti pidetdén arvossa. Kirjastojen
taito markkinoida omaa osaamistaan nousee esiin. Kirjastojen henkilokunnalla on paljon
osaamista erilaisilla alueilla. Se pitéisi tehokkaammin saada opettajien tietoisuuteen ja
sitd myotd hyodynnettaviksi. Toisaalta tuloksista kdy ilmi myos yhteistyon yksipuoli-
suus, koulut hyotyvit kirjastoista esimerkiksi tiedonhaun opetuksen ja kirjavinkkausten
myotd. Kirjastojen hydtynéd voidaan kuitenkin ndhda se, ettd ne voivat antaa lapsille ja
nuorille myonteisen kokemuksen kirjastosta, jolloin heidédn on luontevampaa palata kir-
jastopalveluiden pariin vapaa-ajalla ja myohemmin aikuisinakin. Toimivan yhteistyon
sekd mahdollistajana ettd haasteena on kirjaston sijainti kouluun nidhden. Lahekkéin si-

jaitsevat kirjasto- ja koulurakennukset luovat pohjan luontevalle yhteistyolle, kun taas
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pitkd etdisyys toimii yhteistyotd vaikeuttavana tekijana. (Lindberg 2014, 113—114.) Lind-
bergin tutkimusta ja kumppanuustasojen kuvailua on hyddynnetty Lukuinto-toiminnan
koulun ja kirjaston yhteistyokaavion laatimisessa. Kaaviossa on hyvén, tehostuvan ja me-
nestyvén yhteistyon tasot, joissa tarjotaan ohjeita yhteistyon kehittdmiseen. (Ikonen ym.

2015, 14-15.)

Yhdysvaltalainen Patricia Montiel-Overall on tutkinut paljon koulukirjastonhoitajien ja
opettajien yhteistyotd. Koulukirjastojen ja koulun toiminta Yhdysvalloissa on hyvin tii-
vistd. Opettajat ja koulukirjastonhoitajat voivat toimia opetustilanteissa tyoparina, ja ty0s-
kentely on suunnitelmallista ja tavoitteellista. Téllaisen yhteistyon on useissa tutkimuk-

sissa todettu parantavan oppilaiden oppimistuloksia. (Montiel-Overall 2007, 277-279.)

Koulun ja kirjaston yhteisty0std on Suomessa tehty useitakin pro gradu —tutkielmia. Suu-
rin osa niistd on tehty tietyn alueen kirjastoista ja kouluista. Marika Arvo on tutkinut kir-
jaston ja peruskoulun vilistd yhteistyotd Louna-kirjastojen alueella. Hén on toteuttanut
tutkimuksensa puolistrukturoidulla teemahaastattelulla haastatellen seka ala- ettd yldkou-

lujen opettajia ja kouluyhteistyotd tekevié kirjastoammattilaisia.

Arvon tutkimuksessa kartoitettiin lukemiseen ja lukuharrastukseen, tiedonhallinnan ope-
tukseen sekd yhteistyon toimivuuteen liittyvid asioita. Omassa tutkimuksessani keskityn
alakoulujen luokanopettajien vastauksiin ja erityisesti lukemista ja yhteistyotd koskeviin
tuloksiin. Arvon tutkimuksessa tdrkeimmiksi lukemaan kannustavaksi yhteistydomuo-
doiksi opettajat nimesivit lukudiplomit ja kirjavinkkauksen. Muita opettajien mainitse-
mia lukemaan innostavia yhteistydmuotoja olivat kirjailijavierailut, kirjoituskilpailut,
koululuokille varatut sarjakirjat seké erilaiset yhteistyoprojektit. Yleisesti ottaen alakou-
lujen opettajat olivat tyytyvdisid kirjastoyhteistyohon. Kehittimiskohteiksi mainittiin yh-
teistyon suunnittelu, koulujen toiveiden huomioiminen ja aikaresurssit. Opettajat toivoi-
vat my0s entistd selkedmpéd tiedottamista kirjastoilta. Alakoulujen opettajat nékivét yh-
teistyon suunnittelun kehittdmisen tirkeéksi ja olivat sitd mieltd, ettd OPS-uudistuksen

myo6td tima olisi luonteva toteuttaa. (Arvo 2015, 51, 72, 83—-84.)

Liisa Hopia on pro gradu —tutkielmassaan tutkinut opettajien kdsitystd koulun ja yleisen
kirjaston yhteistyostd. Tutkimus tehtiin teemahaastatteluna yldkoulun didinkielen ja kir-

jallisuuden opettajille, ja siind kysyttiin kokemuksia ja mielipiteitd seka tiedonhakuun etté
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lukemiseen liittyvistd oppitunneista. Tuloksista kdvi ilmi, ettd péddasiassa yhteistyohon
oltiin tyytyvdisid. Haasteena koettiin aikataululliset seikat, vélimatkat ja osittain tiedon-
haun opetuksen siséllot. Toisaalta niihin tiedonhaun oppitunteihin oltiin tyytyvéisii,
joista oppilaat saivat hyotyd juuri senhetkisiin tarpeisiinsa. Lukemiseen innostavaa kirja-
vinkkausta toivottiin enemmain etenkin kahdeksasluokkalaisille. Opettajat my0s toivoi-
vat, ettd kirjastot tiedottaisivat kouluille aktiivisemmin palveluistaan. Esille nousi myos
kirjaston yhteyshenkilon merkitys sekd ohjaus- tai vinkkaustunteja pitdvén kirjastoam-

mattilaisen pedagogiset taidot. (Hopia 2014, 2, 24-25, 36.)

Edella esitellyissd tutkielmissa on tutkittu koulun ja kirjaston yhteisty6td useasta niko-
kulmasta. Téssd tutkimuksessa kisitellddn alkuopetuksen tilannetta, mutta on tirkea
saada yleiskésitys koko peruskoulun ja yleisten kirjastojen yhteistydstd sekd sen onnistu-
misista ja haasteita, kirjastoammattilaisten, luokanopettajien ja aineenopettajien nakokul-
masta. Samat sisdllot nousivat kaikissa tutkimuksissa esiin. Yhteistydmuotojen ja sisdlto-
jen yhdessd suunnitteleminen tuli kaikissa tutkimuksissa esille ja samoin myds tiedotta-
misen merkitys. Kirjastojen taytyy aktiivisesti tarjota palveluitaan ja sisdltojadn kouluille.
Kirjaston sijainti kouluun nihden ja opettajien kiire koettiin haasteiksi. Aiemmin esitelty
Lukuinto-opas tarjoaa yhteistyon kehittdmisen tyovélineeksi koulun ja kirjaston yhteis-
tyokaaviota, joka mukailee Pirkko Lindbergin kumppanuustasoja. Yhteistyokaaviossa on
vaiheittainen kuvaus yhteistyon tasoista sisdltden kdytannon toteutusehdotuksia. (Ikonen

2015, 14-15.)

Seindjoen kaupunginkirjastolla on opetus- ja kulttuuriministerion rahoittama valtakun-
nallinen eritystehtdvéd, jonka tavoitteena on tukea lasten ja nuorten lukutaidon ja —innon
edistdmistd Suomen yleisissi kirjastoissa. Tatd tehtdvid varten on koottu erityinen Lanu-
neuvosto, jossa on lasten- ja nuorten kirjastotyotd tekevid asiantuntijajdsenid koko Suo-
men alueelta. Lanu-neuvoston ensimmaisid konkreettisia toimia on ollut kirjaston ja pe-
rusopetuksen yhteistyon mallipohjan luominen. Yhteistydsopimus perustuu kirjastolakiin
ja opetussuunnitelmaan, ja siihen ottavat kantaa myds Aidinkielenopettajainliitto, Suo-
men luokanopettajat ry, Kirjastoseura, Kuntaliitto ja Lukuliike. Yhteistyon mallipohja si-

séltdd periaatesopimusmallin, jossa sitoudutaan yhteisty0hon, madritelldén tavoitteisiin,
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viestintddn, vastuisiin, kustannuksiin ja resursseihin liittyvistd asioista. Pohja yhteistyo-
suunnitelman laatimiseen antaa tyokaluja sithen, miten yhteisty6td kdytdnnon tasolla to-

teutetaan eri luokkatasoilla. (Seitajarvi & Simild 2020: Kirjastot.fi 2021.)
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5 TUTKIMUSASETELMA

Tamin tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, millaisia lukemaan innostamisen keinoja
kiytetddn Kangasniemen kunnan alkuopetuksessa, ja miten koulun ja kirjaston yhteis-
tyOté voisi kehittii entistd toimivammaksi. Tutkimuksessa kartoitetaan myos alkuopetuk-
sen oppilaiden huoltajien ajatuksia lukemisesta. Tutkimuksen tarkoituksena on saada tie-
toa, jonka avulla Kangasniemen kirjasto voisi mahdollisimman hyvin tukea koulua ja ko-

teja lasten lukemisessa.

5.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa on kolme aihealuetta, joiden pohjalta tutkimuskysymykset on muotoiltu.
Aihealueet ovat: alkuopetuksen oppilas lukijana, lukemaan innostamisen keinot ja kirjas-

ton rooli lukemisen tukemisessa niin koulun kuin kodinkin ndkoékulmasta katsottuna.
Tamén tutkimuksen tutkimuskysymykset ovat:

1. Millaisia lukijoita alkuopetuksen oppilaat ovat?
Millaisia lukemaan innostamisen keinoja alkuopetuksessa kdytetdan?

Millaisia lukemiseen liittyvid kdytdantdjd kodeissa on?

> » b

Miten kirjasto voisi kehittdd toimintaansa?

Teoreettisessa viitekehyksessd on tuotu esille lukemisen tarkeyden merkitystéd. Tutkimuk-
sen kannalta on aiheellista selvittdd, millaisia lukijoita alkuopetuksen oppilaat ovat niin
opettajan kuin huoltajien ndkdkulmasta katsottuna. Jotta lapsi tarttuu kirjaan, on hdnen
kiinnostuttava siitd jostain syystd. Tutkimuksessa selvitetddnkin, millaisia erilaisia luke-
maan innostamisen keinoja niin kodeissa kuin kouluissa kdytetddn, ja erottuuko jotkut

tietyt keinot erityisen yleisiksi.

Kangasniemelld koulun ja kirjaston yhteistyd on aktiivista. Jokaiselle luokka-asteelle on
tarjolla nelja erilaista oppituntia lukuvuoden aikana. Opettajien haastattelujen avulla saa-
daan todellinen kisitys siitd, mikd yhteisyossd on koettu toimivaksi ja mitd olisi mahdol-
lista parantaa. Huoltajien kyselyn avulla kartoitetaan sitd, ovatko he tietoisia kirjaston

palveluista, mité palveluita he jo kéyttdvit ja miti toiveita heilld olisi kirjastolle.
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5.2 Tutkimuksen merkityksellisyys

Monissa tutkimuksissa on kdynyt ilmi lasten ja nuorten lukutaidon heikkeneminen ja lu-
kuharrastuksen vidheneminen. Lukemisen kanssa lasten vapaa-ajasta kilpailevat monet
harrastukset, ja yhteiskunnan digitalisoituminen tuo myds lukemiseen uudenlaisen léhes-
tymistavan. Useissa tutkimuksissa on kuitenkin myds todettu, ettd sddnnollinen ja vapaa-
ehtoinen lukeminen ovat hyodyksi lapsen oppimistuloksille. Lukemisen hyodyt kdyvét
ilmi useilla muillakin eldmén osa-alueilla. Edelld mainittujen seikkojen vuoksi on tiarkeda

16ytdd keinoja lasten lukemisen innon heréttdmiseksi ja sen sdilyttdmiseksi.

Tutkimus kohdennettiin Kangasniemen kunnan alkuopetukseen. Kangasniemen kirjaston
lasten- ja nuortenkirjastotyd kuuluu omaan tydnkuvaani, ja koen merkitykselliseksi jo nyt
hyvin toimivan koulun ja kirjaston yhteistyon kehittimisen. Kirjastolle on tirked4 kuulla
opettajien sekd myos vanhempien toiveita ja ajatuksia siitd, miten kirjasto voisi parhaiten
tukea heitéd lasten lukemaan innostamisessa. Tutkimuksesta saatujen tulosten avulla on
tarkoitus kehittd jo olemassa olevaa koulun ja kirjaston vélisti yhteistyotd opettajien toi-
veiden pohjalta, niin sisdltdjen kuin muidenkin kdytintdjen osalta. Tutkimustulosten poh-

jalta voidaan my0s luoda tarpeen mukaan uudenlaista lapsille suunnattua toimintaa.

Tutkimusaineistosta on tarkoitus saada tarkka kuva lukemaan innostamisesta Kangasnie-
men alkuopetuksessa seka siitd, miten kirjasto voisi olla tukemassa lukemiseen liittyvissi
asioissa koulua ja koteja. Vastaavaa tutkimusta ei paikkakunnalla ole aikaisemmin tehty,
joten tdma tutkimus antaa uutta ja ainutkertaista paikallista tietoa, jota voidaan hyodyntaa
kirjaston toiminnassa. Lukemaan innostamista ja koulun ja kirjaston yhteistyotd on tut-
kittu aikaisemmin erilaisista ndkokulmista ja eri ymparistdissd. Tdmén tutkimuksen tu-
loksia voidaan verrata aikaisempaan tutkimukseen ja havainnoida mahdollisia yhtiléi-

syyksid tai eroavaisuuksia sekd pohtia niiden syita.

5.3 Tutkimusmenetelmat

Tama on laadullinen tapaustutkimus, ja tissé luvussa kuvataan tarkemmin valittuja tutki-

musmenetelmia.
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5.3.1 Tutkimusote

Tutkimuksen tavoitteena on saada mahdollisimman hyva késitys yhdesti tietysti aiheesta,
tietyssd rajatussa kohderyhmaéssd. Témén vuoksi oli perusteltua valita tutkimusotteeksi
laadullinen tapaustutkimus. Laadulliselle tutkimukselle on ominaista se, ettd jostain ilmi-
Ostd saadaan mahdollisimman syvéllinen ndkemys. Tutkimusta tehddin my0s aidossa ja
totuudenmukaisessa ympéristossid. Laadullisen tutkimuksen tunnusmerkkeihin kuuluu
myos triangulaatio. Tama tarkoittaa sitd, ettd tutkittavan ilmién mahdollisimman koko-
naisvaltaiseksi ymmartamiseksi hyddynnetddn useita eri ldhestymistapoja ja aineistonke-
ruumenetelmid. (Kananen 2017, 33-34.) Tapaustutkimukselle on keskeista se, ettd etuka-
teen midritellystd yksittdisestd tapauksesta tai kokonaisuudesta pyritdén saamaan mah-
dollisimman yksityiskohtaista tietoa. Aineistosta muodostuu kokonaisuus, joka koskee
vain téti tiettyd tapausta. Tapaustutkimukselle on tyypillistd my0s tutkijan osallisuus, teo-
reettisen tiedon merkitys, useat tiedonhankintamenetelmit seki teorian ja empirian vuo-

ropuhelu. (Saarela-Kinnunen & Eskola 2015, 181, 185, 189.)

Tassé tutkimuksessa on ndhtdvissd myds etnografisia tunnusmerkkejé, koska tyoskente-
len kirjastossa, ja my0s koulumaailma on ollut aikaisemmin tyokenttddni. Etnografiselle
tutkimukselle on ominaista, ettd tutkija on jollain tasolla osa tutkittavaa ilmioti. Etnogra-
fisessa tutkimuksessa tutkija pddsee syvemmalle ilmion sisdédn ja pyrkii ymmértdméain

sitd mahdollisimman perusteellisesti. (Kananen 2017, 46-47.)

5.3.2 Aineistonkeruumenetelmat

Tutkimuksessa kdytettiin kahta eri aineistonkeruumenetelmai: haastattelua ja kyselya.
Haastattelut kohdennettiin Kangasniemen perusopetuksessa toimiville alkuopetuksen
opettajille, joita oli tutkimushetkelld kahdeksan kappaletta. Kysely kohdennettiin Kan-
gasniemen kunnan perusopetuksen 1.- ja 2.-luokkalaisten oppilaiden huoltajille. Molem-

pia aineistonkeruumenetelmid testattiin pilottihenkiléiden avulla.

Alkuopetuksen opettajien haastattelut toteutettiin puolistrukturoituina teemahaastatte-
luina. Haastateltaville ilmoitettiin késiteltdvét teemat etukdteen. Haastattelut etenivit eri
teemoihin pohjautuvan rungon mukaan. Tavoitteena oli luoda haastattelusta mahdollisim-
man luonteva tilanne, jossa kuitenkin kéytiin tutkimuksen kannalta keskeiset teemat 14pi.

Tilaa oli my0s haastateltavan mahdollisille uusille ndkemyksille.
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Puolistrukturoidun haastattelun avulla voidaan varmistaa, ettd tutkija saa vastaukset tut-
kimuksensa kannalta oleellisiin kysymyksiin ja sisdltoihin. Se antaa kuitenkin vapautta
keskustella muistakin kuin tiukasti etukdteen méaritellyisté asioista. Teemahaastattelussa
keskustelu etenee etukdteen piitettyjen teemojen mukaan. Tutkija kuitenkin esittdd tar-
kentavia kysymyksii ja varmistaa, ettd saa vastaukset tutkimuksensa kannalta oleellisiin
kysymyksiin ja sisdltoihin. Teemahaastattelu edellyttda tutkijalta syvdd ymmaérrysta tut-

kittavasta ilmidstd. (Puusa 2020, 111-113.)

Vanhemmille suunnattu kyselytutkimus sisilsi sekd monivalintakysymyksié ettd avoimia
kysymyksid. Kysely oli luotu sellaiseksi, ettd vastaamiseen ei kulunut paljon aikaa, ja
kysymykset oli muotoiltu mahdollisimman selkeiksi. Kyselyssi suosittiin spesifeji kysy-
myksid, jolloin tulkinnan mahdollisuus vastauksen kohdalla on vdhéisempi kuin yleisen
tason kysymyksissd (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2004, 191). Kyselyn tuloksia analy-
soidaan laadullisen tutkimuksen ndkokulmasta eikd yleistettdvind méérallisind aineis-

toina.

5.3.3 Aineiston analyysimenetelmat

Laadullisten tutkimusten yleinen analyysimenetelmi on aineiston késitteleminen sisél-
l6nanalyysia hyddyntden. Tdma tarkoittaa sité, ettd kerdtystd aineistosta poimitaan oman
tutkimuksen ja tutkimuskysymysten kannalta merkittavit vastaukset ja sisdllot. Ne luoki-
tellaan, teemoitellaan tai tyypitelldén, ja niiden pohjalta kirjoitetaan tuloksista yhteenveto.
Laadullista sisdllonanalyysia voidaan toteuttaa aineistoléhtoiselld analyysilld, teoriaoh-
jaavalla analyysilld tai teorialdhtoiselld analyysilld. Aineistolédhtoisessd analyysissd ai-
neistosta muodostetaan teoreettinen kokonaisuus, eikd sitd analysoida aiemman tutki-
muksen tai teorioiden pohjalta. Teoriaohjaavassa analyysitavassa tutkimusaineistosta
esiin tulevaa tietoa analysoidaan aikaisempia teorioita hyodyntden. Tutkija voi yhdistelld
ja vertailla omaa tutkimusaineistoaan ja aikaisempia, valmiita teorioita ja malleja. Teo-
rialdhtéinen analyysi on kaikkein perinteisin tapa analysoida aineistoa. Siind joku tietty
valmis malli tai teoria on koko tutkimuksen 1dhtokohtana, ja tutkimusaineistoa analysoi-
daan sen mukaan. Tyypillistd on, ettd jo tuotettua tietoa tutkitaan uudessa yhteydessa.
(Tuomi & Sarajérvi 2018, 103—112.) Téssé tutkimuksessa kdytetddn aineiston analysoin-

tiin teoriaohjaavaa analyysia. Aineistoa analysoidaan omana kokonaisuutenaan, mutta ai-
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kaisemmasta tutkimuksesta poimitaan malleja esimerkiksi aineistojen teemoitteluun. Tut-
kimuksen kautta saatu aineisto liitetddn aikaisemmin esiteltyihin teoreettisiin kisitteisiin

ja malleihin.

5.4 Tutkimuskohteet

Tassd luvussa esitellddn Kangasniemen kirjasto ja kerrotaan myds koulun ja kirjaston yh-

teistyostd Kangasniemella.

5.4.1 Kangasniemen kirjasto

Kangasniemi on noin 5300 asukkaan kunta Eteld-Savossa (Kangasniemen kunta 2021a,
viitattu 14.10.2021). Vuonna 1848 perustettu Kangasniemen kirjaston on yksi Suomen
vanhimmista yleisisti kirjastoista. Téll4 hetkelld kirjasto sijaitsee vuonna 2017 valmistu-
neessa Kansis-keskuksessa. Samassa rakennuksessa toimii yldkoulu, ja myos Kangasnie-

men lukio on samassa pihapiirissa.

Kangasniemen kirjasto on pienen kunnan moderni kirjasto, joka tdyttii kirjatoslain ylei-
sille kirjastoille médrittelemét tehtivit toimivien tilojen ja aktiivisen kirjastotyon kehit-
tamisen ansiosta. Kangasniemen kirjasto toimii kohtaamispaikkana, jossa on tarjolla mo-
nipuolisesti erilaista aineistoa. Kirjastossa on myds luokkatila, joka tarjoaa mahdollisuu-
den opiskelulle, tyoskentelylle ja harrastamiselle. Aktiivinen tapahtumien jirjestdminen
on kirjaston arkea. Erityisesti viimeisten vuosien aikana on panostettu kaiken ikisten
lukuinnon heréttdmiseen ja ylldpitdmiseen uudistamalla lukudiplomit. Lasten lukudiplo-
mien visuaalisuuteen ja samalla houkuttelevuuteen kirjasto panosti merkittdvasti muun
muassa hankkimalla diplomien kuvituksen ammattilaiselta. Diplomikuvituksissa esiintyy
kirjaston lukunalle Niilo Nalle. Lastenosaston virikkédt hyllyt ja kalusteet luovat iloisen

kokonaisuuden, joka kutsuu perheitd viettdmaan aikaa kirjojen ja lautapelien dérelle.

5.4.2 Koulun ja kirjaston yhteistyo Kangasniemella

Koulun ja kirjaston yhteisty6 on Kangasniemelld hyvin aktiivista, vaikka mitdan virallista
yhteisty0sopimusta, joka velvoittaisi osapuolia, ei olekaan. Kirjastolla kouluyhteistyosta
vastaa padsiintoisesti yksi kirjastovirkailija, ja koulujen oppitunneille on varattu koulu-
yhteistyOstd vastaavan tyontekijdn tydajasta kaksi arkipdivdd, joiksi ovat vakiintuneet

maanantait ja tiistait. Koulun ja kirjaston yhteisty6td on Kangasniemelld vahvasti ollut
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tukemassa niin ala- ja yldkoulujen rehtorit kuin kirjastonjohtajakin. Kirjaston henkil6-
kunta on saanut olla esitteleméssd alkavan lukuvuoden toimintaa opettajien syksyn
VESO-péivissd. Kouluyhteistyon arvostuksesta kertoo myos se, ettd kirjastonjohtaja
osallistuu itsekin mahdollisuuksien mukaan kirjasto-oppituntien pitdmiseen. Kirjasto si-
jaitsee yldkoulun kanssa samassa rakennuksessa, mikd osaltaan helpottaa yhteistyo teke-

mistd vanhempien oppilaiden kanssa.

Kangasniemen kirjastolla on tarjolla jokaiselle luokka-asteelle, esikoululaisista yhdeksas-
luokkalaisiin, neljd erilaista kirjastotuntia lukuvuoden aikana. Kaikkien luokkien on siis
mahdollista osallistua kirjavinkkaukseen, kirjastonkdytdn oppituntiin, teematuntiin ja kir-
javilimaattiin. Kirjavilimaatti tarkoittaa kirjan ja sen pohjalta tehdyn elokuvan tarkastelua
ja vertaamista teosten oleellista sanomaa ja teemaa hyddyntden. (Kangasniemen kunta

2021b, viitattu 19.11.2021.)

Edelld kuvattujen oppituntien liséksi kirjasto tuottaa sddnnollisesti uudistuvan lukudiplo-
min koulujen kéyttoon. Luokilla on mahdollisuus suorittaa myds kulttuuridiplomia.
Koska Kangasniemelld ei ole enéé kirjastoautoa, toimitetaan kyldkouluille luettavaa ker-
ran kuukaudessa kirjakasseissa. Myos muille luokille kerétdan kirjakasseja valmiiksi toi-
veiden mukaan. Kirjastossa on myos eri luokka-asteille kokoelma koulun sarjakirjoja,
mika tarkoittaa sitd, ettd koko luokalle 10ytyy sama kirja luettavaksi samanaikaisesti. Y14-
koululaisille on kirjastotuntien lisdksi tarjolla muun muassa englannin- ja ruotsinkieliset
kirjallisuustunnit, yldkoulun satutuokio ja tutkielmakerho, jossa voi kdyda kirjoittamassa
didinkielen tutkielmaansa. Kirjasto jarjestdd vahintddn yhden kirjailijavieraan lukuvuo-

den aikana esiintymédan vaihdellen eri luokka-asteille.

5.5 Tutkimuksen lahtotilanne ja aineiston keraaminen

Kangasniemen kirjastossa ja sivistystoimessa on vuosien varrella ollut, ja on parhaillaan-
kin, kdynnissd monia lukemiseen liittyvid hankkeita, joiden tavoitteena on nimenomaan
ollut lukuinnon heréttdminen ja ylldpitiminen ja erilaisten lukijaryhmien huomioiminen.
Tutkimukseni tavoitteena on kuulla mahdollisimman kattavasti niiden aikuisten, huolta-
jien ja opettajien ajatuksia ja kokemuksia, jotka lasten kanssa eniten aikaa pdivén aikana
viettdvat. Tutkimusluvan télle tutkimukselle myonsi Kangasniemen kunnan sivistys- ja

hyvinvointijohtaja Mika Huovinen.
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Tutkimuksen aineisto kerittiin kevddn 2021 aikana. Koska tutkimuksessa tarkastellaan
alkuopetuksen oppilaiden lukemiseen liittyvid seikkoja, on merkityksellistd, ettd oppi-
lailla olisi tutkimushetkelld edes jonkinlainen lukutaito. Tdmén vuoksi aineistonkeruu oli
perusteltua ajoittaa kevétlukukauden loppupuolelle. Ndin voidaan olettaa, ettd valtaosa
ensimmadisenkin luokan oppilaista on saavuttanut jonkinlaisen lukutaidon. Samoin opet-
tajille on muodostunut omat tavat toimia luokkansa kanssa, ja vanhemmille syntynyt né-
kemys lapsen lukuinnosta. Molempia aineistonkeruumenetelmié testattiin pilottihenkili-

den avulla.

Tutkimuksen toteuttamisessa ja my0s tutkimusaineiston vastauksissa nékyy koronan vai-
kutus yhteiskuntaamme ja myds koulun ja kirjaston arkeen. Vaikka tarkoituksena ei ollut
kartoittaa koronan vaikutusta toimintoihin, tulivat ne kuitenkin esille muuttuneina kay-
tantdind ja toimintatapoina, jotka nakyvét vaistimattd tutkimustuloksissa. Koulun ja kir-
jaston yhteistydhon koronarajoituksilla oli suuri vaikutus, koska fyysisten kirjastotuntien
pitdminen oli kiellettyd maaliskuusta 2020 1dhtien. Teams-sovelluksen kautta oli mahdol-

lista toteuttaa esimerkiksi kirjavinkkauksia.

Kangasniemen kunnan perusopetuksessa tydskenteli tutkimushetkelld kahdeksan opetta-
jaa, joilla oli oppilaina 1.- ja 2.-luokkalaisia lapsia. Kevéilla 2021 Kangasniemelld oli
toiminnassa vield neljd kyldkoulua: Koittilan koulu, Otto Mannisen koulu, Vuojalahden
koulu ja Akryn koulu. Kylikouluissa toimi yhdysluokat, miki tarkoittaa, ettd alaluokassa
opiskelivat esikoululaiset, 1.-luokkalaiset ja 2.-luokkalaiset. Poikkeuksen muodosti Otto
Mannisen koulu, jonka alaluokassa opiskeli tutkimusajankohtana myos 3.-luokkalaiset.
Kirkonkyldn Kalliolan koulussa oli lukuvuonna 2020-2021 kaksi 1. luokkaa ja kaksi 2.
luokkaa. Tutkimusaineiston toinen kokonaisuus muodostuu ndiden alkuopetuksen opet-
tajien haastatteluista. Puolet haastatelluista opettajista tyoskenteli kyldkouluilla yhdys-
luokassa ja puolet kirkonkyldn isommassa koulussa yhden luokka-asteen oppilaiden opet-
tajana. Tdma osuus tutkimusaineistosta siséltdd siis kaikki Kangasniemen kunnan tutki-

mushetkelld alkuopetuksessa tyoskennelleet opettajat.

Tutkimuksen kannalta on erityisen merkityksellistd, ettd tutkimusaineisto kasittdd kaik-
kien alkuopetuksen opettajien haastattelut. Pilottihaastattelu tehtiin 20.4. 2021 ja se on
myo0s osa tutkimusaineistoa. Muille opettajille ldhetettiin 21.4.2021 Wilman kautta haas-

tattelupyynto, ja loput haastattelut toteutettiin aikavalilld 29.4.2021 — 19.5.2021.

30



Haastattelujen toteuttamisen aikaan Kangasniemen kunnassa oli voimassa ohjeistus valt-
tdd ylimadraisid kontakteja, ja ulkopuolisten henkiloiden vierailu kouluilla oli kielletty.
Tamén vuoksi haastattelut toteutettiin Teams-sovellusta hyodyntden. Teams oli luonteva
valinta, koska kaikilla kunnan tyontekijoilld on sovellus aktiivisessa kadytossd. Haastatte-
lut tallennettiin Teams-nauhoitteina sekd puhelimen sanelimeen varmuusnauhoitteina.
Opettajille ldhetetty saatekirje (liite 1) ja haastattelun runko (liite 3) 16ytyvét tutkimuksen
liitteistd. Haastattelut on litteroitu siten, ettd on kdytetty haastateltavan kayttdmaa kielta

ja ilmaisuja. Tdméan vuoksi esimerkeiksi valitut sitaatit ovat puhekielisié.

Tutkimusaineiston toinen osuus koostuu alkuopetuksen oppilaiden huoltajille suunna-
tuista kyselylomakkeista. Kyselyyn oli mahdollista vastata 26.4.2021 — 9.5.2021 joko
sahkoisesti Wilman kautta ldhetettynd Webropol-kyselyna tai paperisella kyselylomak-
keella. Kaikille kohderyhmén oppilaille toimitettiin koulun kautta kirjekuori, joka sisélsi
saatekirjeen vanhemmille (liite 2) ja paperisen kyselylomakkeen (liite 4). Kaikki vanhem-
mat saivat myds Wilma-viestin, joka sisdlsi saatekirjeen ja linkin kyselyyn. Kahdella eri
vastaustavalla halusin varmistaa sen, ettd kaikki halukkaat varmasti tiyttavit kyselyn.
Tutkimushetkelld Kangasniemen kunnassa oli oppilastilastojen mukaan yhteensi 87 al-

kuopetuksen oppilasta, joista 41 oli 1.-luokkalaisia ja 46 oli 2.-luokkalaisia.

Huoltajille suunnattuun kyselyyn palautui kaikkiaan 65 vastausta, joista yksi oli jitettdva
aineistosta pois osittain puuttuvien vastausten vuoksi. Tdmé osuus tutkimusaineistosta
koostuu siis 64 kyselylomakkeen vastauksista. Sahkdisend kyselyn tiytti 28 huoltajaa ja
paperisena versiona palautui 36 hyviksytysti tiytettyd lomaketta. Sdhkoisesti tdytetta-
vadn lomakkeeseen oli méiritelty kysymyksiin numerot 14 ja 19 valittavaksi kolme vas-
taajan mielestd sopivinta vaihtoehtoa. Paperisissa lomakkeissa osa vastaajista oli ohjeesta
huolimatta valinnut joko vihemmaén tai enemmaén vaihtoehtoja. Namé lomakkeet otettiin
kuitenkin mukaan tutkimusaineistoon, koska katsoin tutkimuksen kannalta olevat tér-
kedd, ettd mahdollisimman monen huoltajan ndkemykset ovat mukana aineistossa. Tutki-
musaineistoa tulkitaan laadullisesta ndkdkulmasta, joten tutkimuksen kannalta tilla poik-
keuksella on ndhdédkseni ainoastaan hyodyllinen merkitys. Vastausprosentiksi muodostui

74 %, mitd voidaan pitdd onnistuneena aineistonkeruuna.
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6 TULOKSET

Tadmaén luvun alaluvuissa esitelldén tutkimustulokset vastaten samalla aineiston pohjalta
tutkimuskysymyksiin. Aineisto kerdttiin kahdella tavalla: haastattelulla ja kyselylla.
Haastatteluaineisto koostuu kahdeksan alkuopetuksen opettajan teemahaastattelun sisél-
16istd. Opettajista neljd toimi kyldkoulun yhdysluokan opettajana, opettaen 0.—2. luokka-
laisia, kaksi opetti 1. luokkaa ja kaksi opetti 2. luokkaa Kalliolan koulussa kirjonkylalla.

Kyselyaineisto koostuu 64 huoltajan vastauksista. Kirkonkyldn koululta tuli yhteensi 49
vastausta ja kylidkouluilta yhteensd 15 vastausta, jolloin niiden yhteiseksi vastausprosen-
tiksi muodostuu 74 %. Kyldkouluja on késitelty tuloksissa yhtend kokonaisuutena oppi-
laiden vdhidisen lukuméérén ja yksityisyyden sdilymisen vuoksi. Alla olevasta kuviosta 2
kiy ilmi se, miten eri luokka-asteiden ja koulujen oppilaiden huoltajien vastaukset jakau-
tuivat. Vaikka aineistossa on méaéaréllisesti enemman Kalliolan koulun vastauksia, on mer-
kittdvai, ettd prosentuaalisesti sekd Kalliolan ettd kyldkoulujen kyselyyn vastasi yli 70 %
huoltajista. Aidit olivat ahkerampia vastaamaan (86 %) kuin isit (14 %) ja 41 % ilmoitti
olevansa tyton huoltaja ja 58 % pojan huoltaja. Yksi vastaaja ei halunnut kertoa lapsensa

sukupuolta.

HUOLTAJIEN VASTAUKSET

mKalliola 1.lk  mKalliola 2.k mKyldkoulut 1.k  mKyldkoulut 2. lk

Kuvio 2. Huoltajien vastausten jakaantuminen
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Sekd opettajien haastatteluissa ettd vanhemmille suunnatuissa kyselyissd toistui kolme
teemaa: alkuopetuksen oppilas lukijana, lukemaan innostamisen keinot sekd odotukset

kirjaston toiminnalle. Néitd kokonaisuuksia tarkastellaan tdssé tulosluvussakin.

6.1 Alkuopetuksen oppilas lukijana

Tassd luvussa kuvataan alkuopetuksen oppilaita lukijoina ensin opettajien nakdkulmasta,
ja sitten kerrotaan huoltajilta saadun aineiston perusteella, millaisiksi lukijoiksi he lapsi-

aan kuvaavat.
Opettajien nikokulma

Haastateltujen opettajien ndkemysten mukaan ldhes kaikilla oppilailla on halu oppia lu-
kutaito, ja innostus lukemista kohtaan on olemassa. Lapset kokevat lukutaidon saavutta-
misen tirkedksi, ja sen eteen ollaan valmiita tekemédin ty6td. Lukemaan oppiminen on
taito, joka liittyy hyvin vahvasti koulunkdynnin aloittamiseen ja koululaiseksi tulemiseen.
Vastauksista kdy ilmi, ettd oppilaat ovat ymmarténeet sen, ettd lukeminen avaa aivan uu-
sia mahdollisuuksia ja uudenlaisen maailman. Joillekin uuden taidon oppiminen voi olla
haasteellista ja vaatia enemmaén harjoittelemista kuin muilla, tai olla jopa jannittiva asia.
Taidolliset d4ripait erottuvat toisistaan selvisti, mutta padsdantoisesti kaikilla on into ja

halu oppia lukemaan.

Halukas oppimaan, innokas, haluaa harjoitella ja tehdd téitd sen eteen, ettd
oppii lukemaan. Minulla on nyt tissd omassa luokassa ollut tdllaiset koke-
mukset.

Joo, siis yleensdhdn ne on tosi motivoituneita, ja se alku varsinkin, koska kai-
killa on yleensd aika vahva sisdinen motivaatio siihen, ettd he haluavat oppia
lukemaan.

Suurin osa on hirmu innokkaita. Se on se juttu, ettd nyt opitaan lukemaan.

Nehdin oikein imee kaiken, ettd mitd se ope nyt opettaa. Niin sehdn on otolli-
nen ja ihana tilanne.

Halu on aina kova ja into, ja joskus loytyy niitd pelokkaitakin, ettd on se
pelko, ettd entds jos md en mitddn opikaan.
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Tutkimusaineiston perusteella alkuopetuksen oppilaiden lukutaidon taso vaihtelee paljon.
Jokainen haastateltu opettaja toi esille sen, ettd ensimmadiselle luokalle tulee hyvin erita-
soisia lukijoita. Osa lapsista aloittaa aivan alkeista, ddnteiden ja kirjainten opettelemi-
sesta, ja sitten joukossa on jo hyvin sujuvasti lukeviakin oppilaita. Ensimmaéisen syyslu-
kukauden aikana on tavoitteena saavuttaa jonkunlainen lukutaito, vahintdin tavu- tai sa-

natasolla, ja vahvistaa sitd koko ensimmaéainen kouluvuosi.

Oppilaat tulevat monella eri tasolla, sanotaan niin. Joku tunnistaa ddnteitd,
toinen tavailee ja joku sitten lukee lauseita ja virkkeitd, toinen lukee kirjoja.

Sanoisin, ettd aika vaihteleva alkuopetuksen lukija on.

Osa opettajista toi esille esikoulun merkityksen lukutaidolle. Vaikka esikoulussa ei ole-
kaan tarkoitus oppia lukemaan, osa lapsista oppii taidon esikouluvuoden aikana itsestaan.
Vaikka tutkimusaineistosta nousee selkedsti esiin se, ettd esikoulu on lisénnyt lukevien
oppilaiden maarida ensimmaiselle luokalle tultaessa, korostetaan sitd, ettd lukemaan opet-
taminen on koulun tehtdvé. Aikaisemmin kun lapsilla ei ollut esikouluvelvollisuutta eika
esikoulussa kidyminen ollut vield vakiintunutta, oppilaat tulivat ensimmadiselle luokalle
taidollisesti tasavikisemmassi tilanteessa. Lukevia oppilaita on ollut aina aloittamassa
koulua, mutta heiddn miéransa on lisdintynyt merkittavasti esikoulu-uudistuksen myota.
Erds pitkdédn alkuopetuksessa tydskennellyt opettaja arveli timén olleen isoin muutos hé-

nen tyduransa aikana.

Tutkimusaineistosta kdy ilmi myo0s se, ettd oppilaat vertaavat omaa lukutaitoaan luokka-
kavereiden osaamiseen. Parhaimmillaan tdma toimii kannustimena harjoittelulle. Vertai-
lulla voi olla my0s lannistava vaikutus, jos oppilas huomaa, ettd ei pysy muiden kanssa

samassa tahdissa.

Lukemisessa siitd oli hyotyd, kun toinen ei halunnut jdddd huonommaksi kuin
foinen.

Haastatteluista kdy ilmi, ettd 2.-luokkalaisten lukutaito on kevitlukukaudella padsidantoi-
sesti vakiintunut jo melko sujuvaan lukemiseen, ja oppilaat ovat innokkaita lukijoita.
Eroja taidoissa on kuitenkin edelleen havaittavissa, ja lapsen harrastuneisuus ja mahdol-
lisesti kodin tuki ndkyy koulussa osaamisen tasossa. Esiin nousee myds se, ettd jo luku-
taidon esikoulussa oppineiden lukutaito ei alkuopetuksen kouluvuosina kehity valtti-

mattd samassa suhteessa kuin niiden, jotka oppivat lukutaidon vasta koulussa. Voi kidyda
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niinkin, ettd heiddn lukusujuvuutensa jopa ohittaa aikaisemmin lukutaidon oppineiden

lukijoiden lukusujuvuuden.

Opettajat tuovat esille my0s sen, ettd itsestdén lukutaidon oppinut lapsi oppii lukemisen
eri tavalla kuin koulussa opetellaan. Itsestddn lukemaan oppiva lapsi oppii lukemaan ko-
konaisten sanojen kautta, esimerkiksi kirjoja tai lehtid selailemalla. Koulussa harjoittele-
minen aloitetaan ddnteistd ja edetddn tavujen kautta sanoihin. Itsestdén lukemaan oppi-
neelle voikin sanojen tavuttaminen ja erilaiset kirjoitustehtévit olla haasteellisempia kuin

koulussa lukemaan oppineelle.

Tarinaa tulisi vaikka kuinka muuten, mutta sanavdlitkin saattaa puuttua ja
semmoinen simppeli tavutustehtdvd voi olla tosi vaikea niille, jotka on loista-
via lukijoita ekaluokalla.

Vastauksista nousee esille myos se, ettd mekaanisen lukutaidon saavuttaminen ei pelkis-
tadn riitd. Kun tarpeeksi hyva mekaaninen lukutaito on saavutettu, ei oppilaan koko kes-
kittyminen endd mene dinteiden tunnistamiseen ja sanoista selvin saamiseen, vaan héin
voi keskittyd yhd enemmain lukemansa ymmaértdmiseen. Toisaalta mainittiin mydos se, etti
hitaalla lukijalla ei automaattisesti ole hankaluuksia tekstin ymmaértamisessd. Vastauk-
sista nousee esiin my0s lukemisen harjoittelemisen térkeys; kerran opittua taitoa ei sovi

sivuuttaa, vaan sitd on pidettdvé ylli ja kehitettdva jatkuvasti.

Lukemisen ymmdrtdmisessd, siind on oikeasti vield paljon tekemistd. Lasten
kanssa on puhuttu, ettd tajuaisivat sen, ettd vaikka on kerran oppinut luke-
maan, niin se lukutaito tarvitsee yhtd lailla treenaamista ja harjoittelua kuin
mikd tahansa, kdvelemdcdn opettelu, juokseminen, hiihtdminen.

Monestihan se ei vilttamdittd se luetun ymmdrtiminen liity sithen lukunopeu-

teen. Eli vaikka lukisit hitaasti, niin voi silti olla, ettd ymmdrrdt sitd tekstid

hyvin.
Haastattelujen perusteella suurin haaste lukemiseen liittyen alkuopetuksessa onkin oppi-
laiden hyvin vaihteleva lukutaidon taso. Opetusta tiytyy eriyttdd, jotta kaikille on oman
taitotason mukaista harjoittelemista. Onnistumisen kokemukset ovat tirkeitd myos luke-
maan oppimisessa, lukuinnon heréttimisessd ja ylldpitdmisessd. Liian vaikea teksti voi
lannistaa aloittelevan lukijan innon. Opettajat toivat esiin sen, miten tirkedd on, ettd jo-
kaiselle 10ytyy omaa lukutaitoa ja —tasoa vastaava kirja. Tdma osaltaan vaikuttaa siihen,

ettd lukeminen koetaan mielekkaiksi.
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Kéytossd olevat Aapiset ja lukukirjat saivat useilta opettajilta kehuja monipuolisesta ja
eritasoista materiaalia sisdltdvisté tarjonnastaan. Sen koettiin helpottavan juuri eritasois-
ten lukijoiden kanssa tyOskentelyd. Kaikille oppilaille 10ytyy valmista, omaa taitotasoa

vastaavaa materiaalia.

Suurin asia on se, ettd pitdd kaikille saada mielekdstd tekemistd, ja varsinkin
siind vaiheessa, kun lapsi ei osaa kuitenkaan ihan niin hyvin lukea, ettd osaisi
itsendisesti edetd.

Miten saat yhdistettyd sen, kun sielld on ne sujuvat lukijat, ettd niilldkin sdi-
lyisi se mielekkyys ja se halu siihen lukemiseen ja into?

Toinen mainittu haaste lukemaan oppimiselle on kielteinen asenne. Vaikka oppilaat léh-
tokohtaisesti ovat innokkaita, on joukossa joskus joku, jota lukeminen ei kiinnosta yhtéén.
Haasteena mainittiin myds erilaiset oppimisen pulmat, kuten lukivaikeudet seka se, etti
lasten vanhemmat ovat itse oppineet lukutaidon eri tekniikalla kuin heiddn lapsensa. Ko-
tona saatetaan opettaa lukemista siten, kuin se on itse aikanaan opittu, mikd puolestaan

sekoittaa lasta entisestdan.

Haastatteluista nousi esille, ettd vasta alkuopetuksen parissa tyoskentelynsd aloittaneet
opettajat voivat tuntea epdvarmuutta lukemisen opettamisessa. Vaikka kokemusta opet-
tajan tyOstd olisi muuten jo runsaasti ja monipuolisesti, on alkuopetuksella aivan omat

erityispiirteensd luku- ja kirjoitustaidon oppimisen kannalta.

Silloin kun aloitin ykkéselld, jdnnitin vihdn, ettd miten ne oppii. Niin se, ettd
kun on tajunnut, ettd en ole estdnyt ketddn lukemaan oppimisessa.

Syksylld olin vihdn huolissani, kun meni pitkdn aikaa, monta kuukautta, kun
ndytti siltd, ettd nyt tdstd ei taida tulla mitddn. Mutta sitten yhtdikkid ennen
syyslomaa tapahtui joku iso mullistus.

Kun olin ensimmdistd vuotta, niin kdvin kesdlld vield sellaista tdydennyskou-
lutusta, itse halusin kdydd, ettd minulla on sellainen varmuus. Mutta kylld ne
hienosti oppi lukemaan.

Alkuopetukseen erikoistuneiden ja pitkddn alkuopetuksessa tyoskennelleiden opettajien
kommenteista puolestaan nousi esiin kasitys siitd, ettd jokainen lapsi etenee omaa tahtiaan
lukutaidon oppimisen suhteen. Jokainen saavuttaa taidon sitten, kun sen aika on. Mitdén
ehdotonta tavoitetta ei ole, mihin mennessé lukutaito olisi opittava. Keskivertokoululai-

sella on kuitenkin ensimmaéisen luokan syyslukukauden jélkeen jonkunlainen lukutaito,
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jota sitten aletaan kehittdd yhd paremmaksi kevétlukukauden aikana. Toisaalta, jos lap-

sella on selvisti vaikeuksia lukemisen oppimisessa, heréttdd se opettajassa huoltakin.

Se on ollut ekaluokalla yksi mahtavimpia hetkid silloin aikanaan, kun tajusi,
vhtdikkid tuli esille, ettd joku oppilas oli oppinut lukemaan. Sen ilon jakami-
nen siind, se on yksi niitd tdmdn tyon huippuhetkid.

Siihen pitdd sdilyd se semmoinen positiivinen ote, ettd ei korosteta sitd mitd
et osaa, vaan sitd mitd osaat jo.

Haastatteluista nousi esiin myos aikuisen ja erityisesti kodin mallin ja tuen tarkeys. Lapsi
tarvitsee lukevan aikuisen mallin ja aikuisia, jotka kannustavat lasta lukemaan silloinkin,
kun he eivit itse siitd valttdimattd innostu. My0s se tuotiin esiin, ettd lapselle lukemista ei
kannattaisi lopettaa siithen, kun lapsi oppii lukemaan itse. Yhdessd lukemisen hetki on

paljon muutakin kuin ddneen lausuttuja tarinoita.

Siihen vaikuttaa kotiolot aika paljon, ja sitten myés se kodin kiinnostus siihen
lukemiseen.

Ja sitten kun osataan lukea, niin sitten se oikeastaan vaatii hirvedsti sitd ym-
pdriston ja koulun ja vanhempien ja ihmisten esimerkkid, milld sen lukemisen
saa sitten pysymddn.

Minusta se lukemisen hetki on hirmuisen tdrked, ettd lapselle luetaan, vaikka
hdn itse osaa lukea. Silloin hdn saa nauttia siitd tekstin soljuvuudesta, eikd
tarvitse pinnistelld sen oman lukemisen kanssa.

Huoltajien niikokulma

Huoltajien vastauksista kdy ilmi, ettd varsin suuri osa alkuopetusikiisisti lapsista lukee
itsendisesti kirjaa tai lehted kotona. Paivittdin lapsensa ilmoitti lukevan 30 % ja viikoittain
45 % huoltajista. Ainoastaan viisi huoltajaa kertoi lapsensa lukevan itsendisesti harvem-
min kuin muutaman kerran kuukaudessa. Vastausten perusteella 55 % lapsista lukee 1-2

kokonaista kirjaa kuukaudessa, 19 % ei yhtdédn kirjaa ja loput enemmaén kuin kaksi kirjaa.

Vield lukeminen sen verran hidasta, ettd ei jaksa oikeita kirjoja lukea, mutta
lehtid lukee paljon.

Huoltajista 35 eli 55 % osasi nimeti lastensa suosikkikirjoja tai -kirjasarjoja. Vastausten

perusteella voidaan péételld, ettd alkuopetusikéisten lasten lukutaito on hyvin vaihtelevaa.

37



Jotkut vanhemmat nimesivét lapsensa lempilukemiseksi Harry Potterit, Soturikissat ja
Hobitin. Ndama kirjat vaativat jo erinomaista lukutaitoa, ja harva ensimmadisen tai toisen
luokan oppilas kyseisid teoksia pystyy lukemaan. Toisaalta lasten suosikkikirjoiksi ni-
mettiin my0s Pekka Topohdnndt ja esimerkiksi helppolukuiset Lukuavain- ja Kirjatiikeri-
sarjat. Kaikkein eniten mainittu kirjasarja oli Kapteeni Kalsari —kirjat, joiden suosioon
on mahdollisesti vaikuttanut se, ettd ne ovat suosittuja luokkakavereiden keskuudessa.
Yksi huoltaja mainitsi lapsensa lukevan vield mieluiten lehtié ja sarjakuvia, ja yksi kertoi,

ettd oleellisinta on se, ettd lapsi pddsee itse valitsemaan lukemisensa kirjastosta.

Lasten lukemista vidhentdvid seikkoja ovat pddasiassa digitaaliset pelit ja sisdllot, jotka
mainitsi 39 % huoltajista sekd muut harrastukset, jotka mainitsi 33 %. Koronapandemian
aiheuttamat rajoitukset mainittiin 28 %:ssa vastauksista lukemista vahentivana tekijéna.
Neljannes vastaajista oli kuitenkin sitd mieltd, ettd lapsen lukemista estdvid seikkoja ei
ole ja 16 % puolestaan ilmoitti, ettd lapsi vaan ei ole kiinnostunut lukemisesta. Huoltajien
avoimessa kommenttikentdssd nousi esiin myds arjen kiire ja perheen aikuisten oman esi-
merkin térkeys. Lisdksi mainittiin, ettd lapsi viihtyy lukemista enemmén ulkona leikki-

massa.

Kiireinen arki: emme ehdi (jaksa) kdydd yhdessd kirjastossa niin usein kuin
haluaisin.

Esimerkki. Vanhemmat eivdt lue kirjoja.
Iso perhe, ajanpuute, vanhempien aktiivisuus voisi olla parempi.

Huoltajien vastauksista voi tehdd hyvin samansuuntaisia padtelmid kuin opettajien haas-
tatteluista kdvi ilmi. Suurin osa lapsista on keskivertolukijoita, joiden arkeen lukeminen
tulee luonnollisena osana koulun aloittamisen my6ta. Alkuopetusikdisten lukutaidoissa ja
siten my0s heiddn lukemassaan kirjallisuudessa on isoja vaihteluita. Tarkeintd on kuiten-
kin omantasoisen lukemisen 16ytdminen jokaiselle, niin erinomaiselle lukijalle kuin sille-

kin, jolle lukeminen tuottaa haasteita.

Molemmista aineistoista nousi esiin myds lukevan aikuisen esimerkki ja sen térkeys lap-
selle. Haastatteluaineistossa mainittiin opettajien toive, ettd vanhemmat toimisivat aikui-

sen lukijan mallina lapsilleen, olisivat kiinnostuneita lastensa lukemisesta ja lukisivat

38



myos itse siten, ettd lapset ndkevit vanhemman konkreettisesti lukevan tekstid. Huolta-
jien vastauksista nousi esiin tietoisuus esimerkin tirkeydestd, mutta samalla myos tietoi-

suus arjen kiireen vaikutuksesta perheen aikuisten lukemiseen liittyen.

6.2 Lukemaan innostamisen keinot koulussa

Opettajien haastattelujen toisessa kokonaisuudessa kisiteltiin lukemaan innostamisen
keinoja koulussa. Kysymykset jakautuivat luokassa konkreettisesti tapahtuvaa lukemista
koskeviin kysymyksiin ja tutkimuksen kannalta merkittdvddn lukemaan innostamisen
keinoja koskevaan kysymykseen. Opettajilta tiedusteltiin myos heiddn kdyttdmistddn kei-

noista linkittdd lukeminen ja kirjallisuus muuhun opetukseen.

Haastattelujen perusteella voidaan paitelld, ettd lukeminen kuuluu jokaiseen koulupii-
védin 1. ja 2. luokalla. Lukeminen painottuu erityisesti didinkielen tunneille, mutta luku-
harjoituksia tehddin monipuolisesti muidenkin oppiaineiden tunneilla, esimerkiksi mate-
matiikassa tehtdvianantoja lukemalla ja sanallisia tehtdvid ratkomalla. Suurimmalla osalla
luokista oli kdytdssd yksi lukutunti viikossa. Aika, jonka oppilaat jaksavat keskittya lu-
kemaan, vaihtelevat sen sijaan suuresti. Joissain luokissa jaksettiin keskittyd koko oppi-
tunnin ajan kirjoihin, kun taas joissain ryhmissé jaksettiin aktiivisesti keskittyd lukemaan
10—15 minuutin ajaksi. Vastausten perusteella voidaan paitelld, ettd osittain tdhén vaikut-
taa oppilaan lukutaidon taso. Toisaalta opettajat suhtautuivat hieman eri lailla siihen,
onko se lukemista, ettd oppilas lukutunnin aikana selailee ja katselee kirjaa, vaikka ei

vield osaa tai jaksa tekstid varsinaisesti lukea.

Siind tulee just tdamd, ettd toiset lukee hirvedsti ja toiset katselee kansia.

Haastatteluista nousi esiin myods Koko koulu lukee —kokeilu, miké tarkoittaa sité, etti
kaikki koulun aikuiset ja lapset lukevat samaan aikaan tunnin joka viikko. Tallin luke-
minen muodostuu rutiiniksi, ja kaikki lapset saavat lukevan aikuisen mallin, vaikka ko-
tona aikuiset eivdt lukemista harrastaisikaan. Useissa luokissa oli vietetty myos erityista
lukemisen teemaviikkoa. Erdésti haastattelusta nousi suosituimmaksi lukutavaksi lukea
paljon kuvia sisdltdvaa lastenkirjaa dokumenttikameran kautta lause tai vuorosana kerral-

laan.
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Kaikilla luokilla oli kdytdssé pulpettikirjat, joita luetaan padasiassa lukutunnilla seké aina,
kun luokkatilanteessa on odotusaikaa. Oppilaiden innostus pulpettikirjan lukemiseen
vaihtelee opettajien mukaan suuresti. Osa opettajista kertoi lukevansa my®os itse kirjaa tai
lehted lukutuokion ajan. He kokivat tirkedksi esimerkkind toimimisen, koska jos odote-
taan, ettd lapset hiljentyvét kirjan ddreen, on aikuisen ndytettdvd omalla toiminnallaan

mallia. Samalla hén osoittaa arvostavansa lukemista.

Sitten kun me luetaan, mindkin luen. Minulla on joku kirja, ihan mikd tahansa
tai lehti.

Opettajien mukaan innostukseen vaikuttaa merkittivisti se, ettd oppilas on itse saanut
valita kirjan. Lukuinnon kannalta ylipadtdan on tirkedd, ettd oppilaalla on omalle luku-
taidolle sopivaa lukemista. Liian vaikean kirjan valitseminen voi lannistaa aloittelevan
lukijan innon. Toisaalta taas sujuvan lukijan ei kannattaisi valita helpointa kirjaa, joka
luokassa on tarjolla. Opettajat pyrkivétkin ohjaamaan oppilaita sopivan lukemisen 16yta-

misessa.

Mun mielestd on tirkedd, ettd helppo kirja ei ole huono kirja, vaan se on
erilainen kirja.

Helposti ne valitsee liian pitkdd itselleen tai liian lyhyttd itselleen. Sitten sitd
yrittdd, ettd kakkosetkaan ei ottaisi endd niitd kirjoja, mitkd ne lukee 10 mi-
nuutissa, ettd ne saisi sen tarinallisen juonen jo vihdn isommaksi. Ja sitten
taas, ettd pienemmdit saisi sellaisen, mistd ne selviytyy, ettd tulisi se kokemus,
ettd pddsevidt kirjan loppuun.

Ensimmadiselld luokalla opettajan tai muun aikuisen tuki lukemiselle niin luokassa kuin
kotonakin on merkittdva. Kun lapsi ei vield osaa kaikkia kirjaimia ja dénteité, voi aikuinen

olla auttamassa vaikeiden sanojen kanssa.

Saattaa tarvita open tai aikuisen viereen lukemaan yhdessd, ettd pddstddn
eteenpdin.
Lisdksi kaikki opettajat kertoivat antavansa oppilaille joka piivé tai useita kertoja vii-
kossa lukuldksyn, joka luetaan déneen kotona. Useimmilla oli kdytdsséd jonkunlainen lu-
kukortti, johon kotona kuitataan ldaksy luetuksi. Néin paitsi lukuldksyn suorittamista kont-
rolloidaan, myos tehdddn lukuhetkestd yhteinen rauhoittumisen tuokio aikuisen kanssa

kotona. Lukukorttiin huoltajat voivat merkitd myos kommentteja siitd, miten lukeminen

40



sujui tai laksyn vaikeustasosta. Koulussa lukuldksyd kerrataan monella tavalla. Haastat-
teluissa mainittiin esimerkiksi yhteen d44neen lukeminen, vuoron perdin lukeminen, parin
kanssa laksyn lukeminen ja hetki, jolloin jokainen kéy lukemassa oman ldaksynsé opetta-

jalle.

Opettajien haastatteluista kdy ilmi, ettd he kayttdvit arjessaan hyvin monenlaisia luke-
maan innostamisen keinoja. Opettajien koulussa kdyttimét lukemaan innostamisen tavat
voidaan jakaa neljdin padryhmaééin, jotka ovat: lukupuitteet, kerdily, kilpailu ja palkitse-
minen, yhteisollinen lukeminen seki lukueldmykset. Niille paaryhmille muodostuu luon-
tevasti lukemaan innostamisen keinojen alaluokat, jotka kdyvét ilmi alla olevasta kuviosta

3.

Lukupuitteet

Keraily, kilpailu ja

Yhteisollinen

Kuvio 3. Lukemaan innostamisen keinojen ryhmittely

Lukuelamykset

palkitseminen lukeminen
S EEE— CEEE— S EEE— CEEE—
kirjojen opettaja lukee
— saatavilla —  lukudiplomit petta) — kirjastokdynnit
N daneen
pitdminen
- - - -
S EEE— CEEE— S EEE— CEEE—
fyys'l'n_en" —  lukutoukat | muuaaneen — Kkirjailijavieraat
ymparisto lukeminen
- - - -
S EEE— CEEE— S EEE—
— aikaa lukemiselle — lukujuhlat — parilukeminen
- - -
S EEE— S EEE— S EEE—
— Iuku.myon't.e.men — lukukortit — vertaisvinkkaus
ilmapiiri
- - -
CEEE— S EEE—
toistava .
— . '—  lukuagentit
lukeminen
- -
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Lukupuitteet innostamisen keinona sisiltda kirjojen saatavilla pitdmisen, fyysisen luku-
ympdériston, lukemiselle varatun ajan sekd lukumyodnteisen ilmapiirin luokassa ja kou-
lussa. Kaikki opettajat kertoivat pitdvansé erilaista ja -tasoista kirjallisuutta esilld luokka-
tilassaan. Useissa luokissa oli koulun omia kirjoja esilld ja kaikissa luokissa oli kirjastosta
lainassa olevaa aineistoa hyllyssd koko ajan oppilaiden saatavilla. Jotkut opettajat kertoi-
vat nostavansa oppilaiden taitotasolle sopivia kirjoja esille poydille, jotta oppilaat tarttui-
sivat niihin. Aineistosta nousi esille myds fyysisen lukuympariston merkitys. Joillekin
oppilaille erilaiset lukupesét ja —sopet ovat tarkeitd ja auttavat keskittymiin lukemiseen,
mutta my0s toimivat innostavina seikkoina. Muutama opettaja kertoi, ettd luokassa on eri
paikkoihin piilotettuna lukukortteja, jolloin lukemiseen yhdistyy luontevasti litkkuminen
omassa luokkatilassa. Useat opettajat kertoivat, ettd luokasta voi ldhted muualle, esimer-
kiksi kdytaviin tai sohvalle, lukemaan. Joillekin oppilaille sen sijaan sopii oman pulpetin

adressa lukeminen.

Minulla on tuolla takaosassa luokka tuollaiset tasot, joiden alle saa ihanasti
tehtyd pienen lukumajan. Sinne saa mennd ihan istumaan, kdpertymdidn ja
lukemaan ja ottaa tyynyn. Viime viikolla tein lukumajan sellaisesta isosta telt-
takankaasta, niin sielld sai lukea. Sitten saa lukea patjojen pddlld ja kerran
on luettu taskulampun valossa.

Lukemiselle oli varattu viikossa my0s tietty aika lukujarjestykseen ja luokan omaan péii-
véjérjestykseen. Kaikki opettajat mainitsivat my0s erityiset lukuviikot tai muut lukemi-
seen liittyvit laajemmat projektit, joihin kdytettiin enemmaén aikaa kuin lukemiseen ta-
vallisesti kdytettdisi. Lukumyonteinen ilmapiiri ndkyi esimerkiksi siind, ettd aina kun
luokkatilanteessa oppilaalla on ylimaardista aikaa, on lupa lukea kirjaa. Myos omien kir-
jojen tuominen kouluun ja nithin tutustuminen mainittiin aineistossa seké kirjoista kes-
kusteleminen ylipddtdén. Erdédssd luokassa oli myds yhden jdrjestdjan tehtdvina toimia
kirjavastaavana, ja pitdd kirjahyllyjd siisteind ja helposti kdytettavinid. Tama kuvaa siti,
ettd kirjoja arvostetaan my0s esineind. Lukemisen térkeyttd suurin osa opettajista tuo esiin

myos silld, ettd lukee itse samaan aikaan kun oppilaat lukevat.

Alkuopetuksessa lukemiseen liitettiin usein palkitseminen, kerdily ja kilpaileminen. Ai-
neistosta muodostui tdhdn ryhmiddn selkedsti viisi alaluokkaa: lukudiplomit, lukutoukat,

lukujuhlat, lukukortit ja toistava lukeminen. Kaikki opettajat ilmoittivat luokkansa suo-
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rittavan kirjaston lukudiplomeita. Kokemukset diplomien tekemisestd kuitenkin vaihteli-
vat melko paljon. Monet opettajat kertoivat tekevansad diplomia oppilaiden kanssa kou-
lussa, jotta kaikki saavat sen valmiiksi. Haastatteluista nousi kuitenkin esille se, etté
vaikka oppilaat lukisivatkin paljon, jdi diplomin tayttdmisestd muistuttaminen usein ai-
kuisten tehtdvaksi. Diplomiin vaadittava luettavien kirjojen mééra, joka oli kuusi kirjaa
lukuvuoden aikana, koettiin varsin kohtuulliseksi, mutta jostain syystéd diplomin ei koettu

innostavan oppilaita toivotulla tavalla.

Lukudiplomit on kdytossd, mutta oikeasti tuntuu, ettd se on osalle tirkedmpdd
ja mukavampaa, ettd pelkdstdidn lukevat. Ettd sitd lukemista ei tehtdisi joi-
denkin tehtdvien takia, vaan ettd osataan oikeasti nauttia siitd lukemisesta.

Me tehddicin monesti sitd lukudiplomia yhdessd, on se yksi innostava juttu ol-
lut. Luetaan kirja ja tehdddn yhdessd tehtdvd, ettd jokaiselle tulee sinne mer-
kintojd. Jos se pyorii repun pohjalla, niin sekin on jo yksi merkki, ettd olen
epdonnistunut tehtdvdassd.

Se diplomi on minusta hyvd, vaikka se ei ole silld lailla ottanut tulta aleen,
kuin se olisi tavallaan ansainnut.

Opettajat ovat vaihtelevasti kdyttineet erilaisia lukubingoja ja lukuhaasteita. Erityisesti
lukuhaasteita annettiin oppilaille lomien ajaksi kotiin suoritettavaksi. Monet opettajat ker-
toivat kdyttdneensi erilaisia tapoja keritd oppilaiden lukemat kirjat yhdeksi kokonaisuu-
deksi luokan seindlle. Esimerkkeind mainittiin lukutoukka, lohikddrme ja kirjahylly, joita
oppilas sai tdydentdd lukemansa kirjan tiedoilla. Joissain luokissa keréttiin lukusuorituk-
sista helmid purkkiin. Jotkut opettajat palkitsivat oppilaita juhlilla tai muulla mieluisalla

tekemiselld helmipurkin taytyttya tai toukan saavutettua riittdva pituus.

Léhes kaikilla haastatelluilla opettajalla oli parhaillaan tai oli ollut kdytossa lukukortit,
joihin merkitédn lukulédksy ja luetusta tekstistd kotona suoritusmerkinti. Osa opettajista
innosti oppilaitaan lukemaan kotona enemmaén kuin pelkén laksyn. Jokaisesta 15 minuut-
tia kestdviastd lukutuokiosta oppilas sai lukukorttiinsa yliméérdisen merkinnén, ja kun

kortti tiyttyi, sai oppilas esimerkiksi tarrapalkinnon liimattavaksi korttiinsa

Ne tarrat on vaan uskomattoman tdrkeitd vield tdssd vaiheessa.

Jonkunlaiseksi kilpailemiseksi aineistosta nousi oman lukunopeuden kehittymisen seu-

raaminen toistavan lukemisen -menetelmin avulla. Tamai tarkoittaa, ettd oppilas lukee
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samaa tekstid siten, ettd opettaja seuraa kellosta kauanko oppilaalla kuluu aikaa. Luke-
mista harjoitellaan ja testi toistetaan useita kertoja. Oppilaan aika parantuu harjoittelun
myotd, ja toimii siten useimpien kohdalla innostavan tekijand. Oppilas kilvoittelee vain

omaa edellisti aikaansa vastaan, ei luokkatovereiden kanssa.

Yhteisollinen lukeminen innostamisen keinona siséltié aineistosta nousseet seuraavat ala-
luokat: opettajan déneen lukeminen, muu dineen lukeminen, parilukeminen, vertaisvink-
kaus ja lukuagentit. Yhteisollisille lukemaan innostamisen keinoille on yhteistd se, etti
niitd toteutetaan ja tehddén yhdessé toisten kanssa. Opettajan ddneen lukeminen tuotiin
useissa haastatteluissa esille yhtena tarkeimmistd innostamisen keinoista, ja sithen siséltyi
erityisesti opettajan eldytyminen tekstiin, mink4 arveltiin vaikuttavan oppilaiden innostu-

miseen vahvasti.

Tutkimuksen ajankohta ja kouluille annetut koronaohjeistukset vaikuttivat erilaisiin a4-
neen lukemisen harjoituksiin. Useat opettajat kertoivat yleensd kéyttdvinsé tapaa luetut-
taa tekstid kaikki oppilaat yhteen &éneen lukien. Koronan aikana téllaista toimintatapaa
on jossain méérin kuitenkin viltetty, samoin kuin parilukemistakin. Myds opettajan 4i-
neen lukemiseen korona on joissakin luokissa vaikuttanut. Maskin kanssa lukeminen ko-
ettiin raskaaksi, ja opettajan tavallisesti lukema tarinatuokio olikin korvattu dénikirjojen
kuuntelemisella. My6s dokumenttikameraa hyddynnettiin kuvakirjojen lukemisessa. Ai-
kuisen lukiessa kirjaa, oppilaat saivat katsella kirjan kuvitusta kameran kautta. Yhdessa
lukemisen muodoista mainittiin myos esimerkiksi peliohjeiden lukeminen lapsiryhmén
kesken. Pelin eteneminen edellyttdd sitd, ettd yhdessd selvitetddn pelin sddnnot. Erddssd

luokassa oppilaat lukivat myos pehmoleluille, ja kasveille lukeminenkin mainittiin.

Muutama opettaja kertoi, ettd heididn luokassaan oli tehty pienimuotoiset kirja-arvostelut
tai kirjavinkkaukset, ja esitetty ne sitten muille oppilaille. Kylakouluymparistdssa kerrot-
tiin yldluokan oppilaiden lukuinnostuksen tarttuvan alaluokkalaisiinkin eli lukevan ver-
taisen malli on tdrkedd. Muutenkin muiden oppilaiden kirjasuosituksilla vaikuttaa aineis-
ton perusteella olevan melko iso merkitys sithen, minkd kirjan lapsi valitsee tarjolla ole-

vasta aineistosta.

Kun ndkee, ettd joku on lukenut jonkun kirjan ja kiinnostunut siitd, niin tulee,
ettd hei munkin pitdd kokeilla tota.
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Muutama opettaja kertoi lukuagenttitoiminnasta, jota oli toteutettu ennen koronarajoituk-
sia. Alkuopetuksen lukemaan oppineet oppilaat kiavivit lukemassa kirjoja paiviakodin lap-
sille, ja vastaavasti alkuopetuksen luokissa kidvi ylempien luokkien oppilaita lukemassa

tarinoita.

Ne harjoitteli etukdteen sen kirjan, mitd ne lukee. Se, ettd lukee pienemmille
ja tulee ihailevia katseita. Pienemmdit katsoo, ettd kuinka hienosti toi nyt lu-
keekin.

Lukueldmyksiin kuuluvat lukemaan innostamisen keinot, joissa hyddynnetédén jotain kou-
lun ulkopuolista virikettd. Lukueldmykset on jaettu kirjastokdynteihin ja kirjailijavierai-
siin. Kaikki haastatellut opettajat kertoivat, ettd olivat kdyneet luokkansa kanssa kirjasto-
kdynnilld ja olivat osallistuneet kirjailijavierailuihin. Tutkimusaikaan eli kevéélla 2021
niihin vastauksiin vaikuttivat omalta osaltaan koronarajoitukset. Kirjastovierailuja ei oltu
voitu luokan kanssa tehdd rajoituksista johtuen, mutta kaikki opettajat kertoivat kiy-
neensd sadnnollisesti kirjastossa ennen koronarajoituksia. Kaikki toivoivat pddsevinsi

pian ryhmaénsé kanssa kirjastoon.

Koronarajoitukset vaikuttivat kirjailijavierailuihinkin, koska niitd ei voinut tutkimusai-
kaan toteuttaa fyysisind vierailuina luokissa. Kaikki opettajat ilmoittivat luokkansa osal-
listuneet virtuaaliseen kirjailijavierailuun kevain 2021 aikana. Kokemukset virtuaalivie-
railusta olivat hyvin kahtiajakoiset. Jotkut luokat seurasivat vierailua hyvin keskittyneesti
ja innostuivat kirjailijan teoksista siind madrin, ettd niitd luettiin vierailun jdlkeen innok-
kaasti. Osalle luokista ja oppilaista ei opettajien arvion mukaan jdényt virtuaalivierailusta
mieleen juuri mitddn. Kaikki ilmoittivat, ettd kasvokkain tapahtuvat kirjailijavierailut
ovat antoisia ja odotettuja tapahtumia, mutta virtuaalivierailutkin parempia kuin ei mi-

tddn. Aineistosta nousi selvésti esiin perinteisten kirjailijavierailuiden arvostus.

Kylld ndmd ykkosluokkalaiset jaksoivat tapittaa paikallaan, vaikka eivdt vilt-
tamdttd muuten tunnilla paikallaan pysy. Mutta omilla paikoillaan seurasivat
tosi kiinnostuneina molemmat kirjailijavieraat alusta loppuun.

Itse tykkdsin ihan hulluna, mutta lapset ei oikein sit jaksanut, jotenkin ne ei
vaan oikein jaksanut kuunnella.
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Tdmd kirjailijavierailu oli ainakin opesta tosi kiva, ja kylld ne lapsetkin tosi

hyvin jaksoi. Se, ettd esitellddn kirjaa ja tulee se kirjailija tutuksi, niin kylld

md uskon, ettd jollekin jdd mieleen.
Vastauksista nousi esiin se, ettd lukeminen ja kirjallisuus voidaan linkittdd muuhun ope-
tukseen monilla eri tavoilla. Ympéristoopissa tietotekstit yhdistettiin pienten eldinaiheis-
ten esitelmien tekemiseen, uskonnon oppitunneilla luettiin kertomuksia Lasten Raama-
tusta ja joissain ryhmissé oli kuunneltu dénikirjoja késitetyotunneilla tyoskentelyn aikana.
Helpoimmaksi koetiin kirjallisuuden yhdistiminen kuvaamataidon opetukseen. Erityi-
sesti runoja kerrottiin hyddynnettdvin piirustustdiden yhteydessd. Runoja kuvitettiin ja
kuvasta keksitiin runoja. Erds opettaja kertoi laittavansa luokan seinille tulevaan opetet-
tavaan aiheeseen liittyvdd materiaalia, niin runoja kuin kuviakin oppilaiden 16ydettiviaksi.
Kiinnostus tulevaan heréé kuin itsestddn, kun seinéltd 10ytyy uutta tutkittavaa. Toinenkin
opettaja kertoi kdyttdvinsd samantyylistd menetelmai silloin, kun huomaa, etti kirja it-
sessddn ei riitd herdttimiin lukuinnostusta. Silloin opettaja keksii tehtdvén, joka on niin
mielenkiintoinen, ettd se edellyttdd ohjeen lukemisen. Hén on nimennyt menetelméin va-

hinkolukemiseksi”.

Aika paljon kéytdn runoja kuvaamataidon toiden pohjalla. Tdamdkin runo oli
pitkddn luokan seindlld, ja sitten ne uteliaisuuttaan kdyvdt katsomassa, ettd
mikd se on. Niin joku vahingossa lukee sen, lukee niin kuin huomaamattaan
erilaisia asioita.

Erés opettaja kertoi liittdvénsd lukutehtdvid mielellddn liikkumisen yhteyteen. Liikunta-
tunnilla voi olla tehtdvi, jossa liikutaan paikasta toiseen ulkona ja eri pisteilld on luke-
mistehtévi. Se voi olla esimerkiksi joku arvoitus, jonka vastaus kdydddn kertomassa opet-
tajalle. Kirjallisuutta hyddynnettiin myds tunnetaitojen ldpi kdymisessd ja harjoittami-

S€ssa.

Sehdn on hirvedn hedelmdillinen, ettd jos luet jonkun sadun, ja sitten me poh-
ditaan, ettd miltdhdn mahtaa tuntua ja miksi tdmd hahmo on tdmdn nékoinen.

Kirjallisuuden tai jonkun lastenkirjallisuuden hahmon, esimerkiksi Holmdldisten tai
Peppi Pitkétossun, ympdrille oli rakennettu myds isompia projekteja, joita tyostettiin hy-
vin kokonaisvaltaisesti. Talloin projektiin siséltyi monipuolisesti kdsity6td, kuvaamatai-

toa, musiikkia ja erilaista ilmaisutaidollista esiintymista.
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Projektityyppistd tyoskentelyd oli hyddynnetty joissain luokissa erilaisiin sarjakuvaha-
moihin tutustumisessa. Kokonaisuuteen kuului oppilaan valitsemaan hahmoon liittyvaa
tiedonhakua internetistd, mutta my0s tiedon etsimisté kirjallisista ldhteistd ja vanhempia
haastattelemalla. Tavoitteena oli kehittdd oppilaan tiedonhankinta- sekd monilukutaitoja.
Yksittdisid kirjallisuuteen liittyvid ajankohtaisia tapahtumia oli my0s yhdistetty koulu-
tyohon. Erds opettaja kertoi, ettd uskonnossa oli aiheena erilaiset elaménkaareen liittyvat
kirkolliset juhlat samaan aikaan kun oppilaille tuttujen kirjojen, Risto Réppédjien, kirjoit-
taja Sinikka Nopola kuoli. Kirjallisuuden kautta péaéstiin ldhestyméén hieman hankalaa-

kin aihetta, ja kdyméén 1dpi kaikkien tunnistaman henkilon kuolinilmoitusta.

6.3 Lukemiseen liittyvat kaytannot kodeissa

Huoltajille suunnatusta kyselyaineistosta voi péételld, ettd kodeissa arvostetaan lukemista
ja tiedostetaan aikuisen esimerkkind toimimisen tarkeys. Aineistosta kavi ilmi, ettd per-
heiden aikuisten lukemisen tavat olivat yllattdvan monipuoliset. Huoltajista 69 % ilmoitti
lukevansa paperisia sanomalehtid, 55 % paperisia aikakauslehtii ja 47 % digitaalisia leh-
tid. Kirjallisuudenlajeista kaunokirjallisuus (52 %) oli suosituin ennen tietokirjallisuutta
(30 %) ja sarjakuvia (30 %). Aénikirjoja ilmoitti kuuntelevansa 47 % huoltajista, kun taas
sahkoisid e-kirjoja luki ainoastaan 14 % vastaajista. Ainostaan kahdessa vastauksessa il-
moitettiin, ettd ei perheen aikuiset eivit lue mitddn. Avoimessa kommenttikentéssi tuotiin

esiin myos se, ettd halua olisi lukea enemménkin, mutta aika ei riité.

Lukisin mielellini enemmdn, mutta valitettavasti aika pitdd priorisoida toi-
sin.

Tutkimusaineiston perusteella suurimmalle osalle alkuopetuksen oppilaita luetaan kotona
saannollisesti kirjaa tai lehted. Péivittdin lapselleen ilmoitti lukevansa 27 %, viikoittain
41 % ja muutaman kerran kuukaudessa 20 % huoltajista. Ainoastaan 8 vastaajaa eli 12 %
kertoi lukevansa lapselleen harvemmin. Yhdessd lukemisen tavoista suosituin oli iltasa-
dun lukeminen (63 %) ja yli puolet huoltajista (56 %) kertoi lukevansa muuten erilaista
kirjallisuutta, kuten kuvakirjoja, sarjakuvia tai tietokirjoja, lapsensa kanssa. Noin neljan-
nes vastaajista kertoi lukevansa lapsensa kanssa paperisia sanoma- ja aikakauslehtid. Sih-

koisten aineistojen kdyttdminen oli kyselyn mukaan vdhdisempdd. 19 % huoltajista il-
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moitti kuunnelleensa yhdessé lapsensa kanssa dédnikirjaa ja 14 % lukeneensa yhdessa di-
gitaalisia tekstiaineistoja. Muuna yhteisend lukemisena mainittiin ohjeiden lukeminen

ruuanlaiton ja askartelun yhteydessa.

Tutkimusaineiston perusteella alkuopetusikéiset oppilaat saavat eniten lukuvinkkeja kou-
lusta, jonka oli valinnut ldhes kaikki eli 95 % huoltajista. Seuraavaksi yleisimmét vas-
taukset olivat koti (63 %) seké kaverit ja tutut (58 %). Kirjasto (48 %) oli vasta neljanneksi
yleisin taho, josta koettiin lapsen saavan lukuvinkkejd. Sosiaalisesta mediasta lukuvink-
kejd arveli lapsensa saavan 25 %, mainoksista 23 % ja lehdisti 13 % huoltajista. Erikseen

mainittiin myds isoditien ja sisarusten suosittelevan hyvia kirjoja.

Luettavaa aineistoa lapset saavat huoltajien vastausten perusteella eniten kotoa (86 %).
77 % vastanneista lainaa luettavaa kirjastosta ja 47 % ilmoitti lapsensa saavan koulusta
luettavaa. Ainoastaan kolme sai lukemista kavereilta. Lisdksi mainittiin sukulaisilta ja

ldheisiltd saadut lahjat seka aineistojen ostaminen ja tilaaminen.

Vastauksista voi pditelld, ettd huoltajat tiedostavat hyvin kirjojen ja muun aineiston saa-
tavilla pitdimisen tirkeyden ja sitd kautta lukemisen mahdollistamisen. Kyselyn perus-
teella perheissi kéytetyistd lukemaan innostamisen keinoista suosituimmat olivat yhdessa
lukeminen (73 %), kirjojen saatavilla pitdiminen (71 %) ja ddneen lukeminen (70 %). Lue-
tusta kirjasta lapsen kanssa ilmoitti keskustelevansa 46 % vastaajista ja lukemisesta pal-
kitsemista oli kdyttdnyt 22 %. Erikseen mainittiin innostamisen keinona kiytetyn kehu-
mista ja isompien sisarusten mallia. Erds vastaaja kertoi kirjastossa kdymisen toimivan

lukemaan innostamisen keinona ja samalla yhteisend aikana, kun lapsia on monta.

Huoltajilta tiedusteltiin my0s sitd, mihin lukemisen edistdmisen keinoihin he tietdvét lap-
sensa osallistuneen joko koulussa tai vapaa-ajalla. Perheenjdsenen kanssa tehty kirjasto-
vierailu (83 %) ja lukudiplomin suorittaminen (81 %) ovat kaksi yleisinté vastausta, joihin
valtaosa huoltajista tiesi lapsensa osallistuneen. 72 % huoltajista tiesi lapsensa osallistu-
neen luokkansa kanssa vapaamuotoiseen kirjastovierailuun. Kirjaston toimesta jérjestet-
tyihin ohjattuihin toimintoihin tai tapahtumiin huoltajat ilmoittivat lastensa osallistuneen
seuraavasti: ohjattu kirjastotunti (41 %), satutuokio (41%), kirjailijavierailu (28 %), kir-

jaston jarjestdmi tapahtuma (19 %) ja lukukoiratapaaminen (13 %). Lisédksi kerrottiin
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lapsen vierailleen kirjastossa iltapdivatoiminnan kanssa. Erds huoltaja kertoi lapsen luke-
van perheen omalle koiralle. Ainoastaan yksi huoltaja kertoi, ettei hdn tiedd lapsensa osal-

listuneen mihinkéén lukemisen edistdmisen keinoihin koulussa tai vapaa-ajalla.

Huoltajien mielipidettd lukemisen térkeydestd kartoitettiin kysymykselld, jossa piti valita
kolme vastaajan mielestd tirkeintd syytd lukea. Tédssd kysymyksessd osa vastaajista oli
valinnut vihemman kuin kolme, kun osa taas oli valinnut enemmén kuin kolme. Kaikki
vastaukset on kuitenkin huomioitu aineistossa, koska valittujen vaihtoehtojen lukuméaara
ei ole kysymyksen tulkitsemisen kannalta merkityksellistd. Selkeésti tirkeimméksi syyksi
lukea néhtiin lapsen sanavaraston kehittyminen, jonka oli valinnut 64 % vastaajista. Kaksi
seuraavaksi eniten valittua vaihtoehtoa olivat mielikuvituksen lisddntyminen (47 %) ja
lukemisen mydnteinen vaikutus oppimiselle (44 %). Muita usein valittuja vaihtoehtoja
olivat tiedon lisdédntyminen (39 %), maailmankuvan avartuminen (34 %) ja keskittymis-
kyvyn parantuminen (28 %). Noin viidennes huoltajista ilmoitti lukemisen olevan tér-
kedd, koska se rentouttaa (20 %), mahdollistaa rauhallisen yhdesséd olemisen (20 %) tai
sen kautta pidsee tarinoiden maailmaan (19 %). Ainoastaan kolme vastaajaa piti luke-
mista tirkednd, koska se lisdd empatiakykya ja saman verran vastaajia ilmoitti lukemisen

olevan tirkedd, koska se on perheen yhteinen harrastus.

6.4 Kirjaston toiminnan kehittaminen

Téssd luvussa kerrotaan tutkimusaineistosta esiin nousseista Kangasniemen kirjaston toi-
minnan kehittdmiseen liittyvistd seikoista. Aluksi kerrotaan opettajien haastatteluaineis-
ton pohjalta koulun ja kirjaston yhteistyokokemuksista tutkimushetkelld ja tuodaan esiin
toimiviksi todettuja kdytdntdjd sekd kehittdmisehdotuksia. Lopuksi on avattu kyselyai-

neistosta vanhempien toiveita kirjastotyon kehittdmiseen liittyen.
Opettajien nikemyksii ja toiveita

Haastatteluaineiston perusteella alkuopetuksen opettajat arvostavat koulun ja kirjaston
vilistd yhteistyotd. Sitd pidetddn tarkednd ja koulun opetustehtdvié tukevana toimintana.
Osa opettajista toi esille arvostavansa kirjastotuntien hyvin suunniteltuja ja monipuolisia
sisdltojd. Kyldkoulujen opettajat toivat esille sen, ettd kirjaston syksyiset vierailut kou-

lulla ovat hyvié, vaikka onkin tirkedd, ettd oppilaat pddsevit myds itse kiyméadn kirjas-
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tossa. Toisaalta kirkonkyldn koulun opettaja toivoisi, ettd kirjastotyontekija kavisi luke-
massa koululla kirjoja lapsille. Kirjaston koettiin palvelevan koulua hyvin myos tilan-
teissa, joissa opetuskdyttoon etsitddn jotain tiettyd materiaalia, esimerkiksi nuotteja tai

ndytelmid.

Koen, ettd kauhean arvokasta on se yhteistyo, ja te ndette kauheasti vaivaa,
ettd haluatte olla kouluihin kontakteissa. Jaksatte panostaa siihen. Ja kau-
hean hyvd palvelu ja hyvid ideoita.

Jos ajatellaan ennen korona-aikaa tdtd yhteistyotd, niin ihan dlyttomdn hyvd
kokemus on siitd teiddn puolen tyostd. Olette kiyneet kouluilla, ja on saatu
tulla kirjastolle ja meitd on kutsuttu kirjastolle ja on saatu vinkkauksia.

Yhteisty6 on vallan hienoa, toimii tilld hetkelld hyvin, ei mitddn moitteen si-
Jjaa. Meilld on asiat hyvin.

Kirjastossa asioimista oppilaiden kanssa pidetddn tirkeénd, ja jotkut opettajat kertoivat-
kin kdyvénsd luokkansa kanssa sdénnollisesti kirjastossa. Aineistosta nousi esille toive,
ettd kun kirjastonkayttod opitaan koulupdivien aikana, oppisivat lapset hakeutumaan kir-

jastopalveluiden pariin vapaa-ajallakin riippumatta kodin innosta tai tottumuksista.

Kirjaston tarjoamia kirjastotunteja opettajat ovat hyddynténeet vaihtelevasti. Osa haasta-
telluista oli hyddyntinyt kirjastotunteja hyvinkin monipuolisesti ja osallistunut kaikille
neljélle kirjaston tarjoamalle erilaiselle oppitunnille lukuvuoden aikana. Osalle opettajista
jotkut kirjastotunnit olivat tuttuja, ja niitd olikin luokan kanssa hyddynnetty. Tutuimpia
oppitunteja olivat kirjavinkkaukset, joita ldhes kaikki olivat hyddynténeet. Joillekin
kaikki kirjastotunnit eivit olleet tuttuja, miké kertoo siitd, ettd niitd ei ole hyddynnetty.
Kaikki opettajat olivat osallistuneet luokkansa kanssa kirjavinkkaukseen ja suuri osa kir-

jastonkdyton oppituntiin.

Meilld on ollut kirjavinkkausta ja kirjastoon tutustumista. Ollaan pddisty tu-
tustumaan siithen, miten ne kirjat on sielld jdrjestetty.

Mikds tuo vilimaatti, mitd toi tarkoittaa?
Tuota kirjastonkdyttod md en muista yhtddn, tuo on mulle uusi juttukin.

Haastatelluista alkuopetuksen opettajista kolme mainitsi kdyttdneensa luokkansa kanssa

sarjakirjaa, mikd tarkoittaa sitd, ettd jokainen oppilas lukee samaa kirjaa.
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Kirjastosta saatiin ihana vinkki sarjakirjaan, ja sitten vield tehtdvdtkin siihen
samaan kirjaan sitten.

Haastatteluajankohdasta johtuen kaikissa vastauksissa tule esille koronaviruksen vaikutus
niin koulussa tapahtuvaan toimintaan kuin kirjaston kanssa tehtdvdan yhteistyohonkin.
Koronarajoitusten vuoksi yhteistyoté tehtiin eri tavalla kuin aikaisemmin. Koska luokat
eivit saaneet tulla kirjastoon paikan péille lainaamaan kirjoja, ne toimitettiin kouluille
ennakkoon kerétyilld kirjakasseilla. Tahdn tapaan opettajat olivat hyvin tyytyvdisié ja toi-

vat esille sen helppouden ja nopeuden.

Uudenlaisina kokemuksina aineistosta nousivat esille virtuaalisesti toteutetut satutuokiot
ja kirjailijan etdvierailu Lukukeskuksen kautta. Koska kasvokkain tapahtuvaa toimintaa
el koronarajoitusten vuoksi saanut toteuttaa, koettiin ndma virtuaaliset vaihtoehdot pa-
rempina kuin se, etti ei olisi jdrjestetty mitddn toimintaa. Opettajilta nousikin toive saada

kirjailijavieras fyysisesti kouluun kdyméén.

Ainut huono puoli tissd vaiheessa, mikd ei liity sen paremmin kouluun kuin
kirjastoonkaan, niin se on timd kolmas K eli korona. Nyt odotan, ettd kun
korona loppuu, niin sitten pddstddn niihin entisiin kirjavinkkauksiin ja moni-
puolisiin mahdollisuuksiin.

Kylld toi kirjakassihommaa on ihan ehdoton, ettd se tulee kuin Manulle illal-
linen helposti meille. Ja on vield ajateltu, ettd ne sopisi just tdille porukalle.

No kylld se olisi joku ihana kirjailijavieras ihan meille kouluun paikan pddille.

Vastauksista nousi esiin my0s yhteistyon kannalta haasteellisia seikkoja, joista osaan esi-
tettiin kehitysehdotuksiakin. Kaikki opettajat, sekd kirkonkylén ettd kyldkoulujen, kertoi-
vat vdlimatkan kirjastoon olevan haaste kirjastokdynnille. Kyldkoululta kirkonkylédn kes-
kustaan tuleminen edellyttdd aina kuljetuksien jérjestamistd. Yleensid kirjastokdynti yh-
distetdénkin jonkun muun tapahtuman yhteyteen. Kirkonkyldn koulun opettajat kokivat
myds pienten oppilaiden kanssa liikkumisen hitaaksi, vaikka vilimatkaa ei valtavan pal-
jon olekaan. Kirjastokdyntiin kuluu kiytdnndssd helposti useampi tunti edestakaisine

matkoineen.

Aineistosta vilittyi hyvin selvésti kiire, joka koulun arjessa on 14snd. Opetettavaa on pal-

jon ja arkea leimaa se, ettd huomioitavaa on yhd enemmén, jolloin helposti unohtuu ne
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asiat, jotka eivit ole valttamatta tiettyyn aikaan sidottuja. Vaikka kirjasto tiedottaa tarjon-
nastaan useita eri vilineitd hyodyntien, opettajat toivovat tiedottamisen olevan entistikin
tehokkaampaa. Osalta oli kirjaston l&hettamét tiedotteet jadneet jostain syystd lukematta
tai huomaamatta ja tdstd syystd oppitunnit ja kirjaston muu tarjonta hyodyntaméttd. Toi-

saalta opettajat tuovat esiin myos oman vastuunsa yhteistyon mahdollistamisessa.

Sellainen muistutus aina syksylld, mitd kaikkea on tarjolla. Koska ihmiset
vaihtuu, niin kaikki ei tiedd tai muista. On myos opettajan omalla vastuulla,
ettd on mukana tekemdssd ja toimimassa.

Semmoinen tiukka kutsu. Milloin tuutte? Tuutteko tdlloin, talloin vai tdlloin?
Kirjasto olisi se kohde, joka sovitaan ensin ja sitten otetaan jotain muuta li-
sdksi.

Minulla on varmaan mennyt se ohi ja sitten muistan, ettd viime kevddndkin
herdsin liian myéhdcdn, etten ollut hyédyntdnyt niitd. Selkedstihdn mind tar-
vitsen noita muistutuksia.

Varmaan just se, ettd md en ole niin kuin tiennyt ensinndkddn.
Se on vaan, timd on vaan aika hektistd timd touhu tddlld.

Haastattelussa sai esittdd myos hyvin vapaamuotoisia toiveita kirjastolle ja kouluyhteis-
tyolle. Aluksi opettajat ilmoittivat, ettd he ovat hyvin tyytyviisd kirjastoyhteisty6hon,

eikd erityisid toiveita ollut.

Teidin puolelta on niin hyvd tarjonta meille, ettd mitd sitd nyt endd kehtaisi
toivoa lisddi.

Keskustelun edetessd nousi kuitenkin esiin monia hyvid ehdotuksia yhteistyon kehitti-
miseksi. Opettajien ja kouluyhteisty6td tekevien kirjastoammattilaisten véliseen viestin-
tddn esitettiin arjessa helposti hyodynnettdvid sovelluksia. Kirjaston ja perusopetuksen,
tai mahdollisesti rajatummin alkuopetuksen, oma WhatsApp-ryhmé voisi arjessa toimia
nopean viestinnin vélineend. Sielld kirjastotyontekija voisi helposti muistutella oppitun-
neista ja sopia aikatauluista. Opettajat padsisivit vaihtamaan mielipiteitd ja esittimiin

kysymyksid nimenomaan kirjastoasioihin liittyen.

Esille nousi myds ehdotus toteuttaa yhteistydsséd lukupiiri. Opettaja ja kirjastotyontekijé

voisivat yhdessd suunnitella ja toteuttaa lukupiirin hyddyntéen erilaisia tekstilajeja. Kir-
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javinkkauksia toivottiin myos nykyistd useammin seké runouteen liittyvaa tuokiota. Li-
séksi kirjastolle toivottiin mukavia lukupesid, joihin oppilaat voisivat kdpertya kirjan da-
reen. My0s erilaiset yhteiset projektit otettiin esille: kirjastotyontekijan toivotaan osallis-
tuvan koulun teemapdiviin ja tulevan sitékin kautta lapsille tutuksi. My0s erilaiset yhtei-
set projektit esimerkiksi satuihin liittyen mainittiin. Aineistoihin liittyvénd toiveena oli
tuoreiden kirjojen hankkiminen sddnnollisesti koulujen sarjakirjoiksi eli koko luokalle lu-
ettavaksi. Kirjailijavieraiden lisdksi toivottiin kirjan kuvittajaa kertomaan omasta tyos-

taan.

Ndmd kirjailijavieraat on tosi toivottavia, ja kirjan kuvitukseen toivoisi, ettd
voisi olla myos. Kuinka ndmd kirjan kuvitukset syntyy ja kuinka ne tehdddn?

Kirjaston lukemiseen tai kirjallisuuteen liittyville valmiille materiaaleille toivottiin myds
omaa materiaalipankkia, josta opettajien olisi helppo niitd hyodyntda. Esille tuli ajatus
opettajien omasta kokonaisesta koulutuspiivéstd kirjastossa, jolloin kaikki opetustyoti
tekevit tutustuisivat itse kirjastoon fyysisesti ja oppisivat samalla, mité kaikkea sielld voi
tehdd ja mihin osallistua. Opettajille pidettivid kirjavinkkaustakin ehdotettiin. Ndin opet-

taja saisi aina tietoa eri-ikdisille ilmestyneisté kirjauutuuksista.

Voisiko kirjasto jakaa alakoulujen Driveen jotain sisdltéd sdihkéiseen muo-
toon hyodynnettdivdiksi?

Veso olisikin, ettd mennddn kirjastoon ja seikkaile tddlld seitsemdnvuotiaana.

Tai miten opettajana voit jdrjestdd tunnin tddlld tai mitd kaikkea tehdd. Se on

hyvd tila ja hieno paikka.
Kirjaston ja koulun yhdessd toteutettavaksi tapahtumaksi ehdotettiin syyslukukauden
alussa alkuopetuksen oppilaille ja heidén perheilleen suunnattua Kirjasto tutuksi —tapah-
tumaa. Lapsille olisi tarjolla omaa ohjelmaa ja myo6s aikuisille oma osuus. Néin nekin

vanhemmat, joilla oma kirjastonkéytto on jadnyt vihemmidille, tulisivat tietoisiksi kirjas-

ton tarjoamista palveluista.

Kun toivon, ettd se tulisi ihan siind koulutaipaleen alussa kaikille niin kuin
sellaiseksi tutuksi, ettd sinne kirjastoon on mukava ja helppo mennd.

Haastatteluaineiston pohjalta voidaan péételld, ettd kangasniemeldiset alkuopettajat suh-

tautuvat Seindjoen kirjaston Lanu-neuvoston luomaan kirjaston ja perusopetuksen yhteis-
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tyon mallipohjaan kaksijakoisesti. Toisaalta asia ndhdddn tirkeédnd, mutta toisaalta tietyn-
lainen velvoittaminen voi toimia alkuperdisti tarkoitusta vastaan. Se, ettd sitoudutaan jo-
honkin, tuntui nostavan negatiivisen sdvyn monen mieleen, vaikka periaatteessa yhteis-
tyomallin tavoitetta taata tasa-arvoiset siséllot kaikille oppilaille ndhtiin hyvidnd. Moni
opettaja toi esille sen, ettd pitdd Kangasniemelld tutkimushetkelld ollutta tapaa toimia hy-

vana, eikd née erillisen yhteistydmallin laatimista valttamattomaksi.

Tuo, ettd on suunnitelma ja nimenomaan taataan sitd tasapuolisuutta, niin se
kuulostaa hyviltd. Lapsilla on niin erilaiset lihtékohdat ja esimerkki lukemi-
seen kotona.

En tiedd tarvitseeko meilld sellaista, ei vilttamdttd. Meilld toimii tdmd muu-
tenkin jotenkin automaattisesti, puolin ja toisin.

Huoltajien nikemyksii ja toiveita

Kyselyaineistosta kavi ilmi, ettd 58 %:1la oppilaista oli oma kirjastokortti Kangasniemen
kirjastoon. 49 % vastaajista ilmoitti kdyvénsé kirjastossa lapsensa kanssa 1-2 kertaa kuu-
kaudessa ja vastaavasti 14 % eli yhdeksén huoltajaa ilmoitti, ettei heiddn perheensd kéyti
kirjastopalveluita ollenkaan. Loput vastaajista kdvivit kirjastossa harvemmin, mutta kui-
tenkin melko sddnnéllisesti. Korona on my0s vaikuttanut joidenkin kirjastonkéyttoon
merkittavasti. Erds huoltaja ilmoitti, ettd aikaisemmin perhe vieraili kirjastossa kuukau-

sittain, mutta korona-aikana he eivit ole kdyneet kirjastossa lainkaan.

Lapsi kertoi haluavansa kirjastoon, kun aloin tdyttdd tditd kyselyd © Tdmd
oli hyvd muistutus didille.

Ylivoimaisesti eniten (80 %) ilmoitettiin lainattavan kaunokirjallisuutta, kuten helppolu-
kuisia kirjoja ja lastenkirjoja. Kuvakirjoja (45 %), tietokirjoja (34 %), DVD-elokuvia (34
%) ja lautapelejd (33 %) lainataan myds melko ahkerasti, kun taas sarjakuvia (17 %) va-
hemmin. Aénikirjoja (6 %), lehtid (3 %) ja CD-levyji (3 %) ei kovinkaan moni perhe
ilmoittanut lainaavansa. Kukaan ei tiennyt lapsensa kayttineen Kangasniemen kirjaston

Biblio-palvelun e-aineistoa.
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Huoltajilta kysyttiin, millaisia lapsen lukemista tukevia toimintoja tai tapahtumia he toi-
voisivat kirjaston jirjestavan. Ohjeen mukaan jokaisen oli tarkoitus valita kolme mieles-
tddn tirkeintd, mutta paperisessa kyselylomakkeessa osa vastaajista oli valinnut joko vé-
hemmén tai enemmain vaihtoehtoja. Kaikki vastaukset kuitenkin huomioitiin, koska juuri
tdma kysymys on kirjastotyon kehittdmisen kannalta merkityksellinen. Suosituin toive oli
kirjastokerhotoiminta, jota toivoi 62 % huoltajista. Kirjastokerholla tarkoitetaan kirjasto-
ympdristossd toteutettavaa sddnnollistd kerhotoimintaa, joka sisdltid monipuolista toi-
mintaa, esimerkiksi askartelua, lautapelejé ja liikkkumista siten, etti tekemiseen liittyy kui-
tenkin aina jollain lailla lukeminen ja kirjallisuus. Seuraavaksi suosituimmiksi toiveiksi
nousivat satutuokiot (43 %) ja kirjaston keséleiri (43 %). Keséleiri olisi esimerkiksi vii-
kon ajan arkipédivisin kello 9 — 15 toteutettava pdivéleiri siséltden monipuolista tekemisti
kirjastossa ja sen ldhiymparistossd. Muita suosittuja toimintamuotoja olivat erilaiset tee-
mapdivit (34 %), lukukoiratoiminta (33 %) ja kirjailijavieraat (26 %), kun hieman vé-
hemmain kannatusta saivat ldksyiltapdiva (21 %) ja lukukerhotoiminta (20 %). Ainoastaan
muutamia kiinnosti koko perheelle suunnattu kirjastonkéyton ohjaus (8 %) ja sanataide-

paja (7 %).

Vapaassa vastauskentéssd ehdotettiin koodaustempausta ja aarteenetsintdd, jotka voisi
hyvin toteuttaa teemapdivéni. Kirjaston jarjestiméén toimintaan ja tapahtumiin osallistu-
misen haasteeksi mainittiin pitkdt valimatkat, jos perhe asuu taajaman ulkopuolella. Esille

nousi my0s toive, ettd kirjastolla voisi olla laajemmat aukioloajat viikonloppuisin.

Kirjastoleiri olisi mahtava.

Satutuokiot olivat pph:n aikaan lapselleni mieluisa viikon kohokohta. Satu-
tuokioita leikitty usein kotona.

Aivan ihana kysely, huipputdirked aihe. Lapsemme innostuivat erityisesti kir-
jastokerhotoiminnasta, kyselin heiltd innostuisivatko jos sellainen olisi ja
vastaus oli KYLLA!

Kiitos kirjastolle koko perheemme puolesta. Toivomme alakouluikdisille

suunnattuja toimintoja ja tapahtumia, joihin lapsi voisi turvallisesti itsendi-
sesti osallistua.
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7 POHDINTA

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, millaisia lukemaan innostamisen keinoja Kangas-
niemen kunnan alkuopetuksessa kiytetdin, ja miten kirjasto voisi kehittdd toimintaansa
lasten lukemisen tukemisessa. Tutkimuksessa selvitettiin myds, millaisia lukijoita al-
kuopetuksen oppilaat ovat ja mitd lukemiseen liittyvid kdytintdjd kodeissa on. Téssd lu-
vussa arvioidaan tutkimuksen keskeisié tuloksia ja verrataan niita kirjallisuuteen ja aikai-

sempiin tutkimustuloksiin.

Lukemaan oppiminen on alkuopetuksen tirkein tehtdvd. Tutkimuksen tulosten mukaan
alkuopetuksen oppilaiden lukutaidot ovat hyvin vaihtelevia, ja yhi useampi lapsi osaa jo
lukea ensimmaiselle luokalle tullessaan. Sama huomio on tehty muissakin tutkimuksissa,
joiden mukaan noin kolmasosa suomalaisista lapsista osaa lukea kouluun tullessaan (Ke-
tonen 2019, 105.) Tutkimuksessa haastatellut opettajat kuvaavat lukemaan oppimisen
prosessia hyvin samankaltaisesti kuin Lerkkanen (2006, 12—15) on omassa neljén kehi-
tysvaiheen kokonaisuudessaan kuvannut. Tarkkailemisen sekd déinteiden ja kirjainten
tunnistamisen kautta edetéén kirjainten yhdistimiseen ja siten sanojen lukemiseen. Lo-
pulta lukeminen automatisoituu ja muuttuu yha virheettomammaéksi. Tyypillisesti ne lap-
set, jotka eivét vield kouluun tullessa osaa lukea, oppivat opettajien haastattelujen perus-
teella lukemaan teoriaosuudessa esitellyn synteettisen lukemaan opettamisen menetelmén

avulla edeten pienista osista kohti kokonaisuuksia.

Samoin opettajien haastatteluista 10ytyi yhtenevid toimintatapoja Helena Linnan kéytté-
méén tapaan hyodyntdd kirjallisuutta lukemaan oppimisen menetelména. Haastatteluai-
neistosta nousi tirkeédksi lukemaan oppimisen, mutta myds lukuinnon herdédmisen, teki-

jéksi sopivantasoisen kiinnostavan tekstin lukeminen.

Tutkimustuloksista nousi, sekéd opettajien ettd huoltajien aineistosta, vahvasti esiin luku-
diplomit. Kirjastohenkilokunnan ja osittain opettajienkin kisitys siitd, ettd lukudiplomit
toimisivat lasten kohdalla lukemaan innostavana keinona, néyttdd olevan hieman virheel-
linen. Opettajat toivat esiin, ettd diplomitehtivien tekeminen luetuista kirjoista on suu-
rimmalle osalle oppilaista haasteellista. Tehtdvin muistaminen ja vastuu tekemiseen ryh-

tymisestd jdd usein aikuiselle. Diplomi ei tdlldin toimi tarkoituksenmukaisella tavalla.
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Pelkka luettujen kirjojen listaaminen voisi toimia innostavampana keinona. Luettua sisil-

tod ei tdlloin kontrolloitaisi, vaan lapsen oma lukukokemus olisi enemmaén keskiossé.

Aineistosta kdvi selvisti ilmi se, ettd diplomikirjoiksi on syytd hyviksyéd hyvin vapaasti
erilaiset ja eritasoiset kirjat. Valmiit kirjalistat palvelevat isoa osaa ikéluokasta, mutta lu-
kuinnon ndkdkulmasta katsottuna, on jarkevii joustaa kirjavalinnoissa. Téllaista toimin-
tatapaa tukevat myos lukemisen tutkija Stephen Krashenin tutkimukset, joissa on ha-
vaittu, etti lukemisesta vahiten kiinnostuneetkin lukevat tarpeeksi mielenkiintoista kirjaa,
jos lukukokemusta ei kontrolloida. Vapaaehtoiseen, toistuvaan lukemiseen perustuu
Krashenin mukaan myds lukutaidon kehittyminen. (Krashen 2004, 12, 17—18.) Parhaim-
millaan lukudiplomit, koulujen pulpettikirjat ja lukutuokiot toteuttavat tdtd Krashenin aja-
tusta. Pelkka kirjojen saatavilla pitiminen ei riitd, vaan lukutaidon kehittyminen ja sa-
malla lukuinnon syttyminen edellyttdi kirjan lukemista. Mielenkiintoista olisikin tutkia
pdivittiin toistuvan vapaan lukuhetken vaikutusta tietyn luokan oppilaiden lukutaidolle

ja —innolle pitkéll4 aikavélill4. Tdssa olisikin yksi hyva jatkotutkimusaihe.

Tia Torvinen on Lukuklaani-hankkeen aineistoon perustuvassa pro gradu —tutkielmas-
saan (2019, 33) ryhmitellyt opettajien kdyttdmit lukemaan innostamisen keinot neljaan
padryhmaan: lukupuitteet, kerdily ja palkitseminen, yhteis6llinen lukeminen ja lukueld-
mykset. Torvinen on jakanut padryhmét edelleen pienemmiksi kokonaisuuksiksi alaryh-
miin. Téssa tutkimuksessa on hyodynnetty Torvisen luomaa ryhmittelyd lukemaan innos-

tamisen paaryhmien osalta, alaluokkia on muokattu tdhén tutkimusaineistoon sopiviksi.

Torvisen tutkimuksessa suurin osa lukemaan innostamisen keinoista liittyi koulun luku-
puitteisiin (Torvinen 2019, 33). Téssi tutkielmassa ei tutkittu méaarallisid tekojoitd, vaan
keskityttiin kédytettyihin toimintatapoihin ja kokemukseen niiden onnistumisesta. Yhte-
nevad Torvisen tutkimuksen kanssa on kuitenkin se, ettd kaikki haastatellut opettajat toi-
vat vahvasti esille lukupuitteiden merkityksen alkuopetuksessa. Fyysinen lukuympéristo,
kirjojen saatavilla pitiminen ja lukemiselle varattu aika toistuivat tidssdkin tutkimuksessa.
Torvisen tutkimuksessa (2019, 38) mainittiin osana lukupuitteita sdhkdiset oppimisym-

paristot, jotka téssé tutkimuksessa eivit tulleet esille.

Erilaisten kerdilyjen, kilpailujen ja palkitsemisen asema lukemaan innostamisen keinona

pienten oppilaiden kanssa vaikuttaa seké tdmén ettd Torvisen tutkimuksen mukaan olevan
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toimiva. Lukudiplomin suorittaminen tosin jakoi opettajien mielipiteitd, mitd on kisitelty

tarkemmin jo edella.

Yhteisollisen lukemisen tapoihin tdmén tutkimuksen toteutusjanakohtana kevéatlukukau-
della 2021 koronaohjeistukset olivat vaikuttaneet jonkun verran. Opettajat toivat esille
opettajan tai muun aikuisen dineen lukemisen ja eldytymisen tdrkeyden. Léhes kaikki
opettajat kertoivatkin lukevansa oppilailleen sddnnollisesti 4dneen, joskin korona-aikana
hieman vihemman. Jarvinen ja Raninen totesivat pro gradu —tutkielmassaan (2020), ettd
opettajan ddneen lukeminen tarjoaa oppilaille elimyksellisen lukukokemuksen ja par-

haimmillaan liséé lukuintoa, joten ndma tutkimukset tukevat toisiaan.

Lukueldmysten, kuten kirjastokdyntien ja kirjailijavieraiden, tarjoamiselle tdimén tutki-
muksen toteuttamisajankohta oli haasteellinen koronarajoituksista johtuen. Kaikki opet-
tajat toivoivat kasvokkain tapahtuvia vierailuja ja kohtaamisia heti kun se olisi mahdol-
lista. Mielenkiintoinen havainto oli se, ettd pienten kyldkoululuokkien ja kirkonkylin
isompien luokkien vélilld ei ollut suuria eroja lukemaan oppimisen aikatauluissa, arjen
lukutottumuksissa koulussa eikd muissakaan toimintatavoissa. Mielenkiintoinen jatkotut-
kimuksen aihe lukemaan innostamisen teemasta voisi olla opettajan oman lukuharrastu-
neisuuden vaikutus hinen kiyttdmiinsd lukemaan innostamisen menetelmiin, ja sitd

kautta mahdollisesti oppilaiden lukuinnon syttymiseen.

Toinen tdman tutkimuksen tirked kokonaisuus on koulun ja kirjaston yhteistyon kehitta-
minen. Opettajat olivat hyvin tyytyvéisid yhteistyohon ja yhteistyon kirjaamista opetus-
suunnitelmaan ei pidetty vilttiméattomand. Osapuolten keskindinen sopimus tai vakiintu-
nut toimintapa koettiin riittdvéksi, samoin kuin Elina Marttisen yldkoululaisten lukemaan
innostamiseen liittyvassd tutkimuksessa (2017). Toisaalta titd tutkimusta ja aikaisempia
tutkimuksia (Lindberg 2014, Arvo 2015 ja Hopia 2014) yhdistdd havainto siité, ettd kir-
jaston pitdd entistd tehokkaammin tiedottaa tarjonnastaan ja osaamisestaan. Kiire, vali-
matka kirjastoon ja asian unohtaminen vaikuttavat olevan yleisimmaét haasteet koulun ja
kirjaston yhteistyossd. Ratkaisuna voisi toimia vuosikellon tyylinen suunnitelma, jossa
madriteltdisi, mitd kirjastotunteja eri luokka-asteille on tarjolla milloinkin. Tall6in aika-
taulu olisi sekd koulun ettd kirjaston tiedossa jo lukuvuoden alkaessa ja kirjastotunnit
jaksottuisivat tasaisemmin koko lukuvuodelle. Tdma helpottaisi myds kirjastotyontekijén

tyon suunnittelua.
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Erityisesti huoltajien aineistosta kavi ilmi, ettd lukemista pidetddn tirkedna ensisijaisesti
lapsen sanavarastoon, oppimiseen ja taitoihin liittyvistd syistd, ei niinkddn lukemisen
tuottamien eldmysten ja mielihyvan vuoksi. Vaikka lukutaito on akateemisena taitona téir-
ked ja edellytys kaikelle oppimiselle, kuvastaa tdimé tulos omalla tavallaan yhteiskun-
tamme suorituskeskeisyyttd. Huoltajat nékivit lukemisen vihimman merkittaviksi sei-
koiksi ne tekijit, joita kirjastoammattilaiset omassa tydssddn painottavat: lukukokemuk-

sen rentouttava vaikutus, erilaiset tunnetilat ja tarinoiden maailma.

Koulussakin lukeminen luonnollisesti liitetdén uusien asioiden oppimiseen ja lukutaidon
pitdd myo0s kehittya koko alkuopetuksen ajan. Vaikuttavatko nama tekijét osaltaan siihen,
ettd lasten lukuinto ei alkuinnostuksen jdlkeen muodostu pysyviksi? Ilo ja ylpeys uudesta
taidosta muuttuu joillekin loputtomalta tuntuvaksi uuden oppimiseksi ja omien taitojen
rajoilla pinnistelyksi. Miten saisimme pidettyd lukemisen ja siihen liittyvit positiiviset
kokemukset ja tunteet omana miellyttdvéni kokonaisuutenaan ilman mitdén suorituspai-
neita? Tdm4i on kirjastojen tehtdvé. Aina ei ole tarpeen puhua lukutaidon edistimisestd,
vaan mieluummin hyvien lukukokemusten ja —eldmysten tuottamisesta. Olisiko tdssé vas-
taus johdannossa esittimaiani kysymykseen: missé vaiheessa ja miksi lukemaan oppineen

lapsen lukuinto hdvida?

Tdma tutkimus kohdennettiin Kangasniemen kunnan alkuopetukseen ja kirjastoon. Al-
kuopetuksen opettajien haastatteluaineisto kasitti kaikki kunnassa tutkimusajankohtana
tyoskennelleet opettajat ja alkuopetuksen oppilaiden huoltajista 74 % vastasi heille suun-
nattuun kyselyyn. Tutkimuksesta saa tarkan ja luotettavan kuvan tutkitusta aiheesta tdssi

rajatussa ympéristossa.

Tutkimusta ei voida suoraan yleistdd koskemaan muita kouluja ja kirjastoja. Tulokset ovat
varmasti erilaisia kuin isojen kaupunkien kohdalla vastaavassa tutkimuksessa olisivat.
Teoriaosuudessa esitellyistd aikaisemmin tehdyistd pro gradu —tutkimuksista 16ytyy kui-
tenkin tdmén tutkimuksen tuloksia tukevia, samansuuntaisia havaintoja, kuten edelld on

esitetty.

Tutkimus on merkityksellinen Kangasniemen kirjastolle, ja tulokset tulevat vaikuttamaan

koulun ja kirjaston yhteisty6hon. Kirjastossa on jo tutkielmaprosessin aikana otettu kayt-
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toon joitakin uusia toimintatapoja. Koska tutkimuksesta kévi ilmi, ettd vain 58 %:lla al-
kuopetuksen oppilaista oli kirjastokortti, ldahetettiin 2021-2022 syyslukukauden alussa
esikoululaisille koulun kautta kirjastokorttihakemus ja tiedote lasten kirjastopalveluista.
Opettajille suunnattua tiedottamista tehostettiin entisestéén heti lukuvuoden alussa ja kir-
jasto esitteli tarjoamiaan kirjastotunteja opettajien ensimmaisend suunnittelutyopaivana.
Liséksi kaikki opettajat saivat koulun ja kirjaston yhteistyotiedotteen seké sdhkoisend ettd

paperisena versiona ja valmiiksi tulostetut lukudiplomit luokilleen.

Kangasniemen kirjaston toiminnan kehittimiseen poimitaan tutkimusaineistosta niin
opettajien kuin huoltajienkin toiveita. Opettajien koulutuspdivitoive on kirjastonkin kan-
nalta hyddyllinen ja helposti toteutettavissa. Varsinkin uusille opettajille saadaan ndin
kirjastotuntien siséltdja ja muita kirjaston tarjoamia palveluita tutuiksi. Uuden lastenkir-
jallisuuden esitteleminen opetuspuolen henkilokunnalle sddannoéllisesti on myds helppo
tapa vilittdd tietoa koulumaailmaan. Tiedottamista tullaan tehostamaan eri tiedotuskana-
via hyddyntéden ja samoin materiaalipankin kokoaminen yhteiseksi Drive-tiedostoksi to-
teutetaan. Uusien yhteistydmuotojen, kuten lukupiirin toteuttaminen yhteistyossé jonkun
luokan kanssa, on suunnitteilla. Myos perheille suunnattua toimintaa ja tiedottamista tul-
laan kehittdmiin. Kirjastokerhotoiminta heritti paljon kiinnostusta, joten sen toteuttami-
nen uuden lukuvuoden alkaessa olisi konkreettinen uusi ja aivan erilainen toimintamuoto
Kangasniemen kirjastossa. Mahdollisen keséleirin toteuttamista yhteistydssad esimerkiksi

nuorisotoimen kanssa, kannattaa selvittdd myos.

Koulun ja kotien esittdmien toiveiden selkein ero oli siind, ettd kodit eivét niinkdén toi-
voneet kirjastonkdyttoon tai sisdltoihin liittyvad ohjausta tai neuvontaa. He toivoivat pal-
veluita, joihin lapsi voi turvallisesti ja itsendisesti osallistua. Voisiko tdma kertoa luotta-

muksesta kirjastolaitosta ja sen arvoja kohtaan?
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LIITE 1: SAATEKIRJE OPETTAJILLE
Hei,

Opiskelen Tampereen yliopistossa informaatiotutkimuksen maisteriohjelmassa. Teen pro

gradu —tutkielmaani lukemaan innostamisesta alkuopetuksessa Kangasniemen kunnassa.

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd, mitd keinoja koulussa kéytetdén oppilaiden lu-
kemaan innostamiseksi, ja mitd toiveita opettajilla on kirjastolle yhteistyohon liittyen.
Kartoitan my0ds oppilaiden vanhempien ajatuksia lukemisesta ja kirjaston toiminnasta.
Tutkimuksen tavoitteena on saada tietoa, jonka avulla Kangasniemen kirjasto voisi mah-

dollisimman hyvin tukea koulua ja koteja lasten lukemiseen liittyen.

Kerdédn tutkimusaineistoa kahdella tavalla: teille opettajille suunnatulla teemahaastatte-
lulla ja alkuopetuksen oppilaiden huoltajille kohdennetulla kyselylld. Koska vallitseva
koronatilanne ei mahdollista kasvotusten tapahtuvaa haastattelua, toivoisin voivani haas-
tatella teitd opettajia Teamsin kautta. Teams-tapaaminen tallennetaan, ja tallenne hévite-
tddn heti aineiston purkamisen jilkeen, minki teen mahdollisimman pian. Vastaukset ké-
sitellddn luottamuksellisesti ja anonyymisti. Tdhédn teemahaastatteluun menee aikaa noin
tunti, ja haastattelussa on tarkoitus keskustella alkuopetuksen oppilaista lukijoina, luke-

maan innostamisen keinoista sekd koulun ja kirjaston yhteistyosta.

Tiedén, ettd kevét on kouluilla kiireinen, mutta toivon, ettd 16yditte sopivan ajan haastat-
telulle. Tutkimuksen kannalta olisi tirked saada kaikkien alkuopetuksen opettajien vas-
taukset mukaan aineistoon. Ehdotathan sinulle sopivaa aikaa haastattelulle, jarjestdn

oman aikatauluni sen mukaan.

Vastaan mielellddn my6s mahdollisiin kysymyksiin tutkimukseeni liittyen.

Ystavallisin terveisin,

Kirjastovirkailija Ulla Siiskonen, Kangasniemen kirjasto
ulla.siiskonen@kangasniemi.fi

p. 040 678 3005
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LIITE 2: SAATEKIRJE HUOLTAJILLE

Hyvé 1.- tai 2. -luokkalaisen oppilaan huoltaja,

Opiskelen Tampereen yliopistossa informaatiotutkimuksen maisteriohjelmassa. Teen pro

gradu —tutkielmaani lukemaan innostamisesta alkuopetuksessa Kangasniemen kunnassa.

Tutkimukseni tavoitteena on saada tietoa, jonka avulla Kangasniemen kirjasto voisi ke-
hitté4 tarjoamiaan palveluita. Kirjasto haluaa olla tukemassa seké koteja ettd koulua lasten
lukemaan innostamisessa ja tehostaa yhteistydtd vanhempien ja opettajien kanssa. Tutki-

mus toteutetaan huoltajille suunnatulla kyselylld ja opettajien teemahaastatteluilla.

Tama kysely on kohdennettu alkuopetuksen oppilaiden huoltajille, ja siithen voi vastata
sdhkoisesti Wilmassa tai paperiseen lomakkeeseen, jonka oppilas saa mukaansa koulusta.
Huomioithan, ettd vastaat vain toiseen kyselyyn, joko sédhkdiseen tai paperiseen. Vastaa
sahkoiseen kyselyyn 9.5.2021 mennessi, tai palauta paperinen kysely koululle perjantai-

hin 7.5.2021 mennessa.

Kyselyssd on lukemiseen liittyvid monivalintakysymyksié, ja sithen vastaamiseen kuluu
5-10 minuuttia aikaa. Toivon, ettd mahdollisimman monen oppilaan huoltaja vastaisi ky-
selyyn, jotta tutkimukseen saadaan mahdollisimman kattava kuva Kangasniemen tilan-
teesta. Tutkimusaineisto kerdtdéin anonyymisti, se kisitelldéin luottamuksellisesti eikd
vastaajia voi tunnistaa vastausten perusteella. Aineisto hdvitetddn heti tutkimuksen val-

mistuttua.

Tutkimuksen tekemiselle on saatu lupa sivistys- ja hyvinvointijohtajalta. Vastaan mielel-

lani tutkimukseeni liittyviin kysymyksiin.

Ystavallisin terveisin,

Kirjastovirkailija Ulla Siiskonen, Kangasniemen kirjasto
ulla.siiskonen@kangasniemi.fi

p. 040 678 3005
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LIITE 3: OPETTAJIEN HAASTATTELUN RUNKO

Opettajien haastattelun runko — opettajat saavat etukiteen tietdd teemat, joista keskustel-
laan, eli alkuopetuksen oppilas lukijana, lukemaan innostaminen seké koulun ja kirjaston

yhteistyo
TAUSTOITTAVAT KYSYMYKSET
1. Kuinka kauan olet tyoskennellyt opettajana / alkuopetuksessa?
2. Mité luokkaa opetat?
3. Mika on pedagoginen koulutuksesi?
4. Kuvaile itsedsi lukijana?
o Millaista kirjallisuutta luet?
o Montako kirjaa suurin piirtein luet vuoden aikana?
ALKUOPETUKSEN OPPILAS LUKIJANA
5. Kauvaile alkuopetuksen oppilaita lukijoina?
6. Millainen on nédiden oppilaiden lukutaidon tilanne?
7. Mitké ovat suurimmat haasteet tissa vaiheessa?
LUKEMAAN INNOSTAMINEN
8. Kuinka usein luokassasi luetaan? Kuinka pitkddn néiné kertoina luetaan?
9. Mitd eri lukemisen tapoja luokassasi on kaytossa?
10. Kuinka usein opetuksessasi luetaan kokonaista kirjaa?
11. Miten luettava kirja valittiin?

12. Kerro lyhyesti, miksi valinta tehtiin juuri ndin. Arvioi valintatavan onnistumista.
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13.

Mitéd lukemaan innostamisen keinoja olet kdyttanyt opetuksessasi?
o Mitki ovat osoittautuneet hyviksi?

o Entdpd ei niin onnistuneiksi?

14. Nimead yksi kirja tai kirjasarja, josta kokemuksesi mukaan oppilaat innostuvat.

15.

Millaisia ideoita ja tapoja olet kdyttanyt kirjallisuuden linkittdmisessd muuhun

opetukseen?

KOULUN JA KIRJASTON YHTEISTYO

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Kuvaile tdiminhetkistd koulun ja kirjaston yhteistyota?
o Mika toimii mielestdsi hyvin?
o Mité voisi parantaa?
Kuinka usein kdytte luokan kanssa kirjastossa?
Mité néista kirjaston tarjoamista oppitunneista olet hyddyntanyt? (Néytd kaavio)

Jos et kdyta kirjastopalveluita ja edelld esiteltyjd kirjastotunteja luokkasi kanssa,

kerro lyhyesti miksi?
Kuinka opettajan ja kirjaston yhteistydta voisi mielestési tiivistad?

Seindjoen kirjasto hoitaa valtakunnallista lasten- ja nuorten kirjastotyon kehitta-
mistehtdvdd. He ovat luomassa valtakunnallista kirjastolakiin ja opetussuunnitel-
maan perustuvaa perusopetuksen ja kirjaston yhteistydmallia. Sen tavoitteena on
vakiinnuttaa ja kehittdd yhteistyotd perusopetuksen ja kirjaston vililld sitoutu-
malla sovittuihin siséltdihin. Yhteistydsopimus edistdd tasa-arvon toteutumista.
Tavoitteena on, ettd kaikilla perusopetuksen oppilailla on yhdenvertaiset mahdol-

lisuudet kirjaston palveluihin sekd monilukutaidon tukeen.

Mitd ajatuksia yhteistydmalli herdtta4?
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22. Jos voisit pyytdd kirjastolta mitd tahansa yhteistydmuotoa riippumatta siitd onko

se mahdollista, millaista se olisi?

23. Vapaan sanan aika? Onko jotain kyselyyn liittyvad mielessa?
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LIITE 4: HUOLTAJILLE SUUNNATTU KYSELY

Kysely alkuopetuksen oppilaiden huoltajille.
Voit vastata kyselyyn mybs sdhkéisesti: https://urly.fi/21jY

Kysymykset eivat koske koulukirjoja eika lukulaksyja.

1. Kuka olet?

O 1.-luokkalaisen &iti
1.-luokkalaisen isa
2.-luokkalaisen &iti
2.-luokkalaisen isa
1.-luokkalaisen muu huoltaja
2.-luokkalaisen muu huoltaja

Iy Iy [ By

2. Mitd koulua lapsenne kiy?
O  Kalliolan koulua
O Kyldkoulua

3. Lapsenne on
O Tytté
O Poika
O En halua vastata
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Kuinka usein lapsesi lukee itsendisesti kirjaa tai lehted?

O

O
O
O

Paivittain

Viikoittain

Muutaman kerran kuukaudessa
Harvemmin

Kuinka monta kirjaa lapsesi lukee keskim&arin kuukaudessa?

O

O
O
O

Ei yht3an
1-2
3-4
Enemman

Onko lapsellasi suosikkikirjaa tai kirjasarjaa? Voit mainita kaksi:

Kuinka usein lapsellesi luetaan kirjaa tai lehted?

O

O
O
O

Paivittain

Viikoittain

Muutaman kerran kuukaudessa
Harvemmin

Mitd lukemisen tapoja teilld on yhdess3 lapsen kanssa?

O

oy I [y |

lltasadun lukeminen

Muu yhdessa lukeminen (kuvakirjat, sarjakuvat, kaunokirjat tai tietokirjat)
Aanikirjojen kuunteleminen

Paperisten sanomalehtien lukeminen

Paperisten aikakauslehtien lukeminen

Digitaalisten aineistojen lukeminen

Muu, mika?

Emme lue yhdess3
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9. Mitd lukemisen tapoja perheenne aikuisilla on?

Kaunokirjallisuuden lukeminen
Tietokirjallisuuden lukeminen
Sarjakuvien lukeminen

Agnikirjojen kuunteleminen
Sdhkibisten e-kirjojen lukeminen
Paperisten sanomalehtien lukeminen
Paperisten aikakauslehtien lukeminen
Digitaalisten lehtien lukeminen

Ei mitd&n edelld mainituista

Muu, mikd?

I I I

10. Mistd arvelet lapsesi saavan lukuvinkkeja?
Kavereilta ja tutuilta

Koulusta

Kotoa

Kirjastosta

Sosiaalisesta mediasta

Lehdista

Mainoksista

Ei mistdan

|

Muualta, mista?

11. Mistd lapsesi saa luettavaa aineistoa, eli esimerkiksi kirjoja tai lehtia?
Koulusta

Kirjastosta

Kavereilta

Kotoa

Ei mistdan

I I I

Muualta, mista?

12. Oletko kdyttdnyt lapsesi lukemaan innostamisessa jotain seuraavista keinoista?
O ¥hdessa lukeminen

Palkitseminen

Luetusta kirjasta keskusteleminen

Kirjojen saatavilla ja esilld pitdminen

Azneen lukeminen

Ei mitd&n edelld mainituista

Muu, mikd?

Iy i I |
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13. Mihin lukemisen edistamisen keinoihin tiedit lapsesi osallistuneen joko koulussa tai
vapaa-ajalla?

14.

15.

16.

O

[ |

Iy oy oy i (i Iy |

Luokan kanssa vapaamuotoinen vierailu kirjastossa
Perheenjidsenen kanssa vierailu kirjastossa

Lapsen itsendinen vierailu kirjastossa

Ohjattuun kirjastotuntiin osallistuminen (esim. kirjavinkkaus tai kirjastonk&ytdn
opetus) luokan kanssa

Lukudiplomin suorittaminen

Kirjaston satutuokio

Lukukoiratapaaminen

Kirjaston jarjestdma tapahtuma

Kirjailijavierailu

Ei mihink3an edelld mainituista

Muu, mikd?

Miksi lukeminen on tirkeda? Valitse kolme mielestédsi tirkeintd kohtaa.

oy ey oy Iy Iy |

Kehittds sanavarastoa
Auttaa oppimisessa

Lisdd mielikuvitusta

Lisdd empatiakykya
Rentouttaa

Mahdollistaa rauhallisen yhdessd olemisen
Avartaa maailmankuvaa
Perheen yhteinen harrastus
Lisdd keskittymiskykyd
Tiedon lisddntyminen

P&dsee tarinoiden maailmaan
Muu, mikd?

Onko lapsellasi Kangasniemen kirjaston kirjastokortti?

Kyll3
Ei

Kuinka usein kdytte kirjastossa?

O

[ I R i i |

Kerran viikossa

1-2 kertaa kuukaudessa
3-4 kertaa vuodessa
Harvemmin

Emme kiy kirjastossa
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17. Mitd aineistoja lapsenne lainaa kirjastosta?

18.

19.

O

I Iy

Kuvakirjat

Kaunokirjat eli esimerkiksi helppolukuiset kirjat ja lastenkirjat
Tietokirjat

Sarjakuvat

Lehdet

Agnikirjat

Lautapelit

DVD-elokuvat

CD-levyt

Emme kiytd kirjastopalveluita

Onko lapsesi lainannut e-aineistoa Kangasniemen kirjaston Biblio-palvelusta?

Kyll3
Ei
En tied3

Mita lapsen lukemista tukevia toimintoja tai tapahtumia toivoisit Kangasniemen kir-

jaston jarjestdavan? Valitse kolme mielestdsi tirkeint3 vaihtoehtoa.

O

i i Iy |

1

Satutuokiot

Lukukoiratoiminta

Kirjailijavieraat

Sanataidepaja

Teemapdivat

Kirjastonkdytdn ohjaus koko perheelle

Lukukerhotoiminta (keskittyy lukemiseen ja kirjallisuuteen)
Kirjastokerhotoiminta (sis&ltd3 monipuolista toimintaa kirjastoympéaristissa, esi-
merkiksi askartelua, lautapelejs ja lilkkumista, tekemiseen liittyy kuitenkin aina jol-
lain lailla lukeminen)

Laksyiltapdiva

Kirjaston kesileiri, esimerkiksi 5 arkipdivana kello 9 — 15.

Jotain muuta, mitd?
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20. Mitkd seikat estdvit lapsesi lukemisen edistamist3?

Lapseni ei ole kiinnostunut lukemisesta.

Lapseni oppimisvaikeudet.

Lukeminen ei ole perheemme harrastus.

Muut harrastukset vievdt aikaa lukemiselta.

Konsolipelit tai muut digitaaliset pelit ja sis3llgt kiinnostavat lastani enemmén.
Etdisyys kirjastoon on lilan pitk3.

Kirjaston aukioloajat eivat sovi meille.

Koronapandemian aiheuttamat rajoitukset.

Ei mikdan.

Muu, mikd?

Tilaa vapaille kommenteille, kehitysideoille ja tismennyksille aikaisempiin vastauksiin.

Kiitos vastauksestasil
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